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RESUMO

Desenvolvida no ambito do Programa de P6s-Graduagao em Linguistica da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), a presente pesquisa intenciona analisar o potencial
formativo dos eventos de letramentos de um curso para professores atuantes € em
formag¢ao na modalidade a distancia, tendo em vista os principios dos multiletramentos e
da Base Nacional Comum Curricular. Para tanto, desenvolvemos o curso extensionista
"Multiletramentos e Tecnologias Digitais na Pratica Pedagogica", promovido para
discentes dos periodos finais da licenciatura em Letras da UFJF, bem como para
professores ja formados e demais interessados. O propoésito foi de oferecer a esse publico
uma oportunidade de ampliacdo de seus conhecimentos sobre os multiletramentos, a
diversidade cultural, a diversidade linguistica e a cultura digital, a partir da leitura e da
discussdo de textos tedricos sobre tais temas, correlacionando-os com praticas e
experiéncias reais do trabalho docente. Com base nos pressupostos da Linguistica
Aplicada (MOITA LOPES, 2006; KUMARADIVELU, 2012; FABRICIO, 2017), o
trabalho enquadra-se na metodologia qualitativa interpretativista (DENZIN; LINCOLN,
2006; CHIZZOTI, 2001), inspirada na perspectiva da multirreferencialidade (ARDOINO,
1998; SANTOS, 2019), pelo falo de buscar compreender os significados construidos
pelos participantes ao longo de um curso on-line. Os dados analiticos deste trabalho foram
gerados com base na producao de murais colaborativos produzidos nas discussdes grupais
e do posicionamento de trés participantes acerca dos possiveis caminhos docentes na
direcao das praticas dos multiletramentos. A analise dos dados foi feita a partir das pistas
indexicais (GUIMARAES; MOITA LOPES, 2016, 2017; SILVERSTEIN, 2003) com o
objetivo de investigar se os participantes assimilam, (re)significam (ou ndo) as
construcdes coletivas dos encontros sincronos diante das reflexdes individuais das
atividades assincronas, ambas realizadas no modulo I. A pesquisa revelou que as
consideracdes conjuntas foram assimiladas ou até mesmo refletidas de modo particular,
sendo um grande potencial formativo, haja vista que as ferramentas utilizadas, o acesso
as informacdes, os vinculos despertados no meio digital e a propria conducdo do curso
geraram mudangas epistemoldgicas e praticas que, de certo modo, transformaram as
relagdes e as construgdes de saberes dos participantes, sendo, inclusive, ponte para a
caminhada dos (futuros) professores.

Palavras-chave: Hipermodernidade; Multiletramentos; Formagao de professores;
BNCC; Curso extensionista.



ABSTRACT

As part of the Postgraduate Program in Linguistics from the University of Juiz de Fora
(UFJF), The present research intends to analyze the formative potential of literacy events
in a course for in-service teachers and teachers in training in the remote modality, based
on the principles of multiliteracies in the Common National Curriculum Base. In this
perspective, we developed the extension course "Multiliteracies and Digital Technologies
in Pedagogical Practice" for teachers in training in the last semester of the UFJF
Languages course, as well as teachers in practice and other interested people. The purpose
was to offer this public an opportunity to broaden their knowledge related to
multiliteracies, cultural diversity, the linguistic and digital diversity through theoretical
texts, making connections with real teaching practices and experience. Based on the
Applied Linguistics line (MOITA LOPES, 2006; KUMARAVADIVELU, 2006;
FABRICIO, 2006), the research was conducted following the qualitative interpretative
base (DENZIN; LINCOLN, 2000; CHIZZOT]I, 2001), inspired by the multireferentiality
perspective (ARDOINO, 1998; SANTOS, 2005, 2019) because it aims to understand the
meanings constructed by the participants throughout the remote course. the analytical data
of this work were generated based on the production of collaborative murals created in
group discussions and the point of view of three participants about possible teaching paths
related to multiliteracy practices. The data analysis was made from indexical clues
(GUIMARAES; MOITA LOPES, 2016, 2017; SILVERSTEIN, 2003) to investigate if
the participants assimilate, (re)frame (or not) the collective constructions from the
synchronous meetings in their asynchronous activities, both made in module 1. The
research results show that the collective considerations were assimilated or even reflected
in a particular way, they had enormous educational potential, since the tools used, the
access to information, the connections awakened in the digital environment, and the way
the course was conducted, generated epistemological and practical changes that, in a way,
transformed the relationships of the participants and the construction of knowledge, even
being a bridge for the path of (future) teachers.

Keywords: Hypermodernity; Multiliteracies; Teacher training; BNCC; Extension course.
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1 INTRODUCAO

Em meu percurso escolar, sempre indaguei o porqué da resisténcia tdo grande por
parte dos professores e da escola em relagdo ao uso das tecnologias digitais no ensino. De
fato, nao tinha muita clareza em relagdo a como ferramentas, aplicativos e até mesmo os
textos que circulavam em ambiente digital poderiam estar relacionados com o ensino das
disciplinas obrigatdrias. Contudo, o incomodo recaia em ndo compreender o porqué de
se exigir colocar o celular na mesa do professor; o porqué de o aluno ser punido (uma
semana sem descer para o intervalo) por estar usando-o em sala de aula; o porqué de os
estudantes nao poderem pesquisar conteudos que emergiam dentro de uma discussao.

Em linhas gerais, sempre me considerei uma pessoa muito influenciada pelo novo.
Por consequéncia, quando ferramentas digitais e aplicativos eram lancados, ficava
empolgada para aprender a dominar suas configuracdes. Observando o contexto da
instituicdo na qual estudei, publica e com bons recursos, ndo entendia o motivo de ter que
separar “conhecimento da escola” do “conhecimento de fora da escola”. Categorizo assim
por passar por varias situagdes institucionais que me fizeram acreditar que aquele
conhecimento que eu dominava — entendimento de softwares para apresentacdo de
trabalhos, processador de textos, videoaulas, emojis, entre outros — ndo servia para aquele
contexto da sala de aula.

Cabe enfatizar que nao estou apontando esses acontecimentos como forma de
defender a utilizacdo livre e desordenada do celular em sala de aula, pois compreendo que
ha fatores mais complexos, sobretudo nos dias de hoje, em que estamos inseridos em um
mundo de informagdes constantes e ilimitadas. Porém, acredito com muita convic¢ao que
o aluno nao deve pensar em categorizacdes do conhecimento como ocorreu comigo:
“Aqui no contexto escolar sei isso. La, no contexto social, sei aquilo.” Acredito, portanto,
que a instituicdo escolar deve ser ponte de saberes, entendendo que “o erro na verdade
ndo ¢ ter um certo ponto de vista, mas absolutiza-lo.” (FREIRE, 1996, p.16).

Refletindo sob tal perspectiva, no decorrer da graduagdo, questdes mais
aprofundadas, como auséncia de disciplina sobre a tematica, falta de preparo de
professores ao utilizarem equipamentos tecnologicos, resisténcia ao uso de celular
fizeram com que eu iniciasse algumas discussdes sobre as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagao (TDIC) no processo de ensino. Por esse motivo, desenvolvi,
no ano de 2018, a pesquisa intitulada “Multiletramentos e a construgdo de sentido na
hipermodernidade: a voz dos discentes de Letras e Pedagogia na UEMG- Unidade

Carangola”, fruto do Trabalho de Conclusdo do Curso, orientado pela professora Dra.
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Anna Carolina Ferreira Carrara Rodrigues. O objetivo foi entender se os graduandos,
futuros professores, compreendiam alguns conceitos presentes nos PCN e, mais do que
1sso, como desenvolveriam praticas voltadas para esses novos movimentos digitais, visto
que cursavam licenciatura e pressupde-se que estariam atuando futuramente. O resultado
mostrou que a maioria ndo tinha conhecimento sobre os conceitos referentes a cultura
digital e que ndo teriam subsidios para desenvolver aulas pautadas nessa perspectiva.
Posteriormente, ao ingressar na Pos-Graduacao em Linguistica na Universidade
Federal de Juiz de Fora, permaneci acreditando na necessidade de ampliar discussdes e
pesquisar sobre os multiletramentos —apresentam-se tantos nos textos impressos como
nos digitais, embora existam maiores oportunidades de linguagem e de revelagdo de
culturas (textuais e das populagdes) nas esferas digitais- e a formacao do professor. Essa
motivacao se justifica por varios fatores, mas, principalmente, por estarmos situados em
um contexto hipermoderno e globalizado, caracterizado pelas TDIC, pelas multiplas
linguagens e pelas diferentes maneiras de se comportar, de se relacionar, de se instruir,
de aprender. Nesse sentido, ao partir do pressuposto que notabilizamos o contexto
politico-ideologico-cultural-social, ¢ fundamental destacar o cendrio pandémico, que
intensificou questdes ja existentes na modalidade presencial de ensino, além de ter
acentuado outras, como as desigualdades sociais, o acesso aos artefatos digitais, tais como
banda larga, equipamentos etc e, ainda, comprovou a necessidade imediata de um
investimento massivo e urgente em aspectos fisicos e formativos do sistema educacional.
A pesquisa nessa area justifica-se, ainda, pela énfase na discussdo dos documentos
parametrizadores e normativos em relagdo a cultura digital, sobretudo, da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018), no que diz respeito a relacdo dos movimentos
digitais no processo de ensino, enfatizando a necessidade de se “compreender, utilizar e
criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar [...]” (BRASIL, 2018, p. 09). No entanto, mesmo observando sinais de mudangas,
notamos que, muitas vezes, a escola ainda legitima apenas os textos candnicos e
tradicionais, ndo considerando os meios digitais e os géneros em circulagdo. Para Rojo
(2013, p.19): “O texto contemporaneo, multissemidtico ou multimodal, envolvendo
diversas linguagens, midias e tecnologias, coloca, pois, alguns desafios [...]. Desafios.
Nao impedimentos!”. Percebemos que hoje, no ambito escolar brasileiro, sao
fundamentais e urgentes reflexdes mais contundentes sobre os multiletramentos no

processo de ensino.
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Pensando, entdo, nessa necessidade formativa por meio de experiéncias
participativas e criticas voltadas para a sala de aula da educacao basica, desenvolvemos
um curso on-line ofertado como formagao complementar a quem estivesse em processo
de graduagao ou a quem ja finalizou essa etapa, intitulado “Multiletramentos e
Tecnologias Digitais na Pratica Pedagogica”. O proposito foi de refletir para além do
conceito de multiletramentos na sociedade contemporanea, considerando, além da
diversidade linguistica dos textos que circulam nessa sociedade, a diversidade cultural.
Além disso, pretendemos analisar, também, os conceitos de hipertexto, hipermidias e de
géneros digitais, partindo de uma reflexdo sobre o contexto atual e sobre as praticas de
linguagem que nele ocorrem. Com objetivo de abarcar esses topicos do ponto de vista de
suas implicacdes nos processos de ensino e, mais especificamente, no trabalho do
profissional professor de Portugués, o curso buscou uma leitura critica da Base Nacional
Comum Curricular, construindo coletivamente a compreensdo sobre como esses
conceitos sdo abordados nesse documento normativo.

Ao reconhecer o carater formativo dos processos de reflexao sobre a pratica e o
didlogo entre grupos, os encontros remotos foram estruturados de modo a promover
exercicios conjuntos de andlise e de reflexdo. Diante da nossa afiliagdo a Linguistica
Aplicada, localizada no tempo s6cio-historico e interessada na necessidade de se construir
além dos paradigmas formativos ja consagrados, “entendendo que modos de falar, sentir,
sofrer, gozar etc. sdo inseparaveis do ato de pesquisar.” (MOITA LOPES; FABRICIO,
2019, p.713), o curso possibilitou aos professores em formagao inicial e aos ja atuantes a
compreensdo e a ampliagdo de conceitos referentes a cultura digital e aos
multiletramentos, tdo importantes em nosso cenario contemporaneo. Mais que isso, um
momento em que pensamos em praticas contextualizadas e responsivas na Era
hipermoderna e globalizada, com a partilha de experiéncias, anseios, medos e desafios.
Assim

Nessa perspectiva, o presente trabalho propde-se a pensar: 1) De que maneira se
desenvolvem as discussdes tedrico-praticas sobre os multiletramentos € o ensino de
Lingua Portuguesa baseadas na BNCC, em um grupo de professores em formagao e
atuantes?; II) De que modo as discussoes e as experiéncias do curso acerca dos usos das
TDIC e dos multiletramentos geram implicagdes para o processo de reflexdo individual
sobre o tema?

Assim, temos como objetivo geral analisar o potencial formativo dos eventos de

letramentos de um curso para professores atuantes e em formagdo na modalidade a
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distancia, tendo em vista os principios dos multiletramentos e da Base Nacional Comum
Curricular. Para isso, elencamos os seguintes objetivos especificos: I) Descrever a
experiéncia formativa, estabelecendo uma relagdo entre a participagdo do grupo nas
atividades realizadas e as propostas de trabalho nos diferentes momentos do curso; II)
Analisar um recorte do material produzido individualmente e de forma assincrona,
verificando se ¢ possivel identificar estreitamentos, ampliagdes, reformulagdes e/ou
assimilagdes do conteudo do material produzido coletivamente e de forma sincrona; III)
Identificar o reconhecimento, por parte dos participantes, dos diferentes eventos de
letramentos usados na concep¢do e¢ na condugdo do curso como possibilidades de
atualizacdo de seus respectivos repertorios de praticas de ensino.

Acreditamos que a importancia desta pesquisa se constituiu em duas dimensdes:
a primeira, por escutar as vozes, muitas vezes silenciadas, dos professores e dos discentes
para conseguir compartilhar e dialogar acerca da realidade de cada escola, de cada
formagdo, enfim, de cada sujeito que esteve presente; a segunda, por ampliar reflexdes
teorico-praticas sobre temadticas fundamentais no processo de formagdo inicial e
continuada. Nesse sentido, apresentamos, a seguir, a organizagao desse trabalho.

Os capitulos 2, 3 e 4 trazem discussdes que orientam teoricamente a nossa
pesquisa. Com isso, no segundo capitulo, situamos o contexto contemporaneo com base
nas reflexdes sobre hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2004; 2005; 2016; 2018) e
globalizacdo (SANTOS, 1997; 2001). Ainda, buscamos explicitar as relagdes entre as
caracteristicas sociais elencadas e os aspectos da educacdo de modo mais geral
(AQUINO; DIPP, 2018; LIPOVETSKY; SERROY, 2011; FIRMINO, 2020).

No terceiro capitulo, recorremos as teorias de letramentos que demarcam o
processo do letramento ao multiletramentos (SOARES, 2000, 2004; KLEIMAN, 1995;
STREET, 2014; ROJO, 2009; BUZATO, 2006; NLG, 1996; ROJO, 2015; SHIVA, 2003;
SANTOS, 2018; COPE, KALANTZIS, 2000, 2009; RIBEIRO, 2006, 2007; HOOKS,
2013; ROSA, 2016; TILIO, 2019), ampliando debates sobre a Pedagogia dos
Multiletramentos, além da relagdo da conceitual dos multiletramentos com a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

No quarto capitulo, discutimos sobre os novos desafios conferidos no formacgao e
na atuacdo do profissional professor diante das novas demandas postas pelo cenario
hipermoderno e globalizado que permeia o ambiente escolar (MOITA LOPES, 2006,
2010, 2019; KUMARADIVELU, 2012; TARDIFF, 2002; FABRICIO, 2017; CANEN,
2006; NOVOA, 1995, 2006, 2009).
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No quinto capitulo, tendo sido concluida a apresentacdo da fundamentagdo
tedrica, voltamo-nos para as orientagdes metodoldgicas da pesquisa. Dividido em cinco
topicos, elencamos os Pressupostos Metodoldgicos (DENZIN, LINCOLN, 2006;
CHIZZOTI, 2001; MOITA LOPES, FABRICIO, 2017); o Contexto da Pesquisa; os
Participantes da Pesquisa; os Instrumentos de Pesquisa e o como ocorreu a Geragdo de
Dados e a Metodologia de Analise de Dados (BLOMMAERT, 2005; GUIMARAES E
MOITA LOPES, 2017; BLOMMAERT E MALY, 2014; SILVERSTEIN, 2003).

Por fim, o sexto capitulo foi direcionado a Analise dos Dados, organizado com
base em trés secdes com o foco analitico (LAVE, 1993; LIBERALLI, 2015; LEMKE,
2010; NOVOA, 1995; RIBEIRO, 2016, 2021; BRITO, 2005; CADILHE, SALGADO,
2018; BRAGA, 2013).
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2. HIPERMODERNIDADE E GLOBALIZACAO: TRACOS DA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

O momento histdrico e suas nuances caracterizam a sociedade, configurando uma
transi¢do de valores, moldadas e reformuladas ao longo do tempo. Acreditamos que esse
processo de influéncia entre individuos e grupos, acontece mutuamente, pois os tracos do
contexto sdo demarcados pela presenca de atos, posicionamentos e discursos realizados
pelos individuos e vice-versa. Partindo desses pressupostos, buscamos compreender o
contexto contemporaneo com base, principalmente, nas discussdes acerca da globalizagao
(SANTOS, 1997; 2001) e da hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2004; 2005; 2016;
2018).

Para Milton Santos (1997a, p.23), ha cinco periodos que demarcam o processo ¢
a formagao da sociedade atual: “1) Periodo do comércio em grande escala (a partir dos
fins do século XV até mais ou menos 1620); 2) O periodo manufatureiro (1620 — 1750);
3) O periodo da Revolucdo Industrial (1750 — 1870); 4) O periodo industrial (1870 —
1945)” e o quinto ¢ intitulado periodo tecnologico, marcado pelo fim da Segunda Guerra
Mundial, constituindo o meio técnico-cientifico.

Com a representatividade do sistema de técnicas neste ultimo periodo, hd uma
expansao, sobretudo, da técnica da informacgao. Esse processo ocorre por intermédio da
informatica, dos sistemas eletronicos, da internet, dos recursos cibernéticos e da
tecnologia da comunicagao. Porém, ¢ necessario refletir que, ao emergir uma gama de
inovagdes, as outras, muitas vezes, ndo vanescem. Em outras palavras, no momento que
o individuo (ndo-hegemonico) nao tem chances para mobilizar essas ferramentas, ele se
torna socialmente um ator com menos valor que aquele (hegemonico) que utiliza todos
os conjuntos disponiveis. Nessa vertente, Santos (2001, p.18) enfatiza a importancia de
considerar a presenca de trés mundos em apenas um. O primeiro refere-se ao mundo como
¢ posto e enraizado: “a globalizagdo como fabula”; o segundo refere-se ao mundo como
de fato ele é: “globalizacdo como perversidade”; por tltimo, o mundo como poderia ser:
“uma outra globalizagao™.

O mundo globalizado, considerado como fabula, apresenta-se, muitas vezes, em
uma interpretacao sélida, partindo de uma perspectiva segundo a qual a propagac¢ao rapida
de informacdes chegara a todas as pessoas. Ha varios discursos que vao ao encontro desse
panorama, como: “informagdo ¢ para quem quer”’; “o alcance do mundo estd em nossas
maos”’; “a rapidez das informagdes incorpora todos os seres humanos”; “todo mundo ja

tem conhecimento instantaneo sobre o que esta ocorrendo”. Esses poucos exemplos
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expressam uma ideologizag¢do pela busca de uniformidade que, indubitavelmente, nao
existe, haja vista que o acesso e a velocidade alcangam um niimero limitado de individuos.

Em seguida, Santos (2001, p.19) aponta para o segundo mundo, “globalizagao
como perversidade”. Inimeros sdo os indicativos que apresentam o cenario perverso em
nosso pais, por exemplo: a fome, o desemprego, o salario injusto, a falta de investimento
na educagdo, a corrupcao, o olhar desumano, o individualismo, o egoismo, as condutas
competitivas. Todos esses problemas, os quais podem constituir uma lista bem extensa,
sdo atribuiveis ao processo da globalizagao.

Por fim, a nog¢do do mundo por uma outra globalizacdo ¢ calcada em bases mais
humanisticas. O gedgrafo Milton Santos (2001) afirmava, ha quase vinte anos atras, que
as novas condig¢des se apresentavam no plano empirico e tedrico. O primeiro fenomeno
destacado foi a hibridagao das culturas, das ragas, dos povos e de suas predilecdes. Essa
mistura marcaria a presenga da diversidade sociocultural e a emersao da cultura popular
nos meios técnicos e informacionais que antes eram exclusivos da cultura de massa. No
plano tedrico, o gedgrafo observava a “possibilidade de produgdo de um novo discurso,
de uma metanarrativa, um novo grande relato” (SANTOS, 2001, p.21).

Contudo, atualmente, embora haja um avango na legitimacao de outras vozes, é
preciso continuar questionando a quem o conhecimento instantdneo e globalizado
pertence. Os atores sociais estdo longe de ser os mesmos, uma vez que a historia ¢
direcionada, na maioria das vezes — sendao em todas —, pelos donos da velocidade em
tempo real que apontam os seus discursos ideoldgicos incisivamente. Uma época e suas
inimeras particularizagdes, de fato, dispdem-se para todos de forma fisica, mas,
socialmente, firmam-se em exclusividades e privilégios de utilizagao.

Dentre os elementos caracteristicos da globalizagdo, na condi¢cdo perversa
contemporanea, um dos pontos marcantes neste periodo ¢ a fung¢ao despotica do
conhecimento. Como observamos, as inovagdes das técnicas ocorridas ao longo da
historia deveriam possibilitar a expansao de informagdes para cada realidade particular,
contudo, estas sao usufruidas por um conjunto de grupos em fun¢ao de seus propdsitos
particulares. As técnicas estdao, cada vez mais, sendo aprimoradas e regendo o modo de
vida das pessoas, direta ou indiretamente. Com isso, atribuem-se novos valores a cada
vinculo, a cada pessoa, a cada produto e, consequentemente, as novas formas de se
comportar ¢ de se relacionar. Os modos de interagdo na sociedade, os engajamentos
politicos e as manifestacdes de opinides refletem, de forma profunda, novas maneiras

como a linguagem se constroi. Tal fato € resultado caracterizador do processo vigente,
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advindo pela globalizagdo, ao qual nos referimos, neste trabalho, como hipermodernidade
(LIPOVETSKY, 2004).

Conforme o filésofo francés Gilles Lipovetsky (2004) discute em seu livro “Os
tempos hipermodernos”, estamos inseridos na hipermodernidade desde a década de 70.
Segundo a andlise de Lipovetsky, esse contexto possui diversas caracteristicas marcantes
que dialogam, de acordo com nosso entendimento, com os debates de Milton Santos!, e
convidam-nos a pensar de que maneira tematicas como hiperconsumismo,
hiperindividualismo e hipercomplexidade estao interligadas e manifestadas em amagos
sociais, culturais, politicos e econdmicos, estendendo-se, também, como ndo poderia
deixar de ser, ao escolar. Pela delimitacdo da pesquisa, focaremos em questdes voltadas
ao contexto sociocultural e educacional.

As multiplas esferas do meio social estdo submetidas a um ritmo rapido e
hiperbdlico: os mercados imensos, a movimentacao do capital, a tecnologia, o turismo,
as poténcias mundiais etc. Dessa forma, estamos cercados, por todos os lados, por um
sistema ideologico alicergado no consumismo. Para Lipovetsky (2004, p. 25-26), o
hiperconsumo dispde-se “segundo uma logica emotiva e hedonista que faz que cada um
consuma antes de tudo para sentir prazer, mais que rivalizar com outrem”. Ou seja,
percebemos uma necessidade de satisfacdo dos desejos pessoais em relagdo ao corpo, a
saude e/ou a estética, ideologicamente refor¢ados pelas propagandas, lojas e redes sociais.

De acordo com Santos (2001, p.48), “atualmente, as empresas hegemonicas
produzem o consumidor antes mesmo de produzir os produtos [...] Dai, o império da
informagdo e da publicidade. Tal remédio teria 1% da medicina e 99% de publicidade.”
Notamos que a afirmag¢@o de Santos foi feita ha quase vinte anos. Hoje, quando se entende
arelagdo entre vendedor/comprador e influenciador/seguidor, sobretudo nas redes sociais
e, de modo mais especifico no Instagram, pode ser percebida uma onda de recursos
publicitarios para se chegar a um objetivo comum: persuadir e vender. Nesse momento,
entra em voga o anuncio de blogueiros que convencem os seguidores a comprarem o
produto X, ndo somente pelos seus beneficios, mas pela for¢a da influéncia da propria
pessoa que o anuncia.

O hiperconsumismo (LIPOVETSKY, 2004) é um condutor, também, do

narcisismo por meio dos impulsos e incentivos morais, sociais e estéticos. No livro “Por

! Vale ressaltar que embora Milton Santos e Gilles Lipovetsky ndo apresentem as mesmas nomenclaturas,
eles abarcam e discutem questdes sobre individualismo, consumismo e relagdes paradoxais. Por esse
motivo, acreditamos que um didlogo interdisciplinar entre eles constitui um processo enriquecedor para
contextualizar nosso periodo atual.
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uma outra globalizagdo”, Milton Santos (2001) ja relacionava as figuras do consumidor
e do cidaddo. Para ele, em lugar do cidaddao formou-se um consumidor, que aceita ser
chamado de usuério” (SANTOS, 2001, p. 13), sendo mutilado de seus direitos por conta
do capitalismo. Essa distin¢do, preconizada por Santos, emerge s6 agora de maneira mais

nitida no Brasil:

cada homem vale pelo lugar onde esta: o seu valor como produtor,
consumidor, cidadao depende de sua localizacfdo no territério. Seu
valor vai mudando incessantemente, para melhor ou para pior, em
funcao das diferencas de acessibilidade (tempo, frequéncia, prego),
independentes de sua propria condicdo. Pessoas com as mesmas
virtualidades, a mesma formagao, até mesmo o mesmo salario tém valor
segundo o lugar em que vivem: as oportunidades ndo sdo as mesmas.
Por isso, a possibilidade de ser mais, ou menos, cidadao depende,
em larga proporc¢ao, do ponto do territorio onde se esta. Enquanto
um lugar vem a ser condigdo de sua pobreza, um outro lugar poderia,
no mesmo momento historico, facilitar o acesso aqueles bens e servigos
que lhe sdo teoricamente devidos, mas que, de fato, lhes falta
(SANTOS, 1987 p.81, grifo nosso).

Nesse contexto, percebemos claramente que as classes altas e médias impdem uma
série de formas sobre modos de ser mais bonito, mais elegante, mais fitness, mais
informado, mais bem-sucedido. Porém, os pobres, muitas vezes, encontram-se apenas na
figura de cidadao e nao de consumidor. Isso ¢ um indicativo para pensarmos que ¢ assim
que a politica do Brasil se da e como a sociedade se organiza.

Nas Ciéncias Sociais, termos especificos sdo usados para discutir as relagdes
sociais capitalistas, como: dominador ¢ dominado (refere-se a relagdo de trabalho como
poder) / burguesia e proletariado (refere-se a relagao de trabalho como base da divisao
social), de modo que se constroi, entre esses termos, uma ligacao de absoluta oposigao.
Em consonancia, Paulo Freire (1996), ao refletir sobre a sociedade e sobre os processos
educacionais que nela ocorrem, faz uso de conceitos como oprimido e opressor,
compreendendo o meio social dividido em dois grupos: os opressores, individuos de alto
poder monetario e os oprimidos, pessoas de baixa renda e com possibilidade precaria de
servigos publicos. Nesse campo, o educador enfatiza o papel fundamental da educagdo na
formagao do cidadao, ja que ela é uma possibilidade para reivindicar os direitos sociais e
politicos, na medida em que o cidaddo nao deve ser tratado como um mero consumidor.

A vista disso, com as profundas modificacdes nos modos de vida, despertados
em meados do ultimo século, ha uma passagem, conforme aponta Lipovestsky (2004), de
uma sociedade disciplinar para uma sociedade-moda, alicer¢ada, entdo, pelos sistemas do

efémero e da sedugdo. Segundo Lipovetsky (2004, p. 56-57),
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Tudo se passa como se tivéssemos ido da era do pos para a era do hiper.
Nasce uma nova sociedade moderna. Trata-se ndo mais de sair do
mundo da tradigdo para aceder a racionalidade moderna, e sim de
modernizar a propria modernidade, racionalizar a racionalizagdo — ou
seja, na realidade, destruir os “arcaismos” e as rotinas burocraticas, por
fim a rigidez institucional e aos entraves protecionistas, relocar,
privatizar, estimular a concorréncia. [...] Por toda a parte, a énfase ¢ na
obrigacdo do movimento, a hipermudanga sem o peso de qualquer visao
utdpica, ditada pelo imperativo da eficiéncia e pela necessidade da
sobrevivéncia. Na hipermodernidade, ndo ha escolha, ndo ha
alternativa, sendo evoluir, acelerar para ndo ser ultrapassado pela
“evolucdo”: o culto da modernizagdo técnica prevaleceu sobre a
glorificagdo dos fins e dos ideais.

Observamos que a hipermodernidade, caracterizada como um momento de
dualidade entre o excesso € o vazio que se estabelece, pode ser analisada por um viés que,
a0 mesmo tempo, d4 mais autonomia e mais liberdade ao individuo. Esses
sentimentos/comportamentos sdo acompanhados pela angustia do ‘novo local’ que ¢, por

manifestagdo, um local vazio. Como aponta Silva (2005, p. 06),

A era do vazio é um tempo de comunica¢do. Ndo mais da comunicagio
como contetdo ou mensagem, no sentido moralizador desse termo, mas
comunicacdo como forma de contato, expressio de desejos,
emancipacdo do jogo utilitdrio. Gera medo, panico e até horror uma
época em que tudo pode ser questionado. Na realidade, essa
desmontagem dos mecanismos de legitimacdo pela moral rigorista
implica uma perda de poder pelos donos das sociedades ou um rearranjo
das formas de controle: a manipulacio cede lugar a seducio; a
imposicao deve transformar-se em conquista; cada um deve aderir a
um valor, ndo mais ser obrigado a submeter-se a ele (SILVA, 2005, p.
06, grifo nosso).

Um processo que mostra claramente o que Silva (2005) nos apresenta ¢ a
obsolescéncia programada. Uma vez permeada nos setores da vida coletiva, emerge a
seducdo, a troca incessante de produtos, os self-services, o entretenimento, o0s
lancamentos de celulares, as viagens jubilosas e, juntamente a tantas possibilidades,
insere-se a novidade que adere um valor em cada produto para ser comprado e,
posteriormente, trocado. Eis, entdo, que emerge uma cultura hedonista que impulsiona a
incessante procura pelo novo, pelo mais potente, pelo mais inovador, pelo alivio
momentaneo, pelo sentimento intenso, provocando inquietude e apreensdo no individuo.
Com isso, o cenario de insatisfagdo e de abandono se intensifica devido a constitui¢ao do

mercado perverso e do prazer consumista. Por isso,

a civilizagdo do leve significa tudo, menos viver de forma leve. Pois
ainda que as normas sociais vejam seu peso diminuir, a vida parece mais
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pesada. Desemprego, precariedade, casamentos instaveis, agenda
sobrecarregada, riscos sanitarios — ¢ podemos nos perguntar o que,
atualmente, ndo alimenta o sentimento de peso da vida. Por todo lado
se multiplicam os sinais de desamparo, das novas faces do mal-estar na
civilizagdo (LIPOVETSKY, 2016, p. 25).

Institui-se, entdo, um desenvolvimento insélito na maneira como o sujeito
relaciona-se com ele mesmo e com o proximo. Quando fazemos uma analise da
perspectiva lipovetskiana, podemos elencar o processo de personalizagcdo, que ocorre um
remodelamento profundo dos setores sociais. Assim, as projecdes personalistas do
contexto sociocultural fazem com que a doutrina ideoldgica preserve o ego € o poder em
circunstancias regressivas.

Em uma entrevista postada no canal “Fronteira do Pensamento”, Gilles
Lipovetsky afirma que “o individualismo nao ¢ equivalente ao egoismo, o individualismo
¢ a nova configuragdo de valores modernos que coloca a soberania do individuo em
relagdo a si mesmo e em relacao as leis” (LIPOVETSKY, 2018, s.p.). Sendo assim, a
autonomizacao de cada individuo dirige-se a influéncia dos objetos mercadologicos, ou
seja, o sujeito hipermoderno possui mais liberdade para fazer suas escolhas e satisfazer,

de algum modo, os seus desejos. Liberdade, nesse caso, significa que:

Ao invés de imergir o individuo dentro de regras uniformes de carater
moral, protecionista, o processo de personalizagdo rompe com esse
imaginario rigorista, cedendo lugar a novos valores que visam ao
livre desenvolvimento da personalidade intima, a legitimacdo do
prazer, e agora a remodelagem das institui¢des de acordo com as
aspiragoes dos individuos. O processo se inverte. Se, antes, a
sociedade imperava sobre o individuo, agora o individuo quer que a
sociedade seja de acordo com as suas aspiracdes (VELIQ, 2019, p. 241,
grifo nosso).

Em seguida, notamos a relagdo de outra caracteristica muito apontada pelo
filésofo, o hiperindividualismo. O processo de personalizacdo faz com que o sujeito
individualista se torne narcisista. Contudo, esse narcisismo nao pode ser compreendido
enquanto surgimento de um individuo exclusivo, mas de pequenos grupos com objetivos
em comum: “Do mesmo modo que o narcisismo ndo pode ser assimilado a uma estrita
despolitizagdo, ele ¢ também inseparavel de um entusiasmo relacional particular, como
atesta a proliferacdo de associagdes, grupos de assisténcia e auxilio mutuo.”
(LIPOVETSKY, 2005, p.22-23).

Nesse movimento, nasce uma cultura hedonista que busca a satisfacdo imediata e
a urgéncia de prazeres. Assim, mesmo que o futuro parega ser desconhecido, o passado ¢

desvalorizado pelas tradi¢des arcaicas. O individuo hipermoderno passa, entdao, a nao ter
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referéncias no passado e no futuro. Desenraizado de tudo, esse sujeito se encontra em um
vazio.

Cada “pessoa” se reflete num espelho vazio que torna o Eu estranho a
seu proprio portador (dessubstancializagdo do eu). Na dessocializacdo
dos individuos e no personalismo narcisico, o individualismo atinge o
seu nivel superior de eficiéncia na manipulacio das “pessoas”
(controle social). Deslocado para os proprios “individuos”, difundido
entre todos na guerra de um-contra-os-outros, a fim de atender o afa
insaciavel de um lugar ao sol — a priori permitido a todos —, a
mentalidade “24000 watts” desvela seu véu disruptivo: a educacao
permissiva, a socializagdo crescente das fungdes parentais — que
tornam dificil a interiorizacdo da autoridade familiar — ndo
destroem, contudo, o superego: transformam o seu conteudo num
sentido cada vez mais “ditatorial” e mais feroz (CANIATO, 2008, p.
28, grifo nosso).

Interpelamos, a partir desse ponto de vista, se os esvaziamentos da iminéncia da
autoridade do ambito escolar ndo estdo interligados as marcacdes externas, levadas por
uma pessoa representada do grupo familiar, que, muitas vezes, desconsidera a fungao
reguladora da escola por ser um espago coletivo. E nessa perspectiva que o escopo do
hiperindividualismo se estabelece, visto que ele dificulta a aceitagdo de leis e normas que,
de algum modo, propiciam incomodo, decep¢des ou dificultam o sentimento de prazer
imediato.

Enquanto elemento caracterizador da sociedade, o hiperindividualismo, para
Gilles Lipovetsky (2005), ndo ¢ sinonimo de egoismo, mas de liberdade. Ou seja, nas
palavras do filosofo, “viver livre e sem pressoes, escolher seu modo de existéncia sao os
pontos mais significativos no social e no cultural do nosso tempo, pontos da aspiracao,
do direito mais legitimo aos olhos dos nossos contemporaneos” (p.18). Com isso, a
maneira de se relacionar revela um “processo da indiferenga pura no qual todos os gostos
e todos os comportamentos podem coabitar sem se excluirem, tudo pode ser escolhido a
vontade” (LIPOVETSKY, 2005a, p.23).

Para Caniato (2008), a ideia do hiperindividualismo tem relagdes diretas com a
cultura consumista, atingindo o maior nivel de manipulagdo e controle social. Por isso,
ao afirmar que as pessoas estao difundidas em uma “guerra de um-contra-os-outros”, a
autora refor¢a questdes que nao remetem ao egoismo propriamente, mas a tensao entre a
utopia e a transcendéncia na constitui¢do da subjetividade do individuo. Essa logica cria
individuos paradoxais, que querem se sentir pertencidos, mas também ndo suportam o
peso de pressdes e, por isso, vao sendo entrelagados entre a liberdade e a prisao do seu

eu. Com os tracos de uma realidade paradoxal, em que os sujeitos conflitam entre si € em
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suas relacdes, podemos perceber, entdo, a presenca da hipercomplexidade fortemente
marcada no contexto vigente.

Estamos inseridos em um mundo extremamente contraditorio e paradoxalmente
percebido. Vemos, de fato, o crescimento das técnicas e o progresso da ciéncia. Em
contrapartida, uma forte necessidade em acompanhar a velocidade demandada e, com
isso, inimeras insegurancas pelas funcgdes ligeiras ditas indispensaveis. Tais fatos sdo
frutos de um mundo real formado pelo homem e pelo modo como foi e esta sendo
produzida a sua historia.

A escalada parodoxista dos comportamentos individuais pode ser pensada a partir
de extremos que demarcam duas tendéncias opostas: “De um lado, os individuos, mais
do que nunca, cuidam do corpo, sdo fanaticos por higiene e saude (....). De outro lado,
proliferam as patologias individuais, o consumo andmico, a anarquia comportamental”
(LIPOVETKSY, 2004, p.55). Além da preocupagdo em ser mais moderno do que o
moderno, ser mais blogueiro do que o proprio blogueiro, vemos, também, a valorizagao
da satde fisica e mental, do equilibrio, da meditacao.

Nesse cenario, parece oportuno trazer a observagao de Milton Santos (2001, p.46)
de que “a confusdo dos espiritos impede o nosso entendimento do mundo, do pais, do
lugar, da sociedade e de cada um de nés mesmos”. Essa confusdo se constitui por meio
de um sistema capitalista que impulsiona a légica da perversidade, impondo uma
perspectiva vertical, da suposta fluidez para todos, do acesso as tecnologias digitais, da
volatizagdo, da imediatez ¢ do curto prazo. Tais movimentos de centralizacdo vao
moldando e articulando o individuo da hipermodernidade. Isto é, o sistema que impde
esse regime de como ser ¢ de como se comportar € 0 mesmo que cria no imaginario do
sujeito como ele precisa agir a partir de suas inquietudes e patologias.

Entendemos que as postulagdes de Gilles Lipovetsky e de Milton Santos sobre
hipermodernidade e globalizagdo apontam para processos que estdo sendo transformados
em nosso cotidiano. Pensar, portanto, a escola no contexto contemporaneo ¢ de extrema
importancia, visto que o papel do ambiente escolar e do profissional docente assumem
outras reflexdes. Em suma, apos essa breve caracterizagdo do cenario atual mais
abrangente, propomos refletir agora sobre suas implicagdes e seus impactos no contexto

escolar.
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2.1. TEMPOS HIPERMODERNOS E O CONTEXTO ESCOLAR

Na “Sociedade da Leveza” (LIPOVETSKY, 2016), a escola pesa. Pesa no sentido
de uma légica hipermoderna presente na contemporaneidade. Pesa de tal modo que o
plano de educagdo se torna, constantemente, descomprometido com o meio social. O
padrdo de educacdo brasileira congrega exigéncias do conjunto econdmico e reproduz
principios do capital, o novo mediador da vida diaria. A partir de muitos angulos,
percebemos a rendicdo da escola diante dos ditames do vinculo entre o
capitalismo/consumismo e a cultura individualista e narcisista.

A escola mercadologica determina as normas e estima o valor: a situacdo do
ensino ¢ dimensionada por rankings; o processo escolar, muitas vezes, baseia-se em uma
pedagogia de metas, pensando em uma metodologia € em um curriculo escolar para os
alunos executarem em provas e testes. Sincronicamente, demanda-se que os professores
apreciem o seu trabalho e o realizem sem decepcionar aqueles que, neste momento, além
de estudantes, sdo usuarios. A sociedade dita leve ¢ semelhantemente pesada para a
organizacdo escola; exemplo, sdo os planos pedagdgicos que, em maior parte, sugere
criticidade e formacao ética, mas estao alicercados em um sistema doutrinador calcado
em mérito individual e competitividade.

Na escola pesam, também, demandas de familias perdidas por um sistema de
valores mercantil. Familias cujos adultos responsaveis estdo cada vez mais ausentes e
desorientados, delegando encargos para terceiros e, consequentemente, mostrando
dificuldade em apresentar uma postura de autoridade. “Familias desamparadas por um
Estado enfraquecido que também delega responsabilidades, colocando no individuo toda
a incumbéncia de obter, no mercado, o que antes eram seus direitos.” (AQUINO, DIPP,
2018, p. 472).

Desse modo, mesmo que a educacao seja considerada fundamental pela sociedade
civil (indicada como a solucdo para os problemas morais, éticos, politicos), ndo se
caracteriza como preméncia social apropriada para transgredir a indiferenga que leva a
profunda desigualdade racial, social e de género em nosso pais. Ao contrario, a escola
esta submetida aos interesses do capitalismo e, com isso, desapropriada de um plano
pedagogico que forme uma maioria de cidadaos criticos, presentes e sensiveis a situacao
do outro.

De acordo com Lipovetsky (2016), a sociedade ‘da leveza’ esté articulada com o
consumo da propria realidade, baseada nos ideais de satisfagao, imediatez ¢ hedonismo.

Uma cultura apoiada em um estilo de vida frivolo, acelerado, apreensivo, imediatista. A
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hipermodernidade constituiu uma nova abordagem nao s6 para o meio educacional, mas
para o conhecimento em si: “Sem guardides absolutos do saber, a informagao propagada
em alta velocidade e disponivel em multiplas telas ganha status de conhecimento. Paira
nas nuvens digitais a sensacdo de poder apropriar-se dos mais diversos saberes.”
(AQUINO, DIPP, 2018, p.473).

Na escola, ha situacdes em que o processo de ensino s6 tem significado se
proporcionar uma troca vantajosa, como uma mercadoria que substancia o prazer em
curto ou médio prazo. Uma utopia construida pelo excesso do conhecimento que
desencadeia um cenario de pauperizagao intelectual, acentuada pela auséncia de reflexdo
empenhada e pela falta de averiguagao cautelosa de fontes primarias.

Em uma sociedade que suscita a hiperinformagao, percebemos manifestacoes
claras e correlacionadas com o contexto pandémico. Por um lado, notamos a fun¢do da
informagdo, visto que a obsessdo pelo assunto tomou conta em todas as partes,
intensificando patologias psiquicas, como a depressao, a sindrome do panico, a ansiedade.
Além de, nesse mesmo ponto, vivermos imersos nesse processo de envio de mensagens
em massa, sem veracidade, sem qualquer analise prévia, mostrando, por exemplo, receitas
caseiras que “curam” o virus ou, até mesmo, a defesa de remédios que ndo possuem
eficacia comprovada. Mais que isso, percebemos, também, o hiperindividualismo,
ilustrado pela superlotagao nos bares, nos restaurantes e nas praias. Nas palavras de
Lipovestsky (2020, s.p) o coronavirus ¢ um “embaixador da globalizagdo: nasceu
na China e se expande por todas as partes gragas a velocidade das viagens e a conexao
imediata do planeta. Por tudo isso, sim, o coronavirus € um sintoma
da hipermodernidade”.

Diante dessa conjuntura, o sistema educacional estd tendo que pensar em
caminhos e em praticas didatico-pedagdgicas para dar continuidade ao processo de
ensino. Assim, modelos de Ensino Remoto Emergencial® estdo sendo desenvolvidos pelas
institui¢cdes, impondo rapida necessidade de adaptacao para gestores, professores, alunos
e familias em geral. No tocante a esse processo, destacamos dois aspectos integrados a
tematica da presente pesquisa: 1) o uso das TDIC e ii) o efeito das desigualdades sociais.

O primeiro ponto ¢ mais visivel: todo o corpo profissional das instituigdes de
ensino teve que aprender, de algum modo, a lidar com as TDIC, por exemplo, o uso das

plataformas ou programas digitais, como: Google Meet, Google Classroom, Google

2 Existem mais elementos a serem problematizados aqui, que nos apontam para a necessidade de
problematizacao de politicas publicas educacionais.
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Drive, entre outros. De certo modo, esse impacto acelera uma demanda que os
documentos oficiais ja apresentavam: a inser¢ao da cultura digital nas escolas, nas aulas,
enfim, nos curriculos escolares. Além disso, ¢ preciso observar, esse momento inesperado
deixa um alerta acerca da importancia de se pensar a formacao dos professores no que
concerne aos conhecimentos necessarios para conseguir lidar, de forma contextualizada
e situada, com praticas escolares que assumam modelos diferentes do tradicional.

Em relagdo ao segundo aspecto mencionado, a situacao da pandemia e o ensino
remoto emergencial deixam ainda mais evidente a desigualdade social. Estudantes de
escolas publicas com baixa renda, sem condi¢cdes de comprar celulares, tablets e/ou
contratar internet — pois, muitas vezes, ndo hd rede de Wi-Fi em suas casas — estdo a
margem, excluidos pelo sistema dominador que promove a injustica ¢ a desigualdade
social. Enquanto os que sofrem estao/continuam sendo prejudicados por toda limitagao
de recursos e pela estrutura das escolas que frequentam, as escolas privadas, na maioria
das vezes, tém suportes que dao conta de 6timos canais de transmissdo e podem oferecer

ferramentas digitais de alta qualidade para os alunos.

Trilhando por este caminho, ¢ notoério que o mundo estd longe de
alcangar um equilibrio, criando assim geografias da desigualdade
(SOUZA, 1996), revelando a verdadeira face da globalizagdo: a
perversidade travestida de fabulagdes e sustentada por um espetaculo
midiatico que comunga da sua ideologia. Nao obstante, ¢ nitido que
diante de crises profundas que acometem diversas nagdes, nao consegue
na pratica concretizar seus discursos falaciosos de igualdade e liberdade
econdmica para todos, colocando em evidéncia a necessidade do Estado
de resolver crises causadas ndo somente por problemas internos como
externos, que muitas vezes sdo reflexos do que se passa no centro do
sistema capitalista. (FIRMINO, 2020, p.05).

Portanto, refletir a crise imposta aos projetos politico-pedagogicos das escolas e
das universidades ¢ crucial, uma vez que, direta ou indiretamente, a escola reforga as
ordens estruturais que amparam a desigualdade social da sociedade hipercapitalista.
Nesse sentido, Lipovetsky faz uma reflexdo importante acerca do sistema escolar: “A uns
caberdo 0s postos seguros, os empregos importantes, os altos salarios, o reconhecimento
social; a outros, o subalterno, o sem-triagem, a mediocridade apagada de vidinhas sem
horizontes” (LIPOVETSKY, 2014, p.92 apud AQUINO; DIPP, 2018, p.473). Embora o
contexto citado seja francés, € clara a similaridade na situagdo de ensino do Brasil.

Ha uma nova ordem regida pelo capitalismo e pela globalizagcdo que permeia os
aspectos administrativos da escola. Os sujeitos precisam mostrar, em seus atos e

discursos, a base da meritocracia: a eficiéncia, a competitividade e a produtividade. Todo
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esse processo € transposto em nimeros, em metas, em testes padronizados e fechados: “A
escola-empresa ¢ contaminada pela ideologia conservadora da otimizagao do tempo, dos
espacgos, dos recursos e também das pessoas.” (AQUINO, DIPP, 2018, p.473). Os
processos e suas finalidades necessitam incorporar interesse ao sistema, ora pela
retribuicdo orgamentdria, ora pela legitimagdo compativel de seus discursos.

A hipermodernidade ganha forgas e faz com que as escolas vivenciem a cultura
do hiper, visto que a relagao dos sujeitos com os outros e para com ele mesmo foi sendo
desarticulada. No mundo globalizado e hipermoderno, o consumo se reestrutura a partir
do que Lipovetsky (2004) nomeia como homo consumericus. Isto €, um sujeito
necessitado de experiéncias novas, impaciente, imponderavel em suas predilecdes e em
suas aquisi¢des de produtos. O homo consumericus confia que usufrui de liberdade na
presenca de ampla imposicao e dos protocolos conjuntos, porém, sua independéncia
pessoal estd sujeita a um menu de muitas e novas maneiras de serventia, de tecnologias
que controlam e manipulam.

O hipercapitalismo alcanga sincronicamente o imaginario individual e coletivo, as
maneiras de refletir e de estar no mundo, os propositos profissionais, a valorizagdo da
cultura, a importancia da democracia e, sobretudo, o espago da educagdo. Todas essas
fungdes sdo reposicionadas na cultura hipermoderna. Um abalo intenso para o paradigma
de discurso critico, cidadania altruistica, emancipacao. Como bem dizem Aquino e Dipp
(2018, p. 474): “Ter sucesso € vencer no jogo desleal e excludente proposto no mercado
de trabalho, cujo modelo ja foi internalizado e opera nos individuos como mantra”.

Consequentemente, o sistema hipercapitalista suscita um novo modo de se
relacionar: os vinculos ndo sdo mais consistentes, os relacionamentos sdo instaveis e
dubitaveis, tudo ¢ negociado. Bauman (2008, p.179) afirma que essa realidade intensifica
ao ponto de alterarem os conceitos de “comunidade” pelo o de “redes”, uma vez que
“ao contrario das comunidades, as redes sdo construidas de forma unilateral, um individuo
¢ capaz de desfazé-la ou remodela-la desconsiderando o outro como sujeito. Redes ndo
se estabelecem por alteridade, mas por funcionalidade”.

Os modos de se relacionar com o outro € com o texto apresentam a (falta de)
consciéncia dos caminhos hipertrofiados do consumo, calcado em transformacgdes
simultaneas e descartes. Fato que congrega o hiperindividualismo, buscando sempre o

prazer repentino e a rentuincia a todo tipo de dor.

A espetacularizacdo da vida também pesa sobre a escola: espera-se
agora que suas metodologias de ensino absorvam a logica do
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entretenimento. As aulas precisam ser divertidas, dinimicas, leves.
O aluno tem de ser encantado, surpreendido por uma atuacdo
performatica dos professores. A rapidez do clique e o poder da
linguagem imagética exigem que a escola incorpore a seus
curriculos igual velocidade e poder de adaptacio: os assuntos e
conteudos devem ser apresentados de tal forma que se assemelhem a
mobilidade e interatividade da internet. Em direta oposi¢ao aos métodos
tradicionais de ensino, a cultura da leveza menospreza as atividades que
exigem disciplina, repeticdo, previsibilidade, lentidao, espera
processos analégicos e lineares. Nessa era, o aprender deve estar livre
de grandes esfor¢os ou sacrificios, ainda que precise estar atrelado a
resultados consistentes. Eis o peso da leveza numa economia capitalista
pautada pelo consumo. (AQUINO, DIPP, 2018, p.476, grifo nosso).

Aspectos imprescindiveis a escola, como propostas pedagdgicas e curriculo, estao
sendo, muitas vezes, dependentes das exigéncias mercadologicas e mecanicista,
conduzindo o saber em avaliagdes padronizadas. Vemos sinais de mudangas quando os
projetos pedagogicos sensibilizam para questdes sociais e culturais, como o porqué do
consumo intensificado para as pseudonecessidades ou qual o impacto dos estilos de vida
para o meio ambiente, até que ponto a midia pode ser influenciadora de sujeitos publicos
e privados etc. Consideramos esses pontos fundamentais para orientarem os alunos a
agirem de modo reflexivo, continuo e critico.

Tendo consciéncia do contexto vigente, caracterizado no presente trabalho como
hipermoderno e globalizado, e sabendo que tal processo influencia sujeitos direta ou
indiretamente, seus discursos e suas acdes, nos vemos também diante de um quadro de
novos recursos, de novas maneiras de construir e produzir significados. Assim, no
proximo capitulo, faremos uma breve discussdo sobre letramento(s), letramento digital e

multiletramentos.
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3 LETRAMENTOS(S), LETRAMENTO DIGITAL E MULTILETRAMENTOS

Neste capitulo, discutiremos algumas teorias de letramentos que, embora nao
sejam o foco principal, tragam aspectos importantes para situar a pesquisa em
desenvolvimento. Inicialmente, abordaremos perspectivas teoricas sobre letramento(s)
(SOARES, 2000, 2004; KLEIMAN, 1995; STREET, 2014; ROJO, 2009; BUZATO,
20006) e, posteriormente, discorreremos acerca da nogao de letramento digital com base
nas reflexdes de Barton e Lee (2015); Martin (2008), Ribeiro (2006). Por fim, voltamo-
nos para o conceito de multiletramentos (NLG, 1996; ROJO, 2015; SHIVA, 2003;
SANTOS, 2018; COPE, KALANTZIS, 2000, 2009) para que, a partir dessa trajetoria,
possamos perceber algumas caracteristicas dos novos movimentos que interligam
linguagem e sociedade.

Com a rapida transformagao nos meios tecnologicos, as demandas em relagdo as
praticas de escrita e leitura também passaram por mudangas, assim como os conceitos de
alfabetizagdo e de letramento. O termo letramento, segundo Magda Soares (2004),
ocupou espago nas discussdes da Educacao e das Ciéncias Linguisticas no Brasil, em
meados de 1980, sobretudo por entenderem a necessidade de novas exigéncias sociais,
uma vez que ndo bastava os sujeitos apenas codificarem e decodificarem signos, mas,
conseguirem realizar as atividades desses saberes na sociedade.

Vale salientar que os letramentos nao ocorrem somente a partir do processo de
alfabetizacdo, ja que a crianga, antes mesmo de estar inserida na escola, ja vivencia
praticas de letramentos, por exemplo: as histérias contadas pelos responsaveis, a
observagao dos letreiros de lojas, as associagdes das cores com sentimentos etc. Entdo,
mesmo que a crianga ndo domine estritamente o cddigo linguistico, ela ja participa de
praticas sociais e culturais. Embora a alfabetizagdo e o letramento sejam processos
distintos, ressaltamos que nao sdo dicotdmicos, pois cada um apresenta suas
particularidades que precisam ser compreendidas de modo especifico.

Em primeira instancia, ¢ fundamental entendermos que hd, essencialmente, dois
modelos de letramentos com base nos Novos Estudos do Letramentos (NEL): o modelo
autdnomo e o modelo ideoldgico (STREET, 1984; KLEIMAN, 1995; ROJO, 2009).* No

modelo auténomo, o letramento ¢ compreendido como neutro e independente do contexto

3 Nio sdo dicotdmicos, visto que consideramos a interligagio e a ressignificagdo de aspectos entre esses as
abordagens.
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social, ja que se acredita na ideia da escrita como um produto finalizado e completo,
dependendo de um funcionamento logico.

Ao pensar em praticas escolares respaldadas no modelo autonomo, revela-se um
modo reducionista de ensino, visto que contempla a escrita como um produto integral
independente do contexto. Segundo Kleiman (1995), ha trés caracteristicas importantes
que reafirmam essa logica, como: i) a oposi¢cdo dicotdmica entre as praticas de escrita e
as de oralidade; ii) a atribuicdo do desenvolvimento cognitivo como fator responsavel
pela aquisicao da escrita e iii) a posi¢do de superioridade pelos grupos que dominam a
escrita.

Em relacdo ao modelo ideologico, Street (1984) diz que ha reconhecimento, de
modo critico e diversificado, das multiplas relagdes de poder nas praticas de letramentos.
Por isso, em trabalhos calcados em uma perspectiva ideoldgica, o termo, muitas vezes, ¢
apresentado no plural, como: letramentos, eventos de letramentos e praticas de
letramentos. Evidenciamos, portanto, que os letramentos sdo praticas indissociaveis das
estruturas sociais, politicas, culturais e, consequentemente, de poder. Diferentemente de
uma abordagem tecnicista, hd uma sensibilidade em relagdo ao outro e parte-se do

principio da nao neutralidade do discurso. Conforme Buzato (2007, p.153),

letramentos sdo praticas sociais, plurais e situadas, que combinam
oralidade e escrita de formas diferentes em eventos de natureza
diferente, e cujos efeitos ou consequéncias sdo condicionados pelo tipo
de pratica e pelas finalidades especificas a que se destinam.

Nesse sentido, Street (1984) identifica seis caracteristicas importantes do modelo
ideoldgico, as quais apresentaremos brevemente. A primeira estd relacionada com a
nog¢ao de que os letramentos precisam das institui¢des sociais em que cada individuo esta
inserido. A segunda proposi¢do aponta que ¢ necessario estar ligado aos contextos e aos
significados ideoldgicos e politicos. J4 a terceira diz respeito ao fato de que o letramento
deve manter o seu carater situado, uma vez que, independente do contexto em que sdo
abordadas, tanto as praticas de leitura quanto as de escrita tém as suas singularidades. Na
quarta, o autor afirma que os processos supracitados, referentes a leitura e a escrita,
necessitam ser conduzidos pelo corpo educacional. A quinta caracteristica refere-se a
importancia de reconhecer os letramentos multiplos, ou seja, ndo s6 0s candonicos € 0s
legitimados, mas outros que compdem as praticas sociais. Por fim, a sexta reforca que as
pesquisas respaldadas no modelo ideologico precisam ter carater social, cultural, politico

e historico (STREET, 1984).
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Na busca para entender os usos da escrita, da leitura e da oralidade para os
individuos, surgem dois modelos analiticos que propdem compreender a natureza social
do letramento; esses sdo: as praticas e os eventos de letramentos*. A utilizagdo do plural
em ambos os termos atribui valor aos grupos sociais, pois sujeitam-se ao jogo de poderes
econdmicos, politicos e sociais em um contexto. Esses conceitos estdo totalmente
relacionados, assim, serdo apresentados em conjunto.

Um dos primeiros pesquisadores a estudar sobre essa tematica foi Shirley Brice
Heath e ela conceitua os eventos de letramentos como “toda ocasido em que um
fragmento do texto ¢ parte integrante da natureza das interacdes e dos processos
interpretativos dos participantes” (HEATH, 1982, p.50 apud BARTON; LEE, 2015,
p.25). Ou seja, sdo situagdes que constituem processos de interacao de leitura e de escrita,
oferecendo caracterizagdes sobre em que momento, em que lugar e como os individuos
leem e/ou escrevem por intermédio de um texto escrito.

Os eventos de letramentos acontecem em diversos espacos € assumem multiplas
fungoes. Eles estao presentes em espacos digitais, off-line € on-line, como: comentar um
post, combinar de sair por meio de chats e directs, comprar ou reservar um ingresso de
um show. No ambito escolar, podemos elencar, por exemplo, a realizacdo de um mural
com os nomes dos aniversariantes, os nomes dos alunos no que concerne ao formato de
assentamentos na sala de aula, da lista de estudantes que cumpriram ou ndo os exercicios
solicitados etc.

A partir dessas contribui¢des, Brian V. Street estabelece o termo “praticas de
letramento,” o qual propicia a ampliacdo das interpretagdes de praticas sociais que
circundam a linguagem escrita e as conceituagdes de escrita e leitura nos grupos sociais.
Sendo assim, quando os individuos decidem qual a circunstancia, o contexto, o lugar,
juntamente com quais recursos € escolhas linguisticas mobilizar, eles empregam suas
praticas de letramento. Por isso, ndo sdao dois conceitos dicotdmicos, pois estdo
estreitamente interligados. Assim, a visdo de letramentos, enquanto praticas sociais
inseridas nos eventos ¢ mediadas por textos, desafia-nos a reconhecer e a lidar com os
eventos especificos para entender praticas mais amplas (STREET, 2014).

Ao partir do pressuposto de que os letramentos representam multiplas formas de

construir significados com base nas praticas socioculturais e dada a expansdo das

4 Os eventos de letramento como cenas, aspectos observaveis dos letramentos.
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Tecnologias Digitais de Comunicagio e Informagio (TDIC)®, o conceito de Letramento
Digital passa a ser ampliado e discutido, haja vista, como ja ressaltado, que as novas
maneiras de interagir influenciaram a forma como representamos o mundo por meio da
linguagem. Esse movimento suscita, também, mudangas de paradigmas. Exemplo disso
sdo as novas formas de interagdo com a emersdo das redes sociais, que abarcam desde
objetivos pessoais e entretenimento — acompanhar fotos e videos, seguir hashtags sobre
determinado assunto, fazer uma pasta na nuvem para guardar prints ¢ midias — até
relagdes no trabalho, a partir de tele reunides, utilizacdo de aplicativos, criagdao de
websites e paginas.

Entdo, se compreendemos que os letramentos possuem relacdes diretas com os
aspectos socioculturais, notamos que muitos individuos utilizam ferramentas digitais e
produzem artefatos que vao sendo moldados nos diversos ambitos da vida. As praticas
cotidianas (como escrever uma mensagem no WhatsApp, tazer um video pelo celular,
pagar uma conta pelo aplicativo) e as atividades mais especificas (como editar um video,
mobilizar conhecimento sobre softwares e sistemas on-lines, compreender fungdes de
aplicativos e das plataformas digitais) demarcam que, de fato, estamos inseridos em um
contexto que dinamizou e transformou muitas fungdes ja estabelecidas.

Os aplicativos da Web 2.0 permitem que os usuarios criem e publiquem os seus
conteudos de forma on-/ine, controlando os seus proprios dados. Esses oferecem uma
gama de representacdes, como a moldura, os layouts, as cores prototipicas e as
virtualidades. Dentro de cada estrutura, “o conteido que os usudrios fornecem ¢
relativamente livre, embora possa haver formas de moderacdo e conflitos resultantes de
censura” (BARTON; LEE, 2015, p.22). O Twitter ¢ o Facebook sio exemplos
significativos, visto que as pessoas publicam os seus textos e repostam os de outros,
compartilhando com os seus seguidores, por escrito e/ ou outros recursos multimodais, as
suas preferéncias e seus gostos, bem como suas experiéncias cotidianas.

Para Barton e Lee (2015), ha uma outra caracteristica fundamental nesse espago
que se relaciona com a discussao supracitada: o sistema de comentarios. Nas diversas
plataformas, mais especificamente no Youtube, no Facebook e no Twitter, percebemos
que as pessoas interagem também a partir de comentarios, os quais sdo baseados em
opinides que demarcam posicionamentos. Comentar € um processo essencial de

posicionar-se e compreender ou ndo a ideia do outro. Essas atividades possibilitam novas

> No presente trabalho, utilizaremos TDIC — Tecnologias Digitais de Informagdo ¢ Comunicagdo — e
tecnologias digitais indistintamente para referir a um conjunto de diversas midias que possibilitam a
navegacao em redes. Por exemplo: smartphones, notebooks, cameras, tablets, lousas digitais.
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virtualidades e agdes direcionadas para os leitores/navegadores. Assim, a Web 2.0 tem
como base a colaboragdo e a participagdo entre as comunidades e os usudrios, sendo
caracteristicas de uma rede social. Esse processo ocorre pela interacao entre os individuos
com o envio de arquivos, imagens, gifs e videos, como também pelas respostas,
compartilhamentos, curtidas e os proprios comentarios nos posts.

De acordo com Martin (2008, p.24 apud Lankshear & Knobel, 2011, p.24), o
letramento digital pode ser entendido como “a consciéncia, a atitude e a habilidade de
individuos de utilizar, apropriadamente, as ferramentas digitais e as facilidades de
identificar, acessar, administrar, integrar, avaliar, analisar e sintetizar os recursos
digitais”. Nesse contexto, acdes como: usar um aplicativo para editar texto, receber
audios, enviar mensagens, cartoes virtuais, figurinha e/ou memes, pelo WhatsApp ou em
outros ambientes ilustram situagdes que envolvem o letramento digital. O fato ¢ que o
leitor precisa localizar e selecionar as informacdes dos materiais disponiveis na web e

avaliar criticamente tal informagao a fim de transforma-la em conhecimento. Por isso, ele

deve ganhar a versatilidade de lidar com todos os géneros, de maneira
que ndo tenha a sensagdo de completo estranhamento quando tiver
contato com novas possibilidades de texto ou de suporte. O letramento,
além de significar a experiéncia com objetos de leitura, também deve
possibilitar que o leitor deduza e explore o que pode haver de hibrido e
reconhecivel em cada género ou em cada suporte, e, assim, manipula-
lo como quem conquista, € ndo como quem tem medo (RIBEIRO, 2006,
p. 135-136).

Nesse ponto, vale ressaltar que, embora a tecnologia seja componente central, ela
¢ mais um elemento em uma gama de fatores interligados, ja que os recursos tecnologicos
por si s6 ndo estabelecem nossas atividades humanas. Nao se pode pensar no letramento
digital, em ambito escolar, enquanto inser¢do da tecnologia em sala apenas, pois esse
conceito circunda a modificagdo de panorama por meio da inclusdo de outras praticas
digitais nas atividades pedagogicas. E, portanto, “a habilidade de entender e usar a
informagdo em formatos multiplos de uma ampla variedade de fontes quando ¢
apresentada por computadores, e particularmente, através de midias da internet”
(GILSTER, 1997 apud LANKSHEAR & KNOBEL, 2006, p.23).

Desse modo, ¢ necessario compreender que os artefatos estdo presentes no
cotidiano de muitos alunos e, por consequéncia, ¢ preciso ter habilidades especificas para
utilizé-las. Em razdo disso, a relevancia de pensar e desenvolver praticas formativas que
unam o que eles conhecem e o que ¢ “novidade”, o papel e a tela, o impresso e o digital,

em um “processo de entrelagamentos, apropriagdes e transformacdes entre o que
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tinhamos e sabiamos fazer e o que queremos ter e precisamos aprender a fazer”
(BUZATO, 2006, p.13).

Pormenorizamos, pelo arcabouco discutido anteriormente, que o letramento
digital condiz com as habilidades de utilizagdo de aparelhos tecnoldgicos com o objetivo
de pesquisar, explorar e produzir textos e géneros (discursivos e digitais) de modo critico.
Para tanto, os conhecimentos da linguagem relacionados as tecnologias digitais
possibilitam a expansdao do potencial do aluno-cidaddao para assumir as demandas
contemporaneas nas diferentes esferas da vida privada e publica.

Embora o termo letramento digital tenha sido muito recorrente em diversos
estudos com foco nos usos da linguagem, sobretudo daqueles que tratavam de praticas de
leitura e escrita mediadas no ambito digital, destacamos a importancia de discutirmos
sobre os multiletramentos. Enquanto o letramento digital tem relagdo com um nivel de
escrita e leitura dos individuos na tela, os multiletramentos ampliam questdes linguisticas
e sociais, visto que tal conceito proporciona um olhar para novas formas de representacdo
da linguagem verbal e nao-verbal vinculadas as diversas multissemioses e para a

diversidade cultural.

3.1. MULTILETRAMENTOS: DIVERSIDADE LINGUISTICA E CULTURAL

Os debates sobre multiletramentos surgiram, de modo mais sistematizado, a partir
das discussdes de um grupo de estudiosos do campo da educagdo, intitulado Grupo de
Nova Londres. Nele estavam presentes pesquisadores como Bill Cope, Mary Kalantzis,
Gunther Kress, Norman Fairclough, James Gee, dentre outros, que estiveram reunidos
em Nova Londres, em meados de 1990, com o propdsito de discutir sobre o impacto dos
meios de comunicacdo no ambito social e, consequentemente, realizar conferéncias
relativas as praticas de letramento e ao ensino de linguas.

Com a publicagio em 1996 e a sua traducio em novembro de 2021°, “Uma
Pedagogia dos Multiletramentos: desenhando futuros sociais”’ evidencia o surgimento de
diversos modos e espagos de comunicagdo, principalmente pelo forte crescimento das
tecnologias digitais na sociedade, ponderando, assim, questdes sobre a diversidade

linguistica e a diversidade cultural. Com a grande repercussdo e pela pertinéncia do

® Tradugdo em Portugués pela Adriana Alves Pinto. Organizado pela Ana Elisa Ribeiro e Hércules Toledo
Corréa (CAZDEN et al., 2021)

7 Tradugdo nossa: “A Pedagogy of Multiliteracies: Designing social futures” (THE NEW LONDON
GROUP, 1996).
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assunto, o artigo ficou conhecido como um manifesto. Tal documento convida a refletir
sobre novas propostas de ensino que contemplem, de modo responsivo e situado, as novas
demandas fortemente influenciadas pelas transformagdes socioculturais e tecnoldgicas.
As mudangas nos modos de produgdo de significado e de representagdes nos
multiplos setores da vida, seja no trabalho, na escola e/ou na vida pessoal, foram basilares
para o grupo refletir sobre uma pedagogia em relacdo ao trabalho com os letramentos que
compreendesse o mundo cada vez mais globalizado. Por isso, os estudiosos interessaram-
se pela esséncia do “multi” dos letramentos, visto que a diversidade cultural, como: a
religido, o modo de se vestir, as ideologias politico-sociais e uma lista interminavel de
particularidades individuais e coletivas estavam/estdo presentes no ambito escolar, além
da diversidade multissemidtica, caracteristica da maioria dos textos da Era hipermoderna.
Nesse contexto, se compreendemos que as praticas sociais estao sendo alteradas e
ressignificadas, precisamos urgentemente refletir sobre caminhos em que o processo de
ensino esteja contextualizado com a hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2004).
Percebemos, muitas vezes, que as maneiras de co-construir significados nas praticas
escolares estdo distantes da realidade do mundo, partindo de uma separagdo, que nao
deveria existir, entre saberes escolares e saberes da vida, visto que o aluno vivencia

integralmente varias praticas as quais estao estritamente interligadas.

Queremos pessoas que sabem as coisas que querem saber e pessoas que
sabem coisas que sdo Uteis em praticas fora das escolas. Queremos
pessoas que sejam pelo menos um pouco criticas e céticas quanto a
informacao e aos pontos de vista e tenham alguma ideia de como julgar
suas convicgoes. Mas, além disso, ndo ha consenso social geral sobre o
contetido da educagdo para além do que poderia ser aprendido nos oito
ou nove primeiros anos de escola (LEMKE, 2010, s.p).

Em sintese, o grupo baseia-se em dois fundamentos que abrangem uma
organizagdo cultural e institucional necessaria: “a multiplicidade de canais ¢ meios de
comunicagdo e a crescente saliéncia de diversidade linguistica e cultural” (NLG, 1996, p.
63). O primeiro fundamento esté ligado “a crescente multiplicidade e integracao de modos
de construgdo de significado, em que o textual estd integrado ao visual, ao audio, ao
espacial e ao comportamental, etc” (NLG, 1996, p. 64). J4 o segundo, apoia-se na
diversidade cultural da nossa sociedade. Para o Grupo de Nova Londres (1996, p.64),
« . . . . . .

uma efetiva cidadania e um trabalho produtivo requerem que possamos interagir

efetivamente usando multiplas linguagens [...] e padrdes de comunicacdo que cruzam

fronteiras nacionais, culturais e comunitarias”. Assim, o manifesto reconhece a
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importancia de um ensino direcionado a projetos que valorizem tal diversidade,
visibilizando aspectos pessoais, profissionais e de participacao cidada.

E fundamental mencionar que, diferentemente, do termo letramentos multiplos
que indica somente para a diversidade das praticas letradas, sejam elas consolidadas ou
ndo, o conceito de multiletramentos direciona para duas abordagens importantes e claras
em nossa sociedade: “a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semiotica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”
(ROJO, 2015, p. 13).

Sendo assim, Rojo (2015) afirma que a primeira caracteristica diz respeito a
mistura de culturas, cores, povos e ragas que, no caso das escolas brasileiras, ¢ muito
presente e, por vezes, ignorada. Alinhando a essa perspectiva, Bell Hooks (2013, p.12)
confirma a relevancia de refletirmos sobre a “educagao como pratica da liberdade” e a
“educacio que s6 trabalha para reforgar a dominagio”.® A autora percebe essa diferenca
quando, em seu pais, hd uma transi¢ao das escolas unicamente negras para as escolas
brancas, “onde os alunos eram sempre vistos como penetras, como gente que nao deveria
estar ali” (HOOKS, 2013, p.12). Esse olhar para a hibridagao e para a falta dela fez com
que a autora assumisse um papel muito importante referente ao ensino transgressor,

preocupado com a diversidade.

Minhas praticas pedagogicas nasceram da interagdo entre as
pedagogias anticolonialista, critica e feminista, cada uma das quais
ilumina as outras. Essa mistura complexa e tnica de multiplas
perspectivas tem sido um ponto de vista envolvente e poderoso a partir
do qual trabalhar. Transpondo fronteiras, ele [Paulo Freire] possibilitou
que eu imaginasse e efetivasse praticas pedagdgicas que implicam
diretamente a preocupagdo de questionar as parcialidades que
refor¢cam os sistemas de dominac¢ao (como o racismo e o sexismo) ¢
ao mesmo tempo proporcionam novas maneiras de dar aula a grupos
diversificados de alunos (HOOKS, 2013, p. 20, grifo nosso).

Na esteira das discussoes da diversidade cultural, Bell Hooks (2013) ratifica a
necessidade de os professores confrontarem realidades que tém calcado as praticas
pedagogicas e, assim, elaborar novos modos de saber, entendendo os alunos como seres

humanos integrais com vivéncias complexas, ¢ ndo como descobridores comuns de

8 Bell Hooks (2013) explica que enquanto a ‘educagio que refor¢a a dominagdo’ pauta em um ensino com
formulas fixas, focando sempre no produto final —Educagdo Bancaria-, a ‘educa¢do como pratica de
liberdade’ refor¢a o que Paulo Freire vem apontando para o ensino -Educagdo Libertadora-, em que ndo
haja esquemas fixos e absolutos, mas flexiveis de acordo com as particularidades individuais dos alunos e
das turmas.
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elementos fragmentados; sendo, portanto, “participantes ativos, ndo consumidores
passivos” (HOOKS, 2013, p.26).

Elencamos possiveis exemplos de diversidades culturais em contexto brasileiro,
desde relacionadas a sexualidade (heterossexuais, Iésbicas, gays, bissexuais, transgéneros
— LGBTQIA+), as religides (catolicismo, protestantismo, adventismo, candomblé,
espiritismo, etc), as classes sociais (pobres, classe média baixa, classe média média e
classe média alta), até aos espagos (rural, urbano) e as comunidades (digitais, impressas).
Essas diferencas, inseridas de forma limitada, demarcam a presenga da diversidade nas
esferas de atividade sociocultural a partir de principios, costumes, leis, convengdes sociais
com que cada cidaddo, de modo particular e/ou em conjunto, concorda ou esta sujeito.
Por conseguinte, a diversidade cultural possibilita a circulagdo intensa de discursos,
porém, muitas vezes, sdo marginalizados por ndo serem consagrados socialmente.

Historicamente, as reflexdes desenvolvidas pelos europeus desqualificaram os
demais saberes. O proposito deles era substituir a diversidade por um conhecimento
unico, eurocéntrico. Para Shiva (2003, p.21), “o sistema dominante ¢ um sistema local,
com sua base social em determinada cultura, classe e género. Nao ¢ universal em sentido
epistemologico.”

Nesse panorama, uma das caracteristicas da politica do conhecimento (SANTOS,
2018) sdo as transformagdes da realidade e da natureza; assim, a interligacdo do
colonialismo’, patriarcado e capitalismo aparecem como uma novidade na historia e, com
isso, legitimam os padrdes de dominagdo ja ressaltados. Esse movimento foi um forte
instrumento para a burguesia — classe social que se apresenta no viés das ciéncias
dominantes nos ambitos politicos e socioculturais -, uma vez que sua forga revoluciondria
se transformou em reaciondria, a qual nega qualquer modificagdo que ndo seja embasada
pelo tripé mencionado (SANTOS, 2018). Essa perspectiva apresenta problemas ao firmar
e arrogar-se um conhecimento unico, rigoroso ¢ determinado a partir de um olhar

eurocéntrico que atribui aos individuos classificagdo e desclassificagdo social. Por isso,

Se o conhecimento ndo permite que nos apropriemos do mundo,
porque, no fundo é uma interpretagdo que nos € imposta, ndo € nossa, ¢
um saber alienigena, ndo serd com ele que poderemos transformar o
mundo segundo as nossas necessidades e aspiragdes (...) O
conhecimento pode ser um fator de opressdo, pode ser um fator de
dominagdo (SANTOS, 2018, p.30).

° H4 uma distin¢do entre colonialismo e colonialidade. Dessa forma, Santos (2018) explica que o conceito
de colonialidade transcende as caracteristicas do colonialismo e ndo desaparece com a decolonizag@o. Essa
diferenciagdo permite explicar a continuidade dos modelos coloniais de dominagao.
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Sob essa otica, como bem ressalta Paulo Freire (1996), € preciso ensinar a “pensar
certo” em relagdo a aceitagdo do novo, da historia, da tradicdo, do preconceito. “Ensinar
a pensar certo”, segundo o educador, ¢ entender que ndo ¢ sobre uma experiéncia dada ou
uma pratica puramente descritiva por si s6, mas € a vivéncia didria e do discurso de quem
(sobre)vive.

A prética preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia.
Quao longe dela nos achamos, quando vivemos a impunidade dos
que matam meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que
lutam pelos seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que
inferiorizam as mulheres. Quao ausentes da democracia se acham
0s que queimam igrejas de negros, porque, certamente, negros nao
tém alma. Negros ndo rezam. Com sua negritudade, os negros sujam a
branquitude de oragdes (...) Nao tem nada que ver com o bom senso que
regula nossos exageros e evita as nossas caminhadas até o ridiculo a
insensatez (FREIRE, 1996, p.17, grifo nosso).

Nesse viés, Freire (1996, p.17) explica que o entendimento dessas questdes,
“se ndo se acha ‘trabalhado’ mecanicistamente, se ndo vem sendo submetido aos
‘cuidados’ alienadores [...] cada vez mais ameacadoramente comum da mente que venho
chamando ‘burocratizada’, implica, necessariamente, [na] comunicabilidade”. Isso se
justifica posto que o grande trabalho do individuo que “pensa certo” ndo ¢ transpor,
depositar, ceder os fatos, aos acontecimentos, as concepgdes € suas inteligibilidades ao
outro. Desse modo, uma das tarefas congruentes dos professores que “pensam certo” é
desafiar os educandos a compreenderem, com quem e a quem se refere o que esta sendo
comunicado e difundido nos discursos (passados e atuais). Notamos, portanto, que a
inteligibilidade se estabelece no dialogo e, por isso, ¢ exercida na reflexdo de forma
democratica (FREIRE, 1996).

Esses apontamentos podem ser relacionados com a segunda caracteristica que
NLG (1996) e Rojo (2015) apresentam, uma vez que a multiplicidade cultural esta
totalmente interligada a multiplicidade linguistica, seja pela presenca das imagens, dos
arranjos, das transi¢des, da diagramagao ou das escolhas das cores que compdem um
texto. Tais textos requerem (novas) praticas de compreensao e de producao para terem
sentido nos ambientes reais, e, por isso, ¢ fundamental compreendé-los ndo como
possibilidades adicionais, mas como “significado multiplicador” (LEMKE, 2010 apud
ROJO, 2015, p.18). Ou seja, ha, em cada texto, uma série de posicionamentos e ideologias

que podem ser reconhecidos pela escolha do /layout, pela imagem estatica ou dinamica,
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pela semiose verbal em dudio ou video; em sintese, pelas modalidades semioticas
distintas que constroem significados expressivos.
De acordo com Rojo (2013, p.23), os estudos sd@o uniformes em indicar algumas

caracteristicas da diversidade de linguagens e da circulacao dos textos:

a) Eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; b) Eles fraturam e
transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em especial as relagoes
de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou ndo]); c¢) Eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de
linguagens, modos, midias e culturas).

Fica claro, entdo, que os textos contemporaneos envolvem diversas pautas, midias,
tecnologias e linguagens, além de dispor de novos espagos e suportes de leitura e de
escrita. E tais caracteristicas (multiplicidade cultural - tanto de cultura das populacdes
quanto das culturas textuais e multiplicidade linguistica) precisam ser compreendidas em
sala de aula de modo critico. Por essa razao, ¢ primordial “ler o mundo criticamente para
entender os interesses culturais divergentes que informam suas relagdes e suas
consequéncias” (KALANTZIS; COPE, 2006 apud ROJO, 2013). Na esfera dos
multiletramentos, isso pressupde que a escola precisa desenvolver tematicas interligadas
a representacdo, identidades multifacetadas, enfim, de reconhecimento das realidades
diferentes dos individuos, dos repertorios culturais vivenciados integralmente pelos
alunos.

Ademais, ¢ indispensavel compreender que os artefatos e a linguagens nao sao
substituintes do impresso, mas que ¢ um movimento ciclico, i.e, deve haver uma
articulacdo entre eles. Diante disso, ¢ extremamente importante pensar que as tecnologias
€ 0s seus suportes nao serao eficientes por si sd, visto que, mesmo sendo parte importante
dessa discussao, sdo apenas mais um elemento nas praticas de linguagem.

Contemplar o ensino e a aprendizagem a partir de uma perspectiva que tem
preocupacao com as multiplas semioses significa conceber sentidos potenciais com base
na estrutura¢do dos géneros discursivos caracteristicos com mais ou menos elementos
multissemioticos. Essa multiplicidade linguistica, apresentada na discussdo anterior, é
atuante, como: a leitura e/ou a producdo de textos verbais com a presenca de hiperlinks,
textos nao-verbais com imagens, videos (vlogs no Youtube /1GTV, reels e challenges no
Instagram, por exemplo). Esses textos, em nossa perspectiva, ilustram a importancia de
“ler” além dos elementos linguisticos, mas também, os sons, as imagens, as letras, os
infograficos e os gestos. E nesse sentido que consideramos, por uma escolha conceitual,

que tais textos/géneros sao constituidos por multissemioses.
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A nog¢ao de multissemioses baseia-se no principio de que o significado ¢é resultado
da integracdo entre diversos elementos semidticos. Como observa Pinheiro (2015, p.211),
¢ necessario compreendermos os significados de um texto para além de elementos
puramente textuais:

Assim como na linguagem oral o sentido € representado pelas palavras,
gestos, entonagdo, expressoes faciais, ou mesmo o siléncio, em outros
contextos de significagdo ¢ importante analisar a conjuncdo entre
linguagem verbal e imagem, disposicao espacial, cores, audios, videos,
etc. Deve-se também ressaltar que a multimodalidade, ao se constituir
em praticas de letramentos, configura-se, pois, como praticas socio
discursivas, que possibilitam a compreensdo e o questionamento de
forcas ideologicas e de poder com vistas a emancipagdo ¢
transformacao do individuo. (PINHEIRO, 2015, p. 211)

O ensino calcado em abordagens tedricas de letramentos ndo esta mais interligado
somente a habilidades e competéncias de uso da linguagem escrita — instituida como
candnica e padrdo. Com isso, o propdsito de trabalho, seguindo o viés de
multiletramentos, ¢ estimular a promoc¢do do papel do educando como designer de
significados, ou seja, produtor e consumidor nado-passivo de diversos significados
multiculturais e multimodais, que integram as suas bagagens, mas também as dos
préximos, sendo receptivel a diferenga, ao novo e as mudangas.

Conforme os dizeres de Cope e Kalantzis (2009), o fundamento dos
multiletramentos ¢ o reconhecimento de que a produgdo de significados ¢ um processo
ativo e transformacional. A vista disso, no topico a seguir, apresentaremos mais
profundamente um outro viés dessa temadtica, a Pedagogia dos Multiletramentos,

defendida pelo Grupo de Nova Londres.
3.1.1 A Pedagogia dos Multiletramentos: Noc¢oes Basicas

Vinte e seis anos atras, quando a Pedagogia dos Multiletramentos foi presumida,
o Grupo de Nova Londres assumiu que a no¢do de design seria apropriada para
representar os processos de ensino enquanto atos de construgdo. A logica do design
romperia com paradigmas estaticos de um ensino tradicional de letramento, que visa a
transmissao de conhecimento e nao a (co)construgao de saberes. Nesse sentido, o design
seria um caminho para desenvolver processos representacionais significativos, ou seja,
situacdes que, de fato, facam sentido para os proprios alunos “(modos de interpretacdo) —
ler, escutar, ver, etc” (ROSA, 2016, p.41) e para o mundo “(modo de comunicar e de

produzir) — escrever, falar, produzir imagens” (p.41).
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Sob o angulo dos multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000; THE NEW
LONDON GROUP, 1996), ha trés principios fundamentados na concepg¢ao de design, -
considerados como “O que” da pedagogia-: 1) Designs Disponiveis (Available Designs);
i1) Design (Designing) e o iii) Re-design (Redesigned). Essa no¢do tem como proposito
reconsiderar o ensino de modo que as praticas e o proprio curriculo sejam embasados na
vida real dos alunos e nas possiveis mudangas e ressignificagdes de conhecimento.

Os Designs Disponiveis (Available Designs) sdao os textos, a linguagem
materializada nos diferentes géneros disponiveis, os diversos modos de representagao, o
contexto, a cultura. Esses sdo relacionados as convencgdes e as produgdes de significados
jé& presentes e, muitas vezes, enraizadas nos diversos ambitos de interagdo que os alunos
e professores atravessam. Tal perspectiva integra as peculiaridades dos textos, dos
discursos e dos géneros, levando em conta a flexibilidade e a hibridez dos textos atuais,
cujos significados ndo sdo construidos apenas pela interpretacdo do texto em si, mas
também pelo sujeito como ator responsivo e cultural. Cope e Kalantzis (2009) elencam

indagagdes necessarias para refletirmos sobre os modelos ja cristalizados.

Representacional Os significados emergidos em nosso cotidiano
tém referéncia a qué? O que, de fato, ecles
representam?

Social De que forma os significados agregam os

individuos envolvidos? Todas as pessoas, em
suas condigdes sociais, estdo conectadas da
mesma maneira?

Estrutural Existe uma ordem estrutural para os
significados serem contemplados? Como eles
estdo organizados?

Intertextual De que maneira os significados se atrelam em
um mundo de significagdes abrangentes?
Ideologico Os significados (politicos, culturais, sociais €

escolares) visam atender a quem? Por qual

motivo estd presente — ou ndo — nos discursos,

textos atuais?

Tabela 1: Questdes norteadoras elencadas por Cope e Kalantzis (2009, p.11) em relagdo a
nog¢ao de Designs Disponiveis [adaptado pela autora]

O proposito dessas questdes norteadoras é repensar abordagens que cristalizem
estruturas candnicas da lingua que sdo, muitas vezes, impostas em vez de serem
questionadas e refletidas. Essa nocao sugere que as representacdes sejam alinhadas em
processos socioculturais situados e ideoldgicos, marcados pela dinamicidade e

complexidade — ndo no sentido de dificuldade, mas pensando que nossos comportamentos
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e discursos estdo incorporados a multiplas praticas sociais, politicas, econdmicas e
culturais.

Seguindo essa perspectiva, os Design (Designing) sdo caracterizados pela
capacidade dos individuos de construirem e modificarem um contetido ja existente. Em
outras palavras, sdo acdes de desenvolvimento e/ou producao de significados com base
nos designs disponiveis, podendo ajustar, modificar e expandir outros conhecimentos e
até mesmo as proprias bagagens de cada pessoa, a fim de refutar ideias de aquisicao,
transferéncia e transmissao do conhecimento, caracteristicas do processo de ensino
tradicional de modo acritico.!® Essa relagio de possiveis mudancas nos campos
sociais/escolares esta imbricada, uma vez que os processos de significacdo, seja pelo
questionamento, pela representacao de bagagens — deles e do proximo —, pela diversidade
e inovagdo e, por fim, pela criatividade socialmente experenciada (GEE, 2013),
possibilitam uma aprendizagem ainda mais divergente da imposta e convencional. Em
outras palavras, esse principio parte de um processo de significagdo do mundo.

O modo como as pessoas ressignificam o mundo para si € para os outros constitui
o que compreendemos como Re-design (Redesigned). Esse principio, por sua vez,
desempenha-se com base no que pode ser reestabelecido pelo individuo e redesenhado
para a sua bagagem e o seu mundo. Assim, os significados geralmente sdo perpassados
pelas praticas de linguagens representadas pela subjetividade e pela dinamicidade para
significar essencialmente o mundo e as maultiplas atividades que o permeiam. O
ressignificar esta estritamente relacionado com o significar, pois ¢ no caminho entre eles
que ocorre a transformacao.

Em suma, Os Designs Disponiveis (Available Designs), os Designs (Designing)
e os Re-Design (Redesigned) sao, para Cope e Kalantzis (2009), fundamentais na teoria
dos multiletramentos, pois compreendem um ensino que reconhece e legitima a

diversidade cultural e a diversidade multissemiotica. Assim,

Segundo o NLG, o que subjaz a todo o processo de design ¢ a ideia de
que o estudante deve reconhecer ¢ usar os “designs disponiveis”
(available designs) de varias modalidades materiais/simbolicas para
planejar, construir (designing), e criticamente replanejar e reconstruir
(redesigning) suas identidades, oportunidades e futuros como cidaddos

10 Esse objetivo emerge pelo fato de a pedagogia com foco no design reconhecer a fungdo da particularidade
de cada sujeito e da agéncia. Agéncia, neste caso, ndo significa uma agéo individual, mas sim uma ag@o
interligada a uma rede de relagdes sociais, culturais que (pro)move transformagdes (KUMARADIVELU,
2012).



49

globais de um mundo complexo e crescentemente conectado.
(PINHEIRO, 2016, p.526)

Para viabilizar esse processo, o Grupo de Nova Londres correlacionou o “o que”
da Pedagogia dos Multiletramentos com quatro dimensdes, consideradas o “COMO”. Sao
essas: I) Pratica Situada (Situated Practice), que tem relagdo com a bagagem cultural do
aluno — designes disponiveis — nos ambientes culturais, privados, publicos, de trabalho,
etc; II) Instrucdo Aberta (Over Instruction), baseada nas praticas vividas em seus
processos de leitura e producao de textos e géneros. Aqui, os aprendizes norteiam a
metalinguagem do design; III) Enquadramento dos letramentos criticos (Critical
Framing), que integra os significados dos textos circulados e produzidos aos contextos
socioculturais; IV) Pratica Transformada (Transformed Practice), os alunos co-constroem
os sentidos dos designes de um lugar para o outro.

O “como” procura embasar a reorganizacao pedagogica proposta, ponderando a
colocacao do grupo de que “a mente humana ¢ corporificada, situada e social (NLG, 1996,
p.30)!!. Cabe ressaltar que o caminho proposto que sera discutido a seguir ndo deve ser
seguido como um modelo pré-determinado e hierarquizado; ao contrario, ele precisa ser
pensado para cada realidade e estar em constante transformagdes de modo dinamico e
adaptavel.

Nesse sentido, a Pratica Situada tem por finalidade compreender as diversas
bagagens dos alunos. Essa dire¢do refere-se a uma abordagem pedagogica que reconhece
o universo real ndo s6 dos estudantes, mas também da comunidade escolar. Logo, as
praticas que integram a vivéncia cultural, os géneros discursivos e digitais, presentes no
cotidiano de cada individuo, ampliam o olhar para as novas/diferentes esferas culturais e
linguisticas. A segunda dimensao pedagdgica, Instrucdo Aberta, objetiva compilar as
experiéncias vivenciadas, transformando os processos de producao/recepgao em analises
metalinguisticas mais criticas. E uma fase que enfatiza a descrigio e a interpretacdo dos
textos e dos discursos de forma mais consciente a partir do universo do estudante e das
multiplas maneiras de fazer sentido. O Enquadramento Critico, por sua vez, tem como
proposito direcionar a interpretagdo dos contextos socioculturais de circulagdao e de
produgdo dos designs e discursos. Assim, demanda-se que os estudantes assumam
posicionamentos criticos, questionando os porqués perante os enunciados (ROJO, 2013).

Os eixos didaticos supracitados pretendem chegar a Pratica Transformada, que

" Original: Our view of mind, society and learning is based on the assumption that the human mind is
embodied, situated and social)” GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000, p.30).
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corresponde aos principios de diversidade cultural e diversidade linguistica, apontadas no
conceito de multiletramentos. Implica em revisitar o conhecimento adquirido ou
reforcado em relacdo a outras praticas, que poderdo ser (re)organizadas para o
funcionamento em outros possiveis contextos dindmicos destinados aos objetivos de um
processo de ensino situado (COPE; KALANTZIS, 2009).

Em sintese, embora a nossa mente possua diversos padrdes cognitivos, a
aprendizagem nao estd relacionada apenas aos processos individuais, mas também as
praticas sociais, culturais, ideologicas, politicas, culturais, escolares etc. em que ha, a todo
momento, constru¢do de sentidos. Sendo assim, o trabalho pautado na perspectiva dos
multiletramentos baseia-se no ensino situado que entende o mundo real dos alunos (da
vida, do trabalho e da cidadania).

Antes de refletir sobre os novos desafios conferidos ao professor de Portugués
diante da sociedade hipermoderna e globalizada, o topico a seguir tem como proposito
fazer uma breve andlise da BNCC em ligagdo com temadticas da cultura digital e dos
multiletramentos. Justifica-se por ser um documento, de carater normativo, que

regulamenta o conjunto organico e progressivo das etapas de ensino da Educagdo Basica.

3.1.2 Multiletramentos e a Base Nacional Comum Curricular: Uma breve analise

Neste capitulo, propomos refletir sobre alguns fragmentos da Base Nacional
Comum Curricular que possuem relagdo com a cultura digital e com os multiletramentos,
uma vez que utilizaremos alguns trechos do documento normativo para iniciar discussoes
no curso extensionista.

Vale destacar, primeiramente, que o Governo Federal, por meio do Ministério da
Educagao, no ano de 2018, determinou um Movimento Nacional pr6-BNCC, nomeado
“Dia D”. Definiu-se o dia 06 de marco para que as escolas, os gestores € 0s professores
discutissem o documento, pensando no impacto em suas praticas escolares. O primeiro
ponto € que essa expressao nos remete a Segunda Guerra Mundial pela simbologia militar
da época entre os paises Aliados (Inglaterra, Franga, Estados Unidos, Unido Soviética) e
os paises do Eixo (Italia, Japao e Alemanha), o que, de certa forma, nos coloca em uma
configura¢do implicita conflituosa. A segunda questao é que, nesses encontros, 0 MEC
desenvolveu um roteiro com possiveis perguntas para os professores ja com respostas
finalizadas. Portanto, nos indagamos: qual ¢ o lugar do professor na reflexao critica sobre

a Base?
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De fato, vemos uma bibliografia extensa com apontamentos em relacdo a esse viés
da BNCC. Embora o documento se apresente bem estruturado e com as escolhas
linguisticas ponderadas, acreditamos na necessidade de uma analise mais especifica.
Porém, ainda que argumentemos e dispomos de observagdes, elas sao caminhos iniciais
para pensarmos quais sdao os principios basilares da Base, neste caso, mais
especificamente, na area de Lingua Portuguesa. Antes de abarcamos a disciplina
especifica, consideramos imprescindivel mapear brevemente algumas das competéncias

gerais da Educagao Basica, segundo a BNCC.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacao,
areflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora ¢ digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais ¢ apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista ¢ decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar de sua satde fisica ¢ emocional, compreendendo-se na diversidade

humana e reconhecendo suas emogdes ¢ as dos outros, com autocritica ¢ capacidade para lidar com elas.
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9. Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e

solidarios.

Quadro 1: “Competéncias Gerais da Educagdo Basica” (BRASIL, 2018, p.9-10).

Como vemos, logo no inicio, nas competéncias gerais, a BNCC apresenta uma
grande preocupacdo com os novos movimentos digitais. Portanto, inicia-se com essa

tematica ao pronunciar a relevancia de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Competéncias Gerais da BNCC: BRASIL, 2018, p. 09).

Em termos mais especificos, tais manifestacdes linguisticas, correlacionadas as
praticas e aos valores sociais discutidos na se¢ao anterior, reafirmam que as construgoes,
seja do léxico, da gramatica ou do discurso, emergem do uso, convencionalizam-se a
partir de um sistema linguistico para, posteriormente, tornarem-se usuais, sendo
ressignificadas e, cada vez mais, ampliadas. E nesse sentido, por exemplo, que Rojo e
Barbosa (2015) analisam de que maneira os novos tracos dos comportamentos individuais

e coletivos estdo interligados as praticas de linguagem. Segundo as autoras,

a primeira geracdo da internet (WEB 1.0), principalmente dava
informacao unidirecional (de um para muitos), como na cultura de
massa. Com o aparecimento de sites como Facebook e Amazon, a WEB
tornou-se cada vez mais interativa. Nesta web 2.0, sdo principalmente
os usudrios que produzem os conteudos em postagens e publicagdes,
em redes sociais como Facebook, Twiter, Tumblr, Google+, na
Wikipedia, em redes de midia como YouTube, Flickr, Instagram, etc.
A medida que as pessoas se familiarizaram com a web 2.0, foi possivel
a marcagdo e etiquetagem de contetidos dos usuarios que abrem
caminho para a proxima geracdo da Internet: web 3.0, a dita internet
“inteligente” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 119).

Cabe salientar que, nesse primeiro tépico, a BNCC explora o verbo “utilizar”. No
sentido proposto, essa escolha nos da a sensacdo de seguir uma abordagem de aceitacao

e cumprimento, sugerindo uma ideia de que nao hé caminhos para transformar o contexto
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e, sim, aceita-lo. Tal fato se reitera de modo que o conhecimento parece representar um
produto finalizado e ndo uma construcao.

Apesar de, no quarto ponto, ser apresentada a importincia da diversidade
linguistica e interdisciplinar, o verbo ‘utilizar’ indica racionalidade técnico-instrumental,
novamente, um processo sem engajamento, em que ¢ ‘dado’ de forma pacifica. Nao
podemos considerar que as praticas sociais e discursivas em que os individuos se engajam
sao lineares e irrefutaveis, tendo apenas como propdsito a compreensao. Assim, no sexto
ponto, destacamos o valor da diversidade cultural, considerando a valorizacdo da
diversidade de saberes e vivéncias culturais. No entanto, ¢ valido frisar que “a diversidade
de vivéncias culturais parece ser secundéria a vivéncia de saberes” (TILIO, 2019, p.15).
Além disso, a impressao ¢ que as diversidades ocorrem apenas se o sujeito se apropriar
de conhecimentos e experiéncias que o facam compreender o “mundo do mercado”.

Essas sdo breves questdes pontuais que nos convidam a repensar o discurso por
detrés da elaboragdo da BNCC. Desse modo, se, por um lado, percebemos itens lexicais,
como: projeto de vida, determinagdo, apropriagdo; por outro, certas escolhas linguisticas
inscritas nos mesmos propositos reconhecem um com|texto social e historico da
linguagem no processo de ensino, como: “colaborar para a constru¢do” (competéncia 1);
“consciéncia critica” (competéncia 6), além de inserir a no¢ao de compreensdo, do uso e
da criagdo das tecnologias digitais de modo critico, reflexivo e ético nas diversas praticas.

Com o objetivo de discutir as orientagdes da BNCC no que diz respeito aos
multiletramentos; agora, mais especificamente no ensino de Lingua Portuguesa e na area
de linguagens, fizemos um levantamento de ocorréncias'? de palavras em ordens de
indexicalidade relacionadas a cultura digital.

A principio, apresento o conceito de indexicalidade, o qual refere-se ao intento
dos signos linguisticos indicarem “regimes de verdades socioculturais e histéricos”
(GUIMARAES; MOITA LOPES, 2017, p.17) nas relagdes discursivas que os
interlocutores compartilham. Assim, a indexicalidade, segundo Silverstein (2003), é a
propriedade do signo linguistico de apontar para proje¢cdes semidtico-textuais, que
assinalam a interpretagdo de um ato comunicativo ao ser local e culturalmente
contextualizado. Para o autor, trata-se de um “conceito necessario para nos mostrar como
relacionar o microssocial as analises dos enquadres macrossociais em qualquer fendmeno

sociolinguistico” (SILVERSTEIN, 2003, p. 193). Conforme apontam Guimaraes ¢ Moita

12 Os fragmentos selecionados foram retirados do componente curricular da area de Lingua Portuguesa,
disponiveis nas paginas 61-189.
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Lopes: “Uma andlise indexical, assim, pressupde lamina¢des indexicais, ao se considerar
sentidos que emergem nos contextos microinteracionais em imbrica¢do com escalas mais
amplas, onde regularidades macrossociais sao saturadas ideologicamente.” (2016, p.298).

Tomando essa perspectiva, os indexicais elencados, na breve analise que fizemos,
foram: cultura digital, multiletramentos, multimodalidade, multissemioses, TDIC,

géneros digitais, hipertexto, hiperlink, hipermidia. Observe a seguir:

Termos elencados Numero de ocorréncias
Cultura digital 27 (vinte e sete)
Multiletramentos 3 (trés)
Multimodalidade/ Multimodal 4 (quatro)
Multissemioses 2 (dois)
TDIC 4 (quatro)
Géneros digitais 1 (um)
Hiperlink, hipertexto, hipermidia 21 (vinte e um)

Quadro 2: Levantamento de termos relacionados a cultura digital na BNCC — ultima versao do
ano de 2018 (Elaborado pela autora, 2022)

Nesse contexto, objetivamos apontar como os indexicais voltados a cultura digital
refletem nas propostas de um ensino dito inovador para a educacao, além de analisar como
a nocao de letramento (no singular € em uma perspectiva autdbnoma) se amplia para a de
multiletramentos (no plural e considerando as diversidades multissemidticas).
Apresentaremos alguns fragmentos que selecionamos da BNCC conforme os resultados
expostos no Quadro 2. Vale ressaltar, primeiramente, que o documento assume uma
perspectiva enunciativo-discursivo de lingua(gem), como podemos observar no trecho
abaixo:

Fragmento 1: Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, ja assumida em outros documentos, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem ¢ “uma forma
de agdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes
numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia (BRASIL,
1998, p. 20).” (BRASIL,2018, p.65).

Notamos que, além da BNCC dialogar com as propostas dos PCN (1998), ela
ancora-se nas mudancas das ultimas décadas. Tais transformacgdes estdo integradas aos
novos modos de constru¢do de conhecimento, de informagdo e¢ de comunicagdo.
Acreditamos que esse seja o diferencial do documento, uma atuagdo historica-
tecnologica, uma vez que, como analisamos, a concepg¢ao de lingua e linguagem nao teve

muitas modificagdes.
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Para tanto, o documento busca enfatizar a importancia de abarcar textos que
circulam nas midias e nos diversos suportes para que os letramentos sejam ampliados.
Inclusive, sugere-se que os estudantes chegam a escola com as suas bagagens/letramentos

construidos no ambiente social. Nesse viés, Souza (2009, p.188) afirma que:

Os letramentos escolares, as experiéncias de letramento apoiadas nas
praticas socio-histdricas e culturais do grupamento de origem e as
praticas de usos de linguagem ligados ao momento vivido no aqui
agora, seja em movimentos sociais, grupos de lazer, de esportes ou em
outros associativismos. Nas consideracdes finais da minha tese, insisto
que uma das tarefas cada vez mais urgentes para a instituicdo escolar ¢
atentar para a dindmica e as multiplas maneiras de uso social da
linguagem, estabelecendo uma ponte entre o que esta dentro e o que
esta fora da sala de aula, de forma a considerar as diferentes vozes e
identidades que circulam nos espacos educativos (SOUZA, 2009,
p-188).

No que concerne as ocorréncias do termo TDIC, vimos que aparece apenas quatro
vezes. Porém, vale ressaltar que a Base faz um apontamento muito claro e interessante
quando apresenta a fungdo das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo, ndo
sO na vida cotidiana, mas nas escolas e nas outras demandas reais. Ponderamos, ainda,
que o documento insere a tecnologia de modo critico, compreendendo-a ndo como
adicional, mas como parte integradora para reconhecer os discursos, refletir acerca dos
direitos, saber discutir e ampliar didlogos, respeitando o posicionamento do outro. Por

isso, ha acdes necessarias para interligar as TDIC a escola:

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma
critica essas novas praticas de linguagem e producdes, ndo s6 na
perspectiva de atender as muitas demandas sociais que convergem para
um uso qualificado e ético das TDIC — necessario para o mundo do
trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de também
fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas
e usos. E preciso saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre
os limites entre liberdade de expressdo e ataque a direitos, aprender a
debater ideias, considerando posi¢des € argumentos contrarios.
(BRASIL, 2018, p.67).

Outro ponto importante a ser destacado ¢ que a Base ressalta a necessidade de
contemplar ndo so os textos escritos/impressos € os géneros ja prestigiados pela escola,
como: a reportagem, a entrevista, a charge etc., mas também os “novos letramentos,
essencialmente digitais” (BRASIL, 2018, p. 67). Embora a BNCC faca uma discussao
muito interessante sobre as novas formas de constru¢do de sentidos a partir de textos
multissemioticos, notamos que, ao analisar o termo géneros digitais, ele aparece somente

uma vez na disciplina de Lingua Portuguesa. Apenas no eixo da leitura, afirmando que:



56

Fragmento 2: Leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido
mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também
a imagens estdticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica),
que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL,
2018, p.70).

Apesar de ter uma quantidade restrita de ocorréncia, vale salientar que o
documento enfatiza de modo bem contundente a presenga dos “novos” textos e a
responsabilidade de praticas voltadas a eles. No eixo de produgdo de texto, por exemplo,
nao ha, em nenhum momento, o uso da palavra ‘géneros digitais’, mas, percebemos

claramente uma preocupacdo com a integragdo dos géneros contemporaneos no processo

de ensino, inclusive, a Base cita diversos, por exemplo:

Fragmento 3: Analisar as diferentes formas de manifestagdo da
compreensdo ativa (réplica ativa) dos textos que circulam nas redes
sociais, blogs/microblog, sites e afins e os géneros que conformam
essas praticas de linguagem, como: comentario, carta de leitor, post em
rede social, gif, meme, fanfic, vlogs variados, political remix, charge
digital, parodias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine, fanzine,
fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado, machinima,
trailer honesto, playlists comentadas de diferentes tipos etc., de forma a
ampliar a compreensdo de textos que pertencem a esses géneros € a
possibilitar uma participagdo mais qualificada do ponto de vista ético,
estético e politico nas praticas de linguagem da cultura digital.

Notamos que a proposta da BNCC abrange diversos géneros digitais que podem
ser contemplados em atividades de leitura e de producdo. Esse ¢ um grande passo para o
documento, ja que tais géneros ganham destaque na discussio sobre multiletramentos. E
notavel, também, que a auséncia do termo “géneros digitais” pode se justificar pela
escolha linguistica, pois observamos outros indexicais que indicam o mesmo sentido,
como: “novos géneros”, “géneros/textos multissemidticos”, “gé€neros multimodais” e
“géneros/textos hipermidiaticos”.

Esse ¢ um ponto que consideramos imprescindivel abordar, pois nos parece, de
certo modo, uma leitura conceitual um pouco ingénua e confusa. Ao analisar os indexicais
supracitados, o que nos aparenta ¢ o uso de termos referentes a cultura digital para
designar qualquer texto contemporaneo, sem assumir uma base tedrica/pratica
consistente. Ou seja, solicitar que os professores trabalhem com tal perspectiva nao

configura um caminho situado, visto a incoeréncia em abordar os “novos géneros, 0s

géneros multissemidticos, os hipermidiaticos e os géneros digitais” de modo que todos os
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termos seguissem apenas uma abordagem. E preciso ter, em primeiro plano, consisténcia
conceitual e ndo entrar em uma percepcao rasa de que todo texto da contemporaneidade
pode ser intitulado de diferentes formas, enquadrando-os em um mesmo proposito. Eles,
de fato, ndo sao dicotdmicos, mas também nao sdo estritamente iguais.

Em seguida, de acordo com o documento, as estratégias de compreensdo e
interpretacdo sdao organizadas de maneira sequencial, de modo que os textos sdo
trabalhados com base nos anos/séries e na faixa etéria.

Fragmento 4: A referéncia geral ¢ que, em cada ano, contemplem-se
géneros que lidem com informag&o, opinido ¢ apreciacdo, géneros mais
tipicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros
multissemidticos e hipermidiaticos, proprios da cultura digital e das
culturas juvenis. Diversos também sdo os processos, agdes e atividades
que podem ser contemplados em atividades de uso e reflexdo: curar,
seguir/ser seguido, curtir, comentar, compartilhar, remixar etc.
(BRASIL, 2018, p.139)

E importante destacar que, neste momento, a Base reforga a nogdo da prética de
leitura a partir de uma concepgao que acompanha as transformagdes tecnologicas e a dos
multiletramentos, visto que ha o reconhecimento de um processo de ensino que
compreende o aluno como agente transformador de sua realidade e de seus repertdrios,
‘

tendo

(FIALHO; ARALDI, 2009, p.77). Sob essa 6tica, os hipertextos, as hipermidias e os

‘um didlogo efetivo entre o ambiente escolar e o cotidiano de seus alunos”

hiperlinks sdao evidenciados no documento como textos contemporaneos, caracterizados
pela presenca das multissemioses. A proposta da BNCC em relagdo a esses textos sinaliza
a indexicalidade por uma leitura e producdo cada vez mais multisequencial e

multilinearizada em novos espagos. O documento orienta a:

Fragmento 5: Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em
que se produzem textos e sobre as diferencas em termos formais,
estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-se
ai a multissemiose e caracteristicas da conectividade (uso de
hipertextos e hiperlinks, dentre outros, presentes nos textos que
circulam em contexto digital) (BRASIL, 2018, p.75, grifo nosso).

Ja ressaltamos que ha uma busca em ampliar a cultura escolar, abarcando também
a cultura digital, o que propiciaria a integracdo dos meios tecnologicos. Para Almeida e
Silva (2011, p.4), as tecnologias que estdo introduzidas na cultura digital ndo possuem
mais o papel de “coadjuvantes nos processos de ensino e aprendizagem para apoio as

atividades ou, ainda, para motivacdo dos alunos”, haja vista a possibilidade de
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identificacdo dos movimentos de inclusdo das TDIC no curriculo e, também, nas praticas

cotidianas de cada pessoa.

Fragmento 6: Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura
digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles
basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até
aqueles que envolvem a hipermidia. (BRASIL, 2018, p.68, grifo
nosso).

No momento em que a Base referencia os textos com “baixo nivel de
hipertextualidade”, podemos correlacionar com o a analise de Snyder (2010), na qual ela
afirma que o termo foi cunhado antes do advento das tecnologias digitas, pois era
encontrado facilmente em enciclopédias impressas. Uma outra questdo refere-se a
indicac¢do de letramentos com “baixo nivel de hipertextualidade”. Esse termo indexicaliza
uma visdo autonoma de letramento, segundo a qual ¢ possivel medir niveis e
competéncias em  textos.  Contrapondo-se a  isso, acreditamos  que
“letramentos sdo praticas sociais, plurais e situadas, que combinam oralidade e escrita de
formas diferentes em eventos de natureza diferente, e cujos efeitos ou consequéncias sdo
condicionados pelo tipo de pratica e pelas finalidades especificas a que se destinam”
(BUZATO, 2007, p.153).

Portanto, n3o nos cabe analisar tais textos como inovadores por si s6, mas
questionar as praticas de multiletramentos conectadas a cultura digital e, mais que isso,
compreender como esses movimentos refletem no curriculo da escola. Com isso, a
consideragdo dos multiletramentos e das praticas referentes a cultura digital na BNCC
possibilita uma participacdo nas atividades de linguagem contemporanea, além de
permitir que o aluno ndo seja apenas usuario da lingua, mas designer. Isto ¢, cidadaos que
ndo sdo sO consumidores e receptores de informagdes, mas atuantes com praticas
significativas no contexto da hipermodernidade, que remixa, mescla e, acima de tudo,

transforma. O fragmento abaixo aponta para esse desafio:

Fragmento 7: Essa consideracdo dos novos e multiletramentos; e das
praticas da cultura digital no curriculo ndo contribui somente para que
uma participa¢ao mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas de
linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas permite
também que se possa ter em mente mais do que um “usudrio da
lingua/das linguagens”, na dire¢do do que alguns autores vao
denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe (inclusive
textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo
novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade.
(BRASIL, 2018, p. 68, grifo nosso)
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Ao inferir que os alunos sejam designers, podemos observar que a BNCC inicia
uma discussao sobre as transformacgdes nas praticas e ndo apenas nos objetos de ensino.
Como vimos, € como observa Rosa (2016), a ideia de design surge por meio das
discussdes do Grupo de Nova Londres acerca da Pedagogia dos Multiletramentos, com o
objetivo de ressignificar e ampliar as construgdes de sentido no que diz respeito aos
curriculos. A autora ressalta:

A nogao de design substituiria as concepgdes estaticas de transmissao
de conhecimento do ensino tradicional de letramento. Assim, o design
¢ o modo de desenvolver processos de construcdo de representagdes
significativas, isto é, representagdes que fazem sentido seja em
processos de construir sentidos para si (modos de interpretacdao) — ler,
escutar, ver etc. — seja em processos de construir sentidos para o mundo
(modos de comunicar e de produzir) — escrever, falar, produzir imagens
etc. (ROSA, 2016, p. 41)

Trabalhar, entdo, com o conceito de multiletramentos ¢ encaminhar a pratica em
dois vieses, marcada pelo prefixo ‘multi’: a multiculturalidade do meio social e as
multissemioses dos textos. Assim, segundo Rosa (2016, p.35), essas reflexdes deram
espago para o “surgimento de multiplos modos e espacos de comunicagao e de interagao”
que “colocam em evidéncia variadas questdes de diversidade cultural e linguistica antes
apagadas/silenciadas pelas abordagens tradicionais de letramento” (ROSA, 2016, p.35).

A BNCC apresenta, de modo contextualizado, as duas vertentes destacadas dos
multiletramentos: a diversidade linguistica e a diversidade cultural. No primeiro momento
(fragmento 8), afirma a importancia de articular o verbal com outras modalidades de
linguagem, reconstruindo o significado dos textos. No segundo (fragmento 9), reitera a
consideragdo da cultura popular, de massa, das midias etc, além do foco em linguas (de

sinais, crioulas, indigenas), tdo silenciadas nas escolas.

Fragmento 8: Articular o verbal com os esquemas, infograficos,
imagens variadas etc. na (re)construcdo dos sentidos dos textos de
divulgacdo cientifica e retextualizar do discursivo para o esquematico
— infografico, esquema, tabela, grafico, ilustragdo etc. — e, ao contrario,
transformar o conteiido das tabelas, esquemas, infograficos,
ilustracoes etc. em texto discursivo, como forma de ampliar as
possibilidades de compreensiao desses textos e analisar as
caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questdo
(BRASIL, 2018, p.149, grifo nosso).

O componente de Lingua Portuguesa da BNCC potencializa a discussdo sobre a

sociedade e o processo de ensino, enfatizando a diversidade de semioses e de midias, dos
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artefatos de uso, dos multiplos caminhos para constru¢do de significado, além do
surgimento e da ressignificacdo de textos e géneros discursivos. Fica claro que o centro
de todo o debate acontece pelas transformagdes do mundo, pelas mudangas dos meios de
comunicagdo e, por conseguinte, das praticas letradas. As maneiras de construir
significados estdo cada vez mais indissocidveis daquelas presumidas no ensino e
aprendizagem dos letramentos convencionais.

Se na perspectiva dos letramentos tradicionais a preocupagdo ¢ com os textos
puramente verbais, os multiletramentos enfatizam a importancia dos significados em
textos construidos com mais de uma modalidade de linguagem (modes of meaning). A
vertente que indica a diversidade de linguagens (modes) ndo referencia somente a
variedade de linguas, naturalmente acessada neste mundo globalizado. A referéncia é,
principalmente, aos discursos e as semioses, que proporcionam o texto ser

multissemiotico, ou seja, composto de significados verbais, sonoros, imagéticos etc.

Fragmento 9: Da mesma maneira, imbricada a questdo dos
multiletramentos, essa proposta considera, como uma de suas
premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um raciocinio
classificatorio reducionista, que desconsidera as hibridizacdes,
apropriacdes e mesclas, ¢ importante contemplar o cinone, o
marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das
midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a
garantir uma amplia¢do de repertorio e uma interagdo e trato com o
diferente. Ainda em relagdo a diversidade cultural, cabe dizer que se
estima que mais de 250 linguas sdo faladas no pais — indigenas, de
imigracio, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do portugués
e de suas variedades. Esse patriménio cultural e linguistico ¢
desconhecido por grande parte da populagdo brasileira. No Brasil com
aLein®10.436, de 24 de abril de 2002, oficializou-se também a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), tornando possivel, em ambito nacional,
realizar discussdes relacionadas a necessidade do respeito as
particularidades linguisticas da comunidade surda e do uso dessa lingua
nos ambientes escolares. (BRASIL, 2018, p. 68, grifo nosso).

Em linhas gerais, percebemos, no documento normativo, uma atencao em relacao
aos limites do publico e privado, visto que “se, potencialmente, a internet seria o lugar
para a divergéncia e o diferente circularem, na pratica, a maioria das interagdes se da em
diferentes bolhas, em que o outro € parecido e pensa de forma semelhante.” (BRASIL,
2018, p.66). Nesse contexto, compete a escola proporcionar, cada vez mais, praticas e
discussodes que (re)pensem a diversidade, a alteridade e as diferengas, ja que a historia

sempre foi encaminhada com base na centralizagdo de saberes impostos. Santos (2018)
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3. entre elas, o autor cita a

elenca cinco légicas de producdo de ndo-existéncial
monocultura do saber e do rigor do saber.

Segundo a perspectiva de Milton Santos, felizmente, ha possibilidade de didlogo
entre a cultura de massa e a cultura popular, pois, mesmo a cultura popular ndo dispondo
de meios para participar ativamente da cultura moderna, essa ganha forca por ser calcada
no dia a dia, no territério. “Gente junta cria cultura (...). Essa cultura da vizinhanga
valoriza, a0 mesmo tempo, a experiéncia da escassez e a experiéncia da convivéncia e da
solidariedade” (SANTOS, 2001, p.144).

Se ¢ por meio da linguagem que conseguimos nos expressar, emitir opinides,
subalternizar ou ndo um conhecimento, fica claro que o papel dos intelectuais precisa ir
além de formas de combate — trabalho importante, mas insuficiente. E preciso nos
empenharmos para analisar criticamente a cultura sist€émica, suas manifestagdes, seus
discursos. Mais que isso, interligd-las, a fim de garantir uma expansao de repertorio e
interagdo com a diversidade, “sem aderir a um raciocinio classificatdrio reducionista, que
desconsidera as hibridizag¢des, apropriagdes e mesclas, ¢ importante contemplar o canone,
o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital.”
(BRASIL, 2018, p.68).

Refletir a educacdo linguistica a partir da perspectiva da cultura digital e dos
multiletramentos € pensar criticamente sobre a influéncia do nosso contexto historico,
cultural e social, intitulado aqui como hipermodernidade, e nos processos de ensino e de
aprendizagem de Lingua Portuguesa. E notério que a BNCC abarca temas muito
importantes, mas, em alguns momentos, foi preciso um olhar mais critico para “o que” e
0 “como”, em relacdo a maneira que estdo sendo contemplados os discursos nesse
documento normativo. De todo modo, acreditamos que a abordagem do digital na Base
foi um passo muito promissor para repensar as praticas de linguagem na aula de LP.

Diante de toda discussao até aqui apresentada, a seguir, procuramos refletir sobre
as implicagdes e os desdobramentos dessas questdes na formagdo do professor, diante
desse cenario hipermoderno e globalizado e das demandas postas pelo desafio dos

multiletramentos.

13 Boaventura de Souza Santos (2018) discute sobre cinco logicas: i) monocultura do tempo linear; iii) a
monocultura da naturalizagdo das diferengas; iv) logica da escala dominante e a v) logica produtivista. Por
uma questdo de ater aos objetivos iniciais e pela extensao, focalizaremos apenas na primeira.
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4. OUTRAS FORMAS DE SER E ESTAR NO MUNDO: FORMACAO DE
PROFESSORES EM TEMPOS HIPERMODERNOS

Entendemos a formacao do professor como um processo dindmico que acontece
guiado por multiplos discursos -académicos, politicos, sociais e/ou midiaticos- e, assim
como no processo formativo, apoiamos no fazer cientifico de modo heterogéneo que
reflete muitos posicionamentos. Com isso, o presente trabalho esta inserido em um campo
tedrico-metodoldgico que propicia o fluxo de movimentos interdisciplinares.

Situamos, portanto, esta pesquisa no ambito da Linguistica Aplicada (doravante
LA) indisciplinar, que busca “um modo de criar inteligibilidade sobre problemas sociais
em que a linguagem tem um papel central” (MOITA LOPES, 2019, p.19). A LA passa a
ter um cunho politico muito diferente da década de 70'*. Por isso, a virada linguistica (de
aplicacdo linguistica a Linguistica Aplicada) foi fundamental para as discussodes atuais,
visto que, entre outras coisas, “0 campo comeca a pesquisar contextos de ensino e
aprendizagem de lingua materna, no campo dos letramentos” (MOITA LOPES, 2019,
p.17).

O que se torna evidente, nessa perspectiva, ¢ uma preocupacdo com a

aprendizagem situada, refletindo o entendimento enquanto ciéncia social de que o

feol)

discurso ndo estd no vazio, mas nos aspectos sociopoliticos. Tal olhar esta ligado
percep¢ao indisciplinar e intercultural (MOITA LOPES, 2006) ou, nas palavras da
Fabricio (2017), “da desaprendizagem”. Esse novo movimento evita o carater
solucionista que esteve tao presente no percurso historico da LA, além de ndo limitar a
area como o Unico componente tedrico para compreender a linguagem.

O fato ¢ que os campos de conhecimento sao ressignificados e reinventados a todo
momento, inclusive pelo cenario da globalizacdo em que estamos inseridos
(KUMARAVADIVELU, 2012). E nesse viés que compreendemos essa area fundamental,
uma vez que os sujeitos sdo heterogéneos e estdo envolvidos diariamente em praticas
discursivas co-construidas socialmente. Assim, o desafio na Linguistica Aplicada
Indisciplinar € refletir o saber de forma antipositivista e objetivista.

Diante das transformagdes sociais, a docéncia na Era hipermoderna passa a ter
mais demandas do que havia ha um tempo, como o fluxo imediato de informag¢des por
meio da web e, até mesmo, conflitos culturais e pessoais. Em consonancia, ao refletir

sobre a ressignificacdo do professor e as questdes morais em sala de aula, parece

14 Antes da década de 70, a Linguistica Aplicada era entendida como aplicac¢io da Linguistica. O foco era
apenas em analises e tradugdes relacionadas as estruturas linguisticas e ndo ao contexto efetivo.
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predominar um entendimento de que ele precisa ser, como bem ressalta Giroux (1997),
um intelectual transformador. Aquele que ndo simplesmente utiliza os instrumentos e a
tecnicidade, mas que busca construir situagoes de aprendizagem que desenvolvam o senso
critico nos alunos. Por isso, a Linguistica Aplicada, em seu modo atual, consegue
contribuir com os propositos de uma formagdo de professores que entende o fluxo de
transformagdes e os desafios presentes em nossos contextos.

Nessa mesma perspectiva, podemos assumir, também, uma abordagem
epistemologica e metodologica que se alinha a essa discussao sobre formagao docente no
contexto contemporaneo: a multirreferencialidade. Esse conceito foi tracado pelo
professor francés Jacques Ardoino juntamente com o seu grupo de trabalho em junho de
1967. A analise multirreferencial pormenoriza um modelo de inteligibilidade especifico,
que ficou conhecido por “andlise institucional multirreferencial, ou plural” (ARDOINO,
1998b, p. 43).

Ha vinte e seis anos, essa ideia surge do reconhecimento da pluralidade e, nessa
mesma ¢época, Ardoino (1998) afirma que a pratica enfatizada na unidade e na
homogeneidade ¢ veridica e perpetuara por muito tempo “porque se vé melhor o
movimento de globalizacdo que busca incansavelmente esta homogeneizagdo.” (p.02).
Conforme Martins (2004), “o nosso sistema educacional — apesar das novas experiéncias
e iniciativas — ainda aborda o processo educacional como aquele que deve oferecer um
conjunto de experiéncias que assegure uma espécie de unidade”. Tais aspectos

redimensionam-se no sentido de contemplar os processos educativos em uma

[...] viagem em busca de um modo de pensamento capaz de respeitar a
multidimensionalidade, a riqueza, o mistério do real, e de saber que as
determinagdes — cerebral, cultural, social, histérica — que se impdem a
todo o pensamento co-determinam sempre o objeto de conhecimento.
E isso que eu designo por pensamento complexo (MORIN, 2011, p. 24).

A emergéncia das diversas atividades, sejam presenciais e/ou a distancia, vem
impulsionando a legitimagdo de novos espacos de aprendizagem. H4 muitos debates,
inclusive, em relagdo a improbabilidade de separar o ser humano do seu ambiente
material, das imagens, dos signos, dos discursos produzidos nas interagdes sociais.
Portanto, acreditamos que pensar a integracdo entre a docéncia e as ferramentas da
cibercultura ndo se limita a pensar possibilidades de utilizar os mecanismos tecnoldgicos
em préaticas pedagogicas. Ao pensarmos no espago-tempo do ambiente digital, vamos nos

deparar com praticas, valores, atitudes, criatividade, autonomia, colaboragao etc. Espaco-
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tempo esse que alunos e professores produzem, alteram, remixam, interpretam e

significam verdadeiramente. Assim, consideramos que:

A cibercultura ¢ o movimento sociotécnico-cultural que gesta suas
praticas a partir da convergéncia tecnologica da informatica com as
telecomunicagdes que faz emergir uma pluralidade de interfaces
sincrona e assincronas de comunicagdo ¢ uma multiplicidade de novas
midias e linguagens que vem potencializando novas formas de
sociabilidade e, com isso, novos processos educacionais, formativos e
de aprendizagem (SANTOS, 2005, p.08).

Neste ponto, convém lembrar Freire (1979, p.35), quando afirma que “nenhuma
acao educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o homem e de uma analise sobre
suas condig¢oes culturais. Nao ha educacao fora das sociedades humanas e nao ha homens
isolados”. Ou seja, as transformagdes ocorridas em nosso cotidiano sdo evidentes e nao
podemos, enquanto professores, coordenadores, gestores, diretores e alunos, encobrir
uma realidade tdo enfatica. As tecnologias digitais, as novas configuragdes de textos e de
sala de aula sdo uma realidade da hipermodernidade e, por isso, € preciso reconhecer o
social no escolar e vice-versa.

Urge, portanto, “novas formas de ser, de se comportar, de se relacionar, de se
informar, de aprender. Novos tempos, novas tecnologias, novos textos, novas
linguagens.” (ROJO; BARBOSA, 2015, p.116). Como vimos discutindo, pensar a
educacdo em um contexto como esse ¢ fundamental, haja vista que novos papéis sio
demandados a escola e aos professores. O advento dos celulares, tablets, notebooks ¢ a
ampliacao de redes mudam o modo como nos relacionamos com os sujeitos € a maneira
que criamos cultura. Desse modo, precisamos entender quais os reflexos e as implicagdes
dessas transformagdes na formagdo docente no sentindo de uma formagao calcada na
construcdo de sujeitos que conseguem lidar com esses movimentos de forma critica.

O processo formativo, segundo Freire (1996), precisa ocorrer por meio da
reflexividade, uma vez que as produgdes e as vivéncias de saberes especificos ndo devem
ser transferidas de professor para aluno. Ao contrario, o processo deve possibilitar a
construgdo e a reconstru¢do desses conhecimentos. Tardiff (2002) afirma que os saberes
necessarios ao trabalho do professor ndo podem se restringir apenas a conteudos prontos
e programaticos, porém, para além desses, suscitar a capacidade reflexiva e critica de
teorias e praticas cotidianas do ambito escolar. Para ele, os saberes docentes se

configuram como um “saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
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saberes oriundos da formagdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIFF, 2002, p. 36).

Assim, sustentamos uma formagao que se paute na criticidade, na reflexividade
(CAVALCANTI, 2013) e na autonomia (FREIRE, 1996). Seguindo a perspectiva que
considera os aspectos do mundo, Cavalcanti (2013) discute sobre a atuagdo
contextualizada e significativa no ambito escolar:

Entendo que um curso de licenciatura nesse mundo de didspora,
imigracao, migragdo, de mobilidade social cada vez mais emergente,
precisaria enfatizar a formacdo de um professor posicionado,
responsavel, cidadao, ético, leitor critico, com sensibilidade a
diversidade e pluralidade cultural, social e linguistica etc.,
sintonizado com o seu tempo, seja em relacdo aos avangos tecnologicos
seja em relacdo aos conflitos que causam qualquer tipo de sofrimento
ou rejeicdo aos seus pares, lembrando que essas questdes sdo
cambiantes (CAVALCANTI, 2013, p.212, grifo nosso).

O processo de formagdo critica nos mostra a importancia de o docente, em
formagdo ou atuante, compreender a si mesmo enquanto pesquisador de praticas
pedagdgicas. Com uma visdo cuidadosa, o profissional observa determinado contexto,
explora-o em seus aspectos tedricos, relaciona-o a pratica, analisa se essa pratica esta
alinhada aos objetivos propostos e, finalmente, planeja possibilidades de transformagao
na vida social. O processo formativo reflexivo ocorre na interagcao entre os individuos e
a pratica escolar, pensando em suas experiéncias. Formar um professor critico-reflexivo
¢, entdo, formar um profissional envolvido e comprometido com as questdes sociais que
os seus alunos experenciam.

Reafirmamos que ¢ por meio da reflexdo que se forma professores sensiveis as
tematicas de desigualdades ocorridas na sociedade e no ambito escolar. Complementando
que, inicialmente, isso deve acontecer na formacao inicial dos professores, ja que, muitas
vezes, 0 processo formativo firma a reprodu¢do tradicional ja enraizada no contexto
brasileiro (FERREIRA, 2010). Por consequéncia, ndo prepara para lidar com novas
questdes e, com isso, ha lacunas na constru¢do de praticas calcadas em temas sociais,
historicos e culturais, como: o feminismo, a violéncia doméstica, o0 machismo, o racismo,
a homofobia, o poder, o0 meio ambiente, entre outros assuntos reais € necessarios.

Partindo do pressuposto de que “somos seres do discurso que se constroem e se
re-constroem pela palavra, que ¢ a matéria principal das aulas de linguas. E por meio da
linguagem que nos fazemos a luz dos olhos da alteridade” (MOITA LOPES, 2010, p. 10),
entendemos a importancia dos professores, neste caso, de linguas, refletirem acerca dos

diversos discursos que permeiam a nossa vida. Esse ponto leva em consideracao que € a
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partir das diferencas, do olhar sensivel ao outro que conseguimos, como professores,
(re)construir nossas identidades.

Como bem ressalta Canen (2006), a conjuntura contemporanea demanda que os
professores e suas salas de aula sejam encaminhadas para o questionamento e a reflexao
critica. Com isso, compreendendo o aluno ndo somente como um mero sujeito, mas como
agente transformador que pode mudar a realidade — mesmo que minimamente — de modo
mais igualitario. os estudantes identificam as atividades engajadas com um meio que ¢
reflexo do contexto multicultural, e, por conta disso, compde-se por diferengas, pois cada
pessoa pertence a um grupo identitario diferente, cujos costumes e as crengas constituem
a diversidade, que serdo contrariadas ou afirmadas, de acordo com o trabalho

desenvolvido em sala de aula. Em relagdo ao processo identitario do professor,

[...] passa também pela capacidade de exercermos com autonomia a
nossa actividade, pelo sentimento de que controlamos nosso trabalho
[...] as op¢cdes que cada um de nds tem de fazer como professor, as quais
cruzam nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e
desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser. E
impossivel separar o eu profissional do eu pessoal (NOVOA, 1995,

p-17).

Percebemos, diante do exposto, que a construgdo identitaria do professor baseia-
se em dois eus, que nos possibilita identificar a importancia da trajetdria e das
experiéncias dos profissionais, compondo uma gama de saberes no processo formativo.
Por isso, a formacdo dos professores na hipermodernidade precisa ser repensada e
reorganizada, contemplando dimensdes como: o conhecimento, a cultura profissional, o
tato pedagogico, o trabalho em equipe ¢ o compromisso social (NOVOA, 2006).

Nas escolhas que assumimos, outros dois termos sdo essenciais: a mediagdo
pedagdgica e a autonomia. A primeira, como Masseto (2000, p.145) diz, tem relacdo com
o professor “que se coloca como uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem — ndo
uma ponte estatica, mas uma ponte ‘rolante’ que ativamente colabora para que o aprendiz
chegue a seus objetivos”. Trata-se, também, como ressaltado no segundo topico, de
enfatizar o papel de protagonista do aluno, auxiliando-o a procurar informagdes, interliga-
las, reajusta-las, saber posicionar-se com os seus pares em um exercicio de constante
desenvolvimento e construcao individual e conjunta.

Em relacdo a nossa perspectiva acerca da utilizacdo das tecnologias digitais na
educacdo, ndo as tomamos, de forma ingénua, como a resposta que erradicara os

problemas da educacdo do Brasil, mas também ndo temos um olhar obscuro.



67

Rememoramos com Buzato (2006) que a chegada de quaisquer tecnologias, desde as mais
antigas, causa uma extensa exclusido, como também, vantagens para a sociedade. A vista
disso, “a escrita inaugurou o analfabetismo como um problema, mas também trouxe
formas de democratizar ¢ massificar o conhecimento” (BUZATO, 2006, p.1). Assim
ocorre também com as TDIC, haja vista que, mesmo sendo intensificadora da relagao dos
sujeitos marginalizados, também ¢ responsavel por “novas possibilidades de interagir,
colaborar, representar, expressar identidades e pesquisar que ha bem pouco tempo s6
existiam para pequenas elites culturais, académicas e econdmicas” (ibidem).

Consideramos que o trabalho nesse viés propicia aos professores, atuantes e aos
futuros docentes, o contato com os letramentos digitais e, sobretudo, os multiletramentos,
pelas “redes complexas e heterogéneas que conectam letramentos (praticas sociais),
textos, sujeitos, meios e habilidades que se agenciam, entrelagam, contestam e modificam
mutua e continuamente, por meio, virtude ou influéncia das TI[D]C” (BUZATO, 2009,
p.22). Acreditamos na ideia de que quando um professor formador pauta sua atuacdo em
uma formacao reflexiva e critica, ele, simultaneamente, sugere aos futuros docentes que
também fagam assim. E um processo ciclico e completamente relacionado.

Como esse modo de atuagdo tem reflexos na vida publica, a reflexdo critica
compele atividades ndo somente individuais e privadas, mas também coletivas e ptblicas
(CAVALCANTI, 2013). Nesse sentido, Novoa (2009) sugere trés dimensdes a serem
desenvolvidas no processo formativo e no desenvolvimento profissional, as quais
acreditamos serem apropriadas para as praticas criticas e reflexivas em relagdo as
transformagoes sociais: 1) relacdo direta da formacao para profissdo; ii) novas maneiras
de organizar a profissdo; iii) enfatizar a instancia pessoal e publica dos professores.

A primeira dimensao refere-se a “passar a formacgao de professores para dentro
da profissio” (NOVOA, 2009, p.17). O autor reforga, nesse topico, a necessidade de os
docentes terem um espago preeminente na formacdo de seus pares, uma vez que se “a
comunidade dos “formadores de professores” e a “comunidade dos professores” nao se
tornarem mais conectadas nao havera mudangas consideraveis. Cabe assegurar que a
diversidade e a complexidade nas praticas de formagao docente precisam estar baseadas
em pesquisas que tenham como desafio a acdo do professor e o trabalho escolar.

A segunda medida aponta para a promog¢do de “novos modos de organizacao da
profissio” (NOVOA, 2009, p.20). O autor apresenta a necessidade de colocar em pratica
os discursos voltados aos novos momentos, pois, muitas vezes, a profissao continua

marcada pelas regulagdes individualistas, forte caracteristica das ultimas décadas. Apesar
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de haver vasta literatura acerca da autonomia dos professores, vemos, hoje, que sua a¢ao
continua sendo limitada por instancias micro e macro sécio-politicas. Nesse contexto,
segundo o autor, ¢ fundamental o didlogo, a parceria, a colaboracdo de uma rede de

profissionais, ndo somente professores.

As perguntas sucedem-se. Sera que, hoje, muitos professores ndo sio
bem menos reflexivos (por falta de tempo, por falta de condi¢des, por
excesso de material didactico pré-preparado, por deslegitimacdo face
aos universitarios e aos peritos) do que muitos dos seus colegas que
exerceram a docéncia num tempo em que ainda ndo se falava do
“professor reflexivo”? Numa palavra, ndo vale a pena repetir intengdes
que ndo tenham uma tradug@o concreta em compromissos profissionais,
sociais e politicos. (NOVOA, 2009, p.22)

A reflexdo supramencionada reflete a terceira medida: “reforcar a dimensao
pessoal e a presenga publica dos professores” (NOVOA, 2009, p.22). O autor nos atenta
ao que concerne a construcdo dos saberes individuais inseridos no conhecimento
profissional que ¢ o cerne da identidade profissional do professor. Esse empenho ¢
decisivo para entendermos as particularidades da profissdo docente, como também para
que se concebam caminhos significantes de ensino e de aprendizagem ao longo da vida.
Os espagos de formacao tém potencial para fortificar a presenca ptblica dos docentes. Ao
passo que ha um forte interesse publico pelas questdes educativas, ha, de maneira
paradoxal, “uma auséncia dos professores, uma espécie de siléncio de uma profissao que

perdeu visibilidade no espago piblico” (NOVOA, 2009, p.23).

Comunicar com a sociedade ¢ também responder perante a sociedade.
Possivelmente, a profissdo tornar-se-4 mais vulneravel, mas esta é a
condi¢@o necessaria para a afirmagdo do seu prestigio e do seu estatuto
social. Nas sociedades contemporaneas, a for¢a de uma profissao
define-se, em grande parte, pela sua capacidade de comunicagdo com o
publico. (NOVOA, 2009, p.24)

Nessa orientagdo, o documento normativo (BNCC), basilar nas redes de ensino,
possui uma iniciativa de ampliar a discussao sobre a preparagdo do professor em formacgao
inicial e/ou continuada para atuar nas praticas escolares de modo mais imbricado as
praticas digitais. Novoa (2009) apresenta a importancia da autonomia e noés reforcamos
essa abordagem, visto que pode ser um caminho para discentes e docentes criarem blogs,
sites, plataformas, textos multissemioticos, géneros etc, que possam ser trabalhados em

contextos educacionais. Nas palavras de Quevedo (2015, p.176), o contexto digital deve
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“propiciar a oportunidade para refletir sobre os processos de ensino-aprendizagem no
ambiente digital e sobre o conceito de tecnologia como produto influenciado e moldado
pela cultura e pela historia”.

Sabemos dos inumeros desafios ja enfrentados pelos professos nos ambientes
presenciais e, em tempos de pandemia, surgiram novos. Esse cenario evidenciou questdes
de desigualdades, como j4 abordamos em tdpicos anteriores, e da falta de preparagdo dos
professores e até dos alunos para lidar com as novas ferramentas. Tendo em vista esse
contexto, precisamos evidenciar novamente o uso das TDIC na formacao de professores.

Almeida (2010, p.72) pontua que:

¢ importante considerar que o uso dessas tecnologias na formagao
envolve praticamente os mesmos elementos que qualquer processo
formativo a distdncia (professores, alunos, estratégias didaticas,
contetdo, sistema de avaliacdo etc.) e se diferencia na gestdo desses
elementos ¢ na exploragdo das possibilidades pedagogicas das
tecnologias de suporte, constituindo a EaD online como uma nova
modalidade formativa. Todavia, para que estas condi¢des sejam
alcangadas, é preciso superar a concepgdo de que basta somente o
dominio tecnoldgico ou teodrico, sendo necessaria uma integracao entre
ambos, ou seja, aliar a experiéncia no contexto on-line com a teoria e a
pratica em sala de aula.

Contudo, para que consigamos alcangar essas condic¢des, precisamos afastar-nos
da nocao de que apenas o dominio tecnologico na formagao docente ¢é por si s6 integrador
nas experiéncias remotas e de multiletramentos. Formar professores para atuar em novos
espacgos €, antes de tudo, um trabalho pautado na reflexao e na criticidade, repensando os
nossos objetivos comunicativos, 0s nossos sujeitos, 0s nossos contextos € o que podemos
fazer para uma sociedade mais critica e responsiva.

Desse modo, como bem ressalta Hooks (2013), € necessario e urgente descontruir
a ideia de que o professor ¢ o unico responsavel pela dindmica da sala de aula, visto que
todos contribuem de alguma forma e constroem uma comunidade de aprendizado. E isso
significa que a voz engajada ndo ¢ apenas de uma pessoa ¢ muito menos absoluta. Por
isso0, os professores devem confrontar as praticas pedagogicas enraizadas nos ambientes
escolares e criar novas formas de saber, meios diferentes para construir € compartilhar o
conhecimento — o que ¢ um grande desafio, mas extremamente necessario.

Vemos que, no Brasil, ainda temos muitas barreiras que dificultam o processo de
ensino interligado as TDIC e aos multiletramentos, seja pela falta de computadores e
outros artefatos tecnologicos, seja pela auséncia de espacos amplos, seja pela falta de

conexao e rede nas escolas e até mesmo pela falta de preparagdo dos professores.
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Mediante a isso, reiteramos a necessidade e urgéncia de refletir sobre os processos de
formagao voltados para propostas curriculares/pedagogicas, bem como, pensando no
macrocontexto, nas politicas publicas.

Nos capitulos anteriores, buscamos discutir o contexto dos multiletramentos e a
integracdo das TDIC no processo de ensino, delineando um percurso relacionado a
conjuntura atual, considerada nesta pesquisa como hipermoderna e globalizada.
Apresentamos discussdes acerca dos letramentos, dos letramentos digitais e dos
multiletramento. Relacionamos, também, os novos movimentos com a formagao de
professores criticos e reflexivos nesse percurso.

Por fim, nesses trés grandes blocos de discussdes tedricas, objetivamos tragar um
percurso contextualizado, abarcando como os processos vao sendo alterados e/ou
ressignificados. Os hipertextos, os géneros digitais, os discursos nas multiplas
modalidades de linguagem ganham espago no meio social e nas discussdes da BNCC.
Para tanto, seja pela diversidade linguistica, seja pela diversidade cultural ou até mesmo
pelas duas vertentes simultaneamente, os debates acerca dos multiletramentos e,
posteriormente, da Pedagogia dos Multiletramentos influenciam diretamente o processo
de ensino.

Situado o nosso contexto e o seu impacto no ensino-aprendizagem, ¢ fundamental
que o professor, neste caso, de Portugués, reflita criticamente acerca dos novos desafios,
em sua formacao e atuacao, frente a cultura digital. Com isso, a presente pesquisa busca,
de modo geral, ampliar debates acerca dos multiletramentos, a partir de um curso on-line
de formagdo complementar, para professores em formacao inicial ou continuada. Isto
posto, apresentaremos 0s pressupostos metodoldgicos que nos auxiliam para a efetivagao

do presente trabalho.
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5. METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia empregada para esta investigagao,
subdividida em cinco secdes. Na primeira (5.1), abarcaremos os pressupostos
metodologicos. Na segunda (5.2), o contexto de pesquisa. Na terceira (5.3), os
participantes da pesquisa. Na quarta (5.4), discutiremos os instrumentos de pesquisa e

geracdo de dados. Por fim, na quinta (5.5), a metodologia de anélise de dados.
5.1. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Como ja ressaltado, o objetivo geral da presente pesquisa € analisar o potencial
formativo dos eventos de letramentos de um curso para professores atuantes ¢ em
formag¢ao na modalidade a distancia, tendo em vista os principios dos multiletramentos e
da Base Nacional Comum Curricular.

Inseridos na extensa area da Linguistica Aplicada, ocupamos um espago
epistemologicamente distante da aplicagdo linguistica (MOITA LOPES, 2006, 2019), em
que a pesquisa se desenvolve cada vez mais situada em seu tempo socio-historico,
levando em consideracdo que ndo ha buscas por verdades absolutas. Esse campo,
portanto, “se baseia na nocao de que o conhecimento vem de algum lugar: o/a
pesquisador/a e sua subjetividade sdo fundamentais.” (MOITA LOPES; FABRICIO,
2019, p. 713). Por isso, entendemos que o ato de pesquisar ¢ um processo inseparavel de
todos os discursos e praticas mobilizadas no decorrer do curso.

Nesse contexto, ¢ necessario pontuar que este trabalho ¢ ancorado em uma
abordagem qualitativa interpretativista, inspirada em uma perspectiva multirreferencial.
A metodologia qualitativa interpretativista consiste em praticas que dao visibilidade as
questdes da sociedade, transformando, de certa forma, “o mundo em uma série de
representacdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias,
as gravagoes, e os lembretes” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.16). Para os autores, o termo
qualitativo indica uma énfase no processo e nos significados construidos. Esse paradigma
objetiva estudar pessoas, atividades e/ou fendmenos que geram significados reais em
ambientes reais.

Com isso, a pesquisa qualitativa, na maioria das vezes, nao trabalha com
comprovagdo ou refutacdo de hipdteses. Por essa razdo, abordamos a perspectiva
interpretativista enquanto compreensao dos processos que investigamos, ou seja, o objeto
vai sendo delincado com base na relagdo que o pesquisador estabelece com os

participantes e vice-versa, sem que exista uma defini¢cao absoluta do que se espera e de
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como precisa acontecer. Em suma, essa abordagem entende que “todas as pessoas que
participam da pesquisa sdo reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimento e
produzem praticas adequadas para intervir nos problemas que identificam” (CHIZZOTI,
2001, p.83).

Assim, entendemos que o desenvolvimento de atividades em conjunto, os
apontamentos de caminhos mais contextualizados a nossa Era, a reelaboracao de questdes
com base nos problemas encontrados pelos grupos e as atividades individuais serao
fundamentais para que os participantes da pesquisa — considerados aqui, ativos e
heterogéneos — construam praticas as quais tenham algum impacto na realidade social
(especialmente, a escolar) a partir de suas experi€ncias e vivéncias situadas.

Situando o contexto da nossa pesquisa, essencialmente on-line, inspiramos todo

esse percurso em uma perspectiva multirreferencial'®

, por ser uma metodologia
qualitativa que legitima a educacdo on-line como campo de pesquisa-formagdo na cultura
digital. Além disso, ¢ uma abordagem que concebe “o processo de ensinar e aprender a
partir do compartilhamento de narrativas, sentidos e dilemas de docentes e pesquisadores
pela mediagao das interfaces digitais” (SANTOS, 2019, p.19).

No ambito da modalidade a distancia, ha gama de agdes de ensino e de
aprendizagem ou praticas curriculares mediadas por interfaces remotas que fomentam
atividades mais interativas em modalidades diferentes. Os ambientes cibernéticos
incorporam uma caracteristica imprescindivel da internet: a convergéncia das midias, isto
¢, condicoes de hibridizar ¢ intermediar diversas midias em um mesmo ambiente.
Assumimos aqui “midia” como o meio que propaga a mensagem manifestada por uma
variedade de linguagens (imagens, graficos, sons etc.) (GONNET, 2004).

Tais ambientes abarcam as interfaces de socializagdo de informacao para o
processo de ensino, incluindo as sincronas e as assincronas. Santos (2019) classifica-as
em dois vieses: de conteudos e de comunicagdo. A primeira refere-se a possibilidade de
criar, disponibilizar e compartilhar materiais em diversas modalidades, por exemplo, com

texto, imagem e som — também podem aparecer como mixagem, i.e, mistura dos

15 A abordagem multirreferencial, que foi inicialmente desenvolvida por Jacques Ardoino, trata dos
fendmenos sociais que envolvem a educacdo. Tal abordagem preocupa-se em propor uma nova perspectiva
sobre os individuos, visando estabelecer um olhar mais amplo acerca deste. Esta perspectiva
epistemologica, no que se refere ao contexto das ciéncias humanas, principalmente no dmbito educacional,
estd profundamente ligada ao reconhecimento da pluralidade e da heterogeneidade que configuram as mais
variadas praticas sociais. Isto implica, para os individuos envolvidos nas questdes, entraves relacionados a
suas proprias praticas, uma vez que, segundo Ardoino, a multirreferencialidade ¢ um caminho de reflexdo
critica das praticas sociais e educativas.
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elementos (som e imagem, imagem e texto etc.). Tais contetidos podem ser encontrados
em diversos meios, como nos hipertextos e nas hipermidias. J4 as interfaces de
comunica¢do, comumente, sdo 0s suportes para trocas de mensagens entre o0s
participantes do grupo de aprendizagem, podendo ser sincronas, com comunicacao
simultanea (exemplos: conferéncia, lives, chats) ou assincronas, com comunica¢do em
tempos distintos (como: foruns, atividades em grupos em que cada um acrescenta
informacdes com base na escolha de seus horarios). Vale ressaltar que essas interfaces

sao imbricadas no paradigma da multirreferencialidade.

A multirreferencialidade, como um novo paradigma, torna-se hoje
grande desafio. Desafio que precisa ser vivido e gestado,
principalmente, pelos espagos formais de aprendizagem que ainda sdo
norteados pelos principios e praticas de uma ciéncia moderna. Por outro
lado, diferentes parcelas da sociedade vém criando novas possibilidades
de educacao e de formagao inicial e continuada (SANTOS, 2005, p.81).

Como bem destacado, a nossa pesquisa situa-se em um contexto historico-social,
intitulado aqui como hipermodernidade, em que a emergéncia da internet e das TDIC
instituiram novos arranjos escolares e novas demandas para a formagdo de
professores. Além disso, destacamos essa emergéncia no contexto pandémico do
Coronavirus (COVID-19).

Acelerando um processo que ja vinha em curso, a situa¢do de pandemia fez com
que as interagdes educacionais passassem a ocorrer de forma intensa (e quase exclusiva)
no ciberespaco — que significa nao apenas a infraestrutura digital, mas também os sujeitos
que dela utilizam para disseminar informagdes politicas e culturais que alimentam a
existéncia desse espaco de redes virtuais. Sob tal perspectiva, ¢ possivel notar, como
ressaltam Martins e Joelma (2020), que o ensino remoto, no geral, apresentou aspectos
positivos e negativos, isto €, funcionando em alguns casos como uma fonte alternativa de
ensino e como sinais de mudangas, devido ao contexto de distanciamento necessario; em
outros, a fortificacdo e a continuidade de praticas embasadas em abordagens
tradicionalistas, subaproveitando o espago virtual e subutilizando “novas” maneiras de
sala de aula.

Diante disso, propomos um curso para futuros professores e professores atuantes
com o objetivo de ampliar didlogos e proporcionar encontros situados, pautados na
legitimagdo e no reconhecimento, de modo critico e reflexivo, os novos movimentos
(fundamentais e urgentes) relacionados a cultura digital. Esse curso, que se configura

como o contexto direto de nossa pesquisa, ¢ apresentado na proxima secao.
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5.2. O CONTEXTO DA PESQUISA

O curso on-line “Multiletramentos e Tecnologias Digitais na Pratica Pedagdgica”
foi apresentado aos possiveis interessados como uma proposta de reflexao para além do
conceito de multiletramentos na sociedade contemporanea, considerando a diversidade
semiotica dos textos que circulam nessa sociedade, bem como a diversidade cultural para
a qual esse conceito aponta. Ademais, também fazia parte da proposta do curso analisar
as conceituagdes de hipertexto e de géneros digitais, partindo de uma reflexao sobre o
contexto atual e sobre as praticas de linguagem que nele ocorrem. Tendo em vista o
objetivo de abordar essa questdo do ponto de vista de suas implicagdes nos processos de
ensino e de aprendizagem e, mais especificamente, no trabalho do profissional professor
de Lingua Portuguesa, o curso convidava os participantes a uma leitura critica da Base
Nacional Comum Curricular, buscando construir coletivamente um entendimento sobre
como esses conceitos sdo abordados nesse documento normativo.

Reconhecendo o carater formativo dos processos de reflexao sobre a pratica e do
didlogo entre pares, os encontros (on-line) foram estruturados de modo a promover
exercicios conjuntos de analise e de reflexdo (de textos tedricos, da BNCC, de propostas
de ensino e de textos multimodais). Tendo sido ofertado como curso de extensao,
registrado na PROEX/UFJF, o curso foi realizado em dois médulos de 15 (quinze) horas
(relacionados, mas independentes). Cada mddulo incluiu trés encontros sincronos (de
duas horas de duragdo) e um conjunto de atividades para serem realizadas de forma
assincrona (leituras e outras tarefas especificas). Como foi explicitado na proposicao e na
oferta do curso, seu objetivo era oferecer a estudantes da licenciatura em Letras,
professores ja formados e demais interessados uma oportunidade de ampliacdo de seus
conhecimentos acerca da tematica abordada, por meio de uma experiéncia de formagao
participativa e voltada para a sala de aula.

O primeiro modulo contemplou conteudos relacionados aos multiletramentos, a
partir de um olhar para a multiplicidade cultural e para a multiplicidade semiotica,
relacionando tal temdtica com a BNCC e com o ensino de lingua, de modo geral. A
elaboracdo e o desenvolvimento de praticas de ensino na perspectiva dos
multiletramentos também foram atividades propostas nesse mddulo inicial. O segundo
moddulo abordou contetdos relacionados as novas maneiras de construir sentido nas
praticas sociais de linguagem, como o entendimento ¢ o uso dos hipertextos, das

hipermidias, dos hiperlinks e dos géneros digitais. Desenvolvemos uma analise critica de
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propostas e discutimos a construgdo de novos arranjos interligando as tecnologias digitais

e a educacdo linguistica.
5.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

No processo de planejamento do curso, a nossa primeira decisao foi sobre o
publico-alvo, visto que o propdsito basilar era ampliar discussdes acerca dos
multiletramentos sob um direcionamento tedrico-pratico, no sentido de ter um espago
com varias vozes e experiéncias conectadas. Assim, decidimos que poderiam participar
os alunos da licenciatura em Letras, professores ja formados e demais interessados no
tema.

De inicio, pensamos em algumas estratégias de divulgacdo para que o curso
chegasse até o publico selecionado. Com isso, foi criada uma arte contendo as principais
informacgdes, como: tematicas, data de inicio e fim, carga horaria etc e, em seguida,
publicamos nos grupos de WhatsApp e no Instagram, pedindo a colegas da area que
compartilhassem. Ao compreender que o ambiente da pesquisa, no caso on-line, precisava
ser acolhedor e responsivo com cada sujeito, limitamos a um quantitativo de 25 (vinte e
cinco) vagas que, em menos de 20 (vinte) minutos, foram esgotadas.

Ap6s finalizar o periodo de inscrigdo, sistematizamos as informacdes sobre os
participantes a partir das perguntas obrigatorias retiradas do formulario, que pode ser visto

abaixo.

1. Sua formagdo ¢ em licenciatura em Letras?

2. Se a resposta para a pergunta anterior foi SIM, qual periodo est4 cursando?

3. Se a resposta para a pergunta anterior foi NAO, escreva sobre a sua formagio:

4. Autorizacdo: “Autorizo o uso de minha imagem, som da minha voz, bem como
qualquer comunicacao oral, ou escrita, por mim revelada em depoimento pessoal
concedido durante a realizagdo do Curso Multiletramentos e Tecnologias Digitais na
Pratica Pedagdgica, realizado pela mestranda Fernanda Abreu Gualhano e a professora
orientadora Thais Fernandes Sampaio. Esse curso integra o desenvolvimento de uma
pesquisa do mestrado'® na 4area de Linguistica Aplicada na Universidade Federal de
Juiz de Fora.”

Tabela 2: Perguntas retiradas do formulario de inscrigao para o curso extensionista. (Elaborada
pela autora, 2022)

Essas perguntas foram essenciais para um direcionamento mais concreto do perfil

dos participantes da nossa pesquisa. Dos 25 (vinte e cinco) inscritos, 12 (doze) ndo eram

6 O Comité de Etica em Pesquisa CEP/UFJF, de acordo com as atribui¢des definidas na Resolugio CNS
466/12 e com a Norma Operacional N. 001/2013 CNS, manifesta aprovagdo da pesquisa proposta.
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do curso de Letras. Suas areas de formacdo eram as seguintes: 09 (nove) participantes da
area de Pedagogia, 01 (um) em Quimica, 01 (um) em Design Grafico e 01 (um) em
Recursos Humanos. Porém, desse quantitativo, apenas 03 (trés) iniciaram o curso
efetivamente, formandos em Pedagogia. Somado a isso, 18 (dezoito) inscritos afirmaram
ser do curso de Letras, em que 10 (dez) estavam em periodos finais, 06 (seis) ja eram
formados e 02 (dois) situavam-se em periodos iniciais.

Por essa razdo, apresentaremos a tabulacao dos participantes assiduos, sendo 18
(dezoito) do curso de Letras e 03 (trés) do curso de Pedagogia, totalizando 21 (vinte e
um). Dividimos a tabela por: nome do participante, profissdo, area de estudo e o(s)

modulo(s) realizado(s).

Nome do Profissao Area de estudo ou Moédulo(s)
participante!” atuacio realizado(s)
1. Amanda Estudante Pedagogia 1°
2. Alice Estudante Letras 1°
3. Bianca Estudante Letras 1°
4. Dalila Professora Letras 1°e2°
5. Daniel Formado Letras 1°e2°
6. Fabiana Estudante Pedagogia 1°
7. Jualia Estudante Letras 1°
8. Helena Estudante Letras 2°
9. Katia Estudante Letras 1°e2°
10. Lidiane Estudante Pedagogia 1°e2°
11. Lara Professora Letras 1°
12. Matheus Estudante Letras 1°e2°
13. Mariana Formada Letras 1°e 2°
14. Marcio Estudante Letras 1°e2°
15. Mirela Mestranda Linguistica 2°
16. Pamela Professora Letras 1°
17. Luana Professora Letras 1°e 2°
18. Raquel Estudante Letras 1°e2°
19. Renata Estudante Letras 1°e 2°
20. Vera Professora Letras 1°e 2°
21. Valentina Estudante Letras 1°e2°

Tabela 3: participantes assiduos do curso (Elaborada pela autora, 2022)
Considerando os dois modulos oferecidos, participaram do curso: a professora
formadora, a mestranda que esta desenvolvendo a pesquisa e os 21 (vinte e um) estudantes
inscritos, sendo que, no primeiro modulo, estiveram presentes 19 (dezenove) e, no
segundo moddulo, 14 (quatorze), com frequéncia acima de 75% (setenta e cinto por cento).

De modo geral, analisamos que a turma se formou com base em 13 (treze) alunos de

17 Nomes ficticios, visando a preservagdo dos participantes.



77

graduacdo e 08 (oito) professores atuantes. Identificamos, também, que a participagdo
efetiva foi de um publico predominantemente feminino.
Antes de apresentar a proposta sistematizada do curso, na préxima subsecao, terd

uma breve discussdo sobre os instrumentos de pesquisa utilizados.
5.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA E GERACAO DE DADOS

Esse estudo ¢ composto por dados gerados no curso on-line de formagao
complementar “Multiletramentos e Tecnologias Digitais na Pratica Pedagogica”, de
acordo com a aprovagdo no Comité de Etica'® da Universidade Federal de Juiz de Fora,
sucedendo a concordancia dos participantes, registrada no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE). Esse documento visa a preservacao da identidade dos integrantes,
bem como o cuidado com os dados. No inicio de cada encontro, os participantes eram
informados sobre o inicio da gravagdo, além da propria plataforma disponibilizar um
aviso sobre aquele ambiente estar sendo gravado.

O curso ocorreu pelo Google Meet, plataforma on-line, e os seis encontros
sincronos foram realizados no més de outubro de 2020, nos dias 19, 21 ¢ 23 (modulo I) e
nos dias 26, 28 e 30 (modulo II). Tais dados foram gerados: I) pelo questionario
disponibilizado no ato da inscri¢do, a fim de reunirmos informag¢des mais objetivas sobre
os participantes do curso e II) pela grava¢do de audio e video dos encontros sincronos
realizados.

Quanto ao primeiro instrumento, o questionario foi criado em uma plataforma on-
line, a mesma para a inscri¢io do evento, nomeada Even3'®, e, como ja mencionado
anteriormente, foi constituido por 3 (trés) questdes abertas, compreendendo identificagcdo
e informagdes referentes a formagdo dos participantes. Essas questdes permitiram tragar
um perfil geral dos participantes da pesquisa, como vimos na se¢ao 5.3, e também foram
uteis para contextualizar sobre o publico ingresso no curso, o que nos permitiu, de inicio,
uma organizagdo mais direcionada para os encontros. Em relagdo ao segundo

instrumento, os encontros ocorreram pelo Google Meet.?’ Os momentos foram

18 Parecer CEP/UFJF 3.782.979

19 Even3 ¢ uma plataforma on-line que auxilia na organizacdo de eventos cientificos e/ou técnicos:
workshops, minicursos, congressos, cursos € simposios. Ha varias funcionalidades que colaboram e
simplificam a execugdo desses eventos, tais como: inscrigoes de facil acesso, area do organizador/ area do
inscrito, confirmagao de inscrigdo, emissao de certificados etc.

20 Google Meet ¢ um servigo de comunicagio que ocorre por meio de video/ som criado pelo Google. E
uma atualizagdo da versdo antiga do Google Hangouts.
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integralmente gravados, respeitando o acordado no Termo de Autorizagdo de Imagem,
em que todos os participantes assinalaram a opgdo: “Concordo e Aceito”.?!

Os encontros tiveram duragdo média de duas horas. Mais especificamente, apos a
realizacdo dos dois modulos, foram gerados 06 (seis) arquivos de videos, com um total
de 12 (doze) horas e 21 (vinte € um) minutos. Veja a seguir a tabela com as informagdes
sobre os arquivos, que foram gerados automaticamente pela plataforma e enviados 30

(trinta) minutos depois do encontro para o proprio e-mail do curso:

Encontros Datas Duracao Numero de
participantes
Encontro 01 19/10/2020 2h26min 17
Encontro 02 21/10/2020 2h 18
Encontro 03 23/10/2020 1h59min 19
Encontro 04 26/10/2020 2h03min 17
Encontro 05 28/10/2020 2h03min 17
Encontro 06 30/10/2020 1h50min 18

Tabela 4: informagdes sobre os encontros ¢ a geragao de dados (Elaborada pela autora, 2022)

Além das reunides sincronas, houve a geragao do material escrito, uma vez que,
como parte apenas do cronograma do modulo I, os participantes tiveram que realizar
algumas atividades, enviadas por e-mail, em média de 1 (uma) hora apds o respectivo
encontro. O prazo combinado com os participantes para o envio das respostas, também
via e-mail, era de 02 (dois) dias. Em relagao ao retorno das tarefas, no exercicio 01 (um),
12 (doze) participantes responderam a questdo, enquanto nos exercicios 02 (dois) e 03
(trés), sete professores retornaram; houve, também, justificativas pessoais pela auséncia
de entrega.

Para a andlise da presente pesquisa, fizemos um recorte focalizado no segundo
12,

encontro sincrono do moédulo no qual os cursistas desenvolveram murais

IModelo — AUTORIZACAO: Autorizo o uso de minha imagem, som da minha voz, bem como qualquer
comunicagdo oral, ou escrita, por mim revelada em depoimento pessoal concedido durante a realizagdo do
Curso Multiletramentos ¢ Tecnologias Digitais na Pratica Pedagogica, realizado pela mestranda Fernanda
Abreu Gualhano e a professora orientadora Thais Fernandes Sampaio. Esse curso integra o
desenvolvimento de uma pesquisa do mestrado na area de Linguistica Aplicada na Universidade Federal
de Juiz de Fora. Esta autorizagao ¢ referente a veiculac¢do das atividades realizadas em midias eletronicas e
impressas. A presente autorizagdo ndo permite a modificagcdo das imagens, dos textos, adi¢cdes ou qualquer
mudanca, que altere seu sentido, ou que desrespeite a inviolabilidade da imagem das pessoas, previsto no
inciso X do Art. 5° da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil e no art. 20 da Lei n° 10.406, de 2002
- Cdédigo Civil Brasileiro.

22 A escolha desse recorte justifica-se pela integracio de discussdes tedrico-praticas sobre a temdtica central
da presente pesquisa, em um dado momento coletivo.
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colaborativos apds a discussdo sobre Bell Hooks, Paulo Freire e Boaventura de Sousa
Santos: autores que levantam e agregam debates acerca da diversidade cultural e
linguistica correlacionando-as com praticas pedagogicas mais responsivas e reflexivas.
Selecionamos, também, a segunda atividade assincrona do modulo I, com base em um
recorte dos materiais produzidos individualmente, em que os participantes responderam
sobre as possibilidades efetivas na dire¢do dos novos e multiletramentos e das praticas da
cultura digital no curriculo. Essas escolhas partem de perspectivas integradoras que
refletem aspectos analiticos fundamentais a partir dos caminhos refletidos pela
individualidade dos cursistas, bem como de suas produgdes coletivas.

A seguir, discorremos mais especificamente acerca da metodologia de analise de

dados escolhida para esse trabalho.
5.5 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Durante as manifestagdes discursivas, ¢ comum que fagamos mencgdes a textos
(disponiveis de diferentes formas — verbais, visuais, audiovisuais etc-) com os quais ja
tivemos contato em determinado momento. Nossas apreciagdes ideologicas estdo
intercambiadas com os discursos dos quais participamos sob influéncias fatoriais. Ao
partir do pressuposto, entdo, que ¢ por meio da interagdo que nos concebemos e todas as
interagdes sao textualmente mediadas, ¢ factivel que, como bem afirma Bakhtin (1979),
esse movimento gere a construcao de posicionamentos e significagdes socioculturais.

Em oposicao ao que se pode parecer, essas relagdes ndo costumam acontecer de
maneira direta e decisiva, sendo, portanto, exequiveis a partir das negociagdes entre as
pessoas. Nao somos formados de forma passiva pelas vozes que nos envolvem, porém,
segundo o pensador supracitado, tais vozes nos estimulam a procurar e criar respostas.
Nessa perspectiva, a conceituacdo de voz, proposta por Bakhtin e ressignificada por
autores como Blommaert (2005) e Guimaraes e Moita Lopes (2017), tem relacdo com a
ideia de que as apreciacdes valorativas funcionam como um resultado direto ou indireto
de outros textos.

As pistas de indexicalidade, discutidas também na se¢do 3.1.2, fazem referéncia
as bagagens culturais, representadas e mobilizadas pelos signos linguisticos, que guiam
uma série de outras vozes, entendimentos e textos socialmente partilhados entre os
participantes. Ou seja, ¢ a friccdo entre os significados locais e macrossociais que
desempenha a possibilidade de significados inovadores. Moita Lopes e Guimaraes (2017,

p.18) afirmam que: “Mais concretamente, “[...] indexicalidade ¢ a dimensdo do
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significado em que caracteristicas textuais sinalizam significados recuperaveis
contextualmente”.

Nessa perspectiva, as formas linguisticas indexam situagdes particulares e, mais
do que isso, engendram representagdes singulares sobre o modo como reconhecem
discursos, praticas, posicionamentos etc. Em suma, como apontam Blommaert e Maly
(2014, p.4):

[...] podemos ver signos como pistas indexicais das relagdes sociais,
interesses e praticas, implantados em um campo que ¢ repleto de
normas que se sobrepdem e se cruzam — nao somente normas de uso da
linguagem, mas também normas de conduta, de adesdo, de
legitimidade, pertencimento e uso; ndo somente normas do aqui-e-
agora, mas normas que sdo de ordens diferentes e operam em diferentes
historicidades.

Ha, entdo, representagdes da propriedade do signo linguistico de indicar proje¢oes
semidtico-textuais, que preconizam a interpretacdo de atos comunicativos totalmente
contextualizados aos aspectos socioculturais dos individuos.

Nesse panorama, a escolha da ferramenta indexicalidade advém dos pressupostos
discutidos acima, de modo a analisar como (e se) as reflexdes grupais desdobram-se nas
discussodes individuais. Para melhor xemplificar, selecionamos um trecho do excerto, que
também sera apresentado na secdo 6.2, a fim de observamos na pratica como tal

movimento ocorre.

Discussao individual - Participante Raquel

“(...) que o docente possua como proposito dar voz ao seu aluno e fornd-lo protagonista, pois
assim ele se sentira como um ser atuante diante das proprias escolhas” (linha 03)

Producao coletiva/ Mural 02 — Participantes em geral (incluindo a presenca de Raquel)

“Colocar o aluno como protagonista do ensino-aprendizagem” (quadro 07)

Quadro 3: exemplificag@o geral da analise de dados (Elaborada pela autora, 2022)

A partir dessa exemplificagdo geral, podemos perceber, por meio dos indexicais
“protagonista” e ‘“atuantes”, que a participante “de determinada interagdao”
(SILVERSTEIN, 2003) - neste caso, ¢ o segundo mural que integra o material produzido
coletivamente- constrdi sentidos no momento da producdo individual, sinalizando a
referéncia dos discursos mobilizados no encontro sincrono, com suas apreciacdes diretas
sobre o que ela acredita em relagao as praticas multiletradas baseadas no viés de ensino

transformador. Nesse episodio, as pistas de indexicalidade fazem referéncia ao discurso
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macro, representado pelos signos e os seus significados, nas observacdes que Raquel
mobiliza nas duas interfaces do curso.

Para além das discussoes teoricas e das escolhas metodologicas para a
investigacao dessa pesquisa, hd de se considerar o viés analitico, tratado no capitulo a

seguir.
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6. FORMACAO DOCENTE: A ARQUITETONICA DO CURSO
“MULTILETRAMENTOS E TECNOLOGIAS DIGITAIS NA PRATICA
PEDAGOGICA”

Como exposto no capitulo anterior, desenvolvemos o curso on-line
“Multiletramentos e Tecnologias Digitais na Pratica Pedagogica”, que foi dividido em
dois blocos de trés encontros: o primeiro, nos dias 19 (dezenove), 21 (vinte € um) e 23
(vinte e trés) de outubro de 2020, enquanto o segundo foi realizado nos dias 26 (vinte e
seis), 28 (vinte e oito) e 30 (trinta) de outubro de 2020.

O primeiro modulo teve como proposito refletir sobre o conceito de
multiletramentos e os seus reflexos na sociedade atual, ponderando a diversidade cultural
e a diversidade semiotica dos textos que circulam em nosso cotidiano. Partindo do
principal objetivo de abarcar tais topicos integrando-os aos impactos no processo de
ensino e, sobretudo, na formagao do professor de Lingua Portuguesa, esse ciclo propds
uma leitura critica da Base Nacional Comum Curricular ao desenvolver, de forma
coletiva, a compreensao sobre conceituagcdes presentes no documento normativo
relacionadas a tematica.

Ja o segundo modulo foi dedicado a analise de conceitos como hipertextos e
géneros digitais, a partir de uma discussdo sobre o meio social e as praticas de linguagem
que nele acontecem. Conduzido sempre pelo interesse por questoes relativas a educagao
linguistica, este modulo visou, também, uma leitura critica da BNCC, no que diz respeito
ao trabalho com linguagens e o compartilhamento de praticas efetivas, exercicios em
pares, andlises de textos teoricos, do proprio documento e de propostas de ensino,
promovendo o trabalho em conjunto.

Como exposto na introducao deste trabalho, trés questdes orientaram a concepgao
e o desenvolvimento da pesquisa: I) De que maneira se desenvolvem as discussdes
tedrico-praticas sobre os multiletramentos e o ensino de Lingua Portuguesa baseadas na
BNCC, em um grupo de professores em formacgdo e atuantes?; II) De que modo as
discussoes e as experiéncias do curso acerca dos usos das TDIC e dos multiletramentos
geram implicagdes para o processo de reflexao individual sobre o tema?.

A partir de cada uma dessas questdes, foram gerados os trés objetivos da pesquisa,
e 0 nosso percurso analitico foi delineado de modo a contemplar tais propositos. Desse
modo, este capitulo ¢ dividido em trés partes. Na primeira se¢do (6.1), tendo em vista o
objetivo estabelecido de descrever a experiéncia formativa, estabelecendo uma relagdo

entre a participacdo do grupo nas atividades realizadas e as propostas de trabalho nos
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diferentes momentos do curso, retomamos o que foi proposto em cada momento dos dois
blocos, apresentando os dados relativos a como tal proposta efetivamente se concretizou
nas agdes e nas interagcdes dos participantes. Tendo em vista a dimensao dos dados,
optamos por fazer isso de forma mais detalhada com o primeiro mddulo. Como
pretendemos demonstrar, a analise dos dados desse modulo permite compreender como
0s participantes se engajaram nas discussoes tedrico-praticas sobre os multiletramentos e
o ensino de Lingua Portuguesa baseadas na BNCC. Na segunda parte do capitulo
analitico, apresentamos uma analise do exercicio de reflexao realizado individualmente
por trés dos participantes do curso, em paralelo com o que foi produzido coletivamente.
Tal movimento ¢ feito no sentido de buscar identificar estreitamentos, ampliagdes,
reformulacdes e/ou assimilagdes do contetido do material produzido coletivamente e de
forma sincrona, nas reflexdes individuais dos participantes. Finalmente, na ultima parte
deste capitulo, com o intuito de buscar sinais de reconhecimento, por parte dos
participantes, das diferentes estratégias usadas na concepgdo e na condugdo do curso
como possibilidades de atualizacao de seus respectivos repertorios de praticas de ensino,
buscamos os apontamentos realizados pelos participantes nos diferentes momentos das

interagdes sincronas.

6.1. “O MUNDO QUE A GENTE ESTA ACABA EXIGINDO ISSO, NE?”:
EXPERIENCIAS FORMATIVAS PARA OS MULTILETRAMENTOS

Com o objetivo de sumarizar as atividades realizadas no decorrer do médulo I,
produzimos um quadro com os principais pontos elencados/discutidos nos trés primeiros

momentos, como podem observar abaixo:
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Brewe apresentacdo das organizadoras
Justificativa do curso
Bate-papo com os slunos para conhecermos a trajetoria formativa

Apresentacdo dos trés trechos da BNCC que tem presenca do
termo ‘multiletramentos®

Encontro 01

Criagao do murel, por meio de imagens e justificativas, acerca do
que eles acreditam ter refagdo com o conceito dos multiletramentos.

Levantamento de questdes - ponderando os wrechos da BNCC,
as experiéncias deles e a realidade do ensino de linguas no geral.

Retomnada dos trés trechos da BNCC por meio de um video

explicativo e interativo._
Apresentacao do conceito de multileramentos a partir da
perspectiva do Grupo de Nowva Londres com as imagens que
eles selecionaram no encontro anterior.

Encontro 02 Apontamos citagdes de trés autores importantissimos para a
pesquisa, que conseguem fazer o elo entre teoria-pratica efetiva
de forma extremamente contextualizada. Esses s3o: 01) Bell Hooks,
02) BaaVentura de Sousa Santos e 03) Paula Freire.
Mo bate-papo com a Bell Hooks, pedimos que eles levantassem

= Multiletramentos: um ofnar para @ multiplicidade

m.!\;u::, e tha Hiolicidad guesticnamentos sobre a relagdo entre a diversidade cultural e
el R SRR P S AT R linguistica e as Nnossas praticas de ensino.
semidrica;

= BNCC, multiletramentos e ensino de lingua.
= A elaboragao e o desenvaolvimento de praticas de
ensino na perspectiva dos multletramentos.

Mo bate-papo com BoaVenmira de Sousa Santos, solicitamos que

eles refletissern s o conhecimento™ com o qual estamos acosturmnados
a trabalhar em =sala de aula se configura como fator de opresséos

de dominagdo ou de ransformagdo? Buscar exemplos.

Mo bate-papo com ¢ Paulo Freire, pedimos que eles pensassem
em como podemos nos aproximar des=a democracia? Sugerir
praticasfeswatégias/recursos/ caminhos!

Retomada e contextualizagdo por meio de uma outra linguagem -

Poesia falada sobre questées sociais discutidas nos encontros anteriores.
Apresentacdo do documentdrio de Jaire do Carmo.
En tro 03
Andlise da propostalquadro do projeto de ensino realizado em uma
turma do EJA na Escola Municipal de juiz de Fora que leciona.
Entrega de materiais motivadores com fatores contextuais relacionados
a diversidade linguistica e cultural (reportagem, misica e relato);
A partir disso, realizacSo de adaptagies e levantamento de ideias, materiais
mira

et que reflitam em outros caminhos e propostas de ensino.

Quadro 4: sumarizagdo dos encontros 01, 02 e 03 do mddulo I (Elaborado pela autora, 2021)

6.1.1 O primeiro encontro

No primeiro encontro do mddulo I, iniciamos com uma breve apresentagdo das
organizadoras do curso, justificando, inclusive, a motiva¢ao em realiza-lo. Emergem,
entdo, questdes referentes ao contexto social, a0 momento historico marcado pela
pandemia da COVID-19 e, principalmente, pela forte presenca de tematicas abordadas no
curso inseridas nos documentos normativos, em especial, na Base Nacional Comum
Curricular. Do mesmo modo, foi pontuada a necessidade de refletir de que forma tais
discussdes chegam até o professor, compreendendo que, antes de chegar a escola, essas

demandas permeiam — ou deveriam permear — o processo formativo.



85

Dando segmento, solicitamos que os participantes se apresentassem a fim de gerar
condi¢des para criacao de vinculos entre os envolvidos, e possibilitar a compreensao dos
objetivos comuns daquela comunidade de aprendizagem que estavamos iniciando ali. A

seguir, trechos que mostram as motivacdes deles para participacao nessa experiéncia:

Participantes® Motivacdes

Amanda “O que mais me chamou aten¢do no curso é que ele encaixa com o que
estou vivendo no momento. Eu trabalho na drea da educacdo e a escola
onde eu trabalho tem uma proposta diferente de incluir essa questdo da
tecnologia. Entdo, o letramento digital é uma pratica recorrente da
escola.”

Fabiana “O motivo que me fez ingressar no curso é devido alguns cursos de
letramentos que eu desenvolvi em algumas aldeias indigenas. Retornei em
margo com os refugiados da Venezuela. Desenvolvemos projetos pela ONU
na Selva Amazénica e esse curso vai me ajudar porque voltarei as minhas
aldeias e quero ter uma outra visdo para reaplicar esse projeto. O primeiro
foi sobre contagdo de historias e agora a gente vai levar o digital para la.”

Julia “Eu me inscrevi no curso, né? Primeiro, porque tenho muito interesse na
parte de letramentos, da parte mais da licenciatura do curso. Acho que é
muito importante discutir essas plataformas digitais. A gente acaba
deixando de lado, s6 que o mundo que a gente estd acaba exigindo isso,
ne? Entdo achei muito interessante a proposta com multiletramentos.”

Katia “Eu acho que o curso é muito interessante para todos os professores
entenderem sobre os multiletramentos, até mesmo para que a gente tenha
mais dominios das diferentes linguagens e de textos.”

Lidiane “Basicamente, eu gostei muito pela questdo da sociedade. Eu acho que
letramentos tem um peso muito grande nas pessoas. Entdo, assim, a
tecnologia é o que a gente tem visto neste momento de pandemia.”

Pamela “Ano passado, eu estava como Coordenadora Nacional de Politicas para
Educagdo Especial e é uma temdtica que me interessou para adquirir
conhecimento (...) Conhecimento por mais que a gente busque, a gente ndo
consegue té-lo por completo.”

Renata “Eu me interessei porque conhecimento nunca ¢ demais e acho que vai ser
muito enriquecedor para o meu curriculo, ndo so para isso, mas também
para minha experiéncia.”

Valentina “Me chamou atengdo porque eu estou me formando e, cada vez mais, eu
vejo que ndo sei nada. Entdo, eu vejo “formagdo docente”, eu falo: preciso
disso.”

Quadro 5: motivagdes das participantes (Elaborada pela autora, 2021)

Tais motivagdes mobilizaram para a compreensdo do processo de aprendizagem
que, segundo Lave (1993, p.7), “ndo separa ag¢ao, pensamento, sentimento, valor e suas
formas coletivas, historico-culturais de atividade interessada, conflituosa e significativa”.

2 b
Assim, ao relatarem sobre o que as fizeram estar presentes neste modulo, conseguimos

identificar alguns aspectos de encorajamento por meio da forma que expressaram seus

2 Por questdes éticas, os nomes apresentados sio ficticios.
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sentimentos e valores no momento do curso, como: a demanda social — ¢ perceptivel a
preocupacao com o contexto sociocultural das participantes Julia e Lidiane, ao fazerem

E2IN13

os seguintes apontamentos: “o mundo que a gente esta acaba exigindo isso” “(...) pela
questdo da sociedade”, “[...] neste momento de pandemia”; além da necessidade de uma
formacdo que contribua para o ambiente de trabalho de cada sujeito. Amanda, por
exemplo, diz que trabalha na area da educagao e a escola possui propostas para inclusdo
das tecnologias; Fabiana relata que desenvolveu alguns cursos de letramentos em aldeias
indigenas e tem por objetivo ampliar a sua visao e o seu conhecimento sobre o assunto
para que, ao retornar a Selva Amazodnica, tenha mais condi¢des de executar novos projetos
de contagdo de histdrias no digital; Katia afirma que ¢ interessante todos os professores,
incluindo ela, entenderem sobre os multiletramentos, “até mesmo para que a gente tenha
mais dominios das diferentes linguagens e de textos.”. Por fim, Pamela e Renata
consolidam a esséncia majoritaria das motivagdes descritas, que € a preocupacao com a
experiéncia formativa.

Isto posto, ao refletir sobre o trabalho docente, a Linguistica Aplicada traz a

concepcdo de uma educagdo engajada, que busca por mais sensibilidade em relagdo as

diversidades e as caracteristicas de nosso contexto:

A escola precisa, nesse contexto, preparar os estudantes para atuar nesse
mundo mutavel (...) envolvidos por um enorme fluxo de informagdes,
culturas e linguagens. Dessa forma seria possivel tornar os novos
cidaddos mais flexiveis para atuar nas diversas demandas que esse
mundo em transformagao solicita (LIBERALLI, 2015, p.36)
E valioso, pois, compreender os motivos pelos quais as participantes ficaram
interessadas no curso, principalmente pelas demonstragdes de uma busca por uma
educacdo direcionada para as mudancgas sociais. Apds esse momento de apresentagdo,

iniciamos com a dinamica de leitura dos Unicos trés trechos em que aparecem o termo

“multiletramentos” na BNCC, no eixo de Lingua Portuguesa. Veja a seguir:
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Trecho 01 "Essa consideragdo dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura
digital no curriculo ndo contribui somente para que uma participagdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente
mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na dire¢do do que alguns
autores vao denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui,
produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulacao nos dias atuais
(“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) Tem algum tipo de relagao
com esses fendmenos de reciclagem, mistura, apropriagao e redistribuig¢o."
(BRASIL, 2018, p.68)

Trecho 02 "Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa
proposta considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem
aderir a um raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera as
hibridizagoes, apropriagdes e mesclas, ¢ importante contemplar o canone, o
marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura
digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliagdo de
repertorio ¢ uma interagdo e trato com o diferente. Ainda em relagdo a
diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais de 250 linguas séo
faladas no pais — indigenas, de imigragdo, de sinais, crioulas e afro-
brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Esse patrimonio cultural
e linguistico é desconhecido por grande parte da populagéo brasileira. No
brasil com a lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, oficializou-se também a
lingua brasileira de sinais (libras), tornando possivel, em ambito nacional,
realizar discussdes relacionadas a necessidade do respeito as particularidades
linguisticas da comunidade surda e do uso dessa lingua nos ambientes
escolares. Assim, ¢ relevante no espaco escolar conhecer ¢ valorizar as
realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica e analisar
diferentes situacdes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos,
como o preconceito linguistico. Por outro lado, existem muitas linguas
ameagadas de extingdo no pais e no mundo, o que nos chama a atencao para
a correlacgdo entre repertorios culturais e linguisticos, pois o desaparecimento
de uma lingua impacta significativamente a cultura." (BRASIL, 2018, p.68)
Trecho 03 "Refletir sobre as transformagdes ocorridas nos campos de atividades em
funcdo do desenvolvimento das tecnologias de comunicacdo e informagao,
do uso do hipertexto e da hipermidia e do surgimento da web 2.0: novos
géneros do discurso e novas praticas de linguagem proprias da cultura digital,
transmutacdo ou reelaboracdo dos géneros em fungdo das transformacdes
pelas quais passam o texto (de formatagdo e em fun¢do da convergéncia de
midias e do funcionamento hipertextual), novas formas de interacdo e de
compartilhamento de textos/ conteudos/informagdes, reconfiguracdo do
papel de leitor, que passa a ser também produtor, dentre outros, como forma
de ampliar as possibilidades de participacdo na cultura digital e contemplar
os novos e os multiletramentos." (BRASIL, 2018, p.70)

Quadro 6: multiletramentos na BNCC — Eixo Lingua Portuguesa (BRASIL, 2018)

Como desafio posterior a leitura, pedimos que os participantes procurassem
imagens que, na visao deles, se relacionassem com os trechos da BNCC acima. Em

seguida, tais ilustragdes deveriam ser alocadas em um mural coletivo com as respectivas
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justificativas e associagdes. Escolhemos a plataforma Padlet®* para a realizagio do mural,
uma vez que se enquadra na perspectiva da web colaborativa e se alinha com os objetivos
da atividade proposta. Dessa forma, eles foram inserindo todas as informacgdes e as
imagens conjunta e simultaneamente e, em varios momentos, os integrantes anexavam
uma foto, editavam o local que outros tinham fixado; enfim, foram construindo e
remixando o material.

A experiéncia proporcionada por essa atividade especifica foi extremamente
importante, haja vista que a maioria dos participantes, segundo eles, nunca tinham tido
contato com aquela plataforma, que ¢, segundo nossa perspectiva, uma ferramenta
multimididtica que tem muito potencial para ser utilizada em diferentes estratégias de
ensino. Além disso, mesmo que os envolvidos estivessem selecionando o contetido de
forma individual, esteticamente, foi realizado um trabalho coletivo. Por exemplo, eles
fizeram diversas modificagdes nos agrupamentos e nos layouts dos outros participantes,
a fim de organizar a apresentagdo do mural.

Vale ressaltar que, no geral, buscamos trabalhar no curso com uma metodologia
diferente da que tradicionalmente ¢ usada em cursos de formacao (que ¢ a de apresentacdo
de conceitos ou pressupostos tedricos, seguida de discussdo e alguma tentativa de
“aplicacdo” ou ilustracdo). Neste caso, nao iniciamos expondo o conceito de
multiletramentos, mas como a BNCC usa esse termo, convidamos o grupo a buscar
formas de representar os sentidos por eles construidos para aqueles usos. O resultado do

processo foi o rico mural reproduzido abaixo.

24 Padlet é um ‘startup’ com énfase em tecnologia digital educacional que fornece vérios recursos de
nuvens, além da plataforma web colaborativa.



Diversidade linguistica - luta
indigena.

Aimagem sintetiza o que deve
ser a educacdo em conjunto
com a tecnologia. A integragdo
entre elas resulta numa troca, na
constante comunicagdo e
contribuicdo entre as os meios
usados para ensinar.

Valorizagao do ambiente digital
COMO UM espago amplo para
didlogo e transmissao de novas
experiéncias.

Essa imagem mostra os dois
aspectos "multi" dos
multiletramentos:
multimodalidade (imagem, som,
escrita etc.) e
multiculturalidade/multiplicidad
e de praticas. Por exemplo, na
imagem, percebem-se as
chamadas "culturas digitais®
(que envolvem também interagir
pelo instagram, dar likes,
comentar, assistir Reels ou
Stories) e “culturas escolares”
(manifestada, ali, pela leitura de
um livro, por um adulto,
destinada a uma crianca), um
evento de |letramento
tradicionalmente integrante dos
chamados "letramentos
escolares”.

Exploragdo de diversos
materiais e géneros,
considerando a cultura digital e
novas praticas de linguagem

Respeito a diversidade sempre!
Importancia das multiplas
linguagens!

MNovas maneiras de construir
sentido no ensino, seja a partir
do hipertexto ou da hipermidia:
novos géneros do discurso e
novas praticas de linguagem
caracteristicas da cultura digital.

Trecho 1 - participagdo mais
efetiva e critica nas praticas
contemporaneas de linguagem.
Treche 3 - desenvolvimento das
tecnologias de comunicagao e
informagao e reelaboracdo dos
generos.

&  vozdascomunidades &
3.110 858 mil
PublicacBes Seguidores

Voz das Comunidades
# Jormal Comunitario que traz noticias das favelas do

Rio de Janeiro, cultura, politica. economia e muito mais.

-BvmatsApp: 21 595359185

Ver tradugin

vozdascomunidades.com beiapa/

Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Rio de Janeirg
= > k

outras 15 pessaas

T oo

e

DADDS CO.  COVIDY

Considerar a esfera digital com
base nos novos letramentos e
multiletramentos, destacando
as praticas sociais e de
linguagem.

Essa imagem representa a
diversidade cultural no Brasil

A multiplicidade da linguagem

Novas formas de construgao
coletiva de conhecimento

Diversidade cultural e artistica

HEF Ry O

PERiG0s DF

LBERDADE
b 180 SOS_SE‘G)

A TAEER

89

Entender e se fazer entender &

uma evolucao

conversar
pessoalmente

conversar
por mensagem

conversar
por audio

conversar
por figurinha

usam as tecnologias para se

comunicarem
S|

&  emporic.migrante

37 584 175

Posts  Followers Following

Somos uma vitrine digital que promove negécios,
arte, cultura e histédias de empreendedores
refugisdos ¢ imigrantes.

See Translation

i 5 a
Followed by brunakadletz. humanizerefugees and 5
others

Walorizacdo da cultura dos
ribeirinhos!




Quem manda aqui? Uma histérla sobre
politica para criancas~

G faleconta 1 gem

“0 marginal, o culto, o popular”

Diversidade cultural =
12,6 mil visualizagGes * 22 comenténios

v Q v i /\Asznnil

ne———— 306

Diversidade Linguistica

trecho 1 - "permite que possa ter
am mente mais gue um
usudrio..!

Género textual da cultura digital
que podemos encontrar
hipertextos (novas formas de
interacdo e de
compartilhamento de textos)

. m Eamadan &
Valorizagdo da cultura dos

quilombos!

cRaBNEGE-

90

Utilizagao de meios digitais para
promover integracado e contato
com idiornas estrangeiros,
podendo criar espagos para
propagagao de linguas
minoritarias em extingéo.

despertar a criatividade;

. i Importancia da LIBRAS nas
constrdi relagbes...

escolas!

diversidade cultural e linguistica
indo-amerindia brasileira.

Figura 1: mural produzido/construido pelos participantes a partir das leituras de trechos sobre
multiletramentos na BNCC (Elaborado pelos participantes, 2020)

No decorrer da discussdo, o grupo apontou a relacdo entre os trechos do

documento e as imagens escolhidas, com base em suas bagagens. No geral, € interessante

destacar que muitos participantes focalizaram o conceito de multiletramentos em uma

perspectiva voltada apenas para a diversidade cultural. Eles relacionaram o conceito

diretamente as questdes sociais, como pode ser percebido pela referéncia a “luta

indigena” e & “valorizagdo dos ribeirinhos e dos quilombolas”. Por outro lado, tivemos

aqueles que restringiram ao ambito digital, trazendo para o mural, por exemplo, as

figurinhas como meio de comunicagdo, a presenca de hipertextos, as novas formas de
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interacdo e de compartilhamento de textos, a tecnologia como um caminho para despertar
a criatividade e construir relagoes.

Em alguns casos, foi possivel identificar contribui¢des que interligavam os dois
vieses do conceito de multiletramentos. Foi esse o caso, por exemplo, da Mariana (fundo
rosa destacado acima), que fez um print de um igtv da @fafaconta. Ao comentar sua
contribui¢do, ela pontua que a ilustracdo demarca os dois “multi” dos multiletramentos,
em que aparece a multimodalidade (um video em que ha imagens, som, escrita etc.) € a
multiculturalidade (interagao pelo instagram, a explicagdo/leitura de um livro/conteudo
com foco nas praticas de linguagens que, no video especifico, pautava-se sobre politicas
para criangas).

Dando segmento, a participante completa que

o print da contagdo de historias no instagram nos mostra que praticas
tradicionais ou ja estabilizadas de letramentos podem conviver com
praticas mais recentes, como as promovidas pelos letramentos digitais,
de forma dialdgica e exemplar. Trabalhar com um nao significa excluir
0s outros;

Tal observagdo nos remete a Lemke (2010, s.p), no sentido da ampliagao do
campo de visdo sobre o ensino dos letramentos baseado nas transformag¢des do mundo,
ressaltando que “as opg¢des de significados de cada midia multiplicam-se entre si em uma
explosdo combinatéria; em multimidia as possibilidades de significagdo ndo sdo
meramente aditivas”. E possivel notar, entdo, que o texto esta sujeito a participacdo
coletiva, experimentagdes, hibridizagdes, de modo que € possivel reconhecé-lo como um
espaco de manifestagdes, de sentido e de ideologias. Ainda, quando Mariana sinaliza que
“Trabalhar com [os letramentos digitais] ndo significa excluir os outros”, conseguimos
identificar a relagdo estreita com a fala de Ribeiro (2016, p.99) : “Nao vamos incorrer no
discurso que desqualifica a aula expositiva ¢ nem naquele que se ocupa de atribuir aos
aspectos meramente materiais — salas, laboratdrios, maquinas, etc. — a solucdo para a
educagdo.”

Assim, o desenvolvimento dessa primeira atividade realizada pelos integrantes do
curso com base em seus conhecimentos prévios acerca do conceito multiletramentos nos
mostra a potencialidade de uma discussdao ampla, que ora envolve o entendimento da
diversidade cultural, ora da diversidade linguistica. Na producdo do quadro, a relacdo
entre os dois vieses - “a multiplicidade cultural das popula¢des e a multiplicidade
semiotica” (ROJO, 2015, p. 13) - ndo foi contemplada por todos em suas contribuigdes

individuais. Entretanto, ¢ significativo reconhecer que a discussdo levantada por eles foi
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enriquecedora e nos fortaleceu na valorizacao da bagagem cultural e na consideragdo dos
multiplos saberes de cada participante.

ApOs a concretizagao dos dois momentos acima (apresentacdo dos trechos que
possuem o termo “multiletramentos” segundo o documento normativo, bem como as
escolhas das imagens e suas respectivas descri¢gdes tendo como base a leitura dos excertos
da Base), fizemos uma dindmica com o objetivo de aproximar a discussdo mais tedrica-
conceitual com a pratica docente. Para isso, propusemos que os participantes fossem
divididos em quatro grupos e, assim, elencassem questdes acerca das orientagdes da
BNCC, ja vistas neste moddulo, considerando o conhecimento prévio deles sobre a
realidade de ensino de lingua no pais, de modo geral, e do contexto escolar efetivo que
eles vivenciam. Abaixo, encontra-se o quadro com as indagagdes produzidas pelos

grupos:

Grupo 01 "De quem é esse trabalho de “garantir uma amplia¢do de
repertorio e uma intera¢do e trato com o diferente”? Do
professor? Da escola como um todo? O que compete a cada
um? Quais os caminhos para se alcangar isso?"

Grupo 02 "Como fazer com que essa ampliacdo de repertorio aconteca
de fato e de forma igualitdria nas escolas, tendo em vista as
desigualdades sociais no pais e a falta de recursos dos
professores?"

Grupo 03 "Como a formacdo inicial pode proporcionar o uso das
tecnologias digitais nas futuras praticas do professor? Serd
que o curriculo das licenciaturas estdo preparados para
lidar com tais praticas?"

Grupo 04 "O que podemos  comsiderar como  “praticas
contempordneas da linguagem”? Essas prdticas sempre
envolvem tecnologias digitais?"

Quadro 7: questionamentos dos participantes sobre as orientagdes da BNCC e o cenario escolar
efetivo. (Elaborado pela autora, 2021)

O proposito da atividade foi conduzir um exercicio reflexivo a partir dos trechos
em que aparece 0 termo “multiletramentos”
na Base, convidando os participantes a problematizarem a questao e sua influéncia nas
praticas reais de ensino. Entendemos que o posicionamento do Grupo 01 fica
predominantemente na indaga¢do sobre o(s) agente(s) responsavel(is) por esse
compromisso com a diversidade, pontuando, de modo perscrutativo, o professor e a
escola. Na questao elaborada pelo Grupo 02, percebemos também uma preocupagao com
0s possiveis caminhos para “garantia de uma amplia¢do de repertorios e uma intera¢do
e trato com o diferente”, porém, os participantes chamam atencao para as desigualdades

sociais e para a auséncia de recursos com que, muitas vezes, os professores precisam lidar.

O Grupo 03, todavia, faz uma indagagdo ja voltada para a formagdo inicial e para o
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curriculo das licenciaturas, relacionando com a possibilidade de os professores utilizarem
TDIC em suas praticas futuras. J& o Grupo 04 faz um questionamento mais amplo,
chamando atengdo para a amplitude de praticas abarcadas sob o rotulo “prdticas
contemporaneas da linguagem”, propondo uma reflexao sobre o quanto nossas praticas
de linguagem envolvem, em alguma medida, tecnologias digitais.

A atividade foi uma provocagdo para os participantes refletirem a relagdo entre o
que € proposto na Base e o que de fato eles experienciam. Ao voltarem para o link da sala
do curso, outros questionamentos emergiram no decorrer das discussdes grupais.

Exemplo disso foi a fala da aluna Valentina que, em dado momento, pontuou:

Eu acho que muitas coisas nesse documento sdo utdpicas. Embora a
gente saiba do contexto de corrupgdo, desvios de verbas, né? A gente
viu hd pouco tempo as pessoas se matando querendo a pasta do
FUNDEB, porque sabe da importancia ¢ do volume de dinheiro que
gira, mas que acaba ndo chegando

Katia segue a discussdo, desenvolvendo o assunto levantado por Valentina, ao
afirmar que:

O documento fala de tecnologias, s6 que assim ¢ muito (...), fazendo
um recorte do Sudeste, que seria de repente privilegiado, ndo acontece
e ai, nesse contexto de pandemia e essas discussdes da educagdo
basica/rede publica de aprovagdo automatica ou ndo desse ano, eu fico
me perguntando: “Po6, recém-formada, entro em uma sala dessa, por
uma designacdo ou contrato na prefeitura, vocé lidar com essa
defasagem, com essa eterna defasagem, né? E agora vem esse fator da
pandemia, que acredito eu mas vai impactar sei 14 quantos anos pela
frente, porque fica uma lacuna né? Esse documento sdo orientagoes, ¢
0 nosso norte e estar nesse contexto, de falta de internet e dar conta do
contetdo, dar conta de ampliar esses repertorios (...) Me pergunto se a
funcdo ¢ s6 do professor? Nao tem como nao fazer um documento
nacional pedindo para o pai incentivar a leitura do filho (...)”

Vimos atitudes problematizadoras e reflexivas dos grupos na proposta de
indagac¢des, valorizando as experiéncias de cada integrante, sem objetivar as respostas e
os caminhos prontos, mas ampliando as possibilidades de questionamentos acerca dos
temas em pauta. Nesse sentido, essa dinamica permitiu nao sé o entrelacamento teorico-
pratico, mas também a reflexdo sobre a propria pratica daqueles participantes que se
colocaram em uma circunstancia de aprofundamento e trocas sobre experiéncias
formativas e sobre a propria realidade escolar. Isto posto, esse momento foi extremamente
importante, visto que o objetivo ndo se pautou em ter respostas fixas e certeiras de tais
ponderagdes, mas criar um espago-tempo para fazer um exercicio de reflexao, de nos

colocarmos nessa posi¢ao de questionar o elo entre o contexto sociocultural e a pratica
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pedagbgica enquanto agentes sociais, professores e futuros professores. Nas palavras de
Freire (1995, p.69) significa que ¢ crucial “Viver a abertura respeitosa aos outros e, de
quando em vez, de acordo com 0 momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro
como objeto da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente.” E, por isso, um
desafio, porque ¢ uma formagao constante e inacabada que leva ao fato de que ensinar
exige uma postura aberta e comprometida com a face do mundo, do que ocorre e de quem
esta nele.

Logo ap0s essa atividade de reflexdo conjunta, o primeiro encontro foi encerrado
e enviamos, por e-mail, uma tarefa complementar assincrona, intitulada “Momento de
Reflexdo”. Nesse primeiro exercicio, solicitamos que eles pensassem sobre tudo que
havia acontecido no primeiro encontro e respondessem a questao abaixo, a qual foi
formulada com o intuito de fortalecer as relagdes entre reflexdes teodricas ¢ discussoes
gerais sobre o trabalho efetivo do professor, além de ser uma forma de documentar as

consideracdes individuais de cada integrante que se prop0s a realiza-la.

A BNCC propde a “consideragao dos novos e multiletramentos e das praticas da cultura
digital no curriculo”. Como isso afeta, na pratica, o trabalho com linguagem na escola?

O retorno da primeira atividade foi bem positivo: doze de dezessete participantes
responderam a pergunta e retornaram no prazo estipulado (como ja mencionado, dois dias

apos o exercicio ser anexado).
6.1.2 O segundo encontro

Dando continuidade, no dia 21 (vinte e um) de outubro de 2020, ocorreu o
segundo momento do modulo I. Iniciamos com a retomada dos trés trechos da BNCC
discutidos anteriormente. Eles foram exibidos por meio de videos, produzidos pela
pesquisadora, que receberam atencao tanto no conteudo quanto na escolha de layouts (em
anexo — encontro 02). Com o intuito de aprofundar o processo de compreensao iniciado,
apresentamos o conceito de multiletramentos tendo como base os pressupostos do Grupo
de Nova Londres* — grupo de pesquisadores e professores que cunhou esse termo. No
material de apresentagcdo foram utilizadas imagens que os participantes do curso tinham

inserido no mural produzido no encontro anterior (Anexo 1).

2 0O Grupo de Nova Londres baseia-se em dois fundamentos que abrangem uma (nova) necesséria
organizagdo cultural e institucional: “a multiplicidade de canais ¢ meios de comunicagdo e a crescente
saliéncia de diversidade linguistica e cultural” (NLG, 1996, p.63).



95

A partir disso, a ideia foi de trabalhar com o grupo as nog¢des de diversidade
cultural e linguistica relacionando-as com as nossas praticas de ensino de linguas. Para
embasarmos essa reflexao, selecionamos trés autores importantissimos para a pesquisa,
que conseguem, segundo nosso entendimento, fazer o elo entre teoria-pratica de forma
efetiva e extremamente contextualizada. Os autores selecionados foram: Bell Hooks,
Boaventura de Sousa Santos e Paulo Freire.?® Nesta atividade, todo o processo de
explanagao foi acompanhado de uma apresentacdo do PowerPoint e o processo de criagao
dos participantes foi realizado pelo Jamboard, um quadro interativo desenvolvido pelo
Google.

Para cada teorico, havia um direcionamento diferente. Assim, no caso da Bell
Hooks, selecionamos dois trechos?’ retirados do livro “Ensinando a transgredir: a
educagao como pratica da liberdade” (2013).

Apbs a leitura critica dos fragmentos, pedimos que fossem levantados
questionamentos sobre a relacdo entre a diversidade cultural, diversidade linguistica —
discutidas pela Bell Hooks - e as nossas praticas de ensino. Eles foram inserindo opinides
e indagacodes, a partir dos post-it, de modo conjunto. Nomeamos esse momento como:

“Bate-papo com a Bell Hooks”, como podem verificar abaixo:

26 Tais autores foram fundamentais no processo dessa pesquisa, uma vez que estudam questdes de
diversidade cultural e linguistica relacionando-as, também, com o contexto escolar.

27 Minhas praticas pedagégicas nasceram da interagdo entre as pedagogias anticolonialista, critica e
feminista, cada uma das quais ilumina as outras. Essa mistura complexa e tnica de multiplas perspectivas
tem sido um ponto de vista envolvente e poderoso a partir do qual trabalhar. Transpondo fronteiras, ele
[Paulo Freire] possibilitou que eu imaginasse e efetivasse praticas pedagdgicas que implicam diretamente
a preocupacgao de questionar as parcialidades que reforgam os sistemas de dominag@o (como o racismo e o
sexismo) e a0 mesmo tempo proporcionam novas maneiras de dar aula a grupos diversificados de alunos
(HOOKS, 2013, p. 20).

Na esteira das discussdes da diversidade cultural, Bell Hooks (2013) ratifica a necessidade de os professores
confrontarem as realidades que tém calcado as praticas pedagdgicas e, assim, elaborar novos modos de
saber, entendendo os alunos como seres humanos integrais com vivéncias complexas, € ndo como
descobridores comuns de elementos fragmentados; sendo, portanto, “participantes ativos, ndo
consumidores passivos” (HOOKS, 2013, p.26)
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Figura 2: mural produzido/construido pelos participantes no “Bate-Papo com a Bell Hooks"
(Elaborado pelos participantes, 2020)

Assumindo que parte do processo de reflexao ¢ fazer perguntas, questionar, ouvir
os pares, observamos que a dindmica do exercicio foi fundamental para produzirmos
discussdes produtivas e bem fundamentadas sobre formagdo docente alinhadas ao
conceito dos multiletramentos. No caso desta atividade especificamente, vimos que o
processo ganha corpo quando cada um se engaja na consideracdo das
questdes/inquietagdes do outro. E o movimento que percebemos, quando, por exemplo, a
aluna Pamela comenta que a pergunta que mais chamou a sua atencao foi a seguinte: “Nas
aulas de literatura, qual é a representatividade de autores e de personagens de grupos
marginalizados?” Ao construir sua reflexdo a partir do questionamento de um colega,
Pamela pontua que essa questdo tem muito envolvimento com formacgdo, ja que, em
algumas escolas, o professor tem a liberdade de orientar e escolher tais leituras. Logo,
Mariana (que havia inserido o questionamento) disse:

Eu gosto muito das discussdes de letramentos literarios. E algo que, as
vezes, a gente tem a oportunidade de selecionar obras, ndo s6 de
personagens, mas de uma diversidade ampla de diferentes géneros e
etnias. Por exemplo, tem livros que trazem essas questoes, né? E, assim,
eu nao sei se a nossa sociedade entende direito de que mulheres negras
podem escrever, sabe? De que a voz delas deve ser ouvida. Entéo, ndo
adianta vocé ler sobre diversidade, sobre outras questdes se vocé nao
para ouvir a propria voz dessas pessoas. Eu acho que tem a ver com isso
também. Reconhecer esses sujeitos marginalizados (...) e colocar essas
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pessoas como autores, como artistas, como pessoas que tém o que dizer
e reconhecer suas praticas de letramento.

Pamela expde: “Como ela disse, lembrei muito, porque estou fazendo um curso
de Literatura Francesa e, assim, a riqueza que tem o crioulo e a lingua e, do nosso lado,
a divisdo dessa linguagem com o nosso pais e a gente ndo conhece nada.” E, no mesmo
instante, Mariana escreve no chat: “Sim, mas letramentos afrodiasporicos, como rap, o
hip hop, trazem um teor muito critico e questionador (nem sempre, mas é uma veia forte

desses géneros), que trazem potencial pra discussoes de questoes sobre diversidade.’

Nesse sentido, a professora formadora, Thais, diz:

A gente tem algumas encruzilhadas ai dificeis, né? Mas a gente precisa
realmente pensar sobre isso, talvez buscar formas mais coletivas, de
encontrar caminhos para uma formagdo com mais trocas e conversas
(...) talvez a gente tenha condicdo de se preparar para isso, porque,
assim, ¢ dificil estar plenamente preparada para lidar com a diversidade
que encontro na sala de aula. E isso vai mudando, né? O nosso trabalho
¢ muito dindmico. Entdo, quais caminhos a gente pode encontrar para
ir se preparando na medida que vamos desenvolvendo o nosso trabalho?

Apos Thais finalizar a sua fala, Pamela integraliza: “Eu penso que os primeiros
caminhos é a gente ter conscientizagdo que a educacdo é uma busca constante, né? E
saber que ¢ uma aprendizagem para vida inteira (...). O aluno ha dez anos ndo é o mesmo
de hoje.” Mariana acrescenta que essa busca precisa, inclusive, estar em nossas praticas
de ensino, pontuando que: “Se durante as nossas formagoes, a gente so produz o género
X, y e z, e a gente ndo valoriza outras formas de produzir textos, realmente, o professor
vai se formar para reproduzir isso nas escolas”.

Os integrantes continuaram discutindo e, embora eles tenham passado por outras
tematicas, voltaram, constantemente, na necessidade de recorrer a teoria para embasar a
pratica e usar a nossa pratica para repensar a teoria. Essa discussao alude para a triade dos
“As” que Novoa (1995) propoe: a Adesdo — aliar-se aos principios e valores potenciais
dos estudantes e, especialmente na A¢do — a postura do professor frente as tomadas de
decisdes do/no seu trabalho e na Autoconsciéncia — reflexao fundamental nas decisdes e
escolhas pedagogicas. Nesse sentido, “a formagdo ndo se constréi por acumulagao [...],
mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construgio” (NOVOA, 1995, p.25).

Partindo das interagdes acima, ¢ notdrio o potencial de uma pratica docente
voltada a um movimento dindmico entre o fazer e o refletir sobre o fazer. Nas palavras de

Freire (1996, 21, grifo nosso):
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E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a
reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica. O seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica
enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima -lo” a0 maximo.
Quanto melhor faga esta operagdo tanto mais inteligéncia ganha da
pratica em analise e maior comunicabilidade exerce em torno da
superacao da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto
mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razodes de ser
de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemoldgica. Nao € possivel a assuncdo que o sujeito
faz de si numa certa forma de estar sendo sem a disponibilidade para
mudar. Para mudar e de cujo processo se faz necessariamente sujeito
também.

Logo, ao pensar no dever que temos, enquanto professores, de respeitar a
autonomia, a identidade e a diversidade do aluno, precisamos estar dispostos a ingressar
em um processo de reconhecer as praticas reais de ensino de forma reflexiva como uma
relacdo intrinseca entre a escola ¢ a sociedade.

Seguidamente, apresentamos um trecho®® do livro “Na oficina do sociélogo
artesdo: aulas 2011-2016” do autor Boaventura de Sousa Santos. Pedimos que eles
pensassem na seguinte questdo: “O conhecimento” com o qual estamos acostumados a
trabalhar em sala de aula se configura como fator de opressdo/dominagcdo ou de
transformagdo? Buscar exemplos.” Solicitamos, também, que eles pensassem nas
escolhas da divisao dos quadros e de suas respectivas cores diante das exemplificagdes
registradas, de modo a ser possivel visualizar as diferengas entre os dois fatores

(opressao/dominagdo X transformacao). O resultado pode ser observado abaixo:

28 Se o conhecimento nio permite que nos apropriemos do mundo, porque, no fundo é uma interpretagio
que nos ¢ imposta, ndo € nossa, ¢ um saber alienigena, ndo sera com ele que poderemos transformar o
mundo segundo as nossas necessidades e aspiragdes (...) O conhecimento pode ser um fator de opresséo,
pode ser um fator de dominacao (SANTOS, 2018, p.30).
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Figura 3: mural realizado/produzido pelos participantes no “Bate-Papo Com o Boaventura de
Sousa Santos.” (Elaborado pelos participantes, 2020)

Seguindo a orientacdo da atividade, os participantes fizeram uma divisdo para

exemplificar praticas reais, elencando contextos em que o conhecimento levaria a

opressao/dominacao (cor amarela), bem como aqueles em que o conhecimento geraria

transformagdo (cor verde). Em relacdo ao quadro desenvolvido por eles, podemos

evidenciar algumas palavras-chave que resumem as principais pautas da discussdo desse

momento, sendo: 1) metodologias ndo-tradicionais (aula invertida, ensino hibrido,

ludicidade etc) como fator de transformagao e 2) avaliagao punitiva como aspecto de

opressao/dominacao.

transformagao:

A participante Pamela explica porque ela inseriu “Aula Invertida” no quadro de

Bom... Aula invertida seria colocar, primeiramente, o aluno para ele ser
peca principal da aprendizagem. Ent3o, por exemplo, se eu vou fazer
uma contacdo de histdrias, por que ndo deixar com que o aluno faga? E
ai, a gente t€m varias aulas invertidas no ensino hibrido, podendo
trabalhar com as multiplas tecnologias, agora né? Entdo, nos
poderiamos estar colocando um grupo na sala de aula, outro grupo na
sala de informética, outro grupo em outro espaco. E ai, estamos
trabalhando como varios tempos de aula, também considerada uma aula

invertida.

Simultaneamente, no chat, a Carina afirma:

Na sala de aula invertida, o foco principal é no aluno. Sendo assim, &
possivel considerar inclusive as preferéncias da nova geracao e propor
que o primeiro contato com o conteudo, estudado previamente a



100

distancia, seja feito por meio de uso de materiais digitais, como:
videoaulas, games, podcasts, pesquisas, textos, foruns etc. Alguns
colégios em JF colocaram na prética a aula invertida no ano passado.
Entretanto, ndo deu muito certo, porque os professores nao estavam
preparados, nem alunos e muitos pais ficaram contra também, por ndo
entenderem o que era isso.

Na sequéncia, a professora formadora diz que:

Eu entendo porque isso esta ai, mas eu s6 quero chamar a atencdo para
a gente ndo cair na ideia de que porque ¢ aula invertida ¢ diferente. Eu
estou trabalhando em uma perspectiva de letramentos? Eu estou
trabalhando em uma perspectiva realmente de transformacdo, né?
Porque eu posso, muitas vezes, trabalhar em um formato de aula
diferente e trabalhar um conteado fechado, trabalhar em uma
perspectiva que, de fato, ndo traz mudancgas muito efetivas. Depende
muito de como isso sera usado.

Relacionando com esse apontamento, Dalila coloca no post-it, do lado destinado
a conhecimento como opressao/dominagdo, a seguinte situacdo: “Pensar em prdticas
usando a tecnologia de forma descontextualizada”. No mesmo momento, a aluna
Mariana afirma que “Estdo tentando sempre vender uma metodologia ‘salvadora’ para
o professor” e a Valentina complementa: “So porque é novo ndo quer dizer que é o
melhor.”

Por esse angulo, vale sinalizar a discussao levantada por Ribeiro (2016), na qual
considera que boas escolhas se baseiam na necessidade de repensar as afirmacdes
excessivas de carater generalizante ou absoluto sobre a ado¢do de novos recursos. Para a
autora: “Transferir uma aula ruim para dentro de uma tela de ultimo tipo provavelmente
nao melhora em nada o ensino e a aprendizagem. Uma aula boa ndo depende de quantos
K ou de quantos limens um projetor tem.” (RIBEIRO, 2016, p.02). Desse modo, o que

se deve buscar sdo possibilidades para refletir, estudar, dialogar, trocar ideias, debater.

Por isso,

E preciso iluminar um aspecto central desta situagdo: cabe ao professor
o preparo de sua aula, a selecdo desse material pré-programado ou
mesmo a producao dos ciclos, em programas que, hoje, sdo faceis de
operar. Mesmo que os ciclos sejam encontrados prontos na internet, por
exemplo, o professor ndo esta dispensado da missdo de dar uma boa
explicacdo, assim como de promover um debate proveitoso em sala
de aula. (RIBEIRO, 2016, p.97, grifo nosso)
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O ultimo momento deste encontro finaliza com dois trechos?® do educador Paulo
Freire, presentes no livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa.” (1996). Pedimos que eles refletissem sobre “Como podemos nos aproximar
da democracia que ele expoe na citagdo acima? Sugerir praticas/estratégias/recursos/

caminhos.” Veja o quadro realizado pelos participantes:
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Figura 4: mural realizado/construido pelos participantes no “Bate-Papo Com o Paulo Freire.”
(Elaborado pelos participantes, 2020)

Nesse breve momento de interagdo, Renata expode que:

algumas pessoas, inclusive eu, falam que ¢ importante dar a voz as
pessoas silenciadas e eu acho que ¢ importante também a gente
APRENDER a ouvi-las, porque muitas vezes a gente nao abre os
espacos para que elas se pronunciem, sabe? Que elas falem sobre como
¢ fazer parte da diversidade para elas e, muitas vezes, ndo estamos
abertos para escuta-las de verdade (...).

29 Como bem ressalta Freire (1996), é preciso ensinar a “pensar certo” em relacio a aceitacdo do novo, da
historia, da tradi¢do, do preconceito. Ensinar a pensar certo, segundo o educador, é entender que ndo € uma
experiéncia dada ou uma pratica puramente descritiva por si s6, mas ¢ a vivéncia diaria, a realidade, o
discurso de quem (sobre)vive.

“A pratica preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia. Qudo longe dela nos achamos, quando vivemos a impunidade dos que matam
meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que lutam pelos seus direitos, dos que discriminam os
negros, dos que inferiorizam as mulheres. Quéo ausentes da democracia se acham os que queimam igrejas
de negros, porque, certamente, negros nao tem alma. Negros ndo rezam. Com sua negritudade, os negros
sujam a branquitude de oragdes (...) Ndo tem nada que ver com o bom senso que regula nossos exageros ¢
evita as nossas caminhadas até o ridiculo a insensatez” (FREIRE, 1996, p.17).
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Mariana ainda refor¢a seu posicionamento apontando que, pelo fato da pergunta
ser sobre estratégias/recursos, ela possui uma indicagdo para o grupo: o “index para
Inclusdo”, que ¢ um material produzido com base em varios estudos sobre educagao
inclusiva. “E ai, esse material traz uma série de perguntas. Sdo algumas perguntas para
vocé repensar a sua propria escola, sua propria sala de aula. Sdao perguntas justamente
orientadas para constru¢do de uma escola democratica, cidada e sustentavel.”

E interessante pensar como que as participantes mobilizam posicionamentos que
se baseiam em principios de uma escola democratica-participativa, de modo que o
ambiente de ensino considere e legitime as bagagens dos alunos. Dessa forma, pensar na
escola que envolve os multiletramentos significa, para nds, refletir e problematizar o
contexto antidemocratico, em que apenas uma pessoa tem a responsabilidade de
contribuir para o ensino. A partir de tais discussdes, notamos que as apreciacdes dispostas
refletem a consideragdo da escola como um local culturalmente permitido e desejavel a

participacao de todos. Nos pressupostos de Freire (1995, p.32):

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua
sintaxe ¢ a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do
cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que
se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

E justamente nesse ponto que o célebre autor toca que as participantes apontam
como um possivel caminho. Ou seja, o aluno imbricado nos principios da autonomia e do
protagonismo de suas proprias praticas letradas, na escola e na vida. O dever, enquanto
professor, de respeitar a dignidade, a identidade e a autonomia do educando ¢ centrar-se
em experiéncias estimuladoras de responsabilidade e de resolugdo, em que hé respeito
pela liberdade de outrem — o que reconhecemos como um desafio, mas um desafio
necessario.

Posterior a discussdo, como atividade complementar e assincrona a ser
desenvolvida em casa, enviamos, por e-mail, a tarefa que intitulamos ‘“Momento de
Reflexdo”. Nesse segundo exercicio, solicitamos que eles pensassem e respondessem a

seguinte questao:
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A BNCC propoe a “consideragao dos novos e multiletramentos e das praticas da cultura
digital no curriculo”. O que pode contribuir para que isso ocorra efetivamente?

Em relagdo ao retorno da atividade, sete de dezoito participantes responderam a
pergunta e enviaram para o e-mail no prazo estipulado (como ja mencionado, dois dias
apods o exercicio ser anexado). Acreditamos que o nimero de estudantes que fizeram a
atividade caiu devido ao curto prazo estabelecido para a entrega, pois foi necessario seguir
o planejamento da carga horaria de um curso extensionista e isso gerou a necessidade de

estabelecer pequenos periodos para a data limite do envio.
6.1.3 O terceiro encontro

No ultimo encontro do médulo 01 (um), ocorrido no dia 23 (vinte e trés) de
outubro de 2020, convidamos uma aluna do curso de Licenciatura em Letras — Portugués
e suas respectivas literaturas, da Universidade Federal de Juiz Fora, para participar do
momento de retomada das discussdes do encontro passado, a fim de contextualizar, por
meio de uma outra linguagem, as tematicas acerca dos multiletramentos. A discente
faz/recita poesia falada’® e expressa que “é mediante a arte que questoes sociais precisam
ser levadas para a escola e até para a sociedade como um todo, para que, a voz silenciada
de pessoas ndo incluidas ou a margem do meio social, seja ouvida e compreendida.” A

seguir, a poesia falada por Maria Eduarda Masiero>'.

30 «“Slam poesia ou poetry slam é um tipo de poesia que faz parte do género spoken word ou, na tradugio
literal, palavra falada. Faz parte desse género toda a literatura que é pensada para ser declamada ou falada
em publico. E um género que vem desde a Antiguidade e Idade Média, como por exemplo os trovadores,
mas que também aparece na cultura africana, os Gridgs” (MORAES, 2019).

31 Nome nao-ficticio, autorizado pela discente e artista.




“Ja posso ouvir

o canto dos colibns
Marielle era de onde

O= passaros que cantam
Tem calibres

Se uma de nds ta morta
Nenhuma de nos ta livre
O Brasil &€ um pais

Nio acetto sua
configuracio moderna

A dor que eu sinto
Nenhum remédio cura

E remediado esta

Mas mios das figuras que
me matam todo dia

O tecido da nossa pele
Proclamado sem valor na
sociedads

No fim do dia

E a soliddo de estar
Entre tanto com medo
Que resta ao brasileiro
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incomum A troco da minha figura
Em cima da passarela feminina O Brasil & o pais
Mizs Brasil Morto de fome
Embaixzo A cada 2 horas uma Carregando comida
Miséria l&sbica & morta Mas costas

A cada 1 horaum O mundo do agro & tech
O Brasil & o pais transexual & assassinado Agro é roubo
Sem pais A cada minuto pessoas Agpro é tudo
Abandonado as tragas sdo agredidas,
Deixado por anos Expulsas de casa por No genocidio em massa
Saqueado serem do mesmo chefe
Sucateado Mas em junho a gente se Que matou
Com tragos de um Agata, Marielle, Jodo
passado Desses seres Pedro, Miguel
Atestado em telas de 7
familias Vendem nossa alma Depois de acabarem com
Repetido por tantas outras Pra dar visibilidade a sua Sua terra e seu povo
Familias marca Colocaram o Brasil no

Pintam bordam com elevador

Apertaram o 9° andar
E ele morreu

Sem encontrar a mie™

Pai, mie, filhos

Quadro 8: poesia falada produzida e recitada pela artista Masiero

A partir da exposicdo de Maria Eduarda, conseguimos ilustrar brevemente a
diversidade linguistica e cultural pelo viés discutido no primeiro e no segundo encontro
deste modulo. Isso ocorreu tanto pelo entrelagamento de pautas referentes a realidade
social, que podem ser percebidas pelas inumeras citagdes de acontecimentos reais da
sociedade vigente, quanto pela escolha do poetry slam para elencar tais questdes.

Imbricada a nogao do Design (THE NEW LONDON GROUP, 1996) em uma
perspectiva de multiletramentos, apresentada no capitulo 3.1.1, em que o individuo cria,
mistura, apropria, transforma, adequa de acordo com a sua realidade e elabora algo novo,
e considerando necessario que os cursistas conhecam outras praticas e acessem exemplos,
exibimos o documentario "Quebrando pedras e plantando flores" — disponivel no Youtube
—, que faz parte de um trabalho académico, como produto de um projeto de ensino
desenvolvido pelo professor Jairo do Carmo (Mestre pelo ProfLetras na Universidade
Federal de Juiz de Fora).

O propdsito de sua pesquisa, no geral, foi investigar e analisar o trabalho enquanto
professor da turma de Educagao de Jovens e Adultos (EJA) na Escola Municipal de Juiz
de Fora onde leciona, de modo a compreender como ele aborda os estigmas sociais
associados a esse publico, diante dos relatos dos alunos. Em seu trabalho de conclusdo, o
autor apresenta um quadro que resume os passos seguidos para desenvolvimento de sua

proposta interventiva (Anexo 1). Esse quadro foi apresentado aos participantes do curso.
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Ap0s a leitura e analise da proposta de Jairo (reconhecida pela sistematizagdo de
pontos centrais, como: Motivagdo — Microestrutura textual — Macroestrutura textual),
solicitamos que, com base nela, os participantes remixassem as etapas e/ou temas,
alternando-os ou, até mesmo, pensassem em outros contextos possiveis. Nessa parte de
(re)ajustes do trabalho foi entregue um material motivador complementar para os grupos,
nomeados aqui como “Fatores Contextuais”. Exemplificando: para o Grupo 01, enviamos
uma reportagem sobre “Alvos de discriminagdo e exclusdao. alunos LGBTSs contam o que
esperam da escola”; para o Grupo 02, encaminhamos o videoclipe “Cang¢do Infantil” do
CesarMc; para o Grupo 03, foi enviado o link da pagina de relatos sobre “Racismo na
universidade: "Preto é feio. Quem gosta é policia e ponto final”. Em suma, os fatores
contextuais interligam tematicas sobre discriminagdes do grupo LGBTQIA+, a
desigualdade social no ambito brasileiro e o preconceito racial na esfera universitaria.
Todos alinham-se com o contexto escolar/académico (Anexo 1).

Apoiados no esquema do professor Jairo e no material motivador, a proposta era
que eles discutissem de que forma poderiam adaptar essa proposta, além de levantarem
outras ideias pensando em uma realidade especifica. Esse movimento reforga dois vieses:
1) modificar e (re)pensar o que ja esta colocado em atividades novas de acordo com as
demandas solicitadas, ii) reforgar a sala de aula efetiva: mutavel, heterogénea, fluida e
integrada a pautas sociais com as quais o professor tera que lidar. Essa etapa foi realizada
pelo Google Docs e os alunos de cada grupo participaram conjuntamente.

O Grupo 01 permaneceu com os principais direcionamentos da proposta de Jairo.
Entretanto, modificaram as especificagdes, inserindo uma motivacao distinta, voltada
para um ambiente mais acolhedor. Na macroestrutura, pontuaram a roda de conversa, a
descrigdo de textos acerca da realidade dos alunos, a leitura de poemas que abordassem a
tematica em questdo, a andlise e sistematiza¢do do género poema e a reflexao sobre essa
tematica no mundo de hoje e os impactos na vida dos estudantes. Na microestrutura, o
grupo permaneceu com o topico da analise linguistica com base na proposta inicial,
modificando apenas o género que, neste caso, seria o poema. Ademais, os participantes
escolheram a Batalha de Slam, a qual tem relagdo direta com leitura e recitacao de poesias
autorais, inserindo, como proposta, a exibi¢ao de filmes que abarquem questdes de
preconceito (Anexo 1).

O Grupo 02 também manteve a estrutura da proposta de Jairo, mas com alteragdes
nas especifica¢des. A motivagdo pretendia explorar a intertextualidade e a desigualdade

social. Na macroestrutura, os participantes consideraram ser importante a entrevista oral,
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a andlise de exemplares a fim de observar os aspectos sociais e linguisticos e a mediagado
para os alunos estabelecerem relagdes com a musica “Cancdo Infantil”. Na
microestrutura, os eixos estdo de modo semelhante a interven¢ao do mestrando, sendo:
Proposta inicial de escrita; Marcas de articulacdo na progressdo textual escrita;
Encadeamento por justaposi¢ao; Retomada dos proprios textos; As marcas de articulagdo
na progressao textual oral e o Bingo dos Articuladores. Vale salientar, também, que até o
(re)direcionamento coincide em varios momentos, em que delimitaram bem
especificamente o que Jairo propde, modificando a esséncia do contetido programatico e
permanecendo com a estrutura desenvolvida por ele. O desfecho ¢ uma iniciativa bem
interessante e diferente do que ja exposto, visto que o grupo propds uma gravacio de
videos mostrando a realidade das casas dos alunos (Anexo 1).

O Grupo 03 preferiu ndo seguir a esquematizacao de Jairo, mas realizaram a
proposta e explicaram oralmente. Segundo as participantes, a ideia principal seria a
realizacdo de uma Feira Cultural sobre Diversidade para alunos do Ensino Médio de uma
escola de aplicacao, como o Jodo XXIII — no municipio de Juiz de Fora. Todas as
atividades seriam embasadas em uma Cartilha, advinda de um Blog “Vencer limites”.
Desse modo, os alunos iriam produzir cartazes e panfletos para serem distribuidos na
comunidade escolar e, em relagdo as apresentagdes, cada educando faria de acordo com
suas habilidades, enfatizando trés pontos basicos: a) auditivo, b) visual, c¢) cenestésico
corporal. Por fim, elas reconheceram que a proposta ficou ampla, mas langaram ideias e
compartilharam materiais (Anexo 1).

A estreita relagdo entre lingua, cultura e sociedade ocorre por meio das interagdes
humanas, que refletem os significados em niveis micro/macro, sendo possivel, entdo,
repensa-las. Desse modo, ao realizar tal proposta com os cursistas, ¢ evidente a ligagao
das etapas com os trés preceitos estabelecidos na concepcdo de design (COPE;
KALANTZIS, 2000, THE NEW LONDON GROUP, 1996). Funcionando como
“Designs Disponiveis”, a respectiva proposi¢do de Jairo, materializada por uma produgao
de significado ja estabelecida; o “Design”, correspondendo a acdo de promover
modificagdes e expansdes de trocas com base nos designs disponiveis, feita pelos
participantes de modo grupal; e o “Re-design”, sendo a forma como os individuos
redesenharam suas bagagens em um processo de transformagdo das multiplas atividades

que 0s perpassam — veremos esse ponto com mais detalhe na sec¢ao 6.4.



107

Para findar esse Gltimo momento do mddulo I, enviamos, por e-mail, a tarefa
complementar do “Momento de Reflexdo”. Solicitamos que eles pensassem e

respondessem a seguinte questao:

A BNCC propde a “consideragao dos novos e multiletramentos e das praticas da cultura
digital no curriculo”. Como isso afeta, na pratica, o trabalho com linguagem na escola?

O retorno da ultima atividade permaneceu com a mesma quantidade do segundo
encontro: de dezenove participantes, sete responderam a pergunta e enviaram para o e-

mail no prazo determinado (como ja citado, dois dias ap6s o exercicio ser anexado).

6.1.4 O quarto encontro

Preenchimento dao infogréfico a partir do seguinte direcionamento:

1} © que =30 géneros digiwis? I) Onde circulam? 1ll) Guais =30 as
caracteristicas? [V) Exemplificacdes.
Athvidade de completar as lacunas dos 3 trechos da BNCC que
tratem sobre o= géneros digitais.
A partir ds leitura dos wechos na integra, houve discuss3o,
levantarnento de ideias e de propostas, enfase na pratica efetiva,
correlscionando com as pautas do madulo 1.

Encontro 01

Jogo dos 07 digues:

Identificacio de elementos/conceitos na experiénda do jogo.

MGDULO 2

Apresentacdo da conceituacio dos principais termos presentes
no jogo e que estdo embasados na BMCC. Eszes s30: globalizacso,
internet, computador, hipertexto, hipermidia, hiperlinks e escola.

Encentro 02

Momento em que os alunos contam a experigncia do joga,
conceiuando e exemplificande a forma como os elementos
surgiram no decorrer da atvidade.

'
» Hipertexto, hipermidia, hiperlink

« Géneros digitais como novas maneiras de Adaptacao da proposia desenvolvida pela Luiz Fernendo Gomes

construir s2ntido nas préticas sociais de linguagem em seu livro "Hipertexto no cotidiano escolar’ (2013).
= Tecniologias Digitais e educacde linguistica:
analize critica de propostas e construcdo de novos
caminhos

Sistematizagdo tetrico-pratica interligando o que

eles preduziram durante esse percurso & 3 pesquisa

que venho desenvolvendo (um e-book com links

cruzando todo o processo de teoria & pratica desenvolvide
Encontro 03 por mim e pelos participantes);

Apresentacso de uma proposta relacicnads a poemas
desenvolvida por slunos do 1° ano (video no 3TV - ilustracdo)

Quadro 9: sumarizagao dos encontros 01, 02 e 03 do moédulo II (Elaborada pela autora, 2021)
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Antes de iniciar a discussao quarto encontro, vale ressaltar que a imagem acima ¢é
a sumarizacdo do moédulo dois, visto que € o primeiro encontro do referido maédulo.
Assim, o quarto encontro geral e o primeiro do modulo II ocorreu no dia 26 (vinte e seis)
de outubro de 2020, que teve como foco inicial a discussao sobre os gé€neros digitais
enquanto construtor de sentido das praticas sociais de linguagem. Com fito de
compreender os conhecimentos prévios dos cursistas, pedimos que preenchessem o
infografico, criado pelo Canva*?, com seus respectivos entendimentos sobre a tematica.
Essa discussao foi direcionada a partir de 04 (quatro) direcionamentos: 1) O que sao
géneros digitais? II) Onde circulam? III) Quais s3o as caracteristicas? IV)
Exemplificagdes. Todo o preenchimento ocorreu de modo colaborativo, em que, ao
mesmo tempo, os participantes conseguiam inserir suas contribui¢des. E importante
salientar que alguns ndo conheciam a plataforma, entdo, foi um momento muito
significativo para mostrar algumas configuragdes e caminhos de interagir, comentar,
inserir elementos etc. Como foi realizado de maneira conjunta, a propria criagdo e a
remixagem significaram, para nés, um momento de observarmos o que eles entendiam
por géneros digitais (Anexo 1).

Acordamos que quaisquer duvidas poderiam ser pontuadas tanto pelo microfone
quanto pelo chat. Assim, Daniel questionou: “A linguagem interativa é uma
caracteristica dos géneros digitais?” ¢ Valentina respondeu: “Eu acho que depende do
género”. Procuramos ndo entrar em uma discussao mais ampla, uma vez que, em um
momento posterior, retornariamos a producao realizada por eles.

Em seguida, selecionamos 03 (trés) fragmentos da BNCC?? versando sobre as

seguintes temadticas: géneros digitais, géneros multissemidticos e hipermidiaticos,

32 Plataforma digital de designs graficos que possibilita os usuarios a criarem apresentagdes, posteres,
contetdos para midias sociais.

33 Fragmento 1: Leitura no contexto da BNCC ¢é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito nio
somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) ¢ ao som (muisica), que acompanha e cossignifica em
muitos géneros digitais. (BRASIL, 2018, p.70).

Fragmento 2: Analisar as diferentes formas de manifestagdo da compreensao ativa (réplica ativa) dos textos
que circulam nas redes sociais, blogs/microblog, sites ¢ afins e os géneros que conformam essas praticas de
linguagem, como: comentario, carta de leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic, vlogs variados,
political remix, charge digital, parddias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo,
vidding, gameplay, walkthrough, detonado, machinima, trailer honesto, playlists comentadas de diferentes
tipos etc., de forma a ampliar a compreensao de textos que pertencem a esses géneros ¢ a possibilitar uma
participag@o mais qualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas praticas de linguagem da cultura
digital (BRASIL, 2018, p.71)

Fragmento 3: A referéncia geral ¢ que, em cada ano, contemplem-se géneros que lidem com informagéo,
opinido e apreciacdo, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros
multissemioticos e hipermidiaticos, proprios da cultura digital e das culturas juvenis. Diversos também sio
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hipertextos, hipermidias e hiperlinks. Decidimos, entdo, fazer uma atividade para que os
participantes preenchessem algumas lacunas de fragmentos da Base, com o objetivo de
realizarem uma leitura mais critica e atenta em relacao aos termos alocados no documento
normativo. O enunciado da atividade se encontra abaixo e maiores detalhes sobre o

formulario pode ser visto no anexo 1.

Use as palavras/expressdes abaixo para preencher as lacunas dos trechos da BNCC
apresentados. Cada palavra ou expressao so pode ser usada uma vez.

Géneros digitais — pintura — leitura — compreensao — cultura digital — textos —
géneros - multissemioticos e hipermidiaticos

Quadro 10: atividade acerca dos termos da BNCC (Elaborada pela autora, 2020)

De modo geral, cabe destacar que 13 (treze) participantes responderam essa
atividade. No primeiro fragmento, 07 (sete) inseriram as palavras de acordo com a citagao
da BNCC, sendo: leitura-pintura-géneros digitais. No segundo, apenas 04 (quatro)
conseguiram alocar as informagdes corretamente, que seguem essa ordem: compreensao-
textos-cultura digital. Neste caso, especificamente, o motivo pelo qual ndo acertaram foi
pelo fato de inserirem a palavra “leitura” em vez de “compreensdo” e “géneros digitais”
em vez de “texto”. No ultimo trecho, apenas 01 (uma) pessoa respondeu com base no
documento normativo, sendo: géneros - multissemioticos e hipermidiaticos. Observamos
que ao invés de utilizarem “géneros”, houve uma predominancia na palavra “texto”.

Ap0s a inser¢do dos termos de cada um, apresentamos os fragmentos na integra
para escutarmos o que modificou no entendimento deles ou se, de alguma forma,
correspondia ao que haviam pensado.

No geral, eles pontuaram a importancia de a BNCC mostrar orientagdes no que
concerne a leitura de uma forma mais ampla. Para Raquel: “o documento aponta para a
multimodalidade pensando na construg¢do/adaptacdo dos géneros, uma vez que expande
a nog¢do do trabalho com a leitura, ndo somente no texto escrito, mas enfocando, também,
nas imagens estaticas, nos movimentos, nos sons’. Mariana completa dizendo que
“e isso ndo é uma caracteristica exclusiva dos géneros digitas, visto que jad esteve e estd
presente em outros tipos de textos, como os jornais. Com isso, a necessidade de

conhecermos os propositos diversificados ”.

0s processos, agdes e atividades que podem ser contemplados em atividades de uso e reflexdo: curar,
seguir/ser seguido, curtir, comentar, compartilhar, remixar etc. (BRASIL, 2018, p.139)
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Em relagdo ao fragmento 02, Helena aponta que “hd uma lista grande de textos
da cultura digital que podem ser trabalhados na sala de aula e, imagino que esse quadro
tenha aumentado ainda mais porque refere-se ao ano de 2018”. Esse movimento
despertou, segundo Katia, “um sentimento de desatualizag¢do, ja que os géneros sdo
ilimitados e mutdveis.” Além disso, Mariana torna a dizer, pontuando, agora sobre a
questdo das cores e dos layouts e como essas interferem nas nossas escolhas sociais
enquanto consumidores de informacgdes e de bens materiais: “4 todo momento, estamos
sendo monitorados e induzidos estrategicamente para seguir essa linhagem. Tenho muita
desconfiancga e esse comportamento é mostrado claramente no documentario “O Dilema
das Redes” (2020).

No terceiro trecho da BNCC, Karina comenta sobre as intercorréncias em lidar
com esses géneros de forma direta, “eu fico pensando em alguns desafios, né? Por
exemplo, os alunos ndo saberem manusear o computador, ndo ter rede na escola, ha
poucos computadores.” Katia, por outro lado, diz que vivencia outra realidade, “ a escola
tem otima estrutura (salas com computadores novos, biblioteca com livros atuais), mas
ndo liberam esses espagos para os alunos.” Cabe ressaltar, também, a inquietacao da
Mirela em relagdo a forma como esse trecho é colocado, “tenho a impressdo que tais
pressupostos podem ser desenvolvidos em todas as escolas e em qualquer contexto, o

>

que, de fato, ndo procede.’
6.1.5 O quinto encontro

No dia 28 (vinte e oito) de outubro de 2020, iniciamos o quinto encontro do curso
geral e o segundo do moddulo II com o “Jogo dos 07 cliques” — inspirado no podcast do
programa GugaCast. A ideia € ter uma palavra base, clicar sete vezes em hiperlinks na
Wikipédia até chegar em uma outra para findar. Vale ressaltar que todos os termos
escolhidos foram pensados com base nas discussdes e pautas do modulo II. Iniciamos,
entdo, com a palavra-base: Globalizagdo, enquanto a ltima ¢ Escola. Demos uma dica
extra do primeiro termo: internet, a fim de expor como ocorre. Logo, eles tiveram que
clicar mais seis vezes até chegar na palavra Escola. Veja a seguir:

A principio, a primeira ordem, realizada por mim, foi: Globalizagdo — Internet —
Hiperlink — Hipertexto — Midia Digital — Computador — Era da Informagao — Educagdo —
Escola. Porém, tivemos outros resultados discutidos ao longo do encontro; por exemplo,
o aluno Marcio mostrou a sua sequéncia: Globaliza¢ao — Internet — Fundagao Nacional

da Ciéncia — Ciéncia — Pesquisa — Academia — Ensino Superior — Escola. Em
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contrapartida, a da Mariana seguiu outra abordagem: Globalizagao — Internet — Texto —
Leitor — Literatura — Literatura Infanto-juvenil — Escola. E interessante pontuar que a
forma como cada integrante seguiu foi distinta, o que, na hora da cria¢ao do jogo, acreditei
nao ser possivel.

Apos identificar os elementos iniciais na experiéncia do jogo (globalizagdo,
internet, computador, hipertexto, hipermidia, hiperlinks e escola.), propomos uma
discussao com base na caracterizagao de tais conceitos baseados nos fragmentos dispostos
pela BNCC?*. Posteriormente, pedimos que os cursistas contassem a experiéncia desse
momento. A integrante Mariana afirma que percebeu a presenga constante do hipertexto,
visto que clicava em um local dentro do texto e era levada para outro; com isso, a conexao
entre textos diferentes formava um texto maior cujas partes estavam conectadas. Ela
enfatiza, também, que “os hiperlinks ndo sdo encontrados somente na internet, mas, por
exemplo, em um artigo que cita alguma referéncia bibliogrdfica, mesmo que ndo seja
automdtico como na internet.” Complementa, ainda, que “pensando na leitura, o leitor

precisa ter um autocontrole, pois ha numeros ilimitados de links que ddo acesso a outros

34_ Globalizagdo: “Identificar o lugar de si € 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo,
criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a insercao dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p.246).

-Internet: “Se, potencialmente, a internet seria o lugar para a divergéncia e o diferente circularem, na pratica,
a maioria das interacdes se da em diferentes bolhas, em que o outro ¢ parecido ¢ pensa de forma semelhante.
Assim, compete a escola garantir o trato, cada vez mais necessario, com a diversidade, com a diferenca.”
(BRASIL, 2018, p.68)

-Hiperlink, hipertexto e hipermidia: “Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se
produzem textos e sobre as diferengas em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos
determinam, incluindo-se ai a multissemiose e caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e
hiperlinks, dentre outros, presentes nos textos que circulam em contexto digital)” (BRASIL, 2018, p.77)

-Midia digital: “As praticas de leitura e producdo de textos que sdo construidos a partir de diferentes
linguagens ou semioses sdo consideradas praticas de multiletramentos, na medida em que exigem
letramentos em diversas linguagens, como as visuais, as sonoras, as verbais ¢ as corporais. J4 0s novos
letramentos remetem a um conjunto de praticas especificas da midia digital que operam a partir de uma
nova mentalidade, regida por uma ética diferente. ” (BRASIL, 2018, p. 487)

-Computador: “Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudangas sociais
significativas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do avango e da multiplicagdo das
tecnologias de informag@o e comunicacdo e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de
computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa
cultura, ndo somente como consumidores.” (BRASIL, 2018, p.61)

-Escola: “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢ao e comunicagao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.” (BRASIL, 2018, p.11)
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textos constantemente.” QOutras participantes levantaram questdes, Valentina, por
exemplo, indaga “Serd que a nota de rodapé e o “arrasta para cima” do Instagram
podem ser considerados hipertextos?” e, assim, continuamos debatendo sem a busca de
apenas uma resposta, mas a reflexao deles em relagao as tematicas trabalhadas.

Relacionando tais discussdes com a pratica efetiva da sala de aula, enviamos uma
proposta do Luiz Fernando Gomes, apresentada no seu livro “Hipertexto no cotidiano
escolar” (2013) e solicitamos que eles fizessem adaptacdes, acrescentando e/ou mantendo
as etapas € o modo como foi desenvolvido. Contextualizando brevemente, a proposta 01
aborda o estudo de palavras estrangeiras em textos da lingua materna. Os integrantes do
curso fizeram comentarios por meio de post-its. Entre eles, vale destacar o da Lidiane,
“normalmente, ndo ha disponibilidade de um computador para cada aluno”; Marcio
também aponta que “é necessario fazer um levantamento das musicas as quais eles
possuem contato”. Além de opinides mais direcionadas, como a de Valentina: “Gostei
da proposta de poder realizar sem precisar estar conectado a internet” e da Katia “Tais
propostas sdo interessantes, pois estimulam a criatividade, o raciocinio logico e a
capacidade de organizag¢do do aluno (...) promovem uma maior interagdo.”

A proposta dessa etapa, em que os integrantes tiveram que alterar uma proposta
jé& pronta, emerge do pressuposto de que o ensino ¢ uma relagdo entre pessoas ativas,
heterogéneas, de realidades distintas e de objetivos especificos com base no real cenario
escolar de cada formador. Por isso, essa atividade recai em nosso ponto de partida, que ¢
contemplar e considerar o aluno em sua individualidade, dentro de suas condig¢des e de
seus contextos e, assim, refletir de que forma € possivel transformar e co-construir outros

e novos conhecimentos, pensando no que de fato ¢ significativo para a turma naquela

determinada instancia.
6.1.6. O sexto encontro

No ultimo encontro, dia 30 (trinta) de outubro de 2020, decidimos sistematizar o
que foi discutido na semana, haja vista o processo totalmente integrativo com foco nas
experiéncias ¢ na formacdo dos participantes. Essa etapa sucedeu de forma muito
interessante, uma vez que houve um cruzamento entre a minha pesquisa € o que eles
produziram no decorrer do moédulo I1. Ao partir do pressuposto que a presente dissertagao
pde em evidéncia as tecnologias digitais, a diversidade cultural e a diversidade linguistica
com base na perspectiva dos multiletramentos e da formagao do professor, percebemos

que o entrelagamento dos conteudos explorados no curso abre espagos para linguagens e
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culturas populares e marginalizadas, mobilizadas seguindo o nosso posicionamento
inicial, de estarem inseridas em uma perspectiva critica. As TDIC que intensificam os
“novos modos de significar” mostram diversas maneiras de criagdo, de desenvolvimento,
de associacdo, de apropriagdo. Toda essa compreensao esta assentada no entendimento
de que as significagdes estdo situadas em um processo construido socio-historicamente.

Dessa forma, abordar a diversidade cultural, a diversidade linguistica e suas
implicagdes para a pratica pedagogica, atreladas a questao das multissemioses, reforca a
necessidade de focar nas diferentes modalidades de linguagens que integram a
comunicagdo humana nas multiplas esferas sociais. Por isso, esse ultimo momento do
curso foi designado para analisar o que os participantes discutiram, pontuaram e
desenvolveram no decorrer do curso, contemplando, assim, o processo de ensino por uma
abordagem que considera as diferentes semioses de forma critica. Ao compreender,
também, que ¢ um curso complementar de formacao, esse cruzamento pretende promover
novos olhares diante de um contexto em que o papel do profissional professor pode ser
pensado também em termos de um designer de significados; ou seja, produtor e
consumidor ativo dos diversos significados de suas proprias bagagens e de outras
também.

A ideia era justamente ampliar as nogdes dos conceitos estudados, contar um
pouco sobre a minha experiéncia com tais tematicas e as minhas escolhas para o projeto
de dissertagdo, interligando-as com todos os movimentos, as atividades e ponderagdes
que eles realizaram. Cabe ressaltar que a apresentagdo ndo foi verticalizada. Em algumas
partes, solicitava que eles comentassem sobre determinado assunto, relacionando (ou nao)
com seus processos formativos. O material enviado e discutido encontra-se no Anexo 1.
A apresentacdo teve, portanto, como principal objetivo relacionar o que eles produziram
nos encontros € as principais tematicas da minha pesquisa — ndo somente em termos
conceituais, mas também do que acredito como elementos essenciais nos processos
formativos.

Para finalizar, exibimos, de forma ilustrativa, um video de alunos do 1° ano A do
Cap Joao XXIII- Juiz de Fora, recitando alguns poemas em celebracdo ao Setembro
Amarelo. Os poemas encontram-se no instagram (@ideia-e-vida, como também podem
ser encontrados no livro “A noite carrega o dia final” desenvolvido por eles.

Em conclusdo, cabe frisar que sistematizar todas as ideias e conteudos
programaticos desse curso de formagao foi um desafio enquanto pesquisadora, professora

e aluna, mas também foi um passo muito promissor no caminhar de uma educagao que
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acreditamos: significativa, ativa, critica, responsavel. Quando decidimos abarcar a
tematica de multiletramentos, ja concretizamos que a ideia ndo era apenas apresentar
conceituagdes, mas, de alguma forma, refletir € ouvir contextos reais de ensino. Essa
ligacdo fez o curso se tornar destaque, visto que nao estavamos preocupadas em encontrar
respostas corretas, mas enfatizar as reflexdes, as discussdes, os apontamentos, os relatos,
que nos fizeram sair um pouco do quadrado e do que costumamos fazer em nossas
praticas, para colocarmos em agdo um ensino que compreenda a formacao baseada em
sujeitos inteiramente sociais, mesmo que em passos lentos.

Diante das vastas interagdes nos momentos grupais, sobretudo do modulo 1, a
proxima se¢do busca investigar a possibilidade de relagdes, ampliacdes e/ou
reestruturacdes dos materiais elaborados individualmente e de forma assincrona com os

conteudos produzidos coletivamente e de modo sincrono.

6.2. SABERES CONSTRUIDOS E COMPARTILHADOS NO CURSO
EXTENSIONISTA: REFLEXOS DAS INTERACOES COLETIVAS NOS
MATERIAIS PRODUZIDOS INDIVIDUALMENTE

Partindo do nosso objetivo de analisar se as discussdes coletivas ressoam, de
algum modo, na construgdo da atividade individual, verificaremos neste topico, as
apreciacdes valorativas de um recorte dos participantes do curso em relagdo ao
estreitamento (ou ndo) entre as reflexdes grupais e individuais. Nesse sentido,
analisaremos a segunda atividade assincrona do moédulo I de trés alunas: Amanda,
Fabiana e Raquel®’, em que solicitamos que respondessem a seguinte pergunta: “A BNCC
propoe a ‘“consideragdo dos novos e multiletramentos e das praticas da cultura digital
no curriculo” (BRASIL, 2018, p.68). O que pode contribuir para que isso ocorra
efetivamente?”, bem como o material construido coletivamente pelos cursistas no
segundo encontro, também do modulo 1, ja visto na se¢do 6.1.2 (p.90).

Logo, as respostas das participantes nos permitirao, de acordo com os propdsitos
apresentados nos capitulos introdutorio e metodoldgico, formar entendimentos sobre
como as experiéncias formativas criam distintos meios de compreender questdes dos
multiletramentos relacionadas a diversidade linguistica e a diversidade cultural. Para a

concretizagao analitica, serd realizado um mapeamento dos indexicais, destacados em

35 A escolha das atividades das participantes fundamenta-se em dois critérios: 1- participantes que estiveram
presentes no dia do encontro e realizam a entrega, dentro do prazo, da atividade assincrona; 2- extensdo do
texto em pequeno, médio e grande, compreendendo que cada sujeito se expressa de determinadas maneiras.
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negrito, o que permitird estabelecer relacdes importantes para o presente trabalho.

Abaixo, uma tabela com o recorte dos dados que serdo analisados.

Encontro assincrono/individual Retorno da Atividade 02 do modulo I
Amanda A BNCC propoe a “consideragao dos novos e
Fabiana multiletramentos e das praticas da cultura digital no
Raquel curriculo”. O que pode contribuir para que isso ocorra
efetivamente?
Encontro sincrono/coletivo’® Encontro 02 do modulo I

Criagao dos quadros pelos os participantes na dinamica
“Bate-papo com Bell Hooks, Boaventura de Sousa Santos e
Paulo Freire”

Tabela 5: sistematizagdo dos dados a serem analisados (Elaborada pela autora, 2022)

Buscando um caminho para delinear tais relagdes, decidimos iniciar com as
reflexdes individuais e, a partir delas, integrar a discussao realizada no mural, apresentada
pelos participantes no geral. Como ja ressaltado, a atividade proposta foi enviada apos o
encontro sincrono para que eles respondessem em um contexto fora do curso, de forma
individual. O texto abaixo corresponde a resposta da participante Amanda, que apresenta

sua perspectiva sobre a pergunta fomentada por nos:

1 | Mesmo com o reconhecimento da multiplicidade de géneros e formatos dos textos
2 | que circulam na atualidade com o advento da tecnologia, além da crescente
3 | diversidade linguistica encontrada nas diversas culturas, a inser¢ao de novas
4 | praticas de ensino tendo em vista o letramento digital e a diversidade linguistica
5 | ainda aparecem de forma fragmentada e pouco ajustada a realidade dos
6 | espacos escolares. Uma possivel justificativa para tal adversidade ¢ a falta de
7 | contextualizacdo e adequacgdo as realidades escolares e sujeitos envolvidos no
8 | processo educacional. Para que de fato aconte¢a uma introducao real de novas
9 | praticas linguisticas e de letramento digital nas escolas de forma efetiva e
10 | funcional, hé de se levar em conta primeiramente o contexto em que esta sendo
11 | inserido, entendendo que o processo educacional nao se da a priori das outras
12 | esferas da vida, e portanto devem conversar de forma dialética e significativa com
13 | as mesmas. Assim colocar o aluno no centro do processo, dando autonomia e
14 | respeitando os conhecimentos prévios dele ¢ algo a ser considerado, de tal modo
15 | que ele participe da construcao dos conteudos, selecao de materiais, assim como
16 | o desenvolvimento das atividades. Entender como o aluno entende os conteudos,
17 | o que chama sua atengao, além do contexto em que esté inserido € primordial para
18 | se construir um processo de ensino significativo, reflexivo e democratico. Nesse
19 | sentido ¢ preciso que professoras e professores se coloquem em constante
20 | movimento de reflexdo e construcdo de sua pratica, estando dispostos a

36 Como foi um trabalho construido coletivamente, em que os integrantes mobilizaram posicionamentos
em grupo pelo Padlet, que permite maior liberdade na escrita para evocar suas indagagdes, seus
pensamentos e anseios, as produc¢des ndo foram nomeadas. Por isso, nesse momento de analise grupal, ndo
sera identificado o nome do participante que fez o quadro, até pelo fato de que, a todo momento, eles
fizeram modificagdes e acréscimos na imagem do proximo, sendo efetivada uma participagéo colaborativa
entre os membros do curso.
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21 | reinventar-se assim como a sua pratica, estando atentos as multiplas
22 | transformagdes que acontecem nas diversas esferas da vida e que afetam
23 | diretamente o processo educacional.

Quadro 11: resposta na integra da participante Amanda

Nas linhas 5-6, Amanda pontua que, mesmo os professores e/ou as instituigdes
tendo certo reconhecimento da diversidade linguistica, da diversidade cultural e do
advento das tecnologias, ainda ha praticas que sao “fragmentadas e pouco ajustadas a
realidade dos espacgos escolares”, nao sendo levado em conta “o contexto [que o aluno]
esta inserido” (linhas 10-11).

Nesse angulo, na proposta coletiva, essa pauta também foi levantada por meio da
seguinte questao:

Mural 01 “Como as praticas de ensino podem se tornar um espago-

tempo que contemplem as culturas e sociedades?”’
Bate-papo com a Bell pod P

Hooks

Héa um entendimento dos cursistas em relacao aos muliletramentos a partir de
praticas sociais da linguagem, isto &, praticas que, direta ou indiretamente, abrangem o
seu uso produtivo no processo de aprendizado, no sentido de que a educacdo nao esta no
vacuo —estamos envolvidos e atrelados por uma gama de fatores sociais, historicos,
politicos, culturais, ideologicos etc-. A escolha dos termos no plural € evidente no excerto:
“Como as prdticas de ensino podem se tornar um espago-tempo que contemple as
culturas e sociedades, a fim de reforcar o pertencimento de seus alunos?”, Ou seja, tais
escolhas nos permitem inferir que nao € s6 uma cultura e uma sociedade, ao contrario,
acreditamos que tenham uma dimensao plural sobre esses conceitos e o que eles
significam por si. Essas escolhas linguisticas nos remetem a noc¢ao de letramentos sob a
perspectiva ideoldgica (STREET, 1984), em que, muitas vezes, os termos da area
aparecem no plural, com o fito de representar que as praticas sociais sdo diversas e
situadas. A nao-singularidade dos termos nos aponta, neste caso, como as sociedades e as
culturas sao extremamente dinamicas e distintas, até pela vivéncia real de cada grupo e/ou
individuo.

Dando continuidade, como sugestao, ela diz que € preciso “colocar o aluno no
centro do processo, dando autonomia e respeitando os conhecimentos prévios dele”
(linhas 13-14). Desse modo, serd possivel “comstruir um processo de ensino

significativo, reflexivo e democrdtico” (linha 18). Nesse ponto, ¢ valido frisar que,
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primeiro, ela identifica os desafios voltados ao ambiente escolar, como a pulverizagdo das
relacdes sociais e da escola, além da auséncia da pratica efetiva no trato com as
diversidades. Posteriormente, Amanda segue o seu raciocinio exemplificando, com base
nos indexicais grifados acima, pontos que sdo importantes para a escola na qual ela
acredita: aluno como centro de um processo de ensino que visa a autonomia e a
legitimagdo de outros saberes. Por fim, a participante faz uma escolha verbal que fortalece
suas pressuposi¢coes de ensino, que € o verbo “construir’ (linha 18). Ou seja, ndo ha nada
pronto e acabado.

Essa reflexdo feita por Amanda foi apontada no material grupal, como podem

averiguar abaixo:

Murais 02 e 03 “Valorizar as prdaticas de letramento ja desenvolvidas pelos

alunos em seu cotidiano”
Bate-papo com

Boaventura de Sousa “Considerar os multiplos saberes. Multiplas habilidades”

Santos ¢ Paulo Freire B ] L
Ouvir nossos alunos, reconhecer que eles tém direito de

fala e de construir conosco as decisoes sobre o seu processo
de aprendizagem”

Percebemos, pelos indexicais “valorizar”, “considerar” e “ouvir”, uma posi¢ao
de discurso dos participantes, que dialoga com a discussao da Amanda, no que se refere
a visdo da educagdao como pratica de liberdade. Isto €, ndo ¢ sobre valorizar apenas as
escolhas do professor, ¢ “valorizar as praticas de letramentos ja desenvolvidas pelo
aluno”. Nao € sobre considerar um Unico saber, € “considerar os diversos saberes”. Nao
¢ sobre ouvir apenas uma voz, ¢ indispensavel “ouvir nossos alunos”, reconhecendo que
eles sdo parte do processo de ensino.

Ao pontuarem a extrema necessidade de valorizacdo da bagagem cultural do
aluno, da consideragdo dos multiplos saberes e da escuta das vozes silenciadas, ¢ possivel
notar um movimento, com base nos posicionamentos, por uma demanda que reconhega a
multiculturalidade. Em contexto efetivo, Bell Hooks (2013, p.55) afirma que isso ndo
ocorre, muitas vezes, por “medo de que a sala de aula se torne incontrolavel, que as
emogdes e paixdes nao sejam mais represadas”. Tal realidade multicultural impde a nos,
educadores, e outros agentes responsaveis pela educagdo, legitimar as fronteiras e
acontecimentos reais que perpassam tal contexto. Ou seja,

Quando nos, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja
radicalmente transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade
do mundo, podemos dar aos alunos a educagdo que eles desejam e
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merecem. Podemos ensinar de um jeito que transforma a consciéncia,
criando um clima de livre expressdo que € a esséncia de uma educagao
(...) verdadeiramente libertadora (HOOKS, 2013, p.63).

Assim, nao se pode negar que os educandos possuem experiéncias e essas sao
significativas para o processo de aprendizado. Sabemos que essa pode ser uma
experiéncia ardua e que, de certo modo, nos tira de uma bolha — visto a manutencao de
pensamentos e praticas verticalizadas e unidirecionais —, mas, parece cada vez mais
insustentavel evita-la.

Dando segmento, Amanda, nas linhas 19-20, afirma que & “preciso que
professoras e professores se coloquem em constante movimento de reflexdo e construgdo
de sua pratica.”. Delineiamos, portanto, uma nova perspectiva de formagdo docente,
baseada na valorizagdo da atitude critico-reflexiva como elemento crucial no fazer
pedagdgico situado enquanto pratica social. Assim, “compreende-se a formagdo como
um continuum, (...), um processo que se constroi e se reconstroi na trajetoria profissional,
representando, nesse caso, um processo de construcao de identidade pessoal e
profissional.” (BRITO, 2005, p.46)

Semelhantemente, no mural de praticas transformadoras, os participantes expdem

o papel do professor, conforme o quadro a seguir:

Mural 03 “Como professor, refletir constantemente a propria

ratica"
Bate-papo com Paulo P

Freire

A escolha das palavras utilizadas pelos cursistas - “refletir’’/“a propria pratica”-
mostra a maneira reflexiva de compreender a agdo docente no processo autoavaliativo e
com vistas a replanejamentos necessarios. Com isso, 0 sujeito que esta aberto ao mundo
e a outras experiéncias estreita relagdes dialdogicas que confirma a curiosidade e a
inquietagao com que pode oferecer para ele proprio e para a sua comunidade escolar. Nas
palavras do proprio Freire, “Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo
e aos outros a procura de explicacdo, de respostas a multiplas perguntas. O fechamento
ao mundo e aos outros se torna transgressao ao impulso natural da incompletude” (1995,
p.69-70). Nesse viés, ¢ um grande desafio, visto a imprescindibilidade de uma conduta
responsavel, comprometida e critica com o proprio trabalho.

O préximo quadro refere-se as reflexdes de Fabiana na atividade individual:
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A BNCC esta estruturada em fundamentos pedagogicos. Entre estes estao
os multiletramentos como uma das formas que ocorre a integralidade da
educagdo uma vez que tudo ao nosso redor ¢ transformado pelas culturas
digitais.

Situado ao aprendizado da linguagem, os multiletramentos foram criados
em um primeiro momento para ampliar as abordagens sobre o letramento
que eram direcionadas apenas aos estudos que contemplam os textos
escritos.

Entendemos que os multiletramentos ¢ uma necessidade pedagogica por
que o mesmo ¢ uma forma de produzir significado, ja que leva os alunos
ao pleno desenvolvimento com vistas a ativa participagao social.

Para que a escola consiga trabalhar nas salas de aula com os
multiletramentos, ¢ necessario que os professores atuem como
“designers” do conhecimento. Isso significa que, eles devem adotar
metodologias que contemplem processos € ambientes para a, ou seja, o
docente deve desenvolver uma inteligéncia criativa para a sua pratica
dentro da sala de aula, portanto, os professores devem promover atividades
que respeitem a pluralidade escolar, a realidade do aluno ¢
principalmente a linguagem do meio social a qual pertence esse aluno.

— e e e ek e e e ek
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20 Relacionando o multiletramento com a cultura digital é necessario que o
21 professor: conheca os recursos de navegacao como links, janelas etc.:
22 que opte por ler o texto acessando os links; que seja capaz de relacionar
23 os signos de modo a promover a construcio de sentidos.

24 Cada vez que a tecnologia digital modifica a nossa cultura e, as nossas
25 atividades, € necessario que o professor realize novas competéncias
26 letradas para as suas aulas., portanto, levando em consideragdo esses
27 aspectos, o professor deve fazer um trabalho que parte da cultura do aluno
28 e, de géneros e midias que o discente conhece, de modo que se tenha como
29 resultado final, um enfoque que se inicia no critico e termina com o ético
30 e 0 democratico.

Quadro 12: resposta na integra da participante Fabiana

Nas linhas 10-11, Fabiana mostra que compreende os multiletramentos como uma
necessidade pedagodgica, haja vista que, segundo ela, € um caminho para os alunos
produzirem significado, bem como terem uma participagdo social ativa. Mesmo que
implicitamente, a participante demonstra um direcionamento a perspectiva ideologica de
Brian Street (1984), entendendo que a educagdo perpassa pelas ac¢des interindividuais que
sao mobilizadas nas praticas sociais. Em outras palavras, ela reconhece que a escola que
insere os multiletramentos ¢ um ambiente que tem relagdo com aspectos das estruturas de
poder da sociedade.

Posteriormente, nas linhas 13-14, “designers de conhecimento” indexicalizam
como a Fabiana visualiza o papel do professor, pois, ela complementa, dizendo que ¢
necessario “que [os professores] respeitem a pluralidade escolar, a realidade do aluno

e principalmente a linguagem do meio social a qual pertence esse aluno” (linhas 18-19).
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Isso diz respeito, de modo geral, ao principio dos multiletramentos, que, segundo a
BNCC, “permite também que se possa ter em mente mais do que um “usudrio da
lingua/das linguagens”, na direcdo do que alguns autores vao denominar de designer”
(BRASIL, 2018, p. 66). E, entdo, o individuo que consegue transformar, a partir da
criatividade, novos fendmenos de significagdes. Do mesmo modo, essa proposta tem
como premissa a diversidade cultural, a qual ndo adere a um raciocinio classificatorio e
reducionista, mas integra a contemplagdo da cultura das midias, da cultura digital, da
cultura de massa, do culto, do popular etc, a fim de garantir uma interacdo com outras
culturas do saber, ndo somente a tradicional.

Os cursistas, em conjunto, também mobilizam tais posicionamentos no que
concerne a desmistificacdo da no¢do permeada em muitos ambientes escolares de que o
canone ¢ o unico artefato culturalmente aceitdvel nesse meio e, como um possivel
caminho, apontam a necessidade de legitimar os que sdo menos prestigiados, para serem
objetos de ensino-aprendizagem. Observem:

Murais 01 e 02 “Quem é a escola? A escola é um agente so? A diretora é a

la?”
Bate-papo com a Bell escotd

Hooks e Boaventura de  “A4 escola esta preparada para lidar com a diversidade?”

Sousa Santos . .
“A escolha de textos que ilustram a diversidade cultural”

O excerto (“Quem é a escola? A escola é um agente so? A diretora é a escola?”)
sinaliza um posicionamento questionador no que diz respeito a diversidade no ambito
escolar. E perceptivel a bagagem social que os participantes trazem no que diz respeito a
uma ideia tradicional da escola, uma escola ndo democratica, chefiada pela figura da
diretora, como se ela tivesse uma posi¢ao-funcao hierarquica superior as demais pessoas
que compdem esse ambiente.

Outro ponto a ser observado ¢ que as perguntas sequenciais indicam aspectos que
os afligem, podendo ser pelo fato deles terem passado ou estarem passando por essa
experiéncia em seu ambiente de trabalho. Essas inquietagdes expressam
“posicionamentos, tensdes, dramas, ansiedades e outros sentimentos” (CADILHE;
SALGADO 2019, p.87). Por isso, a partir do pronome relativo “quem”, que se torna um
sujeito nessa oragao, percebemos um desconforto no decorrer da construcao da frase. Ao
perguntar “Quem é a escola?”, esperamos, a partir da inser¢cdo do “Quem ¢€”, que a
resposta seja um sujeito, € continuam “A escola ¢ um agente s6?” e, logo, acrescentam

“A diretora ¢ a escola? . Fica claro, pois, que eles fazem uma relagdo indireta em que o
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unico agente seria a diretora, caracterizando um sentimento que surge pela justificava de
o ambiente escolar ndo estar alinhado as diversidades e, por muitas vezes, ter uma
representacao unica.

No ultimo excerto (“A escolha de textos que ilustram a diversidade cultural”), o
indexical “escolha” nos chama aten¢do por apontar para o viés que reforca a ndo
aceitacdo de uma posicao ingénua do educador. Assim, existem muitas indagagdes e
decisdes que precisam ser posicionadas, inclusive, para conseguir especificar e justificar
os caminhos escolhidos. Dentro de uma concepg¢do reacionaria, o fazer pedagogico nao
¢, em nossa compreensio, neutro; ja que ndo se pode ignorar o fato de que ele estd no
mundo, sendo perpassado, a todo momento, por relagdes (inter)pessoais. Paulo Freire
sustenta tal pressuposto, ao dizer que: “Minha presenca de professor, que ndo pode passar
despercebida dos alunos na classe e na escola, ¢ uma presenca em si politica. Enquanto
presenc¢a nao posso ser uma omissdo mas um sujeito de opgdes” (FREIRE, 1996, p.50).
Dessa forma, a sele¢do do verbo “escolha” sugere que Fabiana reconhece que o fazer
docente ¢ sempre um posicionamento.

Em outro momento, nas linhas 21, 22 e 23, a cursista propde uma nova fungao ao
professor, de que conhega os recursos de navegacao dos meios digitais e, em suas praticas
focadas em leitura, acesse links. Seu alinhamento se d4 no sentido que ela reflete que ndo
¢ s0O sobre inserir as tecnologias digitais por si. Pela pista indexical, “capaz de relacionar
os signos de modo a promover constru¢do de sentido”, entendemos que ela reconhece
que apenas usar por usar os aparatos tecnoldgicos ndo torna uma aula interessante e
situada.

De igual modo, no mural, os integrantes inseriram tal observacdo como fator de

dominacao/nao-transformagao:

Mural 02 “Pensar em pradticas usando tecnologias de forma

descontextualizada”
Bate-papo com

Boaventura de Sousa
Santos

Diante dos indexicais “tecnologias” e “descontextualizada”, retirados do excerto

’

“Pensar em praticas usando tecnologias de forma descontextualizada”, atentamos para
a ideia retroativa de que se a aula fugir do tradicional e houver, por exemplo, a insercao
das tecnologias digitais, ela, consequentemente, sera contextualizada. Porém, se partimos

do pressuposto de que uma aula descontextualizada, em ambientes convencionais, ¢é
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aquela que ndo possui interlocutores, ndo ha intengdes, ¢ estatica e simplificada
(ANTUNES, 2009), nao faz sentido, pois, acreditar que s6 pelo fato de ter recursos
tecnologicos, mesmo com todo o cendrio acima — falta de objetivos, pouca relagdo entre
professor e aluno, conteudo nao direcionado etc — a aula serd significativa e
contextualizada.

Ribeiro (2021, p.02) reforga essa perspectiva, ao afirmar que:

Para fazer boas escolhas ¢ preciso pensar, estudar, conversar, trocar
ideias, debater (...) Podemos agregar tecnologias interessantes para que
aulas médias fiquem boas; podemos experimentar modos mais eficazes
de ensinar algo; podemos fazer coisas com tecnologias que nao fazemos
analogicamente; podemos dar um upgrade em muitos aspectos da aula
e da interacdo. Isso ndo quer dizer substituir tudo. O barato seria unir o
melhor dos dois mundos, como venho dizendo e como ouvi o prof.
Vilson Leffa.

Nessa logica, Fabiana, no fragmento “(...) de modo que se tenha como resultado
final, um enfoque que se inicia no critico e termina com o ético e o democratico”, sinaliza
0 que se espera do processo formativo em viés dos multiletramentos pelos indexicais
“critico, ético e democratico”, nas linhas 29-30. Sua reflexao revela o desejo por uma
formagao critica de docentes, que trate os “novos” letramentos a partir de uma perspectiva
que questiona, reflete, significa e se reconhece responsiva.

Sobre essas expectativas em relagao ao processo formativo, na construgao grupal,

¢ possivel estabelecer relacdo com a seguinte contribuigao:

Mural 02 “Formar o aluno pensando na pratica cidada”

Bate-papo com
Boaventura de Sousa
Santos

O cenario acima demarca caminhos para uma pratica docente mais democratica e
transformadora. Com isso, notamos que, embora as nomenclaturas escolhidas sejam
distintas (cidada - critica, ética e democratica), percebemos, em primeiro lugar, que elas
se relacionam diretamente, além de ser visivel que o propdsito maior dos participantes,
bem como da Fabiana, em sua atividade individual, ¢ de romper com um processo de
ensino sem articulagdes e que ndo favorece a criagdo de um ambiente de trocas de
experiéncias, de transformacdes, descentralizacdes de saberes e de buscas por inovagdes

no mundo contemporaneo.
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Por fim, consideramos as apreciagdes individuais de Raquel em relagdo a

atividade solicitada.

A contribuicdo para efetivagao das praticas de letramento deve vir da relacio entre
aluno-professor, professor-aluno. E necessario que a fim de efetivar tais praticas
o docente possua como proposito dar voz ao seu aluno e torna-lo protagonista,
pois assim ele se sentird como um ser atuante diante das proprias escolhas,
valorizado e participara efetivamente das propostas levadas a turma gerando,
consequentemente, uma aprendizagem significativa. E necessario também, para
a efetivacdo, que o professor atenda as demandas que o mundo globalizado e
cheio de avancos coloca para ele. Que este esteja atualizado perante as novas formas
de ensino e aberto a uma nova maneira de pensar, dialogar e agir.

O 0 JN DN W~

Quadro 13: resposta na integra da participante Raquel

Nas linhas 1-2, Raquel afirma que ¢ preciso ter a concretizagdo das praticas
pedagbgicas com base na relagio entre “aluno-professor e professor-aluno”. E
interessante observarmos que ela nao centraliza apenas um sujeito no processo de ensino,
escolhendo, inclusive, o indexical relagdo, o qual demarca a ndo determinagao especifica,
mas sim, um estreitamento entre os individuos daquele contexto. Podemos reconhecer ai
uma perspectiva que, nas palavras de Braga (2013, p.56), aponta para “letramentos que
enfatizam a participagcdo e ndo a autoria individual, o conhecimento distribuido e ndo o
centralizado, a partilha de conteudos, a experimentagao, a troca colaborativa.”

Fazendo o elo com a constru¢do coletiva do mural, no encontro sincrono os
participantes discutiram como fator de opressao/dominagao a existéncia de um padrao
tradicionalista que esta ancorado em uma visao do professor como o Unico detentor do
conhecimento.

Mural 02 “Existe s0 um modelo possivel de educagdo formal.”

Bate-papo com
Boaventura de Sousa
Santos

Quando, entdo, Raquel coloca a sua postura direcionada a um ensino que preze
pelas relagdes, ela, consequentemente, opde-se a0 movimento de uma tradi¢ao curricular
que privilegia e legitima o saber por meio de conteudos padronizados. No mural, os
participantes posicionaram o excerto “Existe so um modelo possivel de educagdo formal”
como um principio de opressdao e dominagdo. Ao considerarmos que a dindmica do ensino
provém da logica das relagdes e das praticas sociais e ndo estritamente da disciplina em
si, ¢ indispensavel que o discurso pedagogico contextualize outros discursos envolvidos

no processo da construcao de curriculos/aulas.
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Em seguida, a cursista afirma que, para os alunos se sentirem atuantes das
proprias colegoes (linha 04) e, com isso, reconhecer que elas podem ser legitimadas, ¢
preciso que o docente tenha como proposito “dar voz ao seu aluno e tornd-lo
protagonista” (linha 03) e, como fruto, terd uma aprendizagem significativa (linha 06).
Os indexicais destacados, segundo nossa leitura, alinham-se ao que Paulo Freire fala
sobre a importancia de o aluno ser sujeito protagonista da acgdo, pois, segundo ele: “a
educagdo [...] implica uma busca realizada por um sujeito que ¢ o homem. O homem deve
ser o sujeito de sua propria educagdo. Nao pode ser o objeto dela” (FREIRE, 1983, p.13).

Nesse sentido, buscando respaldar tal discussao em alguns de muitos fundamentos
que o autor propde, evidenciamos trés que nos parecem fundamentais nessas conexdes:
1) a pessoa que aprende precisa ver o significado no que foi aprendido, ii) o verdadeiro
significado acontece por meio da autonomia dos sujeitos e iii) a recondugao do discente
como sujeito ativo do processo em vez de mero consumidor de informagdes, isto €, ele
precisa ser protagonista (FREIRE, 1983).

Esse debate nos remete, a partir das pistas indexicais, a produgdo da atividade

grupal, na qual foram pontuados como fatores de transformacao, situagdes como:

Mural 02 “Colocar o aluno como protagonista do ensino-
aprendizagem”

Bate-papo com

Boaventura de Sousa “Dar autonomia para que ele participe efetivamente do

Santos processo de ensino-aprendizagem”

E possivel assumir que os trechos acima, realizados coletivamente, com foco no
protagonismo e na autonomia dos alunos, bem como a aprecia¢ao de Raquel, com enfoque
na aprendizagem significativa a partir de alunos protagonistas, compartilham um macro
objetivo: na condicao da aprendizagem, que os educados sejam transformados em sujeitos
de (re)construcdes do que foi ensinado, ao lado do educador, que ¢ da mesma maneira,
sujeito do processo.

Ademais, na linha 07, Raquel diz que, para a efetivagdo dos caminhos
supramencionados, “é mecessario que o professor atenda as demandas do mundo
globalizado”. Tal demanda nos conecta com as mudangas dos proprios fendmenos de
linguagem, influenciados pelas formas de ler e de produzir textos. Quando Lemke (2010,
s.p), por exemplo, amplia o campo de visdo sobre o ensino dos novos letramentos baseado

nas transformac¢des do mundo, ele ressalta que “as opcdes de significados de cada midia



125

multiplicam-se entre si em uma explosdo combinatoria; em multimidia as possibilidades
de significagdo ndo sdo meramente aditivas”. Quando, entdo, a participante interpela a
relacdo do professor com as mudancas do mundo globalizado, entendemos, diante do
nosso foco de pesquisa e da nossa area, a indispensabilidade do processo formativo ser
ancorado por vieses de compreensdo das implicagdes de significado na presenca das
multiplas modalidades

Em consonancia, na producdo da coletiva, os participantes elencaram questdes

que dialogam com o que Raquel aponta:

Murais 02 e 03 “O professor ignora a realidade e o contexto social que os

alunos estdo inseridos.”
Bate-papo com

Boaventura de Sousa “Formar o aluno (...) compreendendo a realidade que
Santos estamos inseridos”

Pode ser percebido pelas pistas indexicais “ignora a realidade” e “(..)
compreendendo a realidade que estamos inseridos” que poderia haver um desconforto
entre os participantes, no sentido de, muitas vezes, a escola ndo acompanhar os reflexos
e as mudangas na sociedade, corroborando para que haja um muro entre “saberes
escolares” e “saberes sociais”. Ribeiro (2021,p.10) esclarece: “As escolas precisam
pressionar de volta. E importante que os pais percebam que a educagio precisa mudar
com a sociedade”.

Apobs a reflexdo sobre esses pontos, foi possivel identificar os efeitos das
discussdes e das vivéncias do curso acerca dos multiletramentos no processo de ensino
imbricadas nas constru¢des individuais. No decorrer de todo esse percurso analitico,
identificamos que muitas pautas foram levantadas e, aqui, entendendo a magnitude das
conexdes entrelagadas pelos participantes, pontuamos alguns topicos diante dos
indexicais analisados tanto na parte grupal quanto na parte individual.

Os pontos elencados pelos cursistas, tais como: a relagao ativa entre ambiente
escolar e ambiente social, o aluno protagonista e atuante, o acolhimento de outros e
multiplos saberes e, com isso, o reconhecimento da diversidade cultural, linguistica e
digital, a formag¢ao cidada etc, foram perpassados, direta e/ou indiretamente, pelos eixos

macros, considerados nas intersecg¢des coletivas e pessoais. Veja abaixo:
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DE ENSINO

Figura 5: interseccdes coletivas e individuais emergidas no curso de extensao
(Elaborada pela autora, 2022)

Diante da ilustracdo acima e analisando as apreciacdes valorativas dos
participantes do curso “Multiletramentos e Tecnologias Digitais na Pratica Pedagogica”,
conseguimos ouvir experiéncias de formagdes e suas expectativas diante do contexto
contemporaneo, identificar seus posicionamentos prévios, alinhando-os sobre o que a
BNCC e outros autores dizem em relagdo aos multiletramentos e a cultura digital no
ambiente efetivo de sala.

Diante de cada momento do curso, presenciamos uma experiéncia de formagao
com diversos elementos, vozes, materiais, constru¢des integrativas em grupo e
individuais, sendo, inclusive, um convite para reconhecer que tais experiéncias
formativas -discutidas nos capitulos acima- foram ricas, produtivas, diversificadas e
proveitosas pelos os que vivenciaram o curso em questdo. Conseguimos ter essa
apreciacao pela maneira que os participantes indexicalizam, implicita ou explicitamente,
0s eixos acima (professor reflexivo — da propria pratica/das escolhas pedagogicas/do
ambiente que esta inserido; trato com a diversidade — da cultura digital/ da cultura do
aluno/ linguistica e cultura; aluno protagonista — participativo/atuante/enquanto agente
ativo do processo de ensino) em suas posturas € em seus posicionamentos da vida e do
ensino, além do proprio reconhecimento da magnitude do curso que os proprios pontuam
no decorrer dos encontros. Identificamos, portanto, que as reflexdes produzidas
individualmente pela Amanda, Fabiana e Raquel dialogam e podem ser identificadas
como estreitamento do que foi discutido naquele momento respectivo/coletivo, podendo
ser um potencializador para que os cursistas se alinhem a préticas pedagdégicas mais

engajadas e situadas para os seus alunos.
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Analisando as reflexdes valiosas ja apresentadas, mostraremos, a seguir, 0

impacto deste curso para os participantes, a partir de seus relatos.

6.3 “4 FORMA QUE VOCES LEVARAM ESSE CURSO FOI DIFERENTE, COM
TROCAS E COM MUITA REFLEXAO”: POR UM FORTALECIMENTO DA
FORMACAO PARA OS MULTILETRAMENTOS

A Educagdo On-line nem sempre ¢ vista com bons olhos no ambiente
académico.’’” No que diz respeito a formacdo de professores a distdncia, também ha
criticas (cf. GIOLO, 2008). Nesse sentido, esclarecemos que nos distanciamos da dire¢ao
que atribui a educacdo on-line um carater solucionista para longinquidade geografica ou
ainda como uma simples transposi¢do das praticas correntes para um “novo modelo” de
sala de aula. Ainda recente e diante de constantes atualizagdes, pesquisadores reconhecem
obstaculos com a utilizagdo conservadora das tecnologias (ALMEIDA, 2015; NETO,
2014). Isto posto, apoiamos em Almeida (2003, 2015) e Neto (2014) quando afirmam que
os planos e as acdes a distdncia podem ser eficientemente desenhados e atingidos a
medida em que se assumirem metodologias e tecnologias de apoio que possibilitem o
dialogo no viés mais abrangente do termo bakhtiniano.

No decorrer desta dissertagdo, pontuamos as grandes mudangas que a sociedade e
a producao de conhecimentos e de significados tém sofrido, principalmente por conta do
advento dos artefatos. Ao argumentarmos pelas modificagdes no ambito escolar, um dos
primeiros passos a ser dado, ao nosso ver, ¢, sem duvida, relacionado a formagdo do
professor.

Esta pesquisa, €, portanto, uma via de mao dupla. Desejamos contribuir para a
formagao de professores por meio de recursos virtuais, bem como com questdes que
visam os Multiletramentos ¢ o uso das TDIC como possiveis formas de alcangar
mudangas na pratica pedagogica. A posicao que adotamos para esta se¢ao parte do nosso
objetivo de verificar a percepgao dos participantes acerca desse aspecto da experiéncia,
por meio de posicionamentos que eles foram apresentando no decorrer do curso.

Nesse sentido, ja no primeiro encontro do modulo I, apds os cursistas inserirem
as justificativas das escolhas imagéticas referentes ao que eles entendiam por
Multiletramentos, os direcionamos para uma aproximagdo com a pratica docente,

solicitando que, em grupo, realizassem questionamentos — a partir das orientagdes da

37 Para a discussio especifica sobre politicas e estruturagdes da educagio a distincia no Ambito brasileiro,
indicamos a leitura de Almeida (2012).
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BNCC e do que compreendiam do termo — fazendo relagdes com o conhecimento que
eles possuem em relagdo ao ensino de lingua no pais e/ou até mesmo da propria vivéncia
em sala de aula. Apds a concretizagdo desse momento, a participante Kétia chama a
atencao para o estilo de atividade que, segundo sua perspectiva, “saiu do esperado”; e
ela complementa:

Foi uma interagdo que a gente teve e quebrou aquela coisa de so falar e
a atividade quebrou esse gelo. Ajudou, também, a fixar o conteudo
porque, as vezes, a gente s ouvir, ouvir € ouvir, a gente ouve e depois
passa, né? Se vocé ndo faz uma pratica, acaba que fica muito pouco.

Em sequéncia, Amanda expressa que achou muito rico, justificando:

“E muito importante esses espagos-tempo para a gente pensar, discutir,
refletir mesmo, né? Como a Thais disse, nenhum curriculo vai dar conta
de tudo, né? Sempre vai ter uma lacuna que a gente vai ter que procurar
em outro lugar. Como Paulo Freire disse, ninguém nasce educador,
ninguém nasce professor, a gente se faz, a gente se faz na pratica. Entao
eu acho que ¢ isso assim (...) Esse exercicio de pensar essas questoes ¢
de se colocar nessa posi¢ao de reflexdo e buscar aprender sobre ¢
sempre muito valido. Entdo, eu acho riquissimo esses espacos que a
gente tem para fazer isso; e ¢ bem nesse movimento que a Fernanda
falou, né? De formiguinha...”

Ao final do segundo encontro do modulo I, a cursista Carina diz que, antes de

findar, precisava expor sobre o que ela estava achando sobre a condugao do curso:

Eu gostaria de dizer que esse espaco ndo perde nada pelo presencial. Eu
acho que esta sendo muito boa a discussao. Eu ndo esperava tanto, estou
vendo muitas coisas boas aqui! Eu trabalho com formagao de professor
e quando eu estava em sala de aula, isso ndo existia. A gente ndo tinha
esses momentos. Esses momentos sdo realmente essenciais, como
alguém falou anteriormente. Se a gente ndo tem esse espago para
conversar com os professores, eles ndo tém esse espago na escola
também, entdo, fica todo mundo perdido. A pessoa continua no seu
caminho, muitas vezes sozinha; as vezes, querendo fazer um bom
trabalho, mas sem saber por onde comecar (...) Entdo, a gente precisa
desse momento de discussdo, de trocar ideias. Isso que vocés estdo
fazendo aqui, eu acho que € muito rico e muito valido.

Na finalizagdo do moddulo I, o terceiro momento ficou marcado pelo
reconhecimento dos participantes, escritos pelo Chat da Sala Virtual, como podem

observar abaixo:
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Figura 6: relatos sobre o curso no tltimo momento do médulo I

O modulo II também foi muito enriquecedor para os participantes, € conseguimos
observar desse modo pela forma como eles foram destacando interesse, inclusive,
Valentina perguntou se existiriam outros cursos conduzidos desse modo, pois ela teria
muito interesse e, logo, Daniel reconhece as diversas estratégias utilizadas no decorrer
das atividades e diz que “Dinamicas assim sdo muito enriquecedoras”. Vera finaliza:
“Curso muito bom mesmo!”. Igualmente, no ultimo encontro, os cursistas parabenizam
as professoras responsaveis pela maneira como o curso foi desenvolvido. Nas palavras de
Carina, “Foi maravilhoso. A forma que vocés levaram esse curso foi diferente, com trocas
e com muita reflexdo, sempre conectando as atividades com a sala de aula. Obrigada por
tudo!” e Bianca exprime que “Foi tudo diferente do que eu imaginava, superou as minhas
expectativas. Assim como os outros colegas, também quero participar dos proximos.”

No ultimo encontro do modulo II, ao findar a parte de discussao do material que
sistematizamos o que eles produziram no decorrer do percurso e as minhas contribui¢des
e escolhas enquanto pesquisadora, mais especificamente, na temadatica sobre
“Hipermodernidade e Globalizagado: tragos do meio social”, Katia pontua: “Eu acho que,
com todos esses “hiper’s”, as pessoas estdo ficando mais ansiosas (...) achamos que
sempre temos que melhorar em algo. E um ciclo” e, no mesmo momento, Dalila diz que
“é o mundo moderno que a gente vive, é interessante ver como essa caracteristica da
nossa historia, do nosso dia a dia influencia na sociedade e na escola”.

E interessante destacar que as apreciagdes mobilizadas pelos participantes
remetem, de certa maneira, aos aspectos que Novoa (2009) elenca no seu texto “Para uma
formagdo do professor construida dentro da profissao”. Por exemplo, quando Katia e

Carina se posicionam em relagdo ao fato de o curso se basear em situagdes reais — “Se
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vocé ndo faz uma pratica, acaba que fica muito pouco” (NOVOA, 2009, p.126) /
“(...)sempre conectando as atividades com a sala de aula” (NOVOA, 2009, p.127) -,
conseguimos identificar um elo no momento que autor diz que “a formacgao de professores
ganharia muito (...) na referéncia sistematica a casos concretos, € o desejo de encontrar
solugdes que permitam resolvé-los. NOVOA, 2009, p.05).

O mesmo ocorre com Katia, no momento que ela interpreta alguns atributos do
cenario hiper, bem como com a Dalila, que expde que “é o mundo moderno que a gente
vive, é interessante ver como essa caracteristica da nossa historia, do nosso dia a dia
influencia na sociedade e na escola”. Tais posturas indicam um aspecto fundamental para
Noévoa (2009, p.05), “a importancia de um conhecimento que vai para além da «teoria» e
da «pratica» e que reflete sobre o processo historico da sua constituicao (...) o papel de
certos individuos e de certos contextos.”

Para o professor universitario, outro aspecto importante ¢ a procura pelo
conhecimento com o esfor¢o de reelaboragdes, “na medida em que o trabalho docente
ndo se traduz numa mera transposi¢ao, pois supde uma transformagdo dos saberes”
(NOVOA, 2009, p.05). Em analogia, Carina refor¢a que os “momentos do curso sdo
realmente essenciais, como alguém falou anteriormente. Se a gente ndo tem esse espaco
para conversar com os professores, eles ndo tém esse espaco na escola também, entdo,
fica todo mundo perdido.”

E o ultimo viés defendido por Novoa (2009, p.05) ¢ a responsabilidade
profissional, que sugere “uma atencdo constante a necessidade de mudancgas nas rotinas
de trabalho, pessoais, coletivas ou organizacionais.” Em suas apreciacdes, Amanda
corrobora com esse pressuposto ao defender que “ninguém nasce educador, ninguém
nasce professor, a gente se faz, a gente se faz na pratica. Entdo eu acho que é isso assim
(...) Esse exercicio de pensar essas questoes e de se colocar nessa posi¢do de reflexdo e
buscar aprender sobre é sempre muito valido.”

Tais aspectos discutidos por Novoa (2009) nos remete ao pensamento que tivemos
ao realizar um curso focado na educagdo para multiletramentos, compreendendo, antes
de tudo, os principios de praticas contextualizadas/ interdisciplinares, além de ter em vista
um trabalho pedagogico que legitime as diversas manifestacdes socioculturais presentes
em contextos reais de sala de aula. Por isso, a definicdo de multiletramentos ¢ ponto
central nesta pesquisa, nao somente por estar presente no titulo do curso cujo impacto no
processo formativo estd sob investigacdo, mas, sobretudo, pelo fato de envolver a

complexificagdo da teoria de letramentos(s).
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Segundo Cope e Kalantzis (2000), uma pedagogia para os multiletramentos
compreende a linguagem e outras maneiras de significagdio como recursos
representacionais recriados pelos sujeitos e ndo enquanto codigos fixos e uniformes. E
justamente por isso que nossos debates baseados na perspectiva dos Multiletramentos,
escolhida por nds, possibilitaram que a compreensao das praticas letradas fosse ampliada
para além da escrita em si, ou seja, proporcionou a inclusio de praticas, semioses, midias,
tecnologias digitais, culturas em distintas esferas de interacdo social. Diante desse
paradigma, reforcamos na teoria, como também na pratica, os dois conceitos basicos que
demarcam quando uma pratica pode ser ilustrada tipica dos multiletramentos ou ndo: o
ambiente multissemiotico, que abrange multiplas semioses/ modalidades (imagéticas,
gestuais, sonoras, linguisticas, visuais etc) e a diversidade cultural, que contempla as
praticas que circundam os diversos grupos sociais, nao apenas os canones, i.e, a ampliacao
das produgdes de sentido pelo viés também dos artefatos culturais menos prestigiados.

Outro ponto a ser destacado em relagdo a conducdo do curso tem a ver com as
relagdes das multiplas linguagens combinadas e integradas para a producdo de
significados, exploradas pela construgdo de murais e nas retomadas de conteido com
imagens (analdgicas, digitais, estaticas e em movimento), que carregam tantas
significagdes importantes para o desenvolvimento dindmico do curso.

Procuramos, também, abrir espagos para discussoes de praticas pedagogicas
dentro do viés dos Multiletramentos, no sentido de articular a efetividade do contexto de
ensino, compartilhando experiéncias, ideias, saberes, ¢ produzindo conhecimento de
modo colaborativo, situado e socialmente relevante. Acreditamos, apds os relatos dos
cursistas, que formagdes complementares para além noc¢ao dos Multiletramentos podem
ser uma excelente alternativa para direcionar caminhos didaticos para professores (em
formagdo e atuantes) a respeito dos inimeros fendmenos, como a multiculturalidade, a
multimodalidades, as hipermidias etc.

E evidente, pois, que o “Curso Multiletramentos e Tecnologias Digitais na Pratica
Pedagodgica”, desenvolvido em dois mddulos on-line, foi extremamente importante para
pensarmos, de modo ativo e critico, em pautas sobre diversidade linguistica, diversidade
cultural, géneros digitais, hipertextos, hipermidias, hiperlinks e outras tematicas que
perpassam a esse movimento. Vale ponderar que essas discussdes foram alicer¢adas na
Base Nacional Comum Curricular e, em todo o desenvolvimento, integradas as praticas
formativas e efetivas do contexto académico e escolar. A experiéncia, segundo os

participantes, foi muito positiva e superou todas as expectativas.



132

Finalmente, fortalecemos nosso entendimento de que cursos de formagdo
construidos de modo dialégico e critico podem promover mudangas significativas nas
concepgoes dos participantes, sendo um ponto de partida para engendrar tais discussdes
e repertorios em suas praticas de ensino, fortalecendo, cada vez, caminhos para uma

educacdo mais justa e responsiva.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Hé4 uma extensa literatura no campo de pesquisa sobre multiletramentos e
formacao de professores. As diregdes possiveis, teoricas € metodologicas, sdo diversas e
se diferenciam diante das concepgdes politicas e ideoldgicas do trabalho. O caminho que
atravessamos nesta dissertacdo pretendeu distanciar-se de ac¢des e iniciativas que se
baseiam na necessidade de “habilitar”, “treinar” ou, até mesmo, “corrigir” as bagagens
dos participantes do curso. Nosso proposito estava mais pautado em proporcionar que os
discentes de um curso de licenciatura de uma universidade federal refletissem sobre seus
papéis na formacdo e na reavaliagdo do nosso lugar, considerando a educagdo ¢ as
linguagens pelo viés dialdgico e pelas arenas ideologicas que nos perpassam
cotidianamente.

A concretizacdo de uma pesquisa que buscou refletir o processo formativo por
dois caminhos, conduziu-me a dois lugares diferentes de discussdes. De um lado,
analisando um curso extensionista que inovou, tendo em vista as escolhas programaticas
e a forma como tais escolhas foram direcionadas para atender a demanda de formagao
docente. De outro lado, ampliando espagos de discussdes do impacto desse tipo de curso
pelas produgdes dos participantes, indicando as grandes e valiosas reflexdes discursivas,
individuais e grupais.

Nesse viés, este trabalho surge a partir de uma necessidade de integrar a literatura
tedrico-pratica dos multiletramentos e das TDIC a formacao docente. O desenvolvimento
da presente pesquisa viabilizou espacos de reflexdo acerca do meio social, caracterizado
por linguagens e tecnologias multiplas. Além de trazer também uma provocagdo para os
cursistas pensarem sobre pressupostos tematicos da area com base no documento
normativo, a Base Nacional Comum Curricular, de modo a considera-la em uma
perspectiva critica para praticas pedagdgicas mais engajadas e situadas em contextos reais
de ensino.

Dado esse contexto, a pesquisa cumpriu seu propdsito de analisar as apreciacdes
e as (re)significagdes dos participantes no curso “Multiletramentos e Tecnologias Digitais
na Pratica Pedagogica”, além do seu impacto na formacao de professores de Lingua
Portuguesa para os multiletramentos. Isso foi feito por meio de andlises apreciativas do
material realizado coletivamente, bem como das reflexdes individuais.

Respondemos, portanto, a pergunta (1) “De que maneira se desenvolvem as
discussdes tedrico-praticas sobre os multiletramentos e o ensino de Lingua Portuguesa

baseadas na BNCC, em um grupo de professores em formacao e atuantes?”, apresentando
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a integracdo dos participantes em cada momento do curso. Em relagdo a pergunta (2),
“De que modo as discussdes e as experiéncias do curso acerca dos usos das TDIC e dos
multiletramentos geram implicacdes para o processo de reflexdo individual sobre o
tema?”, foi possivel perceber o entrelagcamentos das reflexdes grupais nos
posicionamentos individuais. Identificamos, pois, pelas apreciacdes valorativas dos
participantes, que o curso formativo em questdo fomentado pela criticidade, pela
dialogicidade e pela dinamicidade das tematicas escolhidas mobilizou grandes reflexdes
tedrico-praticas enquanto processo formativo complementar, podendo ser um grande
potencializador nas praticas efetivas dos que participaram.

Para responder tais perguntas, ¢ necessario embasar o caminho que nos trouxe até
as respostas das indagacdes supracitadas. Situamos o contexto contemporaneo com base
nas discussoes sobre Hipermodernidade e Globalizagao, partindo dos pressupostos dos
autores Gilles Lipovetsky e Milton Santos. Relacionamos, também, a sociedade
hipermoderna e globalizada com aspectos da educacdo linguistica, uma vez que
compreendemos que professores (em formagdo/atuantes) fazem parte do meio social e
vivenciam as transformagdes socioculturais que precisam ter espaco na sala de aula.

Diante das caracteristicas hipermodernas discutidas ao longo deste trabalho, ¢é
certo que a educagdo também ndo ¢ a mesma, ou pelo menos ndo deveria ser, no que tange
as mudangas que ocorreram na sociedade, haja vista a ampla inser¢ao das tecnologias
digitais nas mediagdes comunicacionais, fazendo com que muitos géneros discursivos
que antes estavam somente nos ambientes analdgicos, agora também se entrelacem de
forma hibrida nas telas dos computadores e smartphones, isto ¢, a possibilidade de mixar
a linguagem escrita a linguagem midiatica respaldada por diferentes semioses (videos,
imagens, links, cores, etc.). Esses textos sao os encontrados nas redes sociais € podem
fazer parte da realidade dos alunos, sendo, necessario uma educacdo linguistica mais
responsiva ao meio social.

No Capitulo III, optamos por discutir sobre algumas teorias de letramentos que
demarcam o processo do(s) letramento(s) aos multiletramentos, enfatizando o advento
das tecnologias digitais e das outras maneiras de co-construir as atividades sociais e
escolares. Abarcamos, mais detalhadamente, sobre a conceituagao dos multiletramentos
e sua influéncia no ambito social e escolar, refletindo acerca das multissemioses e da
diversidade cultural, além de uma breve discussdo sobre a tematica a partir da Base

Nacional Comum Curricular. No Capitulo IV, articulamos a discussdo da educagdo
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linguistica e sua relagdo com as Tecnologias Digitais, abarcando o que diz respeito as
novas demandas e aos novos desafios para o professor na Era hipermoderna e globalizada.

Cabe ressaltar também que, ao longo dessas discussoes, foi pontuado sobre o
momento histérico vivido: a pandemia da COVID-19, que reforcou a necessidade das
TDIC no contexto de ensino, mostrando que, em tempos criticos, a mediagao tecnoldgica
foi o recurso que impulsionou a educagdo para que ela ndo se estagnasse diante do
isolamento social causado pelo virus. E certo que, mesmo nesse cenario, problemas de
outras ordens sdo encontrados, como desigualdade social, qualidade da conexao em rede,
propostas de inclusdo digital, capacitacdo de professores para o trabalho com os
multiletramentos, entre outros. Porém, a sua influéncia e implementagdo para que o
ensino continuasse em alguma medida foi um caminho possivel, e isso ja nos remonta a
sua importancia. Sabemos que, de maneira geral, os impasses (politicas publicas efetivas,
recursos estruturais etc.) que atravessam a formagdo de professores para o uso dessas
tecnologias ndo serdo resolvidos de forma rapida. Contudo, nos alinhamos a Moita Lopes
(2006), quando afirma o compromisso da LA em dar retorno a sociedade por meio da
pesquisa.

Estabelecendo um didlogo com os fundamentos metodoldgicos, a pesquisa
respalda-se em wuma abordagem qualitativa interpretativista, inspirada na
multirreferencialidade. Tais perspectivas preocupam-se com o reconhecimento da
diversidade configurada nas multiplas praticas sociais e escolares, além de ser um
caminho para a reflexdo critica, compreendendo-as com um olhar de pluralidade,
necessario e urgente no processo formativo.

Ap6s a realizagdo do curso, analisamos a participagdo dos cursistas a partir dos
encontros e das propostas de trabalhos, com enfoque nos momentos do modulo I, além
da identificacao dos reflexos assimilativos em relacdo as apreciagdes valorativas da
atividade realizada individualmente com o material construido coletivamente e, por fim,
a constatagdo do impacto que o curso extensionista causou nos participantes. Acreditamos
que todo esse movimento tenha potencial para promover reflexao acerca das praticas e
mudangas significativas na concepgao de escola e de educagdo e, na esteira dessas
questdes, incentivar discussdes em prol das demandas contemporaneas.

A pesquisa revelou que as consideragdes grupais foram assimiladas ou até mesmo
refletidas de modo particular, sendo um grande potencial formativo, haja vista que as
ferramentas utilizadas, o acesso as informacdes, intervencdes adquiridas no meio digital

e a propria condugao do curso geraram mudangas epistemoldgica que, de certo modo,
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transformaram as relacdes e as constru¢des de saberes, sendo, inclusive, ponte para a
caminhada dos professores atuantes e em formagao, no sentido de alinharmos a praticas
mais contextualizadas e dindmicas. Por isso, para nos, ¢ oportuno findar este texto em
defesa da promogao de reflexdes criticas acerca da construgdo conceitual e pratica do

fazer pedagodgico: responsivo, democratico e transformador.
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ANEXOS3®
ANEXO 1 — APOSTILA DO CURSO

MODULO I - Encontro 01:

- Apresentacio dos trés trechos na BNCC que tem a presenca dos Multiletramentos

= '__ —_— __ ~ =
- -
— - = P -—
-~ ~ -~ x5 -
L N—— \ U
Da mesma maneira, imbricada a questdo” dos
3 . 5 multiletramentos, essa proposta considera, como g
Essa consideragao dos novos e uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem Refletir sobre as

multiletramentos; e das praticas
da cultura digital no curriculo
ndo contribui somente para que
uma participagdo mais efetiva e
critica nas praticas
contemporaneas de linguagem
por parte dos estudantes possa
ter lugar, mas permite também
que se possa ter em mente mais
do que um ‘“usudrio da
lingua/das  linguagens”, na
direcdo do que alguns autores
vao denominar de designer:
alguém que toma algo que ja
existe (inclusive textos escritos),
mescla, remixa, transforma,
redistribui, produzindo novos
sentidos, processo que alguns
autores associam a criatividade.
Parte do sentido de criatividade
em circulagdo nos dias atuais
("economias criativas”, “cidades
criativas” etc.) Tem algum tipo

de relacdo com esses
fenémenos de  reciclagem,
mistura, apropriacao e

redistribuicdo." (BRASIL, 2018,
p.68)

trecrio @

aderir a um raciocinio classificatério reducionista,
que desconsidera as hibridizagoes, apropriagoes e
mesclas, é importante contemplar o cdnone, o
marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a
cultura das midias, a cultura digital, as culturas
infantis e juvenis, de forma a garantir uma
ampliacdo de repertorio e uma interacdo e trato
com o diferente. Ainda em relagdo a diversidade
cultural, cabe dizer que se estima que mais de 250
linguas sdo faladas no pais - indigenas, de
imigragdo, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além
do portugués e de suas variedades. Esse
patriménio cultural e linguistico é desconhecido por
grande parte da populagdo brasileira. No brasil com
a lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, oficializou-se
também a lingua brasileira de sinais (libras),
tornando possivel, em ambito nacional, realizar
discussdes relacionadas a necessidade do respeito
as particularidades linguisticas da comunidade
surda e do uso dessa lingua nos ambientes
escolares. Assim, € relevante no espaco escolar
conhecer e valorizar as realidades nacionais e
internacionals da diversidade linguistica e analisar
diferentes situagdes e atitudes humanas implicadas
nos usos linguisticos, como o preconceito
linguistico. Por outro lado, existem muitas linguas
ameacgadas de extingdo no pais e no mundo, o que
nos chama a atengac para a correlagdo entre
repertorios culturais e linguisticos, pois ©
desaparecimento de uma lingua impacta
significativamente a cultura." (BRASIL, 2018, p.68)

recro 02

transformacdes ocorridas nos
campos de atividades em
funcao do desenvolvimento das
tecnologias de comunicacdo e
informacdo, do uso do
hipertexto e da hipermidia e do
surgimento da web 2.0: novos
géneros do discurso e novas
préticas de linguagem préprias
da cultura digital, transmutagao
ou reelaboragdo dos géneros
em funcdo das transformacées
pelas quais passam o texto (de
formatagdo e em funcdo da
convergéncia de midias e do
funcionamento hipertextual),
novas formas de interacdo e de
compartilhamento de textos/
contetdos/informacdes,

reconfiguracdo do papel de
leitor, que passa a ser também
produtor, dentre outros, como
forma de ampliar as
possibilidades de participagdo
na cultura digital e contemplar

os novos e os
multiletramentos.” (BRASIL,
2018, p.70)
03
TRECHO

38 Esta secdo foi desenvolvida com o propésito de compilar todas as atividades realizadas no curso
“Multiletramentos e Tecnologias Digitais na Pratica Pedagogica”, de modo a facilitar o entendimento nos
dois modulos.
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Criacdo do mural, por meio das imagens e justificativas, acerca do que eles
acreditam ter relaciao com o conceito de multiletramentos.

Diversidade linguistica - luta
indigena.

Aimagem sintetiza o que deve
ser a educagao em conjunto
com a tecnologia. A integragao
entre elas resulta numa troca, na
constante comunicagdo e
contribuigéo entre as os meios
usados para ensinar.

Valorizagdo do ambiente digital
como um espago amplo para
dialogo e transmissao de novas
experiéncias.

Essa imagem mostra os dois
aspectos "multi’ dos
multiletramentos:
multimodalidade (imagem, som,
escrita etc) e
multiculturalidade/multiplicidad
e de praticas. Por exemplo, na
imagem, percebem-se as
chamadas “culturas digitais”
(que envolvem também interagir
pelo instagram, dar likes,
comentar, assistir Reels ou
Stories) e "culturas escolares”
(manifestada, ali, pela leitura de
um livro, por um adulto,
destinada a uma crianga), um
evento de letramento
tradicionalmente integrante dos
chamados "letramentos
escolares”.

Exploragao de diversos
materiais e géneros,
considerando a cultura digital e
novas praticas de linguagem.

Respeito a diversidade sempre!
Importancia das multiplas
linguagens!

Novas maneiras de construir
sentido no ensino, seja a partir
do hipertexto ou da hipermidia:
novos géneros do discurso e
novas praticas de linguagem
caracteristicas da cultura digital.

Trecho 1 - participagac mais
efetiva e critica nas praticas
contermnporaneas de linguagem.
Trecho 3 - desenvolvimento das
tecnologias de comunicagdo e
informagao e reelaboragao dos
géneros
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- Levantamento de questdes, ponderando os trechos da BNCC, as experiéncias
deles e a realidade de ensino de linguas no geral
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ELENCAND
QUESTOES

"0 QUE PODEMOS CONSIDERAR COMO
“PRATICAS CONTEMPORANEAS DA
LINGUAGEM"? ESSAS PRATICAS SEMPRE
ENVOLVEM TECNOLOGIAS DIGITAIS?"

"COMO A FORMAGAO INICIAL PODE
PROPORCIONAR O USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NAS FUTURAS PRATICAS DO
PROFESSOR? SERA QUE O O CURRICULO DAS
LICENCIATURAS ESTAO PREPARADOS PARA
LIDAR COM TAIS PRATICAS?"

"COMO SERIA UM TRABALHO COM
MULTILETRAMENTOS PARA A FORMAGAO
INICIAL DE PROFESSORES (NO CASO,
LICENCIATURA)? VEJO ESSE TIPO DE TEMA

SER TRATADO APENAS PARA A ESCOLA." "DE QUEM E ESSE TRABALHO DE “GARANTIR
UMA AMPLIAGAO DE REPERTORIO E UMA
INTERAGAO E TRATO COM O DIFERENTE"?
DO PROFESSOR? DA ESCOLA COMO UM
TODO? O QUE COMPETE A CADA UM? QUAIS
0S CAMINHOS PARA SE ALCANGAR ISSO?"

"COMO LEVAR ESSES RECURSOS AS
ESCOLAS E TORNA-LOS EFICIENTES? JA
QUE NAO TEMOS GARANTIAS."

"COMO FAZER COM QUE ESSA AMPLIACAO
DE REPERTORIO ACONTEGA DE FATO E DE
FORMA IGUALITARIA NAS ESCOLAS, TENDO

TENDO COMO BASE ESSE MOMENTO DE EM VISTA AS DESIGUALDADES SOCIAIS NO
PANDEMIA EM QUE ESTAMOS VIVENDO, PAIS E A FALTA DE RECURSOS DOS
O QUE PODERIA SER FEITO PARA PROFESSORES?"

MINIMIZAR ESSA DESIGUALDADE AO
ACESSO DE INFDRMAQOES, DE
CONHECIMENTO, DE APRENDIZAGEM?"




146

Encontro 02:

- Retomada dos trés trechos da BNCC por meio de videos explicativos e interativos

- No Brasil com a Lel
- ™ n°10.436, de 24 de
abril de 2002,
oficializou-se
também a Lingua
Brasileira de Sinais
(Libras), torgande

alguém que toma algo que 3 P
mescla, remixa, trans’ & ’ possw:clig::;l mb:s
A% o
- < {

BNCC

na
Trecho 3 N\u\n\etrnman‘los

- Apresentacio dos conceitos de multiletramentos a partir da perspectiva do Grupo
de Nova Londres com as imagens que eles selecionaram no encontro anterior:

O Grupo de Nova Londres baseia-se em dois fundamentos que abrangem uma (nova)
necessaria organizagdo cultural e institucional: “a multiplicidade de canais e meios de
comunicacdo e a crescente saliéncia de diversidade linguistica e cultural” (NLG, 1996, p.

63).

e O primeiro fundamento esta ligado

“a crescente multiplicidade e
integragao de modos de construgdo
de significado, em que o textual
estd integrado ao visual, ao dudio,

ao espacial e ao comportamental,

etc.” (NLG, 1996, p. 64).
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e Para o Grupo de Nova Londres
(1996, p.64), “uma efetiva
cidadania e um trabalho ?REF U o
produtivo requerem que

possamos interagir efetivamente

usando multiplas linguagens, em
multiplos ingleses e padrdes de
comunicagao que cruzam
fronteiras nacionais, culturais e

comunitarias”.

- Constru¢ao do mural: Bate-papo com a Bell Hooks

RATE-PAPO COM A BELL HOOKS

A escola estd T —
% hos Que mudangas nas A8 LUGIR SR SOUEA
para lidar com empaco para essas Cemopporions praticas tradicionais
tamanha novas maneiras de participacso Gl Letpaneiltos
diversidade? dar aula? lgualitérla entre necessdrias p/ uma isTEN
feptieti e educaggio cidada? E OF REEXISTENGA
as diversidades? possivel fazer isso s&
¢/ aulas expositivas e
focadas em gramética
no a?
As diversidades Como construir uma o
inguisticas prética que rompa 7 o 3
Llhnhsl: o s e il o QUEMéa '
e com a logica i
reaimente colonlalista, Como trabalbar escola? A =
de de forma essas diversidades escolaéum Aescola estd
maneira eficiente efetiva, abarcando de culturais e agente s62 A SELI W0
nas escolas, e, fato as dicetom éa felhor, mas o Como as préticas de
principaimente, nas sem cair em uma maneira efetiva? ascola? ‘espeiho da sociedade. ensino podem se
tornar um es -
universidades? Inclus&o excludente? (e, “F:ﬁm "
asculturas e
socledades, a fim de
Como o Como essas - ) - Dsmenone et e e s
professor se ‘parciaidadesque L, melhor no trabaino préticas Afro-brasleira pode = e
prepara para reforgam os aprasentadas sssas <com a diversidade, letramento de contribuir para Como
sistemas de Povas parspac ‘mas ainda temos grupos Ppropercionarum confrontaro
esse trabalho :mmh": s : L 8 ey mais sistea de
anifestam rnder s abrangente acerca
g?v?r:idad e? £ gt G oisie da nossa fombart Atéqus ports
professor? aprender? diversidade? escola encaraa
diversidade?
‘Somente com feiras,
Necessitamos de aventest
necessidade de de
Aluncs considerados enfatizar a educacio para rompam coma
Nas aulas de "iletrados’ de fato néo Muttos professores para as relaces salade aula essa exclusso. Como
literatura, qual é a Eseo pr for ainda tém nico-racias de forma i conscientizara
para o aluno um evento deletramento, iUk dv comprometida com a linguistica? Como sociedade acerca da
i Caprasariants Chre trabalhar com a mudanca de ot e e g '\ <
personagens de sistema de agBes letradas por linguistica. Poronde  pestura no ambiente by e et % :
grupos cid-las a culturas ‘comegar entdo? escolar e na ol grupos?
marginalizados? marginalizadas? socledade? i
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- Constru¢ao do mural: Bate-papo com Boaventura de Sousa Santos

- - A —— — — O "conhecimento™
)M DIALOGO COM BOAVENTURA DE o aahos
Lz F\» H\L & s i\../{} AVLCI i U H} S niradass
~ & AR TN trabalhar em sala de
SOUSA SANTOS aul se configura
como fator de
opressdo, de
Opressae/Dominacio d:minm;:Io oude
s transformag&o?
Vamos pensar em
exemplos?
Coibir a participagao
Rotular alunos com de um aluno por dealisquese o
i) Eotsice d-lo e g Gk 8Els
Drésconceltis, Mio tmbabar ekl e Trabalhe s
estarestipos, mon il ‘malandrof, ou por sujeltos presentes na equidade
limitando sua. Lty outro tipo de sala de aula A escolha de Valorizar as praticas como fatorde Avaliacs
:l:r::: ::mch:in: pré-concepgio contribuem muito textos que de letramento j& inclusdo dos fgv:-r::g' =
it ; l: a transformacao ilustram a TssnvnMdn pelos AlGtecs dm’gm";:a
di idad alunos em seu
Quando se trababia cultural. ctidiano ssbares
com a(nica
preacupacho de
© professor ‘E’I:I::I[rll::gh e :::"5:::‘2“"‘:“& Trabalhar
fala e o aluno metalingusgem om e ey com Dar autanomia 30 O Ndoseomitir .
reproduz e dareflexso critica :;':\'i;f B projetos paticios aluno como g:;';f:dd: Hteratura, valorizar
b I opraes: - e = y
L (verde) premwde R ando. bulyinge el
Canhecimentos que cons et ol
O professor ignora a (S ML REE Gratel PEASVD:
Pensar om praticas Bistesoum [eakdade ©c Exercicios de
usando tecnologias modelo contexto social que interpretagéo Considerar os
de forma possivel de osalunos estao que diversos
d a Ingeriics: promovam a saberes.
formal. leitura eritica. e Aula Muitiplas s,‘:;:::l,:%.
Nao trabalhar e prwihagary invertida habllidaces ::;fn:{‘: i
com géneros alunos, a partir de
Avaliagdo ::\':E:‘:m o digitais 's‘e.\f.:::::s;ne
punitiva i porque o Ludicidade na
::’u“:i:;'m“m aluno nio tem aprendizagem Ensino
acesso. hibrido
~ « )
- Construc¢io do mural: “Bate-papo com Paulo Freire”:
humildes diante de -
Como podemos nos
rossa a i
F ! UM DIALOGO COM PAULO FREIRE aproximar dessa
estamos em
constante construcao.
Somos processo. @
portanto dev ; de se
& reflexivos quantoa ISaiee
necessidade de se
Como professor,
Valorizar as
m caracterfsticas do Partir da
Conhecendoa  Ouviras vozes sobre a prépria D g e realidade do
comunidade muitas vezes ca. acreditar sar inferior aluno, mas ir
emquea silenciadas. aquele que o oprime. além dessa
nossa escola realidade.
estd inserida .
Ouvir nossos ﬂn: Entender que
reconhecer que eles a diversidade
Repeitar a tém direito de fala e [Easte e pane 6 algo bom, @
cultura do e coreal "Niohs sabermaie  valorizé-la A pisch um
outro. mmmm :;':r menos: ha cada vez mais. sty s
de aprendizagem
Repensar o
proprio Abrir espagos Dar voz &s Estratégia/caminho;
significado de | i) Sl pessoas que Formar o alune processo de '
e Sat sdbados letivos para fazem parte penssndo na pritica autorrevisio
que orienta diferentes Shaciaces i cidadd, institucional
tenham uma maior dessa a
nossas agbes backgrounds bl iy @ reaiidade que. proposto pelo
participagso diversidade, P
cutturais. comunidade escolar: saber ouni-las. astamo: Index da Inclusio*

profs, alunos, pals &
moradores do entomo
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Encontro 03:

- Apresentacio do documentario de Jairo:

Documentario "Quebrando pedras e plantando flores”

- Analise da proposta/quadro do projeto de ensino realizado em uma turma da
EJA na Escola Municipal de Juiz de Fora que leciona

Motivacao

Contato com a plataforma do Museu da Pessoa e explicitacdo do trabalho da unidade.

Macroestrutura textual

Relato oral

Construgao de relatos orais a partir de objetos significativos para os estudantes.

Relato escrito

Retextualizagdo para a escrita dos relatos orais sobre os objetos.

Sistematizaciio do género

Andlise e sistematizacdo do género relato de experiéncia vivida escrito, a partir de
regularidades observadas.

Fungao social

Reflexdo acerca da fungdo social do género relato de experiéncia vivida, a partir de
um modelo intergenérico.

Analise de relato oral

Retomada dos textos produzidos no inicio da etapa (transcri¢do das falas) e analise
comparativa com a sistematizagdo produzida para a modalidade escrita.




150

Microestrutura textual

Producio inicial escrita

Sensibilizagdo para producao inicial e posterior mapeamento, feito pelo professor,
das estratégias de progressao textual utilizadas.

Marcas de articulacio na progressao textual escrita

Pratica de analise linguistica de relatos escritos com foco nas relagdes entre as partes
do texto.

Encadeamento por justaposicio

Pratica de analise linguistica de trechos em que o marcador ndo estd explicito, mas as
relagdes entre proposigdes e a progressao ocorrem perfeitamente.

Retomada dos proprios textos

Pratica de analise linguistica dos usos dos marcadores e levantamento acerca da
progressao textual nos proprios textos. A analise € orientada pelo professor, a partir
do mapeamento feito previamente.

As marcas de articulacio na progressao textual oral

Visita de uma pessoa escolhida pela turma para relatar histérias ligadas ao tema da
etapa. Observagao e posterior pratica de analise das estratégias de progressao textual
utilizadas na oralidade.

Bingo dos articuladores

Atividade ludica: bingo em que as cartelas sdo criadas com trechos de relatos de
experiéncia vivida acerca de diversos temas. Com os articuladores omitidos
desses trechos, o aluno deve conseguir completar sua cartela utilizando os
conectores

sorteados pelo professor.*

Gravacao do documentario

Culminancia do trabalho: gravagdo de relatos de experiéncia vivida dos alunos no

formato dos videos que integram o acervo do Museu da Pessoa.

* A etapa ndo foi realizada na intervengdo por intercorréncias que sao abordadas no
Caderno Pedagogico. Dessa forma, o detalhamento da atividade planejada, contendo

um modelo de cartela, segue anexo a esta dissertagao.
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- Entrega dos materiais motivadores com fatores contextuais relacionados a
diversidade linguistica e cultural (reportagem, musica e relato)

Para Leticia Gomes Pereira, de 18 anos,
o ambiente escolar toxico resultou em
depresséo e ansiedade, que a afastaram
diversas vezes da sala de aula a ponto de
quase repetir de ano. “Cheguei a fazer
um calendario de quanto tempo faltava
para acabar o Ensino Médio, porque nao
aguentava mais ver aquelas pessoas. Eu
ouvia o tempo todo que além de preta e
pobre, eu tinha ‘escolhido’ ser sapatdo porque estava procurando mais uma
opressao para chamar de minha”.

Todos os anos, diversos motivos levam milhares de adolescentes a largarem os
estudos. Atualmente, estima-se que 2,5 milhoes de jovens estdo fora da escola.
No caso da comunidade LGBT, discriminacao e violéncia sdo causas que, ndo
raro, levam ao abandono, diz Fabio Meirelles, ativista e coordenador-geral de
Direitos Humanos do MEC entre 2011 e 2015.

Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/reportagens/ o-
que-alunos-lgbts-querem-da-escola/

Era uma casa nao muito engracada

Por falta de afeto, ndo tinha nada

Até tinha teto, piscina, arquiteto

S6 ndo deu pra comprar aquilo que faltava
Bem estruturada, as vezes lotada

Mas mesmo lotada, uma soliddo

(...)

Yeah, havia outra casa, canto da quebrada
Sem rua asfaltada, fora do padrao

Eternit furada, pequena, apertada

Mas se for colar tem agua pro feijao

Se o Mengao jogar, pode até parcelar

Vai ter carne, cerveja, refri e carvao

As moeda contada, a luz sempre cortada
Mas fé ndo faltava, tinham gratidao

(...)

Diretamente do fundo do caos

procuro meu cais no mundo de caes
Humanos sdo maus, no fundo,

a maldade resulta da escolha que temos nas maos
Uma cangao infantil, a vera

Mas lamento, velho, aqui a bela nao fica com a fera
Também pudera, ¢ cada um no seu espaco
Sapatos de cristal pisam em pés descalgos

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Ri-eF5PJ2X0
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— Nossa, que gatinho!

— Eu prefiro meu pretinho.

— Amiga, quem gosta de preto é a policia.

Gabriela Nunes estava com 24 anos de idade, no intervalo entre aulas da
universidade, comprando um milho cozido, quando uma colega comegou o
didlogo. Algumas frases depois, tinha voltado aos 7 anos de idade, quando
o padrinho jogava sinuca em um bar na esquina de casa, em Embu das
Artes, e foi assassinado por policiais. © mesmo tipo de terror que sentira
aos 4 anos de idade, quando um amigo da mae foi alvejado na porta de sua

casa.

Disponivel em: https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/bianca-santana/
2020/10/21/estudantes-e-professores-relatam-casos-de-racismo-na-unip.htm

- Materiais realizados pelos participantes com adaptacoes e levantamentos de outra
ideias com base na proposta de ensino de Jairo do Carmo

Grupo 01
Fator contextual: A discriminagdo com alunos LGBT.
Série/Ano: Todos os anos a partir do ensino médio.

Preconceito e discriminacao no ambiente escolar: LGBT e racismo

Motivacao

Buscar um ambiente mais agradavel, democratico e aberto para o piblico LGBT nas escolas publicas,
visto que muitos se queixam que ela é um espago opressivo.

Macroestrutura textual

Roda de conversa

Rodas de conversa com alunos e personalidades que se enquadram no grupo para compartilhamento de
experiéncias e conceitos.

Producio escrita

Descrever em texto as realidades dos alunos
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Sistematizacido do género

Leitura de poemas que tratam da tematica para posterior analise e sistematizagdo do género poema

Funcio social

Reflexao acerca da tematica no mundo hodierno e seu respectivo impacto na vida de diversos
estudantes.

Microestrutura textual

Producio inicial escrita

Sensibilizagdo para produgao inicial.

Estrutura composicional do poema

Prética de analise linguistica de poemas.

Retomada dos préprios textos

Batalha de Slam

Atividade ludica: Convidar alunos, corpo docente e personalidades que se identificam com a tematica
para producdo de poemas. Nestas batalhas os participantes devem ler ou apenas recitar, sem
acompanhamento musical, poesias autorais. A apresenta¢do nio pode ultrapassar trés minutos.

Exibicao de Filmes

Exibicao de filmes que trabalham a questdo do preconceito com o intuito de difundir uma visdo mais
ampla as identidades diversas do outro.
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Grupo 02
Fator contextual: Turma heterogénea de escola publica
Série/Ano: 1° ano E.M.

“MINHA CASA E ENGRACADA?”: PRODUCAO DE GENEROS DIGITAIS NUMA
PERSPECTIVA CRITICA

Motivacao

Clipe “Cangdo infantil” de Cesar MC

Elementos a serem explorados: intertextualidade, desigualdade social

Macroestrutura textual

Video “Tour pela minha casa”

Entrevista oral (inserida no video)

Analise de videos semelhantes do género

Propor que os alunos assistam alguns exemplares do video e reflitam sobre sua estruturagdo, aspectos
sociais e linguisticos.

Funcgio e aspectos sociais

Mediar para que os alunos estabelegam relagdes com a muisica da motivagao.

Sistematizacio do género

A partir dos videos, reflexdes e andlises, sistematizar aspectos que auxiliem na producao final

Microestrutura textual

A exploragédo de aspectos micro ainda ndo foi definida
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Producio inicial escrita

Sensibilizag@o para produgéo inicial e posterior mapeamento, feito pelo professor, das estratégias de
progressao textual utilizadas.

Marcas de articulacio na progressio textual escrita

Pratica de analise linguistica de relatos escritos com foco nas relagdes entre as partes do texto.

Encadeamento por justaposicio

Pratica de analise linguistica de trechos em que o marcador ndo esta explicito, mas as relagdes entre
proposicdes e a progressido ocorrem perfeitamente.

Retomada dos préprios textos

Pratica de analise linguistica dos usos dos marcadores e levantamento acerca da progressdo textual nos
proprios textos. A analise € orientada pelo professor, a partir do mapeamento feito previamente.

As marecas de articulagio na progressio textual oral

Visita de uma pessoa escolhida pela turma para relatar histérias ligadas ao tema da etapa. Observacao
e posterior pratica de analise das estratégias de progressao textual utilizadas na oralidade.

Bingo dos articuladores

Atividade ludica: bingo em que as cartelas sdo criadas com trechos de relatos de experiéncia vivida
acerca de diversos temas. Com os articuladores omitidos desses trechos, o aluno deve conseguir
completar sua cartela utilizando os conectores sorteados pelo professor.*

Gravacio dos videos “Tour pela minha casa”
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Culminancia do trabalho: gravagdo de videos do género proposto, a serem disponibilizados no
YouTube

* A etapa ndo foi realizada na intervengdo por intercorréncias que sdo abordadas no Caderno
Pedagogico. Dessa forma, o detalhamento da atividade planejada, contendo um modelo de cartela,
segue anexo a esta dissertacdo.

Grupo 03
Fator contextual: Feira Cultural sobre Diversidade
Série/Ano: Ensino Médio

MULHERES
NO CENARIO '

BRASILEIRO

- O QUEE 0 QUEE IDENTIDADE
ORIENTAGCAO R - DE GE :
£ SEXUAL \ P : : o

s

Disponivel em: https://brasil.estadao.com.br/blogs/vencer-limites/wp-
content/uploads/sites/189/2020/08/cartilha-da-diversidade-dell-brasil-jul2020 290820205930.p
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MODULO II — Encontro 01:

- Preenchimento do infografico a partir do seguinte direcionamento: I) O que sao
géneros digitais? I) Onde circulam? III) Quais sdo as caracteristicas? 1IV)
Exemplifica¢oes

9059%0%90% @

GENEROS DIGITAIS

m géneros textuais adaptadospara a

internet
géneros construidos 100% digitalmente

géneros que passaram a existir pés internet

ONDE CIRCULA?

Paginas da internet e aplicativos, plataformas
digitais
Paginas da internet como vlogs, instagram,
tiktok, facebook.

Youtube, aplicativos para celular

CARACTERISTICAS

Os géneros digitais trazem
abreviaturas e a linguagem
interativa é uma caracteristica
marcante.

Textos curtos,
comunicagdo rapida e
dinamica.

Produgdes colaborativas
Intensificacdo da multimodalidade abreviaturas

. : . Hipertextos curtos e sucintos
Linguagem interativa

E-mail, postagem de blog, stories do
instagram, postagem no facebook,
corrente de WhatsApp, mensagem de

WhatsA
PP vlog, blog,
enquetes do instagram G [ ]Fﬂ e-
Utilizagdo de QR codes na sala de aula m a I] ﬂ ooe

Vlogs, produgdo textual em sites digitais, por exemplo criagdo de
fanfictions, blogs...
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- Atividade de completar as lacunas dos trés trechos da BNCC que tratam sobre
Géneros Digitais:

-
UsivtEsipant
Froteas ve Juie ot For

Curso onrline de formagao docente

Multiletramentos e tecnologias
I digitais na pratica pedagdgica I

c % Fragmento no contexto da BNCC é tomada em um sentido
Use as pa | avrasfexpressées abaixo para mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a
imagens estaticas (foto, , desenho, esquema, grafico, diagrama) ou

preencher as lacunas dos trechos da
BNCC apresentados. Cada palavra ou
expressao so pode ser usada uma vez.

GENEROS DIGITAIS

FINTURA Sua resposta
LEITURA

COMPREENSAQ

CULTURA DIGITAL

TEXTOS

GENEROS DIGITAIS

MULTISSEMIOTICOS E HIPERMIDIATICOS

em mavimento (filmes, videos etc.) e a0 som {musica), que acompanha e
cossignifica em muitos .(BRASIL, 2018, p.70).

Fragmento 2: Analisar as diferentes formas de manifestagio da Fragmento 3: A referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se

ti éplica ativa) di ircul d i i " i .
stva (re_p eas 'Va). o8 ] (fue grohanmEs 2oEhn - que lidem com informagao, opinido e apreciagdo, géneros mais
blogs/microbleg, sites e afins e os géneros que conformam essas praticas de

i ) A 3 o tipicos dos letramentos da letra e do Impresso e géneros
inguagem, como: comentario, carta de leitor, post em rede social, gif, meme,

fanfic, viogs variados, political remix, charge digital, parddias de diferentes . .propriosda cultura digital e das culturas juvenis.
tipos, videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, Diverscs também sdo os processos, agoes e atividades que podem ser
detonado, machinima, trailer honeste, playlists comentadas de diferentes tipos contemplados em atividades de uso e reflexao: curar, sequiriser seguido, curtir,

etc., de forma a ampliar a compreensac de textos que pertencem a esses comentar, compartilhar, remixar etc. (BRASIL, 2018, p.139)
géneros e a possibilitar uma participagdo mais qualificada do ponto de vista
ético, estético e palitico nas praticas de linguagem da

(BRASIL, 2018, p.71) Sua resposta

Suaresposta

- Insercio dos fragmentos acima na integra

Fragmento 01

“Leitura no contexto da BNCC &
tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeilo nao somente ao texto
= escrito, mas também a imagens

G E N E R[] S DIG ITAl S estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em
NA BN [:C movimento (filmes, videos etc.) e ao
som (musica), que acompanha e

cossigmf]ca em muitos generos

digitais.” (BRASIL, 2018, p.70).




“Analisar as diferentes formas de manifestacao da
compreensao ativa (réplica atival dos lexlos que
circulam nas redes sociais, blogs/microblog, sites e
afins e os generos que conformam essas praticas
de linguagem, come: comentario, carta de leitor,
post em rede social, gif, meme, fanfic, viogs

variados, political remix, charge digilal, parodias de
diferentes tipos, videos-minuto, e-zine, fanzine,

fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado,

machinima, trailer honesto, playlists comentadas de

diferentes tipos elc, de forma a ampliar a
compreensao de textos que pertencem a esses
generos e a possibililar uma parlicipacao mais
qualificada do ponte de vista etico, estético e
politico nas pralicas de linguagem da cullura
digital.(BRASIL, 2018, p.71);

Encontro 02:

- Jogo dos 7 cliques
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“A referéncia geral € que, em cada ano,
contemplem-se géneros que lidem com
informacao, opiniac e apreciacao, géneros
mais tipicos dos letramentos da letra e do
impresso e géneros multissemioticos e
hipermidiaticos, proprios da cultura
digital e das culturas juvenis. Diversos
também sdo os processos, acoes e
atividades que podem ser contemplados
em atividades de uso e reflexao: curar,
seguir/ser seguido, curtir, comentar,
compartilhar, remixar etc.” (BRASIL, 2018,
p.139

‘Joge des 7 elicks

Escolha os hiperlinks corretos e ganhe este jogo]

Internet
H -

.c o
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- Apresentacio da conceituagio dos principais termos presentes no jogo diante do
embasamento da BNCC

Nao se trata de querer impor a tradicdo a qualquer custo, mas
de refletir sobre as redefinicoes desses limites e de desenvolver
habilidades para esse trato, inclusive refletindo sobre questdes
envolvendo o excesso de exposicao nas redes sociais. Em nome
da liberdade de express3o, nio se pode dizer qualquer coisa em
qualquer situagao. Se, potencialmente, a internet seria o lugar

"Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo
plurilingue e multicultural, refletindo, criticamente,
sobre como a aprendizagem da lingua inglesa
contribui para a inser¢ao dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ac mundo do
trabalho." (BRASIL, 2018, p.246).

para a diverg@ncia e o diferente circularem, na pritica, a maioria
das interacoes se di em diferentes bolhas, em que o outro é
parecido e pensa de forma semelhante. Assim, compete 4 escola
garantir o trato, cada vez mais necessdrio, com a diversidade,
com a diferenca, (BRASIL, 2018, p.68}

82

“Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de

"Manejar de forma produtiva a nao linearidade da
leitura de hipertextos e o manuseio de vdrias janelas,
tendo em vista os objetivos de leitura.” (BRASIL,
2018, p.78)

se produzem textos e sobre as diferengas em termos formais,
estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam,
incluindo-se af a multissemiose e caracteristicas da
conectividade (uso de hipertextos e hiperlinks, dentre outros,
presentes nos tex1os que circulam em contexto digital)

informacao e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagoes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida

(BRASIL, 2018, p.77)

- Adaptacao da proposta de Luiz Fernando Gomes (2003)

PROPOSTA 1 ( GOMES, 2013)

Achei muite
interessante o passa

apassoe

Utilizara discussio
5ol ilizacso do

fazer a atividade. Eo

Aprendera usar as interculturalidade.
ferramentas

disponfvais.

= RSBINGO CMIPETECIA NOCUTIDIAND.
ROPOSTAS DE

PRODKAODE HIPRTEXTOS

plo.Tod 33 as dropostas envo'vendo o Wo'e preveern
a abertura prévia cee sastas e de Fiperlinks. Pars tan-

pessoal e coletiva.” (BRASIL, 2018, p.11)

10 basta realizar as
cadapreposta

A Broposta 11 tormar some exzmpla umi m -
sica, & “Samba do Aprach’, dc Zecs Ba eir, gue.
<com vma boa cose de humer, mesca palavras da
PAItLEUES, de Ingles ¢ do franeés, fazenda referé s
<ia @ perseralidades esiianguiras e mbem a al-
guns pradutos comertiz 5.

Lim bt Coma este & progicio para a utiliza-
32 dos recursos hipertextuaiz: pode 5 criar links

¥ gls) de
ulus estrangeiros, inserindo, ndluslva, links para

Nommaimento, nas i s md e
escolasplblicas. e w

o ha
disponibiidade de s e i < el
um com putadar pns o
para cada akino. oo

o

E importanta provara
alfabatizacio digital a
aluncs @ professores a
fim de garantir que
nlo axi
dificuldades na
realizmgto de
atividades que usem
midias digitais.

imagens que llustrerr o8 te-Tos selecionados Kes-
se Casi, us liriks exerceriam as funcdes retéras co
tipo cefiricao, excrpls, explizagac e comenta fas.

0 professcr parte de un Lealo se ejor ade &
2 transforma e hipertexto vissndo a0 objetivos
Fedagigicos q e tem em ents. Fodem ser dasen-
wolvidas, riesse ¢35z, karte 3 habliidace dz loitura
quartio 2 de pradugan h e tedual

Inporlanite acrzscentar @mber qu, rum
segunde momante, 0 professor zodzra pedit ans
alines e areseznte i links s nesm lesto,con-
forme 5u3s nccessidades, o4 mesma que tragam
fintens bevtas e 4 parti deles, cizm seus proprios
hipertextos, Por se trata” de uma o~ vidade que nao
16 er, recessariamerte, torexae rom a intemst
{pu's pudess ulilicar lirks interos apenas). & de
facil realizogao & tartbem € hasta ke produtiva em
funcac das indmeres variagles que permite. Para
exerplos deatividadz o-line, consulte o ftem "Pra.
prstas Corplame rzares” o fir al desle fivia,

Tipo de inks

Proposta

Chjst v

o T e —
Ny difiade (S meds i

Fara exemplificar ess= p apasta foram sclecio-
madas apenas trés palavras do exls, as ahserve
£ que 3 ricuer da el ST MLA5 DTS Pa-
{avras. Na verd>de, o wue s pretende aqui £ qua o
professar perceba modos ce utllzor ¢ hipertexto
como ferramanta pedagagica. marstruindo hiper
tesns & dartir o Lm texto 3 existenle, Mzs ideins
para a ulilizacao dos rcurses hipcraxuls $Urg-
ran 2om 3 pratica, am funcdo de seu plano & ob et
o3 di ensine e, por zue 1o, com seu didlogy com
o3 alunes.



s hiparlinks séo
muito titeis quanda
o texto menciona
abras/raferéncias

rais, de forma
geral, queo aluna
néo conhece.
samba do

{zeca Baiewe)

“enka prover mea prunch
Salba que eu tonko axproach;
Na hora do funch
Eu ando de fesry beat

2 tenko savoir fare
Wied sertperamznto ¢ light
Mitha casa € hitech
Toda hora rola am ircigint
#d fut fa do tethro Tl
Hoj2 me omrro na stash
MNha g agosa é cosl
Mex passatla ¢ que foi tras

Fica tigada no fiok
Que eu vou confessay, my love
Depols do decimio drink
56 um bom e velho Engov
Eutire! omea Srean Card
£ [ pra Miarni Beach
Pussa ndo ser pow star
Mers jefsou am noveaw viche

Eu tenhe sex-appeal
Suca 16 e backgreund.
edos come Daon Wl
Tenuz como Fitipatal
Moo diseense urn hegpy end
Quu jogar o drzom ream

De dig wrr meche man
& cle noite shog quzen
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Procedimentos Inlcials

a) In'claln
asortdar na aula

k) Procurs ne Cosgle (iraduto'], ou outra di
ciandrio or-lite, o primeito e Em nossc cass, &
a palavra“hrinch

2 Apbs abter a traducao ds palaurs, copie o
ender=co da ginn, conforme iluslraclo at:

‘e, seleclone as palevras que ird

Gougle tadutor

e Bunn
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: R

Sollz 5167 260 ek 0 ke 10 aal 93 |3 30r: [letinmany] eamy
e e

S e e

A S el
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depris Hpriliak, Lnfarme mostrace sbalwe:

sl 3
aueoperees e apabenebuciardl
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Ol s B et e o e € s e 4 IS sy

Aldm disso,
inter:

promovem uma maler
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definle20 5 UL e g Google Taslator
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- E-book com a sistematiza¢io entre o que os participantes produziram durante o

curso e a pesquisa que desenvolvo:

CURSO
MULTILETRAMENTOS
E TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA PRATICA
PEDAGOGICA

20

20

NOVOS DESAFIOS NA FDRMA@RD DO PROFESSOR

Qmﬁmuéﬁa, 'wgamwiwm Jmmmmawm
immufadwm ie’wbm.gmzwmm iijmlw C}er
WWW vu:sw&m@,mm
Bugucgun

RO{0; BARBOSA. IS, p.415

ORGANIZADORAS

Fernanda Abreu Gualhano
Dra. Thais Fernandes Sompaio

N

A hipermodernidade "expressa o excesso como uma exigéncia ou
urgéncia da vida contemporanea. As mais diversas esferas da
sociedade estdo submetidas a um ritmo acelerado e hiperbdlico: a
circulagio de capital, o consumo, os mercados gigantescas, os
shoppings, a tecnclogia, a televisdo e seus espetaculos, as
grandes cidades, o turismo. S30 os hipermercados, o
hiperterrorismo, as hiperpoténcias, o hipertexto, as hiperclasses,
enfim, o hipercapitalismo. E isto ndo se limita ao comportamento
coletivo; ao contrdrio, os individuos também foram capturados
pelos extremos: as bulimias, o doping, os esportes radicais, os
assassinatos em série, a obesidade, as compulses, a obsessdo
pela forma fisica e pela beleza. Estamos na era do hedonismo
individual e do hipemarcisismo.” (CARRARA, 2017, p.02)

_ cantexto e caracterisicas

pds-modernidade hipermodernidade

GLOBALIZACAO

Santos (2001) enfatiza a importincia de considerar
a presenca de trés mundos em apenas um. O
primeiro refere-se ao mundo como é posto e
enraizado: a globalizagdo como fabula; o segundo
refere-se ao mundo como de fato ele é:
globalizagdo como perversidade; por dltimo, o
mundo como poderia ser: por uma oufra
globalizacéo.

RATE-PAPO COM A BELL HOOKS
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Hiperconsumismo: “se dispde em luncio de fins e de
critérlos individuais @ segundo uma lbgica emotiva e
hedanista que faz com que cada um consuma antes de
tedo para sentir prazer, mais do que para rivalizar eom
o outro”™. (LIPOVETSKY, 2004, p.24). Sendo assim, o
prazer pelo nova ndo se limita mals pela idade e pela
camada social, pols a novidade e a seduglo, expostas
em redes socials, propagandas, shoppings e lojas,
atraem pelos contentamentos particulares e imediatos. r

Hipernarcisismo: nedonismo individual, ou seja, culto
pelo prazer instantineo; faita de projetos coletivos,
liquidez dos perlencimenios; interesses particulares.

diperindividualismo: o sujeito potencializa mais o propno
‘onforto e felickdade do que os principios coletivos. Dessa
orma, o foco no ‘e’ modifica os modos de refacionar,
wopiciando o afastamento coletivo.

“0 individuo senhor de "Eu sem lirmeza™

u=xdugin  mindiferenca
Hruplura com 3 madernidade
wcarps dism =narcisismg
w processn 48 personakzagin
W COnsumismo

= redicalizagBe da madareidade
= higarinzividuzlizmo
w hiperconsumismo
wiultagss &1 globalizagss
w higercomplexidade

g 1530

1590 2000

si, valatl, flexivel,
cambaleants”

“& preciso ser mals
moderna que o
modema, mais jovem
que a jovem, estar
mais na moda do gue a
propria moda”

~valorizam-se a saude, a
prevencan, o equilibrio,
o retorno da moral ou
das religides orientals”.
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MULTILETRAMENTOS

Conceito articulado pelo Grupo de Nova. Londres em 1996

Apds o Coliguio do Grupo de Nova Londres

(GMNL), alguns pesquisadores da drea decidiram

fazer o manifesio intitulado "Uma pedagogia dos

Multiletramentas - desenhandeo futuras sociais™

MULTICLL TURALIDADE:
abacar sobre quesiies de
corfitas, lutes, resssénias,

barvitirios, minorias,

MULTIMODALIDADE DOS
TEXTOS: a criticidade na
imerpretacio de oxes,
layouts, imagens,
disgramagda, ez,

"Nos tempos hiper, nao basta viver, é
preciso contar o que se vive
(reodernamento das fronteiras entre o
piblico e privado) ou mais que isso, é
preciso mostra-lo (em selfies, em
fotos, em videos). Somos impelidos a
buscar a novidade o tempo, a nio
prescindir a ela”

"0 conceito de multiletamentas - &
bom enfatizar - aponta para dois tpos
especlficos e Importantes de
multiplicidade presentes em nossas
snciedades, principalmente urbanas,
na conlemparaneidade: a
multiplicidade cultural das
populagies e a  multiplicidade
semidtica de constituigdo dos textos
por melo ds quais ela se informa e se
comunica® (ROJO, 2012, p.13)

ROJO, BARBOSA (2015, P121)

O GNL apresentou alguns principios
pedagdgicos para o processo de
ensino ter relagdo com as nogdes dos
multiletramentos:

1. Designs Disponiveis

sap os texios, a linguagem materializada nos
diferentes géneros disponiveis nos diversos
modos de representacdo, do contexto, da

cultura.
De acorde comn Rojo (2013, p.23), s
"a) Eles [os textos] sdo interativas; mais gue isso, 2.Designs
colaborativos; b) Eles fraturam e transgridem as relagdes de
poder estabelecidas, ern especial as relagdes de propriedade sa0 caracterizados pela capacidade dos
(das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais individuns de construirem e modificarem um
ou nao]); ¢) Eles sdo hibridos, fronteirigos, mestigos (de conteddo ja existente.

linguagens, modos, midias e culturas)”®

3. Re-Design

"Como seria um trabalho com

multiletramentos para a formacao Esse principio, por sua vez, desempenha-se com
inicial de professores (nos cursos base no que pode ser reestabelecido pelo
de licenciatura, no caso)? individuo e redesenhado para a sua bagagem e
i o seu mundo.




PROPOSTA 1 ( GOMES, 2013)

Grupo 2
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GENEROS DIGITAIS

g
i

Frente as novas midias e as diversas

Il £

=

situagbes comunicativas impostas pelo Z ﬂQ

uso da internet, emergiram géneros “ =

textuais adaptados a essa realidade: e, ¥4
0s géneros digitais. Exemplos: memes,

viogs, blogs, comentarios, posts,
conversa no WhatsApp, chats,
podcast, gifs.

Pés-modernidade/ Hipermodernidade
Hipermodernidade: Géneros Digltals:
Géneros Discursivos: péneros Adaptados e

. : : ressignificados por causa das
primarios e secundarios S
Elemenios impotandes: "o conledds o estruturs F & o estila de

Inguapeme erunciados” (BAKHTIN, 2003)
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GENEROS DIGITAIS

K3

GENEROS DIGITAIS

OQUEE? ¢
i s s

pRreras construidos 100% digtamente

v

<] i
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BT (UR PASEATAM 3 BT IS 0TS

ONDE CIRCULAT

Fagnas da intemat 8 cpbcateos, plteioma
dgned

Paginas da interner cema viogs, instagram,
tiktok, facebook,

Vit apliatrad paca cehilar

CARACTERISTICAS

Os

Tiatiers CuTa,

At AR § )
comuncagdaripr e
andmica LR
Produgbies colatarathas

Inerdificaria d milinvodibdade S

:;-w-rqnnrm # infay

H,
Linguagem interativ:

E-mail, postagem de blog, searies do
Irstagram, postagem na faceboak,
corrente de Whatzhpp, mensagem de

WhatsApg Z :
vlogr blog,
E

ETURES 83 AT G , B=

“ANEESAr as clenanies 1onmas oe menifesiadio da
compreensio alva (réplica ativa) dos 1ex105 que cireulamn
nas redes socials, Bogaimecnoblog, sies e alins e os
géneros que confommam esses pratcas de linguegem,
COMa; comentdrio, carta de leitor, post em rede social,
gil, meme, lanfic, viegs variados, political remix, charge
dligital, parddiag de diferentes tpos, videas-minuitn, &
zine, fanzine, fanviden, vidding, gameplay, walkthrough,
deionado, machinima, trailer honesio, playlists
comentadas de diferentes tipes eic., de karma a ampliar a
COMPreansio de 1250s Que Perlencems BSses Qaneras e a
passibilies LmA PAFGCRARED Mals quaifeada db ponts B2
wisia eEoo, esénos e politico nes pratices de linguagem da
culiura digital " (BRASIL, 2004, p.71)

Percebemos que, de forma  similar aes géneros
discursivos, os géneros digitais fambém passuem sua
farma, contendo, objeliva e supore. Diante  disso,
Marcusehi (2002, p.1-2) apresenta (rés  aspecilos
impartantes na andlise dos géneros digitais:

* a) seu grande deservolimento g o uso cada ver mais
generalizado; b) suas peculiridades formais e
funcionais, nio obstame terem eles contrapartes em
géneros prévios; cf a possibilidade gue oferecem de se
reverem conceitos rradicionais, permitindo  repensar
nessa relagin coma oralidade e a eserita”




Lompreendendo conceitos

HIPERLINK, HIPERMIDIA, HIPERTEXTO,

Refietir sobre diferentes contexios g situagies socials em
fque se produzem textos e sobre as diferencas em termos
formais, estilisticos e linguisticos gue essas comextos
determinam, incluindo-se ai 8 multissemiose e

caracterisicas da conectividade

(uso de hipertexios

hiperlinks. dentre outros, presentes nos textos gue
circtlam em contexto digital) (BRASIL, 2018, p.75, grfo

nossa).

"Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura
digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos,
desde agueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até agueles que envolvem a
hipermidia.” (BRASIL, 2018, p.68)

Hipertexto

De acorde com Santaella (2001, P.392),
hipertexta sao “vinculos ndo lineares
entre fragmentos textuais assoclativos,
Interligades por conexdes conceituals
[campos), Indicativas {chaves), ou por
metaforas  visuals  [icones]  que
remetem, ao clicar de um botao, de um
percurso de leitura outro, em qualquer
ponto da informagio ou para diversas
MEnsagens, em cascatas simultineas e
interconectadas.”

INTERATINIZARE
KAl SEQUENCIBLIDADE

COHEXOES LINRES

1N ST U8 Rk Prance o o ol
weriamerle whvlakc por sk da
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De acordo com Marcuschi
Xavier (2010}, todo = gualquer
hipertexto,
partindo do pressupgsto de
recepcdo. Mo que concerne ao
hipertexta
diferenca estd, sobretudo, no
suparte e na flexibilidade em
F\acessd-los. )

texta € wm

eletrdnico, a

u

Coma exposto, o hipertexta n3o precisa ser apresentado linearmente, pu sefa. n3a
tem obrigatariamente inicio, meio e fim. Essa nova forma de organizar convida o leitor
e o pradutor & construirem significado pensando CRITICAMENTE na fungao dos textos

verbais, dos recursos wvisuais, guadros

destacados, cores distintas, legendas,

justaposican das paginas, uma ver que "nao & S0 quem escreve que significa; guem |&

também produz sentidos” (ORLANDI, 2008,

p.0%)
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Compreendendo conceitos

HIPERLINK, HIPERMIDIA, HIPERTEXTO,

Hiperlink

0 termo hiperlink criado em
1965  por  Theodor  Nelson,
fildsofo estadunidense, consiste
em um texto que “conecta dois
elermentos em Uma estrutura de
dados” [Levy, 1999, =.p). Ou seja,
em um texto pode haver varios
links que emncaminham para
outro arguivo ou outra pagina.

Histéria dao hiperlink

m—la
i i 0 i i Al

Hipermidia

"Co-habitagde do  hipertexto
com os multimeios, misturas de
sons, ruidos, imagens de tedos
os tipos, fixas e animadas,
cenfiguram os ambientes da
hipermidia®. (ROJO, 2013, sp).
Ou seja, sdo textos, imagens,
sons inseridos em apenas uma
plataferma  de  informagio
digital.

"Refletir sobre as transtormaches ocorridas nos campos de
alividades em fungdo do desenvolvimenio das tecnologlas de
comunicagiio @ infarmagao, do uso do hiperiexto e da hipermidia
e do surgimento da Web 2.0. novos géneros do discurso e novas
priticas de nguagem propnas da cultura digital, transmutagio ou
reelaboracao dos géneros em lunGio das ransfomagtes pelas
quais passam o texio (de formatagao e em flungio da
convergéncla de midias e do funcionamento hipenexiual), novas
formas de interaciio e de compartithamento de fexdos/
conteddos/intormagdes, reconfiguracsio do papel de leitor, que
passa a ser lambém produtor, dentre outros, como forma de
ampliar s possibilidades de panicipacio na cultura digital @
contemplar 0s nowvos @ 05 multiletramentos " (BRASIL, 2018, p.70)

Informacgdo unidirecional

Redes sociais

Internet inteligente
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UM DIALOGO COM BOAVENTURA DE

"H& um nove aluno no ensino basico,
acostumado & internet, & computag8o ubiqua, &
diversidade local, & interconexao global, as
novas praticas de leitura, e vivendo em um
mundo caracterizado pela compressio tempo-
espago, ansiando por professores que possam
oferecer novas praticas pedagdgicas para a
construgéo do saber.” (SILVA, 2012, p.69)

"NINGUEM CAMINHA
SEM APRENDER A
CAMINHAR, SEM

APRENDER A FAZER

O CAMINHO
“CAMINHANDO,

REFAZENDO E
RETOCANDO O
SONHO PELO QUAL
SE POS A
CAMINHAR."
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E sobre uma “formacio de um
professor posicionado, responsavel,

cidadso, ético, leitor critico, com ot MMJ;W o
sensibilidade & diversidade e o T L"
pluralidade cultural, social e E s _ ﬂ ;

linguistica etc., sintonizado com o
seu tempo (...) (CAVALCANTI,

2013, p. 212);
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- Apresentacao do video “A noite carrega o dia”

ideia_e_vida

37 290 312
PublicagBes Seguidores Seguindo

Com Vida

Palestrante mo nal

Alunos do CAP. Jodo XXl (Juiz de Fora)

Campanha de valorizagio da vida J,

Vacé & capaz! Nés acreditamos em vocé!

Nossoes livros langados -
Tdrv.ms/fis!AuAxXMurSKSBmCilbxe 3wtCLP27z

Seguido por masieroduda, alexandrecadilhe e outras 2
pessoas

Ver tradugdo

Seguir de volta Mensagem :

2808

Eventos pra voed i) metas( § Sobre nds
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A NOITE
CARREGA
O DIA

Nao se esqueca que o
livro completo esta no
link da bio!

Py

A Noite'Carrega O Dia
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1 mil visualizagdes



