UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
FACULDADE DE EDUCACAO

GRADUACAO DE PEDAGOGIA

Carla Maria de Souza

A importéancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem:

reflexdes e vivéncias formativas

Juiz de Fora
2022



Carla Maria de Souza

A importéancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem:

reflexdes e vivéncias formativas

Trabalho de conclusdo apresentado a
Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora, como requisito
parcial a obtencao do grau da licenciatura
em Pedagogia.

Orientador: Prof. Mylene Cristina Santiago

Juiz de Fora
2022



Ficha catalografica elaborada através do programa de geracio
automatica da Biblioteca Universitaria da UFJF,
com os dados foernecidos pelo(a) autor(a)

Souza, Carla Maria de .

A importancia da afetividade no processo de
ensino-aprendizagem: : reflexdes e vivéncias formativas / Carla
Maria de Souza. -- 2022,

42f.

Orientador: Mylene Cristina Santiago
Trabalho de Conclusao de Curso (graduacéo) - Universidade
Federal de Juiz de Fora, Faculdade de Educacao, 2022.

1. Afetividade. 2. Ensino - aprendizagem. 3. Relagao. |. Santiago,
Mylene Cristina , orient. 1. Titulo.




Carla Maria de Souza

A importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem:

reflexdes e vivéncias formativas

Trabalho de conclusdo apresentado a
Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora, como requisito
parcial a obtencao do grau da licenciatura
em Pedagogia.

Aprovada em de de

BANCA EXAMINADORA




AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, por todas as bencdos na minha vida e por
nunca ter me deixado desistir em meio as adversidades.

Aos meus amados pais, Roma e Carlos, os quais me deram a vida, amor,
carinho, e em meio a tantas dificuldades sempre me deram apoio e suporte para que
eu pudesse me dedicar aos estudos.

Aos meus tios, Ricardo e Paulo, e primo, Lucas por toda ajuda durante a minha
trajetéria escolar.

As minhas amigas, Leticia e Bruna, companheiras de faculdade, agradeco por
todos os momentos juntas durante o processo de graduagéao.

Aos professores e funcionérios da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), da Faculdade de Educacédo (FACED), os quais durante todos os cinco anos
mostraram-se solidarios e prestativos.

Ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID 2018 —
2019) - Diferencas e Literaturas e todos os participantes. Visto, que essa experiéncia
despertou 0 meu interesse pelo tema do atual trabalho.

A minha querida orientadora, Mylene Santiago, a qual me orientou durante o
PIBID e durante a realizacdo do projeto de conclusdo de curso, agradeco pela
disponibilidade, ternura, dedicacéo, apoio e por ter deixado esses momentos mais
leves.

Sou grata a todos que participaram de forma direta ou indireta da minha

formacéo.



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal pesquisar os beneficios de
uma relacdo baseada na afetividade, especificamente entre professores, alunos e a
familia e a importancia dessa relacdo no processo de ensino - aprendizagem, atraves
de vivéncias de estagios, apontando para o fato de que a afetividade pode determinar
0 sucesso ou o fracasso na caminhada escolar. Uma vez que, a mediacdo dos pais e
professor gera ou ndo o interesse pela construcdo do aprender. Trabalhar com
emocdes e sentimentos é um aprendizado tanto para o educador quanto para o
educando, e para os pais e a familia, essenciais parceiros no processo de ensino -
aprendizado. A relacdo entre professor, aluno e familia é fundamental para esse
processo em sala de aula, esta relagdo em especial a afetividade pode influenciar
esse processo de forma bastante significativa. Uma vez que a afetividade vivenciada
em relacBes sociais positivas, valida as experiéncias em busca do conhecimento.
Dessa forma, os principais objetivos deste projeto visam compreender a importancia
do afeto no desenvolvimento do educador, educando e familia; e, analisar aspectos
0s quais podem contribuir de forma positiva e/ou negativa nesse desenvolvimento.
Para isso, o presente trabalho foi embasado em teorias e pesquisas bibliograficas de
Jean Piaget e Henri Wallon, para explicar os aspectos que fazem parte da afetividade
e como contribuem para o desenvolvimento dessa relacdo. Além disso, livros com
essa tematica, buscando exemplificar as teorias abordadas.

Palavras-chave: Afetividade. Ensino - aprendizagem. Relagéo.

ABSTRACT



The main objective of this work is to search the benefits of a relationship based on
affectivity, specifically between teachers, students and family, and the importance of
this relationship in the teaching learning process throughout the internships. It focused
on how affectivity can determine the success or failure of the school path, since the
influence of parents and teachers generates or not an interest in the construction of
learning .

Dealing with emotions and feelings is a challenge both for students and parents, and
the family is an essential partner in the teaching learning process. The relationship
between teachers, students and family is fundamental for this process in the classroom
and affectivity can significantly affect this process, as the experience of affectivity in
positive relationships validates experiences in the pursuit of knowledge.

Therefore, the main objectives of this project are to understand the importance of
affectivity in the development of teachers, professors and family members, in addition
to analyzing aspects that may contribute positively or negatively to this development.
To explain the aspects of affectivity and how they contribute to the development of
relationships, this work was based on theories and bibliographical research in Jean

Piaget, Henri Wallon and in other works that address these themes.

Keywords: Affectivity. Teaching learning. Relationship.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho surge de uma experiéncia vivenciada no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID 2018 — 2019) da Universidade Federal de
Juiz de Fora, onde foi realizado o projeto de literatura e diferencas em uma escola
periférica da cidade. Durante o periodo de insercdo percebeu-se que, em muitos
casos, as criancas carecem de afeto familiar e buscam o mesmo em sua vivéncia
escolar. Além disso, foi notado a importancia de se pensar e trabalhar com assuntos
gue fizessem parte da realidade e necessidade daquelas criancas, fazendo uso de
métodos que motivassem o processo de ensino-aprendizagem. Segundo Moraes e
Oncalla (2011, p. 216) “para Wallon, a participagdo da crianga em um grupo (familia,
escola, amigos) permite o desempenho de papéis variados, e sua constituicao se dara
conforme sua idade e suas necessidades.”

Assim sendo, esse estudo busca analisar sobre a importancia e a contribuicao
da afetividade no processo de ensino-aprendizagem, destacando a importancia de se
ter um ambiente escolar com uma convivéncia agradavel entre todos os que nele
estdo envolvidos, contribuindo para a formacdo integral da crianca. E notéria a
interligacdo entre a afetividade e a aprendizagem, pois na escola o aluno se relaciona
emocionalmente com o0s colegas e professores em sala de aula, o que leva a pensar
sobre a necessidade de retomar este tema na acdo pedagdgica como facilitador do
processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, essa relacéo da afetividade pode despertar uma motivacao maior
no estudo, um melhor desempenho escolar e uma maior convivéncia social. A
afetividade esta diariamente na vivéncia dos alunos. Todavia, ainda na atualidade é
facil encontrar resisténcia no ambiente escolar, uma vez que a escola ainda é muito
influenciada pelo tradicionalismo, ou seja, nesse modelo o foco é no professor e nao
no aluno, uma vez que o professor € o detentor do conhecimento e tem como funcgéao
repassar o mesmo para o aluno, e o aluno possui objetivos a serem cumpridos, 0s
qguais sdo avaliados periodicamente. Dessa forma, esse método nao valoriza a
realidade dos alunos e ndo permite a participacdo dos mesmos, ao fazer uso de
métodos mecanizados e fora da realidade dos educandos. Isto é, ainda encontramos

escolas as quais fazem de seus alunos apenas ouvintes das aulas, pois eles so
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observam o que é dito pelo professor, o qual € o detentor do saber, tornando-se assim
o aluno um expectador do processo ensino-aprendizado.

Pode-se dizer que a afetividade vem de um estado psicolégico do ser humano
que pode ou nao ser modificado a partir das situagdes. Segundo Jean Piaget, tal
estado psicolégico é de grande influéncia no comportamento e no aprendizado dos
individuos juntamente com o desenvolvimento cognitivo.

Em sua teoria psicogenética, Henri Wallon (1999), abordou também essa
concepcao, logo diz que o individuo é um ser corporeo, concreto e deve ser visto como
tal, ou seja, seus dominios cognitivos, afetivos e motor fazem parte de um todo, a
prépria pessoa. Dessa forma, possibilita o desenvolvimento de um cidadao critico e
reflexivo. Uma vez que a afetividade esté ligada a emocao, ela consegue determinar
0 modo com que as pessoas visualizam o mundo e a forma com que se comportam
dentro dele. Assim sendo, a presenca ou auséncia do afeto determina a forma com
gue um individuo se desenvolverd, pois quando uma crianca recebe afeto de outras
pessoas, consegue crescer e desenvolver com seguranga e determinag&o, pois
recebem a base e 0 apoio necessério dentro de casa.

A afetividade é essencial as relacdes humanas e o educando € um sujeito em
formacdo, com caracteristicas proprias que necessitam do aprendizado e cuidados
gue favorecam sua insercdo como sujeito no meio. Assim sendo, a afetividade esta
presente desde as primeiras manifestacbes da existéncia humana, sendo
particularmente muito presente no processo de aprendizagem, principalmente quando
se trata de educacao infantil. Dessa maneira, a relacdo de carinho, respeito e atencéo
entre professor e aluno sdo fundamentais para o desenvolvimento dos alunos, assim
o professor torna-se um mediador.

A afetividade no contexto de desenvolvimento da crianga pretende, de modo
geral, identificar a relagdo dos vinculos afetivos socialmente construidos no contexto
escolar e familiar facilitando o éxito de uma aprendizagem que € mediada pelo
adulto. Os aspectos afetivos positivos que permeiam as relacbes sociais
estabelecidas entre a crianca e o0 adulto permitem a construcéo de identidade e o valor
que a crianca d4 a si mesmo. Assim sendo, as experiéncias motivadas pelo prazer da
descoberta e transpassadas pela afetividade garantem uma riqueza de significados e
aprendizagens de grande valia por toda a vida.

O trabalho foi estruturado em trés secdes: na primeira apresento a teoria de

hY

Wallon e os conceitos referentes a afetividade, na segunda faco um relato de
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experiéncia do periodo que atuei como bolsista de iniciacdo a docéncia e, no terceiro
realizo novo relato com as experiéncias adquiridas durante a realizacdo de estagio
nao obrigatorio.

Na primeira segao, Afetividade e o processo de aprendizagem na teoria de
Henri Wallon, contarei um pouco sobre a vida do psicologo e seus estudos sobre a
afetividade na vida do homem, uma vez que esta é essencial no desenvolvimento do
ser humano, envolvendo emocdes e sentimentos nas interagcdes e comportamentos
com 0 meio em que vive. Ademais, discorro sobre a importancia da afetividade na
educacao, sendo primordial para o ensino aprendizagem. Uma vez que Wallon, com
suas teorias e estudos, veio questionar o ensino tradicional, pois o psicélogo defendia
a ideia de uma educacéao voltada para a afetividade, questdes sociais e intelectuais,
educacao essa na qual o educador incentiva seus alunos a buscarem sua autonomia,
a serem ativos e que fossem capazes de participar da construcdo de uma sociedade
contextualizada (LAKOMY, 2003 p.60).

Logo, na segunda secdo, faco um relato da minha experiéncia no PIBID,
contando sobre como eu percebi a importancia da afetividade com os alunos e suas
contribuicdes para o ensino aprendizado dos mesmos. Sendo assim, apresento as
minhas vivéncias e relatos no decorrer do projeto e seus resultados.

Ademais, na terceira secao, discorro sobre meus estagios nao obrigatorios em
outras instituicdes de ensino, nas quais observei as relacdes de afetividade existentes
no ambiente escolar, as emoc¢des e sentimentos envolvidos nas interagfes entre as

criancas, professores e pais.

2 Afetividade e o processo de aprendizagem na teoria de Henri Wallon

Henri Paul Hyacinthe Wallon nasceu na cidade de Paris, Franca, no dia 15 de
junho de 1879, formou-se em psicologia, filosofia, medicina e atuou também na politica
francesa. Wallon, dedicou-se ao trabalho de criangas com “deficiéncias mentais”.
Além disso, por ter vivido em um tempo no qual aconteciam as duas guerras mundiais
(1914-1918 e 1939-1945), revolucdes socialistas, atuou como médico do exército
francés. O psicologo dedicou-se seus estudos e trabalhos a Psicologia da Crianca.
Logo, em 1925, criou um laboratério, no qual o interesse eram pesquisas e 0
atendimento de criancas com deficiéncias. Nos anos seguintes, Henri Wallon publicou

livros sobre a Psicologia da Criancga, integrou o Circulo da Russia Nova (1931), filiou-
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se ao Partido Comunista (1942), criou a revista Enfance (1942) e faleceu no ano de
1962.

Quando se estuda o ser humano, suas interagbes, comportamentos,
caracteristicas, a afetividade € um tema primordial para esse estudo. Uma vez que o
ser humano interage com o meio em que vive, demonstrando emocdes, sentimentos,
0S quais podem ser positivos ou negativos de acordo com 0s acontecimentos de sua
vida.

O psicologo francés Wallon tem sua teoria centrada na afetividade,
concentrando-se nas emoc0des. Henri Wallon (1879-1962), foi o precursor da ideia de
considerar a crianca um ser emocional e afirmar que a afetividade e as emocdes
possuem um importante papel no desenvolvimento dos seres humanos.

Para Wallon, emocgao é a fonte do conhecimento, assim “a dimensao afetiva
ocupa lugar central, tanto do ponto de vista da construcdo da pessoa quanto do
conhecimento”. Pois, segundo ele, a emog¢ao (uma das dimensdes da afetividade) é
instrumento de sobrevivéncia indispensavel ao homem, assim sendo ¢é
“fundamentalmente social” e “constitui também uma conduta com profundas raizes na
vida organica” (DANTAS, 1992, p. 85)

A teoria de Henri Wallon destaca em seus estudos que a afetividade se
expressa de trés maneiras:

1. Emocao: exteriorizacdo da afetividade, aparece desde o inicio da vida do
ser humano e é expressa com movimentos de espasmos e contracdes, liberando
sensacfes de mal-estar ou bem-estar. Nessa teoria, a emocdo € vista como
indispensavel a sobrevivéncia do ser, e, pela sua contagiosidade, “ela fornece o
primeiro e mais forte vinculo entre os individuos e supre a insuficiéncia da articulacao
cognitiva nos primordios da historia do ser e da espécie” (DANTAS, 1992, p. 85).

2. Sentimento: expressa a afetividade sem arrebatamento, com controle, pela
mimica e pela linguagem, o que o diferencia da emocao. Tem carater cognitivo.

3. Paixao: esta presente a partir da fase do personalismo e se caracteriza pelo
autocontrole no dominio de uma situacdo, exteriorizando-se através de ciimes e
exigéncia de exclusividade, entre outros (MAHONEY e ALMEIDA, 2004, p. 21).

A teoria de Wallon (1995) tem importantes contribuicbes para a area da
educacao, sobretudo quando se trata da afetividade como meio essencial no processo
de ensino-aprendizagem. Segundo Henri Wallon, nas diferentes fases do

desenvolvimento do ser humano, existem diferentes situagbes, as quais podem
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resultar em uma evolucdo positiva, dependendo dos estimulos e oportunidades
oferecidas durante o processo.

A Afetividade € um dos conjuntos funcionais do individuo e atua, juntamente
com a cognigdo e o ato motor, no processo de desenvolvimento e construgéo do
conhecimento, assim sendo a mesma refere-se a capacidade do ser humano de ser
afetado positivamente ou negativamente tanto por sensagdes externas como internas.
Dessa maneira, a afetividade deve ser levada em conta em todo o estudo sobre o
desenvolvimento do ser humano, tanto no plano individual como no social, cognitivo e
cultural.

A Teoria da Afetividade do psicélogo veio questionar o ensino tradicional com
seu autoritarismo, falta de criatividade, que muitas das vezes exige um aluno passivo,
sem personalidade, pois o0 educando néo tem espaco para se expressar, dar sua ideia,
fazer uso da sua imaginacao e criatividade, e sem levar em conta o carater afetivo,
social e politico da educacéo, pois, a Escola tem de “refletir a realidade concreta na
qual esse sujeito vive, atua e, muitas vezes, procura modificar” (LAKOMY, 2003 p.
60).

Uma vez que a afetividade é valorizada na teoria de desenvolvimento do ser
humano, a interacdo entre professor, aluno e os demais responsaveis pela educacao
constitui-se elemento primordial no processo ensino-aprendizagem. Tanto as
experiéncias dentro do ambiente escolar, como as experiéncias em casa com 0S
demais agentes no desenvolvimento da crianca, permitem trocas afetivas positivas ou
negativas, as quais acompanham a construcdo do conhecimento e desenvolvimento
do educando.

A afetividade estd muito presente no processo de aprendizagem,
principalmente se tratando da educacéo infantil, uma vez que a primeira infancia, de
0 aos 5 anos, é o periodo em que 0s seres humanos constroem suas bases cognitiva,
emocional, motora, social e ética. Assim sendo, a mesma pode ser considerada como
facilitadora deste processo e o professor o mediador. As relagbes construidas na
escola ajudam no desenvolvimento das criancas, pois quando estas sao tratadas com
afeto tém mais chances de se desenvolverem emocional, social e intelectualmente.

Uma vez que os principios reguladores dos recursos da aprendizagem sao 0s
mesmos para criancas e adultos, com diferenciacdo no tempo e na abertura, o
educador também é afetado pelo meio, pelas interacdes, pela emocao e pelo

sentimento. Mas, como adulto, tem maiores recursos para reagir de forma equilibrada,
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para assim colaborar na solucdo dos conflitos, entendendo que a qualidade da
relacdo/aprendizagem é vista pela forma como foram resolvidos os conflitos.

O professor é responsavel por estabelecer uma mediacdo entre o aluno e o
conhecimento de maneira atuante e prazerosa, pois é nessa relagdo que o aluno deve
adquirir um maior leque de conhecimento de forma que possa aplica-la na sua vida
futura, sendo assim, a relacdo de afetividade entre o aluno e o professor € muito

relevante na construcdo do conhecimento. Logo:

A Teoria da Afetividade do psicologo Wallon, veio questionar o
ensino tradicional com seu autoritarismo, falta de criatividade,
gue muitas das vezes exige um aluno passivo, sem
personalidade pois o educando ndo tem espago para se
expressar, dar sua ideia, fazer uso da sua imaginacédo e
criatividade, e sem levar em conta o carater afetivo, social e
politico da educacéo, pois, a Escola, como um fato social,
deve: “refletir a realidade concreta na qual esse sujeito vive,
atua e, muitas vezes, procura modificar” (LAKOMY, 2003, p.
60).

Nessa relag&o professor - aluno, o desejo e o querer de ensinar, e 0 modo como
0 educador aceita e reconhece o aluno como um ser Unico, também sdo importantes.
Pois, a crianga que encontra um professor que a desvaloriza, que nao reconhece suas
qualidades, ndo sera motivada para o ensino, dessa forma esse educando podera
perder o prazer e o desejo de querer aprender. Assim sendo, o professor ndo investira
na mesma, e esta ndo investira no ensino, podendo se dispersar para outros meios.
Segundo Wallon (1995), a afetividade é base para o funcionamento do nosso
corpo e para o0 nosso desenvolvimento, além de nos motivar e nos fazer ter interesse
em algo. Quando pequeno, o afeto é essencial, visto que a crian¢a necessita sentir-
se corajosa para desenvolver com éxito seu aprendizado, assim sendo € importante
gue o educador tenha consciéncia de como suas atitudes sao significativas nesse
processo, pois essa relacdo de professor e aluno tém como base a afetividade. Logo,
o professor ndo tem como fung¢do apenas transmitir informagdes, mas ele também
deve ensinar sobre a vida, sobre as interagdes, vinculos etc.
Segundo Morales (1998), a ligacao e a interacdo mantida entre o professor e
o aluno pode vir a ser a possibilidade da acdo de educar, ultrapassando a funcéo de
mediacdo dos conteudos. Assim sendo, o professor que investe no seu aluno, que

acredita em seu potencial, leva coisas divertidas para explicar a matéria, da o suporte
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necessario para seu aluno, deixara marcas positivas no mesmo. Todavia, o educador
gue ndo varia a sua dinamica em sala de aula, que tem preconceito por alguns alunos,
que faz a exclusdo deles deixard marcas negativas no educando, fazendo com que
ele possivelmente perca o interesse no ensino.

Todavia, € de extrema importancia que o professor respeite e entenda o
referencial do aluno, ou seja, seu modo de pensar, a realidade vivida por ele. E
necessario entender que os alunos dentro de uma sala sao diferentes, possuem suas
singularidades, uma familia, um cotidiano diferente dos demais colegas de turma. E
essa realidade vivida pelos educandos ira interferir de maneira positiva, quando se
tem o apoio da familia, quando possuem recursos para manter uma educacéo de
qualidade, e de maneira negativa, quando ndo possuem recursos suficientes para o
estudo, quando possuem problemas familiares.

E importante ressaltar que a afetividade é da natureza humana e que somos
seres emocionais, logo nossos sentimentos devem ser levados sempre em
consideragao. Pensando nisso, as criangas sao seres individuais, cada uma com suas
caracteristicas e realidades, com isso faz se necessario que o educador esteja atento
aisso, e que arelacédo de ambos seja prazerosa. Para isso, o professor deve conhecer
seus alunos, acolhé-los, propiciar um ambiente escolar adequado, o qual possua
estimulos ao desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

A afetividade € um dos aspectos centrais para o desenvolvimento da crianca.
Sendo assim, a afetividade aproxima os agentes do processo de ensino-
aprendizagem, proporcionando um maior vinculo e confianga entre a interacao
professor e aluno, fazendo com que ambos tenham momentos de partilha, de troca
de valores, de confianca e atitudes positivas em relacdo ao aprendizado (WALLON
1968).

Na proxima secdo apresento relato de experiéncia sobre minha experiéncia
com o PIBID, buscando relacionar tais vivéncias com a dimensao afetiva da teoria de

Wallon.

3 Relato de experiéncia: vivéncias formativas e afetivas no PIBID

Como dito anteriormente, este trabalho surge da minha experiéncia como

bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da



18

Universidade Federal de Juiz de Fora, onde foi realizado o projeto de literatura e
diferencas em uma escola periférica da cidade.

O programa contava com oito bolsistas do curso de Pedagogia e nos dividimos
entre as turmas do 2° ao 5° ano, realizando atividades utilizando livros, contos,
musicas, videos e filmes que promovessem a reflexdo sobre assuntos os quais as
turmas demandam e viamos ser assuntos importantes a serem tratados com o0s
alunos.

Eramos supervisionadas pela professora das turmas e por dois professores da
faculdade, os quais nos orientavam na realizacdo desse projeto. Assim sendo,
tinhamos encontros uma vez por semana para discutirmos e planejarmos as
atividades e para conversarmos sobre as turmas, os alunos, como foi a préatica das
atividades em sala de aula, suas contribui¢cdes, as dificuldades e os resultados delas.

A escola em que atuamos era uma escola periférica, na qual tinha alunos de
diferentes realidades e diferentes vivéncias. Assim sendo, a maioria eram crian¢as
que passavam dificuldades em casa, careciam de afeto, atencdo e motivacao.
Ademais, a professora a qual nos supervisionava no colégio nos explicou também que
a instituicdo de ensino possuia uma “jornada ampliada”, a qual ela desenvolvia
projetos fora do horario regular de aula na prépria instituicdo, como um meio de manter
esses alunos integrados a atividades e que promovessem seu desenvolvimento, para
assim, de certa maneira tirar essas criancas da rua e de possiveis vulnerabilidades
sociais.

Logo, a escola era um refagio para essas criancas, um local no qual os
educandos sentem seguranca e confianca. Eram motivados pelo processo ensino-
aprendizagem, a socializacéo, ao desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor. Sendo
esses conjuntos funcionais, atuando conjuntamente no processo de desenvolvimento
e resultando em um ser Unico. E contra a natureza tratar a crianca de forma
fragmentaria. Em cada idade constitui um conjunto indissociavel e original. Na
sucessdo de suas idades é um uUnico e mesmo ser em continua metamorfose
(WALLON, 1981, p. 233).

Com isso, € necessario pensar no processo pedagdgico, pois educar significa
propor condicdes as quais respeitem as normas reguladoras do processo de
desenvolvimento do ser humano, considerando assim as possibilidades organicas e

neurolégicas do momento e as condi¢des de existéncia do educando.
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Essa foi uma das propostas do projeto PIBID, entender o aluno como um
individuo concreto, o qual esta inserido no seu meio social. Ademais, tinhamos como
objetivo também conhecer as caracteristicas dos alunos e o seu meio cultural, para
assim dar direcionamento ao processo ensino-aprendizagem, pensar em atividades
as quais partissem da realidade dos educandos e que seriam significativas para eles,
tornando o processo de ensino mais produtivo.

A nossa chegada na escola para os alunos foi uma festa, as criangas em sua
maioria ficaram animadas e empolgadas com a nossa presenca em sala de aula,
gueriam saber quem éramos e o0 que estavamos fazendo ali. Logo, a professora a qual
estava nos supervisionando explicou um pouco para os estudantes sobre o projeto e
0 porqué da nossa presenca.

Ademais, sobre a escola, ela era situada em um bairro periférico da cidade, na
gual a maioria dos alunos eram daquela comunidade, a instituicdo ofertava aulas até
0 9° ano do ensino fundamental, possuia uma quadra para as aulas de educacéao
fisica, sala de informatica e uma biblioteca, além das salas normais de aula. A sala a
qual eu fiquei ndo era uma sala padronizada, possuia um mini palco, era toda
decorada com os trabalhos feitos pelas criancas e pela turma do EJA (Ensino de
Jovens e Adultos), um ambiente acolhedor e atrativo para os alunos. A escola em si,
era um ambiente bem acolhedor, com uma infraestrutura boa, com materiais
acessiveis aos educandos, e as professoras também utilizavam de diversos recursos
para a elaboracdo de materiais didaticos para os estudantes quando a escola nao
possuia o material em si.

Além do mais, foi possivel perceber a relacdo dos professores e funcionarios
com os alunos, sendo esta uma importante relacéo, pois era perceptivel a afeicao das
criancas por alguns professores e funcionarios e outros ndo. Consequéncia essa
devido ao tratamento que eles davam aos estudantes. "A crianca responde as
impressdes que as coisas Ihe causam com gestos dirigidos a elas” (WALLON 1999).

Quando demos inicio as atividades em sala de aula, os alunos ficaram todos
empolgados e curiosos para a execucao delas, a primeira atividade foi para conhecé-
los, conversar um pouco com eles, para assim se pensar nas demais atividades
baseadas nas demandas das turmas, entendendo as particularidades de cada uma e
se pensar nas modificacdes necessarias a se fazer, criando assim metodologias
atraentes para instigar as criangcas e motiva-las no processo ensino-aprendizagem.

Com isso, percebemos a importancia de cada vez mais pensar em metodologias que
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abarcam a realidade dos alunos, que trazem a realidade deles para dentro de sala.
Logo, a afetividade inicia como um meio o qual proporciona a integracédo do aluno com
a sensibilidade, através da motivacao, buscando assim a formacdo de um ser critico

e reflexivo.

Figura 1- Confeccdo do Painel
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Fonte: Acervo projto PIBID

Fizemos este painel para o ultimo encontro na escola com os professores da
instituicdo escolar. Nesse evento, fizemos uma contacéo de histoéria e logo apés uma
roda de conversa. E expusemos o painel para que quem estivesse presente pudesse
ver um pouco do nosso trabalho realizado por meio do PIBID. Nele ha fotos dos

alunos, de atividades realizadas pelos alunos e dindmicas com a escola.

Figura 2 - Painel Finalizado
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Fonte: Acervo do projeto PIBID

Figura 3 - Con

fech 7 que Cor é o Lapis Cor da Pele?”
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Fonte: Acervo do projeto PIBID

No ultimo encontro levamos para as professoras a problematizacao do lapis
“cor da pele”, levando a caixa de lapis da marca Faber-Castell, a qual contém
diferentes tons “de cor da pele”. Sendo assim, confeccionamos para a apresentagao
esse cartaz, contendo o desenho de uma mulher com diferentes tons de pele.

Figura 4 - Painel finalizado “De Que Cor é o Lapis Cor da Pele?”
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Fonte: Acervo do projeto PIBID

Figura 5 - Contacao do livro: “Aimé”
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Fonte: Acervo do projeto PIBID

Nesse dia, uma das atividades que desenvolvemos com o0s professores da
escola foi a contacio do livro: “Aimé e seus fios de cachos” de Mariana Cazella Maciel.

O livro relata a historia de uma garotinha e seu cabelo, o qual as vezes estao soltos,
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as vezes amarrados, da forma que Aimé deseja e se sente bem. Além disso, o livro
diz sobre a importante fase que é a infancia, e 0 quao é necessario que as criancas
entendam que séo as diferencas que as tornam Unicas e saibam se amar.

Logo apds, apresentamos a caixa de lapis de cor com os diferentes tons de
“cor da pele”, mostrando a importancia de que os alunos conhegam os diferentes tons.
Foi um momento de muita aprendizagem, algumas professoras ficaram surpresas,
pois ndo conheciam essa caixa de lapis de cor, ouvimos relatos das mesmas sobre
situacdes relacionadas a cor da pele e ao cabelo. Sendo assim, pedimos para que as

mesmas desenhassem um auto retrato, valorizando sua cor, seu cabelo e seus tracos.

Figura 6 - Confeccéo do auto-retrato

Fonte: Acerva-do projeto PIBID

Na foto estd representando o momento da confecgdo do auto retrato com a

caixa contendo os diferentes tons de cor da pele.

Figura 7 - Auto retrato
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Fonte: Acervo do projeto PIBID

Figura 8 - Auto retrato

Fonte: Acervo do projeto PIBID

Figura 9 - Tons de pele
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Fonte: Acervo do projeto PIBID

Ao final dos desenhos, pedimos para que todos presentes se juntassem e
estendesse 0s bracos para vermos todos os tons de peles, suas diferencas. Foi um

momento de reconhecimento e valorizagcdo de nossas racas.

Figura 10 - Confeccao da Abayomi
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Fonte: Acervo do projeto PIBID
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Anteriormente, vimos que o professor exerce grande influéncia na afetividade
dentro de sala e é responsavel por estabelecer uma mediacdo entre o aluno e o
conhecimento de maneira atuante e prazerosa. Dessa forma, um dos nossos objetivos
no planejamento das aulas era esse, de tornar aguele momento de aprendizagem em
sala de aula algo prazeroso, significativo para as criancas e para o professor. Logo,
sempre propunhamos dinamicas diferentes para despertar o interesse dos alunos.
Assim sendo, quando fomos trabalhar a questédo de raga com os alunos, uma das
atividades que levamos para as criancas foi a histéria da Abayomi, boneca
confeccionada com pedacos de saias das mulheres negras nos navios negreiros na
época da escravidao, e logo apds levamos pedacos de panos para criarmos com 0S
alunos a nossa propria Abayomi.

Foi um momento muito interessante, pois as criancas ficaram surpresas em
como a Abayomi era feita, apenas com panos e alguns nés. Além de comentarem a

diferenca de realidade dos brinquedos daquela época com os atuais.
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Fonte: Acervo do projeto PIBID

Ao trabalharmos a questdo de género com as criangas, levamos o livro “Faca
Sem Ponta Galinha Sem Pé”, Ruth Rocha. O livro relata a historia de dois irmaos,
Joana e Pedro, os quais viviam brigando. Uma vez que Joana queria brincar de bola,
ou subir em arvore, todavia Pedro dizia que futebol ndo era coisa de mulher e que ao
subir em arvore a menina parecia um moleque. E por outro lado, Joana implicava com
Pedro, quando o garoto chorava e ficava olhando no espelho. Até que certo dia, eles
passaram por baixo do arco-iris e inverteram os papéis, Joana virou menino e Pedro
virou menina.

Promovemos uma roda de conversa para sabermos o que cada um faria, caso
trocasse os papéis. No primeiro momento houve resisténcia de alguns alunos com
falas como: “Eca. Meninos sao nojentos, barulhentos, chatos”; “Eu n&o ia querer! No

calor ndo ia poder andar sem camisa”.
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Sendo assim, questionamos mais uma vez o que eles fariam e como seria se
eles passassem por baixo do arco-iris, promovendo uma discussao e problematizando
as primeiras falas. Logo, algumas criancas ficaram animadas com essa inversdo dos
papéis, iam reforcando a ideia do livro que tanto meninas quanto meninos podem e
devem ter os mesmos direitos. Com isso, alguns meninos disseram que seriam
convidados para festas de 15 anos, que poderiam desenhar vestidos. Além disso,
tiveram falas de meninos como: “- teria minha propria marca de roupa”; “Poderia cuidar
de crianga, pegar no colo”. Por outro lado, as meninas disseram que poderiam andar
na rua sem camisa, assistir e jogar futebol. Logo, pedimos para que eles desenhassem

essas ideias e desejos.

Figura 12 - Animacao do livro “Amoras”
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Fonte: Acervo do projeto PIBID

Amoras é um livro do autor e cantor Emicida. Assim sendo, foi através de um
rap composto pelo cantor, com o nome “Amoras”, que surge seu primeiro livro infantil,
0 qual diz sobre a importancia de nos reconhecermos no mundo e de nos orgulhamos
de nés mesmos.

Quando trabalhamos com as criangas esse livro e a ilustracdo do mesmo,
gueriamos que as criangas reconhecessem o seu valor no mundo e aceitassem e
valorizassem seus tracos de suas ancestralidades. Foi um momento muito legal, pois
o livro e a animacao é repleto de poesia, rimas, referéncias de pessoas importantes

na nossa historia, e isso contribui para o interesse e gosto das criancas.

Figura 13 - O Cabelo de Lelé
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Fonte: Acervo do projeto PIBID

Levamos para os alunos a contagao do livro “O Cabelo de Lelé”, da autora
Valéria Belém. A histéria relata a histéria de Lelé, uma garotinha que nao sabia o que
fazia com o seu cabelo, e por meio de um livro encontra as perguntas para 0 seu
cabelo, a menina fica animada com o que vé e passa a reconhecer e valorizar seu
cabelo.

Logo, fizemos uma roda de conversa com os alunos e problematizamos a
questao do cabelo, conversamos com os alunos que cada um tem um diferente tipo
de cabelo, que nao existe “cabelo bom ou cabelo ruim”, chegamos até questiona-los
0 que seria “cabelo bom ou cabelo ruim?”. Sendo assim, propomos a dinamica de
cada um se olhar no espelho e admirar o que vé&, reconhecendo e gostando do que o
espelho reflete.

Essas dinamicas e propostas de atividades sempre me mostravam a
importancia de se trabalhar a afetividade. Visto que, é notoria a diferenca do resultado
no ensino e aprendizagem dos alunos quando é trabalhado em sala de aula atividades
as quais objetivam apenas cumprir a demanda do curriculo escolar, do que quando o
educador envolve o afeto e busca trabalhar a realidade, as demandas de seus alunos,

de se pensar em dindmicas as quais visam o desenvolvimento afetivo, a interagéo,
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espaco de fala para as criancas, buscam a conscientizacdo e valorizacdo das

mesmas.

Figura 14 - Roda de Conversa
gnes w§ v

Fonte: Acervo do projeto PIBID

Como ja vimos anteriormente, a afetividade € um instrumento que permite a
interacdo das pessoas, tem como objetivo a formacdo de um ser critico, reflexivo,
sensivel e consciente. Pensando nisso e na necessidade do afeto dentro da sala de
aula, buscamos sempre fazer rodas de conversas com as criangas para que as
mesmas interagissem entre si, ouvissem aos colegas, estivessem sensiveis e atentos
as falas, dessem suas opinifes e trabalhassem no seu desenvolvimento critico e
reflexivo.

Finalizo essa secao, dizendo sobre a importancia que esse projeto teve em
minha vida académica, profissional e particular. Durante a insercdo no PIBID, as
reunides com os professores, responsaveis e a pratica na escola, pude perceber e
aprender, principalmente a importancia da afetividade no ensino aprendizagem, os
resultados positivos de um ensino voltado no afeto, a importancia em como trabalhar
essa questao, além disso, estudando e presenciando o trabalho da afetividade dentro
de sala, aprendemos como trabalhar para se obter um ensino aprendizado
significativo. Logo, sabemos que devemos conhecer nossos alunos, suas realidades,
dar espaco de fala para os mesmos, ajuda-los na medida do possivel, e trabalharmos
sempre da melhor forma para ajudar os alunos em seu desenvolvimento e que o

ensino aprendizado dos mesmos seja significativo.
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Além disso, esse projeto foi essencial para a minha formacdo e vida
profissional, como educadora, uma vez que “a partir da convicgdo de que educar é
desenvolver a inteligéncia conjuntamente com a emocao, a escola nao pode ignorar
a vida afetiva de seus alunos” (RODRIGUES; GARMS, 2007, p. 35). Logo,
aprendemos como trabalhar com as criancas, levar diferentes atividades, dinamicas,
materiais, para que os alunos tenham interesse em participar e se reconhegcam nas
atividades abordadas. Como exemplo: quando trabalhamos a questdo da raga,
ocasido em que levamos livros infantis com personagens negros e 0s alunos se viram
e se reconheceram na historia.

Sendo assim, venho dizer que esse projeto me ensinou a ter um olhar sensivel
aos alunos, em conhecer a realidade das criancas e trabalhar com elas a partir das
suas proprias vivéncias, reconhecer as demandas dos meus alunos e elaborar planos

de aula que sejam significativos para os alunos.

4 Relato de experiéncia do estdgio ndo obrigatério: outros olhares para a

afetividade

A proposta de estdgio nessa escola, a qual eu fiz o estagio ndo obrigatério,
durante dois meses, era de observar uma turma do 1° periodo, acompanhando os
alunos, a professora, a rotina da sala e as interagdes presentes.

A instituicdo escolar em questéo é de rede privada, uma escola pequena, com
poucas turmas, cinco, com poucos funcionarios durante a maioria dos dias, somente
professores, a diretora e a secretaria.

Observei que, por ser uma escola pequena, os professores e a gestao escolar
conhecem todas as familias e ha uma relacdo direta com eles, ha uma interacéo
presente de ambas as partes. Fator esse o qual incentiva a aprendizagem,
desenvolvimento das criancas e de suas habilidades, uma vez que quanto mais 0s
pais sdo presentes na educacao dos filhos, e os responsaveis forem parceiros da
escola, e todos atuem de forma positiva e afetiva no ensino aprendizagem da crianca,
a mesma terd resultados positivos em seu desenvolvimento.

Com a minha experiéncia de estagio em uma escola particular com uma turma
do 1° periodo, a qual continha doze alunos, eu pude analisar e perceber a diferenca

de relacBes existentes entre essas duas escolas (publica e particular). Ao contrario da
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minha participacdo no projeto PIBID, essa escola localizava-se em um bairro central
da cidade, com a disponibilidade de diversos materiais e recursos tanto para 0s
professores quanto para os alunos.

Além do fato, do preenchimento dos horarios extracurriculares desses alunos,
pois eram criancas que além de frequentarem a escola no periodo regular, no periodo
em gue nado estavam na escola, faziam aulas de natacao, judd, capoeira, entre outras
atividades. Logo, o dia todo das criangas eram atarefados e os pequenos nao tinham
quase tempo livre. Com isso, é possivel se pensar sobre as consequéncias do
excesso de cuidado dos pais com os seus filhos? Como a crianca é afetada com os
pais que colocam altas expectativas sobre elas? O que esta por tras do excesso de
curriculos que os pais montam para os seus filhos?

Nessa experiéncia de estagio, foram frequentes os relatos que eu ouvi dos
professores em relacdo ao excesso de cuidado e protecdo dos pais e as altas
expectativas que esses pais depositam nos seus filhos. Sendo assim, é importante
ressaltar que a superprotecdo pode atrapalhar o desenvolvimento da crianga,
anulando assim a autonomia dela.

Logo, pude presenciar em sala de aula criangcas que eram dependentes para
realizar quaisquer tarefas dentro do ambiente escolar, criancas que pediam ajuda para
guardar os materiais dentro do estojo e da mochila, alunos que néo tinham opiniées
préprias que sempre perguntavam a alguém a opinido para decidir algo. Eram criancas
que nao possuiam autonomia e segurancga para a realizacdo das atividades, sempre
dependiam de alguém. Também observei pais que realizavam os deveres de casa de
seus filhos. Segundo Campos (1994) as criancas devem, durante a Educacéo Infantil,
aprender (por assimilacdo) regras ou padrdes de conduta, comportamentos, 0s quais
séo rotineiros em seu meio social.

Conversando com as professoras e coordenadora da escola, elas relataram
que ja solicitaram reuniGes com 0s responsaveis dessas criangas, para explicarem
gue é importante os filhos criarem e terem autonomia para realizar suas tarefas do dia
a dia, terem independéncia para realizarem os deveres de casa, e que ndo adianta 0s
pequenos terem essa independéncia somente na escola, esse processo tem que
acontecer em casa também. Todavia, 0s pais continuam realizando as tarefas para os
seus filhos. Sendo assim, a professora, todo inicio de semana trabalha a questédo da

autonomia com o aluno, que no meio da semana comega minimamente a realizar suas
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tarefas na escola, mas no fim de semana, supostamente, em casa, a crianga recebe

tudo na mao, e o trabalho de autonomia precisa ser reiniciado pela professora.
Ademais, presenciei pais que colocavam altas expectativas em seus filhos,

idealizando assim resultados os quais ndo faziam parte da realidade dos alunos, tendo

como consequéncia a frustracao deles.

4.1 Superprotecao dos pais

O processo de educar é trabalhoso e complexo, visto que o educador deve
pensar em propostas pedagdgicas diferentes e atrativas para seus alunos, as quais
sejam significativas e incentivem a sua autonomia, a interacdo e o desenvolvimento
das criancas. Como ja vimos anteriormente, é importante que o professor envolva a
afetividade nesse processo e leve para a turma atividades diferentes dos padrdes, as
quais cumprem, em sua maioria, a finalidade de cumprir somente com o curriculo
escolar. Sendo assim, o trabalho do professor, o qual envolve a afetividade em sala
de aula, é trabalhoso e complexo, pois exige uma constancia diaria, para se obter
éxito. Contudo, h& responsaveis pelas criancas com opiniées divergentes sobre esse
processo. Sendo assim, ha pais que optam por dar autonomia para seus filhos, e por
outro lado h& aqueles responsaveis, 0s quais sempre ajudam os pequenos em todas
as esferas da vida.

O desenvolvimento infantil € um processo longo e continuo, o qual inicia-se na
vida intrauterina, tendo a relacdo mae e bebé essencial para esse desenvolvimento.
Todavia, quando essa relacao excede os limites de protecéo, cuidado, afeto pode ser
prejudicial para a crianga, uma vez que essa superprote¢cao ocasiona insegurancas,
perda de autonomia da crianca, dificuldades e limitacbes em varias esferas do
cotidiano e da vida dela. Sendo assim, esse cuidado exacerbado de algumas maes,
seja por questdes instintivas, de cuidado, provoca experiéncias negativas para o
desenvolvimento de seus filhos (BEZERRA, 2004; GAIA; ZULIAN, 2011).

Ha quem acredite que protecdo demais faz bem para seus filhos ou para as
criancas. Ademais, ha quem acredite que ao proteger as criancas de tudo, ou quase
tudo, estdo fazendo o bem para elas e seu desenvolvimento. “Ha no entanto, um limite
entre a preocupacgdo aceitavel e a excessiva, que pode fazer mais mal do que bem a
uma crianga ou adolescente” (MACEDO; SANDOVAL, 2010, p.03). Logo, as criangas

gue sao objeto da superprotecao, vao crescendo com o pensamento que elas podem
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passar por quaisquer experiéncias positivas ou negativas que sempre vai ter alguém
ali com ela para resolver os problemas, solucionar as divergéncias e atender suas
vontades. Pois, foram criadas com a presenc¢a de adultos fazendo sempre tudo por
elas, satisfazendo seus desejos, tornando-se assim um ser humano dependente da
presenca e do cuidado do outro.

Segundo Machado (2009) superprotecdo pode levar a um bloqueio no
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo das criangas. Pois, com esse excesso de
cuidado, os pequenos sentem-se minimamente estimulados a interagir com o mundo.
Como consequéncia, terdo dificuldades em lidar com as adversidades, com
imprevistos, com uma boa socializacdo, com decisdes, entre outras.

Vieira (2009), enfatiza a importancia do incentivo & autonomia das criangas, e
que a mesma traz inumeros beneficios, os pequenos desenvolvem autoconfiancga, boa
convivéncia com o mundo exterior, criticidade, eles estardo preparados para enfrentar
obstaculos que surgirem durante a vida, terdo o poder de achar solucdes, sendo de
responsabilidade, entre outros. E importante ressaltar, a importancia dessa
independéncia, visto que essas criangas ao crescerem nao terdo seus pais sempre
por perto.

Todavia, essa liberdade de autonomia deve ser gradual respeitando os limites
das idades dos pequenos. Sendo assim, segundo Wallon (1995), a relacdo da idade
da crianca com o seu desenvolvimento, pode ser observada através das acbes que
elas realizam. Logo, o pesquisador propde uma sequéncia de estagios:

Impulsivo Emocional (0 a 1 ano) - nesta primeira fase, as atividades
gue predominam séo as quais visam a exploracao do proprio corpo em
relagdo as suas sensibilidades internas e externas. Na segunda fase,
(3 a 12 meses), inicia-se a percepcao de padrdes emocionais
diferenciados.

Sensdrio-Motor e Projetivo (1 a 3 anos) - nesse estagio, as atividades
concentram-se no aparecimento dos exercicios sensorio-motores, 0s
quais as criancas passam a se movimentar, pegar objetos auxiliadas
pela fala que se acompanha por gestos. Sendo um estagio o qual ha
a predominancia da inteligéncia e o mundo externo prevalecendo nos
fenbmenos cognitivos.

Personalismo (3 a 6 anos) - Caracteriza-se pela exploracdo de si,
sendo assim um ser diferente dos demais, construindo a propria
subjetividade através de atividades de oposicéo, seducao e imitacao.

Categorial (6 a 11 anos) - Nessa fase, a crianga inicia o processo de
categorizacdo mental, no qual a criangca tem um salto em seu
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desenvolvimento. Além, da organizacdo do mundo fisico em
categorias mais bem definidas.

Puberdade e Adolescéncia (11 anos em diante) - Predominancia da
exploracdo de si mesmo, como uma identidade autdbnoma, mediante
atividades de confronto, autoafirmacao, questionamentos. Além, do
desejo de agrupamento.

Conforme a teoria de Wallon (1995), as idades acima foram indicadas para as
criancas de sua época. Sendo assim, elas necessitam ser revistas para nossa cultura
nos dias de hoje.

Ademais, com a minha experiéncia de estagio, presenciei casos em que 0s pais
faziam as tarefas para os seus filhos. Sendo assim, isso refletia no desenvolvimento
e no desempenho dos alunos em sala de aula, que na hora de fazer as tarefas tinham
preguica em até comecar a realiza-las, assim que pegavam as atividades ja diziam
gue nédo sabiam fazer.

Segundo Soares (2000), a presenca participativa da familia é de extrema
importancia para o desenvolvimento das criangas. Logo, a importancia da presenca
dos pais no desenvolvimento de seus filhos. Dessa forma, dizem sobre a necessidade
do acompanhamento da familia na educacao das criancas, no auxilio de atividades,
de proporcionar um ambiente adequado para os estudos. Todavia, salientam a
importancia de se tomar cuidado para o excesso dessa interferéncia familiar, uma vez
que pode prejudicar no desenvolvimento, na independéncia e na autonomia dos
pequenos. Por isso, deve haver um equilibrio.

Podemos dizer que 0s responsaveis possuem um importante papel em auxiliar
seus filhos, orienta-los nos estudos, estarem a disposicéo para ajuda-los no que eles
precisarem, auxilid-los na solucéo das dificuldades. Contudo, devem atentar-se para

nao assumir suas tarefas por completo, tirando a autonomia dos pequenos. A crianga

desde cedo tem sensibilidade as atitudes das pessoas ao seu redor, assim sendo
possuem a logo percebem o resultado de suas proprias manifestagcdes nas mesmas
(WALLON, 1968, p. 171).

Sendo assim, segundo Henri Wallon (1968) a imitacdo é um importante
instrumento expressivo-cognitivo utilizado pela crianga. Logo, 0s responsaveis pelos

pequenos devem estar cientes que eles sdo exemplos para as criangas
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4.2 Altas expectativas dos pais sobre seus filhos

Sabemos que antes mesmo do bebé nascer, familiares, parentes ja depositam
expectativas sobre o neném. Muitas vezes, pais imaginam algumas histérias
baseados naquilo que viveram em suas vidas, ou até mesmo pensam que seus filhos
podem seguir seus passos ou terem um futuro diferente dos deles, seguirem outras
profissdes, realizar feitos 0s quais ndo conseguiram alcancar, e acabam idealizando
um futuro perfeito para as criancas e desejando que sejam as melhores em todos 0s
guesitos.

Quando as criancas nascem, elas ja estdo cercadas de expectativas. Conforme
vao crescendo, nem sempre conseguem atender essas demandas que as rodeiam.
Muitas vezes, 0s pequenos sao pressionados a realizarem os desejos dos pais, dessa
forma renunciam ao que realmente querem. Quando ndo correspondem as
expectativas dos familiares ocorre a frustracdo de ambos, uma vez que a crianga se
frustra por ndo ter conseguido alcancar o desejo do pai, e se frustra ainda pelo fato do
processo ndo estar acontecendo como almejava.

Sobre essa questéo, Galvéo nos diz que (1995, p.37):

Wallon prop&e que se estude o desenvolvimento infantil
tomando a propria crianca como ponto de partida,
buscando compreender cada uma de suas
manifestacdes no conjunto de suas possibilidades, sem
a prévia censura da légica adulta.

Assim sendo, Galvao (1995) diz sobre os pensamentos de Henri Wallon, uma
vez gue as criancas agem como se fossem miniaturas dos comportamentos e desejos

dos adultos, descartando assim suas préprias vontades.

Criar expectativas positivas, valorizar seus filhos, incentiva-los é importante
para o desenvolvimento escolar das criancas. Todavia, se essas expectativas forem
excessivas podem ter efeito contrario, fazendo com que 0s pequenos apresentem um
desempenho escolar negativo e até mesmo desencadear problemas psicolégicos nos
mesmos.

E possivel notar no ambiente escolar, como em outros, que quando a crianca
esta sob pressao, as quais vao além de suas habilidades, de sua realidade, ela pode
apresentar uma queda no rendimento escolar, problemas de ansiedade,

autoconfianca, frustracdo, altas cobrancas sobre si, entre outros. Por isso, a
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moderacdo dessas expectativas sob 0s pequenos, saber respeitar o tempo e a
maneira de ser de seu filho. Além disso, € necessario que 0s pais compreendam que
seus filhos ndo sao suas extensdes, ndo tém que dar continuidade em seu legado, os
mesmos, muitas das vezes, vao almejar um caminho proprio, irdo buscar caminhos

de acordo com seus desejos.

4.3 Pais que nao aceitam o diagnostico de deficiéncia dos filhos

Segundo Batista e Franca (2007), antes mesmo do nascimento do bebé, a
familia j& cria expectativas e desejos para essa crianca, imaginam um filho perfeito e
saudavel. Todavia, o nascimento de uma crian¢ca com deficiéncia na maioria das
vezes, pode vir a ser um momento traumatico, de confuséo, de recusa. Sendo assim,
€ importante como cada familia lidara com o diagnéstico, uma vez que o
posicionamento dos familiares tera influéncia no desenvolvimento da crianca.

Com o0 meu estagio nas ultimas duas escolas, presenciei dois casos de dois
alunos, os quais possuem alguma deficiéncia, necessitam de acompanhamento,
todavia os pais, de certa forma, se recusam a aceitar a deficiéncia de seus filhos, logo
prejudicando o tratamento e o desenvolvimento deles.

Na primeira escola, a professora junto com a coordenadora solicitou uma
reunido com os pais do aluno para conversarem e procurarem saber se eles ja tinham
procurado ajuda, levando-o em algum especialista. Logo, na reunido, a mae da
crianga se comportou de forma arrogante dizendo que se o filho dela tivesse alguma
deficiéncia ela saberia por ser mae, e que nao precisava levar o filho ao médico.

Sendo assim, a professora disse que a crianga ndo consegue acompanhar a
turma, ndo desenvolve as atividades propostas em sala, pois a educadora néo
consegue ficar responsavel por uma turma sozinha e ainda dar o suporte necessario
para a crianca, ela comentou que a escola poderia pedir um acompanhamento para o
aluno com um laudo médico, todavia, como 0s pais se recusam em procurar ajuda
médica esse acompanhamento néo é possivel.

Logo, o desempenho do educando é afetado, visto que ele ndo consegue
acompanhar o ritmo da turma, ele acaba néao finalizando todas as atividades. Percebi
também que muitas vezes os préprios colegas de classe o ajudavam, auxiliando-o na
realizacéo dos deveres, quando veem que o estudante ainda n&o terminou a atividade,

pedem a professora para esperar e o ajudam. Neste sentido, Wallon afirma que:
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O eu e o outro constituem-se, entao,
simultaneamente, a partir de um processo gradual de
diferenciacdo, oposicdo e complementaridade
reciproca. Compreendidos como um par antagonico,
complementam-se pela prépria oposicdo (WALLON,
1975, p.159)

Segundo Galvao (2000), Henri Wallon alega que as interacdes da crianca com
0S outros sdo essenciais para o desenvolvimento do ser humano. Além disso, Wallon
em sua teoria diz sobre a importancia do convivio social entre as criangas, pois esse
contato é fundamental para os pequenos aprenderem a lidar com diferentes situacfes
de afetividade, de trabalho em equipe, de superacéo de problemas, entre outros.

Na segunda escola, a professora junto com a coordenadora, solicitou também
uma reunido com os pais. Na reunido, a mae disse que procuraria uma
psicopedagoga, pois sé ela poderia encaminhar para um neurologista ou outro
especialista. Todavia, passaram-se alguns meses e essa providéncia ainda ndo havia
sido tomada pelos pais.

Diferente da primeira escola, nesta a crianga possui acompanhamento de uma
estagiaria em sala de aula, a qual o acompanha diariamente na escola, auxiliando em
atividades e nas demais atividades do ambiente escolar.

Todavia, mesmo tendo esse acompanhamento nas tarefas, percebi que falta
uma ajuda médica, pois é recorrente os casos de crises desse aluno, e a escola ndo

tem um amparo familiar para ajuda-lo, prejudicando até mesmo a saude da crianca.

4.4 Pais que aparentam indiferenca com a vida escolar de seus filhos

A instituicdo escolar e a familia possuem funcBes e responsabilidades
diferentes na educacéo dos estudantes, todavia € importante lembrarmos que mesmo
tendo diferentes responsabilidades ambas s&o complementares, precisam uma da

outra para se obter éxito no processo de ensino-aprendizagem.

A "colaboracéo escola-familia” inclui as nocdes de parceria, de
partilha de responsabilidades e de participacdo, assentes na
ideia de que o sucesso educativo de todos sO é possivel com
a colaboracao de todos (MARQUES, 1992, p. 5).
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A participacdo dos pais na vida escolar dos filhos se da pelo envolvimento com
0os deveres, com reunides, visitas as escolas, conversas sobre a instituicdo e o
aprendizado, o estimulo dado as criancgas para elas participarem e terem interesse na
escola. Logo, levar o ambiente escolar para casa, por meio de conversas, 0
acompanhamento nas tarefas, o interesse em escutar o que o seu filho tem a dizer
guando chega da escola, séao atitudes as quais demonstram ao estudante o valor e a
importancia da escola e incentivando-os na caminhada escolar, e os mostram que n&o
estdo sozinhos nessa jornada.

Em minha experiéncia de estagio, observei alguns alunos os quais 0s pais nao
se envolvem com a escola, néo se interessam com a vida escolar do filho e até mesmo
nao ajudam as criangas com as tarefas e trabalhos da escola e muitas das vezes néo
cuidam nem da higiene dos materiais e da criangca. De acordo com o Referencial
Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI):

0 cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das
criancas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar
pistas importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os
procedimentos de cuidados também precisam seguir principios de
promocado da saude. Para se atingir os objetivos dos cuidados com a
preservagdo da vida e com o desenvolvimento das capacidades
humanas, é necessario que as atitudes e procedimentos estejam
baseados em conhecimentos especificos sobre desenvolvimentos
biolégico, emocional, e intelectual das criangas, levando em
consideragOes diferentes realidades socioculturais (BRASIL, 1998,
p.25).

Assim sendo, esses alunos chegam muitas vezes sem o material escolar, sem
os deveres prontos e quando sao realizados a impressao que da é que foram feitos
de qualquer jeito ou a crianca fez sozinha, e até mesmo situacées em que os cadernos
e livros estdo amassados, rasgados e sujos.

Ademais, sdo criangcas as quais ndo sdo incentivadas e encorajadas a se
empenhar na escola pelos pais, com isso percebo em sala a falta de interesse em

realizar as atividades, em participar das dinamicas as quais a professora proporciona.

4.5 Adaptacgéo escolar das criangas

O primeiro contato com o ambiente escolar pode ser algo estranho para as
criangas, uma quebra na rotina, um novo ambiente, novas pessoas, novas relagoes.

Todavia, com a frequéncia escolar, as criangas vao se adaptando a essa rotina, ao se



40

sentirem acolhidas, protegidas e confortaveis na escola, os estudantes comecam a ter
uma melhor interagéo, criar vinculos, aprendem a conviver com o0s demais colegas,
as regras da escola, a rotina da sala de aula.

Ademais, apés a adaptacdo escolar, a escola torna-se um espago prazeroso
para as criancas, elas ficam entusiasmadas em aprender novos conteudos, a ver seus
colegas de classe, a professora, e 0s demais agentes presentes no ambiente escolar.
Sendo assim, o medo desse novo ambiente passa e a crianga sente-se segura nesse
espaco.

Esse € um momento importante para as criancas, pois precisa criar um vinculo
com a escola e sentir-se confortavel, necessitando do empenho de todos. Logo, pais,
professores, equipe docente precisam colaborar no processo de adaptacdo. Para que
iSSO ocorra é necessario ter frequéncia escolar. Percebi em meu estagio na educacéo
infantil, com o maternal Ill, que a infrequéncia escolar era uma barreira para o
processo de adaptacao.

Com isso, questionei a professora se ja tinha tido uma conversa com 0s
responsaveis dessas criancas, a educadora disse que sim, e que a maioria nao
demonstrou importancia, disseram que quando o filho quer ir para a escola ele vai,
mas quando ele fala que quer ficar em casa eles correspondem a vontade da crianca,
deixando-a em casa.

Assim sendo, a adaptacao e o convivio social e escolar dessas crian¢as sao
afetados negativamente. Os pais podem estar aceitando os desejos dos filhos naquele
momento, todavia necessitam entender que essa atitude € prejudicial a propria crianca
e que atender todos os desejos dos filhos ndo faz bem para o desenvolvimento, pelo
contrario, muitas vezes isso torna-se algo prejudicial para a crianca. (Prejudicial em
gue sentido? O que estudos sobre o tema dizem a respeito?)

4.6 Pais que néo acreditam no potencial da escola

Em uma conversa com a professora de sala foi mencionado o caso de uma
aluna, cuja méae, no inicio do ano, perguntou se a filha aprenderia algo realmente na
escola, ou se ela estaria ali somente para passar o tempo. A professora disse que sim,
gue ela iria aprender conteudos, descobrir e desenvolver suas habilidades, fazer

novas interagcbes com o0s colegas de turma, aprender regras, entre outras
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aprendizagens. Sendo assim, a educadora pensou que 0 questionamento da maes9
pudesse ser s6 a preocupacao dos pais com o inicio da caminhada escolar.

Todavia, a responsavel da crianca estd sempre fazendo o mesmo
questionamento a professora, além de fazer visitas surpresas a instituicdo escolar
para poder ver se a filha esta realizando atividades ou se estd somente brincando.
Além disso, com essas visitas a escola, a mée acaba tirando o foco da estudante, pois
a mesma para o que esta fazendo para dar atencdo a mée e sempre pede para ir
embora com a responsavel, sendo assim todas as vezes que a mée vai ao ambiente
escolar, a crianca chora até a mée aceitar leva-la para casa. Ademais, acaba fugindo
da rotina dos demais alunos, pois da inicio a questionamentos como: “Professora, por
que meu pai ndo vem me visitar aqui?”; “Eu quero ir embora também?”; “Liga para a

minha mae me buscar”; “Por que ela pode ir embora todas as vezes e eu nao?”.

as rotinas desempenham um papel importante no momento de
definir o contexto no qual as criancas se movimentam e agem.
As rotinas atuam como organizadoras estruturais das
experiéncias quotidianas, pois esclarecem a estrutura e
possibilitam o dominio do processo a ser seguido e, ainda,
substituem a incerteza do futuro por um esquema facil de
assumir (ZABALZA 2008, p. 52).

Portanto, uma vez que essa visita se torna comum e o modo como ela é
conduzida, com a responsavel entrando em sala, dispersando os alunos, quebrando
o foco e a rotina das criangas, acaba sendo prejudicial no processo de ensino-
aprendizagem.

As observacdes realizadas durante o periodo de estagio foram importantes em
meu processo formativo, porque permitiram compreender a importancia da relagéo e
colaboracéo entre familia e escola, sobretudo, quando a afetividade esta presente de
uma forma equilibrada, permitindo que a crianca se desenvolva, interaja, aprenda e
alcance autonomia, considerando o ritmo de cada uma. Percebi que a relacdo entre
familia e escola tem um papel importante em cada etapa da vida da crianca e ao longo
de sua trajetoria escolar. Os equivocos relacionais observados e apresentados no
trabalho podem ser modificados através de a¢gBes que envolvam a participacdo dos

pais no cotidiano e nas decisfes da escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo pesquisar e relatar os beneficios e a
importancia das relacdes baseadas na afetividade para o desenvolvimento do ser
humano e a necessidade da interacdo entre alunos, pais e professores no processo
de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, o presente trabalho foi dividido em trés sec¢des. A primeira sendo
um pouco sobre a vida e obra de Henri Wallon, a importancia da afetividade no
processo de ensino-aprendizagem. Em seguida, na segunda sec¢ao, discorri sobre a
minha experiéncia no PIBID, relatando as minhas vivéncias e a minha percepcédo da
contribuicdo da afetividade no processo de ensino-aprendizado. Por fim, na terceira
secao, apresento os relatos das minhas experiéncias de estagios ndo obrigatérios e a
relacdo da afetividade presentes nestes momentos.

Portanto, com o desenvolvimento do trabalho chegamos a um ponto em que
podemos dizer que a afetividade € um importante fator no ensino-aprendizagem, visto
que, a mesma € um sentimento comum nas relacbes dos seres humanos, afetando
as emocdes dos envolvidos e dando motivacdo ou ndo para a realizacao de acoes.
Sendo assim, as interagcdes no ambiente escolar devem ser prazerosas, Vvisto que
quando somos atraidos por algo, quando a aprendizagem € significativa criamos uma
relacédo de afetividade com o ensino.

Com isso, o afeto desempenha um papel de atenuador de situacdes filtrando e
retendo tudo o que prejudica o aprendizado tornando assim 0 mesmo um processo
fluido continuo. O afeto, assim como a educacdo, deve vir de berco e crescer
continuamente junto ao intelecto da crianca, em uma descontinuidade desse processo
ele deve ser tratado pedagogicamente de forma diferenciada, com o objetivo de tapar

as lacunas formadas para que isso néo afete a educacao da crianca.
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