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RESUMO

Neste artigo, o leitor encontrard uma analise retdrica do discurso de Henri Wallon presente em
seu livro A evolucdo psicologica da crianca (1981/1941). A presenca da afetividade no contexto
escolar se mostra cada vez mais importante, atualmente, diante do automatismo que tem tomado
as salas de aula. Neste artigo, portanto, nosso objetivo foi descobrir como Wallon usou da per-
suasdo para convencer seus leitores sobre a importancia da afetividade, ndo s6 acerca do con-
tetido escolar, mas para a vida toda, recorrendo a metaforas e analogias, que reforcam sua ar-
gumentacéo a respeito do valor pedagdgico exercido pela afetividade. O caminho percorrido se
iniciou na pesquisa de trabalhos de conclusdo de curso de pedagogia de institui¢fes publicas
federais e estaduais a fim saber como os formandos estavam descrevendo a afetividade por si
mesmaos, posteriormente trouxemos para esse trabalho o que € a Retorica e por fim analisamos

o discurso de Henri Wallon.
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Introducéo

O tema afetividade, no campo educacional, sempre me tocou, principalmente na relacéo
aluno e professor. Mas foi com a chegada da maternidade que decidi me dedicar a este tema e
trabalhar para entender sua importancia.

Ao colocar meu filho na creche, tendo a necessidade de retornar ao mundo do trabalho
e aos estudos, apos a licenca maternidade, senti-me insegura e incapaz de deixa-lo nas maos
das professoras, pessoas até entdo desconhecidas por mim e pelo bebé. Mesmo sabendo que
aquelas profissionais eram pessoas capacitadas, eu sentia que o afeto poderia estar ausente den-
tro da creche. E, como pedagoga em formacdo, desconheci-me no momento em que eu nédo

conseguia confiar no trabalho pedagdgico de outra profissional.



Relacionei-me com algumas mées que estavam passando pelo mesmo momento, e pude
constatar que eu ndo estava sO nesse lugar onde a inseguranca me tocava.

As maes que conheci passaram por diferentes experiéncias nessa jornada. Algumas co-
mecaram tratamento psicologico ao atravessar esse momento de rompimento momentaneo do
vinculo com os filhos, outras deixaram o trabalho e outras superaram com o tempo, porém,
todas com cicatrizes. Relataram como foi dificil viver aguele momento de necessidade, em que
o filho era entregue aos cuidados de uma pessoa que ndo era familiar, temendo que os filhos
fossem assistidos sem afeto.

Nas conversas com as professoras daquela creche ouvi, também, varios de seus relatos
contando que esse sentimento das mées, ao deixarem os filhos nas creches, era cotidiano e que,
muitas vezes, as professoras precisavam passar mais confianga para as mées do que para as
criangas que chegavam na escola.

Procurando por uma referéncia de educacao mais afetiva, explorei alguns textos falando
sobre o assunto e sua importancia na formacéo educacional da crianga. Assim, debrucei-me em
investigar como a afetividade pode contribuir para o ensino-aprendizagem da crianca na edu-
cacdo infantil.

Inicialmente, muitas foram as questdes a respeito da afetividade. Por exemplo, como ela
é trabalhada na educacéo infantil e com qual relevancia?

Motivada pelo interesse em investigar o tema da afetividade, iniciei um percurso de
estudos considerando a literatura mais atual, para verificar como esté& sendo tratado esse assunto
e se, de fato, a afetividade esta sendo vista com pertinéncia dentro da escola e pela comunidade
escolar. Afinal, qual a visdo da afetividade para os pedagogos em formagio? E somente uma
paixdo ou estd sendo usada como uma ferramenta educacional?

No mundo extraescolar, a afetividade tem sido deixada de lado, algumas vezes, dando
espaco para coisas que se pode impor valores numeéricos, como obter sucesso em provas, ir bem
na escola com notas altas, ser bem classificado nas listas de faculdades, deixando assim, o co-
nhecimento de lado e exigindo a quase “qualquer custo” que os alunos sejam bons reprodutores
de nimeros e médias altas, ndo importando com o pre¢o que os alunos pagardo por isso.

Considerando que a afetividade faz parte da constru¢do do desenvolvimento do cogni-
tivo do ser humano esse tema se torna um fator importante que precisa ser investigado a fim de

contribuir para a educacdo escolar e para a vida.



Tendo em vista as premissas acima, e considerando o0 momento critico no qual nos en-
contramos, uma pandemia, entendemos ser mais prudente, mesmo com um inicio de uma fle-
xibilizacdo e retorno as aulas, ndo realizarmos uma pesquisa de campo, mas construirmos um

trabalho estritamente tedérico.

Uma caminhada em busca das primeiras definicdes acerca da afetividade

Nessa nossa busca, como ja dissemos, propomo-nos investigar como a nocao de afeti-
vidade esta sendo tratada dentro do campo educacional. O inicio dessa investigacdo comega
com a busca em dicionarios. Optamos por mostrar, inicialmente, o que alguns dicionarios dizem
a respeito da afetividade.

Segundo o Dicionério Brasileiro da Lingua Portuguesa Michaelis (2022), a afetividade
é registrada como o “conjunto de fendbmenos psiquicos que se revelam na forma de emocdes e
de sentimentos”.

Ja no Dicio (2021, recurso online), Dicionario Online de Portugués, a afetividade esta
relacionada ao conjunto de fendmenos afetivos, tendéncias, emocdes, sentimentos, paixdes den-
tre outros.

Para o dicionario da Lingua Portuguesa Priberam (2021), a afetividade é definida como
a faculdade afetiva, qualidade do que é afetivo, uma funcéo geral, sob a qual se colocam os
fendmenos afetivos.

Na area da filosofia Nicola Abbagnano, define afeto como:

O conjunto de atos ou de atitudes como a bondade, a benevoléncia, a inclina-
cdo, a devocdo, a prote¢do, 0 apego, a gratiddo, a ternura, etc., que, no seu
todo, podem ser caracterizados como a situagdo em que uma pessoa “preo-
cupa-se com” ou “cuida de” outra pessoa [...] é a necessidade de ser compre-
endido, assistido, ajudado nas dificuldades, seguido com olhar benévolo e
confiante. Nesse sentido, o afeto ndo é sendo uma das formas do amor.
(ABBAGNANO, 2007, p.21)

Diante das defini¢cGes pesquisadas, podemos perceber que a afetividade é algo indisso-
ciavel do ser humano, haja vista que o ser humano é um ser que ama, emociona-se, tem senti-
mentos, relaciona-se, sente afeto, tem ligagdo com o cuidar e se preocupa com outro.

Além dos dicionarios, averiguamos artigos que foram produzidos por formandos entre
0 periodo de 2020 e 2021, em institui¢cBes publicas federais e estaduais brasileiras.

A pesquisa, nos referidos artigos, possibilitou-nos ter uma visdo de como esta sendo

tratada a afetividade no campo académico, dentro desse periodo de tempo, permitindo-nos saber



se estd sendo usada como ferramenta pedagdgica ou paixado e, também nos permitiu saber como
0s autores estdo argumentando acerca da importancia da afetividade dentro da educacdo infantil.

Segundo Souza (2020), a afetividade é algo intrinseco ao ser humano. Segundo ela:

Partindo do pressuposto que a afetividade vem de tudo que nos toca, é neces-
sario compreender que quando falamos de afeto, falamos também sobre os
limites e frustraces, pois gera comogdo e faz parte da relacdo da natureza e
cultura. (SOUZA, 2020, p.13)

Mais adiante Souza (2020, p.15) afirma que “afetividade, de certo modo, ¢ um dos pon-
tos importantes na vida humana”.

Em Delgado (2020, p.20) verificamos que a afetividade estd intimamente ligada a apren-
dizagem. J& Lima (2020, p.8), em seu texto descreve que “a afetividade estd presente em todos

os lugares e entre as pessoas e esta pode influenciar positivamente na aprendizagem do aluno.”

E acrescenta:

O pensamento e a afetividade sdo indissociaveis na constituicdo do homem.
(...) a afetividade e a qualidade da relagdo professor-aluno-objeto sdo essen-
ciais no processo de internalizacdo de conceitos e desenvolvimento dos alunos.
(LIMA, 2020, p.14)

Podemos perceber que as duas Ultimas autoras enxergam em suas defini¢es que a afe-
tividade esta diretamente ligada a aprendizagem.

Seguindo com Guedes (2021) destacamos que 0 autor conceitua a afetividade como:

A afetividade tem um papel importante nas relagfes humanas e conseguinte-
mente na Educacdo. Sua influéncia precisa ser notoria quando o assunto € re-
lagbes com criancas, pois lidar com este publico na vida em geral ou na insti-
tuicdo de ensino requer de nods adultos sentimentos de compreensao, atencéo,
carinho e, sobretudo, de respeito as criangas. Sendo assim, acredita-se na afe-
tividade como um ponto de partida para o desenvolvimento do individuo [...]
(GUEDES, 2021, p.16)

Guedes (2021) continua escrevendo sobre a afetividade no decorrer do texto:

A afetividade é um dos fatores que colaboram para o aprendizado e o desen-
volvimento integral de criancas [...] A afetividade é de crucial relevancia na
construcdo moral e cognitiva das criangas, entretanto a afetividade pode con-
tribuir na aprendizagem de individuos de qualquer idade. (GUEDES, 2021, p.
31)

Podemos notar que este autor ja defendeu com mais afinco a afetividade junto com a

aprendizagem, vinculando-a ndo so a infancia, mas para qualquer idade.



Ainda na busca das defini¢des, temos em Cardarelli (2021, p. 15) que “a afetividade esta
diretamente relacionada ao modo como o individuo se comporta, mediante a visdo de mundo,

por estar correlacionada a emocao.” A autora ainda afirma o seguinte:

Assim, a afetividade estd incumbida de propiciar os meios necessarios para a
crianca se desenvolver em meio as relagdes entre 0s sujeitos, a partir das ex-
periéncias vivenciadas. (CARDARELLI, 2021, p.31)

Riciolli (2020, p.28), nos seus escritos ressalta que “o afeto ¢ um sentimento que cons-
titui a afetividade humana e significa um conjunto de fendmenos fisicos que se pode observar
com relacdo as emocgdes, sentimentos e paixdes”. Reafirmando a importancia da afetividade,
Riciolli (2020, p.29) define que “a afetividade ¢ um sentimento que esta baseado na confianca,
no carinho, no respeito na admiragdo e que faz com que nossa autoestima eleve.” A autora

continua:

Entendemos que a afetividade é parte integrante do individuo, sendo impor-
tante por toda a vida, porém, quando se diz que na infancia é um fator deter-
minante, queremos expressar que, a crianca é um individuo que esta em pleno
desenvolvimento e precisa de estimulos. (RICIOLLI, 2020, p.36)

Siqueira e Sampaio (2021, p.26) ressaltam que “a afetividade tem a capacidade de mo-

dificar o comportamento do sujeito dentro das relagdes interpessoais” e reforga que:

A afetividade esta presente nas pessoas, nas relacdes familiares, nas relacdes
sociais, sdo vinculos que sdo estabelecidos durante a vida, e na escola ndo é
diferente, se torna cada vez mais evidente essa afetividade, os processos edu-
cacionais e as questdes emocionais caminham juntos. (SIQUEIRA E SAM-
PAIO, 2021, p.35-36)

Ainda na pesquisa dos trabalhos que discutem a afetividade, na Universidade Federal

de Minas Gerais, Souza (2020, p.11) defende no seu texto:

As relagfes humanas sdo permeadas pelo afeto e as decisfes que tomamos
tem relagdo com a afetividade. [...] O afeto como fator do desenvolvimento
pedagdgico é importante para dar sentido as proposi¢des feitas pelo professor
ao aluno, como também dar sentido ao seu processo de ensino aprendizagem.
Depois deste levantamento, a respeito das defini¢des sobre afetividade, podemos perce-
ber o quanto esse tema mobiliza investigagoes.
Nossa intencdo inicial era realizar uma pesquisa de campo a respeito do tema da afeti-

vidade. Entretanto, como ja mencionamos, a pandemia foi e continua sendo um fator limitante.



Considerando isso, optamos por realizar uma anélise retérica acerca do discurso de Henri Wal-
lon, observando especialmente o livro A evolugéo psicolégica da crianca (1981/1941). Por seus
estudos, envolvendo a afetividade e por ser reconhecido como um dos maiores tedricos que
levam em consideracgdo a crianga na sua integralidade, emocional e social, escolhnemos analisar
retoricamente o discurso de Wallon.

Cabe, dentro desse contexto, antes fazer uma breve exposicdo do que é a retdrica e,

dentro disso, as metaforas e analogias.

Uma apresentacao sobre a Retorica

Para definir a retdrica, vamos usar como texto-base o livro Introducgéo a retérica, de
Olivier Reboul (2004).

Segundo esse autor, a retorica é uma arte, a arte de persuadir um publico somente pelo
discurso, a arte de falar bem. Entenda-se por discurso uma fala ou um texto com intengéo de
persuadir 0s ouvintes ou leitores.

Situando desde o inicio, para podermos compreender melhor esse tema, temos que saber
que a retorica nasceu na Grécia e, dentre as utilidades dela naquela época, tinha também o
intuito de resolver problemas que surgiam na pdlis (cidade).

Quando existiam conflitos de dificil resolucdo, os discursos retdricos serviam de apoio,
COmO um guia para buscar um consenso entre as partes. Primeiramente, o carater da retorica
servia para resolver problemas de temas juridicos, que apareciam na cidade e foi se desenvol-
vendo, ganhando notoriedade e aparecendo em outras areas.

Os discursos, naquela época, apareciam em forma oral ou escritos e tinham a intencéo
clara de afetar, elucidar, convencer, persuadir ou trazer ao entendimento de todos que 0s ouviam
0 pensamento do orador, que era quem pronunciava o discurso. Eram dotados do poder de pren-
der a atencdo do publico, faziam com que sentissem algo ao ouvir o pronunciamento e, como
uma arte que €, o discurso, tocava quem ouvia.

Doravante, para clarear nosso entendimento, vamos chamar de orador aquele que fala
ou pronuncia o discurso e chamar de auditério aquele ou aqueles que o ouvem, conforme Re-
boul (2004).

No sistema retérico, os discursos utilizam-se da afetividade para convencer o auditério:
esse é o diferencial da retorica. Eles tém o poder de persuadir e, claramente, tomam para si um

ponto de vista e 0 expde usando da técnica e do poder que a persuasao traz.



Segundo Olivier Reboul (2004), a retérica consegue atingir e prender a atencéo do leitor
ou ouvinte, pelo fato de o discurso recorrer a afetividade, pois sdo os elementos centrais da
retdrica: o ethos e o pathos.

O ethos esté ligado a moral de quem fala, ou seja, imprime um valor no discurso de
acordo com gquem esta emitindo, ou seja, da credibilidade ao discurso, por exemplo um médico
ao se pronunciar sobre uma doenca, a respeito da qual ele é especialista.

O pathos compreende o contetido emocional do auditdrio. E capaz de evocar simpatia,
raiva, piedade, alegria e outros sentimentos no auditério e, para atingir esse campo, sao coloca-
dos termos no discurso para afetar quem ouve, para que sinta as emocdes que o orador deseja,
por exemplo, em um tribunal do juri, onde o promotor deseja que o juri sinta indignacgdo ou
sofrimento diante da causa, ele recorre ao pathos do auditorio.

Sabendo que a razéo e a emocao sdo inseparaveis, o orador usa esse conhecimento para
convencer. Primeiramente, ele busca conhecer bem o auditorio e usa desses instrumentos reto-
ricos para alcangar esses campos afetivos. Ao pronunciar o discurso, o orador se utiliza ainda
de entonacdo de voz, gestos durante o pronunciamento do discurso, uso de metaforas, analogias,
dentre outras estratégias retoricas.

Outro campo que a retorica toca € o logos, que tem ligacdo com a logica, € através desse
campo que o orador explora a razéo dos ouvintes, com a intencao de persuadi-los e fazer com
que se posicionem dentro do discurso. Para isso, ele faz uso de premissas, que levam o auditorio
a concluir e raciocinar o que o orador esta defendendo.

Os aspectos afetivos da retorica sao essenciais para que a persuasdo acontecga, pois 0

auditorio é composto de pessoas cheias de sentimentos e emocdes.

As metéaforas e analogias

Os termos e palavras usados intencionalmente pelo orador podem ser expressos por fi-
guras de linguagem e de sentido, mas, aqui, vamos nos limitar a apresentar aspectos da metafora
e da analogia. Esta e aquela sdo cuidadosamente colocadas com o propdsito de reforcar argu-
mentos, levando o publico que ouve ou Ié a tomar uma posic¢ao quando se depara com o discurso.
Por isso, é atribuido a retorica o poder de levar o publico a concordar ou discordar do autor.

A retorica é usada no dia a dia, e, as vezes, absorvemos e ndo sabemos, por exemplo,
hoje em dia, a retérica € usada no marketing, propagandas e em rétulos de produtos, com a

intencdo de tocar o leitor, convencé-lo a beber determinada bebida, ouvir uma musica, vestir tal



marca, comprar tal carro, etc., pois sdo estrategicamente criadas, usando de termos e premissas
cuidadosamente escolhidos.

Algumas das figuras de sentido que vamos destacar aqui sdo as metaforas e as analogias.
As metaforas sdo usadas para significar conceitos, sdo comparacgdes abreviadas com o intuito
de trazer para o entendimento de todos o que o orador, aquele que fala, esta querendo transmitir,
persuadir ou trazer a luz através do seu didlogo ou texto. Sdo comparacdes implicitas, capazes
de trazer ao imaginario determinado conceito ou criar um sentido, para o que o orador esta
transmitindo ao publico.

A metafora faz uma relacdo de semelhanca de uma coisa com a outra, gerando um novo
sentido para aquela coisa. Por exemplo, no soneto de Luis Vaz de Camdes (1524-1580) “amor
¢ fogo que arde sem se ver”, atribuindo uma figura para o que ¢ o amor, criando uma imagem
no imaginario de quem Ié, pois ja que ndo se sabe o que é o amor em si, que forma ele tem, a
metafora de Camdes traz a imagem de um fogo, ilustrando-o.

Ja as analogias so relacdes de semelhanca entre termos diferentes. E necessario que se
encontre pontos de semelhanca entre as ideias comparadas para que a analogia aconteca. Faz
com que os termos estabelecam uma relacéo de similaridade em algum ponto, tornando o con-
tetldo mais conhecido e favorecendo o entendimento como, por exemplo, “a morte esta para a
vida, como a cegueira para a visdo”. Na retdrica, muitas vezes, a intencdo é criar um novo
sentido para o termo, com o intuito de levar o auditorio a pensar sobre o que o orador esta
falando e tomar posi¢édo dentro do discurso.

Segundo Reboul(2204), é claro que a retorica dos tempos de hoje ndo é a mesma de
quando se iniciou na Grécia, mas ela vive. Ainda os discursos mais persuasivos estdo impreg-
nados da arte da retorica.

A retorica ja foi mocinha e bandida nesse mundo dos discursos, principalmente na Gré-
cia antiga, porque algumas pessoas usaram da persuasdo para atingir os objetivos nem sempre
tdo honestos, e por isso ela j& foi duramente criticada, porém seu valor e potencial devem ser
reconhecidos, assegura Reboul (2004).

Na pedagogia, por exemplo, a retérica pode ser claramente usada no sentido de ensinar,
pois o professor € como um orador, ao passo que ele conhece o assunto que deseja transmitir,
conhece o publico que quer atingir e pode usar de técnicas para falar, portanto, partindo disso,
a retorica pode ser uma aliada dentro de sala de aula, desde que o professor consiga dominar as
técnicas de linguagem e conheca seu auditorio.

Reboul (2004, p. 104-105) diz que “o professor ¢ um orador, que, como todos os outros,

deve atrair e prender a atencéo, ilustrar conceitos, facilitar a lembranga, motivar ao esforgo.”



Foi exatamente considerando esses aspectos que juntamos nosso tema sobre afetividade com a
retorica, haja vista que a retorica usa da afetividade para atingir seu objetivo e o professor, como
um orador dentro de sala, estd a todo tempo perpassando o campo da afetividade dos seus edu-
candos, para estabelecer o ensino e buscar a compreensédo dos conteudos.

Podemos inferir que a afetividade pode ser um instrumento pedag6gico maravilhoso
dentro de sala de aula, seja para qualquer segmento, ndo somente na educacao infantil.

Como ja nos pronunciamos, no final da primeira parte deste artigo, nossa intencao inicial
de investigacédo foi modificada por causa da pandemia, mas a necessidade de investigarmos a
afetividade ndo foi alterada. Como nos aproximamos da andlise retorica, refletimos sobre qual
discurso poderiamos analisar tendo em vista 0 nosso objetivo de investigacdo. Na esteira dos
mundos discursivos possiveis, fizemos a op¢do por realizarmos a andlise retorica do discurso
de Henri Wallon na obra A evolucgéo psicologica da Crianca (1981/ 1941), considerando a im-

portancia da nogédo de afetividade em seu pensamento.

A nocao de Afetividade em Henri Wallon

Para comecar essa se¢do, vamos falar um pouco do nosso autor Henri Wallon, e sua
concepcao de afetividade.

Conforme Gratiot-Alfandéry (2010), Wallon nasceu em 1879 em Paris, numa familia
burguesa e cresceu numa esfera democratica e republicana. Aos 22 anos de idade, ingressou no
campo da filosofia e um ano depois na medicina. Estudou também psicologia para, posterior-
mente, especializar-se na psiquiatria, principalmente a psiquiatria infantil, onde fez inimeras
observacBes com as criangas. Nosso autor foi deputado, ministro e professor, sempre muito
engajado politicamente.

Trabalhou como meédico na Primeira Guerra Mundial, em 1914, e quando voltou a vida
civil, ndo se identificava mais com os tipos de observagdes que havia feito antes de ir para a
guerra, decidindo dedicar-se a psicologia da infancia e fazer novas observagdes para compre-
ender melhor o desenvolvimento infantil.

A ideia principal que Wallon defendeu em suas observacdes era de que a afetividade
estava ligada ao desenvolvimento cognitivo da crianga. Seus estudos foram dentro da psicologia
genética e, por levar em consideracdo a afetividade, eram excepcionais para sua época, tor-
nando-o um dos principais teoricos a falar da afetividade e da emogdo no processo de desen-
volvimento. Tais estudos trouxeram-lhe tanto reconhecimento que Wallon foi chamado a mi-

nistrar conferéncias em Sorbonne, a mais tradicional universidade francesa.



Wallon era muito avangado para sua época e mantinha contatos com muitos educadores
e estudiosos ligados ao desenvolvimento infantil como Maria Montessori, Ovide Decroly, Frei-
net e outros.

Preocupado com as aplicacdes praticas, Wallon abriu um consultério e nele pdde atender
as criangas e também praticar seus métodos de observagdo, desenvolvendo seus estudos. Nessas
observacdes, notou a integralidade das criangas, permitindo dizer que 0s meios sociais e orga-
nicos eram importantes no seu desenvolvimento. Segundo Gratiot-Alfandéry (2010), ele acre-
ditava que a observacdo permitia apontar problemas, mas eram os problemas colocados que
permitiam a observacéo.

Em 1948, fundou a revista Enfance, onde publicava sobre as observacdes e 0s estudos
que ele conduzia. Sua obra conta com mais de uma dezena de livros, com numerosas reimpres-
sOes e centenas de artigos.

Em seus estudos, ao analisar e observar as criangas, notou que o desenvolvimento men-
tal infantil ndo era linear, ou seja, ndo seguia uma regra e foi, entdo, que Wallon comecou a
dizer que o desenvolvimento dependia da maturidade de cada crianca.

Wallon escreveu que o desenvolvimento da crianca se desdobra em 5 estagios, dos quais
3 deles sdo predominantemente afetivos: estagio 1 (0-1 ano), estagio 3 (3-6 anos) e estagio 5 (a
partir de 11 anos).

Para Wallon, segundo Gratiot-Alfandéry (2010), as criancas, ao serem afetadas por
meios externos (como olhares de reforgco ou reprovagéo de outros) e 0s meios internos (como a
fome), entram em um momento que Wallon chama de crise e ao supera-la a crianca se desen-
volve.

Antes de comecarmos a analise retdrica do texto A afetividade, de Henri Wallon, que se
encontra no capitulo IX do livro A evolugdo psicoldgica da Crianca (1981), pretendemos passar
por alguns itens contidos no livro de Gratiot-Alfandéry (2010).

A comecar pelo subtitulo: Entendimento dialético dos estagios de desenvolvimento, para
explanar melhor como ele dividiu os estagios.

Segundo Gratiot-Alfendéry (2010), na teoria psicogenética de Wallon, a afetividade esta
relacionada a inteligéncia e o desenvolvimento da crianga € marcado por rupturas, ndo sendo

lineares como Piaget defendeu:

Para Wallon, o surgimento de uma nova etapa do desenvolvimento implica na
incorporacdo dindmica das condicdes anteriores, ampliando-as e ressignifi-
cando as. (GRATIOT-ALFANDERY, 2010, p.34)



Wallon separou em 5 estagios o desenvolvimento infantil, ndo segmentando por idade,
pois, como ja dissemos, ele entendia que o desenvolvimento era ligado a maturacdo de cada
crianga.

O Estagio 1, denominado por Wallon como Impulsivo (0 a 3 meses) e Emocional (3
meses a 1 ano) é predominantemente afetivo, pois é nesse estagio que a crianga estabelece suas
primeiras relacbes com o outro, especialmente através do choro que € seu primeiro impulso
para se comunicar.

O Estagio 2 é constituido pelo Sensorio-motor (12 a 18 meses) e Projetivo (3 anos),
difere-se por ser um estagio préatico e de imitacdo, onde a crianca comeca a entender 0s meca-
nismos de comunicacao atraveés da linguagem e se relacionar com o outro.

No Estagio 3, forma-se com o Personalismo (3 a 6 anos), Crise de Oposi¢éo (3 a 4 anos),
Idade da Graca (4 a 5 anos) e Imitacdo (5 a 6 anos) e € denominado por Wallon como predomi-
nantemente afetivo também, pois é nesse periodo que o individuo forma a personalidade e ad-
quire autoconsciéncia, usando-se da imitacdo ou oposi¢do ao adulto, percebendo as posturas
sociais e adaptando-se ao meio.

No Estégio 4, chamado Categorial (6 a 11 anos), ha o predominio da inteligéncia e da
exterioridade. Nele a crianca avanca para o pensamento abstrato e raciocinio simbélico, apren-
dendo a usar a memoria voluntéria, a atencdo e o raciocinio associativo.

O ultimo estagio, que se estende até o final da vida, € o Estagio 5, chamado de Adoles-
céncia (a partir de 11 anos). E caracterizado mais uma vez pela afetividade, pois nesse periodo
é que o individuo volta-se para si, para se autoafirmar e lidar com as transformacdes da sexua-
lidade.

Diante desses estagios, podemos notar que Wallon destacou a afetividade na maioria

deles e deixou claro que o individuo depende da afetividade ao longo de toda a existéncia:

Afetividade e cognigdo estardo, dialeticamente, sempre em movimento, alter-
nando-se nas diferentes aprendizagens gque o individuo incorporara ao longo
de sua vida. (GRATIOT-ALFANDERY, 2010, p.36)
O destaque que Wallon da para a afetividade como central na construgdo da pessoa,
reforga nosso estudo de analise retdrica de seu discurso acerca da afetividade.
Segundo Wallon, o bebé quando nasce faz uso do choro para sobreviver e esse ato, co-
move seu cuidador(a), para se mobilizar em atender a sua necessidade. Nisso, o individuo esta-
belece as primeiras relagbes com o outro, sendo esse choro, como diz Wallon, uma expressao

puramente emocional por ser capaz de afetar o outro.



Os gestos desordenados pelo recém-nascido sdo a¢cdes motoras, que também estabele-
cem uma relacdo quando compreendido pelo cuidador(a), sendo visto por Wallon como uma
expressdo de afetividade. Com isso, Wallon afirma que toda expressdo emocional é social, pelo

fato de estabelecer uma relacéo:

O ato motor no ser humano garante desde o inicio a funcdo de expressdo da
afetividade (por meio dos gestos, expressdes faciais e agitacao corporal). Essa
atividade expressiva, possibilitada pela atividade motora, regula, modula e
produz estados emocionais. (GRATIOT-ALFANDERY, 2010, p.37).

Nesse sentido, Wallon afirma que a atividade motora, presente desde 0 nascimento é
também uma forma de comunicacdo entre o bebé e o social, e que com o desenvolvimento da
linguagem os atos motores tendem a ser menos desordenados.

Depois de transitarmos por essas questdes, para descrever como Wallon caracterizava a
importancia da afetividade no desenvolvimento da crianca, vamos concentrar no capitulo A
afetividade (Wallon, 1981), procurando extrair as analogias e metaforas contidas nesse texto, a

fim de ver como nosso autor recorre a elas para reforcar a importancia da afetividade.

Uma andlise retorica das analogias e metaforas que coordenam e estruturam a nocéo de

Afetividade em Henri Wallon

Nossa pesquisa encaminha-se, agora, efetivamente, para a analise retorica sobre a nogédo
de afetividade em Henri Wallon. A referida analise tomara como ferramentas aquelas fornecidas
pela retérica. De modo particular presente no livro A evolucdo psicoldgica da crianca, capitulo
IX, intitulado A afetividade, examinaremos as principais metaforas e analogias expressas no
discurso de Wallon, utilizadas para sustentar a defesa da importancia da afetividade. A intencao
dessa andlise ndo é ser exaustiva na apresentacao de todas as metaforas e analogias, mas mostrar
aquelas que, na nossa avaliagdo sdo mais expressivas.

O texto em andlise comeca na pagina 145, falando do choro do bebé, esse, como citado
antes por Wallon, é o primeiro vinculo de afeto do individuo, relatando que sua motivacéo esta

ligada ao lamento ou pressentimento com algo mitico®:

O grito do recém-nascido, grito de aflicdo, segundo Lucrece, perante a vida
que se abre diante dele, grito de angustia, segundo Freud, no momento em que
se separa do organismo materno, ndo significa outra coisa para 0 fisiologista
gue um espasmo da glote, acompanhado dos primeiros reflexos respiratdrios.

! Grifos nossos. Fizemos a opcéo por destacar em italico as metaforas e analogias.



A sua motivacdo psicoldgica pelo pressentimento ou desgosto e de facto, um
tanto mitica (WALLON, 1981, p. 145).

O autor recorre & metafora ao usar o termo mitica, buscando reforcar uma ideia de ser
algo além de organico, pois o termo esta ligado ao mito, heroico, ou seja, sobrenatural (superior
ao que é natural). Refor¢a que o choro é emocional, ao passo que cita que para Lucrécio, é um
choro de desespero, e para Freud, um choro de angustia, ambos relacionados a sentimentos,
fazendo com que o leitor seja induzido a concordar que sim, o choro realmente é uma expressao
emocional. Ao passo que, quando escreve “para o fisiologista”, Wallon ndo cita ninguém, co-
loca como alguma pessoa, qualquer fisiologista, diminuindo o argumento de que seja apenas
um espasmo da glote.

Ainda na mesma pagina, para definir um espasmo mais evoluido, o autor escreve:

Digamos, de um modo mais especifico, que ndo é possivel distinguir no es-
pasmo o movimento da sensibilidade, como mais tarde as sensibilidades dos
movimentos de tipo mais evoluido, de circuito mais extenso e mais diferenci-
ado (WALLON, 1981, p. 145).

Wallon faz uso do termo circuito, usando novamente uma metafora ao colocar essa pa-
lavra ligada a eletricidade. Utiliza esse recurso para reforgar e persuadir que se trata de um
conjunto de componentes conectados, que desempenham uma funcdo especifica, assim como
na eletricidade.

O autor metaforiza mais uma vez, na pagina 146, quando usa a palavra fonte, ao criar
uma imagem mental para falar novamente dos espasmos. A palavra fonte, traz um sentido de
renovacao, algo valioso e original, pois traz uma ideia de origem para o texto. Portanto nessa
metafora, Wallon persuade o leitor que os espasmos sdo originais, quando escreve “Alguns
espasmos, como ¢ o caso do orgasmo venéreo, podem ser fonte de prazer.” (Wallon, 1981, p.
146).

Na pagina 146, Wallon usa a palavra tenséo para citar que o prazer e o alivio acompa-
nham os espasmos, quando uma emocdo é liberada e por tal termo ser usualmente ligado a
eletricidade, nosso autor esta, mais uma vez, criando uma imagem mental para descrever esse
movimento, ou seja, usando metafora para trazer para o seu texto que € uma forga que age. Ele
descreve: “O prazer ou o alivio parecem acompanhar os espasmos em que se despende uma
tensdo excessiva em demasia.” (WALLON, 1981, p. 146)

Adiante, na pagina 147, encontra-se presente mais uma metéafora, quando Wallon asso-

cia outra imagem no texto ao usar o termo macica, para escrever sobre a contracdo dos musculos,



metaforizando, pois é um termo ligado a matéria, fisica, algo que seja palpavel. A palavra ma-
cica, tem como um de seus sindnimos referéncia a algo inabalavel, valioso. Ainda nesse mesmo
momento paragrafo, aparece o termo tetaniforme, termo patoldgico, para descrever o movi-
mento dos espasmos, criando uma imagem relacionada ao movimento que a doenca tétano

causa do corpo:

A contraccdo é macica, tetaniforme, propaga-se como uma onda, atingindo
especialmente a musculatura vertebral e a musculatura proxima, quer dizer,
aquela que servira sobretudo para a estabilizacdo dos movimentos e para 0
equilibrio do corpo (WALLON. 1981, p. 147).

Ainda na pagina, 147, o autor escreve: “E a uma estimulagdo labirintica brutal, a uma
impresséo de queda, que estdo ligadas as reacOes da primeira emocao nitidamente diferenciada
na crianga: o medo”. Quando Wallon escreve estimulagao labirintica brutal, o autor vai criando
uma imagem de que o medo na crianca é forte, agressivo e confuso, causando uma impressdo
emocional no leitor quando coloca essas palavras, ja que elas tm a ver com a afetividade e
emocdo. Labirintica remete o leitor a um labirinto, espaco geogréafico, que traz uma ideia de
confuso e ao criar essa imagem, estd metaforizando. Quando menciona brutal traz & lembranca
a violéncia de algo ou alguém, persuadindo uma emocao e causando uma impressdo forte do
leitor. Outro termo que Wallon usa nesse trecho € “impressao de gueda ”, onde cria uma imagem
caida brusca, repentina, usando de retérica em seu discurso.

Para qualificar que as emogdes sdo comuns, na pagina 148, especificamente no primeiro
paragrafo, Wallon faz o uso do termo global para descrever uma maneira de reacdo das criangas
diante das emocoes, causando no leitor a imagem de geral, comum a todos, ja que, primaria-
mente, o termo global esta ligado a um termo geografico.

Ainda sobre emoc0es, 0 autor usa, metaforicamente, o termo da o tom ao real, frisando
para o leitor que, sem a emocao, a realidade seria diversa e ilusoria, induzindo e reforgcando que
ela é funcional na vida e que, 0 que vemos ou sentimos diante de determinada situacdo, depende
da leitura que a emocéo faz.

Ainda nesse trecho, reforcando toda sua retorica, Wallon insere no texto a palavra fre-
quente, termo que indica repeticao periodica ou costumeira de algo, induzindo que acontece 0

tempo todo, levando o leitor a concordar, mais uma vez, que sim, tudo ¢ ligado a emocéo:

As emocdes consistem essencialmente em sistemas de atitudes que correspon-
dem, cada uma, a uma determinada espécie de situacao. Atitudes e situacdo
correspondente implicam-se mutuamente, constituindo uma maneira global de
reagir de tipo arcaico frequente na crianga. Opera-se entdo uma totalizago
indivisa entre as disposigdes psiquicas, orientadas todas no mesmo sentido, e



os incidentes exteriores. Disso resulta que, muitas vezes, é a emogao que da o
tom ao real (WALLON, 1981, p.148).

Ainda nesse mesmo paragrafo, ao escrever sobre a emogao que “Ela ¢, com efeito, como
que uma espécie de prevencdo que depende mais ou menos do temperamento, dos habitos do
individuo [...]” o autor determina uma analogia ao comparar a emoc¢ao, para dizer que ¢ uma
espécie de prevencdo, persuadindo o leitor a pensar que a emoc¢do é uma coisa boa, ja que a
prevencdo € sempre uma coisa boa, positiva e que evita um mal.

Na pagina 149, o autor continua escrevendo:

Entre as atitudes emocionais dos sujeitos que se encontram num mesmo

campo de percepgao e de acgdo, institui-se muito primitivamente uma espécie

de consonancia, de acordo ou de oposicdo. O contacto estabelece-se pelo mi-

metismo ou contrastes afectivos. E assim que se instaura uma primeira forma

concreta e pragmatica de compreensao, ou melhor, de participacionismo mu-

tuo. O contagio das emocdes e um facto comprovado variadissimas vezes. (
WALLON, 1981, p. 149).

Podemos perceber que nesse trecho, Wallon faz uso de metéaforas quando escreve as
palavras campo e contagio. A primeira, campo, cria uma imagem de algo grande, aberto, pois
o0 termo esta ligado a um lugar, espaco fisico, e a segunda, contagio, também metaforizando,
cria uma imagem de que se espalha rapido, pois o termo usualmente é ligado a alguma doenca
que se espalha e por ser um termo extraido do dominio técnico, o autor esta recorrendo a uma
metéfora.

Para designar o poder do afeto sobre a crianca, Wallon faz uso do termo influéncias
dizendo que s&o determinantes na evolugéo da crianga, trazendo para a afetividade um sentido
de autoridade, gerando uma imagem de um movimento fisico que age sobre algo. Completando
com o termo rodeiam, ele traz a imagem de movimento, termo ligado a mecénica que significa
envolvimento. E assim vai persuadindo que a afetividade circula a evolugéo da crianca. Mais
a frente, ainda falando da emocéo, nosso autor faz uso do termo mistura, que é um termo que
vem da quimica, para dizer que “o social se mistura ao organico”, ou seja, sdo unidos, fundidos,

misturados e assim como uma liga metélica, formam um todo:

As influéncias afectivas que rodeiam a crianca desde o ber¢o ndo podem dei-
xar de exercer uma acgdo determinante na sua evolugdo mental. N&o porque
originem completamente as suas atitudes e as suas maneiras de sentir, mas,
pelo contrério, precisamente porque se dirigem, a medida que eles vao desper-
tando, aos automatismos que o desenvolvimento espontaneo das estruturas
nervosas mantém em poténcia e, por seu intermédio, as reagdes intimas e fun-
damentais. Assim se mistura o social com o orgénico. (WALLON, 1981, p.
149-150).



O trecho que se segue, retirado da pagina 152, mostra como o autor se valeu de muitas
metaforas para ilustrar, criar uma imagem mental no leitor para explicar que, quando a emocao
vai se tornando mais precisa, ela reduz a afetividade. Ao usar os termos onda propagadora,
Wallon usa de mecénica para indicar uma continuidade. Ainda nesse trecho, faz uso da palavra
diques, que € um modo de conten¢do usado na engenharia para conter enchentes e transforma-
cOes de rios, ilustrando como sdo contidas as emocdes. A palavra contagiosa, dando a ideia de
que se espalha rapido e para confirmar e fortalecer a ideia de rapidez, Wallon insere os termos

matematicos poténcia e multiplica:

Mas a medida que, ao irem-se tornando mais precisos, o seu significado os
torna mais autdbnomaos, eles separam-se da propria emogdo. Em vez de serem
a sua onda propagadora, tendem a reprimi-la, a impor-lhe diques que destro-
¢cam a sua poténcia totalizadora e contagiosa. A mimica, mal se torna lingua-
gem e convencgdo, multiplica as tonalidades, as simplicidades tacitas, 0s su-
bentendidos e 0s enganos, ao contrario do arrebatamento unanime que é uma
emocdo autentica. (WALLON, 1981, p. 152).

Chegando no fim do capitulo que nos propusemos a analisar, temos na pagina 153, o
uso da palavra circuito, termo ligado a eletricidade, para dizer da crianca que nao sabe lidar
com uma relacdo e tem reacdo inesperada. Ao usar o termo ruminar, o autor mostra que o sen-
timento fica na crianca, assim como 0s animais bovinos e equinos ruminam seu alimento, a

crianca fica “mastigando” e tentando entender o que estd acontecendo:

Procurar que participe nessas relacfes so a fara por rabugenta e de mau humor,
pela sua falta de capacidade e de gosto pelos contactos demasiados. Parece
encerrar em si mesma o circuito das suas impressoes; frequentemente entre-
tida a chupar o polegar, rumina-as dentro de si. (WALLON, 1981, p. 153).
Por fim, continuando na pagina final, namero 154, nosso autor Wallon faz uso do termo
“frenéticos”, termo patologico, trazendo uma comparagdo de como o sentimento de citime surge

na crianca, trazendo-o como exaltado, cheio de frenesi, intenso, reforcando no leitor que a cri-

anca, por ainda ndo saber lidar com o impulso das emogdes, ndo consegue controla-la:

Entdo a crianca é capaz de amadurecer secretamente, frenéticos ciimes, liga-
cOes afectivas exclusivas, ambigdes mais ou menos vagas, mas exigentes.
(WALLON, 1981, p. 154).

Considerac0es finais
Comecamos esta pesquisa, procurando investigar como a afetividade vem sendo vista

no campo educacional. Inicialmente, investigamos defini¢cdes de alguns dicionarios e alguns



artigos académicos de institui¢des publicas federais e estaduais produzidos no periodo de 2020-
2021, momento em que se deu o inicio desse trabalho.

Depois de trazer esses elementos para o artigo, optamos por continuar nossa investiga-
cao considerando Henri Wallon, para fazer a analise retorica do seu discurso. Mas antes, tran-
sitamos pelo campo da retdrica, apoiando-nos em Olivier Reboul (2004) para revelar alguns
dos principais aspectos sobre esta arte, a do discurso persuasivo.

Finalmente, concentramos nossa atengéo e esforgos, analisando o texto A Afetividade,
de Henri Wallon (1981). Nele, procuramos realcar as metaforas e analogias que achamos mais
expressivas, com o objetivo de compreender a forca persuasiva dessas estratégias discursivas
no pensamento de Wallon.

O percurso tracado nessa investiga¢do, mostrou como Henri Wallon fez uso de metéafo-
ras, para defender a afetividade no seu discurso, persuadindo o leitor a concordar com ele. Como
vimos, Wallon recorre, especialmente, as metaforas extraidas dos dominios da patologia, me-
canica, eletricidade, fisica, quimica e dominios geograficos no seu discurso. A intencdo néo foi
esgotar o texto, mas lancar luz, no sentido de enxergar a persuasdo provocada pelas metaforas

e como elas coordenam o seu discurso.

Considerando que Wallon viveu entre 1879 e 1962, e que esse periodo foi atravessado
por muitas guerras, inclusive as mundiais, aparecimento de varios regimes totalitarios, como o
nazismo, fascismo e outros, perguntamo-nos se o discurso de Wallon, na busca de valorizar o
afeto, foi influenciado por esse momento de frieza que a humanidade viveu. Nossa pretenséo é
que possamos dar continuidade a esta investigagcdo no mestrado, levando o questionamento ori-
ginal deste estudo para outros textos de Henri Wallon, procurando investigar o porqué dessas
influéncias no seu discurso.

Ficamos também, para o estudo posterior em mestrado, investigar a qual corrente peda-
gogica Wallon se identificava e como tal identificacdo influenciou o seu pensamento. Seré que
por usar termos da mecanica no seu discurso, ele se identificava com o mecanicismo? Por usar

termos que mostram a plasticidade da emocéo, ele defendia uma corrente humanista? Seré que



se identificava com a corrente comportamental quando falava do meio e das rela¢Ges entre in-
dividuos, ou, por ter contato com outros estudiosos da sua época, como Maria Montessori, Wal-
lon se reconhecia na pedagogia montessoriana?

A construcao desse trabalho exigiu um estudo prévio sobre a retorica, em especial sobre
as metaforas e as analogias que, até entdo eu ndo conhecia. Embalar-me nesse mundo dos dis-
cursos foi desafiador e encantador ao mesmo tempo.

Como pedagoga, aprendi a lidar com uma nova lente textual pois, a0 me deparar com
os discursos, procuro enxergar, além da beleza das palavras, o poder persuasivo e 0 uso inten-
cional dos termos contidos neles e qual sua forga persuasiva.

A inclusdo de metaforas no discurso realmente persuade ao construir imagens através
de analogias e comparacOes e desprender da interpretacdo do texto, para destacar as metaforas,
as vezes adormecidas pelo uso habitual, é realmente uma analise que exige um olhar centrado.

O poder da persuasao se mostra claramente através da analise retorica, pois é através
desse olhar, atento, que podemos perceber as inten¢des do texto. Depois deste estudo, 0s textos
ganharam uma interpretagdo realgada, que busca olhar primeiramente: “de onde o autor fala?”,
ou seja, qual posicdo ele ocupa no conhecimento do assunto; em segundo lugar: “por que ele
fala?”, procurando saber qual a inten¢do dele, e por fim, “como ele fala?” analisando as estra-
tégias colocadas no discurso para convencer o auditorio.

Uma nova esfera interpretativa foi englobada ao meu conhecimento e, com certeza, fez

um sinal na minha caminhada pedagdgica.
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