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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo a analise do ato de avaliar. Ao final dessa investigacéo,
apresentamos a avaliagdo como uma opcao de formacdo do conhecimento e ndo apenas
verificadora. Acreditamos que avaliar é mais que atribuir nota. Para nos, a avaliacdo nao diz
respeito apenas ao que o aluno internalizou. Cremos que o ato de avaliar, antes, fala a respeito
do professor e das metodologias escolhidas, e leva este a refletir a respeito de novas
metodologias para que se alcance o objetivo da qualidade do ensino. Assim, acreditamos

também no didlogo como parte importante desse processo.

Palavras-chave: Avaliacdo. Ensino-aprendizagem. Avaliagdo mediadora. Avaliacdo

qualitativa. Avaliacdo formativa.

Introducéo

A investigagdo que se segue tem por interesse discutir sobre as abordagens avaliativas
escolares no Ensino Fundamental, refletindo sobre o papel das avaliagdes escolares no processo
de ensino-aprendizagem.

Antecedente a escolha deste tema da pesquisa, foi a escolha do curso que, diferente de
muitas colegas e muitos colegas, ndo foi a primeira e nem unica opcéo. Depois de algumas
tentativas frustradas no vestibular para o curso de Direito e uma formacéo na area da Logistica,
a Pedagogia foi apresentada ndo como a profissdo apenas da sala de aula, como sempre é vista,

pela maioria das pessoas. Buscando no Direito a possibilidade de transformagédo, humana e
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social, a Pedagogia € apresentada como a Ciéncia que possui mais chances do alcance, com
sucesso, desta transformacdo.

Ao longo de um tempo neguei qualquer possibilidade de identificacdo com a area, pois
a possibilidade de atuacao era limitada, de acordo com o apresentado até entdo, pelo senso
comum, e ndo me via em uma sala de aula, entretanto sempre acreditei em uma educagéo para
a vida e para a cidadania. Creio na concepc¢ao de que o ensino deve levar os sujeitos a servirem
a sociedade e participarem ativamente na resolucdo dos problemas sociais, assim como a teoria
educacional na prética do dia a dia, contrariando o0 ensino puramente académico, com objetivo
em si mesmo.

Hoje, ha uma grande demanda pelas aprovacGes em massa nos vestibulares e em outros
tantos tipos de exames de selecdo, como, por exemplo, os concursos. Desde cedo as criancgas
sdo disciplinadas, doutrinadas, treinadas para satisfazerem os parametros estipulados. O deleite
do conhecer, do saber, do aprender passa para a obrigacdo, deixando o prazer e alegria de
estudar fora deste movimento, que acaba ficando desgastante, perdendo o sentido com o passar
do tempo. A cada periodo os métodos quantitativos sobressaem aos qualitativos, transformando
nossas criangas em numeros e nameros, provocando nelas transtornos como, por exemplo, o

estresse, a ansiedade e depressédo, entre outros que podem ser irreparaveis, ao longo do tempo.

O prazer de aprender desaparece quando a aprendizagem € reduzida a provas e
notas; os alunos passam a estudar "para se dar bem na prova" e para isso tém de
memorizar as respostas consideradas certas pelo professor ou professora.
Desaparecem o debate, a polémica, as diferentes leituras do mesmo texto, o exercicio
da davida e do pensamento divergente, a pluralidade. A sala de aula se torna um pobre
espaco de repeticdo, sem possibilidade de criacdo e circulagdo de novas ideias
(GARCIA, 1999, p. 41).

Sobre a citacdo acima, um dia, numa conversa, em casa, com Rafaela, minha sobrinha,
tive um insight, que deixei guardado. Nesta conversa, 0 assunto era o0 novo desafio que ela tinha
pela frente, ao sair da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental I. Ela estava ansiosa e
voltada a dificuldade desta nova fase e, ap6s alguns argumentos meus, de que nao era dificil
como ela imaginava, nossa conversa finalizou apos a seguinte fala da Rafaela: “Vocé nao
entende?! agora eu tenho que ter nota!”

Algo que sempre me causou um incémodo foi a nota por provas, exames, avaliacoes,

testes e as concepgdes do saber e classificacdo através de um nimero ou nimeros, nota. Apesar



de ndo ter sofrido® com esse sistema, sempre me intrigou a avaliagdo por nota, avaliacio
meramente quantitativa, onde, na minha concepcdo, ndo reflete realmente o conhecimento
apreendido.

Durante o curso de pedagogia experienciei, na maior parte do tempo, diferentes
concepcoes de aprendizado e de mensuracao, avaliagcdo, de aprendizagem, reforgcando minha
concepcao de que a aprendizagem nédo se define por uma prova, uma folha com perguntas e
respostas certas, em que cabe mais a memorizacdo do que o entendimento, a compreensao.
Entendo que a avaliacdo quantitativa ndo € o Unico método, e nem deve ser, 0 mais adequado
para avaliar a aprendizagem. Sendo contréria a avaliacdo quantitativa como Unica forma de
avaliacdo, senti vontade e afinidade para investigar este tema. Acredito em uma outra
perspectiva de avaliacdo, acredito na avaliacido como um ato reflexivo da docéncia. E preciso
que o docente reflita sobre o porqué e para qué se avalia, reflita as suas praticas a partir da
avaliacdo. As avaliagdes ndo podem culpabilizar o educando pelos resultados, é preciso
entender onde este se encontra e como promové-lo, como levar a alcancar, atingir, o resultado
esperado.

Assim sendo, a pergunta que mobilizou esta investigacdo foi a seguinte: Que tipo de
concepgdo avaliativa permite a (ao) docente refletir sobre sua préatica avaliativa?

Nossa hip6tese € que avaliar deve ser parte de um processo que nao se esgota com uma
prova. Avaliar € um modo de refletir sobre o que somos e o que queremos ser.

Para a realizacdo desta investigacdo consideramos como objetivo geral analisar
percursos teoricos legais a respeito da avaliacdo no Brasil, identificando as possibilidades e
debates a favor da desconstrucdo de modelos de avaliacdo que ndo estdo comprometidos com
a formacdo, mas com a classifica¢do dos individuos.

Para a consecucdo do referido objetivo, este artigo discutiu o sentido do avaliar,
observando as reflexdes de teéricos como Cipriano Carlos Luckesi, bem como aspectos
essenciais acerca da avaliagdo contidos nos nossos principais documentos educacionais: LDB,
PCN, DCNs, PNE e BNCC.

Finalizamos nossa investigacdo propondo que a avaliagdo seja pensada e vivida como

mais um modo de conhecer as experiéncias humanas.

3A0 longo da vida estudantil/Académica consegui superar o sistema e ter notas “boas” e fui considerada
sempre boa estudante.
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O que é avaliar? Construindo nogdes a respeito desta questdo

Comecamos dizendo na introducdo deste artigo que atualmente existe uma grande
demanda pelas aprovacGes em massa nos vestibulares e em diversos tipos de exames de selecéo,
como concursos. Desde cedo as criancas séo disciplinadas a estes exames. O prazer e alegria
da aprendizagem deixam de ser importantes neste movimento que fica desinteressante e perde
0 sentido com o passar do tempo, passando a ser desgastante. A cada periodo os métodos
quantitativos sobressaem aos qualitativos, transformando nossas crian¢as em numeros,
provocando nelas transtornos, como o estresse e depresséo.

Diante daquelas primeiras consideragOes, neste item do trabalho investigaremos a
seguinte pergunta: o que é avaliar? Para dar respostas, porgque sdo muitas as existentes para esta
pergunta, comegamos nossa investigacdo dialogando com Diva Chaves Sarmento (1997).
Segundo ela, apesar de ser um ponto visivel do processo de estrangulamento em todo o processo
educativo a avaliacdo continua sendo uma incognita, um objeto de ndo desejo. Sendo temida
por todos: alunos, pais, professores, gestores e secretaria de educacdo e seus 6rgaos. Sarmento
revela que os alunos e seus pais a temem pelo o que ela simboliza na trajetéria educativa. Os
professores a temem por medo de evidenciar na avaliacdo suas fragilidades, pois nédo
conseguem encara-las bem. Ja os diretores e supervisores a temem pelo o que a avaliacdo pode
despertar, tanto na vida dos alunos como na escola. Pelo significado que ela, a avaliacdo, tem
no sistema educacional, na secretaria de educacdo e seus 0rgaos a teme.

A escola cumpre o papel de mediador na reproducao da estrutura social, de acordo, ainda
com Sarmento, e a avaliacdo, o instrumento, neste contexto de reproducédo da estrutura social,
de acordo com estudos, cumpre o papel de controle e seletividade. Vemos, entédo, a avaliagéo,
no &mbito educacional, servindo ao controle, por meio da selecdo e segregacdo. Segundo
Luckesi (2009), a pratica educativa tem, a partir do amplo espago em que a avaliagdo da
aprendizagem ganhou no processo de ensino, um direcionamento para a “pedagogia do exame”.
De acordo com o autor, isto é nitido nos anos de ensino médio, em que as atividades se
concentram na aprovacao dos exames de selecéo, vestibular, e na resolucdo de provas a partir
de conteldos, geralmente cobrados nesses processos de selecdo. Contudo, este assunto ndo faz
parte da nossa abordagem, mas nos permite refletir na etapa anterior, o ensino fundamental,

segmento que nos interessa.

Pais, sistema de ensino, profissionais da educagdo, professores e alunos, todos tém
suas atengdes centradas na promogdo, ou ndo, do estudante de uma série de
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escolaridade para outra. O sistema de ensino esta interessado nos percentuais de
aprovacao/reprovagdo do total dos educandos; os pais estdo desejosos de que seus
filhos avancem nas séries de escolaridade; os professores se utilizam
permanentemente dos procedimentos de avaliagdo como elementos motivadores dos
estudantes, por meio da ameaca; os estudantes estdo sempre na expectativa de virem
a ser aprovados ou reprovados e, para isso, servem-se dos mais variados expedientes.
O nosso exercicio pedagdgico escolar é atravessado mais por uma pedagogia do
exame que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem. (LUCKESI, 2009, p.18 -
grifos nossos).

A partir daqui podemos dizer o que ndo € avaliar. Apesar de a avaliacao ter se tornado
uma poderosa ferramenta para o controle e seletividade, o ato de avaliar ndo pode ter em seu
principio o objetivo de separar os bons dos maus alunos. Uma vez que, criar hierarquias de
exceléncia, ndo contempla o real significado e objetivo de avaliar. Ndo podemos usar a
avaliacdo como um instrumento que privilegia um modo de ser, definindo atribuicdes e/ou, até
mesmo, privilegiar pela avaliacdo, situacdes e normas de aprendizagem. Avaliar deve ser um
ato de respeito ao ritmo de cada aprendente e ensinante, conforme Ferreira (2005).

Contudo, os valores e principios que norteiam as praticas avaliativas sdo provindas das
perspectivas e crencas de um grupo dominante na sociedade. E, estes valores, de maneira
inconsciente, agem atraves dos professores e especialistas, adquirindo um sentido de realidade
através do senso comum, constituindo aspectos da hegemonia dos grupos sociais e
economicamente dominantes.

E preciso ainda dizer que nenhuma avaliacdo é neutra. Toda avaliagdo, assim como,
todo ato de avaliar, “sempre estd atrelada a um processo ideoldgico que reflete uma pratica
social” (FERREIRA, 2005, p.14).

O processo de avaliagdo, como préatica social, entdo, perde-se na préatica, junto ao
discurso ideoldgico vazio, de acordo com Ferreira (2005). Isso porque se concentra nos
principios das medidas educacionais, nos parametros das avaliagdes externas, e em uma relagédo
na qual apenas o aluno é avaliado. Assim o saber vira informacdo a ser apreendida, e ndo
conhecimento.

A préatica avaliativa, na escola, tem exercido o papel de poder, reproduzindo e
legitimando o sistema de desigualdade social. Entre as func¢des primordiais da avaliacéo, a
diagnostica e a classificatdria, a escola emprega, na maior parte do tempo, a segunda, deixando
a primeira como uma pequena parte, segundo Sarmento (1997). E que vengam os “melhores”!

A avaliag&o, por muitas vezes, é vista ndo s6 como instrumento de controle, mas também
de castigo, sem ter uma preparacéo e real integracdo ao processo de ensino-aprendizagem. Ela,
a avaliacdo, ndo pode ser instrumento de tortura e/ou punicdo. Deve fazer parte da rotina de
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todos, de maneira natural e construtiva, auxiliando, educando o educador durante todo o
processo educativo escolar. Avaliar é um ato de dialogo, que acontece de forma amorosa e
construtiva, de acordo com Luckesi (2009).

Sabemos que avaliar vai além de testes, provas e trabalhos. O ato de avaliar acontece a
todo o momento, e deve acontecer em todo 0 momento, desde o primeiro contato entre professor
e aluno. Na conversa é possivel avaliar como o aluno estrutura seu pensamento, e é importante
que o professor tenha em mente que o papel de avaliar € integral, € continuado e ndo isolado.
Avaliar € parte essencial do trabalho do professor.

A avaliacdo, entdo, ndo se resume a uma nota para preencher um sistema, ou um diério,
ainda que isso faga parte do sistema educativo, ndo podemos resumir o ato de avaliar a isso,
pois 0 ato de avaliar vai muito mais adiante. O seu sentido € amplo e deve ocorrer em diferentes
moldes, com instrumentos variados. Ndo pretendemos defender o fim das provas, como
instrumento de avaliagdo, uma vez que o fim delas ndo melhora o processo de avaliagcdo da
aprendizagem. Cabe a nds, educadores, refletir a respeito do objetivo das avaliagdes que
produzimos, para que, de fato, nossas provas sejam bem-feitas, atingindo seu objetivo de
contribuir para esse processo de aprendizagem. O que queremos dizer € que precisamos
ressignificar esse instrumento dentro desse processo, elaborando-o em uma nova perspectiva
pedagdgica, como bem refletem Ednia Souza de Melo e Wagner Gongalves Bastos (2012).

Camargo (2010) diz que a avaliagdo tem que ser um momento de aprendizagem, que
permita repensar e mudar a acdo, um instrumento de comunicacao, que facilite a construcdo do
conhecimento em sala de aula, fazendo parte do cotidiano, utilizada regularmente como um dos
elementos complementares do processo de ensino aprendizagem. Esse instrumento ndo pode
ser improvisado e nem aparecer a cada dois ou trés meses, no final dos bimestres ou trimestres
avaliativos escolares. Ferreira (2005, p.13) também afirma que a avaliagcdo, como pratica social,
“suporta a relacdo entre todos os envolvidos no processo”, onde todos serdo avaliados. Assim,
“ao avaliar o aluno, o professor avalia sua propria pratica pedagogica e as condicdes que a
geraram” (FERREIRA, 2005, p.13). Ainda nas palavras da autora: “Avaliar ndo € um processo
que acontece em um ‘estalar de dedos’, devendo ser visto como a perspectiva, a médio prazo,

de uma transformacao consciente, envolvendo toda a equipe”. (FERREIRA, 2005, p.13).

Avaliacdo é um processo continuo e sistematico. Faz parte de um sistema mais
amplo, que é o processo ensino-aprendizagem, nele se integrando. Por isso, ela néo
tem um fim em si mesma, é sempre um meio, um recurso, e como tal deve ser
usada. N&do pode ser esporadica ou improvisada. Deve ser constante e planejada,



ocorrendo normalmente ao longo de todo o processo, para reorienta-lo e
aperfeicoa-lo. (HAYDAT, 2010, p.288 - grifos nossos).

Assim, uma vez que a avaliacdo é um objeto importante do processo educativo, é vital
que exista um acompanhamento do desenvolvimento do educando, em todo o processo da
construcdo do conhecimento, tornando necessario que o professor acompanhe de perto o
educando nesse percurso da aprendizagem.

H& alguns educadores que acreditam que avaliar € posterior ao ato de ensinar, ou seja,
ele ensina, o aluno “aprende” e, depois, por fim, o professor avalia, desconsiderando a
constancia do avaliar. Ao avaliar € necessario ter um olhar reflexivo a respeito do aluno e do
processo de ensino-aprendizagem. S6 ha sentido em avaliar se os resultados forem capazes de
possibilitar uma andlise critica a respeito dos processos e das préaticas pedagogicas utilizadas.
“A nota ¢ apenas uma convenc¢ao utilizada para comunicagao com os alunos e seus pais € nao
deve ser o elemento principal da avaliagdo” (CAMARGO, 2010, p.13).

Santos (2005) diz que o professor deve gerar no aluno uma reflexdo de tudo o que
experienciou na trajetoria de aprendizagem, para poder ampliar seus conhecimentos. E preciso,
entdo, que este profissional compreenda este momento, do processo de avaliacdo, também,
como motivador da aprendizagem.

Entretanto, conforme Luckesi (2009, p.21), temos professores que elaboram suas provas
apenas para “provar’ os alunos, ou, em outras palavras, até mesmo “reprovar” os alunos, e nada
contribuem para o processo de ensino-aprendizagem, mas possuem na sua pratica apenas 0
objetivo do controle da disciplina. Infelizmente, por vezes, encontramos praticas pedagogicas
avaliativas pautadas no medo, e suas ferramentas, em geral, sdo: provas para reprovar, pontos
a mais e pontos a menos, ¢ 0 “uso da avaliagdo da aprendizagem como disciplinamento social
dos alunos”. O autor, ao falar dessa pedagogia que avalia pelo medo, lembra de Comenius, o
qual ressalta que o medo é uma 6tima ferramenta para o controle dos alunos e sua ateng&o.
Precisamos pontuar que o medo e o castigo sdo instrumentos importantes no processo de
controle social e as avaliagdes nas escolas tém exercido esse papel, por meio da ameaca. “A
utilizacdo das provas como ameaca aos alunos, por si, ndo tem nada a ver com o significado
dos contetdos escolares, mas sim com o disciplinamento social dos educandos, sob a égide do
medo”. (LUCKESI, 2009 p. 22).

Nada é por acaso. Essas praticas ndo foram postas ontem, mas ja vém de longa data.

Para Luckesi (2009, p. 22), elas estdo postas desde os séculos XVI ¢ XVII, “no processo de



emergéncia e cristalizacdo da sociedade burguesa”, perdurando até os dias de hoje. No proximo

capitulo, falaremos um pouco mais sobre as préaticas avaliativas.

Concepgdes de avaliacdo no Brasil: as praticas avaliativas na LDB, nos PNCs, nas DCNs,
no PNE e na BNCC

Como professoras, 0 momento de avaliar, ou todos 0s momentos e etapas que
desenvolvemos na relacdo ensino-aprendizagem acabam, muitas vezes, por nos lembrar que
avaliar ndo é e ndo deveria ser algo simples, muito menos desvinculado do processo formativo.

Para entendermos qual a concepc¢do de avaliagdo que norteia as praticas pedagogicas
hoje, apresentaremos 0s principais aspectos de alguns documentos norteadores da educacao,
nos anos iniciais do ensino fundamental: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

11 LDB

A LDB é a lei brasileira mais importante para a educacdo, de N° 9394/96, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) foi aprovada em dezembro de 1996, apds cerca de oito
anos de discussdo. Foi criada para garantir o direito a educacéo e a educacao de qualidade, a
valorizacdo dos profissionais da educacdo e estabelecer o dever da Unido, Estado e Municipios
com a educacdo publica. Essa lei regulamenta o sistema educacional brasileiro (publico e
privado), da educacgdo basica ao ensino superior. A LDB é conhecida também como Carta
Magna da Educagéo.

E a partir desta lei que a educacio é dividida em dois niveis: basico e superior. Sendo a
educacdo basica composta pela educacédo infantil, ensino fundamental anos iniciais (1° ao 5°
ano) e anos finais (6° ao 9° ano) e o ensino médio. Outra ressalva importante € que o PNE, a
BCC, os PCNs sdo frutos desta lei regulamentadora.

Muitos sdo os assuntos, detalhes e riquezas deste documento, contudo, concentraremos,
em nosso estudo, no que ela diz a respeito da avaliagdo, com recorte sempre no ensino

fundamental, anos iniciais.



O seu artigo 24 regulamenta como serd organizada a educacdo bésica e, para nosso

estudo, o inciso V e o0 mais importante:

V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicGes de ensino em seus regimentos. (BRASIL, LDB).

Como podemos ver, a legislacdo é clara no que diz respeito sobre a avaliagdo: “avaliagdo
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”
(letra a, inciso V, art 24, LDB 9394/96).

N&o resta duvida, apesar de ndo especificar os métodos a serem utilizados, esta lei
prioriza a avaliacdo continua e cumulativa, ou seja, uma avaliacdo que ndo é somativa ou
classificatoria, mas uma avaliacdo qualitativa, que ndo se resume as eventuais provas finais,
como ela mesma coloca. A legislacdo ndo diz que as notas ndo fazem parte desse processo, mas
que a avaliacdo qualitativa deve estar acima, ou na frente da avaliacdo quantitativa e das
eventuais provas finais.

Assim, vemos que a nota ndo é o aspecto avaliativo mais importante. A avaliacdo
continua e cumulativa ndo se resume as notas de final de bimestre ou trimestre. Neste modelo
de avaliacéo, os registros e acompanhamentos das atividades do discente sdo essenciais. Essa
avaliacdo é diaria. E um processo que ndo diz respeito a simples retencdo de conhecimento
apenas.

Esse aspecto da prevaléncia do qualitativo sobre o quantitativo reforca a ideia que a nota
ndo deveria ser 0 objetivo do ensino, mas um dos mensuradores, a partir de um acordo entre
professor e aluno, do processo de ensino-aprendizagem, que pode ter uma caracteristica
satisfatoria ou insatisfatoria. Sem o peso da aprovagdo ou reprovacao, da segregacao dos “bons
e dos maus", mas como um medidor do progresso. O aluno passa a fazer parte do processo
avaliativo junto ao professor, quebrando a relagdo unilateral. Encontramos na legislagcéo a

necessidade de repensar nossos métodos pedagdgicos avaliativos.



1.2 PCN

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo diretrizes norteadoras para a criacdo de
curriculos pelos educadores, em sala de aula. Eles garantem aos educandos o direito a educacéo
com qualidade, com acesso ao conhecimento bésico necessario para o exercicio da cidadania.
Os PCNs possuem uma orientacdo mais voltada as disciplinas. Contudo, reforca a autonomia

das escolas na criacdo de seus Projetos Politicos Pedagogicos.

Os Parametros Curriculares Nacionais, ao reconhecerem a complexidade da préatica
educativa, buscam auxiliar o professor na sua tarefa de assumir, como profissional, o
lugar que lhe cabe pela responsabilidade e importancia no processo de formagéo do
povo brasileiro. [...]

Os Parametros Curriculares Nacionais auxiliam o professor na tarefa de reflexdo e
discussdo de aspectos do cotidiano da pratica pedagogica, a serem transformados
continuamente pelo professor (BRASIL, PCN. p. 11).

Os PCNs abordam uma educacdo em que o professor ndo é o centro do processo,
distanciando, assim, da pedagogia dita como tradicional. A partir deles, quebra-se a ideia de
transferir conhecimento, e se aproxima do processo de aprendizagem, como centro principal da
educacdo. O professor ndo é mais o centro das atividades, mas o aluno.

Cabe aqui uma ressalva deste pensamento: em que o professor sai do centro e o aluno
ocupa este lugar. Muito lemos, em varios lugares, como se fosse do movimento escolanovista
ou da escola nova. Refletimos* que tirar o professor do centro e coloca-lo no lugar apenas de
mediador € um equivoco, uma vez que desqualifica sua posicdo. Acreditamos que os dois
devem estar no centro do processo de aprendizagem. Se o professor sai ele vira um mero
mediador. O professor pode exercer a media¢do como uma das suas func¢des, mas antes de tudo

somos professores.

O professor é visto, entdo, como facilitador no processo de busca de conhecimento
que deve partir do aluno. Cabe ao professor organizar e coordenar as situacfes de
aprendizagem, adaptando suas acfes as caracteristicas individuais dos alunos, para
desenvolver suas capacidades e habilidades intelectuais. (BRASIL, PCN. p. 31)

Assim, a avaliacdo € um instrumento da aprendizagem e ndo de tortura contra o aluno.

Ela faz parte do processo de ensino e aprendizagem, tanto do aluno como do proprio professor.

‘Reflexdo da professora Rita Pimenta.
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A avaliaco € considerada como elemento favorecedor da melhoria de qualidade da
aprendizagem, deixando de funcionar como arma contra o aluno. E assumida como
parte integrante e instrumento de auto-regulacdo do processo de ensino e
aprendizagem, para que 0s objetivos propostos sejam atingidos. A avaliacdo diz
respeito ndo s6 ao aluno, mas também ao professor e ao prdprio sistema escolar.
(BRASIL, PCN. p. 42)

A avaliacdo, na concepcdo dos PCNs, tem como objetivo alimentar e sustentar as

praticas pedagogicas.

Portanto, a avaliacéo das aprendizagens sé pode acontecer se forem relacionadas com
as oportunidades oferecidas, isto é, analisando a adequacéo das situacdes didaticas
propostas aos conhecimentos prévios dos alunos e aos desafios que estdo em
condicOes de enfrentar.

A avaliagdo subsidia o professor com elementos para uma reflex&o continua sobre a
sua préatica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de
aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para o
processo de aprendizagem individual ou de todo grupo. Para o aluno, é o instrumento
de tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para
reorganizacdo de seu investimento na tarefa de aprender. Para a escola, possibilita
definir prioridades e localizar quais aspectos das a¢6es educacionais demandam maior
apoio (BRASIL, PCN. p. 55).

Logo, a avaliacdo € um instrumento em que o aluno reflete sobre sua aprendizagem, e
que o professor reflete sobre sua pratica e futuras intervencgdes para que o aluno avance.

Os PCNs, para a avaliagdo das orientagdes, partem do principio da formacgdo formativa.
As orientacdes sdo para que se utilize os mais diversos instrumentos avaliativos, respeitando a

individualidade de cada aluno.

E fundamental a utilizagdo de diferentes codigos, como o verbal, o oral, o escrito, 0
gréafico, o numérico, o pictorico, de forma a se considerar as diferentes aptidées dos
alunos. Por exemplo, muitas vezes o aluno ndo domina a escrita suficientemente para
expor um raciocinio mais complexo sobre como compreende um fato histérico, mas
pode fazé-lo perfeitamente bem em uma situacdo de intercAmbio oral, como em
didlogos, entrevistas ou debates (BRASIL, PCN. p. 57).

A autoavaliagdo ¢ defendida nos PCNs, pois durante esse processo o aluno “desenvolve
estrateégias de andlise e interpretacdo de suas producdes e dos diferentes procedimentos para se
avaliar”, levando a autorreflexdo e autonomia do processo de aprendizagem (BRASIL, PCN.
p. 57).

Ao falar da aprovacdo ou reprovacdo, o documento é claro que essa é uma deciséo
pedagogica, cujo objetivo deve ser “garantir as melhores condi¢des de aprendizagem para os
alunos” (BRASIL, PCN. p. 59). Requerendo do professor uma analise das diversas

competéncias do aluno, para 0 seu progresso na proxima fase da educacdo (série ou ciclo).
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Desse modo, a avaliacdo ndo pode ser vista como um castigo nem a Unica ferramenta de

mensuracao do conteido aprendido ou ndo pelo aluno.

Para tal decisdo é importante considerar, simultaneamente aos critérios de avaliacdo,
o0s aspectos de sociabilidade e de ordem emocional, para que a decisao seja a melhor
possivel, tendo em vista a continuidade da escolaridade sem fracassos (BRASIL,
PCN. p. 59).

Concluimos, pelo documento, que as notas, boletins e diplomas possuem um carater

normativo do sistema de ensino e do aspecto da comunicacdo social do aproveitamento do

processo de ensino e aprendizagem.

A escola é socialmente delegada a tarefa de promover o ensino e a aprendizagem de
determinados contetidos e contribuir de maneira efetiva na formacéo de seus cidadaos;
por isso, a escola deve responder a sociedade por essa responsabilidade. Para tal,
estabelece uma série de instrumentos para registro e documentacdo da avaliagéo e cria
os atestados oficiais de aproveitamento. Assim, as notas, conceitos, boletins,
recuperagdes, aprovacoes, reprovacoes, diplomas, etc., fazem parte das decisdes que
o professor deve tomar em seu dia-a-dia para responder a necessidade de um
testemunho oficial e social do aproveitamento do aluno (BRASIL, PCN. p. 60).

O professor deve organizar sua forma de avaliar e comunicar o0 processo de ensino e

aprendizagem, mas é importante frisar que as notas ndo devem ser o0 objetivo desse processo,

pois € um meio de comunica¢do social do aproveitamento.

13

DCNs

Se a comunicacdo da avaliagdo estiver pautada apenas em qualificagBes, pouco podera
contribuir para o avanco significativo das aprendizagens; mas, se as notas ndo forem
0 Unico canal que o professor oferece de comunicagdo sobre a avaliagdo, podem
constituir-se uma referéncia importante, uma vez que ja se instituem como
representacdo social do aproveitamento escolar (BRASIL, PCN. p. 60).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sd@o normas que embasam o planejamento

da educagéo brasileira, apoiadas na Constituicdo Federal e LDB, fixadas pelo Conselho

Nacional de Educacéo.

As DCNs comp&em os curriculos, definindo as competéncias e diretrizes, garantindo,

assim, um conteddo comum minimo em todo territdério brasileiro. Nesse documento, é

assegurando a autonomia das escolas, incentivadas a elaborarem seu préprio curriculo, por meio

do Plano Politico Pedagdgico (PPP).
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Assim, elas definem a estrutura ou fornecem a estrutura, por meio da lei, uma vez que
as DNCs séo leis, abrangendo todo o ensino brasileiro com normas préprias para cada etapa,
assim como a formacdo de professores. Diferente dos PCNs, que orientam por disciplinas
elaboradas pelo governo federal, as DCNs orientam o planejamento do curriculo, tanto das
escolas como dos sistemas.

As DCNs garantem a qualidade educacional, o direito a educacdo basica publica, a

formacgé@o humana, cidada, cientifica e profissional. Tal como, a reflexdo critica do PPP.

[...]Jas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica visam
estabelecer bases comuns nacionais para a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio, bem como para as modalidades com que podem se apresentar, a
partir das quais os sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, por suas
competéncias proprias e complementares, formulardo as suas orienta¢des assegurando
a integracdo curricular das trés etapas sequentes desse nivel da escolarizagdo,
essencialmente para compor um todo organico (BRASIL. DCNs. p. 8).

A ideia de avaliacdo comeca a aparecer no item 2.3, das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, que é referente ao acesso e permanéncia para a

conquista da qualidade social.

O conceito de qualidade na escola, numa perspectiva ampla e basilar, remete a
uma determinada ideia de qualidade de vida na sociedade e no planeta Terra.
Inclui tanto a qualidade pedagdgica quanto a qualidade politica, uma vez que requer
compromisso com a permanéncia do estudante na escola, com sucesso e valorizagao
dos profissionais da educacdo. Trata-se da exigéncia de se conceber a qualidade na
escola como qualidade social, que se conquista por meio de acordo coletivo. Ambas
as qualidades — pedagodgica e politica — abrangem diversos modos avaliativos
comprometidos com a aprendizagem do estudante, interpretados como indicacdes que
se interpenetram ao longo do processo didatico-pedagdgico, o qual tem como alvo o
desenvolvimento do conhecimento e dos saberes construidos historica e socialmente.
O compromisso com a permanéncia do estudante na escola ¢, portanto, um desafio a
ser assumido por todos (BRASIL. DCNs. p. 21).

A construgdo da qualidade social envolve toda a comunidade escolar, efetivando na

construgéo e exercicio do Plano Politico Pedagogico (PPP).

A escola de qualidade social adota como centralidade o didlogo, a colaboragdo, os
sujeitos e as aprendizagens, o que pressupde, sem ddvida, atendimento a requisitos
tais como: [...]

111 — foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela aprendizagem, e na avaliacdo
das aprendizagens como instrumento de continua progressdo dos estudantes
(BRASIL. DCNSs. p. 22).
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As DCNs, amparadas pelo documento “Indicadores de Qualidade na Educagao” de
2004, dizem que a qualidade possui um carater dinamico, uma vez que “cada escola tem
autonomia para refletir, propor e agir na busca da qualidade do seu trabalho, de acordo com os
contextos socioculturais locais” (BRASIL. DCNSs. p. 22).

Assim, defini-se: “os referenciais e indicadores de avaliacdo sdo componentes
curriculares, porque té-los em mira facilita a aproximacao entre a escola que se tem e aquela
que se quer, traduzida no projeto politico-pedagogico” (BRASIL. DCNs. p. 22). Portanto, “a
avaliacdo da qualidade associa-se a agao planejada” (BRASIL. DCNs. p. 23).

Ao entrar no assunto: O projeto politico-pedagdgico e o regimento escolar, item 2.6.1,

0 PPP néo é dito como um simples documento.

E um dos meios de viabilizar a escola democréatica e autbnoma para todos, com
qualidade social. Autonomia pressupde liberdade e capacidade de decidir a partir de
regras relacionais. O exercicio da autonomia administrativa e pedagdgica da escola
pode ser traduzido como a capacidade de governar a si mesmo, por meio de normas
proprias (BRASIL. DCNs. p. 47).

O curriculo ¢ comparado ao “coracdo que faz pulsar o trabalho pedagdgico na sua
multidimensionalidade e dinamicidade”. (BRASIL. DCNs. p. 48) Entre os aspectos que devem
constituir o PPP destacamos: “II — da concepg¢édo sobre educagéo, conhecimento, avaliagdo da
aprendizagem e mobilidade escolar”. (BRASIL. DCNs. p. 48) Aqui, ja fica claro que ao
elaborar o PPP, ja se faz necessario os envolvidos pensarem a respeito da concepcao de

avaliacdo da aprendizagem, que aparecera no curriculo da instituicao.

Dai a necessidade de se estimularem novas formas de organizacdo dos componentes
curriculares dispondo-os em eixos tematicos, que séo considerados eixos fundantes,
pois conferem relevancia ao curriculo. Desse modo, no projeto politico-pedagdgico,
a comunidade educacional deve engendrar o entrelagamento entre trabalho, ciéncia,
tecnologia, cultura e arte, por meio de atividades proprias as caracteristicas da etapa
de desenvolvimento humano do escolar a que se destinarem, prevendo: [...]

IV — a avaliagdo do desenvolvimento das aprendizagens como processo formativo e
permanente de reconhecimento de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e
emocdes (BRASIL. DCNs. p. 50).

As DCNs disp6em de um item especifico para falar a respeito da avaliacéo, o item 2.6.2.
No seu inicio, aponta que a avaliacdo, do ponto de vista teodrico, possui diversas definigdes.No

ambiente educacional, ela evidencia trés dimensdes basicas:

| —avaliacdo da aprendizagem;
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No nivel operacional, a avaliagdo das aprendizagens tem como referéncia o conjunto
de habilidades, conhecimentos, principios e valores que os sujeitos do processo
educativo projetam para si de modo integrado e articulado com aqueles principios e
valores definidos para a Educacéo Basica, redimensionados para cada uma de suas
etapas (BRASIL. DCNs. p. 51).

Il —avaliag&o institucional interna e externa,;

[...] também denominada autoavaliacdo institucional, realiza-se anualmente,
considerando as orientacGes contidas na regulamentacdo vigente, para revisdo do
conjunto de objetivos e metas, mediante acao dos diversos segmentos da comunidade
educativa, o que pressupde delimitacdo de indicadores compativeis com a natureza e
a finalidade institucionais, além de clareza quanto a qualidade social das
aprendizagens e da escola (BRASIL. DCNs. p. 51).

I11 — avaliacdo de redes de Educagdo Basica.

[...] promovida pelos érgaos superiores dos sistemas educacionais, inclui, entre outros
instrumentos, pesquisas, provas, tais como as do SAEB, Prova Brasil, ENEM e outras
promovidas por sistemas de ensino de diferentes entes federativos, dados estatisticos,
incluindo os resultados que compdem o indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB) e/ou que o complementem ou o substituem, e os decorrentes da
supervisdo e verificagdes in loco. [...]

Essas trés dimensdes devem estar previstas no projeto politico-pedagdgico para
nortearem a relacdo pertinente que estabelece o elo entre a gestdo escolar, o professor,
0 estudante, o conhecimento e a sociedade em que a escola se situa (BRASIL. DCNSs.
p. 51).

Para nosso estudo, analisaremos o que o documento fala da avaliagdo da aprendizagem.
O documento reforca o que ja antes trouxe ao falar do PPP, a respeito da ideia de avaliacao,

mas com uma fala de recomendacao:

O Conselho Nacional de Educacdo, em mais de um Parecer em que a avaliagdo da
aprendizagem escolar é analisada, recomenda, aos sistemas de ensino e as escolas
publicas e particulares, que o carater formativo deve predominar sobre o quantitativo
e classificatorio. A este respeito, € preciso adotar uma estratégia de progresso
individual e continuo que favoreca o crescimento do estudante, preservando a
qualidade necessaria para a sua formagao escolar (BRASIL. DCNs. p. 52).

Apesar de a legislagéo dizer que a avaliagéo deve ter os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos, o documento recomenda que: “a figura da promocgao e da classificagdao pode ser
adotada em qualquer ano, série ou outra unidade de percurso escolhida, exceto no primeiro ano

do Ensino Fundamental”. (BRASIL. DCNs. p. 52). Salientando que essas figuras
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fundamentam-se na orientacdo de que a verificagdo do rendimento escolar da LDB no artigo
24, trabalhando no item anterior.

A classificacdo pode resultar da promocdo ou da adaptacdo, numa perspectiva que
respeita e valoriza as diferencas individuais, ou seja, pressupde uma outra ideia de
temporalizacdo e espacializacdo, entendida como sequéncia do percurso do escolar,
ja que cada criatura é singular. Tradicionalmente, a escola tem tratado o estudante
como se todos se desenvolvessem padronizadamente nos mesmos ritmos e contextos
educativos, semelhantemente ao processo industrial. E como se Ihe coubesse produzir
cidadaos em série, em linha de montagem. Ha de se admitir que a sociedade mudou
significativamente. A classificacdo, nos termos regidos pela LDB (inciso Il do artigo
24), é, pois, uma figura que se d4 em qualquer momento do percurso escolar, exceto
no primeiro ano do Ensino Fundamental (BRASIL. DCNSs. p. 52).

Uma escola que inclui todos supde tratar o conhecimento como processo e, portanto,
como uma vivéncia que ndo se harmoniza com a ideia de interrupgdo, mas sim de
construgdo, em que o estudante, enquanto sujeito da agdo, esta continuamente sendo
formado, ou melhor, formando-se, construindo significados, a partir das relac6es dos
homens entre si e destes com a natureza.

Nessa perspectiva, a avaliagdo requer outra forma de gestdo da escola, de organizacéo
curricular, dos materiais didaticos, na relagdo professor-estudante-conhecimento-
escola, pois, na medida em que o percurso escolar é marcado por diferentes etapas de
aprendizagem, a escola precisard, também, organizar espacos e formas diferenciadas
de atendimento, a fim de evitar que uma defasagem de conhecimentos se transforme
numa lacuna permanente. Esse avango materializa-se quando a concepgdo de
conhecimento e a proposta curricular estdo fundamentadas numa epistemologia que
considera o conhecimento uma construcdo sociointerativa que ocorre na escola e em
outras instituicGes e espagos sociais. Nesse caso, percebe-se ja existirem mdaltiplas
iniciativas entre professores no sentido de articularem os diferentes campos de saber
entre si e, também, com temas contemporaneos, baseados no principio da
interdisciplinaridade, o que normalmente resulta em mudangas nas préaticas avaliativas
(BRASIL. DCNSs. p. 54).

Das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, o
documento afirma que a avaliacdo do aluno “deve assumir um carater processual, formativo e
participativo, ser continua, cumulativa ¢ diagnostica”. De acordo com o documento, a avaliacéo
formativa tem por finalidade “diagnosticar as potencialidades do aluno e detectar problemas de
aprendizagem e de ensino”, (BRASIL. DCNs. p. 123), ocorrendo em todo o processo

educacional.

A avaliacéo continua pode assumir vérias formas, tais como a observacéo e o registro
das atividades dos alunos, sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
trabalhos individuais, organizados ou ndao em portfdlios, trabalhos coletivos,
exercicios em classe e provas, dentre outros. Essa avaliagdo constitui um instrumento
indispensavel do professor na busca do sucesso escolar de seus alunos e pode indicar,
ainda, a necessidade de atendimento complementar para enfrentar dificuldades

especificas, a ser oferecido no mesmo periodo de aula ou no contraturno, o que requer
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flexibilidade dos tempos e espacos para aprender na escola e também flexibilidade na
atribuicdo de fungodes entre o corpo docente” (BRASIL. DCNs. p. 123).

A avaliagdo, entdo, segundo o texto da DNCs, acarreta constantemente em um
julgamento de valor a respeito do desenvolvimento do aluno, sendo importante salientar “que
ela envolve frequentemente juizos prévios e ndo explicitados pelo professor acerca do que o
aluno ¢ capaz de aprender”. (BRASIL. DCNs. p. 123) Como muitas vezes esse pré-julgamento
ndo € de ordem cognitiva, mas social, o professor, por acreditar que o aluno ndo é capaz de
aprender, e assim corresponder as expectativas de aprendizagem, de certos contetdos, ndo
estimula devidamente seu aluno. E, por essa falta de incentivo, a confirmagdo da previsdo
negativa do desempenho do aluno, é positiva.

Contudo, o texto diz que:

[..] a avaliacdo ndo é apenas uma forma de julgamento sobre o processo de
aprendizagem do aluno, pois também sinaliza problemas com os métodos, as
estratégias e abordagens utilizados pelo professor. Diante de um grande nimero de
problemas na aprendizagem de determinado assunto, o professor deve ser levado a
pensar que houve falhas no processo de ensino que precisam ser reparadas” (BRASIL.
DCNs. p. 123).

A avaliagdo promove aos discentes situar seu progresso e dificuldades, e aos pais,
informarem-se a respeito do desenvolvimento dos seus filhos, logo, significaria uma prestacéo

de contas da escola com a comunidade.

Esse espaco de didlogo com os prdprios alunos — e com as suas familias, no caso do
Ensino Fundamental regular — sobre o processo de aprendizagem e o rendimento
escolar que tem consequéncia importante na trajetoria de estudos de cada um, precisa
ser cultivado pelos educadores e é muito importante na criagdo de um ambiente
propicio a aprendizagem. Além disso, a transparéncia dos processos avaliativos
assegura a possibilidade de discussdo dos referidos resultados por parte de pais e
alunos, inclusive junto a instancias superiores a escola, no sentido de preservar 0s
direitos destes, tal como determina o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL.
DCNs. p. 124).

No fim desse texto, 0 documento diz que os mecanismos de avaliagdo adotados pelo
professor e escola devem ser articulados as avaliagdes externas, “criadas com o objetivo de
subsidiar os sistemas de ensino e as escolas nos esfor¢os de melhoria da qualidade da educagéo
e da aprendizagem dos alunos”. E por meio dos dados deste tipo de avaliagdo que, segundo 0
texto, os sistemas de ensino e a comunidade escolar podem redimensionar ‘“as praticas

educativas com vistas ao alcance de melhores resultados™ (BRASIL. DCNs. p. 124).
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Entretanto, a énfase excessiva nos resultados das avaliacGes externas — que oferecem
indicacbes de uma parcela restrita do que é trabalhado na escola — pode produzir a
inversdo das referéncias para o trabalho pedagdgico, o qual tende a abandonar as
propostas curriculares e orientar-se apenas pelo que é avaliado por esses sistemas.
Desse modo, a avaliagdo deixa de ser parte do desenvolvimento do curriculo,
passando a ocupar um lugar indevido no processo educacional. Isso ocasiona outras
consequéncias, como a reducédo do ensino a aprendizagem daquilo que é exigido nos
testes. A excessiva preocupacdo com os resultados desses testes sem maior atencdo
aos processos pelos quais as aprendizagens ocorrem, também termina obscurecendo
aspectos altamente valorizados nas propostas da educacdo escolar que ndo sdo
mensuraveis, como, por exemplo, a autonomia, a solidariedade, o compromisso
politico e a cidadania[...]” (BRASIL. DCNs. p. 124).

1.4  PNE

Resumidamente, podemos dizer que o PNE (Plano Nacional de Educacdo) é um o
projeto de Lei, n°® 13.005 do ano de 2014, aprovado pelo Congresso Nacional, no dia 26 de
junho, que envolve responsabilidades compartilhadas entre a Unido, os estados e municipios,
determinando diretrizes compostas por 20 metas, cujo objetivo é garantir a qualidade da
educacdo brasileira, da educacdo infantil ao ensino superior, e, para isso, além das metas,
estratégias e acdes sao estabelecidas, para serem alcangadas no prazo de 10 anos, a partir da sua
aprovacdo. O PNE tem por origem a Constituicdo Federal, artigo 214, uma vez que é um projeto

de lei. Sua construcdo e aprovacao teve muita contribuicdo e esforcos da sociedade civil.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duracdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboracéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a: (Redag8o dada pela Emenda Constitucional n° 59,
de 2009)

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promoc¢&o humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacéo
como propor¢do do produto interno bruto. (Incluido pela Emenda Constitucional n°
59, de 2009) (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988).

Em seu processo, o financiamento da educacdo foi um dos pontos mais comemorados
na sua aprovacao, ainda que esse financiamento néo seja exclusivo para a escola publica, como
desejado no seu desenho inicial. De acordo com a meta 20, até o ano de 2024, 10% do valor do

PIB deve ser investido na educagéo.
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O PNE abrange assuntos ligados & aprendizagem, como a erradicacao do analfabetismo;
aincluséo das criancas e adolescentes, de idade entre 4 a 17 anos, com algum tipo de deficiéncia
na educacao basica; a universaliza¢do do ensino; a garantia do direito a aprendizagem na idade
certa; assim como a educacdo de Jovens e adultos. O Plano aborda também areas
administrativas, como a formacdo dos professores e plano de carreira, e, por fim o
financiamento educacional. A cada dois anos é feita uma avaliacdo do alcance das metas e um

balango de como estamos progredindo nesse Plano.

Art. 2° So diretrizes do PNE:

| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

I11 - superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania
e na erradicacéo de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacgdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocgao do principio da gestdo democrética da educagdo publica;

VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educag¢do como
proporgdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades
de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade;

IX - valorizagdo dos (as) profissionais da educagéo;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, PNE/LEI N° 13.005/2014).

Quando analisamos o PNE, no que diz respeito a avaliacdo educacional, como realizar
0s seus objetivos, ndo encontramos nada especifico, mas podemos afirmar, a partir do objetivo
geral do Plano, que a avaliacdo deve mensurar a qualidade do ensino e indicar melhorias para
a aprendizagem dos estudantes. Em outras palavras, a avaliacdo ndo esta para o aluno, mas para
o professor e para o sistema educacional. A avaliacdo, entdo, ndo avalia primeiramente o aluno,
mas como o educador tem avancado no desafio da qualidade do ensino. Assim, quando a cada
dois anos é avaliado o desenvolvimento do plano, o objetivo é pensar o que devemos fazer para
gue os envolvidos alcancem os objetivos, as metas estipuladas.

Posto isso, destacamos a meta 7, e, como educadoras, pensamos, a respeito dela, a partir

da estratégia 11, na perspectiva de promocao a educacéo e a avaliagdo como meios.

Meta 7: Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o Ideb.

7.11) melhorar o desempenho dos alunos da educacdo basica nas avaliagcBes da
aprendizagem no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA
(BRASIL, PNE/LEI N° 13.005/2014).
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De acordo com o dicionario DICIO, fomentar é proporcionar 0s meios para 0
desenvolvimento de algo. Um meio de avaliacdo educacional sdo as avaliacGes externas como
0 Enem, a Prova Brasil, 0 Saeb. Assim, precisamos entender que 0 objetivo maior ndo sao as
avaliacdes, mas a qualidade da educagdo. O PNE tem em seu objetivo a melhoria da qualidade
da educacéo e os estudantes brasileiros séo os primeiros beneficiados pelo plano. Séo eles o
alvo principal do plano para a qualidade da educagdo. Quando a estratégia 11 fala de “melhorar
o desempenho dos alunos” ¢ um convite a pensar, como educadores, como proporcionar meios
para esse desenvolvimento da qualidade educacional. Um cuidado que devemos ter € que ndo
preparamos alunos para as provas, as provas ndo sdo 0 nosso objetivo, as provas externas
servem como mediadores nacionais e internacionais da qualidade do ensino no Brasil.

Luckesi (2009) fala em seus estudos que a acdo de avaliar passa por dois processos
vinculados e inseparaveis: diagnosticar e decidir. Para ele, uma decisdo necessita de um
diagndstico, é impossivel, em toda acdo humana, decidir algo sem diagnosticar, ainda que,
“involuntariamente”, fazemos isso a todo tempo. Assim, ele diz que um diagndstico sem uma
decisdo € um processo assassinado, ou abortado. Assim, para decidirmos quais 0os melhores
recursos pedagdgicos utilizar, necessitamos avaliar, diagnosticar para decidir.

Podemos utilizar a dindmica da avaliagdo do desenvolvimento do PNE, como espelho
para compreender o processo de avaliacdo da aprendizagem. Pois, ainda na perspectiva de
Luckesi (2009), a avaliacdo acompanha todo o processo, dando parametros e indicativos da
evolucdo, assim, € possivel elaborar novos métodos e compreender os resultados adquiridos,
como também mudar o curso do processo para atingir o objetivo. Quando a avaliacdo ocorre
apenas com o carater somativo temos que nos contentar com os resultados, sem muitas vezes
compreender como se chegou a elas, pois ndo acompanhamos a evolugdo do processo

avaliando.

1.5 BNCC

O Brasil, como sabemos, € um pais extenso e rico em diversidade cultural e extensao
territorial. E, com o objetivo de superar a fragmentacgéo das politicas educacionais e fortalecer
0 regime de colaboracdo entre as trés esferas de governo, sendo o marco da qualidade da
educacao nacional, surge a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Esta € a justificativa do

seu surgimento.
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Assim, os curriculos passam a ter uma estrutura minima, comum, em todo o Brasil. O
proprio documento esclarece que ele é orientador curricular e ndo um curriculo a ser seguido.
Fica a cargo dos estados e municipios elaborarem seus proprios curriculos. Assim, as escolas
ndo perdem autonomia na criacdo das suas propostas pedagogicas, de acordo com suas
especificidades locais, conforme seu Plano Politico Pedagdgico (PPP).

Em outras palavras, a BNCC é um documento normativo, regulamentador, que norteia
as préaticas pedagogicas, direcionando quais sdo as aprendizagens essenciais que todas as
escolas, publicas e particulares devem garantir aos seus alunos, do ensino infantil ao ensino
médio, garantido o pleno desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes em todo territorio

brasileiro.

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a
define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/1996)1, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam & formacdo humana integral e a construcao de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Bésica (DCN) (BRASIL, BNCC. p. 7).

A discussdo deste documento teve inicio no ano de 2015, com consultas publicas,
discussdo em seminarios, debates de especialista da educacao, sendo, por fim, homologada em
2017 com projecdo de implementacdo nacional de até 2 anos, ou seja, até 2019. A BNCC tem
em sua construcdo aspectos da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB) e Criagdo de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), dos Parametros

Nacionais Curriculares, e o Plano Nacional de Educacdo(PNE). A BNCC &, portanto:

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Baésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agfes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboragdo de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo (BRASIL, BNCC.

p. 8).

Quanto ao compromisso com a educacao integral, a BNCC:

Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crian¢a, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover
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uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na préatica coercitiva de
ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades (BRASIL,
BNCC. p. 14).

Entendendo este documento como um norteador das praticas pedagogicas, as perguntas
que fizemos antes e durante a leitura do documento foram: O que ele diz sobre as avaliacBes?
O que é avaliar? Como avaliar e para qué avaliar? Como serd que esse compromisso, com a
educacdo integral, aparece nas orientacGes das praticas pedagdgicas avaliativas neste
documento?

A BNCC coloca como uma de suas decisdes orientativas para a formacao dos curriculos

0 seguinte:

[...] construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condigdes de aprendizagem, tomando
tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores
e dos alunos” (BRASIL, BNCC. p. 17).

Assim, podemos inferir que a avaliacdo defendida pela BNCC é a formativa. O
documento diz que é preciso considerar no processo de avaliacdo o desenvolvimento de
habilidades e competéncias. Entéo, temos a defini¢cdo de competéncias e habilidades de acordo
com a BNCC: “competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos)” e “habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, BNCC. p. 8).

Apesar de ndo trazer os instrumentos avaliativos a serem desenvolvidos, a BNCC é clara
na sua intencionalidade a respeito da avaliagdo formativa, abrindo a necessidade para uma
avaliacdo global e integral do estudante, uma avaliacdo ampla. E, com isso, novas perspectivas
de avaliacdo devem ser pensadas. Dessa maneira, é preciso reavaliar as acdes pedagogicas que,
como Luckesi (2009) diz, sdo pedagogias de exame. Vale a pena ressaltar que ndo ha uma
exclusdo do carater somativo na avaliacdo, mas que ao se definir pela avaliagcdo formativa, o
processo se torna mais importante que o resultado final, uma vez que quando estamos
analisando e acompanhando o processo é mais facil ja visualizar o resultado final, sem que ele
seja a prioridade ou a grande surpresa.

A BNCC inicia um movimento contrario a ideia classificatoria, pois o conceito de

avaliacdo formativa considera o aluno como indispensavel nesse processo de ensino-
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aprendizagem. A avaliacdo formativa coloca o aluno como parte principal de todo o processo.
Nessa abordagem avaliativa, ndo ha uma relagéo unilateral, onde o aluno ndo pode desenvolver
consideracdes a respeito do ensino. Em outras palavras, na avaliacao formativa o aluno assume
0 papel de protagonista no processo avaliativo, e diferentes métodos avaliativos sdo usados.
Segundo o guia avaliativo produzido pelo CAED/UFIJF, “a avaliagdo formativa merece
destaque, pois trata-se de avaliagdo PARA a aprendizagem e nédo apenas DA aprendizagem”.
Eles definem trés etapas importantes da avaliacao formativa: 1) “compreender os objetivos de
aprendizagem, isto ¢, onde o estudante deve chegar”; 2) “desenvolver atividades que fornecam
evidéncias sobre o estagio de aprendizagem em que ele se encontra”; 3) “fornecer devolutivas
que propiciem o progresso de cada estudante”. (CAEd/UFJF, Guia da agao avaliativa.

Estratégias de avaliacdo diagnostica e formativa para uso durante as aulas. p. 10)

A AVALIACAO FORMATIVA é um processo continuo que ocorre junto ao
trabalho de ensino e consiste na coleta e na interpretagdo de evidéncias sobre a
conquista de objetivos de aprendizagem. Ela coloca os estudantes no centro do
processo, pois o foco é a evolugdo do seu aprendizado; além disso, a avaliagdo
formativa exige também a participacdo do aluno, seja na compreensdo dos critérios
utilizados e no desempenho alcancado, seja no processo de autoavaliacdo
(CAEd/UFJF, Guia da acdo avaliativa. Estratégias de avaliacdo diagnostica e
formativa para uso durante as aulas. p. 10).

A BNCC fala, entdo, de um processo avaliativo que vai além das provas e notas, pois €
preciso que o aluno seja capaz de usar seus conhecimentos para a resolucdo de problemas da
vida, sendo assim, fundamental avaliar questdes consideradas subjetivas, como por exemplo,

as competéncias socioemocionais.

Da classificacdo a formacgdo: fazendo uma opcdo pela avaliaggio como modo de

conhecimento.

Chegamos neste momento de nossa investigacdo confiantes de que a avaliagdo deve
cumprir o papel formativo e ndo classificatorio. Avaliar € algo ordinario que fazemos em nossas
vidas. E através da avaliacdo que encontramos significado, construimos conceitos e realizamos
conclusdes, e assim também é na aprendizagem. Avaliamos para alcangar objetivos, como
discernir as dificuldades, os conhecimentos prévios, verificar a proposta de ensino e entender

como o aluno aprende.
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Entretanto, o que percebemos é que a avaliacdo classificatdria ainda estd presente em
muitas atividades avaliativas que se reduzem a testes, provas e exercicios. Nessa perspectiva a
avaliacdo cumpre um papel de verificador de assimilacéo de conteudo estudado, na maioria das
vezes nas escolas, ndo avaliando para verificar se as metodologias utilizadas estdo
correspondendo aos objetivos necessarios. Outra caracteristica desse tipo de avaliacdo que
percebemos é do controle e do poder.

Sendo uma acéo necessaria a avaliacdo € constante no processo escolar, e é realizada
ndo somente com teste ou provas (exames), mas com observagdes, desenvolvimento,
desempenho e emancipagéo.

Para darmos continuidade a ndo apenas um inventario de concepg¢bes, mas a uma
investigacdo que nos coloque diante da avaliacdo, como mais um processo formativo, vamos
investigar este posicionamento considerando, inicialmente, os trabalhos de Jussara Hoffman.

Inicialmente, comecaremos com a definicdo de verificacdo e avaliacdo feita por
Hoffman. Ao falarmos de verificacdo, segundo ela, estamos falando de uma acédo estatica. E
qguando falamos de avaliacdo estamos falando de um processo dindmico que dirige para uma
acao. O ato de avaliar implica valor, e esse valor inclui pessoas. Definimos a avaliacéo, a partir
de Hoffman (2015), como o acompanhamento do desenvolvimento do aluno no processo de

aprendizagem.

[...] épreciso compreender o termo “avaliar” com a amplitude que Ihe € de direito: o
ato de avaliar compreende a) um grande conjunto de procedimentos didaticos; b) de
carater multidimensional e subjetivo; ¢) que se estendem por um tempo longo e
ocorrem em variados espacgos; e d) que envolvem todos os sujeitos do ato educativo
de maneira interativa (HOFFMANN, 2015, p1).

Na realizacdo da avaliacdo na perspectiva construtivista, o surgimento de erros e davidas
se torna elemento importante e significativo no desenvolvimento da acdo educativa, uma vez
que permite observar e investigar como o aluno construiu suas verdades, de acordo com
Hoffmann (2008). A autora nos ajuda a entender que o dialogo entre aluno e professor, entéo,
é um importante indicador de aprendizagem, pois permite a reformulagdo de alternativas na
construcdo de solucdo para a construgéo do saber. Com isso, a reflexdo do professor deve ser
sempre dindmica sobre seus posicionamentos metodoldgicos, elaboracéo de questdes e analise
de respostas.

Enquanto que na avaliacdo classificatdria o erro é visto como uma insuficiéncia, falta,

impossibilidade e por isso € sempre penalizado com a desclassificagdo ou classificacdo baixa

24



do educando. N&o ha espaco para dialogo e troca. O erro € resultado apenas do mau desempenho
do educando e da sua impossibilidade de absorcéo do contetdo.

N&o podemos dispensar e evitar a necessidade de avaliagdo do conhecimento, entretanto
podemos e devemos torna-la mais eficaz em seu objetivo de melhora do processo educativo. A
avaliacdo deve ter o vinculo com a ideia de qualidade e ndo quantidade. Na avaliacdo
quantitativa ha a ideia de poder nas méos do professor, que nega o sujeito e sua histdria,
impedindo a compreensao do pensamento do aluno. Como Hoffmann (2009), ndo somos contra
a nota, mas ndo acreditamos que as notas falem a respeito do que as pessoas estdo aprendendo.

Assim podemos, junto com a autora, concluir que a avaliagdo classificatoria se
estabelece pelo julgamento de resultados, enquanto a avaliagdo mediadora, com carater
qualitativo, se estabelece pela sua a¢do pedagdgica reflexiva.

Na avaliacdo mediadora o objetivo € o desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos e ndo alcancar uma estatistica estabelecida. Assim, os dados devem auxiliar o
educador no seu processo de escolha metodoldgica, limites e possibilidades para que o

educando possa evoluir nesse processo.

A perspectiva de avaliacdo mediadora pretende, essencialmente, opor-se ao modelo
do ‘transmitir-verificar-registrar’ e evoluir no sentido de uma acdo reflexiva e
desafiadora do educador em termos de contribuir, elucidar, favorecer a troca de ideias
entre e com seus alunos, num movimento de superacdo do saber transmitido a uma
produgdo de saber enriquecido, construido a partir da compreensao dos fendmenos
estudados. Agdo, movimento, provocacdo, na tentativa de reciprocidade intelectual
entre os elementos da agdo educativa. Professor e aluno buscando coordenar seus
pontos de vista, trocando idéias, reorganizando-as (HOFFMANN, 2009, p.116).

A avaliacdo, portanto, ndo reduz a provas, testes e exercicios, pois esses sdo
instrumentos de avaliacdo. Os boletins, as fichas, os relatdrios, os dossiés dos alunos sédo
registros de avaliacdo. De acordo com a concepgéo avaliativa, instrumentos e registros fazem

parte da metodologia, sofrendo variancias de acordo com a escolhida.

A metodologia em avaliagdo estd fundamentada em valores morais, concepgdes de
educacdo, de sociedade e de sujeito. Concepcbes que regem o fazer avaliativo e que
Ihe dao sentido. Uma concepg¢do classificatéria tem por finalidade selecionar,
comparar, classificar. E seletiva por natureza e, por decorréncia, excludente. Uma
concepgdo mediadora tem por finalidade observar, acompanhar, promover melhorias
de aprendizagem. E de carater individual (ndo comparativa) e baseia-se em principios
éticos, de respeito a diversidade. Visa, desse modo, uma educagdo inclusiva no seu
sentido pleno — de acesso a aprendizagem para todos e por toda a vida (projeto de
futuro) (HOFFMANN, 2015, p.1).
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Visto que as decisOes avaliativas afetam os sujeitos educativos individualmente, o
processo avaliativo mediador possui o carater singular no que diz respeito aos estudantes.
Hoffmann (2015) diz que ao pensarmos em avaliagdo como processo compreende
obrigatoriamente trés tempos: observar, analisar e promover melhores oportunidades de
aprendizagem.

Corregdo de testes, registro das notas, apenas observar ou conhecer os alunos nao
caracteriza o ato de avaliar, pois nesse sentido todo o processo de avaliar reduz-se ao
julgamento.

Na concepcdo mediadora avaliar é agir para alcancar a superacdo intelectual dos
educandos. Assim, a diferenca estd na finalidade com que se utiliza as metodologias e 0s
instrumentos. Quando as concepc¢des se alteram as metodologias e instrumentos sofrem
mudancgas, por isso € importante ter clareza dos principios que fundamentam as acdes.

Avaliagdo €, portanto:

[...] uma agdo ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja energia faz
pulsar o planejamento, a proposta pedagdgica e a relacdo entre todos os elementos da
acdo educativa. Basta pensar que avaliar é agir com base na compreenséo do outro,
para se entender que ela nutre de forma vigorosa todo o trabalho educativo
(HOFFMANN, 2008, p.17).

Assim, concluimos que ser avaliador é:

[...Jconhecer, compreender, acolher os alunos em suas diferencas e estratégias
préprias de aprendizagem para planejar e ajustar acGes pedagogicas favorecedoras a
cada um e ao grupo como um todo. O objetivo de promover melhores condigdes de
aprendizagem resulta em mudancas essenciais das praticas avaliativas e das relac6es
com os educandos, uma vez que toda observagdo ou “exigéncia” do professor passa a
vir acompanhada de apoios, tanto intelectuais quanto afetivos, que possibilitam aos
alunos superar quaisquer desafios. Cuidar mais de quem precisa mais e por mais
tempo é missdo do avaliador (HOFFMANN, 2015, p.3).

Consideracoes finais

No Inicio de nosso estudo, tinhamos a seguinte pergunta norteadora: Que tipo de
concepcao avaliativa permite a (ao) docente refletir sobre sua pratica avaliativa? A hipotese que
conduziu nossa investigacdo foi que a avaliacdo e o ato de avaliar ndo poderiam ser reduzidos

a classificagdo dos individuos. Nosso recorte se concentrou no ensino fundamental |.
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Iniciamos esta pesquisa falando o que é avaliar e tentamos construir nogdes a respeito
desta questdo. Nessa conversa, principalmente com a ajuda de Sarmento (1997) e Luckesi
(2009), vimos que a avaliacdo exerce uma ideia de controle, poder, seletividade e classificacao.
Assim, o processo educacional passou para a “pedagogia do exame”.

Caminhamos dizendo, entdo, o que ndo é avaliar. Entendemos que avaliar € um ato de
respeito. Ndo sendo neutra, a avaliacdo estara sempre vinculada a um processo ideoldgico,
refletindo uma prética social. O avaliar nada mais é que um ato de dialogo amoroso.

Acreditamos que avaliar vai para além de testes, provas ou exercicios. O ato de avaliar
¢ constante, iniciando no primeiro contato dos sujeitos do processo educativo. Assim, a
avaliacdo ndo pode se resumir a uma nota no sistema ou relatorios.

Entendemos a avaliacdo como um processo ininterrupto, sem um fim em si mesma. Ao
avaliar, o professor ndo avalia apenas o aluno, mas a sua propria pratica e metodologia
escolhida. Os resultados da avaliagdo néo falam apenas de um sujeito da relagdo, mas dos dois,
aluno e professor. Na avaliacdo, surge a possibilidade para um novo conhecimento, uma nova
metodologia e um novo caminho.

Em seguida, apresentamos a avaliacdo a partir de alguns documentos norteadores da
educacdo. Iniciando com a LDB, vimos que a legislacdo apresenta a ideia de uma avaliagdo
continua e cumulativa do desempenho do aluno, em que 0s aspectos qualitativos tenham
prevalecimento sobre o0s aspectos quantitativos, assim como a prevaléncia dos resultados
cumulativos sobre os eventuais como, de provas finais. A lei prioriza, entdo, a avaliacdo
continua e cumulativa.

N&o defendemos o fim das notas, mas como interpretamos na legislacéo, acreditamos
que a nota ndo deveria ser o objetivo do ensino.

Os PCNs apontam uma avaliacdo para a melhoria da qualidade da aprendizagem,
reforcando que a avaliagdo ndo diz respeito apenas ao aluno, mas também ao professor. Deste
modo, o objetivo da avaliacdo, na PCN, é alimentar e sustentar as praticas pedagogicas. Desta
maneira, aluno e professor refletem, um sobre sua aprendizagem e outro sobre sua pratica e
futuras intervencoes.

Nas DCNs a avaliagdo comeca aparecer junto com 0s temas acesso e permanéncia para
a conquista da qualidade social. Assim, o documento diz que as escolas sdo autbnomas para
pensar sua forma de avaliar, de maneira que a garantia de qualidade do ensino. A avaliacao,

conforme o documento, deve ser uma acdo planejada
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Ao analisarmos o PNE, ndo encontramos algo especifico a respeito da avaliacao, apesar
disso, entendemos, a partir do objetivo geral do Plano, que a avaliagdo é um mensurador da
qualidade do ensino, indicando melhorias para aprendizagem dos alunos. Logo, os avaliados
sdo o professor e o sistema educacional de ensino.

Por fim, na BNCC inferimos que a avaliacdo defendida é a formativa, que considera o
desenvolvimento de habilidades e competéncias. N&o encontramos nela instrumentos
avaliativos, no entanto, € nitida a intencionalidade da avaliacéo global e integral do aluno, uma
avaliacdo ampla.

Como consequéncia desta investigacdo, a partir dos documentos norteadores
apresentados, concluimos que nossos documentos baseiam a pratica pedagdgica para uma
avaliacdo formativa. Ndo excluimos, como ja ressaltamos, o carater somativo da avaliagdo. O
gue buscamos fazer neste artigo foi defender que o processo é mais importante que o resultado
final, acreditando que o planejamento, a partir de uma avaliagdo formativa, favorece um
resultado final satisfatorio, uma vez que utilizaremos as ferramentas para um objetivo e ndo
faremos das ferramentas avaliativas e da aprendizagem o nosso objetivo enquanto docentes.
Pois, quando estamos analisando e acompanhando o processo € mais facil visualizar o resultado
final, sem que ele seja a prioridade ou uma grande surpresa. O que buscamos provocar com
essa investigacao € a possibilidade, enquanto professores, de tornar a avaliagdo mais eficaz em
seu objetivo. Incorporando a avaliacdo com a ideia de qualidade e ndo quantidade.

Entendemos que a avaliacdo formativa passa por uma pedagogia reflexiva. Na avaliacdo
mediadora o objetivo é o desenvolvimento da aprendizagem dos educandos e ndo alcangar uma
estatistica estabelecida.

Finalmente, concentramos nossa atencdo e esfor¢os na investigacao da avaliagdo como
modo de conhecimento, conversando com Hoffmann. Definimos a avaliagio como o
acompanhamento do desenvolvimento do aluno no processo de aprendizagem. Com a autora,
entendemos que os erros e davidas sdo importantes e significativos no desenvolvimento da acédo
educadora, tal como o diadlogo entre aluno e professor é um importante indicador para a
aprendizagem. Com isso, vimos que a reflexdao do professor também deve ser sempre dinamica.

N&o podemos reduzir a avaliacdo, portanto, a testes e exercicios, pois, como ja dizemos,
sdo instrumentos de avaliagdo. Os boletins, as fichas, os relatdrios, os dossiés dos alunos sdo

registros de avaliag&o.
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Na concep¢do mediadora avaliar € a acdo para alcancar a superacao intelectual dos
educandos. Logo, quando as concepcdes se alteram as metodologias e instrumentos sofrem
mudancgas, por isso € importante ter clareza dos principios que fundamentam as acodes.

Nossa pretensdo é que possamos dar continuidade a esta investigacdo, no mestrado,
levando o questionamento original deste estudo para uma investigacdo a respeito dos efeitos da
avaliacdo no ensino-aprendizagem dos alunos e na qualidade de ensino e, por fim, na pratica

metodologica do professor.
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