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RESUMO

Este trabalho pretende revelar se é possivel promover os processos de
alfabetizacdo e letramento no ensino remoto e se esses, caso se efetivem, s&o
significativos. A pesquisa tem como contexto a experiéncia de Ensino Remoto
Emergencial do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIll, Unidade Académica da
Universidade Federal de Juiz de Fora, ao longo do ano letivo de 2021. Por meio de
uma revisdo bibliografica constata-se que é fundamental que os processos de
alfabetizacdo e letramento se deem de forma articulada, através de atividades que
promovam reflexdo sobre a lingua escrita a partir de textos com fun¢des sociais reais.
Baseado nisso, séo descritas e analisadas algumas atividades propostas pela equipe
pedagdgica das turmas do primeiro ano do Ensino Fundamental durante o ensino
remoto bem como situacdes surgidas no cotidiano da sala de aula virtual. Foi
verificado que € possivel, sim, promover os processos de alfabetizacao e letramento
no ensino remoto, ainda que alguns aspectos do funcionamento do Sistema de Escrita
Alfabética precisem ser consolidados no ano seguinte, desde que haja uma
apropriacdo do novo ambiente virtual de aprendizagem por professores e alunos para
promover a reflexdo sobre a lingua escrita. Esses processos, porém, se dao num ritmo
préprio e com mais desafios a serem superados. E eles sdo significativos a partir do
momento em que se parte da nova realidade imposta pela pandemia da COVID-19 e
se crie oportunidades para o envolvimento e participagao das criangas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Ensino Remoto Emergencial, CAp Joao
XXI/UFJF.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem o objetivo de descrever e analisar algumas estratégias
adotadas pela equipe pedagdgica do Colégio de Aplicacdo (CAP) Joao XXII/UFJF,
localizado no municipio de Juiz de Fora — MG, para realizar os processos de
alfabetizacao e letramento durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) ao longo do
ano de 2021. Para isso, foram acompanhados os encontros sincronos semanais de
uma turma do 1° ano, especificamente das aulas de linguagem lecionadas pela Profa.
Dra. Alesandra Maia Lima Alves, bem como a postagem de materiais na plataforma
Moodle para os momentos de estudo assincronos.

O Colégio de Aplicacao Joao XXIII/UFJF é uma escola publica de referéncia na
cidade de Juiz de Fora, que atua no Ensino Fundamental, Ensino Médio e na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A escola se caracteriza por
constituir a rede federal de ensino, sendo, assim, uma Unidade Académica da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Esse vinculo permite a equipe
pedagogica desenvolver um trabalho de exceléncia, possivel devido a estrutura fisica
da escola, aos recursos materiais e tecnoldgicos disponiveis, a capacitacao
profissional dos docentes e a presenca de bolsistas de Treinamento Profissional (TP)
e de Residéncia Docente.

O interesse por essa tematica surgiu a partir da minha experiéncia enquanto
bolsista de TP que acompanhou os processos de alfabetizacéo e letramento no CAp
Jodo XXIII/UFJF no ensino presencial e no ERE. Em meu envolvimento no ensino
presencial, fez-se evidente que 0 encontro no espaco escolar € um elemento
primordial ao trabalho realizado no CAp Joao XXII/UFJF, na medida em que
possibilita o encontro entre os sujeitos envolvidos no processo educativo e permite a
utilizacdo de toda estrutura do colégio para planejar e realizar as mais diversas
atividades. Nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, contexto especifico em que
esta pesquisa se realizou, a proximidade fisica € fundamental, pois em todas as
atividades planejadas o foco do ensino é a crianga, suas especificidades,
necessidades e gostos. E séo as interacOes diretas ali estabelecidas, bem como as
experiéncias ali vivenciadas, que permitem a crian¢ca se manifestar e contribuem
imensamente para a significancia dos processos de alfabetizacdo e letramento.

Em 2020, no entanto, o Brasil comegou a sofrer diretamente os impactos da

pandemia da Covid-19 e, com isso, veio 0 cancelamento das aulas presenciais diante



da indiscutivel necessidade de se manter o distanciamento social diante da crise
sanitaria causada pelo coronavirus para preservar vidas. O cancelamento das aulas
presencias e a subsequente adesdo ao ERE impossibilitou a interacédo direta entre os
sujeitos envolvidos no processo educativo, tdo basilar ao trabalho desenvolvido no
colégio. Diante disso, vém 0s questionamentos: € possivel realizar os processos de
alfabetizacdo e de letramento de forma remota? Como tornar esse processo
significativo quando todas as interacdes se dao através de uma tela?

E buscando encontrar respostas a essas questdes que esta pesquisa se
realiza, através do acompanhamento de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental
do CAp Joao XXII/UFJF ao longo do ano de 2021. A analise sera fundamentada nas
estratégias adotadas para reconstruir atividades, principios e valores que sao
essenciais e necessarios aos processos de alfabetizacéo e letramento desenvolvidos
no colégio do ensino presencial para o ensino remoto.

Para melhor compreensdo, o trabalho foi dividido em quatro capitulos. O
primeiro traz uma introducdo ao tema e contextualiza o local e 0 momento histérico
em que a pesquisa se desenvolveu. O segundo capitulo dedica-se a revisédo
bibliogréfica na qual sdo retomados conceitos importantes relacionados aos
processos de alfabetizacao e letramento. Esses conceitos sdo considerados a partir
da perspectiva de pesquisadoras consagradas no ambito da alfabetizacdo e
letramento por suas contribuicdes para a compreensao do processo de apropriacao
do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e para a importancia de se pensar a escrita a
partir da forma como ela circula socialmente. S&o elas: Ana Teberosky, Emilia
Ferreiro, precursoras da teoria da Psicogénese da lingua escrita, e Magda Soares,
importante pesquisadora brasileira que tem uma contribuicdo muito significativa sobre
0s processos de alfabetizacéo e letramento. Além dessas autoras, fundamentam este
trabalho, também, pesquisadores (as) importantes como Ninfa Parreiras, Maria da
Graca Azenha, Marilia de Lucena Coutinho, Eliana Borges Correia de Albuquerque e
Juracy Assmam Saraiva, dentre outros (as).

No capitulo seguinte, sdo considerados os processos de alfabetizagdo e
letramento no CAp Jodo XXIII/UFJF, contexto em que se realizou esta pesquisa. Essa
analise é feita em dois momentos. No primeiro, € apresentada a estrutura
organizacional do colégio, especificamente das turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental, e, também, como sédo desenvolvidos os processos de alfabetizacdo e

letramento. Isso para demarcar quais compreensdes de alfabetizacdo e letramento



orientam o trabalho, como a crianca € compreendida nesses processos e quais
atividades sdo contempladas no planejamento. No segundo momento, o esfor¢co é
empreendido no sentido de compreender como a escola se mobilizou para trazer as
especificidades que definem seu trabalho para o ensino remoto, considerando o novo
ambiente virtual de aprendizagem. Dessa forma, s&o descritas atividades com
diferentes objetivos educacionais propostas para as criangas ao longo do ano letivo
de 2021 para exemplificar a organizacdo adotada no ERE e como a equipe
pedagogica se apropriou das plataformas disponiveis para desenvolverem o trabalho
educativo.

Por fim, no quarto e ultimo capitulo, sdo apresentadas as conclusdes
construidas a partir do exposto nos capitulos anteriores. Nesse momento as questées
gue motivaram esta pesquisa sdo retomadas num movimento de sistematizar

respostas e ampliar a compreensao do tema.
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2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO - REVISAO BIBLIOGRAFICA
2.1. PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

A psicogénese da lingua escrita, apresentada por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, revolucionou a compreensao do processo de aquisicdo da lingua escrita,
sendo referéncia na érea da alfabetizacdo desde que foi formulada na década de
1970. Para plena compreensdo desta pesquisa, € fundamental a compreensao de
COMO esse processo ocorre, pois, no contexto onde a pesquisa foi realizada, as
professoras que atuam na alfabetizac&o trabalham nessa perspectiva, investigando a
compreensao que as criancas tém a respeito da lingua escrita e as hipoteses que
formulam a respeito do funcionamento da mesma. Essa é uma das perspectivas que
contribuem para o planejamento, pois é a partir dessas observacdes que parte do
trabalho é organizado de forma a desafiar e a estimular a crianca a avancar no seu
processo de apropriacdo da lingua escrita. Nesse sentido, essa se¢do do trabalho
sera dedicada a elucidacdes sobre a psicogénese da lingua escrita.

Cabe aqui ressaltar que, no contexto em que a pesquisa foi realizada, é feita a
escolha de realizar a avaliacdo diagndstica das hipéteses que as criancas fazem a
respeito da lingua escrita através da sanfona do grafismo, baseada na pesquisa de
Ferreiro e Teberosky. Essa €, no entanto, uma entre outras perspectivas possiveis,
como, por exemplo, a observacao das escritas espontaneas das criangas.

Azenha (1995) afirma que toda crianca, quando dada a ela oportunidade, utiliza
rabiscos feitos a partir de lapis e papel para se expressar. Um olhar ingénuo pode
desconsiderar a relevancia desses rabiscos, considerando-os garatujas sem sentido
algum. Mas, na verdade, esses rabiscos sao muitos significativos, na medida em que
traduzem aquilo que a crianga deseja expressar e auxiliam na compreenséo do que a
ela pensa.

Essa possivel desconsideragcédo pelas producbes auténticas das criangas se
manifestava também na escola, onde era reflexo da concepc¢éo de que a crianga so &
capaz de escrever palavras que foram a ela ensinadas, como se o0s rabiscos
anteriormente feitos nada significassem e apenas com a sistematizacédo feita no
ambiente escolar ela fosse capaz de escrever de maneira “correta” e com sentido.

Na década de 1970, contudo, surgiram novas compreensdes a respeito do
processo de apropriagdo do SEA, tendo como marco a publicacdo do livro

‘Psicogénese da lingua escrita’, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky em 1979, que
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demonstraram que, ao contrario do que se acreditava até entdo, as criancas formulam
uma série de hipoteses sobre a escrita alfabética antes mesmo e enquanto aprendem
a ler e a escrever, tentando desvendar o que a escrita representa e como ela
representa. Nessa perspectiva, 0s supostos erros cometidos pelas criancas em fase
de alfabetizacdo sdo, na realidade, hipéteses sendo testadas.

A obra em questdo foi desenvolvida a partir de um trabalho experimental
realizado por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky em Buenos Aires entre os anos de 1974
e 1976, e apresenta a investigacdo que as pesquisadoras realizaram em busca de
compreender o processo de construcdo de conhecimentos relacionados a apropriacéo
da lingua escrita. Para tal, Ferreiro e Teberosky (1999) estruturaram sua investigacao
de forma que as criancas que participaram do experimento tivessem liberdade de se
manifestar, demonstrando, dessa forma, o conhecimento que as mesmas possuiam
ao iniciar a aprendizagem escolar e o processo cognitivo através do qual elas se
apropriam da lingua escrita.

O método de trabalho escolhido por Ferreiro e Teberosky (1999) consistia na
realizacdo de entrevistas individuais, no comeco, no meio e ao fim do ano letivo, onde
as respostas das criangas eram registradas tanto manualmente quanto através de
gravacodes. A escolha desse método se deve a seu potencial de criar possibilidades
para crianga apresentar respostas originais, elaborando e manifestando hip6teses que
permitissem as pesquisadoras compreenderem os significados que ela atribuia a
escrita. Percebe-se, com isso, a altera¢édo no olhar direcionado a crianca em processo
de alfabetizac&o, deslocando-o dos “erros” que indicavam o que ainda faltava a essa
crianga, para evidenciar 0s aspectos positivos do conhecimento.

Ferreiro e Teberosky (1999), constatam, a partir de seus estudos, a existéncia
de cinco diferentes niveis pelos quais a crianca passa ho processo de apropriacao da
lingua escrita em funcéo das hip6teses que faz a respeito dela. Os niveis 1 e 2 sédo
conhecidos como pré-silabicos e possuem caracteristicas em comum, como o fato de
nao existir ainda a compreenséo de que no SEA se representa a pauta sonora, nao
sendo estabelecida, portanto, a relacdo entre a representagao escrita e 0os sons da
fala. Baseada nos dados apresentados por Ferreiro e Teberosky (1999), Azenha
(1995) indica a percepc¢ao de, na escrita de criancas pre-silabicas, existir o registro de
caracteristicas fisicas do objeto a que desejam fazer referéncia. Embora os dois
primeiros niveis reanam hipoteses em comum a respeito da lingua escrita, ambos

possuem particularidades que justificam sua diferenciagcdo em dois niveis sucessivos.
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A escrita caracteristica de crian¢as no nivel 1, pré-silabico garatuja, demonstra
uma indiferenciacéo entre a grafia das palavras, que se da em rabiscos e formas que
elas associam a tragos caracteristicos da escrita. Por essa razdo, nesse nivel,
ressaltam Ferreiro e Teberosky (1999), apenas a crianca pode atribuir sentido a sua
escrita e, ainda assim, o sentido é instavel, podendo a mesma atribuir novos
significados ap6s algum tempo. A indiferenciacéo da escrita pela crianca associada a
nao superacao da hipotese que a escrita deve guardar caracteristicas do objeto, a
induz a utilizacdo, como estratégia de diferenciacdo entre a grafia de palavras, de
caracteres maiores/menores ou em maior/menor quantidade, dependendo do
tamanho objeto em analise, num fendmeno intitulado Realismo Nominal, conforme
sublinha Coutinho (2005). Observa-se através desse fendbmeno que a crianga “ainda
tem a hipotese de que o tamanho do significante corresponde ao tamanho do objeto
ou ser que ele designa. Se o boi € grande, a palavra que denomina deve ser grande,
ter muitas letras” (SOARES, 2020, p. 72). Diante disso, a autora sublinha que, para se
apropriar da escrita alfabética, é fundamental que a crianca aprenda que o que vé
escrito representa o que ela ouve ser lido.

No nivel 2, pré-silabico, a crianca, apesar de manter algumas suposi¢cdes sobre
a lingua escrita semelhantes as do nivel anterior, se atenta a organizagéo quantitativa
e qualitativa das letras. O que se observa na utilizacdo de uma quantidade minima de
letras para que a escrita seja considerada de uma palavra (organizacao quantitativa)
e na consideracdo da variedade de letras que compdem essa palavra, se atentando a
repeticéo e a diferenciacéo (organizacao qualitativa), demonstrando a percepcéao da
necessidade de se diferenciar a grafia de palavras distintas, conforme elucida Castro
(2020). Com essa intenc¢do a crianca se utiliza de estratégias como dispor do mesmo
conjunto de letras que compdem seu repertério, alterando, contudo, a ordem das
mesmas.

O Nivel 3, intitulado silabico, se caracteriza, segundo Ferreiro e Teberosky
(1999) por uma mudanca significativa na compreensdo da criangca com relacdo a
lingua escrita, pois a mesma supera a etapa de correspondéncia global entre a escrita
e a expressao oral e passa a corresponder unidades menores da fala (silabas) e da
escrita (fonemas). Aléem disso, Ferreiro e Teberosky (1999) apontam, ainda, que é
nesse nivel que a crianga manifesta a compreenséo de que a grafia de uma palavra
deve ter relacdo com a pauta sonora da mesma. Essa relacdo, contudo, é feita através

da utilizacdo de uma letra para representacao de cada silaba oral da palavra. Coutinho
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(2005), ressalta que, inicialmente, essa relacéo pode ser feita considerando apenas o
aspecto quantitativo, empregando a crianga um numero de letras correspondente a
guantidade de silabas orais sem, contudo, estabelecer uma correspondéncia entre
eles. A partir do momento que essa correspondéncia se manifesta na escrita da
crianga, a mesma passa ao estagio qualitativo do nivel.

Nesse nivel a crianca pode entrar em conflito devido a hipotese de um numero
minimo de letras para escrever uma palavra, que ainda pode estar presente em sua
mente. Na escrita de palavras monossilabas, por exemplo, a crianca pode abrir mao
da hipétese silabica para atender ao critério de quantidade minima de letras, conforme
sublinham Ferreiro e Teberosky (1999).

O nivel 4, silabico-alfabético, pode ser compreendido como um momento de
transicao, pois a crianca demonstra perceber que a silaba ndo € a menor unidade da
palavra oral, mas sim o fonema, e é capaz de relaciona-lo & menor unidade da escrita,
o grafema. Mas, como ela ainda ndo superou totalmente a hipétese silabica, o
emprego dessa relacao grafema-fonema oscila dentro da escrita da palavra.

Quando a crianga se mostra segura em sua compreensao de ‘0 que’ a escrita
representa e ‘como’ ela representa, pode-se concluir que a mesma alcancou o nivel
5, altimo nivel do processo de apropriacao da lingua escrita observado por Ferreiro e
Teberosky (1999), denominado alfabético. Isso nao significa que todas as dificuldades
foram superadas, conforme ressaltam Ferreiro e Teberosky (1999). Se manifestam na
escrita das criancas desse nivel dificuldades referentes a ortografia, que podem,
contudo, serem superadas com 0 ensino sistematico das regras gramaticais, como
evidenciado por Azenha (1995).

Existem algumas possibilidades para se fazer o diagnéstico de em qual dos 5
niveis apresentados a crianca se encontra. No contexto em que essa pesquisa foi
realizada (CAp Jodo XXIII/UFJF) é feita, com base na indicacdo dos autores que o
corpo docente do colégio tem como referéncia, a escolha de realizar um ditado
conceitual (chamado pelas professoras alfabetizadoras de “Sanfona do Desenho e do
Grafismo”), no qual se solicita a crianga escrever um conjunto de palavras e uma frase,
de um mesmo campo semantico, que nao foram ensinadas previamente e em seguida
solicita que ela as leia. A partir da analise da escrita da crianca, e baseado na pesquisa
de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, é possivel perceber as hipéteses que a mesma
tem sobre a escrita. Cabe ressaltar que a escolha das palavras ndo deve ser aleatéria,

mas pensada de tal forma que as mesmas apresentem variacado quanto a quantidade
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de silabas, compondo, entéo, o repertdrio palavras polissilaba, trissilaba, dissilaba e
monossilaba. Além disso, nos ditados realizados no contexto em questao, observa-se
que a frase contém uma das palavras anteriormente ditadas; o que permite analisar
se a crianca esta segura em sua hipétese ao grafar (ou ndo) a palavra da mesma
forma nas duas ocasides em que é solicitada. Além da grafia das palavras e da frase,
no contexto desta pesquisa, as criangas fazem um desenho que deve conter, ao
menos, um dos elementos presentes no ditado e uma figura humana que pode ser ela
mesma ou outro ser. Com o desenho, observa-se se a crianca representa 0 corpo
humano com suas feicbes e com seus membros e acompanha-se sua evolucao
nessas representacgoes.

Identificar quais hipéteses a crianca faz a respeito do SEA é fundamental para
0 processo de alfabetizacdo, pois, para aprender a ler e a escrever, ela precisa
participar de situacdes que a desafie, que coloque a necessidade da reflexdo sobre a
lingua, pois é através da reflexdo linguistica que a crianca se apropria do SEA. E é a
partir da percepcao das hipbéteses que a crianca faz a respeito da escrita que a
professora alfabetizadora podera planejar sua intervencdo de forma a proporcionar
situagdes nas quais o aluno entre em conflito com suas hipéteses, podendo, assim,
avancar nelas.

No CAp Jodo XXII/UFJF, o trabalho também déa énfase ao letramento. Dessa
forma, considero importante tecer consideracfes sobre esse processo. Sendo assim,
vou me dedicar, na proxima secdo, as tematicas alfabetizacdo e letramento,

destacando ainda sobre a leitura, elemento muito presente no cotidiano observado.

2.2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Para além da apropriacdo do SEA, a alfabetizacéo e o letramento compdem,
de forma intrinseca, o trabalho realizado no CAp Joao XXIII/UFJF. E é com a intencéo
de melhor compreender esses processos, diferentes ainda que complementares, que
este topico sera desenvolvido.

Até a década de 1980, os métodos de alfabetizacdo dominavam as salas de
aula. Coutinho (2005) afirma que, durante varias décadas, convivemos com trés tipos
de métodos: os sintéticos (que se organizam das partes para o todo), os analiticos
(que partem de unidades de significados) e os analitico-sintéticos (que realizam

atividades partindo tanto das unidades menores quanto de unidades maiores), que,
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apesar de suas particularidades, se pautavam na memoriza¢ao e na concepg¢ao de
escrita e leitura como codificacao e decodificacao respectivamente.

Na década de 1980, contudo, com o surgimento de novos estudos a respeito
do processo de aprendizagem da lingua escrita, como as compreensdes inauguradas
por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky no livro ‘Psicogénese da Lingua Escrita’, e,
também, estudos sobre o que a lingua representa, trouxeram, conforme aponta
Soares (2020), a compreenséao de que a alfabetizacdo se relaciona com a apropriacao
de um sistema de representacao. Dessa forma, durante o processo de alfabetizacao,
a aprendizagem da escrita alfabética se d& a partir de duas compreensdes basilares:
0 que essa escrita representa e como ela o faz. Ou seja, a alfabetizac&o envolve uma
sistematizacdo técnica do funcionamento do SEA, o que cria possibilidades de
interacdo para crianga, que se dariam através do texto, seja ele escrito ou oral.

Cabe ressaltar, conforme coloca Soares (2020), que a apropriagdo do SEA, por
si sO, ndo assegura a formacéo da criangca enquanto sujeito leitor e produtor de texto,
pois o ensino da técnica se da de forma desarticulada aos usos e funcdes da escrita.
Nesse sentido, surge a perspectiva, defendida, principalmente, por Magda Soares, de
se aliar a alfabetizacdo o processo de letramento, por ela definido como “o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais” (SOARES, 2004, p. 97). Assim, o letramento se relaciona
ao desenvolvimento da capacidade de usar a escrita em diversas praticas sociais
(através da leitura, interpretacdo e producao textos) e nos diversos géneros em que
ela circula socialmente. Com essa articulagdo, a0 mesmo tempo em que se apropria
da lingua escrita, a crianca desenvolve a habilidade de ler, escrever e interpretar, nos
mais diversos géneros textuais e para atingir diferentes objetivos. Nesse sentido, &
importante compreender o conceito de letramento e refletir sobre como esse processo
se da.

Como dito anteriormente, o letramento se relaciona com 0s usos e as funcdes
sociais da escrita. Dessa forma, e conforme afirmam Diogo e Gorette (2011), o
letramento estd intimamente ligado as praticas sociais, exigindo, assim, uma visao do
contexto social em que o individuo vive. Contudo, na mesma medida o letramento
pressupde uma visdo do contexto social, ele possibilita ao individuo a insercédo no
contexto social e cultural em que vive. Dessa forma, enquanto a alfabetizacdo é uma

pratica mais centrada na individualidade de cada um, o letramento € uma pratica mais
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ampla e social, que, de acordo com Soares (2020), envolve diferentes habilidades,

tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes obijetivos [...]; habilidade
de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidade de
orientar-se pelas convenc¢des de leitura que marcam o texto ou de lan¢car méo
dessas convencdes ao escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da
escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita
para encontrar ou fornecer informacdes e conhecimentos, escrevendo ou

lendo de forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor (SOARES, 2020, p. 27).

Considerando o caréater social do letramento, Albuquerque (2007) esclarece
que ndo se pode falar que um sujeito é iletrado, ainda que o mesmo nao seja
alfabetizado, pois tanto criancas quanto adultos se envolvem em praticas de leitura e
escrita em alguma esfera de sua vida, mesmo que para isso necessitem da mediacao
de uma pessoa alfabetizada, e nessas préaticas o sujeito desenvolve uma série de
conhecimentos sobre os géneros que circulam socialmente. Uma crianga pequena,
por exemplo, ainda que nao saiba ler, € capaz de pegar um livro de literatura infantil e
folhea-lo, “lendo” a histdria na linguagem que julga ser caracteristica do género. Isso
ocorre quando a crian¢a escuta, com frequéncia historias lidas por adultos. Diogo e
Gorette (2011) elucidam, contudo, que existem diferentes niveis de letramento, em
funcao da realidade cultural do individuo.

Magda Soares (2020) afirma que letramento € um conceito complexo, pois ndo
diz respeito a uma Unica préatica. A autora esclarece que as praticas sociais que
envolvem textos sdo diversificadas e ocorrem em diferentes esferas da vida (no
contexto familiar, escolar, na igreja, entre outros), o que exige adequacdo a suas
especificidades. Nessa perspectiva, a autora defende o uso da expresséo
‘letramentos’, abarcando, entdo, os mdltiplos letramentos, dentro dos quais se
encontra o letramento escolar, que envolve praticas de leitura e producao de textos.
Sobre essas praticas, Santos e Albuguerque (2007) defendem que, nos momentos de
leitura e escrita, seja oportunizado aos alunos “compreender a linguagem que se usa
ao escrever os diferentes textos, ou seja, compreender as caracteristicas textuais de
cada género em razao das fungbes que cumpre na sociedade” (SANTOS e
ALBUQUERQUE, 2007, p. 98). Para isso, € preciso que os alunos interajam com
diversos géneros textuais, baseados em diferentes contextos de comunicacao, para

que sua formacao enquanto leitor e escritor competente se concretize, conforme
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defende Albuquerque (2007). Dessa forma, a escola deve proporcionar ao aluno
contato com diversos géneros textuais, proporcionando ao mesmo experiéncias de
leitura e a escrita de diversos textos para atender diferentes finalidades. Utilizando-
se, sempre que possivel, de contextos que considerem os usos e funcdes do género
em questao e em situagdes reais de circulagdo do texto.

Santos e Albuquerque (2007) alertam, contudo, para a necessidade de, ao se
criar essas situacdes de leitura e escrita dos géneros textuais, para além das
caracteristicas do género, seja possibilitada, também, a apropriacdo da escrita
utilizada na escrita desses textos, ou seja, a apropriacéo do SEA. As autoras afirmam
que “nao adianta muito o individuo saber identificar a que género o texto se refere e
para que ele serve, se ele ndo é capaz de recuperar sozinho as marcas registradas
no papel” (SANTOS e ALBUQUERQUE, 2007, p. 98).

Magda Soares (2004) j4 havia feito esse alerta sobre a possivel perda da
especificidade dos processos de alfabetizacdo e letramento individualmente
considerados, a partir da articulacdo ainda que relevante e necessaria desses. Pois,
conforme estabelecido anteriormente, a alfabetizacéo, por si s6, ndo basta; da mesma
forma que o fato da crianga viver imersa em uma sociedade letrada e em contato
constante com textos, embora essencial, ndo garante que a mesma se aproprie da
escrita. O processo de alfabetizacdo ndo se da de forma natural, mas possui
especificidades e requer um trabalho sistematizado que possibilite uma reflexdo do
SEA.

Conclui-se, entdo, que alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos e
devem, portanto, serem abordados e sistematizados em suas especificidades e de
forma simultanea, tendo-se em vista que:

A alfabetizagdo — a aquisi¢cdo da tecnologia da escrita — ndo precede nem é
pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianca aprende a ler e
escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isso €&, de leitura e

producédo de textos reais de praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES,
2020, p. 27).

Um caminho possivel para a articulacéo entre alfabetizacéo e letramento sem
gue ocorra a perda das especificidades de cada um desses processos é a
alfabetizacao a partir de uma diversidade de textos de uso social. Nessa perspectiva,
o trabalho pedagdgico pode/deve ser organizado de forma que sejam realizadas em

sala de aula atividades que proporcionem experiéncias de leitura, atividades que
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desafiem as criancas a refletir sobre a lingua escrita e atividades de producéo de
textos orais e escritos dos mais variados géneros.

Considerando, especificamente a leitura (muito presente no contexto em que a
pesquisa foi desenvolvida), Soares (2020) ressalta que, embora o processo de
alfabetizacdo se desenvolva sobretudo a partir de atividades escritas, a leitura
também precisa ser contemplada no processo e considerada em sua especificidade,
pois apesar de se igualarem em alguns pontos, escrever e ler sdo duas funcdes
distintas:

de um lado, para escrever, a crianga precisa [...] identificar os sons da lingua
até o nivel dos fonemas e representa-los com grafemas correspondentes aos
fonemas; por outro lado, para ler, a crianca precisa [...] relacionar as letras do
alfabeto com os fonemas que elas representam. Assim, na leitura 0 processo
parte dos grafemas para os fonemas, isto €, a crianga precisa de identificar
nos grafemas os fonemas que eles representam para chegar a palavra; na
escrita, ao contrario, o processo parte dos fonemas para os grafemas, isto &,

a crianca precisa identificar os fonemas da palavra que deseja escrever e
representa-los por grafemas (SOARES, 2020, p.193).

A autora afirma, ainda, que a leitura ndo pode ser reduzida a palavras, mas,
sim, progredir para habilidade de ler um conjunto de palavras (formando uma frase) e
um conjunto de frases (compondo um texto), atribuindo sentido a eles. Para que isso
ocorra € fundamental que, durante os processos de alfabetizacdo e letramento, a
crianga tenha oportunidade de ler textos nos mais diversos géneros textualis,
desenvolvendo, assim, fluéncia na leitura e sua capacidade de interpretacdo de textos.
Apesar das diferencas apontadas, ler e escrever ndo sao aprendizagens
independentes, elas se desenvolvem de forma simultdnea. Mesmo quando o foco é
direcionado a apropriacdo da lingua escrita, a leitura, se estimulada, também se
desenvolve.

Pensando no desenvolvimento da leitura, um importante instrumento utilizado
no contexto em que a pesquisa foi realizada é a literatura infantil. Nesse sentido, o
proximo topico sera dedicado a literatura e, principalmente, a sua articulagcdo com o0s

processos de alfabetizagao e letramento.

2.3. A PRESENCA DA LITERATURA EM SALA DE AULA

A presenca da literatura infantil perpassa todo o ensino no 1° ano do Ensino

Fundamental do CAp Joao XXIII/UFJF, estando presente tanto com o objetivo de
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proporcionar reflexdes sobre a lingua escrita quanto para estimular o imaginario das

criangas. Nessa perspectiva, julga-se relevante para este trabalho compreender as

possibilidades da literatura na infancia.

Saraiva (2020) afirma que:

A escola assume a responsabilidade de iniciar a criangca no processo de
alfabetizacdo e de, paulatinamente, aperfeicoar sua leitura, de modo a
garantir-lhe o dominio de uma pratica cuja finalidade ndo se esgota em si
mesma. Assim, embora o processo de alfabetizacao se dirija a apropriacéo
das operacdes de um cédigo — a lingua escrita, com seus mecanismos de
leitura e escritura, complementares entre si —, a preparacéo do leitor efetivo
passa pela adocdo de um comportamento em que a leitura deixe de ser
atividade ocasional para integrar-se a vida do sujeito como necessidade
imperiosa, de que decorrem prazer e conhecimento. Consequentemente,
cabe a escola mais do que alfabetizar e possibilitar a seus alunos o dominio

de um cédigo e, através desse, a convivéncia com a tradicao literaria: dela se
espera a formagé&o do leitor (SARAIVA, 2020, p. 22).

Diante disso, ao se pensar em alfabetizacao e letramento, € preciso considerar
uma diversidade de tipos e géneros textuais. Considerando o0 contexto em que a
pesquisa foi realiza, julga-se importante discorrer, ainda que brevemente, sobre a
literatura infantil, visto sua significativa presenca em sala de aula.

Parreiras (2009) define literatura como “a arte das palavras”, na medida em que
propicia a manifestacdo de sentimentos, sensacdes e impressdes, apresentando-se
como um “instrumento de criacdo de sentidos” (PARREIRAS, 2009, p. 48), pois se
manifesta como algo aberto, para o leitor entrar e dar forma. A literatura infantil, em
suas diferentes formas, proporciona ao leitor imergir em seu imaginario, acessar seu
interior e estabelecer relagdes com o mundo exterior, se expressar e explicar o mundo
onde vive. Saraiva (2020) afirma que os textos literarios provocam reflexfes tanto de
natureza afetiva quanto cognitiva.

No que diz respeito aos processos de alfabetizacdo e letramento, a literatura
tem grande potencial para iniciar reflexdes e até projetos interdisciplinares que tém
muito a contribuir para os processos de ensino e aprendizagem. Pensando na
apropriagédo do SEA em si, a literatura infantil possui, igualmente, grande potencial,
pois na diversidade de obras existentes, encontram-se aquelas cujo textos sao
excelentes suportes para uma reflexdo sobre o funcionamento da lingua escrita. E
possivel, a partir da leitura de um livro, fazer uma analise do texto como um todo, das
frases que o compdem e das palavras, dando énfase a sua composi¢cédo. Além disso,

os livros de literatura infantil sdo excelentes para que a crianga exercite a leitura e
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descubra algumas relagdes entre a fala e a escrita. Por todas essas razdes a presenca
da literatura infantil em sala de aula se faz necessaria.

Cabe ressaltar, contudo, a importancia de se manter em mente toda a
potencialidade da literatura, tendo cuidado de proporcionar momentos que priorizem
todas as vivéncias possiveis com os textos literarios, inclusive a leitura pelo prazer de
ler e imaginar. E importante considerar também uma curadoria adequada. Junior
(2020) alerta para a necessidade de se fazer uma cuidadosa escolha daquilo que o
autor denomina “objetos culturais para mediagao literaria”. Segundo ele, escolher uma
obra literaria € um processo complexo e exige uma intencionalidade clara da
educadora, pois sao muitos o0s critérios a serem considerados: autores,
nacionalidades, géneros, autorias, editoras, suportes e midias para mediacao literaria.
Além disso, o autor destaca como condicdo fundamental para que a presenca da
literatura em sala de aula contribua ativamente para o trabalho educativo é que a
professora seja uma leitora e admiradora dos textos literarios, pois iSso gera um
comprometimento e um encantamento genuino que reflete na leitura de cada palavra.

Tendo em vista as observacfes anteriores, para além da curadoria das obras,
€ importante que sejam criados momentos diversos de interacdo com a literatura:
momentos de leitura conduzidos pela professora, onde as criancas exercitam a
interpretacdo de texto, momentos de sistematizagdo do funcionamento da lingua
escrita a partir de palavras e frases retiradas do livro, momentos de leitura coletiva por
prazer e momentos de leitura individuais, onde a crianca tem a oportunidade de tocar
o livro, passar as paginas, exercitar sua leitura e, mais que tudo, imergir na fantasia.

E baseado nas compreensfes apresentadas nesta se¢do e na anterior, de
alfabetizacdo articulada ao letramento, com espaco para leitura de obras literarias,
interpretacdo e producéo de textos em diversos géneros, que o trabalho desenvolvido
nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental do Colégio de Aplicacdo Jodo

XXIN/UFJF é desenvolvido. E é esse trabalho que sera analisado a seguir.

2.4. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO JOAO XXIII/UFJF

O Colégio de Aplicacdo Joao XXIll, instituicho na qual foi realizada essa
pesquisa, € uma unidade académica da Universidade Federal de Juiz de Fora, e é
referéncia em educagédo publica de qualidade na cidade de Juiz de Fora/MG, onde se

localiza. Em 2021, o Colégio contava com cerca de 1350 alunos, matriculados em 24
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turmas de Ensino Fundamental e 09 turmas de Ensino Médio, além de 08 turmas
atendendo a alunos do Curso de Educacédo de Jovens e Adultos e duas turmas dos
cursos de especializacdo. Esta pesquisa se deu a partir do acompanhamento de uma
das quatro turmas do 1° ano do Ensino Fundamental, cujo foco do trabalho séo os
processos de alfabetizagdo e letramento. Entdo, para melhor compreender esse
trabalho é necessario, em primeiro lugar, conhecer o trabalho realizado no 1° ano do
Ensino Fundamental do CAp Joao XXII/UFJF.

O ingresso no 1° ano do Ensino Fundamental do CAp Joao XXIII/UFJF, assim
como para os demais anos e demais etapas de ensino, se da a partir de sorteio, onde
sdo disponibilizadas 75 vagas a serem preenchidas. Os alunos contemplados no
sorteio sdo organizados em quatro turmas. Uma importante caracteristica do colégio,
contudo, é a coletividade do trabalho. Entdo, mesmo estando em turmas diferentes,
todos os alunos realizam atividades planejadas pela equipe de professoras e
professores que atuam no ano em questdo, sendo feitas adaptacées de forma a
respeitar o ritmo e as especificidades de cada turma. Cabe destacar que as criancas
recém ingressadas no colégio estdo, em sua maioria, em processo inicial de
apropriacéo da leitura e da escrita e ndo tém um vinculo estreito com o colégio. Nesse
sentido, apesar do foco da aprendizagem ser a alfabetizacdo e o letramento, parte
significativa do trabalho envolve acolher essas criangas e contribuir para o surgimento
de um sentimento de pertencimento a esse espaco, que fara parte de suas vidas por
muitos anos.

O trabalho de alfabetizacdo e letramento no CAp Jodo XXII/UFJF se
caracteriza pelo carater indisciplinar, sendo possivel observar um trabalho de reflexéo
sobre a lingua escrita, de leitura, interpretacao e significacdo textos, de producéo de
textos escritos e orais articulados aos campos de conhecimento da lingua portuguesa,
historia, geografia e ciéncias, todas incluidas no termo cotidianamente utilizado para
referencia-las dentro do colégio: Linguagens. Tendo cada uma das turmas do 1° ano
uma professora de referéncia responsavel pela disciplina Linguagens, ainda que as
guatro trabalhem de forma articulada.

Aléem do carater interdisciplinar, € importante enfatizar que o trabalho ali
realizado tem as experiéncias infantis como foco central da aprendizagem, ou seja,
parte-se do que a crianga sabe para avancar. Nesse sentido, a leitura de mundo das
criangas, seus conhecimentos, experiéncias e vocabulario, sdo valorizados e

estimulados a, acrescidos dos conhecimento sistematizados pela humanidade, se
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ampliarem, ganhando um carater critico. Ademais, estando a crianca no centro do
processo, seu ritmo de aprendizagem € respeitado e considerado no planejamento de
atividades e intervencdes pedagdgicas, de modo a assegurar a todos a possibilidade
de avancar em seus conhecimentos referentes a lingua escrita e oral e suas funcdes
sociais, assegurando, assim, a materializacao do direito a uma educacao de qualidade
a todas as criancas, independentemente de sua vida escolar anterior. Esse € um
aspecto importante a ser considerado, pois, devido ao método de ingresso no colégio,
as criancas vém de diversas realidades socioculturais e econbmicas e com
experiéncias multiplas com a lingua escrita e com praticas de letramento, cabendo ao
colégio e a equipe de professoras e professores perceber essas especificidades e
criar condi¢des para que todas possam participar ativamente das atividades e evoluir
em suas hipoteses e conhecimentos.

Outro importante aspecto do trabalho realizado junto as turmas do 1° ano do
Ensino Fundamental do CAp Jodo XXIII/UFJF, é o esforco empreendido para trazer
significAncia ao contexto educativo, o que é possivel porque a crianca esta no foco do
processo, e, estando elas como sujeitos do processo, junto com as professoras, existe
a possibilidade de compartilhamento e valorizacdo dos saberes mutuos. Estando,
também, os conhecimentos e interesses das criangas presentes em todas as reflexdes
e conhecimentos partilhados e construidos. Dessa forma, € incorporado no
planejamento, elementos da realidade das crianc¢as, do espaco de onde vém e de sua
cultura.

A aproximagé&o com a crianga e a possibilidade de conhecé-la melhor, acontece
antes mesmo das aulas se iniciarem, pois, terminada a etapa do sorteio, a equipe
pedagogica do 1° ano agenda uma entrevista com as criancas sorteadas com o
objetivo de conhecé-las antes do periodo letivo no que diz respeito ao processo de
construcdo da escrita e da leitura, dos conceitos matematicos e seu modo de ser. De
modo a, desde o primeiro dia de aula, fazer com que essa crianca esteja no foco do
processo e, tendo suas necessidades e especificidades acolhidas e consideradas, se
sinta pertencente e a vontade naquele espaco que lhe € nada familiar. E essa
preocupacao em proporcionar experiéncias significativas e construtivas para o grupo
especifico de criangcas que compdem as turmas do 1° ano permanece ao longo de
todo ano letivo.

Pensando no processo de alfabetizagdo, especificamente, é realizado

mensalmente uma avaliacdo diagnostica como forma de dimensionar as
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compreensdes que as criancas tém a respeito da lingua escrita. Essa avaliagdo
consiste no ditado de quatro palavras dentro de um mesmo campo semantico e de
uma frase que contenha uma das palavras anteriormente ditadas e, em seguida, a
realizacdo de um desenho que se relacione a pelo menos um dos elementos
presentes no ditado. Essa abordagem permite as professoras o planejamento de
algumas intervenc¢des pedagdgicas pensadas especificamente para as hipoteses das
criancas a respeito do funcionamento da lingua escrita, de forma a possibilitar
condi¢cBes de avanco. Além disso, o conjunto dessas avaliacdes realizadas compde a
“Sanfona do Grafismo”, que € um dos instrumentos utilizados pelas professoras para
avaliarem o desenvolvimento das criancas. Vale ressaltar que a avaliagdo é
processual e realizada em diversos momentos e situacdes, planejadas e/ou
espontaneas, como, por exemplo, em didlogos com as criancas, na interpretacéo de
textos e imagens, em escritas (coletivas e individuais, solicitadas e espontaneas), na
leitura, conto e reconto de histérias, dentre outras muitas situagfes que emergem no
cotidiano da sala de aula e permitem observar diversas compreensdes, davidas e
avancos das criancas.

No que diz respeito a praticas de letramento, as criancas interagem
constantemente com textos nos mais diversos géneros textuais e nos mais diversos
suportes, sempre em momentos que se aproximem o0 maximo possivel de situacdes
reais de circulacdo desses textos. Uma das muitas formas através das quais as
praticas de letramento ocorrem sdo 0s projetos, coletivos e especificos da linguagem,
que articulam todas as éreas de conhecimentos incluidas na disciplina de linguagem
e proporcionam as criangas ricos momentos de interagdo com seus pares e com toda
a comunidade escolar, momentos de compartilharem e exercitarem sua oralidade e
momentos construcdo de conhecimento de forma ludica e divertida. Alguns tendo,
inclusive, origem em situacdes reais protagonizadas pelas criangas e presenciadas
pelas professoras, que tém sensibilidade para perceber as possibilidades das
interacbes e comprometimento com a formagao das criangas e conhecimento para
elaborarem um projeto a partir dessas situagcoes. Esses projetos séo, em sua maioria,
iniciados a partir da leitura de uma obra literaria (em alguns casos mais de uma) que
se relaciona de alguma forma ao tema do projeto ou ao género textual escolhido como
norteador do mesmo.

Isso leva a outra importante dimensdo do trabalho realizado no contexto

estudado: a presenca da literatura. A literatura infantil tem uma presenca significativa
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nos processos de alfabetizacao e letramento desenvolvidos no CAp Joao XXII/UFJF,
estando presente em diversos momentos e nas suas multiplas possibilidades: a leitura
por prazer, para iniciar projetos, a leitura autbnoma das criancas e aquelas conduzidas
pela professora, o texto literario como instrumento de alfabetizacdo, na medida em
que possibilita a crianca relacionar a fala e a escrita e uma reflexdo sobre a
composicdo do texto em frases e palavras, a literatura como forma das criancas
acessarem a cultura do nosso pais, e, ndo menos importante, a literatura como forma
da crianca imergir em seu imaginario.

Com base no exposto até aqui, percebe-se que um elemento primordial ao
trabalho realizado nas turmas de 1° ano do CAp Joao XXIII/UFJF e que possibilita o
frutifero trabalho ali realizado, € a proximidade fisica. As interacdes diretas ali
estabelecidas e as experiéncias praticas ali realizadas contribuem para a significancia
dos processos de alfabetizacdo e letramento. Em 2020, no entanto, o Brasil comecou
a sofrer diretamente os impactos da pandemia da Covid-19 e, com isso veio 0
cancelamento das aulas presenciais diante da indiscutivel necessidade de se manter
o distanciamento social diante da crise sanitaria causada pelo coronavirus para
preservar vidas. Esse cancelamento impossibilitou essa interacdo tdo basilar ao
processo educativo. Diante disso, vem 0s questionamentos: € possivel realizar os
processos de alfabetizacdo e de letramento de forma remota? Como tornar esse
processo significativo quando todas as interacdes se déo através de uma tela?

E buscando encontrar respostas a esses questionamentos que essa pesquisa
se realiza, através do acompanhamento de uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental do CAp Jodo XXIII/UFJF ao longo do ano de 2021. No capitulo seguinte
serdo descritas a organizacao e as acdes promovidas pelas professoras ao longo do
ano em questdo, acompanhadas de um esforco da minha parte para responder os

guestionamentos acima.
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3. O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NO CAP JOAO XXII/UFJF

3.1. ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: A DINAMICA ADOTADA NO
CAP JOAO XXIII/UFJF NO ANO DE 2021

O ano de 2019 terminou com a alarmante noticia de que a Organizacédo Mundial
de Saude (OMS) havia recebido o alerta sobre varios casos de pneumonia na cidade
de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma
nova cepa de coronavirus, nunca identificada antes em seres humanos, que estava
gerando um surto e viria a ser declarado, em janeiro do ano seguinte, como uma
Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional pela OMS. No final de
fevereiro de 2020 o virus que, até entdo, era uma noticia preocupante na TV se torna
real para a populacdo brasileira com a identificacdo da primeira contaminacao pelo
Novo coronavirus, que na Europa ja registrava centenas de casos. A declaracéo de
transmissdo comunitaria no pais veio em margco, més em que também foi registrada a
primeira morte pela doenca, evidenciando que se iniciava ali um periodo conturbado
na histéria do Brasil, e na da humanidade como um todo (considerando que se trata
de uma pandemia), que afetaria a vida dos brasileiros em todas as suas dimensoes,
demarcando mudancas e incertezas, também, no que diz respeito ao direito a
educacao de muitos brasileiros.

Em marco de 2020 o Conselho Superior (Consu) da Universidade Federal de
Juiz de Fora decidiu, diante da significativa mudanca no quadro epidemioldgico da
cidade, suspender emergencialmente as atividades presenciais da universidade,
incluindo as atividades do CAp Jodo XXIII/UFJF, por um periodo inicial de 15 dias,
havendo a possibilidade de prorrogacéo a qualquer tempo, conforme orientacéo do
Comité de Monitoramento e Orientacdo de Conduta sobre o coronavirus; possibilidade
essa gue se confirmou diante do constante agravamento do quadro epidemioldgico
do municipio e da constatacdo da necessidade de se manter o distanciamento social
diante da crise sanitaria causada pelo coronavirus para preservar vidas.

Inicialmente, o Consu, através da resolucdo 10/2020 (mesma que estabeleceu
a suspenséo das atividades presenciais) vetou a substituicdo do ensino presencial por
qualguer outra modalidade a distancia tanto no &mbito do Ensino Superior quanto na
Educacdo Basica. Em julho do mesmo ano, contudo, ap0s monitoramento e
discussbes constantes de comissdes instituidas pela UFJF para apresentacdo de

propostas e deliberacbes referentes as acdes académicas e administrativas no
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contexto da pandemia, é publicada a resolucado 27/2020 que autoriza, em carater
excepcional, a realizagdo de atividades de Ensino Remoto Emergencial no CAp Jodo
XXHI/UFJF.

Diante do cenario apresentado, pode-se afirmar que o ano de 2020 foi
desafiador e marcado por uma constante busca em compreender a realidade dos
alunos do colégio e encontrar formas de se estabelecer um ERE que garantisse que
todos os estudantes tivessem seu direito a educacdo assegurado, garantindo,
também, que os profissionais da educacao do colégio tivessem condi¢cdes e 0 apoio
necessario para realizarem seu trabalho em um contexto atipico e mediado por
plataformas e tecnologias, até entéo, utilizadas como forma de aprimorar e dinamizar
o trabalho e que, durante o ERE, se tornou basilar para a realizagdo de seu trabalho
e para conexao com seus pares e seus alunos. Visando atingir ao modelo de inclusivo
de ERE apresentado, diversas a¢cdes foram promovidas pelo CAp Jodo XXIII/UFJF,
como, por exemplo, o acionamento da comissao de Incluséo Social e Digital para
suprir uma possivel auséncia de equipamentos para empréstimo a alunos e
professores.

Além das medidas referentes ao acesso dos estudantes ao ERE e a criacéo de
condi¢cdes adequadas para os profissionais do colégio exercerem suas funcoes, é
preciso considerar que o Jodo XXIII € um Colégio de Aplicacdo da UFJF e, nesse
sentido é, também, espaco de formacdo para estudantes do ensino superior que
buscam, ali, aprimorarem sua formacao através de bolsas de Treinamento Profissional
(TP). Vale ressaltar nesse trabalho que o vinculo e o cuidado com a formacéo desses
estudantes da graduacdo foi mantido. Para os bolsistas do 1° ano do Ensino
Fundamental orientados por professoras de Linguagens, por exemplo, foi elaborado,
antes mesmo do estabelecimento do ERE, um Plano de Trabalho Remoto (PTR),
realizado em etapas, que, numa perspectiva formativa e reflexiva, propunha o estudo
de textos e, a partir disso, a criacado de jogos e outros materiais pedagogicos com o
objetivo de proporcionar experiéncias significativas de alfabetizacdo e letramento.
Todas as reflexdes e materiais provenientes dos PTR’s culminaram em um evento
voltado a comunidade académica e a professores do CAp Jodo XXII/UFJF intitulado
“‘Alfabetizando Alfabetizadores — Reflex(acdo) sobre leitura e escrita em tempo de
distanciamento fisico”, no qual foram compartilhados pelos bolsistas as aprendizagens

e elaboracdes desenvolvidas nesse periodo.
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Com toda a mobilizac&o e esforgco empreendidos por toda comunidade escolar
do colégio no ano de 2020, em 2021, ano no qual foi realizado o acompanhamento
que origina este trabalho, o ERE ja estava, de certa forma, estabelecido e se deu,
principalmente, através de dois meios: a plataforma Moodle, na qual eram postados
conteldos quinzenalmente, e encontros sincronos, realizados duas vezes na semana,
via Conferéncia Web, sendo que esses dois ambientes trazem em si a possibilidade
de explorar outros espacgos e recursos virtuais, que serdo melhor explorados nas
secdes seguintes.

Cabe ressaltar que, ao longo do ano letivo de 2021, muitas foram as atividades
propostas, tanto na plataforma Moodle quanto nos encontros sincronos, objetivando
o desenvolvimento das criancas, ndo apenas no que diz respeito aos processos de
alfabetizacdo e letramento, mas também a ampliacdo das habilidades
socioemaocionais, principalmente considerando as incertezas e dificuldades do
periodo pandémico. Nesse sentido, ndo é viavel, nem a intencdo deste trabalho,
esgota-las aqui. Faz-se, entdo, a escolha de trazer uma selecéo de atividades com o
objetivo de exemplificar as estratégias utilizadas para reconstruir as praticas de
alfabetizacdo e letramento para o ERE. As atividades apresentadas na sequéncia
foram escolhidas, principalmente, a partir de dois critérios: 1. Atividades que trabalhem
elementos centrais dos processos de alfabetizacéo e letramento desenvolvidos no
CAp Joado XXIlI/UFUF, dentre as quais destaco aquelas que proporcionam reflexdes
sobre o SEA, atividades que envolvam a literatura e atividades em torno de géneros
textuais; 2. Atividades que exemplifiquem a apropriagdo do ambiente virtual de
aprendizagem e de suas ferramentas para tornar as atividades postadas e 0s

encontros sincronos dindmicos, interativos e significativos para as criangas.

3.1.1. PLATAFORMA MOODLE

O Moodle é uma plataforma digital que pode ser compreendida como uma sala
de aula virtual onde o aluno tem a possibilidade de acompanhar atividades do curso
pela internet. Através da plataforma, inicialmente pensada para estudantes de
graduacéo, o aluno tem acesso, com uso de uma senha pessoal, aos conteudos
disponibilizados pelos professores, além de postar atividades, debater o tema em
féruns de discussao, tirar suas duvidas via mensagens, entre outros recursos. Durante

o ERE, contudo, os alunos da Educac¢éo Basica do CAp Jodo XXII/UFJF passaram
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a, junto com a alunos da graduacdo e pés-graduacdo dessa mesma instituicdo de
ensino superior, também utilizarem o Moodle, que pode ser acessado em qualquer
dispositivo com Internet e possibilita uma organizacao de conteudos que o torna, com
a mediacdo de um adulto, acessivel a criancas.

Para as turmas do 1° ano do Ensino Fundamental eram postados,
quinzenalmente, cadernos com atividades referentes as disciplinas de Linguagens,
matematica, musica, artes e educacao fisica. Neste trabalho, cujo foco sdo os
processos de alfabetizacao e letramento, serédo analisadas as atividades propostas na
disciplina “Linguagens”.

Ao acessar a plataforma Moodle o usuario se depara com uma pagina inicial
gue Ihe permite acessar ao caderno orientado, nesse primeiro momento, pelo més em
guestado. Selecionado o més, o usuario vera os dois cadernos referentes ao mesmo,
sendo que 0 acesso ao segundo sera liberado apenas na segunda quinzena do més.
Cada caderno é composto por trés capitulos: 1. Abertura, com uma mensagem da
coordenacao Ensino Fundamental | acolhendo os estudantes, descrevendo de forma
breve o tema e os conteudos a serem trabalhados na quinzena e trazendo sempre
uma orientacdo a respeito da necessidade de se criar uma rotina de estudos; 2.
Atendimento/Aulas online, capitulo que traz os horarios das aulas sincronas,
orientacdes sobre como acessa-la e o link de acesso; 3. Disciplinas, local onde o aluno
ir4, de fato, acessar as atividades propostas por disciplina.

Um primeiro elemento a ser destacado na plataforma Moodle é a utilizacéo
desse espaco para estimular o contato com a literatura infantil que, como dito
anteriormente, tem uma presenca significativa nos processos de alfabetizacéo e
letramento desenvolvidos no CAp Jodo XXIII/UFJF, estando presente em diversos
momentos e nas suas multiplas possibilidades. E essa era uma presenca que se fazia
através de todos os sentidos, especialmente no toque e no virar das paginas que
impde o ritmo da leitura e da apreciacdo. O ERE trouxe uma série de limitacdes, que
ainda serdo abordadas neste trabalho, dentre elas 0 ndo acesso a livros fisicos. Ainda
assim, compreendendo a importancia da presenca da literatura como instrumento de
alfabetizacdo e letramento, como forma das criangas acessarem a cultura do nosso
pais e como forma da criangca imergir em seu imaginario, e aproveitando as
possibilidades da plataforma Moodle, cada caderno trazia uma biblioteca virtual com

uma selecao de cinco livros de literatura infantil para crianga ler e apreciar, havendo
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sempre o incentivo para que ela compartilhasse sua apreciagdo com 0s colegas nos

foruns e diérios de leitura, conforme ilustra a figura abaixo (figura 1).

Figura 1 - Diario de leitura de um aluno da turma do 1° ano 'A'".

Eu li trés livros, mas gostei mais do livro Noite e Dia.
Eu gosto mais do dia, porque eu ndo gosto de sonhar pesadelos
Feedback; Nenhuma nots V| segunda, 4 out 2021, 23:47
OTIMA ESCOLHA, I ~ LM DISSO, DURANTE O DIA NOS PODEMOS
BRINCAR BASTANTE, NE?

Fonte: plataforma Moodle (2021).

Além da leitura individual, era frequente na plataforma Moodle, também, a
presenca de videos com contacao de histérias que seriam, posteriormente, utilizadas
em jogos, dentro da prépria plataforma, com o objetivo de fazer a crianca identificar
os elementos que compdem a capa de um livro e buscar algumas informacdes na
histéria, suprindo, assim, parte da limitacdo trazida pela auséncia de uma mediacéo
feita diretamente com o livio em méos e proporcionando, ainda, a construcao de
estruturas para interpretacao de texto. Um exemplo de atividade nesse sentido foi a
proposta em torno do livro “A mala maluca da vovo Zenilda”, de autoria de Ellen de
Paula Moreira Abreu, na qual apés a leitura do livro, as criancas deveriam responder

a algumas perguntas, transpostas para imagem que segue (figura 2).
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Figura 2 - Atividade de interpretacdo da histéria "A mala maluca da vovo Zenilda".

1. QUAL E O TiTULO DO LIVRO QUE VOCE LEU?
O VOVO ZENILDA MALUQUINHA
O AMALAMALUCA DA VOVO ZENILDA

O AMALA DA VOVO.

2. QUEM E AAUTORA DA HISTORIA?
O IGOR MOREIRA DE ABREU.
) ELLEN DE PAULA MOREIRA ABREU.

O ANAMARIAMACHADO.

3. QUEM E A PERSONAGEM PRINCIPAL DA HISTORIA?
O AMALAMALUCA
O VOVO ZENILDA.

QO 0S NETOS.

4. vOVO ZENILDA VIAJOU PARA QUE?
O PARAVISITAR SUA IRMA.
O PARAPASSARAS FERIAS NA CASADOS NETINHOS.

O PARATRABALHAR.

5. QUAL E O NOME DA CIDADE PARA ONDE VOVO ZENILDA VIAJOU?
O JUIZDEFORA
O RIO DE JANEIRO.

O CAEBO FRIO.
Fonte: plataforma Moodle (2021).

Outra possibilidade da plataforma Moodle muito explorada pelas professoras
do 1° ano é a estrutura H5P, uma estrutura de colaboragéo usada para criar contetdo
interativo dos mais simples, como testes, jogos, atividades de arrastar e soltar a
recursos mais elaborados com muitas possibilidades de interacdo e direcionamento
gue se mostrou imprescindivel ao trabalho no ERE. Dentre as muitas possibilidades
do H5P uma em especial tornou o trabalho de alfabetizagéo e letramento mais efetivo,
ao permitir que, em uma mesma atividade, criangas com diferentes compreensoes a

respeito do SEA fossem desafiadas: o trabalho em equipes. Devido ao fato de ser
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uma estrutura interativa, o H5P possibilita a criacdo de jogos que direcionam as
criancas para desafios diferentes. No contexto desta pesquisa as criangcas eram
agrupadas em dois times em funcdo de compreensdes semelhantes sobre a lingua
escrita e as professoras alfabetizadoras desenvolviam dois conjuntos de atividades e
desafios, para os quais as criangcas eram direcionadas ao clicarem em seu nome
(figuras 3a e 3b). Dessa forma, todas se deparavam com desafios que as estimulavam

a avancarem na apropriacdo do SEA.

Figura 3 (a) e (b) - Trabalhando em equipes.

m

s~
EECE @) LETRES EAS
T Q GROEV )

(@)

EQUIPE VERMELHAL

8 Aol i 566 6%

ENCONTRE O COM QUE LETRA ESTOURE O
BRINQUEDOS COMECAZ »] BALAOK #

(b)
Fonte: plataforma Moodle (2021).

Ao clicarem nos desafios de seus times as criancas eram direcionadas a jogos
na plataforma Wordwall, que é projetada para criagdo de atividades personalizadas e
0 acesso para realizar os jogos e desafios € livre, bastando o usuario fazer um registro
no site, informando apenas o nome, ou logar com uma conta Google. A plataforma
Wordwall permite a criacdo de diversos modelos de jogos, todos interativos, como,

por exemplo, palavras cruzadas, forca, questionarios, desembaralhar palavras em
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frases, dentre muitos outros. Um modelo de jogo proposto para as criangas € o
questionario que, com a habilidade e disposicdo de quem o cria, ganha um aspecto
dindmico e extremamente visual, permitindo a utilizacdo de imagens e cores. Segue
um exemplo da atividade “Com que letra comega?”, pensada para equipe vermelha

(figura 4).

Figura 4 - Jogo "Com que letra comeca?"

QUAL DESSAS FRUTAS
COMECA COM A LETRA A?

Fonte: plataforma Wordwall! (2022).

Além de atividades interativas dentro da prépria plataforma, os cadernos
disponibilizados no Moodle traziam, ainda, indica¢gfes de atividades do livro didatico,
entregue no comeco do ano letivo, sempre com uma contextualizacdo prévia e a
disponibilizacdo de um gabarito e, também, a proposicao de atividades que envolviam
os familiares em brincadeiras que exploravam o ambiente domiciliar que, durante o
ERE, se caracterizou como uma extensdo da sala de aula. Nesse sentido, eram
propostas atividades como o ‘Desafio de palavras’, que é uma atividade realizada em
dupla onde a crianca e seu parceiro devem escolher cinco objetos pela casa e coloca-
los em uma caixa de sapato ou sacola (desde que a mesma nao seja transparente) e,
num determinado momento, ambos os jogadores escolhem um objeto de sua caixa e
dizem seu nome em voz alta, contando quantos pedacinhos (silabas) a palavra possui.
Vence o jogador que escolheu o objeto cujo nome possui mais silabas. A atividade foi
proposta junto a um video em que uma das professoras alfabetizadoras do CAp Jodo
XXI/UFJF realiza o desafio junto a seu filho, explicando detalhadamente a atividade

e mostrando como o desafio pode ser divertido.

! Disponivel em https://wordwall.net/play/5056/856/993.
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Observa-se ainda nas atividades postadas na plataforma Moodle um esforco
para que, mesmo de forma remota, as criangas tivessem a oportunidade de refletir e
exercitarem a escrita de palavras, mantendo sempre o carater dinamico e interativo
adotado na plataforma. Um exemplo de atividades cujo foco era a grafia das palavras
foi o ‘Desafio do Alfabeto’ (figura 5), onde as criangas deveriam, a partir de um alfabeto
ilustrado, escolher uma letra por vez e escrever, usando o alfabeto mével, o nome do
desenho que esta na letra escolhida. Ao final do desafio era disponibilizado um
gabarito para que a crianca pudesse comparar sua escrita com a escrita convencional
e havia, ainda, o convite para que ela compartilhasse com seus colegas e sua
professora como foi o desafio, dizendo a palavra que achou mais facil e a que achou

mais dificil.

Figura 5 - Jogo "Desafio do alfabeto”

A %SB @ C ¢&D §wE v

F &G ff H @I bJ L.J

Ka@L CM %pzN &0 &
P #Q @R &£s B TA"

Lv’;, w/xwv
Z &

DEPOIS, COMPARTILHE LA NO FORUI{ "DESAFIO DO ALFABETO” QUAL FOI A PALAVRA QUE VOCE ACHOU
MAIS DIFICIL E A QUE ACHOU MAIS FACIL.

@ FORUM "DESAFIO DO ALFABETO”

@ PARA VER O GABARITO COM AS PALAVRAS CLIQUE AQUI

@ SE QUISER BAIXAR OU IMPRIMIR A FICHA COM AS IMAGENS CLIQUE AQUI

Fonte: plataforma Moodle (2021).

O ‘Desafio do Alfabeto’ traz em si todas as dimensdes pensadas pela equipe
pedagogica do 1° ano do Ensino Fundamental do CAp Jodo XXIII/UFJF, pois trata-se
de uma atividade dinamica, que promove a reflexdo sobre o SEA e ainda convoca os
alunos a registrarem e compartilharem sua experiéncia, trazendo o sentimento de
pertencimento a uma turma, o que se perde em alguns momentos dado o
distanciamento fisico.

Vale ressaltar que, apesar da compreenséao de que a plataforma Moodle nao &

um ambiente tranquilo para uma crianga navegar com autonomia, foi feito um esforgo
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constante de tornar esse espaco o mais acolhedor possivel, trazendo sempre audios
explicando de forma carinhosa e compreensivel para crianca todas as instrucdes e
informacBes que estavam em texto na pagina. Além de atribuir certa autonomia a
crianca, esse recurso também humanizava a interacdo entre professoras e alunos,
deixando as atividades mais atrativas, pois a orientagdo/o comando vinha de uma
professora, ndo de um texto em uma tela.

Para reforcar ainda mais essa sensacao de que, mesmo através da plataforma
Moodle, a relacdo entre pessoas era estabelecida, as criangas eram, constantemente,
convidadas a interagirem nos bate-papos, inclusive com seus colegas, e a postarem,
em determinados momentos, as atividades que haviam realizado seja em forma de
texto ou através de fotos e videos. Todo esforco teve resultado, principalmente,
considerando que as atividades na plataforma Moodle eram realizadas de modo
concomitante com 0s encontros sincronos, Nos quais 0s nomes na tela ganhavam voz,
ganhavam um rosto, e o encontro transbordava afeto e conhecimento. E sdo esses

encontros que serdo abordados na secao seguinte.

3.1.2. ENCONTROS SINCRONOS

Como dito anteriormente, o ERE no CAp Jodo XIII/UFJF se deu, além dos
materiais postados na plataforma Moodle, através de encontros sincronos semanais
realizados através da ferramenta de videoconferéncia ConferénciaWeb, que integra a
‘Rede Nacional de Ensino e Pesquisa” (RNP). O sistema RNP é uma rede brasileira
para educacéo, pesquisa e inovagao que inclui diversas instituicbes de educacéo,
dentre elas a Universidade Federal de Juiz de Fora.

Nas turmas do 1° ano do Ensino Fundamental as aulas foram organizadas com
diferentes cargas horarias semanal, em funcao da disciplina. Esta pesquisa se baseia
no acompanhamento das aulas de Linguagens na turma do 1° ano ‘A’, que ocorriam
duas vezes na semana, as tercas e quintas-feiras.

O acesso dos estudantes a sala de aula virtual se deu a partir da plataforma
Moodle, que trazia em todos os cadernos uma pagina com o horario das aulas e com
um link de redirecionamento para as quatro turmas de 1° ano, cabendo ao aluno
acessar o link daquela em que estava matriculado. Compreendendo que essa é uma
plataforma com a qual os estudantes e seus responsaveis ndo estavam familiarizados,

havia, também, na pégina de redirecionamento orientacdes didaticas e imagéticas
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sobre o passo-a-passo do acesso, de forma a tornar esse processo mais tranquilo
para todos.

Além dessas orientacdes e reforcando a postura adotada pelo colégio de
engajar o maior numero possivel de alunos a participarem de forma ativa do ERE, os
primeiros encontros sincronos foram dedicados a apresentacfes da equipe
pedagdgica do 1° ano e das possibilidades da nova sala de aula virtual. Para isso, foi
elaborada uma apresentacao voltada as criancas e seus responsaveis sobre como
navegar por esse novo espaco. As orientacées envolviam como ativar e desativar a
camera e o microfone, como participar do bate-papo, como ampliar ou reduzir os slides
em exibicdo e como manifestar sua vontade de falar usando a opcao de levantar a
mao da videoconferéncia. Como a turma néo estava habituada a utilizar o ambiente
virtual essas orientacdes eram retomadas sempre que necessario.

Os encontros sincronos eram, de uma forma geral, marcados pela alegria do
encontro que se manifestava nas expressées das criancas e nos dialogos,
considerando que, inicialmente, os primeiros minutos das aulas eram destinados a
uma breve interacdo. Esse diadlogo, no entanto, se apresentou como um desafio, pois
exigia certo esforco para trazer as criancas para proposta da aula quando a
necessidade de interagir com seus pares se fazia urgente. Nesse sentido, foram
utilizadas duas estratégias: a ambientacao inicial com uma cancéo e o combinado de,
ao final de todas as aulas, ter um tempo reservado para as criancas abrirem as
cameras e dialogarem. Dessa forma, as aulas se iniciavam com a ambientacao,
seguida da fala da professora que, de forma afetuosa, cumprimentava todos os alunos
da sala pelo seu nome, 0 que, a meu ver, trazia para as criangcas o sentimento de
pertencimento a uma turma, sentimento esse facil de se perder quando nao existe
uma proximidade fisica.

Todas as aulas contavam com o suporte de um slide elaborado pelas
professoras da disciplina Linguagens a partir do planejamento coletivo.
Independentemente do tema e/ou da reflex&do a respeito do SEA propostos para aula,
todos os materiais iniciavam com a agenda do dia, na qual os alunos acessavam e
registravam em seus cadernos a data e os pontos que seriam trabalhados na aula em
guestao. Esse registro foi fundamental para crianca se localizar na aula e para suprir
parte da auséncia da escrita nos cadernos que € fundamental para criancas em fase
de alfabetizac&o pois trazem a possibilidade de exercitar gestos e aspectos técnicos

do SEA como, por exemplo a forma de se segurar o lapis e o fato que, no nosso
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sistema de escrita, se escreve da esquerda para direita e de cima para baixo. Esses
aspectos ndo sdo naturais, eles precisam ser sistematizados a partir da pratica da
escrita em si.

Pode-se afirmar que os slides cumpriram, em certa medida, a funcdo de
quadro. Isso foi possivel porque, com os recursos da plataforma ConferénciaWeb,
além de projetarem um material previamente preparado, os slides aceitavam
intervencdes da mediadora da conferéncia que podia escrever sobre ele com o teclado
do computador ou & mao livre (utilizando o mouse). Essa ferramenta de edic&o foi
fundamental ao permitir melhor adaptagcédo do material & turma, fazendo alteragdes em
funcdo das necessidades imediatas das criancas. Além da edi¢cao do material pronto,
essa ferramenta possibilitou a realizacdo de atividades que contavam com a ajuda
das criancas na construcao/elaboracdo. Como no caso da proposta de reconto da
historia ‘A bruxa Beleza-pura’ de autoria de Béatrice Garel e Muzo.

Na atividade em questédo as criangas construiram de forma coletiva um reconto
a partir dessa histéria que eles ja haviam acessado na biblioteca virtual da plataforma
Moodle. Para que todos pudessem participar da escrita coletiva os alunos eram
chamados em pequenos grupos de trés, em alguns trechos da narrativa quatro,
integrantes que observavam as imagens do livro projetadas na tela (em um
enquadramento que nao incluia o texto verbal) e elaboravam parte da narrativa que
era registrada imediatamente pela professora no préprio slide. Isso foi possivel devido
a ferramenta de edicdo da plataforma e a forma como o slide foi construido
intercalando imagens da obra e slides em branco, de tal forma que o registro do
reconto pudesse ser feito diante das criancgas, oportunizando, inclusive, a edi¢cao do
texto quando necessério. Ao final da histéria, e baseados no rumo que a narrativa
tomou, os alunos deram um titulo ao seu reconto. O reconto criado pela turma ‘A’ foi
intitulado “A pocéo da bruxa que virou uma linda princesa”.

Essa atividade de reconto proporcionou uma experiéncia muito rica, pois, além
de permitir a autoria das criancas na producao do texto coletivo, ela ainda criou uma
oportunidade de interagdo entre as quatro turmas do 1° ano. A turma acompanhada
criou seu reconto e, em seguida, o enviou para turma ‘B’ juntamente com um bilhete
gue continha uma mensagem carinhosa. Observa-se aqui um excelente exemplo de
pratica de letramento contextualizada. Para enviar o bilhete os alunos precisaram, em
primeiro lugar, compreender como esse género textual se organiza e quais sdo suas

caracteristicas. Nesse sentido, houve um trabalho prévio sobre o género bilhete, e nas
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trocas do reconto os alunos tiveram a oportunidade de acionarem esses
conhecimentos e coloca-los em préatica em uma situacao real de comunicagao.

Essa experiéncia como um todo reafirma o esforco empreendido pela equipe
do 1° ano do Ensino Fundamental do CAp Jodo XXII/UFJF de, mesmo com o
distanciamento fisico, criar oportunidades de interacdo entre as criancas e entre as
turmas. E esse reforgo foi recompensado, considerando que a interagao, ainda que
pontual, aconteceu de fato. Evidéncia desse fato € a resposta enviada pela turma ‘B’
a turma ‘A’ diante do recebimento do bilhete e do reconto. Segue um registro do bilhete
de agradecimento elaborado pela turma ‘B’ com a mediagao de sua professora, profa.

Dra. Rita de Cassia (figura 6).

Figura 6 - Trabalhando com o género textual 'Bilhete’

QO TURMA 1A, TUDO BEM COM VOCES?

MUITO OBRIGADA PELO BILHETE E PELO LIVRO
GOSTAMOS MUITO DA HISTORIA QUE VOCES
FIZERAM. NOS TAMBEM FIZEMOS UMA HISTORIAE

ACHAMOS QUE VOCES VAD GOSTAR MUITO. FIZEMOS
COM MUITO CARINHO!

ESTAMOS ENVIANDO COM MUITO AMOR,
ESPERAMOS QUE GOSTEM

UM BENO ESPECIAL DA TURMA 1B. 1opauzINHO!

Fonte: acervo de registros das aulas sincronas (2021).

O reconto da historia ‘A bruxa Beleza-pura’ foi uma das multiplas formas
através das quais a literatura, que, como ja afirmado, € parte importante dos processos
de alfabetizacdo e letramento desenvolvidos no colégio, esteve presente no ERE.
Mesmo com as limitacdes impostas pelo distanciamento fisico as criancas foram
constantemente estimuladas a lerem e refletirem sobre obras nos mais diversos
géneros textuais. A biblioteca virtual da plataforma Moodle foi fundamental para esse
contato com as narrativas e proporcionou uma experiéncia enriguecedora, mas nao
havia ali a mediacdo da professora. Mediacdo, essa, que é fundamental para
sistematizar com as criancas 0s movimentos presentes na leitura de uma obra literaria:
analise dos elementos pré-textuais, a leitura da narrativa em si e 0 momento final de
confrontar a expectativa com o desfecho da narrativa e gerar significados a partir

disso.
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Nesse sentido, os momentos de leitura mediados pela professora se iniciavam
com a exploracgdo da capa do livro. Assim, eram apresentados as criancas e indicado
com o0 mouse o titulo do livro, os nomes do(a) autor(a) e do(a) ilustrador(a) e a editora,
além de uma andlise das ilustracfes. A partir dessa exploracéo inicial era feito um
levantamento das hipéteses das criancas sobre o desenvolvimento da narrativa, bem
como uma observacgdo dos seus conhecimentos prévios e dos sentidos, inicialmente,
atribuidos a obra. Em seguida, a professora realizava a leitura do livro, que era feita
de uma forma dindmica e convidativa para os alunos observarem e absorverem o0s
elementos textuais e visuais. Apos a leitura da obra as criangas tinham a oportunidade
de trazer suas impressodes sobre a narrativa.

Muitos eram os desdobramentos possiveis ap0s a leitura e breve diadlogo sobre
a obra, inclusive um exercicio de interpretacdo de texto que, no ERE, ganhou uma
possibilidade introduzida pela plataforma utilizada para as aulas sincronas: a enquete.

Seguindo a légica de se apropriar da sala de aula virtual, utilizando todos os
Seus recursos para tornar os encontros sincronos mais dindmicos e trazer sentido as
atividades, a enquete se tornou uma aliada do trabalho educativo, principalmente em
exercicios de reflexdo sobre narrativas lidas. Para essa atividade era previamente
preparado um material com questdes referentes a narrativa de determinado livro e
algumas alternativas. A ferramenta enquete, quando ativada, permitia aos alunos
selecionarem, dentre as opcdes apresentadas, a que era coerente com a obra.

Como forma de exemplificar a utilizacdo da ferramenta enquete para atividades
de interpretacao de texto, segue algumas imagens do material elaborado para reflexao
sobre o texto ‘Gigi’, de autoria de Santuza Abras adaptado por Editora Lé (figura 7).
Cabe ressaltar que o texto em questdo ndo tem um liviro como suporte, entdo 0s
movimentos de leitura apresentados anteriormente ndo se aplicam a essa atividade
em sua totalidade. Mas a titulo de ilustracdo das possibilidades da plataforma
ConferénciaWeb, especificamente da ferramenta enquete, e de como as professoras
a articularam a atividade de interpretagao de texto, o texto ‘Gigi’ se qualifica como um

bom exemplo.
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Figura 7 - Texto "Gigi", de Santuza Abras adaptado por Editora Lé

Gigi
A girafa Gigi adora viajar
Com seu pescogo comprido,
Vai a qualquer lugar.
Vé o jacaré na lagoa,
Vé a abelha no ar,
E a zebra a galopar,
Vé o elefante passar,
E até ri do seu andar,
Gigi é muito feliz!
Ela pode viajar,
Sem sair do lugar...

Fonte: acervo de slides elaborados para o ERE (2021).

Figura 8 (a) e (b) - Material elaborado para enquete sobre o texto 'Gigi', de Santuza Abras adaptado
por Editora Lé

QUEM E GIGI? DE ACORDO COM O TEXTO, POR QUE GIGI
oo \®._ VIAJA COM FACILIDADE?

a8y A) UMA ZEBRA Slad8h A PORQUE TEM AS  PERNAS

COMPRIDAS E ANDA RAPIDO.
: B) UMA GIRAFA : B) POR CAUSA DE SEU PESCOCO
.lel |
»""3-'-"- C) UMALEOA "::‘ Q) EE:;SLDS(:BE CORRER
8. - 8. - .
(@) (b)

Fonte: acervo de slides elaborados para o ERE (2021).

7

A partir das imagens apresentadas é possivel observar que as questfes
propostas iam de elementos simples, como a identificagdo dos personagens principais
(figura 8a) a percepcdo de informagBes que ndo eram dadas de forma direta na
narrativa (figura 8b).

E importante reafirmar que tanto as obras que compuseram a biblioteca virtual
na plataforma Moodle quanto as utilizadas/apreciadas nos encontros sincronos foram
cuidadosamente selecionadas de forma a possibilitar 0 acesso das criancas a textos
de qualidade, com projetos graficos variados, temas significativos e pluralidade de
géneros.

Considerando o exposto até aqui, observa-se o potencial da plataforma
ConferénciaWeb no que diz respeito a disposicao de ferramentas que proporcionam
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a dinamizacédo das aulas e a interagdo com os alunos. A plataforma, contudo, néo se
esgota em si e traz, ainda, a possibilidade de apresentar outros materiais da internet
a partir da URL e da projecdo da tela do mediador da sala de aula que detiver a
apresentacao no momento. Essa opc¢éao foi fundamental para vinculacdo da plataforma
ConferénciaWeb com a plataforma Wordwall, ja apresentada neste trabalho, trazendo
para 0s encontros sincronos jogos interativos que proporcionaram experiéncias
divertidas de reflexdo sobre a lingua escrita.

Essa articulacdo entre as plataformas possibilitou atividades como o jogo das
rimas. Cabe destacar que atividades com rimas séo fundamentais para apropriagao
do SEA, pois proporcionam uma reflexdo sobre as unidades sonoras das palavras e
a compreensdo de que esses sons estao presentes em diferentes palavras, ou seja,
essas silabas orais compdem diferentes palavras. Consequentemente, e
considerando que no nosso SEA a escrita € baseada na representacdo da pauta
sonora, isso implica em diferentes palavras grafadas com uma mesma silaba.

O jogo em questdo se apresentava, inicialmente, em uma tela com 22 blocos,
cada um deles com um desafio de rima diferente. Os alunos, um a um, eram
chamados e orientados a escolher um bloco e responder ao desafio nele contido. Para
assegurar que todas as criancas participassem da atividade, a professora se orientava
pela lista de participantes da videoconferéncia, localizada na lateral esquerda da tela.
Essa orientacdo foi, inclusive, uma estratégia adotada ao longo de todo o ano letivo.

Apos o aluno selecionado abrir sua camera e indicar o bloco de sua escolha, 0
jogo era direcionado para o desafio em si, que consistia em encontrar dentre trés
imagens aguela cujo nome rimava com o nome do objeto representado na imagem
em destaque. No registro abaixo (figura 9) vé-se um aluno realizando o desafio de

encontrar a rima da palavra ‘caminhao’.
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Figura 9 - Registro da atividade 'Jogo das rimas'

Colgo de Aphcacio Jolo 1008 - Turma LA .

Fonte: acervo de registros dos encontros sincronos (2022).

E interessante observar a movimentacdo do bate-papo enquanto o aluno
interagia com a professora. Nota-se que os demais alunos também responderam ao
desafio no bate-papo, o que era constantemente estimulado pela professora. Alguns,
inclusive, foram além ao propor novas rimas, como ‘méao-tubarao’ e ‘coragao-aviao’.

Essas manifestacdes sao muito significativas, pois o bate-papo é um espaco
que foi, inicialmente, pouco explorado pelas criangas. Mas, com o incentivo constante
para que as criangcas o utilizassem para se manifestarem, elas rapidamente se
apropriaram dele, respondendo a solicitagcbes da professora, se aventurando na
escrita de palavras e frases e, até mesmo, interagindo com os colegas. Dada essa
apropriacdo, julga-se relevante trazer uma breve andlise de sua utilizacao.

Para isso serdo transcritas as conversas de duas aulas junto com uma
contextualizacdo dos temas trabalhados nelas. Na primeira transcricdo, o foco da
analise sera a manifestacéo das criangas durante a realizacdo de uma atividade que
revela suas hipoteses sobre o funcionamento do SEA. Na segunda, evidencia-se o
estabelecimento de vinculos entre as criangas, que se conheciam apenas através da
sala de aula virtual.

O primeiro dialogo a ser analisado se desenvolveu em uma aula cujo objetivo
era refletir sobre a composigcéo das palavras, refletindo sobre as silabas e as letras

gue as formam. Para isso, os slides de apoio traziam a imagem de um animal e os
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alunos, organizados em pequenos grupos, deveriam falar qual silaba completava o

nome do animal em questdo e, em seguida, apontar o nimero de silabas e de letras

gue o compunham (figura 10).

Figura 10 - Slide elaborado para aula de reflexao sobre o0 SEA

Fonte: acervo de slides elaborados para o ERE (2021).

Como em todas as atividades realizadas, os alunos que ndo formavam o grupo

convidado a abrir a camera e o microfone naquela rodada eram incentivados a

participarem pelo bate-papo. E foi nesse contexto que se desenvolveu o seguinte:

ALUNO 1:
ALUNA 2:
ALUNA 3:

Xe
xe
XE

ALUNO 4: xe

ALUNA 5:
ALUNA 6:
ALUNA 3:
ALUNA 6:
ALUNA 7:
ALUNO 8:
ALUNA 7:
ALUNA 6:

ALUNA 2:
ALUNA 6:
ALUNA 5:

peixe

DOIS

2

XE

PXe Xl

PEIXE

PXEXE

PEIXE EU AMOW]

eu tbm
EU VOU TER DOIS
eu ja tive dois
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E possivel observar no trecho acima o movimento da aluna 7 que, ao escrever
o nome do animal no bate-papo, utiliza apenas a letra ‘P’ para representar a silaba
‘PEI’. Apesar de a grafia de uma unica palavra ndo ser o suficiente para afirmar as
hip6teses que a crianga faz sobre o SEA, temos, nessa escrita, uma demonstracao
do movimento caracteristico de criancas silabicas que fazem correspondéncia entre
as silabas orais e a menor unidade da escrita, fonemas, empregando, assim, uma
letra para representar uma silaba oral. A aluna demonstra, ainda, um conflito sobre a
ultima silaba da palavra ‘PEIXE’, que, apesar de ser grafada na forma ‘XE’, soa como
‘XI'. A partir disso, é seguro afirmar que ela manifesta a compreenséo de que a grafia
de uma palavra deve ter relacdo com a pauta sonora da mesma.

Esse mesmo conflito sobre a maneira como pronunciamos uma palavra é
observado na fala do aluno 1 com relagéo a grafia da palavra ‘MORCEGO’, que vem
na sequéncia dessa mesma atividade, porém, com uma proposta de reflexdo que
abrangia os fonemas. Nesse caso, contudo, o aluno demonstra a compreenséao de

gue nem sempre somos fieis aos fonemas na pronuncia das palavras.

ALUNO 1: Professora o som do o no morcego e de u eu acho

E, no momento em que a professora explica que, sim, ao pronunciarmos a
palavra ‘MORCEGO’ geralmente soamos como se a ultima silaba oral fosse composta
pelos fonemas /g/ e /u/, mas que isso se devia & uma caracteristica da fala tipica da
nossa regiao, ele demonstra que sua intencdo era apenas compartilhar sua

observacdo e ndo uma duavida em si ao responder no bate-papo:

ALUNO 1: Eu sei

Como observado nessa aula, o bate-papo foi espaco fundamental para que as
criancas pudessem manifestar seus conflitos e suas compreensdes sobre o SEA. E,
mais que um espaco de manifestacéo da crianca, esse foi um espaco de observacgao
ativa da professora que, percebendo essas manifestagcdes, interagia com as criancas
e acolhia as duvidas e os comentarios considerando-os em sua aula.

A segunda interagcdo a ser analisada ocorreu durante uma contagédo de

historias, atividade que se manteve ativa durante o ERE. Em alguns momentos
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significativos do ano, a bibliotecaria Livia circulava pelas salas de aula virtual contando
suas histérias e encantando as criancas e seus familiares. Na primeira semana de
outubro estava programado um encontro logo apés a aula sincrona, e, enquanto as
criancas aguardavam sua entrada na sala de aula virtual foi estabelecido um dialogo
no bate-papo. Para melhor compreender a conversa, € importante esclarecer que uma
das alunas, aqui identificada como aluna 2, sempre foi frequente e participativa nos
encontros sincronos, mas havia faltado aos ultimos por uma questdo de saulde.
Informacado, essa, que foi passada para as criancas. Nesse momento ocorreu a

seguinte troca:

ALUNA 2: entrei agora
ALUNA 5: agora

ALUNA 5: nossa

ALUNA 2: e

ALUNA 2: ##tHHHHHH
ALUNO 9: meliorou jade
ALUNA 2: sim

ALUNA 5: vai ter o comto de hestoria
ALUNO 10: OBRIGADO!!!
ALUNO 9: que bam
ALUNA 5: denata

O didlogo entre as criancas continua se desenvolvendo no bate-papo, mas o
recorte acima exemplifica o fato de que, mesmo sem nunca terem se visto
pessoalmente, as criancas da turma criaram um vinculo e um senso de grupo a ponto
de se preocuparem com o bem-estar uns dos outros. A auséncia da aluna 2 foi notada
pelos colegas e alegria de seu retorno foi compartilhada naquele momento. E
interessante observar, também, o cuidado em explicar a colega, que estava
acessando a sala virtual apés a aula sincrona, a atividade que seria realizada na
sequéncia. Tem-se, dessa forma, no bate-papo um espaco para o estabelecimento de
vinculos e para o dialogo.

Observa-se, em ambas as situagfes descritas, que a escrita das criancas, além
de manifestarem na propria grafia das palavras a forma com que se apropriavam da

lingua escrita, € atravessada pela linguagem tipica da internet. Era comum no bate-
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papo a utilizacdo de abreviagdes de palavras como ‘tbm’ (também) e ‘n’ (n&o). Além
disso, uma vez que os alunos aprenderam a utilizar os emaojis (ideogramas usados em
mensagens eletrénicas) dentro da plataforma em que aconteciam 0s encontros
sincronos e compartilharam essa nova aprendizagem com seus colegas, aqueles
tornaram-se presenga constante nas aulas. Em alguns momentos a utilizagdo dos
emojis era contextualizada e eles cumpriam com uma fungdo comunicativa. Ja& em
outros, era observada uma utilizacdo apenas pelo prazer e pelo divertimento de
compartilhar esses simbolos coloridos e divertidos. Independentemente da funcéo é
fato que a escrita das criangas durante o ERE foi mediada, em grande parte, pelos
emojis.

Como evidenciado pelas analises acima, o bate-papo foi fundamental para o
exercicio da escrita. Compreende-se, contudo, que esse espaco, por si s, ndo é
suficiente para a apropriacdo da técnica da escrita. Por essa razao, os alunos eram
constantemente estimulados a escreverem em seus cadernos, desde registros
simples como forma de sistematizar determinada reflexao feita em sala a escritas mais
elaboradas.

Com relacédo a escrita para sistematizacéo do contetdo trabalhado na aula, um
bom exemplo pode ser observado na atividade de rimas ja descrita neste trabalho.
Apés todos os alunos participarem do jogo, eles foram orientados a registrarem em
seus cadernos a data, o enunciado da atividade e duas rimas diferentes.

J& para o registro mais elaborado, tem-se um bom exemplo na atividade
proposta para as férias a partir da leitura do livro ‘Diario de uma minhoca’, de autoria
de Doreen Cronin. Nessa atividade, as criancas deveriam manter um diario de férias
para registrar seu dia-a-dia e compartilhar com seus colegas de turma quando as
aulas retornassem.

Além de motivar a proposta da escrita do diario de férias, esse livro foi, também,
base para uma atividade de reflexdo sobre a composicao das palavras, sendo a silaba
o foco da analise nessa atividade em especifico. Dessa forma, foi elaborado um
material no qual a partir da palavra ‘MINHOCA’ foram analisadas diversas palavras
que contém a silaba ‘CA’ em diferentes posi¢coes. Atividades como essa sdo
essenciais para a compreensao de que as palavras séo formadas por silabas que
possuem sons especificos. Assim, uma mesma silaba pode aparecer em diferentes
palavras mantendo seu som e, combinadas com outras silabas, formam diferentes

palavras.
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Nessa atividade as criangas eram chamadas em pequenos grupos e a
professora solicitava a elas que lessem as palavras no slide e, em seguida,
sugerissem outras palavras que possuem a silaba ‘CA’ na mesa posig¢ao da indicada
na tela. Ao final da atividade foi solicitado as criancas que registrassem no caderno
palavras constituidas pela silaba ‘CA’ no comeco, no meio € no fim.

As atividades descritas nesta se¢édo sao apenas uma pequena parcela de todo
o trabalho desenvolvido nos encontros sincronos ao longo do ano de 2021 junto as
turmas de 1° ano do Ensino Fundamental do CAp Jodo XXIII/UFJF. Foi desenvolvido
pelas professoras um intenso, porém dindmico trabalho pensado de forma a
proporcionar o desenvolvimento pleno das criangas tanto no que diz respeito a
alfabetizacdo e ao letramento, incorporando, nesse sentido, atividades de reflexdo
sobre o SEA, atividades de leitura, producdo de texto, apreciacdo de obras de
literatura e interpretacdo de texto, quanto no que diz respeito ao desenvolvimento
emocional e afetivo, tdo afetados nesse periodo pandémico. Pensando nessa
segunda dimenséo, foram propostas atividades que ajudavam as criancas a lidarem
com as emocdes geradas e/ou intensificadas pelo distanciamento social e pelas
incertezas desse ano.

E importante ressaltar ainda que todo o trabalho desenvolvido nas aulas
sincronas se articulava com as atividades propostas na plataforma Moodle. Nesse
sentido, era fundamental que as criancas participassem de forma ativa tanto dos
encontros sincronos quanto das atividades propostas no Moodle. Assim, o
aproveitamento delas seria maior e as atividades teriam mais significado, visto que
em alguns momentos as atividades realizadas em ambas as plataformas se
complementavam. Dessa forma, as criangas construiriam com mais propriedade suas
hipéteses e conclusfes a respeito do SEA.

No entanto, mesmo com assiduidade nas aulas sincronas e realizando todas
as atividades propostas na plataforma Moodle, em uma turma com 22 estudantes sao
muitos os ritmos de aprendizagem e alguns alunos demonstraram a necessidade de
maior estimulo. A partir disso, e compreendendo que todas as criancas tém o direito
de se desenvolverem e se apropriarem do SEA independentemente de seu ritmo,
foram propostos alguns encontros extras com aquelas que tinham duavidas que
demandavam mais que dois encontros sincronos por semana e as atividades do
Moodle para avancarem em suas hipoteses a respeito do funcionamento da lingua

escrita.
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Os encontros extras aconteciam as quartas-feiras, e deles participavam cerca
de cinco estudantes. Nos encontros eram privilegiadas atividades de reflexado sobre o
SEA, principalmente jogos que contribuissem para o desenvolvimento da consciéncia
fonémica das criancas. Como o grupo era reduzido, os alunos tinham a oportunidade
de interagirem mais vezes e eram desafiados em suas hipoteses sobre o
funcionamento da lingua escrita. Com a mediacéo da professora direcionada as suas
especificidades eles eram estimulados a avancarem em suas compreensdes.

Percebe-se, mais uma vez, nessa acao o esforco significativo empreendido no
sentido de incluir todos os alunos do colégio no ERE de forma ativa através do acesso
a plataforma Moodle e aos encontros sincronos. Apesar desse esforgo, contudo, e por
razdes que em grande parte ultrapassam o ambito escolar, nem todos os estudantes
conseguiram se inserir nesse modelo. Para assegurar o direito a educacéo desses
alunos foi pensada uma alternativa que independesse de recursos tecnoldgicos: o

envio de material impresso, que serd brevemente abordado a seguir.

3.1.3. MATERIAL IMPRESSO

Como dito anteriormente, apesar dos esfor¢cos empreendidos pelo CAp Joao
XXII/UFJF, nem todas as criangas conseguiram acessar o ensino remoto através das
plataformas digitais. Para essas criancas foi elaborado e entregue pela equipe
pedagogica do 1° ano um material impresso, disponibilizado quinzenalmente.

Aos responsaveis dessas criancas foram apresentadas duas possibilidades
para acessar o material: buscéa-lo, j& impresso, na escola ou recebé-lo em um arquivo
de computador para ser impresso. E importante ressaltar que a maioria dos
responsaveis, mesmo aqueles que buscavam o material ja impresso na escola,
optavam por recebé-lo, também, por e-mail ou aplicativo de mensagens. I1sso é devido
ao fato de o material, apesar de adaptado, indicar alguns links para videos e jogos, e,
dessa forma, o0 acesso era mais facil.

De uma forma geral, o material impresso ia ao encontro do planejamento das
atividades postadas na plataforma Moodle e daquelas propostas nas aulas virtuais.
No entanto, algumas adaptacbes eram necessarias, visto que as atividades
planejadas para as aulas sincronas e assincronas eram interativas e, no caso
especifico das aulas sincronas, contavam com a mediacdo da professora. Nesse

sentido, as atividades impressas traziam, além das orientacdes a respeito da atividade
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em si, orientagbes sobre como criar um ambiente de estudo que favorecesse a
concentragéo e o envolvimento da crianga na atividade, como, por exemplo, criar um
cantinho de estudo organizado e confortavel onde o estudo pudesse ser realizado e
fazer uma atividade por dia de forma a ndo sobrecarregar a crianca tornando a
realizagéo da atividade uma tarefa mecanica.

Apés realizar as atividades, os responsaveis deveriam fazer um registro
dessas, através de fotografias ou digitalizacéo, e envia-las a professora via aplicativo
de mensagens ou e-mail. As atividades eram, entdo, corrigidas e as criancas recebiam
um retorno com observacoes e corre¢des, quando necessario.

Nesse sentido, as crian¢as que aderiram ao ERE através desta possibilidade,
tiveram uma limitacdo no que diz respeito a interacdo com seus pares e com a
professora. Isso foi um desafio, porque os momentos de encontro sincronos, ainda
que breves, foram fundamentais para que fossem estabelecidos vinculos e didlogos
nos quais as criangas manifestavam, intencionalmente ou ndo, suas compreensoes a
respeito do funcionamento do SEA. Dessa forma, os momentos de interacdo eram,
também, momentos que permitiam a professora observar os conhecimentos ja
sistematizados pelos alunos e aqueles que demandavam maior reflexdo. Com o
material impresso, no entanto, esse didlogo nao era frequente.

Com base nisso, foi fundamental que, além da avaliacdo processual,
houvessem momentos destinados a uma avaliacédo sistematizada, conforme descrito

na secao seguinte.

3.2. AVALIACAO NO ERE

No ERE, assim como no ensino presencial, as criancas eram avaliadas de
forma processual e em diversos momentos: em dialogos, nas respostas dadas em
atividades de interpretacdo de textos e imagens, nas atividades postadas na
plataforma Moodle, nas participacdes no bate-papo, solicitadas e espontaneas, na
leitura de textos contidos nos slides e em outras situa¢gdes que surgissem nas aulas e
permitissem a crianca expressar-se. Além desses momentos, no entanto haviam
também as avaliagbes sistematizadas, realizadas individualmente ao longo do ano
letivo. E é essa avaliagado sistematica que sera abordada nesta secéo.

No topico 2.4 deste trabalho é apresentado a forma como a avaliacdo do nivel

de compreensdo que as criancas fazem a respeito do SEA é feita, para além das
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situacdes que emergem no cotidiano da sala de aula, bem como o acompanhamento
de seu desenvolvimento: a sanfona do grafismo, que é composta por ditados
conceituais realizados mensalmente. No ensino remoto, contudo, essa avaliacao
sofreu algumas alteracfes devido as limitacdes impostas pelo ERE, mas também em
funcéo das possibilidades introduzidas pelas plataformas de videoconferéncia.

A primeira avaliacdo foi feita numa perspectiva diagndstica, para que as
professoras conhecessem as criancas e dimensionassem as compreensofes que elas
tinham sobre o SEA. Esse primeiro contato, assim como os demais, foi feito de forma
individual em uma reunido na plataforma Google Meet, em data e horario previamente
marcados e disponibilizados aos responsaveis, que foram orientados a estarem
presentes, mas nao interferirem na avaliacéo, visto que a intencédo nao era fazer um
julgamento de valor sobre os conhecimentos da crianca, mas perceber o que
concretamente ela sabia para propor atividades que possibilitassem seu
desenvolvimento.

No sentido das adaptacfes necessérias, o ditado conceitual, anteriormente
mensal, foi feito trés vezes durante o ensino remoto e foi mediado pelo uso de slides,
que adicionaram um elemento visual, transformando-o em um autoditado de quatro
palavras e uma frase, ambos indicados a partir de imagens projetadas na tela.
Apresentada a imagem, a professora ditava a palavra a ela relacionada. Além da
escrita, nessa adaptacdo as criancas eram avaliadas também em sua habilidade de
leitura e de atribuir sentido ao texto lido. Para isso, foram projetadas na tela, num
primeiro momento, algumas palavras, com diversas composicdes silabicas, para que
a crianca lesse. A titulo de ilustracdo, seguem algumas palavras contidas no slide: oi,
uau, pau, fino, sacola, foguete, dinheiro e tronco. Num segundo momento da avaliacao
das habilidades de leitura foram projetadas imagens e a crianca deveria indicar, dentre
algumas opc¢des, qual palavra correspondia a imagem projetada e, na sequéncia dos
slides, qual frase melhor descrevia uma cena registrada na tela, conforme as imagens

abaixo (figura 11a e 11b).
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Figura 11 (a) e (b) - Slide elaborado para havaliacdo das habilidades de leitura e capacidade de

atribuir sentido ao texto lido

| FOGEIRA |
' FOGUEIRA |

| FORNALHA | [0S PORQUINHOS CANTAM E DANGAM. |
[0S PORQUINHOS VIVEM NA FLORESTA. |

@) (b)

Fonte: acervo de slides elaborados para o ERE (2021).

Na parte da avaliagdo sistematica referente a escrita as criangas registravam
em seus cadernos a grafia das palavras propostas e eram orientadas a, num momento
posterior, fazer um desenho relacionado a elas e, em seguida, enviar uma foto do
caderno no WhatsApp institucional para que a professora pudesse avaliar as
hip6teses dessa crianga sobre o SEA. Essa avaliagdo sistematizada foi fundamental
para que durante o ensino remoto, da mesma forma que no ensino presencial, o foco
dos processos de ensino e aprendizagem fossem as criancas. Nas respostas dadas
as atividades propostas, os estudantes manifestavam suas compreensdes sobre a
lingua escrita e suas necessidades e especificidades eram acolhidas e consideradas
no planejamento das aulas. Dessa forma, eram proporcionadas experiéncias
significativas e construtivas para o grupo especifico de criancas que compunham a
turma.

O fato de as avaliagbes serem individuais contribuiu para que a professora
conhecesse melhor os alunos em sua subjetividade, considerando que durante as
aulas sincronas essa interacdo mais direta nem sempre era viavel. Isso porque o
tempo de aula ndo era o suficiente para esse dialogo individual e também porque
algumas criangas mais timidas nem sempre se sentiam confortaveis em se
manifestarem diante de toda a turma. Entédo, esses momentos de avaliagéo individual
eram quando elas tinham a oportunidade de interagir com a professora no seu tempo
e sem a preocupacao de estar diante de outros alunos.

Como muitos responsaveis acompanhavam as crianc¢as durante as avaliacoes,
esse momento se apresentou, também, como uma oportunidade de didlogo com os

familiares. Apo6s cada avaliacdo foi perguntado aos responsaveis se eles tinham



51

alguma duavida, dificuldade de acesso as plataformas Moodle e ConferénciaWeb ou
informagdes importantes que gostariam de relatar. Na primeira avaliagao realizada,
especificamente, esse momento de diadlogo foi fundamental para a organizacédo e
planejamento das aulas, pois aquele foi um primeiro contato sincrono com as criancas
e seus familiares, e, assim sendo, informacao importantes foram compartilhadas como
atendimentos com profissionais, situacao familiar e quem ficaria com a crianga durante
0 encontro sincrono. Além disso, nesse primeiro encontro, a professora lembrou aos
familiares de buscarem na escola os livros didaticos que seriam utilizados no ano
letivo.

Esse contato com os familiares, principalmente durante as avaliagdes, apesar
de essencial ao trabalho pedagdgico, representou, em certa medida, um desafio para
mediacao das atividades. Isso porque muitos responsaveis que acompanhavam as
criangas, num desejo genuino de ajudar, intervinham respondendo pela crianca, antes
mesmo que essa tivesse a oportunidade de pensar, ou corrigindo uma fala antes que
a professora tivesse a oportunidade de fazé-lo de forma construtiva.

O trabalho com a conscientizacdo dos responsaveis sobre a importancia de
deixar a crianga se manifestar de acordo com suas hipoéteses, estando elas em acordo
com o funcionamento do SEA ou nao, foi apenas um de uma série de desafios
enfrentados durante o ERE. Para além desses da ordem da mediacdo com adultos
gue ndo sao da area da educacao, existiram aqueles de ordem técnica. Sdo esses

desafios e limitagcdes do ensino remoto que sdo abordados na sequéncia.

3.3. DIFICULDADES E LIMITACOES DO ERE

Como ja estabelecido anteriormente, o ERE foi aprovado em carater
excepcional como forma de assegurar o direito a educacdo dos alunos e alunas do
CAp Joéo XXIII/UFJF durante a pandemia da COVID-19. Diante disso, este trabalho
nao tem a intencédo de questionar sua adog¢do ou analisa-lo tendo como parametro o
ensino presencial, visto que sdo modalidades diferentes e que aquela foi a estratégia
possivel. Nao se pode negar, no entanto, que essa forma de ensino trouxe para o
processo educativo alguns desafios e limitagcdes que serdo abordados neste topico.

Uma das principais dificuldades enfrentadas durante o ERE foi com relacéo aos
aparelhos eletrdnicos. Ainda que a comissédo de Inclusdo Social e Digital tenha sido

acionada assim que o ERE foi aprovado pelo Consu para suprir uma possivel auséncia
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de equipamentos para empréstimo de alunos e professores, em muitas situacdes 0s
encontros foram interrompidos ou prejudicados em certa medida por dificuldades
tecnolégicas. Sejam elas relacionadas a uma falta de familiaridade com esses
equipamentos eletrénicos (fator humano) ou relacionadas a problemas dos proprios
equipamentos, a questdo € que nao era incomum que 0S equipamentos travassem
durante as aulas, prejudicando, assim, o andamento delas.

Além dos equipamentos, a instabilidade da conex&do com a internet também era
frequente nos encontros sincronos e prejudicava a comunicacao entre os estudantes
e a professora, interferindo no desenvolvimento de atividades que foram planejadas
de forma a privilegiar a interagdo com as criancas que ja era limitada devido ao
distanciamento fisico.

Para além de questdes relacionadas a tecnologia, o ERE impds limitacdes que
interferem diretamente na apropriacdo do SEA, como, por exemplo, o exercicio da
escrita. Sobre isso, é importante retomar que, conforme citado na parte tedrica deste
trabalho, Magda Soares afirma que a apropriacdo do SEA envolve, também, o dominio
de uma técnica que pressupde, dentre outras coisas, a compreensao de que no NOSSo
sistema de escrita se escreve da esquerda para direita e de cima para baixo. Além
disso, pensando em praticas de letramento, o contato direto com textos em diversos
géneros textuais e em diversos suportes, como, por exemplo, textos literarios em
livros, sistematizam com a criangca 0 movimento de orientacdo do virar da pagina.
Esses aspectos técnicos sdo trabalhados no cotidiano da sala de aula em cada
atividade realizada. No ERE, contudo, essa proximidade e a mediagdo material
advinda dela foram comprometidas e como consequéncia, as criangas demonstravam
uma desorientacdo diante da solicitacdo de algum registro no caderno.

Nessa perspectiva, o bate-papo foi estabelecido na se¢édo anterior espaco
fundamental para esse exercicio da escrita. Cabe ressaltar, contudo, que, apesar
desse espaco possibilitar esse treino, ele ndo substitui a utilizacdo do caderno. Foi
observado que as criangas apresentaram dificuldades quando solicitada uma escrita
no caderno devido a pouca, em alguns casos nenhuma, experiéncia em manusea-lo.
Eram constantes, por exemplo, perguntas sobre em que caderno 0s registros
deveriam ser feitos. Considerando que as criangcas utilizavam apenas um caderno
para todas as disciplinas, isso sinaliza uma possivel falta de familiaridade com o

material escolar e com manuseio do caderno, o que era reafirmado pelo fato de que
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na sequéncia da pergunta sobre qual caderno utilizar vinha uma sobre em que pagina
escrever.

Sempre que situacdes assim ocorriam, havia um esfor¢co da professora para
orientar os alunos da melhor forma possivel. Mas até essa mediacdo era um desafio,
pois o ambiente virtual ndo favorecia intervencdes imediatas da professora, que em
alguns casos nao conseguia ver esses conflitos das criangas, considerando que eles
aconteciam fora do enquadramento da tela. Por essa razdo, a presenca de um
responsavel acompanhando as aulas era essencial. E preciso ter em mente, contudo,
que esses responsaveis nao eram profissionais da educacao e, seu comprometimento
e disposicdo em ajudar contribuia até certo ponto. Diante disso, era frequente a
interferéncia de familiares que, na intencédo de ajudar, pressionavam as criancas ou
respondiam por elas, tirando assim delas a possibilidade de refletir sobre o tema
trabalhado e estabelecer suas préprias relacbes, conforme apontado na secéo
anterior.

Esses foram alguns dos desafios que se apresentaram durante o ERE, sendo
recorrentes ao longo do ano letivo. Para supera-los, a equipe pedagdgica do 1° ano
buscou manter uma proximidade com as criancas e seus familiares, de forma a
compreender 0s arranjos que esses faziam para o acompanhamento das aulas,
orientando e auxiliando na solucéo de problemas sempre que necessario. No que diz
respeito a tecnologia, além do ja citado acionamento da comissao de Inclusdo Social
e Digital, as professoras contaram com o suporte técnico do Centro de Educacéo a
Distancia da Universidade Federal de Juiz de Fora (Cead), que contribuiam com a
organizacdo do material postado na plataforma Moodle, além de capacitar professoras
e bolsistas para navegar por ela.

Reconhecer os desafios e as limitacdbes do ERE é fundamental, pois os
impactos desse periodo no emocional e na experiéncia escolar das criangas vao
acompanha-las pelos proximos anos, na continuidade de seu estudo. Sendo assim, &
preciso compreender os limites do ensino remoto para acolher os alunos e promover

oportunidades para que eles se desenvolvam e superem os desafios que viréo.
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4. CONCLUSAO

Com base nas experiéncias descritas ao longo deste trabalho, percebe-se que,
considerando as especificidades, possibilidades e limitagcbes do ambiente virtual,
houve um esforco significativo de toda a equipe pedagodgica do 1° ano do CAp Joao
XXII/UFJF em proporcionar as criancas experiéncias que privilegiassem os principios
tdo caros ao trabalho educativo ali realizado, dentre os quais destaco o protagonismo
da crianca, a interacdo e imersao em experiéncias diversificadas.

Dessa forma, foram propostos jogos e atividades onde as criangas tiveram
contato com textos em multiplos géneros textuais, refletindo, a partir deles, sobre a
lingua escrita, na perspectiva de leitores e escritores. Nesses momentos, foi possivel
observar as demonstra¢cdes das criancas de uma compreensao ou de um esforco para
compreender como a lingua escrita funciona, ficando evidente, a partir disso, que elas
estavam avancando em suas hipGteses e se apropriando, assim, do SEA. Nao se
pode negar, contudo, que esses processos se deram num ritmo préprio, com mais
desafios do que o observado no ensino presencial e que alguns aspectos,
principalmente os técnicos, precisardo ser consolidados no retorno presencial.

Foi observado, ainda, que essa apropriacédo se deu num processo significativo,
principalmente pelo esfor¢co empreendido pela equipe do 1° ano em conhecer e se
conectar as criancas e seus familiares. Havia uma intencionalidade clara nas
professoras em entender como aquele momento histérico atipico estava afetando as
familias, emocional e financeiramente, promovendo, antes de tudo, o acolhimento das
criancas, traduzido na preocupacao de criar um contexto educacional ao qual todos
pudessem se inserir e permanecer de forma ativa. Isso foi importante, porque o
trabalho pedagdgico foi organizado e reorganizado a partir do conhecimento dessas
novas realidades que surgiram devido a pandemia da COVID-19.

Além disso, notou-se a criacdo de um ambiente de aprendizagem onde todos
se sentiam pertencentes a uma turma, sendo convidados a participarem das
atividades pelo nome e com as cameras abertas. Isso foi fundamental para que elas
se sentissem pertencentes aquela sala e compreendessem que sua participacdo era
fundamental para que o processo educativo acontecesse. O que se mostrou eficaz,
visto o vinculo criado pelos alunos, mesmo sem nunca terem se visto pessoalmente,
e pela seguranca que grande parte deles demonstravam ao compartilhar suas

hipéteses sobre o funcionamento do SEA com os demais colegas e com a professora.
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A partir do exposto, conclui-se que foi possivel, sim, realizar os processos de
alfabetizacdo e letramento de forma remota, ainda que alguns aspectos do
funcionamento do SEA precisem ser consolidados no ano seguinte, e que esses
processos nao apenas se provaram possiveis, mas também significativos, mesmo as
interacdes se dando a partir de uma tela. Isso é devido a apropriacdo das
possibilidades do novo ambiente virtual de aprendizagem e a percepcao de que por
tras das telas haviam pessoas vivendo uma situacdo nova e desafiadora e que
estavam dando o seu melhor para contribuir com o processo educativo. Nesse grupo
incluo as criangas, seus familiares, professoras e bolsistas. Foi com o acolhimento
dessas pessoas, considerando suas especificidades nesse momento tdo complexo da
histéria, com o comprometimento com o direito a educacdo das criancas e com
suporte técnico para dominio da tecnologia que foi possivel promover a alfabetizacéo

e o letramento das criangas de forma dinamica e significativa.
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