UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

GUSTAVO MACHADO DE MATTOS

UM ESTUDO SOBRE O NOVO ENSINO MEDIO E A EDUCACAO POLITECNICA
PUBLICA BRASILEIRA

JUIZ DE FORA
2022



GUSTAVO MACHADO DE MATTOS

UM ESTUDO SOBRE O NOVO ENSINO MEDIO E A EDUCACAO POLITECNICA
PUBLICA BRASILEIRA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Faculdade de Educagao da Universidade Federal
de Juiz de Fora para obtengao do titulo de

Bacharel e Licenciado em Pedagogia.

Orientadora: Profa. Dra. Lorene Figueiredo de Oliveira

JUIZ DE FORA
2022



AGRADECIMENTOS

Agradecgo inicialmente a minha familia sem a qual jamais seria capaz de concluir esse ciclo
tendo em vista toda a garantia de condi¢oes para minha dedicagdo e produgdo. Agradego a
minha orientadora Lorene Figueiredo, que apesar dos desencontros e da corrida rotina, ndo
abriu mao de participar desse momento e assumir essa responsabilidade, aléem de todos os
outros professores que contribuiram tanto para minha formagdo académica quanto politica.
Aos meus amigos, de modo especial a Talita Toschi, que direta ou indiretamente participaram
desse momento tornando os dias mais leves e felizes, com seus sinceros abragos e as
palavras de forca. A minha namorada Jéssica Vieira, que me apoiou durante todo tempo, ao
longo das muitas trocas de objeto e das crises produtivas, sempre com palavras de carinho e
amor. Agradego também a universidade publica, gratuita e de qualidade, que tenta, apesar
das adversidades politicas, abrir espaco para que possa ser cuidada e defendida por aqueles
que entendem sua importancia para a sociedade na busca por um futuro com a garantia de

vida digna para todos.



Dizeis também que destruimos os vinculos mais intimos,
substituindo a educagdo domeéstica pela educagdo social.

E vossa educagdo nao é também determinada pela sociedade,
pelas condi¢oes sociais em que educais vossos filhos,

pela intervengdo direta ou indireta da sociedade por meio

de vossas escolas, etc? Os comunistas ndo inventaram

essa intromissdo da sociedade na educacao,

apenas mudam seu cardter e arrancam a educagdo

a influéncia da classe dominante.

ENGELS, F; MARX, K. Manifesto do Partido Comunista, 1848.
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Gustavo Machado de Mattos'

RESUMO:

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar o conceito de Politecnia enquanto
perspectiva de educagdo, além de buscarmos elaborar um contraponto ao novo ensino médio,
projeto que se materializa na Lei n°® 13.415/2017. Para isso, amparados pelo materialismo
historico-dialético, faremos uma revisao bibliografica a fim de demonstrar as caracteristicas
ontologicas e historicas do trabalho e da educagao, destacando a importancia dessa relagdo no
processo de formulagdo dos projetos educativos ao longo do tempo, incluindo a Politecnia,
porém frisando as diferengas na natureza dos principios educativos e possibilitando o debate
claro do que se defende enquanto educacao de qualidade para a classe trabalhadora daquela

que ¢ oferecida com objetivo de manutencao da estrutura de classes.
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APRESENTACAO

Ingressando no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Juiz de Fora, ja
graduado em Geografia pela mesma instituicdo, buscava complementar o curriculo com
interesse direcionado a area de gestdo e politicas publicas. No contexto politico, desde 2016,
quando iniciei o curso, com o golpe sofrido pela presidente Dilma Rousseff e a candidatura
seguida da elei¢ao de Jair Bolsonaro, senti a necessidade de assumir uma postura mais critica
em relacdo a realidade.

Nao por coincidéncia, o materialismo historico-dialético me € apresentado, ndo por
vias de doutrinacdo como diriam os mais reaciondrios, mas pelo fato destes iniciarem um
movimento forte de perseguicdo a esse método — sob o nome de marxismo — me pareceu
correto abraca-la e, com isso, foi possivel reconhecé-la como uma base tedrica-politica que
seria capaz de permitir a apropriagdo critica da realidade.

Ao longo das discussdes da disciplina Trabalho e Educagdo, pertencente a grade do
curso, passou a ser de meu conhecimento o termo "Politecnia”", que me chama a atengdo por
ser uma proposta de educacdo de bases marxistas.

Até entdo, teorias de educacdo ja haviam sido apresentadas e criticadas, fazendo
parecer que educar se tratava de um ato subjetivo, que dependia muito mais da sensibilidade
do professor do que uma agdo carregada de proposito. A partir de entdo, decidi que voltaria
minha pesquisa para o aprofundamento das questdes relativas a educacdo politécnica, visando
conhecé -la melhor. Dessa forma, foi possivel definir os objetivos dessa pesquisa destacados

a seguir.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar o conceito de Politecnia
enquanto perspectiva de educagdo para a classe trabalhadora, possibilitando a apropriacdo dos
saberes socialmente construidos e permitindo o enfrentamento, tedrico e pratico, das relagdes
de dominacao estabelecidas no contexto capitalista, bem como manté -la ativa no debate da
educacdo, permitindo que outros colegas tenham acesso a esse saber.

Além do referido objetivo geral, a fim de validar ainda mais sua poténcia tedrica e

pratica, buscamos elaborar um contraponto ao novo ensino médio, projeto que se materializa
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na Lei n°® 13.415/2017, sob discursos mascarados de educacgdo integral, autonomia estudantil,
diversificacdo de curriculos, onde identificamos que o referido projeto promove o desmonte
da educacdo publica e segregacdo do saber para a classe trabalhadora com intuito de
perpetuar o sistema de classes.

A fundamentacdo epistemoldgica da pesquisa ¢ o materialismo histérico-dialético e,
nesse sentido, recorremos a alguns teodricos da epistemologia marxista que nos
acompanharam nessa discussao em defesa da Politecnia e o debate com o novo ensino médio,
quais sejam: Dermeval Saviani, fundamentando a discussdo e estabelecendo a relacdo entre
trabalho e educagdo; José Rodrigues, apresentando a Politecnia € como a perspectiva se
construiu no Brasil nas ultimas décadas; Acacia Kuenzer, relacionando trabalho e educacgao
dentro do contexto de acumulagado flexivel; Monica Ribeiro Silva, como nome de autoridade
na discussdo sobre o novo ensino médio, exibindo o processo que levou a aprovagdo da lei
que estabelece o novo ensino médio; Ricardo Antunes, devido a seus muitos estudos
relacionados ao mundo do trabalho e a pauperizagdo do trabalhador no atual contexto do
capitalismo; além de Karl Marx, devido seu papel de formulador da perspectiva de Politecnia.

Sigamos para a fundamentagdo tedrica de nosso percurso, demonstrando a relagdo
intrinseca entre trabalho e educagdo, dando significado as formulagdes acerca da Politecnia e

permitindo uma reflexao critica ao novo ensino médio.

TRABALHO E EDUCACAQO: UMA PERSPECTIVA ONTOLOGICA E HISTORICA

Devido a nossa op¢ao metodologica anteriormente indicada e fundamental para defesa
da educagdo que pretendemos sustentar, ¢ imprescindivel considerar a importancia e
centralidade da ontologia e historicidade da categoria trabalho e sua relacdo com a educagio
e, por isso, dedicaremos neste topico a sua breve apresentagao.

Em algum momento da historia humana, houve a necessidade de se desprender das
determinagdes impostas pela natureza e, para garantir a existéncia, foi necessario produzi-la.
E quando ocorre o salto evolutivo da espécie, onde passamos a dominar, com uso de
ferramentas e técnicas, 0 meio em que vivemos.

Através de uma acdo objetiva e direcionada, mentalmente prefigurada, de
transformac¢do da natureza para satisfazer necessidades, o ser humano coloca-se em posi¢ao
de apropriar do meio em que vive. A partir disso, ele é capaz de produzir e reproduzir sua
existéncia, caracteristica que o faz distinguir-se de todo ser vivo existente. Essa ac¢do

consciente denominamos trabalho.



A capacidade de trabalhar €, ao longo do tempo, aprimorada com ferramentas e técnicas
que influem sobre as relagdes sociais de producdo da vida e se firma, por esse fato, enquanto

determinagdo ontoldgica e historica.

A esséncia humana nao é, entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva divina
ou natural; ndo ¢ algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario, a
esséncia humana ¢é produzida pelos proprios homens. O que o homem é, é-0
pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho que
se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um
processo historico (SAVIANI, 2007, p. 154).

No processo de transformagdo da natureza na producdo de bens materiais, 0 homem
transforma a si mesmo em uma relagdo simultanea. Entende-se, entdo, que nos primordios
das sociedades, era no ato do trabalho que o ser humano transmitia os conhecimentos e
técnicas desenvolvidas. Portanto, durante o processo de produ¢do de bens materiais, se dava
também a producdo imaterial do homem, ou seja, a transferéncia dos saberes necessarios a
vida produtiva ou social; a pratica e a teoria unidas em um Ginico momento.

O ser humano que age sobre o meio natural altera seu modo de pensar, influenciando na
propria maneira de se relacionar com ele, além de influenciar sua forma de agir entre seus
iguais, construindo um sistema de valores e regras sociais: a cultura. A existéncia humana,
entdo, ¢ produzida pela sua propria atividade, enquanto produto do trabalho e, desta maneira,
o0 homem se forma nessa relacao (SAVIANI, 2007).

Assim sendo, a origem da educagdo se atrela a origem do proprio trabalho, que
funciona como principio educativo, sendo no trabalho e para o trabalho que se da o ato de

educar.

A produgdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e contetidos
cuja validade ¢ estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro
processo de aprendizagem. [...] Os homens apropriavam-se coletivamente
dos meios de producdo da existéncia e nesse processo educavam-se e
educavam as novas geragdes (SAVIANI, 2007, p. 154).

Devido a intima relagdo entre a trabalho e educagdo, percebemos que as determinagdes
ontologicas e condigdes historicas ligadas ao processo de trabalho influem também no
fenomeno da educagdo, de forma que o modo de produgao condiciona o curso da educagao e,

por sua vez, tende a legitimar e refor¢ar o modo de produgao.



As mudancas que ocorrem nas formas da produgdo se ligam diretamente com as
exigéncias educativas daquele tempo especifico, ja que “os projetos educativos de cada época
tem haver com o trabalho, porque o trabalho para se realizar precisa de conhecimento e
precisa de agdo, portanto o trabalho sintetiza a relacdo de teoria e pratica” (KUENZER,
2021).

Temos, entdo, que somente o ser humano trabalha e somente o trabalho o garante e
forma-o num processo intimamente ligado a experiéncia desta agdo como condicao essencial
para a reproducdo da sua existéncia. Porém, com o advento da propriedade privada,
inicialmente da terra como o primeiro meio de produgdo, foi possivel que homens pudessem
viver sem trabalhar, se apropriando do excedente de trabalho alheio e configurando duas
classes principais: proprietarios e ndo-proprietarios (SAVIANI, 2007).

O movimento de apropriagdo privada da terra, durante a antiguidade, somada ao
desenvolvimento dos processos produtivos e da tecnologia, intensifica a divisdo social do
trabalho, numa economia baseada no escravismo.

Nesse ponto da historia, passa a ter uma diferenciagdao da educagdo — ja reatirmando o
carater historico do trabalho e da educagdo — sendo possivel identificar dois tipos diferentes
de educacdo: uma educagdo para proprietarios voltada a intelectualidade, a filosofia, ao
discurso e exercicios fisicos; e outra educacao para os nao-proprietarios que se mantinha no
plano do trabalho concreto, a bragal.

Segundo Saviani (2007), “estamos, a partir desse momento, diante do processo de
institucionaliza¢do da educac¢ao, correlato do processo de surgimento da sociedade de classes
que, por sua vez, tem a ver com o processo de aprofundamento da divisao do trabalho.” (p.
155).

Essa forma da dualidade da educagdo se manteve sem muitas diferenciagdes durante o
periodo histérico que culminou na modernidade, com a educagdo sendo cada vez mais
institucionalizada e restrita a poucos grupos sociais. Porém, quando o modo de produgado
capitalista comeca a dar seus primeiros passos, hd uma exigéncia de uma educagdo minima

para que a populagdo tenha condi¢des de se inserir nos processos de producgao:

A universalizagdo da escola primaria promoveu a socializagdo dos
individuos nas formas de convivéncia proprias da sociedade moderna.
Familiarizando-os com os codigos formais, capacitou-os a integrar o
processo produtivo. A introducdo da maquinaria eliminou a exigéncia de
qualifica¢do especifica, mas impds um patamar minimo de qualificacdo
geral, equacionado no curriculo da escola elementar (SAVIANI, 2007, p.
159).



A partir disso, podemos ver que a educagdo passa por um processo de universalizacao,
ao passo dos ideais das revolugdes burguesas e das novas demandas econdomico-sociais que
surgiam, alcangando camadas mais frageis da sociedade pela necessidade de incorporagdo de
mao de obra na industria moderna e mercado consumidor da mesma. No entanto, a marca da
divisdo trabalho-educagdo causada pela propriedade privada ainda permanece e se afasta da
ideia de escravos ou servos para agora dar espaco aos operarios enquanto classe subalterna.

Como visto em Saviani (2007), a simplificacdo dos oficios e reducdo da necessidade de
qualificacdo especifica possibilitaram a oferta aos operarios de uma educagao geral, somente
para que fossem capazes de operar as maquinas e se inserir na sociedade de consumo que
vinha se construindo, enquanto para a classe proprietaria a educagdo tinha um carater mais

alargado visando uma formagao universitaria direcionada a posi¢des sociais de dirigentes.

Conclui-se, portanto, que o desenvolvimento da sociedade de classes,
especificamente nas suas formas escravista e feudal, consumou a separacao
entre educagdo e trabalho. No entanto, ndo se pode perder de vista que isso
so foi possivel a partir da propria determinagdo do processo de trabalho.
Com efeito, ¢ o0 modo como se organiza o processo de produ¢ao — portanto,
a maneira como os homens produzem os seus meios de vida — que permitiu
a organizagdo da escola como um espaco separado da producao (SAVIANI,
2007, p 157).

Devido ao grande desenvolvimento das ciéncias nos mais diferentes ambitos,
principalmente no setor produtivo mas também no campo da psicologia, o século XX —
trataremos mais precisamente na América Latina — ¢ marcado pelo surgimento de diferentes
teorias educacionais que buscavam lidar com os problemas que surgiam da escola apds sua
universalizacdo que, apesar da oferta crescente, ainda apresentava contingentes expressivos
da populagao que permanecia fora ou desistia dos estudos.

Saviani (1999) faz a andlise desses problemas generalizando-os como uma questdao de
“marginalizacdo”, trazendo ao debate o que ele chama de “teorias ndo criticas” e “teorias
critico reprodutivistas” e como cada uma enxerga e lida com a questao dos marginalizados.

O caminhar histérico que faz o referido autor nos mostra que a pedagogia tradicional, a
primeira pedagogia ndo critica, baseada nos principios do ideal revolucionario burgués, —
revolucionario para sua época — do contrato social, de universalizacdo da escola, de direito
comum, de igualdade, sdo as marcas da escola institucionalizada, trazendo o ensino “como

antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para equacionar o problema da marginalidade”

(Ibidem, p. 18).
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Porém, universalizar a escola a partir de bons principios ndo garante a educacdo e

superacao de condi¢des determinadas pela condi¢do de classe e, dessa forma,

a referida escola, além de ndo conseguir realizar seu desiderato de
universaliza¢ao (nem todos nela ingressavam e mesmo 0s que ingressavam
nem sempre eram bem sucedidos) ainda teve de curvar-se ante o fato de que
nem todos os bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se
queria consolidar (/bidem, p. 18).

\

Das criticas a pedagogia tradicional, surge a pedagogia nova, que partia do mesmo
principio de que a educagdo era o caminho para a resolu¢do da marginalizacdo, entendida
com desvio social de responsabilidade da educagdo, porém se organizava de maneira
equivocada, transferindo a centralidade de certos elementos da escola tradicional para outros
como: do professor para o aluno, da quantidade para qualidade, da logica para a
experimentacao, do aprender para o aprender a aprender.

Da mesma maneira, a pedagogia nova falha ao nao conseguir expandir seu projeto de
escola devido, em grande medida, ao custo infraestrutural do modelo. Mas ainda que
materialmente tenha ficado limitada, o ideal escolanovista adentrou a escola de massa,
rebaixando o nivel de ensino para as classes populares e aprimorando o nivel de ensino das
elites (/bidem, p.18).

Saviani cita também a escola tecnicista, que surge com o desencantamento da escola
nova, incorporando as técnicas fabris no ambito do ensino para tornd-lo “objetivo e
operacional", tendo em vista a eficiéncia e produtividade, entendendo a marginalidade como
incompeténcia. “Do ponto de vista pedagogico, conclui-se pois, que, se para a pedagogia
tradicional a questdo central era aprender e para a pedagogia nova aprender a aprender, para a
pedagogia tecnicista o que importa ¢ aprender a fazer” (Ibidem, p.18).

A partir dos anos 1970, os esgotados modelos de escola nao criticos, sem conseguirem
dar conta dos problemas os quais se propunham solucionar, surgem o que Saviani (1999)
chama de teorias critico reprodutivistas, por entenderem “ndo ser possivel compreender a
educacdo sendo a partir de seus condicionantes sociais” (/bidem, p. 27), mas limitando a
escola a simples reprodutora das condi¢gdes da sociedade a qual ela esté inserida, funcionando
com aparelho ideolégico do Estado burgués.

Nessa perspectiva, temos as teorias ndo criticas buscando resolver a questdo da
marginalidade a partir da escola e as teorias critico-reprodutivistas explicando a razao do seu

fracasso. Interessante destacar que o referido autor faz sua exposi¢do demonstrando como as
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diferentes pedagogias se estabelecem no sentido de garantir as condi¢cdes da classe que se
coloca a frente do controle social.

Assim, identifica-se nas trés perspectivas educacionais ndo criticas abordadas, pontos
que nos remetem aos discursos atuais, como: a transmissao dos conhecimentos cientificos no
limite para a sociabilidade burguesa, da escola tradicional; respeito as diferengas e o aprender
a aprender, como um dos lemas da pedagogia das competéncias, da escola nova; e eficiéncia
e produtividade da pedagogia tecnicista dando mais énfase as técnicas e tecnologias do

ensino, questdes que poderdo ser vistas ao longo do trabalho.

Considerando-se que a classe dominante nao tém interesse na transformacgao
historica da escola (ela estd empenhada na preservacdo de seu dominio,
portanto apenas acionara mecanismos de adaptacdo que evitem
transformagdo) segue-se que uma teoria critica (que ndo seja reprodutivista)
s0 podera ser formulada do ponto de vista dos dominados. (SAVIANI, 1999,

p-41)

Nesse sentido, ao nos apoiarmos nessas importantes analises do pensamento de

Saviani, avancamos para compreendermos a Politecnia.

APOLITECNIA: BREVES REFLEXOES

No cenario que se impde em nossa sociedade de mudangas no regime de acumulagao
capitalista que reafirmam a dualidade estrutural da sociedade e o aprofundamento das
contradigdes de classe, afetando e alterando, em grande medida, a esfera publica e as fungdes
do Estado com base no seu enxugamento e da escola (KUENZER, 2005), urge a necessidade
de indicar propostas que tenham como objetivo resgatar os fundamentos do trabalho como
principio educativo permitindo dar um novo sentido a educagao.

Tendo em vista nossa perspectiva critica e base teodrica selecionada, elencamos a
Politecnia como conceito chave para refletir sobre a luta pela recomposicdo da relagao
organica entre o trabalho e a educacao, entre o pensar e o fazer, como parte do horizonte de
luta pela emancipacdo humana e, sendo assim, um eixo norteador para se pensar educagao
nessa perspectiva.

A ideia de Politecnia, enquanto conceito sistematizado numa perspectiva de educagio
para a classe trabalhadora, surge nos estudos de Karl Marx que, apesar de nunca ter se
debrucado a escrever sobre educacdo de maneira direta, dedicou grande parte de sua vida ao

estudo da sociedade burguesa — materializado, principalmente, n’O Capital — que, sob o
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método do materialismo historico-dialético, interpreta de maneira inequivoca a formagao do
ser humano ao longo da histéria e das sociedades, sendo a partir disso, capaz de sugerir
orientagdes sobre o que seria indispensavel a educacao da classe trabalhadora.

Segundo a obra marxiana, ¢ possivel destacar que, a educagdo para a classe
trabalhadora, para que seja capaz de coloca-la em posi¢ao de enfrentamento e superagdo da
hegemonia burguesa, precisa ser: universal, publica, gratuita — com financiamento e
fiscalizacdo do Estado, mas sem por ele ser organizada — e laica, capaz de unir a educagdo e
o trabalho, promovendo uma formagdo omnilateral, garantindo a integragao total das pessoas
ao mundo do trabalho e permitindo que estejam "disponiveis para alternar sua atividade, de
modo a satisfazer tanto as exigéncias da sociedade quanto as suas inclinagdes pessoais"
(MANACORDA, 2010, p. 42, apud. RODRIGUES, 2016, p. 17). A partir desses principios,
sugerem uma organizagdo para a escola na perspectiva da Politecnia.

Marx (1866) em seu texto “Instru¢oes para os delegados do conselho geral
provisorio”, nos apresenta como deveria se organizar a educacao da classe trabalhadora em

trés itens:

Primeiramente: Educac¢do mental.

Segundo: Educagdo fisica, tal como ¢ dada em escolas de ginastica e pelo
exercicio militar.

Terceiro: Instrugdo tecnoldgica, que transmite os principios gerais de todos
os processos de produgdo e, simultaneamente, inicia a crianga € 0 jovem no
uso pratico e manejo dos instrumentos elementares de todos os oficios.

Diante da proposta de Marx para a educacdo, ¢ esperado que os filhos da classe
trabalhadora possam ter acesso aos contetidos cientificos produzidos, na maxima qualidade a
que se pudesse oferecer, essa seria a educagdo geral, que de certa maneira ndo difere em
muito da no¢do de educacao universal ja estabelecida.

Importante destacar que essa afirmacao nao se faz sem critica. A educacao publica hoje
demonstra grande poder de resisténcia aos movimentos de sucateamento da burguesia gragas
aos trabalhadores da educagdo que, com postura quase heroica, lutam para garantir o minimo
de qualidade em seu trabalho. E nesse sentido que se defende “a educagdo geral ja
estabelecida” e, por isso, lutamos em favor de sua valorizacao.

Quanto a educagdo corporal, o autor tem como referéncia de qualidade para seu tempo,

a ginastica e exercicios militares, além, claro, de entender a importancia da condig¢ao fisica do

individuo num processo revolucionario.
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No Brasil, o debate dessa dimensao da Politecnia tem sido muito enriquecido desde os
anos 1980 com o conceito de cultura corporal, que surge da critica a esportivizagdo da
educacio fisica, buscando a constru¢do de uma nova relagdo em termos de cultura e corpo no
cenario brasileiro (COLETIVO DE AUTORES, 2011).

Por tultimo, a educacdo politécnica que aparece como dimensdo inédita “para a
educacdo escolar que procura recolher os principios gerais e cientificos de todo o processo de
producdo e, simultaneamente, inicia os educandos na utilizagdo das ferramentas elementares
dos diversos ramos industriais” (RODRIGUES, 2016, p. 22).

Ainda nas instru¢des aos delegados, Marx orienta sobre como a atividade produtiva
deveria ser distribuida de acordo com a idade das criancas e jovens, entendendo que ¢
processo proprio da industria moderna, além de sua negacdo ser nociva a constru¢do da

consciéncia do trabalho:

Consideramos a tendéncia da industria moderna para levar as criangas e
jovens de ambos os sexos a cooperarem no grande trabalho da producao
social como uma tendéncia progressiva, sa e legitima, embora sob o capital
tenha sido distorcida numa abominagao [...]. No entanto, presentemente, nos
temos apenas de tratar de criangas e jovens de ambos os sexos [pertencendo
ao povo trabalhador. Devem ser divididos] em trés classes, a serem tratadas
de maneira diferente: a primeira classe englobando dos 9 aos 12; a segunda,
dos 13 aos 15 anos; e a terceira compreendendo as idades dos 16 e 17 anos.
Propomos que o emprego da primeira classe em qualquer oficina ou local de
trabalho seja legalmente restringido a duas [horas]; a segunda classe a
quatro [horas]; e o da terceira classe a seis horas. Para a terceira classe tera
de haver um intervalo de pelo menos uma hora para refeicdes ou
descontragdo (MARX, 1866).

Destacamos que Marx fala de uma educagdo em seu tempo, onde a industria na busca
por mao de obra barata, incorporava mao de obra infantil em condigdes degradantes. A
centralidade do trabalho na concepg¢ao de Marx e o momento historico analisado por ele,
levam a uma postura de necessaria regulacdo do trabalho infantil — por ser uma pratica que ja
estava estabelecida no meio industrial, reconhecendo os limites taticos para sua aboli¢dao —,
sem sua negacao, utilizando disso como possibilidade de contribuir na forma¢do humana e
politica dos jovens.

No Brasil, em meados dos anos 1980, durante a grande efervescéncia politica da
redemocratizacdo, as discussoes influenciadas pelas mais diversas vertentes tedricas
inundavam o meio politico de propostas para o pais, principalmente no campo da educacgao.
Conferéncias educacionais foram realizadas ao longo de toda década a fim de gerar o

consenso necessario para a construgdo de diretrizes para a educacdo nacional, que
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culminaram colocando fim aos retrocessos educacionais da ditadura empresarial-militar
durante a Assembléia Nacional Constituinte.

Demerval Saviani que, ao propor uma pedagogia histérico-critica, sob a égide da teoria
marxista, foi o responsavel por trazer, novamente, o debate da Politecnia no pais e, através de
seu trabalho docente, levou outros pesquisadores o desejo pelo aprofundamento ao tema.

Segundo Rodrigues (2016), o estudo da Politecnia por diversos autores fez com que as
dimensdes de analise fossem distintas resultando, assim, em concepgdes diferentes, porém
complementares da Politecnia, as quais sdo: a dimensao infraestrutural, a dimensao utopica e
a dimensao pedagogica.

A dimensio infraestrutural est4 relacionada a critica a0 mundo do trabalho no contexto
capitalista, a organizagdo e a qualificacdo profissional diante do desenvolvimento técnico e
tecnoldgico constante, principalmente apds a segunda guerra mundial. Esse desenvolvimento
passa a demandar uma forma¢do humana que seja compativel com os novos processos de
trabalho, um trabalhador flexivel que seja capaz de atuar em diferentes segmentos. Essa
definicdo, no entanto, tem uma certa aproximacao com a ideia que viemos a defender, se ndo
fosse diferenciada pelo principio a que se dispde essa formagao.

Marx, n’O Capital, fala sobre como o desenvolvimento das for¢as produtivas poderia
desencadear um processo de reapropriacdo do trabalhador da autonomia do trabalho perdida
devido a fragmentagdo do processo de produgdo durante a primeira revolugdo industrial, ou
seja, o desenvolvimento produtivo exigiria a polivaléncia e uma formagao nesse sentido.

No entanto, como destaca Rodrigues (1998, p. 64-65) — em sua apreensdo de Frigotto
(1991) e Machado (1992) —, a polivaléncia exigida neste processo estd ligada a uma visao
unilateral de ser humano, estreita e funcionalista, direcionada as necessidades de mercado,
formado para ocupar fungdes distintas, mas ainda apartado do conhecimento cientifico.

No que diz respeito a dimensdo utopica, propde a ruptura com o projeto de educagdo
burgués baseado na qualificacdo profissional, visando a formac¢do para um nova sociedade
verdadeiramente socialista. Apesar da referida dimensao perder for¢a apos o fim da Guerra
Fria, marcada pela queda do muro de Berlim e pelo fim do Estado soviético, permanece
sendo importante para a construcdo da consciéncia revoluciondria, fazendo o contrapeso que
mantém a discussao da Politecnia no eixo da busca pela transformacao social e chamando a
atencao para a possibilidade da énfase na questdo da dimensdo infraestrutural poder ser
equivocadamente entendida como o fim natural do avango tecnologico capitalista ser a

formagao politécnica (RODRIGUES, 2016).
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Por fim, a dimensdo pedagogica aparece com intuito de explicitar a organizagdo do
trabalho pedagodgico a partir de uma orientagdo politécnica, chamando a atengdo para a
importancia da praxis. Rodrigues (2016) atenta para dois aspectos importantes dessa
organizacdo: o primeiro diz respeito a Politecnia, uma proposta ligada, essencialmente, ao
ensino médio pelo fato de este estar situado entre o ensino fundamental, no qual o trabalho
aparece de forma implicita e, o ensino superior, cujo trabalho aparece de forma explicita. O
segundo aspecto ¢ a forma como se explicitara o trabalho, ponto este de tensdo entre diversos

autores da area.

E consenso entre os autores que a formagao politécnica busca romper, de um
lado, com a profissionalizagdo estreita e, de outro lado, com a educagdo
geral e propedéutica livresca e descolada do mundo do trabalho. O que se
mostrava tendencial naquele debate, portanto, era a defesa de uma formagao
que desse conta dos fundamentos técnicos, cientificos e também
gestionarios comuns ao trabalho moderno (RODRIGUES, 2016, p. 12).

Observamos que a busca de uma educacao politécnica ¢ de garantir a compreensao dos
fundamentos técnicos e cientificos que estdo na base dos processos de trabalho modernos.
Para isso, ¢ fundamentalmente necessario compreendermos a escola como espaco importante
da luta de classe, caracterizada como um lugar de encontro das diversas demandas sociais,
para que seja possivel construir uma escola para além de reformas educacionais propostas
pela classe dominante, permitindo ir além de uma formagao dos trabalhadores polivalentes
unilaterais

Como vimos, o ensino médio acaba sendo o grande foco de anélise e proposicdes pela
grande parte dos autores que defendem a Politecnia, devido a sua falta de conceituagdo e
“essa indefinicdo faz o ensino médio oscilar entre dois extremos: ora pende para as
finalidades especificas (e at¢é mesmo inquestiondveis) do ensino de primeiro grau, ora se
aproxima das perspectivas de terceiro grau, descrevendo assim um movimento pendular”
(RODRIGUES, 1998, p. 44).

Tendo a percepgao de que a escola surge enquanto resultado do desenvolvimento da
sociedade e a necessidade de transmitir os conhecimentos dessa para as futuras geracdes, ela
carrega em si as contradi¢des da sociedade que ela compde.

Dessa forma, entendemos que a escola sofre forte imposi¢do das forgas hegemonicas,
mas que esse fato ndo a torna menos importante no processo de luta e, por isso, quanto mais o
trabalho — sob a perspectiva do trabalhador — for trazido para dentro da escola, mais ela tem a

capacidade se tornar instrumento da luta de classe.
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O processo historico da Politecnia no Brasil tem como principal difusor Demerval
Saviani que redige uma proposta da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
que, em 1988, se torna projeto de Lei pelas maos do deputado Octavio Elisio do Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), onde apresenta uma educacdo sob uma
perspectiva historico-critica, permitindo que a Politecnia pudesse evidenciar-se.

Porém, ao longo do debate educacional e muitas revisdes e projetos, no ano de 1996
quando promulgada a LDB, a Politecnia desaparece em termo, sobrando apenas uma vaga

ideia da proposta do autor, tal como ele comenta

Essa idé¢ia de politecnia, que havia orientado a elaboragdo da proposta
preliminar por mim apresentada, foi se descaracterizando ao longo do
processo restando dela, na lei, apenas o inciso [V do artigo 35 que proclama
como finalidade do ensino médio “a compreensdo dos fundamentos
cientifico tecnoldgicos dos processos produtivos...” reiterado pelo inciso I
do paragrafo.” (SAVIANI, 1997, p.213 apud. RODRIGUES, 2016, p. 13-14)

O proprio Saviani reitera que, apesar da derrota da proposta por sua disformidade, era
algo previsivel, j4 que para viabiliza-la seria necessario mudancas politicas, economicas e

sociais prévias.

Na verdade, a partir de 1989, o Brasil ingressou numa conjuntura politica
bastante diversa e adversa a defesa da nogdo de educacdo politécnica. Com
efeito, as elei¢des de Fernando Collor para a presidéncia e, em seguida, a de
Fernando Henrique Cardoso, marcaram o ingresso das politicas neoliberais
(RODRIGUES, 2016, p. 14).

Mesmo durante os governos do Partido dos Trabalhadores (PT), seguindo um modelo
de governanca com base na conciliagdo de classes, os defensores da Politecnia nao
conseguiram inseri-la como eixo elaborador da politica de educacdo técnica e seguiu
permanecendo a margem dos documentos oficiais. Apesar disso, ¢ de destacar que ocorreram
muitos debates e importantes mudangas durante esse periodo que favoreceram o pensar
politécnico para a educagdo publica como exemplo do decreto n® 5.154/2004 que revoga o
decreto n°® 5.208/1997 possibilitando o ensino médio integrado. (SILVA, 2018, p. 7)

Assim, apesar de ganhar grande destaque durante o periodo de discussdes que
desaguaria na Assembléia Constituinte e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira,
a Politecnia, que vinha sendo discutida pela for¢a dos tedricos marxistas € do movimento de
trabalhadores da época, recebeu muitos golpes tendo sua esséncia quase totalmente suprimida

do documento oficial.
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Essa reflexdo demonstra que a escola ¢ fruto das lutas e disputas entre as classes, sendo
condicionada historicamente pelos embates que se ddao na sociedade em geral, estando seus
trabalhadores e comunidade a ela vinculados. Em uma parafrase a Paulo Freire, ndo ha
transformacdo da sociedade que exclua a escola de seu processo, mas nao ha transformacao
da escola sem mudanga social, exigindo que o movimento de mudanga seja simultaneo:
sociedade e escola.

Rodrigues recupera a analise de Marx n’O Capital sobre a forma como a industria
moderna pressiona o campo da educagdo para uma formagdo capaz de acompanhar o
constante desenvolvimento técnico dos meios produtivos, classificando-a como
“revoluciondria” frente aos antigos meios produtivos. Dessa forma, a educagdo atua
condicionando a varia¢do do trabalho, a fluidez da fungdo, a mobilidade pluriprofissional do
trabalhador (MARX, 2013, p.557. apud. RODRIGUES, 2016, p. 23).

Contudo, Marx chama a atencao que tal condicionamento do trabalhador exigido pela
industria moderna ndo esta diretamente relacionado com a forma capitalista de organizacao
do trabalho que coloca em situacdo de vulnerabilidade toda a seguranga das condi¢des de
vida do trabalhador.

A seguir, vamos expor as ideias por tras do projeto do novo ensino médio, fazendo

algumas reflexdes e caminhando para a conclusdo.

O NOVO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE DA PROPOSTA DE REFORMULACAO

Para entender a constru¢do da proposta do novo ensino médio, que se tornou lei em
2017, é essencial entendermos o atual momento do desenvolvimento produtivo da sociedade
capitalista, que da direcdo ao debate.

A microeletronica se destaca como a grande inovagao tecnoldgica no mundo ocidental a
partir dos anos 1980, juntamente com a organizagdo de trabalho nos moldes toyotistas®. O

olhar critico de Antunes (2020) a respeito da acumulagdo flexivel’> e para esse modo de

2 Segundo Antunes (2009) ¢ uma forma de organizagdo do trabalho que nasce no Japdo pds 1945, garantindo
grandes crescimentos econdmicos baseado em: uma producdo baseada na demanda, trabalho em equipe,
operagdo de varias maquinas simultaneamente (flexibilidade), produgdo just in time, sistema kanban (estoque
minimo), empresas com estrutura horizontalizada, circulos de controle de qualidade (CCQs) que surgem no
Japdo apds a segunda guerra, configuram o que chamamos de reestruturagao produtiva do mundo do trabalho,
ocorrendo inicialmente nos paises desenvolvidos. Essa ¢ a base material que da o tom da atual organizago do
mundo do trabalho, fomentando o enorme desenvolvimento das tecnologias, fundamentalmente as ligadas aos
meios de comunica¢do e informagdo, e incidindo fortemente nas formas de organizagdo e distribuicdo da
producdo.

% Segundo Antunes (2009) a acumulagdo flexivel ¢ “a logica de uma sistema de metabolismo social do capital”
que “se fundamenta num padrao produtivo organizacional e tecnologicamente avangado, resultado da introdugao

18



geréncia do capital, permite perceber o qudo funestas sdo as novas formas e condi¢des de
trabalho promovidas pela flexibilizacdo, tendo como exemplo que define essa pauperizacao
o fendmeno da uberizacdo.

Como ja experimentado pelo ensino superior, o avango das tecnologias permitiram
maior flexibilizagdo nessa etapa do ensino, facilitando que o setor privado fosse capaz de
participar de sua oferta & populagio, seguindo a ldgica do baixo custo e da alta produtividade®
que acarretaram em um processo de desqualificacdo tanto do trabalho quanto da formagao
superior, evidenciado nos dias de hoje.

No ambito da Educagao Basica, as mudangas no mundo do trabalho orientam para as
mudangas curriculares, tendo como fruto a chamada pedagogia das competéncias definida por
seus objetivos e validada pelas competéncias.®

A partir desses contornos, em 2012, se iniciam as discussdes acerca da formacao basica
de nivel médio, reunindo uma série de entidades do setor produtivo e empresarial tais como:
Fundacdo Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Fundacdo Maria Cecilia Souto
Vidigal, Instituto Unibanco, Fundag¢ao Itat Social, Fundacdo Roberto Marinho, Fundagao SM
e Itat BBA, nos quais foram orientados por organismos internacionais, sobretudo pelo Banco
Mundial e Organizacao para a Cooperagao ¢ Desenvolvimento Econdomico (OCDE) e, além
disso, também participaram do debate alguns poucos representantes da sociedade civil, dentre
eles, a Associacdo Nacional de Pods-graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED),

silenciados no processo.

de técnicas de gestdo da forca de trabalho proprias da fase informacional, bem como da introducdo ampliada
dos computadores no processo produtivo e de servigos., na busca das grandes corporagdes pela reducdo dos
custos e aumento da produtividade, se caracteriza pela deslocalizag@o produtiva, “pela expansao das redes de
subcontratacdo, pelo trabalho em equipe, saldrios flexiveis, ‘células de producdo’, ‘times de trabalho’,
‘envolvimento participativo’, ‘trabalho polivalente’, ‘multifuncional” (p. 01).

4 Segundo Antunes (2020), a uberizagio é um processo no qual as relagdes de trabalho sio crescentemente
individualizadas e invisibilizadas, assumindo, assim, a aparéncia de “prestacdo de servigos”, obliterando as
relagdes de assalariamento e de exploracao do trabalho.

% O baixo custo implica em sal4rios baixos, minimas condi¢des de trabalho, flexibilizagdo de hordrios, etc.;
enquanto a alta produtividade resulta num trabalho estabelecido em sistema de metas cada vez mais exigentes.

6 Segundo Ramos (2009) sdo um “conjunto de conhecimentos, qualidades, capacidades e aptiddes que habilitam
o sujeito para a discussdo, a consulta, a decisdo de tudo que concerne a um oficio, supondo conhecimentos
tedricos fundamentados, acompanhados das qualidades e da capacidade que permitem executar as decisdes
sugeridas.” No ambito do trabalho e da formagfo, caracteriza-se como atributos individuais, ndo
necessariamente ligados a educacdo formal, relacionados a conteudos particulares de cada fungdo em uma
organizagdo de trabalho, passiveis de avalia¢do e validag@o constantes que produz, “verificaveis em situagoes e
tarefas especificas e que visam essa producgdo”, formando individuos para gerir as incertezas levando em conta
as mudangas técnicas e de organizagdo do trabalho as quais deve se ajustar. Essa pedagogia reconfigura o papel
da escola a partir da correspondéncia entre esta e o setor privado, agindo nio s6 na formagao escolar mas na
defini¢do de novas formas de sociabilidade no contexto neoliberal, garantindo validade econdmico-social e
cultural. (RAMOS, 2009)
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Surge, entdo, o Projeto de Lei 6.840/2013, uma proposta de reformulacdo do ensino
médio que comeca a ser discutido por entender que o ensino médio daquele momento j& ndo
correspondia as expectativas dos jovens, além de ndo atingir resultados esperados frente ao
crescimento social-economico do pais (SILVA; KRAWCZYK, 2016).

ApoOs o inicio dos debates, setores progressistas da educagdo se mobilizaram em
oposicdo ao projeto que previa mudancas do formato e organizacdo do ensino médio sem
pensar nas condi¢des de implementacao.

Dessa forma, uma ampla discussdo se estabeleceu at¢ o ano de 2016 na busca por
adequar o projeto a realidade brasileira, levando em conta pesquisas anteriores e experiéncias
educacionais pelo mundo. Inclusive, como destaca Silva e Krawczyk (2016), nossa propria
histéria nos atenta para o modelo de organizagdo do curriculo que propunha o primeiro
vislumbre do projeto, remontando o periodo de reformas educacionais da ditadura militar
com “viés eficientista e mercadologico”, além de ferir a Constituicdo Federal e a LDB no que
tange a garantia do desenvolvimento pleno do estudante e direito a formag¢ao comum.

No entanto, apesar dos intensos debates, em 2016, com a desestabilizacdo politica
causada pelo processo de impeachment da presidente Dilma Roussef, Michel Temer assume o
governo que, de maneira rapida, golpeia a educacdo basica com a assinatura da Medida
Provisdria n® 746 de setembro de 2016 sob os seguintes pretextos: hd um nimero excessivo
de disciplinas e n3o adequadas ao mundo do trabalho; b) falta de alinhamento com
proposi¢des do Banco Mundial e Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF); c)
adogdo da pedagogia do aprender a aprender e baixos resultados nas avaliagdes em larga
escala, como o Programa Internacional de Avaliagio de Alunos (PISA) e o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) (SILVA, 2018).

Sem muito debate, orientada pelo ideério neoliberal, a Medida Provisoria se concretiza
na Lei n° 13.415 de fevereiro de 2017, mesmo sob forte oposi¢do de setores da sociedade e
intensas manifestagdes estudantis — inclusive marcadas pelas ocupagdes secundaristas de
2016 — que foram ignoradas pelo governo para fazer valer os interesses de setores privados,
demonstrando carater altamente autoritario (KUENZER, 2017).

Desde entdo, nasce como fruto das politicas econdmicas direcionadas para a educacao,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), visando garantir maior controle da educacao
pelos Estados nacionais através das avaliagcdes em larga escala, enquanto orienta, devido a
crise fiscal, para uma descentralizagdo do financiamento, abrindo margem de atuagdo para o

setor privado nesse novo formato.
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O primeiro ponto que chama atencdo na reorganiza¢ao do ensino médio ¢ a contradi¢do
que se coloca em seu financiamento. Quanto a organiza¢do do curriculo escolar de nivel
médio, temos a ampliagdo do tempo de permanéncia na escola, porém reducao da formacao

geral que

determina a ampliag@o progressiva para 1.400 horas, devendo os sistemas de
ensino atingir 1.000 horas em, no maximo, 5 anos. Com essa ampliacdo, no
proximo quinquénio, mantidos os 200 dias letivos, a carga horaria diria
sera de 5  horas, até atingir progressivamente 7 horas diarias, ou seja,
periodo integral (KUENZER, 2017, p. 334).

Percebe-se que a Lei prevé o aumento de carga horaria do ensino fundamental,
direcionando o ensino médio para o tempo integral, concomitante a uma Lei orcamentéria, a
Emenda Constitucional n°® 95, de 15 de dezembro de 2016, que congela investimentos em
setores sociais, atacando diretamente as condi¢des de garantir a qualidade e a infraestrutura
necessaria para a realizagdo da permanéncia na escola.

A lei do novo ensino médio ainda abre brechas para a formagdo de convénios com
instituicdes privadas que, devido a carga horaria impraticdvel sem os investimentos
necessarios para as escolas publicas, tendo em vista que a ampliagdo para 1000 horas anuais
ja possui dificuldades. A resposta a essa limitagdao aparece na possibilidade de oferecimento
de cursos para a complementacdo da carga horéria, inclusive em formato de Educacgdo a
Distancia (EAD).

Além disso, outros modos de privatizacdo giram em torno da oferta de cursos de
capacitacdo de professores e materiais didaticos, que se destaca como outro ponto alto do
projeto.

Nesse novo formato, o ensino médio contempla de modo especifico apenas as
disciplinas de portugués, matematica e inglés em suas linhas, porém sem dar direcionamentos
precisos sobre as outras. A arte aparece como ‘“obrigatdria em suas expressoes regionais” a
partir da alteragdo do artigo 26 da LDB, mas quando colocada ao lado de outras disciplinas ¢

possivel perceber seu enxugamento:

Art. 3° A Lein°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
do seguinte art. 35-A:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educagao, nas seguintes areas do conhecimento:
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§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educagdo fisica, arte, sociologia e
filosofia. (BRASIL, 2017)

A questdo relativa a “estudos e praticas” implicam em perda de estabilidade da
disciplina, podendo aparecer como moddulos de curta duragdo, além de poderem ser
oferecidas de maneira integrada a outras disciplinas. E possivel destacar a posi¢do fragil do
magistério, que devido a uma pedagogia baseada em competéncias, hd uma desvalorizagao
dos conhecimentos especificos e consequentemente da funcdo do professor que aparece de
modo subentendido muitas vezes como aplicador/operador de metodologias, avaliagdes e
tecnologias.

Quanto aos itinerarios formativos, quantos e quais, serdo definidos pelas redes, segundo

suas condi¢des concretas de oferta,

sob a justificativa da flexibilizacdo das trajetdrias curriculares para atender
aos projetos de vida dos jovens, a organizagdo curricular passa a admitir
diferentes percursos. [...] linguagens e suas tecnologias; matematicas e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e
sociais aplicadas; e formagao técnica e profissional.” (KUENZER, 2017, p.
334-335).

A questdo fundamental desse ponto € justamente as “condi¢cdes de oferta de cada rede
de ensino”, isto é, havera uma grande diferencia¢do da educagdo, ferindo o direito garantido
por lei de formagdo comum, na qual o que serd ofertado ndo necessariamente seguira na
direcao da escolha e autonomia dos alunos, mas do que for possivel. Dessa forma, os
convénios com escolas técnicas aparecerdo como propostas mais realizaveis devido a sua
infraestrutura, podendo limitar as op¢des de escolha.

Como visto nos capitulos anteriores, as praticas pedagogicas acompanham o
desenvolvimento produtivo devido seu carater historico, e essa nova fase do capitalismo
marcada pela flexibilizacdo do trabalho exige da educagdo que se organize baseada numa
concep¢do de aprendizagem flexivel, preparando futuros trabalhadores adequados a essa
logica de mundo competitivo e acelerado, desenvolvendo competéncias socioemocionais
amplamente divulgadas em termos como: resiliéncia, atitude, confianga, disciplina, etc, o que
permite a individualiza¢do da culpa pelo fracasso sob esse prisma que o novo ensino médio
se estrutura.

E possivel perceber que a propria logica da acumulagdo flexivel compreende a

importancia de mudangas na formagao dos futuros trabalhadores, sendo necessario que se
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garanta uma formag¢do mais geral que percorra todas as dreas do conhecimento,
desenvolvendo competéncias que permitam a esses transitar por diferentes areas, aludindo a
dimensdo da polivaléncia do trabalhador, vista quando tratamos do conceito no capitulo
anterior. Porém, como discutido naquele momento, o que direciona essa formagdo
polivalente, dentro de um sistema de acumulacao flexivel, € a unilateralidade da capacitacao
para o mercado e suas necessidades, pautadas pelo lucro e esvaziando as possibilidades de
explorar a multilateralidade da polivaléncia.

A organizacdo pedagdgica do ensino médio proposta por essa Lei, se baseia no
documento que define a BNCC para o ensino médio, documento este, que como destacado
por Silva (2018), tem muita ligagdo com os documentos que direcionaram as reformas do
ensino médio dos anos 1990, trazendo com for¢a as no¢des de competéncias.

A 1deia de “competéncias” se relaciona com as dinamicas de concorréncia do mercado,
que foi muito central nos anos 1990, durante o governo Fernando Henrique Cardoso e agora
retoma o folego, demonstrando o carater regressivo das politicas adotadas pela classe
dominante no Brasil.

Como vimos, a forma como se estrutura o novo ensino meédio, ndo segue na direcdo da
formacdo geral. Antes da aprovagdo da Lei, o ensino médio possuia um total de 2.400 horas
de formacao geral, agora ela foi reduzida ao maximo de 1.800 horas sem a defini¢cdo do
minimo, abrindo brechas para que esse tempo possa, inclusive, ser menor de acordo com a
rede de ensino, sua capacidade de arrecadacao e financiamento. O tempo restante para a soma

das 3.000 horas previstas para essa etapa do ensino ficam dedicadas ao itinerario formativo.

r

Contudo, como a proposta ¢ substituir a rigidez pela flexibilidade, a
educacdo cabendo desenvolver competéncias que permitam aprender ao
longo da vida, categoria central na pedagogia da acumulagdo flexivel, esse
aligeiramento [da formagdo geral] ndo se apresenta como relevante para os
proponentes da nova Lei (KUENZER, 2017, p. 339).

A flexibilizacdo do ensino, definida na Lei, gira em torno da escolha dos estudantes de
qual percurso formativo ele seguira, cabendo escolher entre as grandes areas definidas na
BNCC (Linguagens, Matematicas, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Sociais e Curso
Profissionalizante), ou seja, uma especializacao precoce que reduz as condi¢gdes de formacgao
geral mais aprofundada, limitando possibilidades de prosseguir com os estudos e alcangar o

ensino superior, bem como postos de trabalho mais complexos, que exigirdo formacao
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individualizada posterior ao periodo de escolarizagdo, como cursos pré-vestibular,
restringindo ainda mais condic¢des de acesso de grande parte da populagdo.

Kuenzer (2017) atenta, entdo, para essa divergéncia na aplicagdo da aprendizagem
flexivel’. Destaca-se o carater dualizado da educagdo que se constrdi nesse contexto, no qual
a escola publica fica limitada as suas condigdes, ja precarias, para a transmissao de todo saber
necessario e o oferecimento dos itinerarios formativos com qualidade, enquanto as escolas
particulares, que muitas delas j4 possuem a infraestrutura para realizar o ensino em tempo
integral, conseguem oferecer a formacao geral e os itinerarios formativos com a qualidade
necessaria para o prosseguimento na formacgao universitaria.

Silva (2018) também segue na mesma dire¢do critica, porém demonstra que antes de
uma formag¢ao dualizada, onde a pequena parcela de elite ainda terd acesso a formagao geral,
as novas formas de organizacdo do curriculo baseadas em competéncias que permitem a
adaptagao as logicas de mercado, se constroem contrarias as concepgdes historico-sociais de
forma¢do humana, negando a dimensao cultural e a construcdo e valorizagao de identidades e
diferengas, afetando uma dimensdo ainda mais ampla da sociedade que supera as condi¢des
de classe, podendo alcancar dimensdes éticas.

No mundo do trabalho que se estabelece, a marca presente ¢ a alta instabilidade, por
isso sdo necessdrios trabalhadores flexiveis, resilientes, comunicativos, proativos, que se
adequem a diferentes ritmos e atividades mediadas pelas tecnologias e aptos a serem
capacitados em rapidos treinamentos.

Porém, segundo Kuenzer (2017), esse contexto destroi os vinculos entre capacitagdo e
trabalho, que de alguma forma vemos no periodo taylorista/fordista, fazendo com que as
diferentes competéncias possam ser incorporadas ou descartadas segundo a ordem da

demanda.

Importa menos a qualificacdo prévia do que a adaptabilidade, que inclui
tanto as competéncias anteriormente desenvolvidas, cognitivas, praticas ou
comportamentais, quanto a competéncia para aprender ¢ para submeter-se ao
novo, o que supde subjetividades disciplinadas que lidem adequadamente
com a dinamicidade, a instabilidade, a fluidez (KUENZER, 2017, p. 340).

" Segundo Kuenzer (2017) é resultado de uma metodologia inovadora, que articula o desenvolvimento
tecnologico, a diversidade de modelos dinamizadores da aprendizagem e as midias interativas; neste caso, ela se
justifica pela necessidade de expandir o ensino para atender as demandas de uma sociedade cada vez mais
exigente e competitiva. ¢ nos leva a refletir sobre para quem e com que qualidade esse tipo de educagio se
direciona? Afinal, ao se negar acesso a toda integralidade que a educag@o publica pode oferecer, € negar isso a
uma parcela especifica e significativa da populagao.
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Dessa maneira, independente do grau da capacitacdo/formacdo profissional, os
trabalhadores estdo constantemente ameagados pela possibilidade do desemprego, em maior

ou menor grau.

Essa forma de consumo da forga de trabalho ao longo das cadeias produtivas
aprofunda a distribui¢do desigual do conhecimento, no qual, para alguns,
dependendo de onde e por quanto tempo estejam integrados nas cadeias
produtivas, reserva-se o direito de exercer o trabalho intelectual integrado as
atividades praticas, a partir de extensa e qualificada trajetoria de
escolarizacdo; o mesmo ndo ocorre com a maioria dos trabalhadores, que
desenvolvem conhecimentos tacitos pouco sofisticados, em atividades
laborais de natureza simples e desqualificada, e sdo precariamente
qualificados por processos rapidos de treinamento, com apoio nas novas
tecnologias e com os principios da aprendizagem flexivel (KUENZER,
2017, p. 341).

Como percebemos no decorrer dessa exposicao, o projeto do novo ensino médio ¢
reducionista, fragmenta o conhecimento, esvazia o curriculo, aprofunda a alienagdo,
restringe ou redireciona o percurso formativo fazendo-o tender a terminalidade e, portanto,
criando barreiras para o acesso a formagao superior. Trata-se de um projeto de destruicao da
educagdo como direito e de destruicao de forgas produtivas, o que o vincula a um projeto de
sociedade e de desenvolvimento que reitera nossa ontologica dependéncia.

Assim sendo, evidentemente, apresenta-se como antagonico a ideia que temos de busca
por uma sociedade igualitaria e verdadeiramente livre para todos, pois em sua pratica
demonstra garantir o pleno funcionamento da sociedade capitalista, aprofundando a
desigualdade do acesso ao conhecimento socialmente produzido e submetendo a grande

massa dos trabalhadores a exploracdo desmedida, constante e acelerada.

CONSIDERACOES FINAIS

Como foi possivel ver durante nosso percurso teorico, pensar a educagdo implica
necessariamente pensar em trabalho, sob a pena de sua separagdo acarretar em um fracasso
social, formando individuos sem condi¢des de se inserirem na vida coletiva com qualidade e
justificando desigualdades, devido a origem das duas categorias e suas caracteristicas
histéricas, como demonstrado pela teoria marxista. Entdo o trabalho se mostra como

possuidor do valor de principio educativo e se vincula, por isso, as teorias educacionais.

25



Devido a centralidade da educacdo na formagao dos individuos, ela se torna campo de
disputa dos interesses de classe, em busca de manuten¢do da hegemonia ou de superagdo das
atuais condigdes.

E possivel compreender que, desde a universalizagio da escola a classe dominante vem
buscando estratégias para lidar com a questdo, identificada por Saviani (1999) como
marginalizagdo e que somos capazes de traduzir como desigualdade, sem ferir a garantia de
seus privilégios, acarretando ndo s6 na persisténcia do problema como também em seu
aprofundamento, demonstrando justamente a incapacidade da classe dominante de lidar com
tal questao.

Seguindo os desdobramentos da historia da luta de classes no campo da educagdo e, de
modo mais delimitado o cendrio brasileiro, a classe dominante apresenta o Novo Ensino
Médio, que apresenta-se, segundo andlise critica, como ferramenta de segregacgdo, apartando
trabalho produtivo de trabalho intelectual e dificultando acesso da classe trabalhadora ao
ensino superior, favorecendo a manutengdo e aprofundamento do sistema de dominacgdo de
classes.

Além disso, somado aos ideais neoliberais de enxugamento do Estado, o Novo Ensino
Médio mercantiliza a educacdo em um movimento de privatizagdo e desresponsabilizagao
estatal, afetando, dessa forma, a qualidade do trabalho docente, bem como a qualidade do
ensino.

Nos chama atencdo, como identificado por Kuenzer (2005), a pedagogia toyotista tem
uma grande facilidade em se apropriar das ideias produzidas no ambito da luta de classes
pelos trabalhadores e adaptar de modo a mascarar o sistema de dominagdo, de forma que,
como complementa Saviani (1999), a ideologia dominante cria armadilhas a partir de
“mecanismos de adaptacdo” que sdo confundidos como avangos qualitativos para a classe
dominada.

Por isso, defende-se a ideia da interdisciplinaridade na educagdo, aliando os contetidos
disciplinares com o mundo do trabalho, mas que n3o seja confundida com a perda de
relevancia de contetidos das diversas disciplinas que s3o fundamentadas pelas ciéncias
produzidas pela humanidade e, além disso, que as nog¢des de eficiéncia e produtividade nao
sejam confundidas com excessos e produtivismo; que a polivaléncia ndo seja sindbnimo de
utilitarismo multifuncional e que a educacdo integral ndo seja apenas aumento de tempo de
escola, mas o desenvolvimento omnilateral dos individuos.

Como possibilidade de carater imediato, levando em conta as reflexdes feitas por Marx
(1866), a escola, juntamente com o apoio dos pais, pode introduzir o trabalho na vida dos
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jovens desde cedo, antecipando a relagdo com o trabalho de modo explicito somente no
ensino médio, através do trabalho doméstico e de acordo com a progressdo da idade,
acompanha-los no proprio trabalho, ou havendo impossibilidade da presenga, destinar
momentos de conversa sobre o tema. Isso daria aos professores material de debate em sala
permitindo introduzir questdes relativas as técnicas e ferramentas do trabalho, bem como a
importancia do trabalho para o ser humano.

E nesse contexto que nos apropriamos da perspectiva da Politecnia, produzida no seio
da préaxis marxista, entendendo-a como uma ferramenta com a capacidade de conduzir a
tomada de consciéncia da classe trabalhadora, fortalecendo a luta de classes, formando
sujeitos capazes de compreender o mundo em sua totalidade, desde os fundamentos
técnico-cientificos dos diferentes processos de trabalho até suas raizes socio-historicas,
politicas e filosoficas, isto €, garantindo uma formag¢do omnilateral, que contemple as
diversas dimensdes do ser. Entendendo que s6 dessa forma sera possivel abrir brechas
capazes de direcionar, ndo so a classe trabalhadora, mas a sociedade em geral, para uma vida

plenamente livre.
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