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RESUMO

Compreendendo que a literatura infantil exerce importante papel na formacéo
humana, uma vez que ¢ capaz de contribuir para a construcdo de sujeitos criticos e reflexivos,
e que os livros de literatura infantil fazem parte do cotidiano escolar, a presente pesquisa
buscou conhecer que critérios docentes usam para a escolha de livros de literatura infantil do
1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. A fim de impulsionar as entrevistas com as docentes,
acerca dos livros de literatura infantil e do que estabelecem como critérios para escolhé-los,
selecionamos, dentre os livros do PNLD Literario 2018, aqueles que apresentaram maior
incidéncia de escolha pelas escolas da rede municipal na qual as docentes trabalham. Para que
pudéssemos identificar nas falas das docentes os critérios que nortearam a escolha dos titulos
de literatura infantil e verificar a participacdo na escolha dos livros do PNLD Literario,
adotamos como metodologia de pesquisa a Analise de Conteudo de acordo com as orientagdes
de Bardin (2016). Assim, foi possivel constatar que predomina, dentre os critérios, a escolha
de livros de literatura infantil enquanto recurso didatico a ser usado em sala de aula,

especialmente para o ensino de leitura e escrita.

Palavras-chave: Literatura infantil. PNLD Literario. Critérios de escolha.



ABSTRACT

Acknowledging that children's literature plays an important role in human formation,
since it is able to contribute to the construction of critical and reflective people, and that
children's literature books are part of everyday school life, the present research sought to
understand the criteria teachers use for the choice of children's literature books from the 1st to
the 3rd year of Elementary School. In order to encourage the interview with the teachers
about children's literature books and also about the criteria they establish for choosing them,
we selected, among the books of the “PNLD Literario 2018”, those that were more often
chonsen from schools in the municipal network in which the teachers work. The teacher’s
speeches were analysed in order to identify the criteria that guide the choice of children's
literature books and verify the participation in the choice of PNLD Literario books. To do
this, we adopted Content Analysis as a research methodology according to Bardin's (2016)
guidelines. It was possible to verify that, among the criteria, the possibility of using children's
literature books as a didactic resource to be used within the classroom, especially for teaching

reading and writing, predominates.

Keywords: Children's literature. PNLD Literario. Choice criteria.



Quadro 1

Quadro 2

Quadro 3

Quadro 4

Grafico 1

Grafico 2

Grafico 3

LISTA DE ILUSTRACOES

Categorias ¢ Temas dos livros do PNLD Literario 2018.........ccccceevieniennnnne. 35
Trabalhos relacionados a0 PNLD Literario........c.cccoeceerieriernieiiieenieenienienne. 39
Livros do PNLD Literario 2018 mais escolhidos pelas escolas da Rede
Municipal de Juiz de Fora — MGi.....coccooiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee e 48
Regras para procedimentos analiticos de Bardin (2016).......cc.ccceevvirnennnenne. 51

Grafico 1 — Conhecimento e participacdo de docentes do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental referentes a escolha de livros no ambito do PNLD
LIEEIATTO ¢ttt ettt 72
Os critérios de escolha de livros de literatura infantil de docentes do 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental ...............ccccoeviiiiiiiiiiiiic e 73
O uso dos livros de literatura infantil por docentes do 1° ao 3° ano do Ensino

FUNAAMENTAL ... e e et eee e e e eeeens 75



BNCC
CAPES
EJA
FAE
FNDE
FNLIJ
MEC
MG
PNBE
PNLA
PNLD
PNLEM
PPGE-UFJF

SCIELO
SEB
SEF

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

Educacao de Jovens e Adultos

Fundac@o de Assisténcia ao Estudante

Fundo de Desenvolvimento da Educacdo

Fundag@o Nacional do Livro Infantil e Juvenil

Ministério da Educacéo

Minas Gerais

Programa Nacional Biblioteca da Escola

Plano Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
Plano Nacional do Livro e do Material Didatico

Plano Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio

Programa de Pds-Graduagdo em Educacio da Universidade Federal de Juiz de Fora —
MG

Scientific Eletronic Library Online

Secretaria de Educa¢do Basica

Secretaria de Educacdo Fundamental



2.1
22

3.1
32
3.3
3.4

5.1

52

53
5.4

6.1

6.2
6.3

SUMARIO

INTRODUGAQ ...eeeeererreenrreseessesssessesssssssssssssessessssessssssssssesssssssssesssssssssessssessassssasss 14
A LITERATURA INFANTIL .ocuuverreerecrrersecsnessessesssessessssssessesssessessasssessessassaessessassans 17
O SURGIMENTO DA LITERATURA INFANTIL ......ooovveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeen. 18
A ESCOLA COMO ESPACO PRIVILEGIADO PARA O ENCONTRO COM A
LITERATURA INFANTIL ..o 21
DO PNBE AO PNLD LITERARIO 2018: ALGUMAS CONSIDERACOES ........ 25
DO PNBE AO PNLD ....oomiiiieeieeeeeeeeee e 25
DO PNLD AO PNLD LITERARIO ......oooviviieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 31
O PNLD LITERARIO 2018 ..., 33
ESTUDOS SOBRE O PNLD LITERARIO ........coviioiieeeeeeeeeeeeeee e, 38
A ANALISE DE CONTEUDO COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA ........ 48
CONSIDERACOES DOCENTES QUANTO A ESCOLHA DOS LIVROS DE
LITERATURA INFANTIL ..uuoeevueeecrresrcreessessnsssssesssessessssssessessasssssassasssessassaessassanes 56
A PARTICIPACAO DOCENTE NA ESCOLHA DE OBRAS DO PNLD
LITERARIO. ..o 56
O QUE MAIS CHAMA A ATENCAO NOS LIVROS DO PNLD LITERARIO
2 ) SOOI 60
OS CRITERIOS PARA ESCOLHA DE LIVROS DE LITERATURA INFANTIL .....63
O TRABALHO COM OS LIVROS DE LITERATURA INFANTIL .......cc.ccccevveennnn. 68

UMA REPRESENTACAO GRAFICA DAS CONSIDERACOES DOCENTES....72
A PARTICIPACAO DOCENTE NA ESCOLHA DE OBRAS DO PNLD

LITERARIO. ...t 72
O QUE SE TORNA CRITERIO DE ESCOLHA ........covoivuieieeeeeeeeeeeeeeseeeeeseeennes 73
SOBRE O USO DAS OBRAS ..o 74
CONSIDERACOES FINALS ...uueerreercrernsescsesssesssesssssssssssssssessssssssessssssssesssssssssseses 77
REFERENCIAS ...ouooueeeenevecesesssssesssesssessesssssssssssssasssssssssssessassssessasssssssssssssasssasssasses 79

ANEXO A - Tutorial: como encontrar os livros do PNLD Literario 2018
disponiveis para escolha das eSCOlas .......ceievveervrveinrveriisveicssennssensssencssencssenesssessssenenes 82

ANEXO B — Tutorial: como encontrar os livros escolhidos por cada escola .......... 87



14

1 INTRODUCAO

Pensar sobre a literatura infantil me faz retornar ao periodo da minha infancia, uma
etapa importante para o despertar do meu interesse pelos livros. Ao refletir sobre como a
literatura se fez sempre presente na minha vida, recordo-me da minha mae, que contava
muitas historias e sempre que podia estava com um livro em suas maos. Recordo-me também
de quando ela brincava que ja sabia as historias de cor, por conta das inimeras vezes que
pedia para repeti-las para mim. Além de sempre estar contando historias, ao vé-la comentando
sobre como os livros eram interessantes, minha vontade foi cada vez mais se acentuando.

O incentivo pela leitura era tanto que ela nos levava (eu e a minha irmi) até a
Biblioteca Municipal Murilo Mendes, em Juiz de Fora (MG). De uma situag@o especial me
recordo: quando escolhi o Sitio do Picapau Amarelo, um livro grande, de capa dura azul, cujo
empréstimo foi renovado varias vezes para que eu terminasse a leitura.

Outra imagem que me vem na memoria quando penso na minha histéria com a
literatura ¢ a escola que frequentei do antigo 3° periodo até o 9° ano do Ensino Fundamental.
A escola se situa no bairro em que eu morava quando crianga e no qual resido até hoje. Tem
um bom ensino e ja, naquela época, possuia projetos de incentivo a leitura. Recordo-me que,
durante um longo periodo, a escola premiou aqueles alunos que liam mais ao longo do ano
letivo. Para cada livro que pegassemos, recebiamos uma folhinha, na qual eram registrados o
titulo, o autor, a editora e um resumo. Eu, frequentadora assidua da biblioteca escolar, que
contava com um grande acervo de livros, chegava em casa feliz exibindo as medalhas que
ganheil por anos consecutivos.

No 1° ano do Ensino Médio, precisei me mudar de escola. Lembro-me que eu ndo
frequentei a biblioteca da escola, que estava fechada por conta da organizagdo do acervo. No
entanto, continuei lendo livros que pegava emprestado na biblioteca da escola que estudava
anteriormente, ja que a comunidade do bairro podia frequenta-la. Quando fui para o 2° ano do
Ensino Médio, me recordo de ler alguns titulos indicados pelas professoras, mas sem
frequentar a biblioteca, que havia sido reaberta, que contava com um acervo reduzido e pouco
diversificado. Nem no 3° ano me lembro de frequentar esses espagos, mas a literatura
continuou presente em minha vida através de livros que me despertavam o interesse e que
minha mée comprava para que eu pudesse 1¢-los.

Ao entrar para o curso de Pedagogia, na Universidade Federal de Juiz de Fora, no
ano de 2016, as expectativas eram muitas. E uma delas era em relacdo a literatura. Acreditava

que teria contato com diferentes titulos, que iria conhecer variadas formas de trabalhar com a
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literatura infantil, de despertar o interesse dos alunos pela magia que os livros nos trazem. No
entanto, nas disciplinas que a literatura infantil era apresentada, a literatura deleite, a leitura
pelo prazer de ler, era apresentada sem muita énfase, com maior ateng@o voltada para o livro
enquanto suporte para auxiliar na alfabetizagdo e no processo de ensino da leitura e escrita.

Do 2° periodo até o ultimo da graduagédo, eu pude participar do Grupo de Pesquisa
Tempos, do Nucleo de Pesquisa em Educacdo e Diversidade, da Faculdade de Educag@o. Isso
me possibilitou aprender muito sobre os caminhos de uma pesquisa, sobre a importancia de
um olhar atento para aquilo que ndo esta 6bvio aos nossos olhos, assim como me permitiu
estar imersa em uma escola. E ainda me abriu portas para um estagio nido obrigatorio.

Durante minha experiéncia nesta escola, e em outras duas escolas nas quais realizei
os estagios obrigatorios, eu pude perceber que a literatura infantil poucas vezes estava
presente. As criangas passavam semanas sem ouvir uma historia, sem poder levar um livro
para casa, além das visitas as bibliotecas serem raras. Na maioria das vezes, quando os livros
estavam presentes na sala de aula, era com a intengdo de trabalhar algum contetido ou de
auxiliar na alfabetizagdo. Tais vivéncias foram me fazendo pensar sobre como a minha
experiéncia com a literatura era bem diferente em relacdo a daquelas criangas.

Atualmente, como professora substituta, de uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental no Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII, situado na cidade de Juiz de Fora (MG),
tenho a possibilidade de desenvolver um trabalho voltado para o despertar do interesse pela
literatura infantil, para a literatura enquanto arte e objeto de encantamento.

Na referida escola, nas turmas de 2° ano, todos os dias que as criangas tém aula de
Portugués, esta ¢ iniciada com o “Momento Literario”, no qual ¢é feita a leitura de um livro,
que ¢ levado pelo professor ou por algum dos alunos. Além disso, uma vez por semana, as
criangas vao até a biblioteca para escolherem um titulo, com o qual ficam durante o periodo
de sete dias.

Tais experiéncias me fizeram ter esperanga de que ¢ possivel despertar o gosto pela
leitura, de que as criancas ndo precisam relacionar a literatura apenas ao aprendizado de
determinado conteudo, vendo-a como algo obrigatdrio que, por vezes, acaba despertando
aversdo a leitura. Também me motivaram a pesquisar quais os livros de literatura infantil que
estdo presentes nas escolas da Rede Municipal de Juiz de Fora — MG, nas turmas do 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental. Além disso, de que forma os titulos chegam até as escolas.

Sendo assim, o PNLD Literario foi fundamental ja que se configura como o
programa governamental pelo qual os livros de literatura infantil chegam até os espagos

escolares. Ainda me incitou uma busca por quais os livros, dentre os disponibilizados pelo
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programa, sdo escolhidos para as turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental das escolas
da Rede Municipal de Juiz de Fora — MG e como ocorre o processo de escolha.

Nesse contexto, essa pesquisa estabelece como objetivo “conhecer que critérios as
docentes usam para a escolha de livros de literatura infantil do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental” partindo da questdo de pesquisa “Quais os critérios de escolha mais
recorrentes na escolha dos livros de literatura infantil do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental por professoras da Rede Municipal de Juiz de Fora — MG?”.

A fim de responder a questdo de pesquisa e alcancar o objetivo proposto, o presente
trabalho se organiza em cinco capitulos. No primeiro capitulo, apresento a literatura infantil
contextualizando o seu surgimento e sua chegada nas escolas, estabelecendo um dialogo com
autores como Coelho (1985; 2000), Abramovich (1997), Gregorin Filho (2009), Frantz
(2001), entre outros, que possibilitaram uma incursdo e reflexdo acerca da literatura infantil.
No segundo capitulo, trago algumas consideragdes quanto ao percurso do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE) até chegar ao PNLD Literario 2018, assim como apresento
estudos que, de alguma forma, se propuseram a analisar o referido programa. No capitulo
seguinte, apresento a abordagem metodologica utilizada, sendo essa a Analise de Contetido,
dialogando com Bardin (2016). No quarto capitulo, analiso as entrevistas com professoras que
atuam no 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental da rede municipal. No ultimo capitulo
estruturo uma apresentagdo grafica dos dados analisados.

Um importante ponto a ser destacado se refere a escolha do PNLD Literario 2018,
que ¢ justificada pelo fato dos livros de literatura infantil terem sido escolhidos como caminho
para impulsionar a entrevista com as professoras. Nesse sentido, ndo ha o desconhecimento do
PNLD 2023, que visa também a distribui¢do de obras literarias para os anos iniciais, porém os
livros desse programa mais recente ainda ndo estavam disponiveis nas escolas quando a

pesquisa foi proposta as professoras.
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2 A LITERATURA INFANTIL

Desde o seu surgimento, a literatura infantil sofre criticas a respeito de seu valor
enquanto género literario. Isso se deve ao fato de o termo “literatura” estar associado ao
adjetivo “infantil”, que, por vezes, ¢ vista como um fragmento menor da chamada literatura
classica.

Coelho (2000) compreende a literatura infantil como literatura e arte, que busca
captar e retratar as vivéncias do homem. Destaca que, ao combinar realidades cotidianas com
a imaginag¢do, torna-se uma expressao criativa para representar o mundo. No entanto, a forma
como compreende e representa o mundo se modifica de acordo com a sociedade de

determinado contexto historico. Assim, a

[...] literatura infantil é, antes de tudo literatura, ou melhor, ¢ arte: fenomeno
de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario ¢ o real, os ideais e suas
possiveis/impossiveis realizagdes... Literatura ¢ uma linguagem especifica
que, como toda linguagem, expressa uma determinada experiéncia humana,
e dificilmente podera ser definida com exatiddo. Cada época compreendeu e

r

produziu literatura a seu modo. Conhecer esse “modo” €, sem duvida,
conhecer a singularidade de cada momento da longa marcha da humanidade
em sua constante evolucdo. Conhecer a literatura que cada época destinou as
suas criangas ¢ conhecer os ideais ¢ valores ou desvalores sobre os quais
cada sociedade se fundamentou (e se fundamenta...). (COELHO, 2000, p.
27-28).

A literatura infantil pode exercer papel importante na vida das criangas e vai além do
prazer proporcionado pelas historias, pois contribui para a iniciagdo no mundo das linguagens
e no entendimento das ideias e valores presentes na vida da sociedade em que estdo inseridas.
Como destaca Frantz (2001, p. 16), “literatura infantil ¢ também ludismo, ¢ fantasia, ¢
questionamento e, dessa forma, consegue ajudar a encontrar respostas para as inumeras
indagac¢des do mundo infantil, enriquecendo no leitor a capacidade de percepcdo das coisas”.

As obras literarias infantis t€ém o poder de encantar e despertar o gosto pela leitura.
Sdo um meio particular das criangas experimentarem o mundo, mergulhando em um universo
de fantasia, fic¢@o, aventura e descobertas. A literatura infantil ¢ um espaco de libertacdo para
0 imaginario.

Também nos ajuda a compreender o mundo, pois é capaz de possibilitar as criangas
uma visdo mais ampla de tudo que as rodeia, tornando-as reflexivas e criticas frente a

realidade social em que estdo inseridas. Em outras palavras, “é uma possibilidade de descobrir
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o mundo imenso dos conflitos, dos impasses, das solugdes que todos vivemos e
atravessamos.” (ABRAMOVICH, 1997, p. 17). Nesse sentido, ¢ importante que elas tenham a
oportunidade de interagir com diversos textos literarios, de tal maneira que ampliem o seu
entendimento do mundo e que construam, aos poucos, seus proprios conhecimentos, valores e
crengas.

Abramovich (1997) pontua que, a partir do contato com a literatura, a crianga ¢ capaz
de pensar, questionar, ouvir outras opinides, reformular seu pensamento. Sendo assim, a
literatura infantil ¢ fundamental para o desenvolvimento de habilidades que favorecem o
processo de ensino-aprendizagem, como também para a formagdo de sujeitos reflexivos,
criativos e criticos.

Ainda ¢ importante destacar que as obras literarias sdo capazes de auxiliar as criangas
na compreensdo do mundo em que estdo inseridas e das relagdes estabelecidas entre os seres
que nele se relacionam, ndo devendo ser produzidas apenas com intengdo pedagogica,
didatica ou de motivagdo para a leitura, mas sim com a intengdo de permitir, através da magia,

da fantasia e do imaginario, a formagao de leitores criticos.

2.1 O SURGIMENTO DA LITERATURA INFANTIL

No que se refere a literatura infantil, Coelho (1985) considera que as primeiras
narrativas foram transmitidas oralmente, de geragdo em geragdo, e depois recontadas em
livros por “escritores que desde o século XVII, interessados na literatura folclorica criada pelo
povo de seus respectivos paises, reuniram as estorias anonimas, que ha séculos vinham sendo
transmitidas, oralmente, de gerag@o para geracdo, e as transcreveram por escrito.” (COELHO,
1985, p. 3-4).

Sendo assim, como ressalta Lajolo e Zilberman (2007), as primeiras obras
classificadas enquanto literatura infantil, datadas do século XVII e XVIII, sdo de origem

europeia. Isso porque as

primeiras obras publicadas visando ao publico infantil apareceram no
mercado livreiro na primeira metade do século XVIII. Antes disto, apenas
durante o classicismo francés, no século XVII, foram escritas historias que
vieram a ser englobadas como literatura também apropriada a infancia.

(LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p.14).

Os primeiros livros de literatura infantil estdo diretamente relacionados a nova

concepedo de infancia que surgiu com a ascensdo da burguesia. As criangas, que antes eram
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consideradas como adultos em miniatura, passaram a ser vistas como sujeitos que possuem
necessidades diferenciadas. O novo modelo de organizag¢do familiar burgués fez com que o
convivio social passasse a dar lugar ao individual. Se antes as familias partilhavam dos
mesmos espagos, dos mesmos eventos, a partir da consolidacdo da burguesia, os objetivos se
voltaram para o fortalecimento dos lagos familiares, uma vez que comegou a se buscar a
sobreposi¢do do individual ao social. Dessa forma, as criangas, que antes eram consideradas
capazes de lidar com os problemas do mundo adulto, passaram a ser vistas a partir de suas
fragilidades e necessidades proprias.

Com esse novo olhar direcionado para a infancia, elas passaram a necessitar de uma
educacdo que atendesse aos interesses da nova classe, que procurava se consolidar no cenario
econdmico e politico, sendo a escola o espaco adequado para a formacdo dos sujeitos. Nesse
contexto, o uso de uma literatura destinada para as criangas objetivou propagar

comportamentos e atitudes morais desejadas. Como destaca Zilberman (2012):

Antes da constituicdo desse modelo familiar burgués inexistia uma
consideragdo especial para com a infincia. Essa faixa etaria ndo era
percebida como um tempo diferente, nem o mundo da crianga como um
espago separado. Pequenos e grandes compartilhavam os mesmos eventos,
porém nenhum lago amoroso especial os aproximava. A nova valoriza¢do da
infancia gerou maior unido familiar, mas igualmente meios de controle do
desenvolvimento intelectual da crianca e manipulagdo de suas emogdes.
Literatura infantil e escola, inventada a primeira e reformada a segunda, sio
convocadas para cumprir essa missdo. (ZILBERMAN, 2012, p. 15).

No que se refere ao cenario brasileiro, uma distancia de quase dois séculos separa o
aparecimento da literatura infantil na Europa das primeiras obras destinadas as criangas no

pais, ou seja, se

[...] a literatura infantil europeia teve seu inicio as vésperas do século XVIII,
quando, em 1697, Charles Perrault publicou os célebres Contos da Mamée
Gansa, a literatura infantil brasileira s6 veio a surgir muito tempo depois,
quase no século XX, muito embora ao longo do século XIX reporte,
registrada aqui e ali, a noticia do aparecimento de uma ou outra obra

destinada a crianga. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 21).

O surgimento da literatura infantil no Brasil esteve atrelado, assim como na Europa,
a mudangas politicas e econdmicas. Isso se torna evidente com o surgimento da industria, pois
a sociedade se viu obrigada a se adequar as novas demandas. O processo de modernizagdo

levou para a escola a funcdo de formar os sujeitos para a vida moderna e para as exigéncias do
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mercado de uma nova sociedade que comecou a se consolidar, ganhando espaco a literatura

infantil como ferramenta para formagéo de acordo com padrdes estabelecidos.

Decorrente dessa acelerada urbanizagdo que se deu entre o fim do século
XIX e o comego do XX, o momento se torna propicio para o aparecimento
da literatura infantil. Gestam-se ai massas urbanas que, além de
consumidores de produtos industrializados, vao constituindo os diferentes
publicos para os quais se destinam os diversos tipos de publicacdes feitos
por aqui: as sofisticadas revistas femininas, os romances ligeiros, o material
escolar, os livros para criangas. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 23).

As primeiras obras destinadas as criancas brasileiras foram traducdes e adaptacdes de
histérias europeias que buscavam consolidar uma ideia de patriotismo e “que, circulando
muitas vezes em edi¢des portuguesas, ndo tinham, com os pequenos leitores brasileiros,
sequer a cumplicidade do idioma. Editadas em Portugal, eram escritas num portugués que se
distanciava bastante da lingua materna dos leitores brasileiros.” (LAJOLO; ZILBERMAN,
2007, p. 29).

A necessidade de obras mais adequadas a linguagem brasileira deu origem aos
primeiros livros de literatura infantil que, inspirados nas obras europeias, buscavam
consolidar o patriotismo. Em geral, tinham como personagem central uma crianga que, através
de diversas aventuras, praticava as virtudes desejadas, tinha amor pela patria, desenvolvia
nogdes de obediéncia. Os livros destinados ao publico infantil evidenciavam um compromisso
com um projeto pedagogico reproduzindo e buscando propagar comportamentos, valores e
atitudes desejados pela sociedade.

Foi em 1921, com Monteiro Lobato, que a literatura infantil brasileira ganhou novo
sentido a partir de personagens que se misturavam entre realidade e fic¢do. Seus livros
trouxeram preocupagdes com questdes cotidianas e abriram caminhos para outros escritores
de literatura voltada para as criancas.

No tocante a Lobato, Gregorin Filho (2009) aponta que, no Brasil, houve dois
momentos da literatura infantil: um anterior as obras de Lobato ¢ marcado por valores como
individualismo, obediéncia, hierarquia de classes, moral impositiva, além da propagacdo de
preconceitos; ¢ um segundo momento iniciado com as publica¢des de Lobato que apresentam
uma individualidade e obediéncia conscientes, moral reflexiva, luta contra os preconceitos,
enfim uma literatura que buscava mostrar para a crianga que o mundo em que ela vive esta em

construgdo ¢ transformagao.
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Anos depois, nas décadas de 1960 e 1970, houve um crescimento da literatura
infantil no Brasil com uma variedade de obras e de autores. Isso possibilitou que a literatura
infantil assumisse um cardter artistico e também pedagdgico, pois, como afirma Coelho
(2000), ela tem um papel social a cumprir, mas também de emocionar, de divertir e de
possibilitar diversas formas de ver o mundo, além de proporcionar um encontro com valores
que contribuam para a formag¢do humana.

A literatura infantil brasileira atual busca despertar no leitor uma visdo critica da
realidade, sem deixar de lado o maravilhoso, a magia. “Ao mesmo tempo em que a crianca i,
sonha e se diverte com a literatura atual, esta também nio se omite de convida-la a olhar ao
seu redor e refletir sobre o que esta acontecendo, bem como fazia o precursor Lobato.”
(FRANTZ, 2001, p. 71).

Em suma, a datar do seu surgimento até os dias atuais, a literatura infantil vem tendo
seu repertorio ampliado, considerando o seu papel social no mundo, buscando de forma
flexivel e criativa abordar assuntos referentes a sociedade a fim de contribuir para formacao

de sujeitos criticos e reflexivos.

22 A ESCOLA COMO ESPACO PRIVILEGIADO PARA O ENCONTRO COM A
LITERATURA INFANTIL

Desde sua origem, as obras de literatura infantil estiveram ligadas a escola, tendo sido
criadas com intuito de disseminar ideais de uma classe em ascensdo. No entanto, nido
podemos considerar a relacdo entre a escola e a literatura infantil apenas desse ponto de vista,

pois, a

[...] escola é, hoje, o espaco privilegiado, em que deverdo ser langadas as
bases para a formagdo do individuo. E, nesse espaco, privilegiamos os
estudos literdrios, pois, de maneira mais abrangente do que quaisquer outros,
eles estimulam o exercicio da mente; a percepgdo do real em suas multiplas
significa¢des; a consciéncia do eu em relagdo ao outro; a leitura do mundo
em seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento
da lingua, da expressdo verbal significativa e consciente. Condicdo sine qua

non para plena realidade do ser. (COELHO, 2000. p. 16).

A literatura infantil se encontra presente na escola quando um professor(a) conta ou 1é
historias, quando os livros fazem parte desse ambiente e estdo ao alcance das criangas,

possibilitando o encontro com o mundo através da fantasia e da imaginagdo.
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Importante instrumento de formacg@o dos individuos, a literatura infantil é capaz de
impulsionar emog¢des e a¢des humanas através da motivagdo do imaginario e da fantasia, além
de contribuir para a formagdo da crianga em todos os aspectos, especialmente “na formagao
de sua personalidade, por meio do desenvolvimento estético e da capacidade critica,
garantindo a reflexdo sobre seus proprios valores e crengas, como também os da sociedade a
que pertence.” (OLIVEIRA, 2010, p. 41).

As obras literarias infantis devem ser consideradas na escola como ferramenta para a
formagdo de cidaddos criticos e reflexivos, capazes de pensarem e agirem sobre a realidade

em que vivem. Como destaca Cunha (1997),

uma maneira de compreender o mundo ¢ através da literatura infantil, sua
funcdo é exatamente fazer com que a crianga tenha uma visdo mais ampla de
tudo que a rodeia, tornando-a mais reflexiva e critica, frente a realidade
social em que vive e atua, desenvolvendo seu pensamento organizado.

(CUNHA, 1997, p. 23).

A 1nstituicdo escolar, enquanto mediadora da leitura e espago de formagdo, precisa
estar atenta a utilizagdo dos livros para que esses ndo se tornem meros instrumentos utilitarios,
que, na perspectiva de Cunha (1997), consiste em fazer da literatura infantil “um instrumento
de propaganda de valores sociais que nods, adultos, aceitamos, muitas vezes sem ao menos
desconfiarmos de sua procedéncia. E, ao aceita-los, tornamo-nos seus promotores, conscientes
ou ndo.” (CUNHA, 1997, p. 77).

A literatura infantil, quando tratada apenas por uma otica pedagogica, perde seu
valor e sentido enquanto arte, além de descaracterizar a formagdo da crianca enquanto ser
social e critico. Ao se trabalhada na escola, ¢ preciso um olhar atento para que nio seja
utilizada apenas como um instrumento para complementar o ensino de determinados temas,
para trabalhar problemas enfrentados pelos alunos, pois isso pode levar a uma pedagogizacao
da literatura.

Isso ndo significa que ela ndo deva estar presente na escola, mas que é preciso uma
atengd@o para que as praticas contribuam para desenvolvimento de uma crianga leitora critica e

questionadora. Gregorin Filho (2009) ressalta que:

Trabalhar com literatura infantil em sala de aula € criar condigdes para que
se formem leitores de arte, leitores de mundo, leitores plurais. Muito mais do
que uma simples atividade inserida em propostas de contetidos curriculares,
oferecer e discutir literatura em sala de aula é poder formar leitores, ¢é
ampliar a competéncia de ver o mundo e dialogar com a sociedade. (FILHO,
2009, p. 77).
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E importante que as obras selecionadas para serem trabalhadas na sala de aula no se
déem de forma aleatoria. De acordo com Jardim (2008), ha que se considerar alguns aspectos
tais como a estrutura fisica dos livros (a capa, o tamanho, o formato, o peso, a espessura ¢ a
qualidade do papel, o nimero de paginas), que, para ele, é o primeiro ponto a ser analisado,
uma vez que o primeiro contato da crianga ¢ através da experiéncia visual e tatil. Ha que se
considerar, além disso, “o equilibrio entre ilustragdo e texto, o tamanho e o tipo de letras
usado, as técnicas de ilustragdo e as cores. Tais caracteristicas podem atrair ou afastar o leitor
infantil.” (JARDIM, 2008, p. 75).

Outro aspecto interessante que a autora aborda ¢ em relacdo a ilustragdo, que ndo se
torna apenas uma representagdo grafica do que esta escrito, mas assume a funcdo de ressaltar
informacgdes além daquelas expressas no texto verbal. Assim como ¢ importante o professor
estar atento para o fato de as ilustragdes ndo se tornarem reprodutoras de estereotipos, em que
os maus sdo sempre feios; as mdes representadas realizando tarefas domésticas; as avos
ilustradas por senhoras brancas e de coque e as empregadas e os bandidos como negros.

Abramovich (1997) também ressalta a importdncia de o contato com os livros
infantis, mediado pela leitura docente, ndo acontecer de forma aleatoria, selecionando o
primeiro livro que se encontra. Deve ser de forma pensada e sistematizada, sendo importante
o contato prévio do(a) professor(a) com a historia para que, durante a leitura, ndo se veja com
dificuldade para pronunciar as palavras e nem se depare com uma narrativa que ndo traga em
seu enredo uma historia coerente e instigante.

Faria (2004) corrobora com Abramovich (1997) destacando que “o professor, para
elaborar seu trabalho com a leitura de livros para as criangas, precisa ler primeiro essas obras
como leitor comum, deixando-se levar espontaneamente pelo texto, sem pensar ainda na sua
utilizagdo em sala de aula.” (FARIA, 2004, p. 14). Posteriormente, realga que deve realizar
uma analise critica, reflexiva e avaliativa, para que assim possa selecionar as historias a serem
apresentadas para as criangas.

No que se refere ao momento de contar a historia, Abramovich (1997) evidencia que
o professor(a) precisa preparar o inicio e o fim da historia para que as criangas se interessem
desde o inicio. Deve explorar os recursos da voz, variando a intensidade, a velocidade,
criando ruidos e dando pausas para propiciar o espago imaginativo. Sendo importante,
também, evitar narrativas muito detalhadas e descritivas a fim de priorizar o imaginario. E,

por fim, ressalta a importancia de possibilitar o contato das criangas com os livros para que
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percebam que o que ouviu esta impresso nas paginas, as quais podera recorrer quantas vezes
desejar.

Ao trabalhar com as obras literarias na sala de aula, o(a) professor(a) pode
estabelecer uma relagdo dialogica com os alunos, com a cultura, com a realidade, quando,
além de contar as historias, possibilita condi¢des para discussdo dos pontos de vista, tomada
de decisdes frente a dilemas apresentados, criagdo de novos desfechos. Como ressalta

Zilberman (2012)

[...] o professor que se utiliza do livro em sala de aula nio pode ser
igualmente um redutor, transformando o sentido do texto num niimero
limitado de observacdes tidas como corretas (procedimento que encontra seu
limiar nas fichas de leitura, cujas respostas devem ser uniformizadas, a fim
de que possam passar pelo crivo do certo e do errado); ao professor cabe o
desencadear das multiplas visdes que cada criagdo literaria sugere,
enfatizando as variadas interpretagdes pessoais, porque decorrem da
compreensdo que o leitor alcancou do objeto artistico, em razdo de sua
percepgao singular do universo representado. (ZILBERMAN, 2012, p. 24).

A literatura infantil, na qual a realidade e a fantasia se misturam, quando trabalhada
como expressao artistica e instrumento de auxilio para construgdo de sujeitos criticos, permite
a descoberta do mundo e fornece as criangas pluralidade de interpretagdes expandindo a
compreensdo do meio em que estdo inseridas e proporcionando condi¢des de analisarem e

decidirem o que ¢ mais importante para elas.
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3 DO PNBE AO PNLD LITERARIO 2018: ALGUMAS CONSIDERACOES

3.1 DO PNBE AO PNLD

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foi instituido em 28 de abril
1997, pelo Ministério da Educacéo, através da Portaria n® 584, com o intuito de incentivar a
leitura entre alunos e professores das escolas publicas, por meio da distribuicdo de obras de
literatura, de pesquisa e¢ de referéncia. A distribui¢do das obras acontecia de forma alternada
sendo ora atendida as escolas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (Anos Iniciais) e de
Educacdo de Jovens e Adultos, ora as escolas de Ensino Fundamental (Anos Finais) e de
Ensino Médio.

Ao longo de seu desenvolvimento, o Programa passou por modificagdes quanto ao
processo de avaliagdo e selecdo das obras constituintes dos acervos destinados as escolas e as
etapas de ensino a serem favorecidas.

Em 1998, primeiro ano de execucdo do Programa, foram distribuidas obras para
composicdo do acervo de escolas de 5* a 8" séries, dentre as quais se encontravam “livros de
literatura (classicos e contemporaneos), livros de ndo-ficcdo que abordavam a formagio
historica, econémica e cultural do Brasil e obras de referéncia, como dicionarios,
enciclopédias, atlas e globos terrestres.” (TOLENTINO, 2020, p. 68). Aqui, os critérios para
avaliacdo ndo foram divulgados e o “acervo foi selecionado por uma Comissao Especial
formada por intelectuais, conforme estabeleceu a Portaria n.° 1.177, de novembro de 1996.”
(TOLENTINO, 2020, p. 70).

Em 1999, segundo Tolentino (2020), o programa passou por uma série de mudangas:
antes direcionado para escolas de 1* a 8 séries, passou a atender apenas instituigdes de 1* a 4°
séries, sendo também o acervo voltado para obras de literatura infanto-juvenil. A avaliagdo
ficou sob a responsabilidade da Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ) e da
Secretaria de Educag@o Especial do MEC, sendo avaliada a qualidade do livro, do texto, da
imagem e do projeto grafico.

No ano de 2000, o programa sofreu mais uma vez mudangas significativas. No lugar
da distribuicdo de obras literarias, foram priorizadas obras de apoio a formagdo de
professores: “O programa visava auxiliar os docentes na implementagido dos Parametros e dos
Referenciais Curriculares Nacionais.” (TOLENTINO, 2020, p. 69).

Em 2001 e 2002, o programa se voltou para distribui¢do de livros para acesso pessoal

dos alunos, sendo “criadas as colegdes 'Literatura em Minha Casa’, com livros especialmente
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produzidos para tal fim. Em 2001, as cole¢des foram enviadas aos estudantes de 4% e 5* séries
do Ensino Fundamental. Em 2002, o programa beneficiou somente os alunos da 4" série.”
(TOLENTINO, 2020, p. 69). Os critérios aos quais os livros deveriam atender foram

publicados em editais pelo FNDE e a avaliacdo e a sele¢@o das obras foram realizadas

por uma Comissdo Técnica formada por representantes do Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo (CONSED), da Unido Nacional de
Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME), da Associa¢do de Leitura
do Brasil (ALB) e da FNLIJ, além de representantes do MEC e especialistas
nas areas de leitura, literatura e educagdo. Os critérios de escolha foram
determinados pelos editais publicados pelo FNDE. (TOLENTINO, 2020, p.
69).

Em 2003, o PNBE passou por uma reconfiguracéo, sendo executado em cinco agdes:
Literatura em Casa da Leitura; Biblioteca Escolar; Biblioteca do Professor, Minha Casa e
Palavra da Gente.

Literatura em Casa da Leitura organizou bibliotecas itinerantes a fim de possibilitar
a toda a populacdo o acesso a leitura. Biblioteca Escolar se voltou para construgdo de acervos
nas escolas, com obras literarias ficcionais e ndo-ficcionais direcionadas para formacdo
historica, econdmica e politica do Brasil. Ja Biblioteca do Professor distribuiu livros para uso
pessoal dos docentes, escolhidos por eles mesmos dentre os disponibilizados na Biblioteca
Escolar. Literatura em Minha Casa distribuiu livros para uso pessoal de alunos da 4" e da §*
série. Palavra da Gente, semelhante ao Literatura em Minha Casa, distribuiu livros de
literatura e informativos para os estudantes da Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA).

Tolentino (2020) destaca que:

O processo seletivo para composi¢do das cole¢des foi regido pelos editais
publicados pelo FNDE. Nos documentos constavam as especificagdes
técnicas ¢ editoriais das obras e os critérios de avalia¢do. A selecdo foi feita
por uma Comissdo Técnica de composi¢do semelhante aos anos 2001 e
2002. Todo o processo — da inscricdo das editoras até a compra e
distribui¢do dos livros — foi supervisionado pelo FNDE em parceria com o
Instituto de Pesquisas Tecnologicas (IPT) da Universidade de Sdo Paulo.
Essa configuracdo permaneceu até o final do programa, mudando-se apenas
o orgdo responsavel pela sele¢do. (TOLENTINO, 2020, p. 70).

As agdes Literatura em Minha Casa e Palavra da Gente foram alvo de criticas,
principalmente no campo editorial, uma vez que o desenvolvimento do programa em colec¢des
“promovia o favorecimento de alguns grupos editoriais [...] e de alguns autores, notadamente

os consagrados ou canonizados.” (MESQUITA, 2010, p. 70 apud TOLENTINO, 2020, p. 70).
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Em 2004, o programa teve sua suspensdo divulgada na imprensa pelo MEC, sob
responsabilidade do ministro Tarso Genro, com a justificativa de que o governo nédo tinha
controle em relagdo a utilizagdo das obras disponibilizadas. O ministro sinalizou que era
preciso passar por uma avaliagdo e possivel reestruturagdio (TOLENTINO, 2020). A

interrupgéo do programa provocou criticas de varios setores,

Institui¢des como a FNLIJ, a Academia Brasileira de Letras ¢ a Associagdo
dos Escritores e Ilustradores de Livros Infantis e Juvenis (AEILL)
escreveram notas questionando a decisdo do MEC. Também se posicionaram
diversos pesquisadores das areas de educacgdo, literatura e leitura e ainda
alguns escritores de renome, como Jodo Ubaldo Ribeiro ¢ Ana Maria

Machado. (TOLENTINO, 2020, p. 71).

Em 2005, o programa foi retomado com a distribui¢@o de livros para as bibliotecas
escolares, sendo que, nesse mesmo ano, passou por uma nova mudanga quanto ao processo de
avaliag@o das obras. Por meio de um edital publico, o FNDE realizou a selec¢@o de instituigcdes
vinculadas a universidades publicas, que sob a coordenagdo da Secretaria de Educagdo Basica

do MEC, realizariam a avaliacdo das obras inscritas no PNBE:

Assim, a partir de 2006, todo o processo de avaliacdo, selecdo e composi¢do
dos acervos foi coordenado pelo Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
(Ceale), 6rgdo complementar da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). Sob responsabilidade da Professora
Aparecida Paiva, o Ceale incorporou ao processo professores pesquisadores
de diversas institui¢des publicas e privadas de todas as regides do pais. Além
do cuidado com a qualidade textual, tematica e grafica das obras, o Ceale
procurou abarcar também a questdo da diversidade de autores e editoras na
sua selecdo. (TOLENTINO, 2020, p. 74).

Entre os anos de 2005 e 2009, o PNBE se voltou para distribuicdo de obras literarias
para Educagdo Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, além do Ensino Médio.

Em 2010, o programa passou novamente por uma mudanga, sendo dividido em trés agdes:

PNBE Literario, PNBE Periodicos e PNBE do Professor, que se mantiveram até 2014:

O PNBE Literario deu continuidade a distribui¢do de obras de literatura para
as bibliotecas escolares. O PNBE do Professor visou a aquisi¢@o de livros de
referéncia para auxiliar os docentes na elaboragdo dos planos de ensino e na
execucdo de atividades em sala de aula. JA4 o PNBE Periodicos focou na
distribuicdo de revistas de cunho pedagodgico voltadas a formacdo e a
atualizag@o dos docentes. (TOLENTINO, 2020, p. 72-73).
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Em 2015, chegou a ser publicado pelo FNDE um edital de convocagéo para inscrigao
e selecdo das obras do PNBE, porém Luiz Claudio Costa, secretario executivo do MEC na
época, em “reunido com diversas entidades do livro, como a CBL, a LIBRE e o Sindicato
Nacional dos Editores de Livros (SNEL), [...] anunciou que nio haveria compras de livros em
2015 em fungdo de um contingenciamento de gastos.” (TOLENTINO, 2020, p. 73).

Tolentino (2020) destaca que, desde essa época, setores dos campos editorial,
literario e educacional se mobilizaram a fim de reivindicar a retomada do programa que, até
entdo, era responsavel pela compra e distribuicdo de obras literarias destinadas as escolas

publicas brasileiras. Isso porque, apesar das criticas,

o PNBE havia se consolidado como a politica mais duradoura desse perfil,
resistindo as trocas de governos e dos partidos a sua frente. Além disso, os
altos investimentos no programa sinalizavam a ascendente valorizagdo do
livro e da leitura no pais, em consonéncia com o projeto educacional em

vigor. (TOLENTINO, 2020, p. 76).

Apesar da pressdo realizada pelos diversos setores ligados ao livro para a
continuidade do PNBE, as incertezas que circulavam em torno do programa foram
consolidadas em 2017, com a institui¢do do PNLD Literario pelo Decreto n® 9.099, de 18 de
julho de 2017, o qual se constituiu em uma adaptac@o do ja existente Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Este, por sua vez, passou a se voltar também para a distribuicdo de
obras de literatura e ndo apenas de livros didaticos. Tal mudanga gerou varias criticas.

Assim, em 18 de julho de 2017, por meio do Decreto n° 9.099, assinado pelo
presidente interino Michel Temer, o PNLD Literario foi desenvolvido e estabelecido em um
contexto de crise politica pelo qual passou o pais nos ultimos anos, com a destitui¢do da
presidenta Dilma Rouseff em 2016 e a descontinuidade de um projeto politico em
desenvolvimento, desde 2003, pelo Partido dos Trabalhadores (PT) (TOLENTINO, 2020).

No entanto, tal substituicdo nio se fez de forma passiva. Desde a publicagdo do
Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, que modificou o PNLD, incluindo em seu ambito
obras literarias, o programa tem gerado discussdes por parte do mercado editorial e pelos
setores ligados a educacdo e cultura. Inicialmente criticou-se a descontinuidade do PNBE que
vinha se constituindo como politica publica mais duradoura de distribuicdo de obras literarias
e incentivo a leitura e “se ampliando e se desenvolvendo em um constante processo de
autocritica e didlogo com a sociedade civil.” (TOLENTINO, 2020, p. 80).

Segundo Pinheiro e Tolentino (2020), o Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017,

ndo faz uma diferenciacdo quanto aos mecanismos a serem utilizados na avaliagdo e na
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distribuicdo dos materiais didaticos e das obras literarias, o que, conforme as autoras, passa a
ideia de que as diretrizes apresentadas no documento se aplicam para ambas as obras. A falta
de critérios direcionados diretamente para os livros literarios levou pesquisadores a se
questionarem se o programa ndo estaria provocando uma didatizac¢do dos livros de literatura.

Ainda no que se refere a avaliag@o ¢ a selecdo das obras, houve questionamentos
quanto as entidades selecionadas para tal funcdo, visto que “A nomeacdo de uma comissao
técnica por parte do MEC implicou a exclusdo do Ceale/UFMG do processo.” (TOLENTINO,
2020, p. 80). A nova comissdo se tornou responsavel apenas pela avaliagdo das obras, sendo a
selecdo agora funcdo dos professores e gestores da rede publica. Segundo Tolentino (2020, p.
80), “Embora, a principio, essa alteragdo possa parecer uma medida democratica uma vez que
da autonomia as escolas na escolha de seu proprio acervo, um olhar mais atento revela a
problematica envolvida nessa decisao”.

Tolentino (2020) destaca ainda que a Liga Brasileira de Editores Independentes
(LIBRE) redigiu uma carta aberta ao FNDE, na qual alega que o modelo proposto de
avaliag@o e selecdo das obras pelo programa favorece as grandes editoras, enquanto prejudica
as de menor porte, uma vez que favorece “os grandes grupos editoriais, que tradicionalmente
empregam enormes recursos em campanhas de marketing, materiais publicitarios ¢ em
praticas de lobby com o intuito de influenciar a decisdo das escolas.” (TOLENTINO, 2020, p.
80).

No que diz respeito as criticas aos editais, “destacam-se a exigéncia de materiais de
apoio ao professor, a determinacdo de temas de acordo com a faixa etaria dos estudantes e a
limitacdo de formatos e atributos fisicos dos livros.” (PINHEIRO; TOLENTINO, 2020, p.
174). Segundo nota de repudio escrita pelo Movimento Interféoruns de Educagdo Infantil do
Brasil (MIEIB) ao PNLD, “o referido Edital, além de estabelecer conteudos, cerceia a forma e
as praticas de leitura, pois especifica temas por faixa etaria, determina tamanhos e formatos
dos livros e inclui manuais didaticos de uso das obras na escola.” (MIEIB, 2018, p. 1).

O material de apoio ao professor, em um primeiro momento, constou no edital como
obra obrigatoria, no entanto, apos criticas a ele, tornou-se facultativo. Porém, mesmo apos tal
alteragdo no edital, a qualidade desse material era apontada como critério de avaliagdo das
obras literarias. Segundo Pinheiro e Tolentino (2020), embora o edital trouxesse que ndo ¢

objetivo desse material apontar regras para utiliza¢do e interpretacdo das obras a

denominag¢@o “manual” ja sugere a natureza desse material e o que o
programa espera dele. A escolha de vocabulario nesse caso ¢ bastante
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simbdlica. Além da ideia de “manual de instru¢do” evocada pelo nome, o
texto determina que o material deve oferecer aos docentes orientagdes (e néo
sugestdes) para o trabalho com os livros literarios nas aulas de lingua
portuguesa ¢ também nas demais disciplinas [...]. As orientagdes devem
abranger tanto as discussdes antes da leitura quanto o debate subsequente.
(PINHEIRO; TOLENTINO, 2020, p. 175-176).

Na matéria “PNLD: educagdo publica tera livros sem pluralidade, dizem autores”,
publicada no Portal Lunetas, em maio de 2018, a autora mineira Marilda Castanha ressalta a
importancia de materiais que contribuam para compreensdo dos mediadores, mas
considerando as particularidades, visto que “cada vez mais precisamos oferecer aos
mediadores instrumentos de compreensdo, mas isso ndo significa determinar que todos
trabalhem com um mesmo padrdo, pois as criangas ndao sao iguais umas as outras.”
(CASTANHA, 2018, recurso online).

Em se tratando de padronizag@o, ¢ interessante destacar as criticas feitas aos editais

quanto as limitacdes em relacdo as caracteristicas fisicas das obras literarias, isso porque

além de determinar sua estrutura editorial (por exemplo, quais informagdes
devem constar na capa e na folha de rosto), [...] o programa estabelece um
padrido grafico para todos os livros literarios inscritos, que vai desde os
formatos admitidos ao papel (tipo, gramatura, alvura) e acabamento
(revestimento e encadernacdo) a serem utilizados. (PINHEIRO;
TOLENTINO, 2020, p. 178).

Tolentino (2020) ressalta que a industria do livro considera que as exigéncias feitas
em relacdo a adequacgdo das obras a determinados padrdes fisicos prejudicam as pequenas
editoras que dispdem de recursos escassos, visto que “a descri¢do dos atributos fisicos das
obras delimita os tamanhos e formatos aceitos pelo programa, obrigando editores a empregar
recursos na formatag@o das obras de acordo com os padrdes exigidos.” (TOLENTINO, 2020,
p. 81).

Segundo a reportagem do Portal Lunetas (2018), a explicagdo dada para
padronizacdo dos livros pela Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo ¢

financeira, ja que se torna mais barata e viabiliza o programa. Assim,

propde que as escolas publicas brasileiras recebam obras simplificadas, de
qualidade grafica inferior a dos livros disponiveis no mercado. Enquanto
leitores de maior poder aquisitivo podem, potencialmente, adquirir as obras
tal qual foram concebidas originalmente pelos seus criadores através de
livrarias, os leitores da rede publica de ensino receberdo um subproduto, uma
versdo que fora modificada para atender as demandas do programa.

(TOLENTINO, 2020, p. 105).
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Outro aspecto que se destaca ao edital, segundo Pinheiro e Tolentino (2020), ¢ o
agrupamento dos livros em temas de acordo com a faixa etaria das criangas. O texto
determina que, no ato da inscrigdo, a editora indique a qual categoria a obra se destina, sendo
as categorias divididas por faixas etarias. Também aponte a qual tema o livro se enquadra,
sendo que o edital apresenta temas preestabelecidos aos quais os livros devem se adequar;
podendo a editora anunciar outro tema, desde que justifique a sua adequagdo a categoria
proposta. Para as autoras, “Essas determinagdes representam uma visdo bastante limitada e
limitadora da literatura. [...] elas sugerem que existam temas adequados para distintas faixas
etarias, um pressuposto bastante criticado, tanto nos estudos literarios quanto nas pesquisas
sobre infancia.” (PINHEIRO; TOLENTINO, 2020, p. 94).

Assim, embora ndo seja o objetivo da presente pesquisa fazer uma analise do Decreto
n°® 9.099, de 18 de julho de 2018, que instituiu o PNLD Literario, nem mesmo dos editais que
orientam a inscrigdo, a avaliagdo e a seleg@o dessas obras, fez-se relevante apontar as criticas
feitas em relac@o a esses documentos e ao respectivo programa. Isso porque, ndo obstante as
criticas, ¢ através deste programa governamental que os livros de literatura infantil tém
chegado as escolas da rede publica. Tal situag@o exige um olhar atento sobre as obras as quais
as criangas t€m acesso no ambiente escolar a fim de que os docentes possam fazer a inser¢éo
delas no mundo da literatura infantil.

E também com essa preocupacio que se justifica a realizacdo desta pesquisa que tem
como objetivo principal “conhecer que critérios as docentes usam para a escolha de livros de

literatura infantil do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental”.

3.2 DO PNLD AO PNLD LITERARIO

Assumindo nd@o desconhecer as criticas feitas tanto ao PNLD, quanto, mais
especificamente, ao PNLD Literario, mas pelos motivos ja expostos, compreende-se ser
necessario, no contexto desta pesquisa, situar o PNLD enquanto uma politica governamental
de distribui¢do de livros para as escolas e, nesse mesmo ambito, a sua ampliagdo para PNLD
Literario, quando entdo assume a responsabilidade de fazer chegar as escolas os livros de

literatura.
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Conforme informag¢des do portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE), o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi instituido pelo Decreto n°
91.542, de 19 de agosto de 1985, sob a responsabilidade do MEC, através da Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE). Surgiu “com a finalidade de distribuir livros escolares aos
estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° Grau” (BRASIL, 1985, art. 1°), tendo
trazido consigo preocupagdes referentes a questdes editoriais, graficas e didaticas presentes
nos livros didaticos.

Em 1993/1994, houve uma reestruturagdo do Programa, que comecou a incluir em
suas diretrizes a avaliagdo governamental, passando o Estado brasileiro, que se limitava a
aquisi¢do e distribuicdo dos materiais didaticos, a ser responsavel, também, pela avaliagdo dos
mesmos a partir de critérios e prazos divulgados em edital publico.

A partir de 1996, foi implementada oficialmente a avaliacdo dos livros didaticos,
sendo constituidas comissdes compostas por professores das quatro areas atendidas pelos
livros (Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais —
posteriormente Historia e Geografia). Essas comissdes ficaram responsaveis pela avaliagéo
dos livros sob coordenag@o da Secretaria de Educagdo Fundamental (SEF), hoje conhecida
como Secretaria de Educagido Basica (SEB). Tal ag@o fez com que as editoras, que desejassem
participar do PNLD, submetessem suas obras a processos avaliativos comuns, estabelecidos
em edital publico. O resultado da avaliacdo era sistematizado nos chamados Guia de Livros
Didaticos, que apresentavam o parecer da comissdo quanto as obras avaliadas e passaram a
servir de direcionamento para a escolha dos professores nas escolas.

Em 1997, com a extincdo da FAE, a responsabilidade de execugcdo do PNLD foi
direcionada totalmente para o FNDE, o que levou a ampliagdo do programa, ocasionando a
aquisi¢do de forma continuada de livros didaticos de Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Historia e Geografia, pelo Ministério da Educagao,
para todos os alunos da 1% a 8* séries do Ensino Fundamental publico.

O programa foi, pouco a pouco, ampliando suas agdes passando a atender outras
modalidades, através da aquisi¢do e distribuicdo de livros didaticos. Em 2003, através da
Resolugdo CD FNDE n° 38, de 15 de outubro, instituiu o Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM); e, em 2007, abarcou a Educagdo de Jovens e
Adultos, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizac¢do de Jovens e

Adultos (PNLA).

! Informagdes retiradas do site: <http://www.fnde.gov.br/compoent/k2/item/518-hist%C3%B3ric>. Acesso em: 12 abr. 2021.
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Até 2017, o PNLD néo se voltava para a distribui¢do de obras literarias, o que foi
modificado pelo Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, que alterou o nome para Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Isso levou a uma unificagido das ag¢des de
aquisi¢do e distribuicdo dos livros didaticos e literarios ja que as obras passaram a ser
submetidas aos mesmos processos dos livros didaticos, o que levou inclusive a possibilidade

de as escolas escolherem os titulos. Nesse contexto, o Programa passou a ter por objetivos:

I - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de
educacdo basica, com a consequente melhoria da qualidade da educacéo;

II - garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa
utilizado nas escolas publicas de educagéo basica;

IIT - democratizar o acesso as fontes de informag&o e cultura;

IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;

V - apoiar a atualizagio, a autonomia e o desenvolvimento profissional do
professor; e

VI - apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.
(BRASIL, 2017, Art. 2°).

O PNLD passou a se configurar como um conjunto de acdes voltadas para a
distribuicdo de obras didaticas, pedagogicas e literarias, além de outros materiais de apoio a
pratica educativa para estudantes e professores da educagdo publica, e, também, de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico.

De acordo com o dito alhures, a presente pesquisa traz o contexto do PNLD
Literario 2018, visto que, a partir do Decreto 9.099, ¢ através desse programa governamental
que as obras de literatura infantil tém chegado as escolas, em substituicdo ao Programa

Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

3.3 O PNLD LITERARIO 2018

O PNLD Literario foi elaborado e instituido em substitui¢do ao Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE) que existia desde 1997. Mesmo sendo um Programa de grande
importancia para as escolas, o PNBE comegou a sofrer abalos, os quais ficaram mais
evidentes quando, em 2015, teve suas agdes interrompidas justificadas pela contencdo de

gastos. Segundo Melo (2018),

em 2015, sob os efeitos da crise econdmica internacional que ja haviam sido
divulgados em 2013 e foram intensificados por decisdes equivocadas na
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economia nacional e pela crise politica fabricada pelos partidos de oposigio
ao governo federal, o Ministério da Educa¢do (MEC) anunciou que ndo
haveria aquisi¢do de novos livros para 2016. (MELO, 2018, p. 467).

Quando do retorno da aquisicdo de livros para as escolas, esse ja se deu no contexto do
PNLD Literario, e ndo mais pelo PNBE. Assim, o PNLD, que tinha como principal objetivo
“a aquisicao e distribuicdo de livros didaticos para estudantes da Educacao Basica das redes
publicas passa, a partir desta edicdo (PNLD 2018 - Literario), a incluir em sua agenda a
selecdo e distribuicdo de livros literarios, ampliando o escopo de a¢do do PNLD.” (BRASIL,
2018a, p. 9).

O novo programa destinado a distribuicdo de obras literarias nas escolas, o PNLD

Literario, surge tendo como principais objetivos:

2.1.1 Avaliar obras literarias para uso em sala de aula pelos estudantes da
Educacdo Infantil, dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e
do Ensino Médio até o final dos seus respectivos ciclos de atendimento
especificados neste edital.

2.1.2 Apoiar a formagio dos acervos das escolas publicas, ampliando as
oportunidades de uso individual dos estudantes de literatura de qualidade
durante o ano letivo;

2.1.3 Contribuir com o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos
estudantes, em conformidade com a Base Nacional Curricular Comum -
BNCC. (BRASIL, 2018a, p. 2).

No ambito do PNLD Literario 2018, uma grande parte de livros de literatura foi
distribuida para as escolas com o intuito de compor o acervo das bibliotecas escolares,
enquanto outra parcela foi destinada para o uso na sala de aula. No que se refere ao Ensino
Fundamental, essa distribuicdo se deu da seguinte forma: para a categoria 4 (1° ao 3° ano)
foram destinadas 35 obras para o uso em sala de aula; e na categoria 5 (4° e 5° ano), 50 obras
para compor o acervo da Biblioteca, além de 2 livros para cada aluno.

No contexto do PNLD Literario 2018, a escolha dos livros ¢ iniciada com a publicagdo
do Edital de Convocagdo para o processo de inscri¢do e avaliagdo de obras literarias para o
Programa Nacional do Livro e do Material Diddatico PNLD Literdrio 2018, ao qual as
editoras submeteram os livros, que entdo passariam por avaliagdo de acordo com as regras
estabelecidas.

Os livros do PNLD Literario 2018 foram enquadrados em seis categorias, com seus

respectivos temas, conforme destacado no Quadro 1:



35

Quadro 1 — Categorias e Temas dos livros do PNLD Literario 2018.

Categoria Etapa de ensino Temas
1 Creche 1 Descoberta de si; a casa e a familia; o mundo natural e
social.
2 Creche II Descoberta de si; familia, amigos e escola; o mundo

natural e social; diversdo e aventura.

3 Pré-escola Descoberta de si; familia, amigos e escola; o mundo
natural e social; diversio e aventura.

4 1° a0 3° ano do Descoberta de si; familia, amigos e escola; o mundo
Ensino natural e social; diversdo e aventura.
Fundamental
5 4° e 5° anos do Autoconhecimento, sentimentos e emogdes; familia
Ensino amigos e escola; o mundo natural e social; encontro com
Fundamental a diferenca; diversdo e aventura.
6 1°ao 3°ano do Projetos de vida; inquictagdes das juventudes; o jovem
Ensino Médio no mundo do trabalho; a vulnerabilidade dos jovens;

cultura digital no cotidiano dos jovens; bullying e
respeito a diferenca; protagonismo juvenil; cidadania;
dialogos com a sociologia e a antropologia; ficgéo,
mistério e fantasia.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Além de estabelecer as categorias e os respectivos temas, o edital designou os
requisitos aos quais as obras deveriam atender com base em quatro dimensdes: “I.1.
Qualidade do texto; 1.2. Adequacdo de categoria, de tema e de género literario; 1.3. Projeto
grafico-editorial; 1.4. Qualidade do manual do professor digital.” (BRASIL, 2018a, p. 31).

No que diz respeito a qualidade do texto, a avaliagdo ocorre por meio da verificagdo
de critérios como “a exploracdo de recursos expressivos da linguagem; a consisténcia das
possibilidades estruturais do género literario proposto; a adequagdo da linguagem aos
estudantes; e o desenvolvimento do tema em consonancia com o género literario em questdo.”
(BRASIL, 2018a, p. 31).

O olhar atento para a exploragdo de recursos expressivos da linguagem e para
adequagdo da linguagem aos estudantes ¢ de suma importancia uma vez que sdo elementos

fundamentais para que seja despertado nas criangas o interesse pela leitura e para a

% Quadro elaborado com base no Edital do PNLD Literario 2018 (BRASIL, 2018a).
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compreensdo do que esta sendo lido. Como ressalta Colomer (2017, p. 256), “[...] ha que se
estar alerta ante o empobrecimento de textos baseados em frases simples e coordenadas que
contém o que o personagem vé ao seu redor ou o que estd sucedendo, quase como se se
tratasse de um argumento cinematografico.”

Outro aspecto a ser destacado nessa categoria é a preocupagdo com o respeito a
diversidade e a integridade humana, uma vez que definem que nio serdo selecionadas obras
que apresentem “preconceitos, esteredtipos ou discriminagdo de ordem racial, regional, social,
sexual e de género, entre outros, tampouco aquelas que incitem a violéncia entre seres
humanos ou contra outros seres vivos, em qualquer uma de suas diversas manifestagdes.”
(BRASIL, 2018b, p. 32).

A diretriz sinalizada anteriormente traz a ideia da importancia de se trabalhar a
diversidade, considerando-a ndo apenas como uma propagacdo das diferengas, mas a fim de
combater os esteredtipos e preconceitos.

Nessa mesma dimensdo, aponta-se para uma preocupagdo com a variedade de temas
que devem contemplar diferentes contextos culturais, sociais e historicos, assim como a ndo

imposic¢do de ideias uma vez que as obras

[...] deverdo evitar conduzir explicitamente a opinido € o comportamento do
leitor, devendo, diferentemente, proporcionar um grau de abertura que
convide a participagdo criativa na leitura, instigando-o a estabelecer relagdes
com suas experiéncias anteriores e outros textos. (BRASIL, 2018b, p. 32).

Tal apontamento revela a importancia da literatura infantil enquanto possibilitadora do
desenvolvimento da imaginagdo, da reflexdo, ndo devendo ter como objetivo principal a
propagacdo de determinados conceitos e ideias.

A dimensdo que se refere a adequacgdo de categoria, de tema e de género literario
deixa clara a necessidade de a obra estar vinculada a uma categoria, a um ou mais temas e a
um género, sendo a avaliagdo baseada na verificagdo da “adequacdo da obra literaria e a
categoria na qual foi inscrita, considerando a respectiva faixa etaria.” (BRASIL, 2018b, p.
32). Assim, ressalta-se a necessidade de as obras destinadas a Educacdo Infantil e aos anos
iniciais do Ensino Fundamental estar em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Da mesma forma, as obras direcionadas para o Ensino Médio devem estar em
consenso com as Diretrizes e as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio. Com relagéo

ao género, ¢ verificado se a estrutura da obra corresponde ao género no qual foi inscrita,
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podendo ser “a. poema; b. conto, crénica, novela, teatro, texto da tradi¢do popular; c.
romance; d. memoria, didrio, biografia, relatos de experiéncias; e. obras classicas da literatura
universal; f. livros de imagens e livros de histérias em quadrinhos. g. livro-brinquedo.”
(BRASIL, 2018b, p. 32-3).

Como afirma Coelho (2000), para que a leitura literaria se torne efetiva, é importante
que as obras estejam adequadas a etapa de desenvolvimento do leitor, levando em
consideragdo a idade cronologica, mas também a maturidade biopsiquica afetiva-intelectual.

Em relagdo ao Projeto Grdfico-Editorial, as obras sdo avaliadas a partir de aspectos

técnicos como:

[...] equilibrio entre texto principal, textos complementares e intervencdes
graficas, como as ilustragdes, quando houver [...] legibilidade do ponto de
vista tipografico quanto ao formato e tamanho da(s) fonte(s) utilizada(s); do
espacamento entre letras, palavras e linhas, do alinhamento do texto,

qualidade do papel e impressdo. (BRASIL, 2018b, p. 38).

Tal critério considera a importancia da relagdo do texto com a cor das paginas, do
texto com a imagem, do tipo de letras utilizado. Os elementos materiais dos livros, segundo
Colomer (2007), apresentam caracteristicas particulares e “pode ser que estes aspectos
obedegam simplesmente a critérios de publicagdes editoriais. Mas pode ocorrer que tenham
sido escolhidos para contribuir a interpretagdo da obra em estreita interdependéncia uns com
os outros.” (COLOMER, 2007, p. 272).

A presente categoria exige também a presenca de material paratextual com
informagdes sobre a obra e o autor a fim de enriquecer o projeto grafico-editorial e contribuir
para reflexdes acerca dos modos de produgio, circulagdo e recepgdo das obras, assim como 0s
conflitos que permeiam as condi¢des de producdo das obras.

No que se refere a Gltima dimensao, Qualidade do manual digital para o professor, é
considerada de natureza facultativa, ndo sendo determinante na aprovagdo ou reprovagio da
obra, uma vez que ndo ¢ obrigatoria a apresentacdo de um manual que oriente o trabalho
docente. Porém, as obras literarias que trazem um manual vinculados a ela tém esse material
submetido a avaliagdo com o objetivo de verificar se ¢ capaz de contribuir para o trabalho

docente com o texto literario e para a abordagem de componentes curriculares considerando:

I - as informagdes apresentadas que: (1) contextualizem o autor e a obra; (2)
motivem o estudante para leitura e (3) justifiquem a pertenga da obra aos
seus respectivos tema(s), categoria e género literario; (4) subsidios,
orientacdes e propostas de atividades.
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Il - as orientagdes para as aulas de lingua portuguesa ou lingua inglesa
(conforme idioma da obra literaria) que preparem os estudantes antes da
leitura das respectivas obras (material de apoio pré-leitura), assim como para
a retomada e problematizag@o das mesmas (material de apoio pos-leitura).

III - as orientagdes gerais para aulas de outros componentes ou areas para a
utilizacdo de temas e contetidos presentes na obra, com vistas a uma

abordagem interdisciplinar. (BRASIL, 2018b, p. 38).

Apds a selecdo das obras pela equipe técnica, os livros aprovados foram
disponibilizados no Guia Digital PNLD 2018 - Literario, para acesso ¢ escolha das escolas.
Nessa etapa, encontramos no Guia PNLD Literario 2018 (BRASIL, 2018b) referéncias sobre
a participagdo docente, havendo a orientacdo para que esta seja feita conjuntamente entre
docentes e dirigente da escola levando em consideragdo as informagdes contidas no guia e a
proposta pedagdgica da instituigdo. Destaca-se que € responsabilidade da escola e das redes
de ensino “garantir que o corpo docente da escola participe do processo e escolha de modo
democratico.” (BRASIL, 2018Db, p. 24).

Considerando que a sele¢do deve passar pela analise docente, ¢ importante que os(as)
professores(as) tenham acesso as obras disponiveis para escolha, para que os livros que
cheguem até a escola estejam de acordo com a proposta pedagogica e ndo sejam uma escolha
aleatoria realizada apenas pelo diretor ou coordenador da escola, ou porque outras escolas

selecionaram determinada obra’.

3.4 ESTUDOS SOBRE O PNLD LITERARIO

Ao considerar a escolha dos livros de literatura infantil presentes no PNLD Literario
2018 destinados para 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental como materialidade da pesquisa,
tornou-se relevante buscar por trabalhos e autores que, em algum momento, se propuseram a
refletir sobre o programa e sobre os critérios de selecdo das obras presentes no mesmo.

Com esse intuito, realizamos inicialmente uma busca no Catalogo de Teses e
Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
que se traduz em um sistema de busca bibliografica. Foi considerado o recorte temporal 2016-
2020 e a selegdo da area de conhecimento “Educacdo”.

Ao pesquisarmos por “PNLD Literario”, sendo as aspas usadas a fim de um maior

direcionamento dos resultados, foram apresentados 11 resultados, dos quais, apos a leitura dos

3 ~ .. . .

Com essa preocupacdo e com o objetivo de contribuir para que todos os professores e todas as professoras
participem no processo de escolha do livro, construimos um tutorial (Anexo A) para auxiliar o acesso as obras
disponivelis.
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titulos e resumos, verificamos que 7 poderiam contribuir para um didlogo com a pesquisa por
se voltarem para uma analise do programa ou das obras pertencentes a0 mesmo.

Com a intengdo de encontrar mais estudos relacionados ao programa, realizamos
uma busca com o mesmo descritor no site da Scientific Eletronic Library Online (Scielo),
uma biblioteca eletronica que abrange uma colegdo selecionada de periddicos brasileiros. No
entanto, foi apresentado apenas um resultado que, apos a leitura do titulo e resumo, foi
constatado que néo se tratava do PNLD Literario 2018.

Por fim, realizamos a busca com o mesmo descritor no Google Académico,
ferramenta que possibilita encontrar artigos, trabalhos académicos, jornais de universidades,
dentre outros suportes de literatura. Foram apresentados 180 resultados, dos quais foi possivel
observar que muitos ndo se relacionavam com o programa, o que levou a busca pelo descritor
“PNLD Literario 2018”. Aqui foram apresentados 57 resultados, dos quais apds a leitura dos
titulos e resumos, foi possivel observar que 14 davam indicios de didlogo com a pesquisa,

sendo que 6 ja haviam sido selecionados na busca pela plataforma Capes.

Apos realizar a selecdo dos trabalhos nas trés plataformas, organizamos os 15

trabalhos no Quadro 2 :

Quadro 2 — Trabalhos relacionados ao PNLD Literario.

Titulo Autor Ano Tipo do Instituicao Endereco
Trabalho eletronico
“A literatura Marta Passos | 2020 Artigo Caderno de | https://periodicos.
infantil em Pinheiro; Letras — ufpel.edu.br/ojs2/i
perigo: politicas Jéssica Universidade | ndex.php/caderno
publicas e o Mariana Federal de | deletras/article/vie
controle da Andra.de Pelotas w/19865
leitura” Tolentino
“QOs critérios de Ana Magally | 2020 Artigo Revista X https://revistas.ufp
avaliacio e Pereira de r.br/revistax/articl
selecdo de obras | Freitas; Israel e/view/74935
literarias — O Niwton d?‘
PNLD Literario | Costa Pereira,
2018” Danlela'Mar.la
Segabinazi
“A promogdo do | Israel Niwton | 2021 Artigo Inter Ag¢do | https://www.revist
livro e da leitura da Costa as.ufg.br/interacao
em escolas do Pereira; Ana /article/view/6503
municipio de Magally 8
Jodo Pessoa: O Perel’ra de
PNLD Literirio Freitas;
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2018” Daniela Maria
Segabinazi
“Literatura Ana Celia 2020 Artigo Desenredo | http://seer.upf.br/i
infantil em a¢do: | Penha Dias; ndex.php/rd/articl
as marcas da Camila e/view/10879
autoria feminina Rodrigues
nas obras Viana
aprovadas pelo
PNLD/literario
“A presenga do Leandro 2020 Artigo Humanidades | https://revista.uniti
HIV/AIDS em Noronha da & Inovagdo | ns.br/index.php/hu
obras literarias Fonseca manidadeseinovac
selecionadas ao/article/view/37
pelo PNLD 61
literario 2018”
“A literatura Francinilda 2019 | Trabalho de | Universidade | https://repositorio.
infantil diante da | de Brito Santos Conclusdo Federal da ufpb.br/jspui/hand
morte: imagens de Curso Paraiba 1e/123456789/167
contemporanea” 09
“Narrativas que Jalia Maria 2019 | Trabalho de | Universidade | https://repositorio.
ensinam: Silva Lopes Conclusio Federal do | ufrn.br/handle/123
representagdes de Curso Rio Grande 456789/42331
de género em do Norte
livros do PNLD
Literario”
“Matematica e Milena 2020 | Trabalho de | Universidade | https://repositorio.
Literatura Oliveira da Conclusio Federal do | ufrn.br/handle/123
Infantil: Costa de Curso Rio Grande 456789/42422
entrelacamentos do Norte
possiveis”
“Sentidos da Beatriz Bloise | 2019 | Dissertacdo | Universidade | https://sucupira.ca
diferenca nas Pereira Nunes de Federal do | pes.gov.br/sucupir
obras literarias Mestrado Rio de a/public/consultas/
do PNLD 2018” Janeiro coleta/trabalhoCo
nclusao/viewTrab
alhoConclusao.jsf
?popup=true&id t
rabalho=7641208
“A literatura Jéssica 2020 | Dissertagdo Centro https://sucupira.ca
para criangas e Mariana de Federal de | pes.gov.br/sucupir
jovens sob Andrade Mestrado Educag¢do | a/public/consultas/
coercgdes: uma Tolentino Tecnologica | coleta/trabalhoCo
analise critica do de Minas nclusao/viewTrab
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PNLD Literario” Gerais alhoConclusao.jsf
?popup=true&id t
rabalho=1003065

5

“Ser ou ndo ser: | Leticia Gisele | 2021 | Dissertag¢do Instituto https://sucupira.ca

eis a questdo - A Pinto de de Federal de | pes.gov.br/sucupir

construgdo Moraes Mestrado Educagdo, | a/public/consultas/
1dentitaria do Queiroz Ciéncia ¢ coleta/trabalhoCo
sujeito Tecnologia | nclusao/viewTrab
poconeano na do Mato alhoConclusao.jsf

educacdo basica, Grosso ?popup=true&id t

a partir dos rabalho=1127763

textos étnico- 9

raciais do PNLD
Literario”

“A protagonista Raissa 2021 | Dissertagdo | Universidade | https://sucupira.ca
da historia: a Francisco dos de Estadual de | pes.gov.br/sucupir
literatura infantil Santos Mestrado Campinas | a/public/consultas/
negra” coleta/trabalhoCo
nclusao/viewTrab
alhoConclusao.jsf
?popup=true&id t
rabalho=1116259

3
“Onde estdo as | Edson Rodrigo | 2021 | Dissertacdo | Universidade | https://sucupira.ca
princesas de Azevedo de Estadual pes.gov.br/sucupir
africanas? Das Mestrado | Paulista Julio | a/public/consultas/
praticas docentes de Mesquita | coleta/trabalhoCo
ao Programa Filho (Bauru) | nclusao/viewTrab
Nacional do alhoConclusao.jsf
Livro didatico e ?popup=true&id t
literario” rabalho=1050876

0
“A Martha Milene | 2020 Tese de Universidade | https://sucupira.ca
representagdo da Fontenelle Doutorado | do Estado do | pes.gov.br/sucupir
deficiéncia por Carvalho Rio Grande | a/public/consultas/
meio de do Norte coleta/trabalhoCo
personagens de nclusao/viewTrab

obras literarias

do PNLD 2018~

alhoConclusao.jsf

?popup=true&id t

rabalho=1029711
5
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“Composicdes Elesa Vanessa | 2021 Tese de Universidade | https://sucupira.ca
familiares na Kaiser da Silva Doutorado Estadual do | pes.gov.br/sucupir
literatura infantil Oeste do a/public/consultas/
contemporanea” Parana coleta/trabalhoCo
nclusao/viewTrab

alhoConclusao.jsf

?popup=true&id t

rabalho=1127809
6

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No artigo A literatura infantil em perigo: politicas publicas e o controle da leitura
(PINHEIRO; TOLENTINO, 2020), as autoras se propdem a fazer uma reflexdo acerca da
percepgao da literatura presente nos editais do PLDL Literario 2018 e 2019. Ao trazer uma
analise dos critérios para selegdo das obras estabelecidos no edital, chegam a conclusdo que
eles acabam desconfigurando a literatura infantil enquanto arte literaria e a transformam em
um meio para atender objetivos pedagdgicos do programa governamental.

Freitas, Pereira e Segabinazi (2020), no artigo Os critérios de avaliagdo e selegdo de
obras literdrias — O PNLD Literdrio 2018, trazem uma analise dos critérios utilizados por
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica do municipio de Jodo
Pessoa/Paraiba que participaram da escolha de obras do PNLD Literario 2018 em comparagéo
com os critérios trazidos pela equipe de avaliagdo do programa. Ao realizar uma analise do
questionario aplicado aos professores, as autoras constataram uma falta de organizagdo e
instrugcdo quanto a selecdo das obras. Justificam destacando que, embora alguns critérios
apontados pelos docentes estivessem em conformidade com o guia e o edital, constataram que
estes foram gerais e aleatorios, sendo ora orientados pela gestdo escolar, ora utilizados com
base em saberes docentes ja existentes.

As autoras destacam ainda que fo1 interessante observar a preocupagdo docente com
critérios como tema e conteiido, sendo que o segundo ndo se encontra presente no guia ou no
edital. Isso, segundo elas, revela uma preocupagdo docente com o uso da literatura enquanto
objeto de transmiss@o de determinado ensinamento.

O artigo A promogdo do livro e da leitura em escolas do municipio de Jodo Pessoa:
O PNLD Literario 2018 (PEREIRA; FREITAS; SEGABINAZI, 2020) buscou averiguar os
modos de divulgacgdo e as orientagdes recebidas por docentes de Jodo Pessoa - Paraiba quanto
a selecdo das obras do PNLD Literario 2018. Os autores chegam a conclusido de que dos 169

docentes que responderam ao questionario, 99% afirmavam conhecer o programa. Porém,
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analisam que, a partir de outras respostas, esse indice era contraditorio levando ao
questionamento se realmente conheciam o programa em sua integralidade. Constataram
também que 140 dos professores que afirmaram receber orientagdo quanto a escolha dos
livros a receberam por meio da gestdo escolar e de outros profissionais, enquanto 29
afirmaram ndo receber nenhuma orientagao.

No artigo Literatura infantil em ag¢do: as marcas da autoria feminina nas obras
aprovadas pelo PNLD/Literario (DIAS; VIANA, 2020), as autoras se propuseram a verificar
a presenca de obras de autoria feminina no PNLD Literario, constatando que ha um avango na
escolha de escritoras no programa, porém ha também uma reproducdo de determinados
padrdes da cultura letrada, revelando predominancia de obras escritas por autoras consagradas
como Ana Maria Machado.

O artigo 4 presenga do HIV/AIDS em obras literdrias selecionadas pelo PNLD
literdario 2018 (FONSECA, 2020) traz uma analise acerca de livros do PNLD Literario 2018
que abordam a tematica do HIV/AIDS. A partir de uma analise dos livros disponibilizados, o
autor conclui que apenas uma obra destinada aos alunos do Ensino Médio trata da presente
tematica, ainda assim sem considerar os avangos ¢ desafios que a envolvem no cenario atual.

E interessante observar que dos artigos que, de alguma maneira, buscaram refletir
sobre o PNLD, o escrito por Pinheiro e Tolentino (2020), ¢ os dois escritos por Freitas,
Pereira e Segabinazi (2020), se voltaram para uma reflexdo dos critérios estabelecidos para a
escolha dos livros, problematizando assim a forma como a literatura infantil estd presente na
escola, por vezes voltada para um carater utilitario. O trabalho escrito por Dias e Viana (2020)
se voltou para um viés diferenciado, pensando na importancia do protagonismo feminino nas
obras de literatura infantil na escola e apontando para a necessidade que as obras de autoras
menos reconhecidas também conquistem espaco nas escolas.

E, por fim, o artigo escrito por Fonseca (2020), ao buscar a presenga da tematica de
HIV/AIDS nos livros de literatura infantil nos faz pensar se esse ndo seria um olhar contrario
ao refletido nos trés primeiros artigos apresentados, ou seja, se ndo seria uma forma de usar a
literatura infantil apenas como instrumento para trabalhar determinado tema.

Voltando o olhar para os trabalhos de conclusdo de curso que buscaram tratar o
PNLD, ¢ possivel o contato com o trabalho desenvolvido por Santos (2019), no qual a autora
se prop0s a investigar como a morte ¢ tratada nas obras escolhidas do PNLD Literario 2018
destinadas ao 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

Ao realizar sua investigagdo, a autora constatou que 7 obras abordavam o tema de

modo mais ou menos acentuado, a partir de diferentes contextos e personagens. No entanto,
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voltou seu olhar para 4 obras que julgou tratarem do tema de maneira mais enfatica e proxima
da tematica. A partir da andlise das obras, ¢ possivel afirmar que a morte ¢ abordada de
diferentes maneiras, ora tratando-a como um ciclo da vida, ora tratando a morte do pai, do
avo, de um animalzinho de estimagéo.

Lopes (2019) se propos a analisar como as representagdes de género sdo abordadas
em livros do PNLD Literario 2018, destinados ao 4° € 5° anos do Ensino Fundamental. Para
realizagdo do estudo, a autora selecionou 7 obras que, a partir de uma leitura inicial subjetiva,
seguida de uma analise observando os conceitos de relagdes de poder, norma e discurso,
concluiu abordarem o tema. Lopes (2019) chegou também a conclusdo que a compreensio
dos géneros se limita a duas categorias, o feminino e o masculino, sendo o feminino atrelado
as tarefas domésticas, a maternidade, ao fragil; e o masculino a forga, a coragem, a
inteligéncia, a autonomia. Em outras palavras, as obras reafirmam nogdes padronizadas em
relacdo aos géneros, apesar de, em alguns momentos, algumas delas buscarem rupturas.

Costa (2020) se propds a investigar a articulag@o entre literatura infantil e educagéo
matematica, presente no acervo do PNLD Literario 2018, com a intencdo de verificar se ha
uma proposta de ensino interdisciplinar. Para realizar a pesquisa analisou 6 obras voltadas
para o ciclo de alfabetizag@o, que contavam com material de apoio ao professor. Costa (2020)
concluiu que as obras ¢ as atividades propostas no material de apoio podem contribuir para o
desenvolvimento de habilidades matematicas como classificar, ordenar, levantar hipoteses, e
interpretar e formular problemas.

No que tange aos trabalhos de conclusdo de curso, ¢ interessante destacar que as
autoras se propuseram a analisar as obras de literatura infantil enquanto instrumento para
tratar determinado assunto ou contetdo e propagar definidos valores. Isso faz com que seja
preciso um olhar atento para que a literatura ndo se traduza em um material didatico,
perdendo seu carater artistico.

Quanto as dissertagcdes de mestrado, Tolentino (2020) investigou como o PNLD
concebe a literatura para criangas e jovens a partir dos editais de chamada para inscrigdo e
avaliacdo de livros do PNLD Literario 2018 e 2020, que abrangem desde os critérios de
avaliag@o adotados pelo programa a caracterizagdo das obras e do material complementar de
apoio aos professores. A partir da realizacdo de uma analise documental, a autora constatou
que ha uma instrumentalizagdo da literatura, ou seja, as obras s3o mecanismos para
transmissdo de conteudos e crengas.

Queiroz (2021) se propos a compreender em sua dissertagdo como os alunos e alunas

negros(as) se veem representados nos livros de literatura infantil do PNBE e do PNLD
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Literario 2018. Por meio de entrevistas realizadas com alunos e alunas de uma turma do 3°
ano do Ensino Médio de uma escola estadual do Mato Grosso, constatou que os alunos e
alunas constroem a identidade negra na sala de aula por meio das obras literarias, porém de
maneira oposta ao que gostariam, isso porque sinalizaram se identificar representadas na
literatura, mas ocupando espacos de menor valor.

Na dissertagdo A protagonista da historia. a literatura infantil negra, Santos (2021)
buscou verificar se o PNLD Literario 2018 disponibilizou livros que apresentam meninas
negras como protagonistas para a escolha de professoras da Educagdo Infantil em creche. Ao
fazer uma analise do acervo disponibilizado para a creche, a autora constatou que dos 37
livros disponibilizados apenas 3 possuiam meninas negras como protagonistas das historias.

Nunes (2019) buscou analisar quais os processos de significacdo no que se refere a
diferenca nos livros infantis, da categoria 5, do PNLD Literario 2018, que engloba os 4° e 5°
anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo selecionadas as obras categorizadas pelo
programa na tematica Encontros com a diferenga. A pesquisadora realizou uma analise das 21
obras agrupadas na tematica escolhida, a partir da qual percebeu que a diferenga presente nos
livros pode ser resumida em trés significacdes: a ideia da diferenca como algo que precisa ser
resolvido; a ideia de diferenga que se apresenta por meio de uma relagdo de alteridade; e a
ideia de diferengca enquanto adjetivo, ou seja, associada ao outro que assume diferentes
aspectos culturais, politicos e raciais.

Azevedo (2021) buscou investigar o protagonismo negro nas narrativas classicas
infantis por meio de uma pesquisa a respeito das escolhas literarias presentes nas praticas
pedagodgicas docentes em uma escola publica do interior de Sao Paulo do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental e da analise das obras selecionadas no Programa Nacional do Livro
Didatico e Literario 2018. No que se refere as praticas pedagogicas de 20 professores da
escola selecionada, constatou que mais de 40% deles ndo conheciam nenhum livro que tratava
das tematicas raciais. No que tange as obras analisadas do PNLD Literario 2018, a partir da
leitura das sinopses apresentadas no Guia do PNLD, apenas 5% delas trazem a tematica
africana e afro-brasileira e/ou apresentam o negro como protagonista.

Ao realizar a leitura das dissertagdes encontradas, ¢ notavel ainda um interesse
grande dos pesquisadores em refletir sobre como as obras de literatura infantil contribuem
para a constru¢do da identidade negra, embora apenas um dos trabalhos que se propos a tal
investigacdo ter se voltado para os anos iniciais do Ensino Fundamental, categoria a qual essa

pesquisa tem voltado o seu olhar.
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Outro aspecto interessante a ser destacado ¢ o fato de Tolentino (2020) ter percebido
que o proprio programa concebe as obras de literatura infantil como um instrumento para
transmissdo de contetidos, o que pode influenciar diretamente nas obras que sdo aprovadas
para a escolha dos professores e das narrativas que vao apresentar.

No que tange as teses encontradas, Carvalho (2020) analisou a representacdo da
deficiéncia por meio de personagens presentes em livros de literatura infantil do PNLD
Literario 2018. A autora realizou a analise de 11 obras, sendo estas escolhidas por
apresentarem personagens com alguma deficiéncia — deficiéncia fisica, intelectual, visual,
autismo e surdez.

Ao analisa-las, a autora percebeu que, em algumas delas, o sujeito com deficiéncia
ndo ¢ representado como alguém que consegue desenvolver habilidades como qualquer outro
individuo. Também que os personagens sdo representados enquanto um individuo como
qualquer outro, ou seja, com seus talentos e suas dificuldades. Carvalho (2020) constatou
ainda que as representagdes de uma pessoa com deficiéncia em livros de literatura infantil
podem exercer um forte impacto no desenvolvimento humanizador de todo individuo.

Silva (2021) se propdés a identificar composi¢cdes familiares nas obras literarias
infantis do PNLD Literario 2018 destinadas aos alunos do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental. Em sua pesquisa, a autora constatou que, dentre as obras disponibilizadas para a
escolha, 89, de alguma forma, abordam o tema familia. Ao analisa-las, constatou que embora
algumas obras tragam as relagdes estabelecidas com os avds, com o padrasto e a madrasta,
esporadicamente, nao foram encontradas configuracdes além da denominada nuclear,
composta por homem, mulher e filhos.

E interessante observar que, em ambas as teses, as autoras tiveram a preocupacio de
voltar seu olhar para a representacdo de determinados sujeitos nas obras literarias, o que nos
faz refletir sobre qual o sentido que a literatura infantil ocupa nesse cenario: de instrumento de
propagacdo de determinadas ideias ou de instrumento capaz de despertar a imaginagdo e
propiciar o prazer das criangas?

A leitura dos trabalhos encontrados nos traz questionamentos sobre o acesso ou nao
das escolas as obras do PNLD Literario; sobre o uso ou ndo destas obras nas praticas
escolares; e, especialmente, sobre a postura dos profissionais quando das escolhas das
mesmas. Questdes que exigem outros estudos e pesquisas para serem respondidas.

Diante de tais apontamentos, torna-se relevante uma pesquisa que se proponha a
identificar os critérios docentes na escolha de livros de literatura infantil. Torna-se também

relevante ressaltar que na busca por estudos que, de alguma forma, se propuseram a estudar o
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PNLD Literario, apenas uma pesquisadora voltou o seu olhar para as professoras na escolha
das obras literarias, sendo que esse trabalho se direcionou para uma regido do Brasil diversa a
que essa pesquisa se propoe. Tal constatacdo fortalece a ideia da necessidade de um olhar
mais atento para as escolhas dos livros de literatura infantil que chegam hoje as escolas.

Dessa forma, apos uma incursdo tedrica e diadlogo com pesquisadores que também se
ocuparam com o tema desta pesquisa, passarei a apresentar a escolha metodoloégica para

analise dos dados produzidos.
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4 A ANALISE DE CONTEUDO COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA

Com a intengdo de responder a questdo que direciona a pesquisa ( “Quais os critérios
de escolha mais recorrentes na escolha dos livros de literatura infantil do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental por professoras da Rede Municipal de Juiz de Fora - MG?”), optamos
por uma pesquisa com abordagem quanti-qualitativa que permite analisar as partes sem
desprezar o conjunto dos elementos que a constituem.

Com a intencdo de selecionar um instrumento que pudesse impulsionar a entrevista
com docentes da rede municipal acerca do trabalho com a literatura infantil nos 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Fundamental, chegamos a conclusdo que os livros de literatura infantil do
PNLD Literario 2018 seriam um recurso relevante. Foi considerado o programa referente ao
ano 2018 pelo fato de serem livros que ja estariam nas escolas.

Inicialmente foi realizado um levantamento das escolhas realizadas pelas escolas de
forma geral, o que foi possivel recorrendo as informagdes disponiveis no site do FNDE*. Ao
final desta busca, 87 escolas, da rede municipal de Juiz de Fora (MG), realizaram a escolha de
livros direcionados para os trés primeiros anos do Ensino Fundamental.

O proximo passo foi verificar quais os livros foram os mais escolhidos. Fazendo um
recorte, chegamos a 11. A intengdo inicial era destacar os 10 livros mais selecionados, porém
houve um livro com o mesmo numero de escolhas do 10°, o que elevou para 11 o quantitativo
de livros selecionados.

O Quadro 3 apresenta a relag@o dos livros, indicando o cdédigo dos mesmos no PNLD
Literario 2018, o titulo, os autores, o quantitativo total de escolha e de escolhas por ano,

considerando os trés primeiros anos do Ensino Fundamental.

Quadro 3 — Livros do PNLD Literario 2018 mais escolhidos pelas escolas da Rede Municipal
de Juiz de Fora — MG.

Livros do PNLD Literario 2018 mais escolhidos para 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental das escolas da Rede Municipal de Juiz de Fora - MG

Codigo Titulo Autor | Escolhas | Escolhas | Escolhas | Escolhas
Totais 1°EF 2°EF 3°EF
0523118602 “A cor de Alexandre 58 31 16 11
Coraline” Rampazo

4 . - .
O passo a passo para verificagdo pode ser conferido no Anexo B.
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1310L18602 “A nuvem Michele 58 22 22 14
que nao Tacocca
queria
chover”
0055L18602 “A festa” Mary 57 33 16 8
Franga e
Eliardo
Franca
1360L18602 “A menina Tonio 56 20 20 16
que ndo tinha | Carvalho
medo de
nada”
0453L18601 | “Brinquedos | Roseana 56 23 22 11
e Murray
brincadeiras”
0471L18601 | “Diversidade” | Tatiana 55 21 17 17
Belinky
0638L18606 | “Gente de cor | Mauricio 55 21 19 15
cor de gente” Negro
0649L18602 “Cinco Julio 54 19 15 20
fabulas da Emilio
Africa” Braz
0255L.18602 “Hoje é Ana 54 27 15 12
amanhi?” Claudia
Ramos
0362118602 “O menino Ruth 53 30 11 12
que aprendeu Rocha
aver”’
0563118602 “Adivinhas Josca 53 25 17 11
para brincar” Ailine
Barouch e
Lucila
Silva de
Almeida

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Apds esse levantamento, foi realizada uma busca por 11 docentes da Rede

Municipal, que atuassem no 1°, 2° ou 3° ano do Ensino Fundamental e aceitassem participar
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da pesquisa. Nesse momento, ¢ relevante destacar a dificuldade de encontrar docentes que se
propusessem a isso.

Tendo conseguido o grupo de 11 docentes, que responderam ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, foi realizada uma entrevista semiestruturada, no formato
online, na plataforma do Google Meet. O ponto de partida para a sua elaboracdo foram os 11
livros. Mais adiante, apresentarei-a com detalhes.

De acordo com Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada apresenta como
caracteristica questionamentos basicos que se encontram apoiados em teorias e hipdteses
relacionados ao tema da pesquisa. Estes sdo capazes de dar origem a novas hipoteses que
podem surgir a partir das respostas dos participantes. Segundo o autor, a entrevista
semiestruturada “favorece nao s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua
explicacdo e a compreensdo de sua totalidade.” (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Para analise dos dados produzidos, foi escolhida a abordagem metodologica da
Analise de Contetido, a qual, segundo Bardin (2016), ¢ um conjunto de técnicas que
possibilita a analise de materiais permitindo uma melhor compreensdo e interpretagdo dos

dados obtidos. Assim, a Analise de Conteudo

[...] constitui-se de um conjunto de técnicas e instrumentos empregados na
fase de analise e interpretagdo de dados de uma pesquisa, aplicando-se, de
modo especial, ao exame de documentos escritos, discursos, dados de
comunica¢do e semelhantes, com a finalidade de uma leitura critica e
aprofundada levando a descri¢do e interpretagdo destes materiais, assim
como a inferéncias sobre suas condigdes de produgdo e recepcdo.
(MORAES, 1994, p. 103).

De acordo com Bardin (2016, p. 50), a Analise de Conteudo tem por objetivo a
linguagem, uma vez que “procura conhecer aquilo que estd por tras das palavras sobre as
quais se debruca”. A pesquisa realizada com base na Anélise de Conteudo se organiza em trés
momentos: a pré-andlise, a exploragdo do material; e o tratamento dos resultados.

No primeiro momento, a pré-andlise “tem por objetivo tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise.” (BARDIN, 2016, p. 125).
E ¢é composta por leitura flutuante; escolha dos documentos; formulagdo de hipdteses e
objetivos, referenciagdo dos indices e elaboragdo de indicadores, e preparacdo do material.

A leitura flutuante ¢ a primeira atividade com os materiais escolhidos e “consiste em

estabelecer contato com os documentos a analisar, deixando-se invadir por impressdes e
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orientagdes.” (BARDIN, 2016, p. 126). No contexto da presente pesquisa, essa etapa consistiu
na leitura inicial dos livros de literatura infantil selecionados a partir da escolha das escolas da
rede municipal na qual as docentes atuam.

No que concerne a escolha dos documentos, Bardin (2016) salienta que estes podem
ser selecionados anterior ou posteriormente e determinados a partir das questdes levantadas na
pesquisa. Apds escolhidos os documentos, “é muitas vezes necessario proceder-se a
constitui¢do de um corpus. O corpus ¢ o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos. A sua constituicdo implica, muitas vezes, escolhas,

selecdes e regras.” (BARDIN, 2016, p. 126).

Quadro 4 — Regras para procedimentos analiticos de Bardin (2016).

“[...] ndo se pode deixar de fora qualquer um dos
elementos por esta ou por aquela razdo (dificuldade de

Regra da exaustividade acesso, impressdo de ndo interesse), que ndo possa ser
justificavel no plano do rigor.” (BARDIN, 2016, p.
126-127).

“a andlise pode efetuar-se numa amostra desde que o
material a 1sso se preste. A amostragem diz-se rigorosa
se a amostra for uma parte representativa do universo
inicial.” (BARDIN, 2016, p. 127).

Regra da representatividade

“os documentos retidos devem ser homogéneos, isto &,
devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo
apresentar demasiada singularidade fora desses
critérios.” (BARDIN, 2016, p. 128).

“os documentos retidos devem ser adequados, enquanto
fonte de informag@o, de modo a corresponderem ao
objetivo que suscita a analise.” (BARDIN, 2016, p.
128).

Regra da homogeneidade

Regra de pertinéncia

Fonte: Oliveira (2020, p. 73-4).

No que se refere a escolha dos livros infantis, pode-se considerar que atendeu a regra
de exaustividade uma vez que foram escolhidos dentre todos destinados a categoria
selecionada; respondeu a regra da representatividade uma vez que foram escolhidos os 11
livros com maior ocorréncia de escolha pelas escolas; atendeu a regra de homogeneidade uma
vez que todos atenderam ao mesmo critério de selecdo, ou seja, terem sido escolhidos para
alunos do 1° ao 3° ano de escolas municipais de Juiz de Fora - MG; e se enquadrou na regra
da pertinéncia visto que os livros infantis contribuem para o objetivo da pesquisa,

constituindo impulsionadores para a entrevista com as professoras.
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Em relacdo as entrevistas com as professoras, podemos considerar que se adequa a
regra da exaustividade uma vez que buscamos analisar todos os itens de cada entrevista
realizada. Também responde & regra da representatividade uma vez que foram realizadas
com docentes do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental que estdo atuando na rede municipal de
Juiz de Foram - MG. Ainda compreende a regra da homogeneidade uma vez que foram
analisadas entrevistas realizadas com docentes que atuam do 1° ao 3° ano em escolas
municipais e, por fim, atendem a regra da pertinéncia uma vez que, a partir das entrevistas,
foi possivel averiguar os critérios privilegiados pelas docentes na escolha dos livros de
literatura infantil.

A formulacdo de hipdteses e objetivos é parte importante da pré-andlise, sendo que
uma “hipdtese € uma afirmacdo provisoria que nos propomos verificar (confirmar ou
informar), recorrendo aos procedimentos de analise: [...] O objetivo ¢ a finalidade geral que
nos propomos (ou que ¢ fornecida por uma instancia exterior).” (BARDIN, 2016, p. 128).

Na pesquisa desenvolvida com o objetivo de identificar os critérios das docentes para
escolha de livros de literatura infantil do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, construimos a
hipotese, a partir de levantamentos teodricos, que as docentes procuram por livros que
contribuam com o seu trabalho pedagdgico.

A depender do tipo de pesquisa, os procedimentos utilizados podem ser fechados,
exploratorios ou de exploragdo. Na presente pesquisa, direcionamos os procedimentos para o
ultimo caso o qual permite “a partir dos proprios textos, apreender as ligagdes entre as
diferentes variaveis, que funcionam segundo o processo dedutivo e facilitam a construgdo de
novas hipoteses.” (BARDIN, 2016, p. 129).

A referenciagdo dos indices e elaboragdo de indicadores diz respeito a escolha dos
indices presentes nos documentos estudados e a posterior elaboracdo de indicadores que
contemplem ou nio o que foi levantado nas hipoteses. Assim, “uma vez escolhidos os indices,
procede-se a construcdo de indicadores precisos e seguros.” (BARDIN, 2016, p. 130).

Na presente pesquisa, a fala das docentes a respeito da forma como trabalham com os
livros de literatura infantil, quais livros escolhem para trabalhar, como os escolhem,
constituiram indices que possibilitaram inferir indicadores que constituem critérios utilizados
para a escolha dos livros, bem como sobre o conhecimento e a participagdo referentes ao
processo de escolha dos livros do PNLD Literario 2018.

A preparagdo do material corresponde ao que o nome se propde. Na presente
pesquisa, compreendeu a busca por aporte tedrico que possibilitasse a analise dos dados

produzidos, na identificagdo e na organizac¢do dos livros de literatura infantil por ordem de
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maior escolha pelas escolas, na busca pelos livros impressos, na digitalizagdo e envio dos
livros para as professoras e, por fim, na organizag@o para as entrevistas.

A selecdo das docentes que aceitaram participar da pesquisa aconteceu por meio de
indicag@o de pessoas que conheciam professoras que trabalhavam com turmas dos 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental em escolas da rede municipal de Juiz de Fora — MG. Apos
receber o contato de possiveis docentes, foi enviada uma mensagem por meio do aplicativo
WhatsApp, apresentando brevemente a pesquisa € quais 0s proXimos passos a serem
percorridos caso aceitassem o convite para participar.

Das 11 participantes que aceitaram participar da pesquisa todas se identificaram ser
do género feminino, sendo trés com idade entre 25 e 30 anos, quatro entre 35 e 40 anos, uma
entre 40 e 45 anos, duas entre 45 ¢ 50 anos, ¢ uma entre 50 ¢ 55 anos. Quanto a cor/raga
quatro se identificaram como brancas, uma como negra, quatro como pardas, uma como preta
e uma como morena. Em relagdo ao ano escolar que atuam, cinco lecionam no 1° ano do
Ensino Fundamental, seis no 2° ano, duas no 3° ano, duas no 4° ano e uma no 5° ano, sendo
interessante destacar que uma das docente atua também enquanto coordenadora.

Apds o aceite, as professoras receberam e nos retornaram com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Em seguida, cada docente recebeu digitalizados dois dos
livros de literatura infantil dentre os mais selecionados pela rede municipal, apresentados no
Quadro 1. Foi lhes orientado que fizessem a leitura dos titulos antes da entrevista, visto que
serviriam de impulsionadores para a conversa. Apds as professoras realizarem essa etapa, foi
feita uma entrevista semiestruturada que apresentou como ponto de partida as seguintes

questodes:

— O que mais chamou a sua ateng¢io?

— Vocé trabalharia esse livro com os seus alunos? Por qué?

— Como esse livro poderia contribuir com o seu trabalho com os alunos?

— Tem alguma coisa no livro que vocé gostaria que fosse diferente, que vocé
modificaria?

— Quando vocé escolhe um livro de literatura infantil para trabalhar com os seus
alunos o que vocé leva em consideragdo?

— Como vocé teve acesso aos livros literarios que escolheu trabalhar com seus
alunos?

— Que intengdes vocé tem ao realizar esse trabalho com seus alunos? (Que tipo de
atividades vocé desenvolve com os livros de literatura?).

— Voce conhece o PNLD Literario?
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E importante destacar, que dentro das possibilidades que oferecem a entrevista
semiestruturada, algumas perguntas foram respondidas antes mesmo de serem feitas. Ja outras
questdes se apresentaram em ordem diferente da planejada além de perguntas que surgiram a
partir das falas das professoras.

O momento seguinte ¢ o da exploracdo do material, fase na qual o material
organizado na pré-andlise ¢ transformado em dados possiveis de serem analisados. Esse
processo foi realizado a partir da codificagdo que corresponde a uma transformagéo dos dados
brutos por meio de processos de decomposicao, enumeragdo, classificacdo e agregacao. “A
codificagdo ¢ o processo pelo qual os dados brutos sdo transformados sistematicamente e
agregados em unidades, as quais permitem uma descri¢do exata das caracteristicas pertinentes
do contetido.” (HOLSTI, 1969 apud BARDIN, 2016, p. 133).

Ao longo do processo de exploragdo do material, foi possivel organizar os dados em
quatro categorias que possibilitaram analisar a participagdo e os critérios usados pelas

docentes na escolha dos livros do PNLD Literario 2018. Sao elas:

Categoria 1: A participagdo docente na escolha de obras do PNLD Literario
2018.

Categoria 2: O que mais chama a ateng@o nos livros do PNLD Literario 2018.
Categoria 3: Os critérios para escolha de livros de literatura infantil.

Categoria 4: O trabalho com os livros de literatura infantil em sala de aula.

O ultimo momento, o do tratamento dos resultados, ¢ uma etapa na qual o
pesquisador, através da inferéncia e da interpretagdo, tornara os dados brutos, obtidos,
inicialmente, em dados que apresentem significancia e validade. Aqui, o pesquisador deve
estar atento para captar as informagdes além das ja mencionadas e buscar sentido no que
também ndo esta obvio.

Segundo Bardin (2016), ao fazer uso da Analise de Conteudo, o analista ndo pretende
fazer uma leitura unilateral, visando a uma Unica resposta ou a um Unico resultado, mas busca

enxergar outros significados para o objeto estudado. Aqui

[...] a tentativa do analista ¢ dupla: compreender o sentido da comunicacdo
(como se fosse o receptor normal), mas também e principalmente desviar o
olhar para uma outra significa¢do, uma outra mensagem entrevista através ou
ao lado da mensagem primeira. A leitura efetuada pelo analista, do contetido
das comunica¢des ndo €, ou ndo ¢ unicamente, uma leitura a letra, mas antes
o realcar de um sentido que se encontra em segundo plano. N&o se trata de
atravessar significantes para atingir significados, a semelhanca da decifracio
normal, mas atingir através de significantes ou de significados
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(manipulados), outros significados de natureza psicoldgica, sociologica,
politica, historica etc. (BARDIN, 1977, p. 44-5).

Dessa forma, ¢ possivel compreender que, ao utilizar a Analise de Contetdo como
metodologia, o pesquisador ndo esta preocupado apenas com os resultados, mas se encontra
comprometido com o processo, possiveis desfechos e contribuigdes acerca do assunto em
estudo. Nessa direcdo, o proximo capitulo apresentara as analises referentes as categorias

geradas a partir das entrevistas com as docentes.
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5 CONSIDERACOES DOCENTES QUANTO A ESCOLHA DOS LIVROS DE
LITERATURA INFANTIL

Neste capitulo, serdo apresentadas e analisadas as entrevistas realizadas com as
professoras da rede municipal de Juiz de Fora — MG, que atuam em turmas do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental. Como apontado anteriormente, as andlises serdo feitas por meio de
categorias, criadas com base na metodologia adotada na pesquisa.

Ao serem apresentadas as falas das professoras essas serdo tratadas pelos nomes das
autoras e ilustradoras dos 11 livros que impulsionaram as entrevistas, visando preservar a
identidade das docentes que participaram da pesquisa.

Considerando a logica da categorizag@o, o texto se encontra organizado em quatro
secOes: A participagdo docente na escolha de obras do PNLD Literdrio 2018, que apresenta
como se deu o envolvimento das docentes entrevistadas na escolha dos livros disponibilizados
pelo programa governamental PNLD Literario; O que mais chama a atengdo nos livros do
PNLD Literario 2018, que traz consideragdes acerca dos aspectos que mais saltam aos olhos
das professoras, que participaram da pesquisa, nos livros de literatura infantil do PNLD
Literario 2018 com maior recorréncia de escolha na rede municipal de Juiz de Fora — MG; Os
critérios para escolha de livros de literatura infantil, que apresenta o que as professoras
entrevistadas levam em consideragdo ao escolherem os titulos para apresentarem aos seus
alunos; e O trabalho com os livros de literatura infantil em sala de aula, que aborda como se
da o desenvolvimento de atividades com os livros de literatura infantil na pratica das docentes

entrevistadas.

5.1 A PARTICIPACAO DOCENTE NA ESCOLHA DE OBRAS DO PNLD LITERARIO

E importante destacar o avango que o programa trouxe quanto a participagdo docente
na escolha das obras literarias. Essa indicagdo demonstra a preocupagdo em estabelecer maior
autonomia, considerando relevante que os(as) professores(as) possam escolher livros que
atendam as necessidades de suas turmas. Isso ndo significa que os livros precisam estar
relacionados ao trabalho pedagogico, mas que contribuam para os objetivos de leitura que sdo

estabelecidos.

A escolha das obras literarias deve ser realizada de maneira conjunta entre o
corpo docente e dirigente da escola com base na analise das informagdes
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contidas neste Guia, considerando-se a adequacgfo e a pertinéncia das obras
literarias em relagdo a proposta pedagodgica de cada instituicdo escolar.
(BRASIL, 2018, p. 21).

Ao 1niciarmos uma analise que se refere a participagdo docente no processo de
escolha dos livros de literatura infantil, ¢ importante destacar uma incoeréncia que ocorre
entre o edital e o guia do PNLD Literario 2018, quanto ao acesso as obras. Isso porque o
referido edital, em seu item 11.1.2, afirma que “As obras literarias aprovadas serdo
disponibilizadas em sua integralidade para visualizagdo pelos professores durante o periodo

de escolha” (BRASIL, 2018, p. 15), enquanto o guia traz a informagado de que:

Para contribuir com a escolha de obras que melhor atendam aos
objetivos e necessidades de sua escola, de sua(s) turma(s), alinhadas ao
seu planejamento pedagogico e em conformidade com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental e as Diretrizes e
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, este Guia apresenta: a) os
critérios de avaliagdo que orientaram a selecdo das obras; b) uma breve
descrigdo dos aspectos técnicos dessas obras e c) as resenhas das obras
aprovadas. (BRASIL, 2018, p. 7).

Tal incoeréncia pode acabar gerando duivida para as professoras quanto o acesso aos
livros durante o processo de escolha, uma vez que a partir das entrevistas foi possivel inferir
que o acesso as informagdes, inclusive ao conteudo das obras, se da apenas pelo apresentado
no guia, o que leva ao desconhecimento da possibilidade de acesso em sua integralidade. Isso
revela a importancia do passo a passo, apresentado nessa dissertagdo, de como acessar as
obras em sua integralidade.

Embora o edital e o guia do PNLD Literario 2018 orientem a participagdo docente na
analise e selecdo dos livros de literatura infantil, a partir das narrativas docentes foi possivel
constatar que a maioria delas afirma conhecer o programa, no entanto, mais de 80% afirmam

ndo participar da escolha:

Ndo, eu sei que existe o programa. Sei que esses livros fazem parte desse
programa, mas ndo sei como que é feita a escolha. Ndo sei quais sdo os
critérios... O livro ta ld na escola... Como que se deu esse processo, essa
escolha, quem escolheu ou ndo, eu ndo sei te dizer. (Anna)

Conhego o programa, mas ndo participei da escolha... Isso ai ndo. (Mary)

Ndo, ndo participei ndo, conhego sim. Assim, tem escola que a gente
participa, né? Tem escola que é bem fechada e tal entdo quando chega pra
gente ja tem os livros. Igual a caixa do PNLD, quando eu recebi na minha
turma chegou. Acho que eu cheguei ld, a caixa ja estava ld... Eu nem
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participei... S6 me entregaram a caixa e eu fui feliz da vida pra minha sala
com a minha caixinha ld de livros... Mas é uma coisa que assim a gente ndo
tem acesso ndo. (Ruth)

Diante de tais relatos, ¢ importante pensar porque ainda ha uma escolha que néo ¢
realizada por todos os profissionais envolvidos no processo... As professoras tém o
conhecimento do programa, mas ndo tem a oportunidade de contribuir com a escolha das
obras, embora o guia do PNLD Literario 2018 traga a orientacdo de que a escolha seja feita
conjuntamente entre docentes e dirigentes da escola, levando em consideragéo as informagdes
contidas no guia e a proposta pedagogica da instituicdo. Destaca ainda a responsabilidade da
escola e das redes de ensino de “garantir que o corpo docente da escola participe do processo
e escolha de modo democratico.” (BRASIL, 2018b, p. 24).

Dentre as professoras entrevistadas, duas sdo exce¢do no que concerne a participagdo
na selecio das obras disponibilizadas pelo PNLD Literério. E relevante destacar que uma das
docentes se encontra na posi¢do de professora e coordenadora, situacdo que se evidenciou em

suas falas com uma maior participagdo enquanto coordenadora, ndo como professora:

Ja enquanto coordenadora, participei algumas vezes da escolha, inclusive
da ultima escolha, se ndo me engano foi 2018, foi 2018. Entdo geralmente
iam os catdlogos pras escolas, né? Os catilogos dos livros, com uma
pequena sinopse... A gente lia aquilo ali, avaliava, fazia reunido junto com
as professoras e escolhia. Depois, quando esses livros chegavam na escola,
chegavam nas caixas, a gente também fazia um trabalho de distribuir esses
livros nas salas de aula, de deixar esses livros na sala de aula [...].
(Roseana)

A partir da fala de Roseana, ¢ importante observar o destaque que ela da para a sua
experiéncia enquanto coordenadora, o que possibilita inferir que talvez ndo haja uma abertura
para que as docentes participem do processo de escolha, pois isso ¢ realizado pelas instancias
de maior poder das escolas. Além disso, ¢ relevante destacar como ela apresenta o processo de
escolha: por meio de catalogos com as sinopses. Isso permite inferir que se trate do guia, o
que aponta um desconhecimento da possibilidade de acesso as obras em sua integra.

No relato das duas professoras que sinalizaram ter participado da escolha surgiram
duas questdes importantes referentes a escolha dos livros, uma vez que, em um dos relatos, ¢
possivel observar a participagdo, mas um desconhecimento dos critérios que os livros
deveriam atender. Fica claro que a escolha se deu direcionada pelas resenhas dos livros,

enquanto na outra entrevista ha o direcionamento por meio dos critérios:
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Entdo, eu vou falar do que eu vivenciei. Foi proposto a nos, que é, foi assim,
duas professoras da Educagdo Infantil, duas dos anos iniciais, duas dos
anos finais... Ndo, minto, quatro dos anos iniciais... Dos anos finais eu ndo
sei porque eu trabalho na parte da tarde nos anos iniciais... Na parte da
manhd, sdo os anos finais e eu ndo tive conhecimento nem acesso, mas dos
anos iniciais eu posso falar que foi pedido a nos que léssemos as resenhas
dos livros e por ali a gente escolhesse... E foi isso que a gente fez. Agora o
que o livro tem que trazer..., Sinceramente, se eu li essa parte eu ndo me
recordo, porque foram muitas opgdes e a gente tinha um tempo curto pra
fazer isso, né? E, entdo, assim, o que eu me recordo mesmo é isso, que lemos
as resenhas dos livros e dali a gente escolheu... Mas essa parte que vocé tda
me perguntando de o que que ele tem que trazer eu, sinceramente, ndo me
recordo. (Ailine)

Nessa ultima escolha de 2018, a gente teve mais acesso a isso, a esses
critérios... Entdo foi uma escolha bem feita, bem analisada realmente.
Tinham os catdalogos, as orientagdes, e a gente pegava, imprimia, olhava...
Tinha a lista dos livros, a gente dividia os professores em alguns espagos da
escola que tinha computador, porque era muita coisa pra ver, pra analisar...
Eram listas muito grandes, com muitos titulos, com muitos critérios, e ai a
gente usava os diferentes espacos da escola que tinha computador pros
professores sentarem ali numa reunido e estarem analisando. (Roseana)

Na fala da professora Ailine, é possivel inferir que nem todas as docentes da escola
tiveram a oportunidade de participar da escolha, visto que afirma que apenas quatro
professoras dos anos iniciais escolheram a partir das resenhas dos livros. Isso nos leva a
inferir, assim como na fala da professora e coordenadora Roseana, apresentada anteriormente,
que hé um desconhecimento quanto a possibilidade do acesso aos livros em sua integralidade.

A professora Roseana foi a nica que apresentou haver uma escolha orientada nio
apenas pelas resenhas dos livros, mas também pelos critérios que os livros deveriam atender.
No entanto, ¢ possivel perceber em sua fala um direcionamento para organizacdo de outros
docentes no processo de escolha, o que evidencia mais uma vez a sua participagdo enquanto
coordenadora.

Outro aspecto a ser destacado nas falas de ambas as professoras diz respeito ao
tempo de escolha dos livros disponibilizados pelo programa, uma vez que, para as duas, ha
um nimero muito grande de livros para serem escolhidos e, em um curto periodo de tempo, ja
que possuem muitas atribui¢cdes no exercicio da docéncia; o que permite pensar se ndo seria
viavel uma amplia¢do no que se refere ao tempo destinado ao processo de escolha.

Tais apontamentos nos permitem refletir sobre como nas escolas em que ha a
participacdo docente ainda ndo hd uma padronizacdo em relagdo a esse processo, visto que na
escola de uma das docentes a escolha se da apenas pela resenha dos livros, enquanto na outra

se consideram também os critérios apontados pelo PNLD Literario.
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Outra questdo referente a participagdo docente no processo de escolha diz respeito a
divisdo de professoras, o que vai contra a orientagdo do Guia do PNLD Literario que
determina uma escolha que envolva todo o grupo.

Tais questdes nos permitem refletir se a organizagéo e divulgacdo do programa, além
das orientagdes que deveriam chegar até¢ a escola, ndo deveriam ser repensadas para que
pudessem ocorrer de maneira a favorecer um processo de escolha direcionado e reflexivo que
possa disponibilizar obras literarias que contribuam para o despertar do interesse das criancas

para a literatura infantil.

5.2 0 QUE MAIS CHAMA ATENCAO NOS LIVROS DO PNLD LITERARIO 2018

Considerando a importancia dos livros de literatura infantil serem submetidos a um
olhar docente atento, antes de serem oferecidos para as criangas, ¢ importante ressaltar para
onde este olhar esta direcionado, ou seja, o que mais chama atencfo ao analisarem uma obra
destinada as criangas.

Na maioria dos relatos das professoras entrevistadas, se fez recorrente a tematica.
Muitas vezes pelo fato de serem temas que elas consideram importantes de serem trabalhados
com os alunos ou que, de alguma forma, contribuam com os conteudos que trabalham em sala

de aula:

O que me chamou atengdo foi justamente a temdtica do livro [...] Em
relagdo “A cor de Coraline, da pra gente trabalhar varias questoes dentro
de sala de aula, né? [...] Da pra gente trabalhar essa questdo do racismo...
Nao s6 o racismo, mas varias outras questdes que envolvam assim cada um,
né? Cada um é de um jeito [...]. (Anna)

[...] Me chamou aten¢do a questio do tema e dessa confusdo que eles fazem
do hoje e do amanhd... Achei bem legal a dindmica que o autor usou pra
explicar essa questdo [...] o da festa também me chamou atengdo pelo fato
da questdo da amizade, do companheirismo que é o que a gente sempre
trabalha. (Ruth)

[...] eu gostei muito porque trata da questdo da temporalidade que é o do
hoje. Ndo é amanhd, né? Hoje é amanhd... Alias, é justamente porque essa
questdo é muito dificil, principalmente, pros meninos, pras crian¢as mais
novas, né? Os alunos tém um pouco de dificuldade com essa questdo.
(Tatiana)

[...] porque eu acho que ele traz situagdes do cotidiano, mais a questdo da
brincadeira, da cultura popular, do folclore [...]. Me agrada mais como
leitora e me agrada mais como professora. (Roseana)
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[...] E, eu achei bem interessante a questio dos brinquedos e brincadeiras
pra gente comegar, porque sdo historias que a gente conhece, passadas de
geragdo em geragdo... Entdo a nossa vo brincou, nosso pai e passou pra
gente e a gente passa pros nossos filhos. (Madalena)

[...] No caso “O menino que aprendeu a ver”, me chamou ateng¢do porque
ele td assim numa proposta que é o que a gente vivencia na escola. Entdo o
menino que tda descobrindo as letras, né? Como eu sou alfabetizadora, isso
pra mim foi muito interessante. (Ailine)

E notavel observar que, em todas as falas apresentadas, em um primeiro momento,
salta aos olhos das professoras a tematica abordada pelos livros. No entanto, ¢ possivel
sinalizar que 1sso ndo acontece devido ao encantamento por determinado tema, pelas emog¢des
que pode despertar nelas enquanto leitoras, mas por uma busca por livros que tragam temas
que devam ser trabalhados.

Ao evidenciarem o que mais chama ateng¢do nos livros, em mais de 90% dos relatos
das docentes entrevistadas, é possivel perceber uma atengéo voltada para o carater pedagogico
que acreditam que as obras podem apresentar. Os relatos trazem uma visao do livro literario
enquanto um recurso didatico, ¢ ndo como um instrumento capaz de contribuir para a
formacgao leitora, de despertar o prazer pela leitura. A atengdo ¢ voltada para o fator didatico,
o que pode ser trabalhado, e refor¢a a ideia de ler livros de literatura infantil sem considerar as
suas especificidades, mas com um olhar voltado para a didatizagdo. Os livros de literatura

infantil, quando reduzidos a um objeto de ensino, perdem o seu valor enquanto arte:

[...] o texto literario, no ambiente escolar, ndo deveria ser utilizado como
pretexto para outras atividades e integrar o livro didatico, promovendo a
viséo de que este ¢ enfadonho, desinteressante e sem importancia, e de que o
texto literario ou seu fragmento sO serve para reforcar as habilidades
linguisticas, a transmissdo de sequéncia de autores e estilos de época, o
ensino de gramatica, a pratica de leitura e interpretagdo de texto, o que o
torna menos acessivel € nem um pouco prazeroso aos alunos. (MACHADO,
2014, p. 2).

Tais apontamentos permitem refletir sobre o lugar da literatura infantil nas escolas e
como o Interesse pela leitura vem sendo despertado nos alunos, uma vez que “[...] cabe
perguntar-se desde quando o tema do qual trata determinada obra determina sua qualidade
artistica e se ¢ possivel sintetizar uma narrativa literaria dizendo simplesmente, por exemplo,
que 'fala sobre anorexia”.” (COLOMER, 2007, p. 135).

Além das tematicas abordadas nos livros, outro aspecto recorrente nas falas das

docentes, no que se refere ao que chama atencéo nos livros lidos, diz respeito as ilustra¢des. E
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relatada uma preocupagdo com ilustracdes que ndo confundam as criangas e nem
comprometam a leitura, assim como ¢ tratado o encantamento por elas quando servem de

suporte para o entendimento da historia:

[...] nos dois livros, uma coisa que eu achei assim é a questdo visual. Eu
achei muito exagerado... Eu achei assim que pra crianca que ta aprendendo
a ler, a crianga pode ser perder um pouco, porque é tanta informacdo que
tem de desenho que me deu até um nervoso de ler... Vocé tem que ir virando
o livro pra ler aquele monte de coisa.. E, assim, eu fiquei um pouco
preocupada com esse modelo de livro com tanta ilustragdo e a leitura junto,
sabe? Entdo, eu achei um pouco dificil de criancas que ainda estdo nesse
processo de alfabetizacdo terem contato com esse livro. (Anna)

Eu achei interessante que a parte do livro “Gente de cor cor de Gente”, as
pessoas sdo de outras cores. Vocé ndo vé s6 um que é mais escuro, outro
que ¢é mais claro... Tem gente verde, tem gente azul, tem gente amarela. Isso
me chamou atencgdo... E das brincadeiras... Foi interessante ilustrando as
brincadeiras, né? Illustrar como elas sdo. (Madalena)

E, eu gosto muito da apresentagio do livro. Entéo o colorido do “O menino
que aprender a ver” me chamou aten¢do e é uma coisa que também chama
a atengdo das criangas. Entdo eu acho que um livro tem que ter essa
caracteristica também ou, pelo menos, tenho essa preocupacdo quando eu
escolho algum livros. O livro tem que me agradar pra eu poder apresentar
pras minhas criangas. Se o livro ndo me agrada, eu procuro trocar, porque
eu acho que a primeira imagem, a primeira impressdo é a que fica. Entdo se
o livro tem uma boa apresentagdo, uma boa capa, um colorido interessante,
ele vai chamar mais atengdo [...]. (Ailine)

No que diz respeito as ilustragdes, ¢ interessante observar alguns olhares diferentes
sobre o que mais chama aten¢do. Na fala da professora Anna ¢ possivel inferir que o olhar
para as ilustragdes ¢ devido a uma preocupagdo para que ndo haja comprometimento para o
uso do livro de literatura infantil enquanto instrumento para a alfabetizacdo. Ja a fala da
professora Madalena traz um olhar de encantamento com as ilustracdes que se apropriam de
diferentes recursos. E, por fim, a fala da professora Ailine ressalta uma preocupagdo com uma
ilustracdo que salte aos seus olhos primeiramente e ndo hd uma reflexdo inicial se, de algum
modo, as ilustracdes presentes nos livros de literatura infantil podem despertar o interesse de
seus alunos.

O cuidado com as ilustragcdes deve ser levado em consideracdo, ja que as imagens
também sdo textos para as criangas, que leem as imagens, e, por vezes, leem através delas.
Como ressalta Abramovich (2008), ao se voltar o olhar para as ilustragdes ¢ preciso ir além

de observar a qualidade dos desenhos, pois devem
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[...] ndo reforgar os preconceitos, é buscar talvez no estético o momento de
ruptura, de transgressdo, onde nfo haja falsas e tolas correspondéncias, mas
descobertas de toda a sedugdo encoberta, da beleza e sabedoria reveladas, de
padrdes que ndo sdo o de paises chamados desenvolvidos. (ABRAMOVICH,
1997, p. 41).

Os aspectos graficos dos livros sdo outro importante ponto a ser observado pelos
docentes ao escolherem obras de literatura infantil, uma vez que, como ressalta Mota (2012),
por vezes, podem ocorrer excessos ou escassez de qualidade e levar a um distanciamento

entre a obra e o leitor. Em suas palavras,

Ha que se observar, na dimensdo material, a relagdo de coeréncia entre a
capa e o conteido do livro, assim como a adequagdo entre ilustra¢do e o
texto verbal. [...] Na tentativa de atrair o leitor, o projeto grafico termina
emprestando excessiva modernidade a capa, contrariando o interior do livro.
O inverso também acontece, ou seja, livros com capas excessivamente
sobrias, sem nenhum convite a curiosidade do leitor, apesar de trazerem
historias para 14 de divertidas. (MOTA, 2012, p. 310).

O olhar atento para a constituig@o grafica dos livros de literatura infantil se configura
como importante fator também pelo fato de, por vezes, os recursos utilizados serem parte de
uma experiéncia estética que contribui para uma melhor compreensido da historia, uma vez
que determinadas obras apresentam caracteristicas graficas especificas. Por isso, pode ser que
estes aspectos “obedecam simplesmente a critérios de publicagdo editoriais. Mas pode ocorrer
que tenham sido escolhidos para contribuir a interpretagdo da obra em estreita
interdependéncia uns com os outros.” (COLOMER, 2017, p. 272).

A partir das falas das docentes sobre a relevancia dos aspectos graficos, ¢ possivel
levantar alguns questionamentos quanto a escolha das obras do PNLD Literario 2018, visto
que as professoras revelam que ndo tiveram acesso as obras de forma fisica e, por vezes,
fazem a escolha apenas por meio das resenhas. Considerando que determinadas obras
precisam do apoio grafico para sua compreensdo, essas obras chegam a ser inscritas no
programa? Se sim, como se da a compreensdo docente em relagdo a elas?

Tais questdes possibilitam refletir sobre a importancia de se pensar uma
reconfiguracdo no que se refere ao acesso docente as obras disponibilizadas pelo programa,
uma vez que a riqueza de detalhes e a qualidade do papel utilizado s@o importantes critérios a

serem verificados na escolha dos livros.

5.3 OS CRITERIOS PARA ESCOLHA DE LIVROS DE LITERATURA INFANTIL
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Os livros de literatura infantil, na maioria das vezes, nio sdo escolhidos de maneira
aleatoria pelas professoras. E interessante observar o que costumam levar em consideragéo ao
escolherem determinados livros para oferecerem aos seus alunos. Dessa forma, a partir do
questionamento sobre o que levam em consideragdo ao escolherem os titulos, e o que
gostariam de mudar nos livros do PNLD Literario 2018, foi possivel chegar a organizacdo de
alguns critérios.

Dentre todos os critérios apontados pelas professoras entrevistadas, o que apresentou
maior recorréncia, tendo aparecido pelo menos uma vez em todas as falas, se refere ao fato de
o livro poder ser usado enquanto suporte para o trabalho de determinado tema ou contetido em

sala de aula:

Eu levo em consideragdo o conteudo... Ndo adianta vocé pegar um livro
que vocé fez a leitura e achou aquilo bem vago, vazio, sem sentido. Se vocé
vai utilizar um livro na sua aula, ele tem que ter um porqué que eu té lendo
esse livro. Porque, depois da leitura do livro, vai ter alguma atividade. Eu
levo muito em consideracgdo isso. (Madalena)

Entdo geralmente a gente, eu, pelo menos, procuro por tema... Por exemplo,
vou trabalhar alimenta¢do saudavel, ai eu vou buscar um livro que atenda
aos requisitos que eu preciso. (Ailine)

A tematica, pego também a questdo das palavras que eu consigo
desenvolver com o livro pra trabalhar as complexidades sildbicas. Se for o
que eu preciso trabalhar no momento... Mas assim, aproveito, né, essas
palavras que o livro traz pra desenvolver o trabalho sistemdtico que eu
preciso. [...] Entdo a gente constréi as atividades, pega o livro e vai
construindo as atividades a partir da historia do livro. (Tatiana)

Oh, eu gosto de trabalhar todo més e eu trabalho com projeto na minha
sala. Eu procuro um livro de literatura infantil. (Josca)

Primeira coisa que olho é o tema que eu vou trabalhar com eles. Ah, se eu
vou trabalhar diversidade entdo procuro livros que trabalhem esse tema
Familia... Se naquele més a gente for trabalhar familia, eu procuro
trabalhar. Eu sempre me baseio nos temas que vdo ser trabalhados naquele
periodo com a turma ... Formas geométricas, se sdo cores, eu sempre
procuro buscar algum livro que vai me dar um embasamento para comegar
a trabalhar determinado tema e, a partir dali, vou criando, né, algumas
possibilidades de atividades. (Mary)

Quando os livros de literatura infantil sdo reduzidos a um instrumento com o fim de
transmitir determinada mensagem, ou de auxiliar no ensino de determinado tema ou contetido
em sala de aula, ha uma diminuicdo da capacidade que a literatura tem de envolver e de levar

o leitor ao caminho da imaginagdo e do prazer. A literatura infantil ¢, como ressalta Cecilia
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Meireles (1979, p. 40), “aquela que as criangas leem com agrado e nao aquela que ¢ escrita
para criangas”. Em outras palavras, ao associa-la aos temas e aos contetidos escolares, se corre
o risco de romper com os aspectos ludicos e estéticos que promovem o encantamento e a
fruicdo na literatura infantil.

Destaca-se, entre as docentes, a visdo do livro de literatura infantil enquanto recurso
didatico, que vai de encontro a ideia de se tornarem instrumentos capazes de despertarem o
encantamento e o interesse pela leitura. As falas deixam evidenciada a ideia de uma
escolarizagdo dos livros de literatura infantil. Ndo ¢ uma escolarizacdo inevitavel pelo fato
dos livros estarem presentes no ambiente escolar, mas uma escolarizagdo que leva a literatura
a um carater meramente utilitario.

Refletindo sobre o processo de escolarizacdo dos livros de literatura infantil, que é de
certa forma inevitavel, Soares (2011) afirma que “adequada seria aquela escolarizagdo que
conduzisse eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as
atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer formar.” (SOARES, 2011, p. 34).
Nesse sentido, a escolarizagdo da literatura infantil ocorreria de maneira natural, através de
situacdes que valorizassem e estimulassem a leitura deleite, a partir da oferta de variadas
historias que desenvolvessem a imaginagdo e o prazer pela leitura, contribuindo assim para a
formagao de futuros leitores.

Considerando o olhar utilitarista atribuido aos livros de literatura infantil, pelas
professoras entrevistadas, outro critério recorrente no que se refere a escolha dos livros, tendo

aparecido em mais de 80% das falas, diz respeito a aspectos graficos editoriais:

[...] assim eu colocaria as letras sabe, questdo de fonte um pouco maior, até
mesmo pras criangas que estdo aprendendo a ler compreenderem melhor as
palavras. (Michele)

[...] ele ta todo na letra palito e isso facilita muito pra gente, porque ds
vezes a crianga pega o livro e a gente consegue assim, ali a escola consegue
as vezes... Ndo sdo todos, mas quando a gente quer trabalhar, vamos supor
que eu quero trabalhar esse livro, a escola providencia no minimo 15
exemplares pra que as criangas possam ter contato com o livro, ter acesso
ao livro. E esse livro é trabalhado em dupla. Entdo ele estando na letra
palito facilita porque a crianca vai manusear e vai ver que a letra que ela ta
fazendo no caderno ta ali no livro. (Ailine)

No livro da nuvenzinha, eu tiraria, porque ele vem escrito com a letra script.
Eu ndo o deixaria com a letra script pra inicio de conversa. Colocaria na
letra palito, porque eu acho que na letra de forma, né, na letra bastdo,
porque eu acho que é melhor pras criangas que estdo no inicio da
alfabetizacdo. Entdo seria uma coisa que eu mudaria. (Roseana)
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[...] a questdo visual eu achei muito exagerada... Eu achei assim que pra
crianga que td aprendendo a ler, ela pode se perder um pouco, porque é
tanta informagdo que tem de desenho que me deu assim até um nervoso de
ler. Vocé tem que ir virando o livro pra vocé ler... no do menino que tava
aprendendo a ler né, aquele monte de coisa... E eu fiquei um pouco
preocupada com esse modelo de livro com tanta ilustragdo e leitura junto,
sabe? Eu achei um pouco dificil para criangas que ainda tdo nesse processo
de alfabetizacgdo... (Anna)

O relato da maioria das professoras, no que se refere a aspectos graficos editoriais,
explicitou uma preocupag@o, mais diretamente no que se refere ao tipo de letras usado,
revelando a intengdo do uso dos livros infantis enquanto suporte para a alfabetizagio.

Apesar de a preocupagdo com as ilustracdes estar, em determinadas falas,
relacionadas ao carater utilitarista dos livros de literatura infantil, algumas delas ressaltaram
também uma preocupacdo de os aspectos graficos contribuirem para o entendimento das

historias:

[...] importante a questdo da ilustra¢do. Também tem umas ilustra¢des que
as vezes ndo condiz com a leitura... Assim, tem que ser uma coisa bem
ludica, bem dindmica, bem pra crianca pegar rapido, né? Pra entender
rapido e gostar, tem que ser prazeroso né, gente? (Ruth)

[...] eu levo em consideracdo a ilustragdo, porque eles gostam muito da
imagem. E pela imagem que eles vio transcrever pra mim, né? Quando eu
leio um livro, eu leio o livro todinho e vou mostrando a imagem. Fica até
demorado, mas eu tenho que fazer isso, porque se eu ficar lendo e ndo
mostrar o que se td se passando vai ficar algo vago pra eles [...]. (Lucila)

[...] eu acho que a historia em si, a forma como ela conta e também as
ilustracées chamam bastante aten¢do porque as criangas adoram a questio
dever [...]. (Claudia)

As ilustragdes que compdem os livros de literatura infantil assumem um importante

papel na construcdo e compreensdo das narrativas infantis, uma vez que:

As ilustragdes abandonaram o modesto papel de ficar a servico do que
relatam as palavras e passaram a constituir um outro texto, de natureza
visual, que estabelece interacdo com o verbal. Assim, ambos se tornaram
igualmente fundamentais no livro para criangas. (CADEMARTORI, 2009, p.
51).

Quando as ilustragdes sdo bem elaboradas, elas representam um importante papel na
compreensdo da historia. Ou seja, ao despertarem o interesse e a imaginagdo do leitor

permitem envolvé-lo, mergulhar profundamente no enredo. As ilustragdes, como destacam
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Ramos e Nunes (2013, p. 255), s@o “uma brecha para viver experiéncias sensoriais,
imaginativas, desafiadoras, estéticas e de total fruigdo.”

O fato de o olhar das professoras, em algum momento, estar voltado para as
ilustracdes, mesmo que relacionado ao carater utilitarista do livro de literatura infantil, revela
que elas se preocupam com os aspectos graficos e editoriais dos livros. Por outro lado,
continua sendo ressaltado o carater utilitarista, quando a preocupagdo docente perpassa por:
“pegar rapido”, “entender rapido”, ficar “demorado”. Expressoes que remetem a questdo do
tempo para aprendizagem na escola.

Embora o carater utilitario tenha sido sinalizado como principal critério para a
escolha dos livros, em alguns momentos, foi possivel constatar que cerca de 54% das
docentes entrevistadas adotam como critério, também, o trabalho com os livros contribuir
para o desenvolvimento da imagina¢do, do prazer pela leitura e ndo como um mero

instrumento para transmitir determinado contetido ou ensinar sobre um tema especifico:

[...] eu gosto muito de ler pros meus meninos. E leitura deleite mesmo, né?
Eu gosto muito de fazer leitura deleite com eles [...]. (Ruth)

[...] o livro em si, a literatura, eu acredito que ela ndo é um livro pra que a
gente vai trabalhar na sala de aula, pra ensinar algo, pra transmitir algum
valor, né, igual moral? Uma moral ¢ pegar esse livro aqui pra ensinar, sei
ld, a se comportar dentro da sala de aula. Eu acho que ndo é esse o objetivo
da literatura, né? Eu acho que a gente tem que ler a literatura pelo prazer
de ler, de crianga owvir [...]. (Claudia)

Entdo a gente faz o momento da leitura deleite com eles, a gente
disponibiliza o livro no cantinho de leitura... Pde numa cestinha, ou
pendura, ai depende do que a professora tem, né? Geralmente a gente poe
numa cestinha, pée na mesa, ai eles vdo ld e escolhem [...]. (Ailine)

Para Magda Soares (2001), a partir do momento que a literatura entra na escola como
um objeto de conhecimento, torna-se escolarizada. Para a autora, ndo ha como evitar que a
literatura “ao se tornar ‘saber escolar’, se escolarize, ¢ ndo se pode atribuir, em tese [...]
conotag@o pejorativa a essa escolarizacdo, inevitavel e necessaria; ndo se pode critica-la, ou
nega-la, porque isso significa negar a propria escola.” (SOARES, 2006, p. 21).

Contudo, a propria autora revela a possibilidade de fazer uso dessa escolarizagdo de
maneira que haja uma valorizacdo das dimensdes literarias, uma vez que “[...] se ¢ inevitavel
escolarizar a literatura infantil, que esta obedeca a critérios que preservem o literario, que
propiciem a crianga a vivéncia do literario, e ndo de uma distor¢do ou uma caricatura dele.”

(SOARES, 2006, p. 42).
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Ao trazerem a leitura deleite, as docentes consideram um aspecto que, para Coelho
(2000), constitui a literatura, antes de qualquer outra coisa, como arte. Elas valorizam a
literatura enquanto arte, instrumento capaz de encantar, de despertar a imaginagdo, a
curiosidade, as emogdes e, consequentemente, o prazer pela leitura.

As docentes, ao relatarem uma preocupagdo com a ampliagdo do repertdrio, com o
contato com a diversidade literaria e com o desenvolvimento da curiosidade para as historias,
estdo voltando seus olhares para elementos que valorizam os aspectos literarios dos livros de
literatura infantil, que desenvolvam o interesse e o prazer pela leitura, assim como contribuam

para o desenvolvimento da capacidade leitora.

5.4 O TRABALHO COM OS LIVROS DE LITERATURA INFANTIL

A partir das falas das docentes entrevistadas, ¢ possivel inferir que a leitura literaria
nas escolas, na maioria das vezes, esta inserida sob a forma de pretexto para o ensino da
lingua portuguesa ou qualquer outro contetido. Isso pode ser afirmado visto que 100% das
docentes entrevistadas, em algum momento, deixaram transparecer a ideia dos livros de
literatura infantil enquanto suporte para ensino de determinado contetido ou auxilio no
processo de alfabetizagdo. Nessa direcdo, a leitura ¢ reduzida a questionamentos sobre o texto
lido, a atividades como as fichas de leitura ou a realizagdo de exercicios voltados para

alfabetizacdo:

[...] existem alguns livros... Principalmente, quando vocé trabalha com
alfabetizagdo, tem alguns livros que eu uso para alfabetizar, por exemplo, os
livros da Sénia Junqueira, daquela cole¢do das estrelinhas, livro da Mary
Franca e Eliardo Franga. que sdo livros com pouquissimas frases escritas,
com letra palito, com ilustracoes bonitas. Entdo tem esses livros que eu uso
pra isso. (Roseana)

[...] Por exemplo, a gente ta trabalhando em portugués as silabas simples.
Entdo eu fiz com eles a leitura de um livro do jacaré pra firmar as silabas
do ja, je, ji, jo, ju. Entdo tudo tem um sentido. Depois dessa leitura, a gente
fez um quebra-cabega do jacaré e atividades respondendo perguntas sobre o
livro. (Madalena)

[...] eu fagco um gancho com o conteudo que eu estou dando: atualmente eu
estou ensinando a formar palavras, e sdo assim palavras simples [...]. Ai eu
procuro livros assim, com palavras faceis. O gancho que eu te falei é o
seguinte: coloco la “Vamos formar palavras”. Fago aquele emaranhado de
silabas, eles formam as palavrinhas simples, né, porque complexas eles
ainda ndo ddo conta. Assim, vejo um livro que tenha algumas palavras que
eles pegaram, né, que eles conseguiram formar. (Lucila)
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Teve um dia que nos trabalhamos com eles aquele livro “O homem do
saco”, né, que ¢ um livro também de imagens. Eles ficaram assim doidos
com o livro [...]. Depois a gente trabalhou a parte de alfabetizacdo, fomos
escrever o que tinha dentro do saco... Pelo menos, eu gosto de trabalhar
com essa parte da literatura. (Mary)

As falas evidenciadas revelam que as docentes entrevistadas realizam o trabalho com
a literatura infantil a fim de contribuir para o seu trabalho pedagogico, no que diz respeito ao
auxilio de estratégias que contribuam para o processo de alfabetizagcdo. Analisando-as, ¢
possivel destacar que ha uma unanimidade no que se refere a contribui¢do dos livros de
literatura infantil para o processo de aquisi¢do da escrita, o que ndo ¢ “errado”, como bem
aponta Soares (2006), se apresentando como problema quando apenas tal uso ¢ privilegiado,
ndo havendo espaco para a leitura deleite.

Outro destaque nas falas das docentes se refere ao uso dos livros de literatura infantil
enquanto suporte para o trabalho com determinado tema ou contetido a ser ensinado. Escolher
um livro de literatura infantil pensando apenas no contetido que esse possibilita trabalhar ¢
romper com o carater artistico das obras literarias, ¢ quebrar o encantamento pela leitura,

provocando um distanciamento, uma aversdo ao invés de despertar o prazer pela mesma:

“A nuvem que ndo queria chover” eu interpretei assim: ele dd pra trabalhar
varias questoes, né? Dd pra trabalhar a questdo do meio ambiente, do ciclo
da agua, a questdo do medo, né, porque ela tinha medo de chover, porque
ela sabia que se ela chovesse ela acabaria, né? E entdo, assim, tem varias
questoes que vocé pode explorar com a crianga... A questdo mesmo da
necessidade que a planta tem da dgua. (Ailine)

“A cor de Coraline” que trata muito sobre questdo da cor de pele... E isso a
gente vem desconstruindo muito nas escolas, porque acho que ha muito
tempo é como se a cor bege fosse a unica cor de pele... E a gente trabalha
com diversidade, outras questoes... Entdo ndo se tem uma cor de pele e isso
pra gente, a gente td desconstruindo dentro de sala de aula [...]. E esse livro
“Adivinhas para brincar” também eu achei uma proposta muito boa porque
além de despertar a curiosidade vocé também consegue ensinar, né? Vocé
parte de um principio de algo pra poder trabalhar com as criangas dentro
de sala de aula. (Michele)

O meu trabalho é dentro da literatura... Eu vou dar um exemplo de um livro
que eu trabalhei no primeiro bimestre desse ano, que foi a historia da
baratinha. E um livro que eu escolho tanto pela ludicidade, né? A questdo, o
carater, é ludico, animal, coisa que eles gostam, né? Nessa fase, eles tém
muita facilidade com os animais... E entdo, com esse livro, eu consigo
trabalhar uma variedade de géneros textuais... Trabalhei bilhete, trabalhei
convite, porque o livro traz, né, essa possibilidade e também trabalhei
palavras com nh, palavras com ch partindo ai do -inha da baratinha... Fui
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desenvolvendo o trabalho sistemdtico da questdo da codificacdo, da
decifracdo, da grafia. (Tatiana)

[...] porque eu trabalho com a sequéncia diddtica. Nessa sequéncia diddtica,
eu sempre tenho um livro como eixo principal, né? Entdo eu tenho esse
livro, vamos supor, igual eu té trabalhando agora com livro do Gildo, né?
Ele trabalha carta, enfim, o género textual dentro do livro é a carta. Entdo
eu vou trabalhando essa sequéncia diddtica da carta, de como fazer a carta
e tal tal tal e trabalhando outras questoes. (Claudia)

Além do trabalho com temas e conteudos, ficou evidenciado na fala de cerca de 27%
das docentes o trabalho com os livros de literatura infantil durante as datas comemorativas.
Tal associacdo contribui para a visdo da literatura infantil como pretexto para ensinar

determinado conteudo:

[...] eu ja li alguns livros assim afiricanos, geralmente a gente conta... O
certo é ndo ter uma data especifica pra contar o conto africano, mas,
geralmente, nos enfatizamos mais o conto africano no més da consciéncia
negra que ¢ novembro, né? (Lucila)

[...] E das brincadeiras, a gente tem uma semana na escola que chama
semana do brincar. Entdo a gente podia utilizar essas brincadeiras
trabalhando o livro. (Madalena)

[...] esse da festa, por exemplo, a gente poderia trabalhar a questdo da... A
gente trabalha na escola municipal, entdo a gente tem sempre a festa da
familia, né? Seria um otimo livro pra trabalhar essa questdo da familia
porque trabalha todo aquele contexto que eu te falei amizade, carinho,
cuidado com outro, afeto. (Ruth)

As formas de trabalho predominantes nas falas das docentes revelam uma pratica que
contribui para a escolarizagdo dos livros de literatura infantil em dire¢do ao utilitarismo.
Conforme destaca Soares (2006, p. 10), “A leitura e estudo de livros de literatura [...]
escolariza a literatura também por diferentes estratégias”, ou seja, toda acdo que foge da
leitura pela leitura atribui a literatura uma sensacgdo de obrigatoriedade, contribuindo para com
que a crianga reconheca a literatura como parte de uma tarefa escolar, por vezes enfadonha.

No entanto, se por um lado, todas as docentes, em algum momento, revelaram a
intencdo de usar os livros de literatura infantil enquanto suporte para alfabetizagdo ou para o
ensino de determinado tema ou conteudo, por outro lado ha docentes, cerca de 54%, que
embora tenham revelado tal intengdo, também reconhecem o uso da literatura enquanto meio
primordial para a formagdo do leitor. Um leitor, cabe-nos destacar, que aprecia os aspectos
estéticos que as obras literarias proporcionam, que desenvolve sua imaginagdo, além do

prazer pela leitura:
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[...] os meus alunos adoravam porque eu chegava e a primeira coisa que a
gente fazia era leitura deleite, né? Eu gostava de fazer sempre no inicio [...]
Confesso pra vocé que eu gosto muito de trabalhar com leitura deleite, gosto
muito. (Ruth)

[...] na semana vou separar sempre um dia pra contar uma historia, mas
ndo que necessariamente essa historia eu vou trabalhar alguma coisa com
ela... as vezes somente contar mesmo |[...J]. (Claudia)

[...] eu gosto muito da leitura deleite, daquela leitura que vocé leva o livro
pra sala e [é pelo prazer de ler, pelo prazer de ta entrando naquela historia,
de ta envolvendo aqueles meninos. Eu gosto muito de fazer isso, ou no inicio
da aula, ou no final, gosto de criar todo o clima sabe? De apagar a luz, de
fechar a porta, as vezes de contar aquela historia em capitulos... Cada dia
um pouquinho da historia pra ficar aquele suspense pro dia seguinte igual
novela. (Roseana)

[...] na minha sala de primeiro ano, eu trabalho mais essa questdo de eles
pegarem o livro [...] deles folhearem, deles contarem a historinha do jeito
deles. As vezes eu peco alguém pra contar, quem gostaria de contar histéria
que ele leu do jeito dele, né? Do jeito que eles entenderam... As vezes, eles
relatam, cada um com suas palavras, e alguns ja conseguem fazer essa
leitura... Mas, assim, sdo poucos... Mas, de qualquer forma, eles ndo
deixam de participar. (Mary)

O trabalho que envolve a pratica de contacdo de historias, os cantinhos de leitura, a
leitura compartilhada, engloba estratégias que contribuem para que as criangas se aproximem
dos livros, que desenvolvam o encantamento, a imaginagdo, despertando assim o interesse € o
prazer pela leitura. A leitura deleite ¢ um caminho que possibilita o despertar do prazer pela
leitura, uma vez que nio se tem o objetivo de ensinar algo, mas de apreciar a obra literaria. E

o ler pelo prazer de ler. Como ressalta Gregorin Filho (2009),

Trabalhar com literatura infantil em sala de aula é criar condigdes para que
se formem leitores da arte, leitores do mundo, leitores plurais. Muito mais do
que uma atividade inserida em propostas de conteudos curriculares, oferecer
e discutir literatura em sala de aula ¢ poder formar leitores, ¢ ampliar a
competéncia de ver o mundo e dialogar com a sociedade. (GREGORIN
FILHO, 2009, p. 77).

E importante destacar que o trabalho com as obras de literatura infantil ndo precisa
estar vinculado a um contetido didatico para ser utilizado na sala de aula, pois se o contato das
criangas com os livros for sempre mediado pelo trabalho com contetido, pode haver uma
ruptura com o carater lidico presente nas obras, com a capacidade de despertar a imaginagdo

e o prazer pela leitura.
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6 UMA REPRESENTACAO GRAFICA DAS CONSIDERACOES DOCENTES

Considerando a abordagem quanti-qualitativa e a metodologia utilizada, torna-se
relevante uma apresentagdo dos dados obtidos por meio de uma representagdo grafica, capaz
de permitir uma visualizagdo quantitativa no que diz respeito as consideragdes feitas pelas
docentes. Para tal, foram consideradas as analises realizadas nas categorias apresentadas no

capitulo anterior.

6.1 A PARTICIPACAO DOCENTE NA ESCOLHA DE OBRAS DO PNLD LITERARIO

Considerando que, atualmente, o PNLD literario ¢ o programa governamental por
meio do qual os livros de literatura infantil chegam até as escolas da rede publica de todo o
pais, uma das intengdes dessa pesquisa foi verificar se docentes que atuam na rede municipal
de Juiz de Fora — MG, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, tem o conhecimento acerca do
Programa e se participam do processo de escolha dos livros enviados para a escola.

Por meio das entrevistas realizadas com as 11 docentes da mencionada rede de

ensino, foi possivel demonstrar algumas informagdes, tais quais apresentadas a seguir:

Grafico 1 — Conhecimento e participagdo de docentes do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental

referentes a escolha de livros no ambito do PNLD Literario.
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Os dados coletados permitiram verificar que, de alguma forma, as informacdes
quanto a existéncia do PNLD Literario chegam até as professoras. No entanto, podemos
inferir que tais informagdes talvez versem somente sobre o fato de que chegaram livros na
escola, ou que tal conhecimento se dé pelo fato de muitos livros de literatura infantil presentes
na escola contarem com o selo do PNLD Literario em suas capas.

As afirmagdes sobre a ndo participagdo na escolha de 9 das 11 professoras
entrevistadas nos permitem refletir sobre o porqué ainda ha uma singela participa¢do docente
na escolha dos livros disponibilizados pelo programa, porque embora conhecam o programa
ndo participam ativamente da escolha dos titulos.

Tais apontamentos levam a pensar se o programa tem atendido as necessidades
docentes no que se refere aos livros de literatura infantil que chegam até as escolas e se as
professoras tém acesso aos livros, visto que esses, como apontam os dados coletados, ndo sdo,

em sua maioria, escolhidos por elas.

6.2 O QUE SE TORNA CRITERIO DE ESCOLHA

Ao analisar as entrevistas, foi possivel chegar a critérios que norteiam as docentes

em relacdo a escolha dos livros conforme destacado a seguir:

Grafico 2 — Os critérios de escolha de livros de literatura infantil de docentes do 1° ao

3° ano do Ensino Fundamental.
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Fazendo um cruzamento entre as respostas do que chamou aten¢@o nos livros e o que
levam em consideragdo ao escolherem livros de literatura infantil para usarem em suas aulas,
foi possivel concluir que todas elas se preocupam, em algum momento, com os aspectos
graficos. Tal preocupagdo se traduz em um olhar voltado para as ilustragdes, seja por
encantamento ou para o entendimento da historia. Como também ha uma preocupagio para
que as ilustragdes ndo comprometam o uso do livro enquanto recurso didatico.

Além das ilustragdes, outro ponto que se refere aos aspectos graficos e se fez
presente em diversas falas docentes, se refere ao tipo de letra utilizado, uma vez que
consideram que o livro de literatura infantil deve contribuir para a alfabetizagao.

Assim como os aspectos graficos, outro critério que se mostrou uninime para a
escolha dos livros se refere ao carater utilitarista dos livros de literatura infantil. Ficou
evidente que consideram os livros de literatura infantil como suporte para trabalhar
determinado tema ou contetido, ou como suporte para o processo de alfabetizagdo.

Por fim, o ultimo critério que se apresentou como orientador para a selegcdo dos livros
de literatura infantil, por parte das professoras entrevistadas, diz respeito ao livro de literatura
enquanto instrumento capaz de despertar o interesse e o encantamento para a leitura. No
entanto, apenas 6 das professoras entrevistadas demonstraram um olhar direcionado para tal
questdo.

Tais dados apresentados permitiram verificar que, na concep¢do da maioria das
docentes, um livro de literatura infantil ¢ considerado adequado para estar presente na sala de

aula se, de alguma forma, contribuir para o trabalho pedagogico a ser realizado.

6.3 SOBRE O USO DAS OBRAS

Ao serem questionadas sobre de que forma realizam o trabalho com os livros de
literatura infantil, ficou evidente nas falas das docentes a predominancia do uso do livro de
literatura infantil enquanto pretexto para ensinar determinado contetido, como suporte para

alfabetizagdo e para trabalho com datas comemorativas, como ficou evidenciado no Grafico 3.
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Grafico 3 — O uso dos livros de literatura infantil por docentes do 1° ao 3° ano do

Ensino Fundamental.
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A partir dos dados coletados quanto a forma como as docentes entrevistadas utilizam
os livros de literatura infantil em suas praticas pedagogicas, evidenciou-se uma ligacdo direta
entre o uso e os critérios adotados por elas para a selegdo das obras literarias a serem
apresentadas para as criangas.

Assim, como nos critérios, no uso dos livros, ha uma predominancia da preocupagio
quanto ao carater utilitarista dos livros infantis, uma vez que para todas as 11 docentes os
livros de literatura infantil, em algum momento, se torna suporte para ensinar determinados
contetudos ou para auxiliar no processo de alfabetizagdo. Assim como houve ainda 3 docentes
que afirmaram utilizar os livros como auxilio no trabalho com as datas comemorativas,
ressaltando o uso utilitario dos livros de literatura infantil em suas praticas pedagogicas.

E interessante observar que, embora todas as docentes facam uso dos livros de
literatura infantil enquanto recurso didatico, 6 das professoras entrevistadas se preocupam em
proporcionar aos seus alunos a leitura deleite, capaz de despertar o gosto e encantamento pela

literatura.
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Os dados registrados, quanto ao uso dos livros de literatura infantil na pratica das
docentes entrevistadas, permitem pensar sobre o que leva as docentes a considerarem o livro
de literatura infantil enquanto recurso didatico antes de os verem como arte, como meio de

despertar a imaginagdo, o encantamento.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo “conhecer que critérios as docentes usam
para a escolha de livros de literatura infantil do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental”.
Como ressaltado, partiu da questdo “Quais os critérios de escolha mais recorrentes na
escolha dos livros de literatura infantil do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental por
professoras da Rede Municipal de Juiz de Fora - MG?” e contou com a participagdo de 11
professoras, cujas respostas possibilitaram a constru¢do de dados para atender ao objetivo
proposto.

Para que pudéssemos conhecer que critérios as docentes participantes desta pesquisa
usam para a escolha de livros a serem trabalhados no 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental,
sentimos a necessidade de verificar como os livros de literatura chegam até as escolas, o que
nos levou ao encontro com PNLD Literario 2018.

Como destacado no decorrer do texto, ndo desconhecemos o PNLD 2023, que se
propde a fornecer obras de literatura infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental. No
entanto, ndo se constituiu objeto de estudo dessa dissertagdo, uma vez que os livros
pertencentes ao programa do ano de 2023 ndo estdo ainda presentes nas escolas, assim como
ndo se encontravam disponiveis para analise das professoras durante o desenvolvimento da
mesma. Considerando que os livros de literatura infantil do PNLD Literario foram
selecionados como instrumentos para impulsionarem as entrevistas com as docentes, tornou-
se relevante optar pelo PNLD Literario 2018.

Ao longo do presente trabalho, embora ndo tenha sido o objetivo da presente
pesquisa analisar o Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, nem os editais que orientaram a
inscri¢do, a avaliac@o e a selecdo das obras do PNLD Literario 2018, consideramos relevante
trazer algumas criticas que o referido programa recebeu, em virtude que esse disponibiliza as
obras de literatura infantil as quais as criangas tém acesso nas escolas.

Ao analisar as entrevistas, conseguimos constatar uma ndo concretizagdo da
participacdo docente no processo de escolha dos livros de literatura infantil do PNLD
Literario 2018, visto que apesar de haver o conhecimento do programa, pela maior parte das
professoras entrevistadas, apenas duas das 11 docentes afirmam ter participado do processo,
sendo que o relato de como se deu a participacdo difere entre elas.

E interessante destacar que, nas falas de ambas, a questdo temporal foi apontada
como obstaculo para uma melhor escolha, assim como o acesso apenas a resenha dos livros. O

que nos permite refletir se a forma como as informag¢des chegaram até elas aconteceu de
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forma clara e se a organizagdo atual do programa ¢ capaz de atender as suas necessidades no
que se refere ao acesso e ao tempo para escolha dos livros.

A partir dos livros que impulsionaram as entrevistas, foi possivel averiguar o que
mais chamou a aten¢@o das docentes o que, de certa forma, se constitui enquanto critério para
a escolha de livros de literatura infantil a serem trabalhados nas salas de aula em que atuam.

Foi interessante percebermos ao longo das entrevistas uma descaracterizagdo dos
livros de literatura infantil enquanto arte. Como afirma Coelho (2000), caracteristica que deve
vir antes de qualquer coisa ao se tratar de literatura. As falas docentes evidenciaram a
predominancia do olhar para a tematica e para os aspectos graficos dos livros de literatura
infantil. No entanto, essa preocupacdo, na maior parte das falas, esta ligada ao fato de
buscarem por livros que permitam abordar determinado conteudo a ser ensinado e que
possuam ilustragdes e letras que ndo prejudiquem o seu uso enquanto recurso didatico.

Foram poucas as docentes que, em suas falas, demonstraram preocupagdo de fazerem
uso dos livros de literatura infantil enquanto recurso capaz de despertar o encantamento, o
prazer pela leitura. Sendo, dessa forma, evidenciada nas entrevistas a predominancia do uso
dos livros de literatura infantil enquanto recurso didatico.

Ao longo das entrevistas, em nenhum momento, foi evidenciado o entendimento de
que a literatura infantil é um importante instrumento capaz de auxiliar as criancas na
compreensdo do mundo em que vivem, das relacdes estabelecidas no meio no qual estdo
inseridas e que a escola € espaco privilegiado para o encontro entre o leitor e a literatura.

Por fim, ¢ interessante destacarmos que, embora a maioria das docentes entrevistadas
tenha afirmado apenas conhecer o PNLD Literario 2018, néo tendo participado da escolha dos
livros do programa, assim como tenham destacado n@o conhecer os critérios estabelecidos
pelo mesmo, de certa forma parece que os critérios adotados por elas se aproximam dos
estabelecidos pelo programa. O que permite refletir se o PNLD Literario ndo vem
estabelecendo a ideia dos livros de literatura infantil enquanto recurso didatico.

Diante de tudo aqui apresentado, esperamos que o presente estudo contribua para as
reflexdes que envolvam a presenca da literatura infantil nas praticas pedagogicas. E sinalize
para a relevancia de um trabalho articulado entre pesquisadores e professores no que se refere
a investigacdo do lugar da literatura infantil na formacdo docente, visto que, nesse espaco de
formagdo, ¢ possivel refletir sobre critérios capazes de auxiliarem na escolha de livros de
literatura infantil de forma a desenvolver o encantamento e o prazer pela leitura, assim como

orientar as praticas docentes quanto ao uso dos livros.
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ANEXO A - Tutorial: como encontrar os livros do PNLD Literario 2018 disponiveis

para escolha das escolas.
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Primeiro, é preciso acessar o Portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo a

partir do link https://www.gov.br/fnde/pt-br que o direcionara para a tela abaixo:

=T
et O8O
@ U - e i ™ ot
g ub sléta da Ecucagho Orgdios do Governo Acesso s Informacao  Legislacko  Acsssibilidade 0 & Entrar
= Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo Buscar no Site Q

PODE EMERGENCIAL E
RETORNO AS AULAS
PRESENCIAIS

CONHECA DETALHES DA NOVA RESOLUCAD.

CLIQUE AQI

ddebannerprg

Em seguida, posicione o cursor na opgao Acesso a informagdo:

‘ g vb Orgéios do Gor

- & x

e OO :

do ¥ e Tt

no Atessoalnformacas  Legislscao  Acessbidade @ & Entrar

@'undo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo Buscar io Site Q

PDDE EMERGENCIAL E 0
RETORNO AS AULAS
PRESENCIAIS

CONHEGA DETALHES DA NOVA RESOLUCAD.

ELIQUE AQYt

pdebannerpng

& Proprames oo Lurs - hame
-

B A 0T UNAMNALSEE.

— x4 = 0

C & wwwgovbr/fnde

egislacn  Acessbilidsde @ & Entrer

govb

Buscar 1o Site Q

Centrais de Contetida

Canais da Atendimento

gouvbr

= 0O»@ :




Depois, posicione o cursor na opgdo A¢oes e Programas:
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Posteriormente, ¢ preciso selecionar a op¢do Guia do PNLD:
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Depois, selecione a opgdo Acesse o Guia Online:
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Em seguida selecione, no quadro do Ensino Fundamental, a op¢ao Acesse as obras:
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As obras aparecerdo ao lado esquerdo da tela. Para ter mais informagdes, basta selecionar a
obra desejada. Para ter acesso a resenha do livro, ¢ preciso selecionar a opgao Detalhes da
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ANEXO B — Tutorial: como encontrar os livros escolhidos por cada escola.

Primeiro, € preciso acessar o Portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio

através do link https://www.gov.br/fnde/pt-br que o direcionara para a tela a seguir:
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@ ProgramesdoLvs-home—7 X | 4 - g x
€« C & wwwgouby/fnde/pt = 0O»@
HY Apps ne UMAANALSESOR. g S EL . DvaEs va et d  ( tee 15
g 11 o kR s L Mt @ O T
Buscar no Site Q

goubr

Pt i g b e g e informacae




Posicione o cursor na opgio A¢des e Programas:
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Posteriormente, selecione a opgdo Guia do PNLD:
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Depois, selecione a opgao Consulte aqui:
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Para acessar a escolha das escolas, clique no icone [“%| ao lado direito da tela:
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