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EPiIGRAFE

‘A infancia é o tempo de maior
criatividade na vida de um ser humano.”
(PIAGET, 1982, s/p).



RESUMO

A Geografia € uma area da ciéncia de soberana relevancia em todos os
segmentos da Educacao Basica, inclusive na Educacgao Infantil, pois esse campo de
conhecimento pode ampliar a exploracdo do mundo pelas criangas. A presente
monografia de conclusao de curso trata dos saberes e das vivéncias geograficas na
Educacao Infantil. A pesquisa, de abordagem qualitativa, utiliza como instrumento de
producao de dados entrevistas realizadas com professoras da Educacgao Infantil da
Escola Municipal Santana ltatiaia, em Juiz de Fora-MG, as quais propiciaram a troca
de conhecimentos, experiéncias e vivéncias do cotidiano. Os achados demonstram a
responsabilidade da instituicido escolar e das professoras com a crianga como
sujeito ativo e de direitos na sociedade, pois reconhecem como a insergcdo dos
saberes e as vivéncias geograficas na Educacdo Infantil potencializa o
desenvolvimento cognitivo, social e cultural das criangas. Nesse sentido, o espago
geografico vivenciado pelos alunos no ambiente escolar pode contribuir para o
processo de evolugdo integral das criangas, por meio das interagbes materiais,
sociais e simbdlicas desses sujeitos com o0 meio no qual estdo inseridos e as
representacées que podem ser construidas nesse espaco e com seus pares. Para
tanto, € fundamental que a crianca perceba a possibilidade de se apropriar do
ambiente escolar e vivenciar esse espago como um lugar pertencente a sua infancia,
deixando suas proprias marcas registradas sobre as mais variadas formas e

marcando seu territério por meio de suas acgoes.

Palavras-chave: Educacao infantil; Criancas; Saberes Geograficos.



ABSTRACT

Geography is an area of science of paramount relevance in all segments of Basic
Education, including Early Childhood Education, as this field of knowledge can
expand children's exploration of the world. This course conclusion monograph deals
with knowledge and geographical experiences in Early Childhood Education. The
research, with a qualitative approach, uses as an instrument of data production
interviews carried out with teachers of Early Childhood Education at Escola Municipal
Santana ltatiaia, in Juiz de Fora-MG, which provided the exchange of knowledge,
experiences and everyday experiences. The findings demonstrate the responsibility
of the school institution and the teachers with the child as an active subject and with
rights in society, as they recognize how the insertion of knowledge and geographical
experiences in Early Childhood Education enhances the cognitive, social and cultural
development of children. In this sense, the geographic space experienced by
students in the school environment can contribute to the process of integral evolution
of children, through the material, social and symbolic interactions of these subjects
with the environment in which they are inserted and the representations that can be
built in this space. and with their peers. Therefore, it is essential that the child
perceives the possibility of appropriating the school environment and experiencing
this space as a place belonging to their childhood, leaving their own trademarks in

the most varied ways and marking their territory through their actions.

Keywords: Early childhood education; Children; Geographic Knowledge.
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1 COMECANDO MINHA JORNADA

Ele compreendeu que os lugares ficam guardados
dentro da gente. Compreendeu que, se lugar é
gente... Gente é lugar! (LOPES, 2016, s/p).

A escolha de um tema ligado a “Educacédo Infantil” sempre me chamou a
atencdo. Isso porque, além de gostar de conviver com criangas na minha vida
cotidiana, na graduacao, pude ter contato com teorias e disciplinas que tratavam
desse segmento da Educagao Basica cujos conteudos sempre me interessavam.

Para realizar meu Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), dentre as
inquietacbes que me rodeavam no que tange as criangas e suas infancias, as
relacbes entre elas e o espaco geografico dentro do ambiente escolar me
interessavam de maneira especial. Assim, ao buscar escolher o tema para o TCC,
essa questdo se me apresentou como de grande relevancia para pesquisa e
aprofundamento.

Dessa forma, em termos académicos, profissionais e pessoais, a presente
pesquisa torna mais perceptivel tudo aquilo que me cerca, os espacos € as relacdes
diarias, fazendo com que tenha um olhar sensivel e apurado as diferentes formas
como as criangas interagem com o mundo e com o espago no qual estao inseridas.

Durante a minha infancia, recordo-me que gostava de brincar, explorar locais,
apropriar-me dos espacos, aprender, investigar os elementos presentes na natureza.
Com o passar do tempo, pude ter um contato maior e uma aproximacao na busca
pela compreensao das vivéncias espaciais e, com elas, proposicdes no sentido de
ampliar a aprendizagem. Com isso, na Educacao Infantil, pude explorar o mundo a
minha volta e também ler o mundo vivido, através de propostas de trabalho que
possibilitaram a (re)construgdo de conhecimentos e a territorialidade.

Desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, passei um grande periodo da
minha vida em uma instituicdo de ensino na qual aprendi muito com meus
professores. Dentre os conteudos, gostava muito de Geografia que me possibilitava
novos olhares, além do ensejo de me aprofundar no tema.

Por morar em Juiz de Fora desde que nasci e por haver uma instituicdo
federal préxima da minha casa, sempre tive o desejo de estudar na Universidade

Federal de Juiz de Fora. Para isso, inscrevi-me no Programa de Ingresso Seletivo
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Misto - Pism'. Quando da inscrigdo, minha primeira opg&o seria o curso de
Psicologia. Contudo, com minha pontuagéao, teria mais chances se me inscrevesse
no curso de Pedagogia, que era minha segunda op¢ao. Assim, decidi arriscar e fazer
minha inscricdo para o curso de Pedagogia na Universidade Federal de Juiz de
Fora, no qual fui aprovada em 2018.

Ao longo do tempo, fui me identificando com o curso e deixando de lado a
ideia de realizar o curso de Psicologia. O percurso durante a graduagao foi me
proporcionando muitas experiéncias significativas, principalmente por meio de
docentes maravilhosos e comprometidos com a educacdo que me fizeram e ainda
me fazem acreditar no futuro da educagao e na sua valorizagao diante dos caminhos
enfrentados.

Logo no inicio do curso, tive a disciplina de “Politicas de Educacao para a
Infancia”, que me propiciou o primeiro contato para compreender como funciona a
Educacdo Infantil. Minha primeira pratica foi o estagio de “Pratica Escolar com
Estagio Supervisionado em Educacgao Infantil I”.

O estagio foi realizado em uma creche, momento em que tive interagdo com
as criancas de 3 e 11 meses de idade. Estava muito ansiosa para ter esse primeiro
contato com criangcas numa instituicao e para saber como essa observacao seria
importante para minha fundamentacgao pratica, enquanto futura profissional.

Todas as praticas vivenciadas durante meu percurso académico foram de
suma importancia tanto para o meu crescimento profissional como para o pessoal,
pois pude aprimorar meus conhecimentos nas relagbes diarias durante todo esse
percurso, tornando-me uma pessoa mais critica, habilidosa, experiente e sensivel
diante de todos os enfrentamentos.

Para me ajudar a entender a pratica nas instituigdes escolares, sobretudo na
creche, meu primeiro l6cus de observacgao, foi muito importante compreender sua
relagdo com a teoria que eu estudava nas disciplinas. Desse modo, tive a
oportunidade de construir atitudes criticas e reflexivas a respeito do processo de
ensino e aprendizagem da crianga, vez que, nesse inicio da sua formacgao, ela

constréi o que sera a base para todos os anos de escola que tera no futuro.

' O Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM), caracterizado como um processo de avaliagdo

seriada, é segmentado em trés médulos de avaliacado: |, Il e Ill. As provas ocorrem ao final de cada
ano do Ensino Médio.
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Com o avancar dos periodos, estava sendo ofertada a disciplina eletiva de
“Cartografia com criangas e escolares”, que me chamou muita atengdo. Logo me
matriculei e tive a oportunidade de aprender como trabalhar a cartografia com as
criangas e, além disso, produzir materiais para serem trabalhados com os alunos.
Foi a partir dai que tive ainda mais o interesse para elaborar o Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC) com a tematica sobre saberes e vivéncias geograficas na
Educacao Infantil”. Como fora dito, sempre gostara de Geografia e tivera o privilégio
de ter docentes que sempre buscavam trazer o melhor para as aulas, através de
conteudos dindmicos, permitindo um ensino significativo para os estudantes da
disciplina.

No decorrer do curso, pude perceber que a educagao passou por inumeras
mudancas com o passar do tempo, especialmente a educacao ligada a infancia.
Inicialmente, a educagéo foi pensada apenas com objetivo de moldar os corpos,
tornar a crianga um bom cidadao, dando-lhe uma formagao moral, desconsiderando
a crianga como um ser completo, como “[...] um ser histérico e social que tem
direitos assegurados por lei. Direitos esses que, se respeitados, garantem a vivéncia
da fantasia, do brincar, da liberdade, da educacgao, do lazer, da sua infancia, enfim
da vida”. (CAMPOS, 2010, p. 28).

A questao do direito a educagao da crianga de 0 a 6 anos se deu com a
Constituicdo de 1988, que instituiu a obrigatoriedade do atendimento em creche e
pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade como dever do Estado.

Na sequéncia, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB n°
9.394/1996), a Educacéao Infantil passa a ser parte integrante da Educagao Basica.
Em 2006, visa ao atendimento das criangas de 0 a 5 anos. Somente com a Ementa
Constitucional n° 59/2009, a Educacao Infantil passa a atender criangas de 4 e 5
anos, uma vez que a educagao basica torna-se obrigatdria dos 4 aos 17 anos.

Em 2017, foi instituida no pais a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
incluindo a Educacao Infantil. Conforme a BNCC (2017), os eixos estruturantes da
Educacdo Infantil sdo as interagbes e as brincadeiras, tendo por objetivo a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga. Por conta disso, sdo assegurados
seis direitos: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Nesse
contexto, sdo estabelecidos cinco campos de experiéncias de acordo a faixa etaria

dos individuos, quais sejam; o eu, o outro e nods; corpo, gesto e movimentos; tragos,
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sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagdo; espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacgdes.

A Geografia € uma area das Ciéncias Humanas de suma importancia,
especialmente na Educacéao Infantil, visto que, nessa fase, a crianca precisa explorar
o mundo que a rodeia como forma de se orientar, localizar-se, deslocar-se e agir no
meio. A relevancia do ensino da Geografia esta expressa na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) ao afirmar que

[...] a educacgao geografica contribui para a formag¢ao do conceito de
identidade, expresso de diferentes formas: na compreensdo
perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que, ao
observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relagbes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a
nossa memoria social; na identidade cultural; e na consciéncia de
que somos sujeitos da historia, distintos uns dos outros e, por isso,
convictos das nossas diferencas. (BRASIL, 2017, p. 359).

Nesse sentido, o trabalho com a Geografia se faz necessario nas primeiras
fases da vida com vistas a promover o desenvolvimento cognitivo, corporal, social e
cultural do individuo, bem como contribuir para o entendimento das formas de
relacionamento humano e suas agdes no ambiente e vice-versa.

Embora seja evidente a importancia da ciéncia geografica na Educacéao
Infantil, & importante ressaltar que as aulas se tornam mais interessantes e
motivadoras com a utilizagdo de recursos didatico-metodoldgicos e tecnoldgicos
diferenciados, contribuindo, assim, para a construgao do conhecimento.

Nessa perspectiva, a Geografia na Educacéao Infantil € o elo entre os saberes
geograficos e a aprendizagem da crianga, permitindo-lhe que aprenda, de maneira
significativa, em todos os aspectos da vida em um corpo social. Assim sendo, nesta
pesquisa, cujo tema s&o os saberes geograficos na Educagao Infantil, tem como
questao: como as professoras que trabalham com as criangas pequenas trabalham

os saberes geograficos?
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ARQUIVO PESSOAL DA AUTORA - MINHA CHEGADA NA UFJF

Noticia que havia entrado na Faculdade de Educacgéao, na Universidade Federal de
Juiz de Fora

i
i

Foto no balango da Faculdade de Educacéao
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2 OBJETIVOS

Ele era um menino que adorava passear. Gostava
de caminhar por todos os lugares, de viajar para
diferentes locais. (LOPES, 2016, p. 2).

Durante todo o curso de Pedagogia, pude ter o contato com disciplinas
ligadas a Geografia, sendo possivel aprofundar nos conteudos e ter uma ideia do
que elaborar no Trabalho de Conclusao de Curso (TCC). Essa proximidade com as
disciplinas foi fundamental, possibilitando compreender que determinadas matérias e
assuntos me chamavam mais atengao.

Dentre meus interesses, destacou-se a fase da infancia, buscando
compreender como a crianga entende o lugar em que vive como seu espago, 0s
lugares em que brinca e passa o maior tempo, como manipula seus utensilios e
brinquedos. Nessa fase, a criangca precisa vivenciar situagdes para que venha a
desenvolver uma boa educacao que lhe permita construir uma personalidade a partir
das relagdes interpessoais fundamentais no convivio social.

Como expresso na introdugao deste trabalho, essa pesquisa tem como tema
saberes e vivéncias geograficas na Educacdo Infantil. Assim, sdo estabelecidos

objetivo geral e objetivos especificos.

Objetivo geral
- Compreender como as professoras que trabalham com criangas pequenas

trabalham os saberes geograficos na Educacéo Infantil.

Objetivos especificos

- Apresentar a importancia da Geografia na Educagao Infantil, instigando a
vivéncia como referéncia, tensionando uma melhor pratica para o
desenvolvimento da crianga;

- Desenvolver e ampliar o pensamento e a vivéncia espacial nas criangas;

- Contribuir para que os saberes geograficos sejam potencializadores de
transformacao da realidade da crianga e da construgao de sua cidadania;

- Propiciar atividades com fundamentagéao pedagdgica no brincar;

- Contribuir para os estudos no campo da Educacgédo, em especial de criangas

pequenas.
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3 CONVERSANDO COM AUTORES

Nao ha saber mais, nem saber menos, ha saberes
diferentes. (FREIRE, 1987, p. 68).

Partindo de uma perspectiva contemporanea que busca compreender a
crianca e trazendo um novo olhar sobre ela é que se da inicio a este referencial, com
base principalmente nos estudos que tratam da infancia, da Geografia e da
Geografia da Infancia.

De acordo com os pressupostos da Geografia da Infancia, as criangas sao
compreendidas como sujeitos geograficos, que vivenciam suas experiéncias por
meio das espacialidades e constroem suas geografias a partir da interiorizacdo das
suas proprias logicas e dos meios sociais em que estado inseridas.

Para a apresentacao do referencial pesquisado, este capitulo se encontra
separado em secg¢des brevemente descritas na sequéncia. Em “O conceito de
infancia no transcorrer da historia” - subsecao 3.1 - trata-se da mudanca de
paradigma referente ao conceito de infancia.

“A infancia na sociedade Ocidental” - subsecédo 3.2 - retrata as principais
mudancgas, os acontecimentos e motivos que remetem a infancia na sociedade
ocidental.

“A Infancia e a Crianga” - subsecdo 3.3 - expde algumas reflexdes sobre a
infancia e a crianga, utilizando conceitos modernos, visto que esse tema passa por
constantes alteragcbes, que tendem a continuar acontecendo, pois a forma como
cada crianga vive a sua infancia varia conforme os diferentes contextos sociais e
suas diferentes culturas.

“A Geografia da Infancia” - subsecao 3.4 - trata o conceito e as implica¢des
da Geografia da Infancia, o que nos possibilita entender que as criangas vivem no
espaco em sua plenitude geografica, deixando suas marcas. Assim, elas podem
construir e desconstruir formas, estabelecer lugares e territérios, vivendo seus afetos
e seus desejos.

E, por fim, “Afinal, o que vem a ser perejivanie?” - subsecgédo 3.5 - traz uma
reflexdo sobre a categoria vivéncia perejivanie, central nos estudos de Vigotski.

A partir dos estudos, ampliou-se a inquietagdo de como dialogar e
compreender as vivéncias geograficas das criangas na Educagao Infantil, questdes,

como abordado anteriormente, que haviam surgido na graduacdo. O trabalho foi
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realizado a partir de observacdes feitas em uma turma de Educacdo Infantil. Com
isso, foi possivel refletir como os alunos se apropriam dos conhecimentos
relacionados a tematica da vivéncia geografica. Dessa forma, surgiu o
questionamento de “Como, a partir das experiéncias das criangas, podemos dialogar
com a vivéncia geografica?”. Portanto, sera abordada a relevancia da primeira etapa
na Educacédo Infantil, a creche, como espaco significativo no desenvolvimento das

criangas e dos bebés.

3.1 O CONCEITO DE INFANCIA NO TRANSCORRER DA HISTORIA

Ao proceder a um levantamento sobre o conceito de infancia no transcorrer
da historia, pode-se perceber que se registra uma mudanga de paradigma no que
diz respeito a tal conceito.

Segundo as pesquisas de Ariés (1981), o sentimento de infancia inicia-se na
Europa. Porém, as pesquisas etnograficas certificam que as comunidades fora
desse continente ja determinavam um lugar diversificado dos adultos para as

criancas. Nunes (2002, p. 65 - 6) manifesta que:

Ja é possivel (...) descortinar um vasto campo de debate, que carece
de mais e mais etnografia produzida dentro e fora do contexto
europeu, urbano e globalizado, de modo que favoreceu-se a analise
comparativa. Afinal, ndo devemos querer que se repita um erro do
passado, (...) que o conhecimento construido sobre a infancia seja
apenas o das sociedades dominantes e que o entendimento de todas
as outras parta da aplicagcdo desse modelo, sem o questionar,
perpetuando-se assim a hegemonia de um padrdo de crianca
ocidental e eurocéntrico.

Com o passar do tempo, a maneira como a infancia é vista, atualmente, é
expressa da seguinte forma no Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Infantil (BRASIL, 1998, p.21), que vem afirmar que “as criangas possuem uma
natureza singular, que as caracterizam como seres que sentem e pensam o mundo
de um jeito muito proprio”. Sendo assim, durante o processo de construgdo do
conhecimento, “as criangas se utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a
capacidade que possuem de terem ideias e hipoteses originais sobre aquilo que
procuram desvendar”. (BRASIL, 1988, p. 21).

Esse conhecimento constituido pelas criancas “é fruto de um intenso trabalho

de criacgao, significagcao e ressignificagdo”. Ainda convém salientar que
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compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas
serem e estarem no mundo é o grande desafio da educagao infantil e
de seus profissionais. Embora os conhecimentos derivados da
psicologia, antropologia, sociologia, medicina etc. Possam ser de
grande valia para desvelar o universo infantil apontando algumas
caracteristicas comuns de ser das criangas, elas permanecem unicas
em suas individualidades e diferengas. (BRASIL, 1998, p. 22).

A partir do momento em que se alcangou uma consciéncia sobre a
importancia das experiéncias da primeira infancia, foram criadas varias politicas e
programas que visassem promover e ampliar as condigdes necessarias para o
exercicio da cidadania das criangas, que, por sua vez, passaram a ocupar lugar de
destaque na sociedade.

No Brasil, como fora mencionado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9394/96 ressaltou a importancia da Educacao Infantil, tornando-a

primeira etapa da Educacéao Basica:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do estado inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1996).

Contudo, nao se trata apenas de se conceder o direito a educagao, mas de
fazé-lo com qualidade. Ao ingressarem na creche/escola, as criangas ja possuem
uma vivéncia com o espago. Assim, o trabalho na Educacgao Infantil amplia essa
vivéncia, permitindo que a crianga compreenda os conceitos com mais
intencionalidade. Além disso, também é preciso oferecer as criangas espago para
novas metodologias de ensino, visando a uma aprendizagem mais agradavel e
significativa.

Nessa perspectiva, ressalta-se a importancia dos saberes geograficos que,
como os demais saberes, também passam por transformagdes no que diz respeito
aos conteudos e metodologias. Isso porque, no mundo atual, a memorizagao de
conceitos nao é suficiente para fazer com que as criangcas sistematizem os
conceitos.

Desse modo, Rodrigues et al. (2014, p. 6) salientam:

Visto que o ensino da geografia passou por mudangas constantes,
até ser incluida nos curriculos das escolas de educagao basica, que
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foram mudancgas significativas e que fazem com que os educadores
reflitam sobre a importancia da geografia no cotidiano dos alunos. A
mesma nao deve ser ensinada de maneira tradicionalista, neste
aspecto o professor deve estar atento e ao mesmo tempo ser um
mediador.

Portanto, o trabalho da Geografia na Educagao Infantil permite a crianca ler,
reconhecer e compreender o espago, o mundo, as paisagens, 0 meio, entre outros.
Além disso, a Geografia na Educacdo Infantii pode ampliar na crianga o
desenvolvimento das nog¢des de representagao e orientagdo de lugar, paisagem,
lateralidade, espaco e tempo, com estratégias de ensino que possam ajuda-la no
seu desenvolvimento cognitivo, cultural e social ao longo da vida. Também é
necessario que as criangas tenham atividades ludicas, que Ihes permitam aprender

espontaneamente, de maneira prazerosa.

3.2 AINFANCIA NA SOCIEDADE OCIDENTAL

Na sequéncia de leituras acerca do tema, a obra “Geografia da Infancia”, de
Jader Janer Moreira Lopes e Tania de Vasconcellos, contribuiu para compreender
algumas questbes importantes acerca da histéria da infancia. Na sociedade
ocidental, as criangas eram vistas e tratadas como adultos. Para Postman (1999, p.
34), a ideia de separagdo entre adulto e crianga ocorre com o surgimento da
imprensa com caracteres moveis, quando se estabelece uma nova concepg¢ao de
adulto, excluindo as criangas. Dessa forma, “tornou-se necessario encontrar um
outro mundo que elas pudessem habitar. Esse outro mundo veio a ser conhecido
como infancia”.

A obra de Philippe Ariés destaca que o sentimento de infancia surgiu na
Europa, quando esse continente diligenciava pelas grandes navegagdes, discernia a
complexidade do mundo e ampliava o contato com outras culturas. Provavelmente, a
construcao social na Europa tenha sido resultado de uma relagao de alteridade com
outras populagdes.

Para o autor, haveria uma pretensa universalidade para o ser crianga no
mundo ocidental. Contudo, ndo se pode desconhecer o fato de que as condi¢des
materiais e simbdlicas de produc¢do da vida das criancas sdo bem distintas. Nao &
possivel afirmar que existe uma cultura propria para as criangas, mas, sim, culturas

infantis, identificando a pluralidade que é especifica. Essa pretensa universalidade,
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presente no pensamento de Arieés, na verdade, esconde uma variedade de
dimensdes de infancia que variam de localidade para localidade e constituem uma
diversidade de marcas sociais. (LOPES; VASCONCELLOS, 2005).

Certamente, pode-se dizer que a crianga era vista de uma determinada forma
pelos grupos. Na ldade Média, a crianga era vista como um adulto em miniatura,
eles trabalhavam nos mesmos locais, usavam as mesmas roupas. “A crianca era,
portanto, diferente do homem, mas apenas no tamanho e na forga, enquanto as
outras caracteristicas permaneciam iguais” (ARIES, 1981, p.14). Por essa vis&o, foi
um periodo em que a infancia era caracterizada pela inexperiéncia, dependéncia e
incapacidade, pois nao tinha as mesmas compreensdes que um adulto. Por nao
haver distingdes entre adulto e crianga, cabia a elas aprender as tarefas do dia a dia,
trabalhar e ajudar os mais velhos nos servigos. Assim, a passagem que tinha por
sua familia era muito breve. Pouco depois que se passava o0 periodo de
amamentagdo, a crianga ja passava a fazer companhia aos adultos para que
aprendesse a servir e trabalhar, sendo criada por outras familias para que, nesse
novo ambiente, aprendesse um oficio.

Ja no Renascimento, no decorrer do século XVII, ocorrem os primeiros
passos para a separacao do adulto e da crianga, por meio da escolarizacao. Antes,
por ndo haver distingdo entre idades, todos aprendiam da mesma maneira e sobre
as mesmas tematicas. No fim desse século, pode-se notar as primeiras mudancas
do conceito de infancia. Um dos maiores contribuintes para tal mudanca foi a igreja,
que teve um papel fundamental ao associar a imagem das criangas com a de anjos,
que refletiam inocéncia e pureza. Sendo assim, Deus as favorecia, devido a sua
singeleza e suavidade, que se aproximava da impecabilidade, impondo uma
necessidade de amar as criangas e tornando a educagé&o obrigatoria, contrariando a
indiferenca existente ha tanto tempo. A partir dai, a iconografia comegou a ser
demonstrada na figura de criangas-anjos, estabelecendo uma religido para as
criancas (ARIES, 1981). O fim desse século foi considerado o marco na evolugéo
dos sentimentos em relacdo a infancia, comecgando-se, realmente, a falar na
fragilidade da crianga, nas suas peculiaridades e na preocupagéao com sua formagéao
moral.

Com o passar dos anos, surge o nascimento da concepc¢ao de infancia no
século XVIIl, quando as criangcas comecaram a ser reconhecidas em suas

particularidades, comegaram a possuir um quarto unico, alimentacdo considerada
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especifica e adequada, ocupando um espago maior no meio social. Ali nascia a
concepcao de infancia. Antes, como se viu, a infancia era considerada um periodo
sem valor. Agora, a familia comega a dar énfase ao sentimento que tem em relagao
a crianca. Considera-se uma revolugédo esse novo sentimento dirigido a crianga. Ela
comecga a ser importante, apreciada por sua familia, sendo a infancia reconhecida
como uma época da vida merecedora de orientacdo e educacido. Observamos que,
enquanto, na ldade Média, a crianca era sem valor e suas responsabilidades eram
trabalhar e chegar o mais rapido possivel a fase adulta, no Renascimento, ocorre o

inicio do processo de escolarizacio infantil.

3.3 AINFANCIA E A CRIANCA

Esta subsecdo aborda algumas reflexdes sobre a infancia e a crianga,
evidenciando conceitos imprescindiveis para a compreensdo desta pesquisa. E
importante ressaltar que compreendemos infancia e crianga na perspectiva social,
que estd em constante mudanga e tende a continuar, pois a forma como cada
criangca vive a sua infancia varia de acordo com os diferentes contextos e suas
diferentes culturas.

A infancia e a crianga passaram a ser escopos centrais em diversas areas de
conhecimento, como na Sociologia da Infancia, Antropologia da Crianga, Filosofia da
Infancia, Psicologia do desenvolvimento e na propria Geografia da infancia,
constituindo o Campo de Estudos da Infancia, no qual passaram a dar maior
visibilidade e centralidade para a crianca. Desde entdo, a busca por entender as
representacdes infantis, cores e formas do processo de construcio social da infancia
dentro do ambiente escolar e o papel ou fungdo que a escola desempenha, seja
como espacgo de disciplina ou de socializagdo das criancas, vém sendo cada vez
mais frequentes e relevantes.

Sendo assim, existem diversas classificacbes para determinar o periodo da
infancia. De acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), no Brasil,
essa etapa de vida, na qual ocorrem grandes alteragdes fisicas, emocionais e
comportamentais, € compreendida entre o nascimento e o inicio da adolescéncia,
por volta dos 12 anos de idade, podendo ser subdividida em diferentes etapas de
acordo com as faixas etarias. Além disso, € importante pensar a infancia no plural e

ndo no singular, pois ndo existe uma unica infancia, visto que esse periodo da vida
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pode ser vivenciado de diversas maneiras, conforme a realidade na qual
determinada crianca esta inserida.

Philippe Ariés aborda que a infancia passou a ser mais percebida a partir do
século XVII, tanto nos ambientes familiares quanto nos escolares, fazendo com que
ambas passassem a assumir, por vias distintas, a responsabilidade da educacao das
criancas. Este foi um dos principais motivos para que o espago educativo fosse
considerado propicio para os primeiros estudos da infancia, pois possibilita observar
a crianga nas suas mais variadas dimensdes de desenvolvimento cognitivo,
crescimento fisico e motor, bem como aos condicionamentos a que ela esta sujeita.

Com o passar do tempo, a crianga passa a ser reconhecida como ser unico e
pertencente a uma etapa distinta no processo de desenvolvimento humano,
possuidora de caracteristicas e necessidades proprias, que se diferencia do mundo
adulto, dando origem a um novo conceito: a infancia.

Nesse sentido, a infancia é considerada como um processo de construgao
social cujos principais atores sédo as criancas. Entretanto, conforme mencionado, por
muito tempo, as criangas foram invisiveis aos olhos da sociedade e, durante grande
parte da Idade Média, foram consideradas como meros seres biologicos, sem
estatuto social e nem autonomia (SARMENTO, 2003). As criangas possuiam
distintos papéis, dependendo do contexto social e da época em que viviam,
implicagbes estas que nos fazem compreender como elas vivem e/ou constroem
suas aprendizagens até os dias de hoje.

Atualmente, as diferentes areas do conhecimento, como a Sociologia, a
Psicologia e a Educagdo, por exemplo, direcionam suas pesquisas para
compreender o tema da infancia, dialogando com diferentes especialistas de cada
uma das areas especificas para os aspectos abordados e para diferentes faixas
etarias determinadas.

Segundo Sarmento (2003), a infancia foi uma construgao histdrica, resultado
de um processo lento e complexo de representagcdes e de produgdes sobre as
criangas, tanto de estruturagdo de seus cotidianos, como também dos seus modos
de vida, em especial a constituicido de espacos para as criancas, no inicio da
modernidade, como organizagdes sociais.

Compreender a infancia como construgao cultural e histérica é entendé-la

como um processo constante e imbricado em um espacgo cultural especifico
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dependente de variaveis sociais, como: classe, etnia, raga, género, territorialidade,

entre outros. Sarmento ainda afirma:

As criangas desenvolvem-se como seres sociais no quadro das
possibilidades delimitadas pela regulacdo social da infancia —
conjunto de dispositivos formais e informais, normativos e simbdlicos,
de conformacio de comportamentos e disposicdes das criangas — a
qual é influenciada e reconfigurada parcialmente, pela sua agéo.
(SARMENTO, 1997, p.17).

Compreender a infancia como uma categoria social, permanente e geracional
exige também compreender que as criangas sao consideradas como sujeitos ativos,
criadores de cultura, capazes de influenciar o meio, ao mesmo tempo em que séo
por ele modificadas. (SARMENTO, 2008).

Sendo assim, as criangas sdo consideradas atores sociais a partir de suas
proprias experiéncias, do modo de ser e das condigdes sociais em que vivenciam a
infancia. Elas vivem, sobretudo, no presente e ndo sdo meramente sujeitos que
estdo no mundo em funcéao do futuro, do vir a ser, até mesmo como se a Unica razao
da sua prépria existéncia fosse a condigao adulta.

Refletir sobre a crianga a partir de sua capacidade, em plena interacdo com o
meio, traz a tona a vivéncia do seu processo de subjetivacdo, de sua constituigao
enquanto sujeito ativo e ndo como quem se submete a algo, neste caso, as
imposicdes sociais. Ainda que o processo de construcéo social da infancia e do ser
crianga como sujeito social, produtor de cultura, seja condicionado a contextos,
politicos, sociais, econdmicos, faz-se necessario pensar no aspecto social e no meio

em que ela se encontra inserida.

O mundo da crianga é muito heterogéneo, ela esta em contacto com
varias realidades diferentes das quais vai aprendendo valores e
estratégias que contribuem para a formagdo de sua identidade
pessoal e social. Para isso contribuem a sua familia, as relagdes
escolares, as relagbes de pares, as relagdes comunitarias e as
atividades sociais. (SARMENTO, 2003, p.14).

E por meio dessas interacdes que as criangas passam a estabelecer
processos de aprendizagem, pois a interatividade € eminente. As criangas aprendem
umas com as outras, nos espacos compartilhados. E durante essas trocas que as

criangas passam a estabelecer culturas de pares, isto €, um conjunto de atividades,
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rotinas, artefatos, valores e preocupacdes que as criancas produzem e partilham na
interagdo umas com as outras. (CORSARO, 1997).

A cultura de pares permite que as criangas se apropriem, reinventem e
reproduzam o mundo que as rodeia. A convivéncia com as outras criangas, por meio
da realizacdo de atividades e rotinas escolares, permite-lhes afastar os medos,
representar fantasias e cenas do cotidiano, funcionando como terapias para lidar
com experiéncias negativas. Essa partilha de tempos, agdes, representacdes e
emogdes sdo necessarias para um mundo melhor e seu entendimento, fazendo
parte do processo de crescimento das criangas. (SARMENTO, 2003).

Reconhecer a infancia com todos esses elementos citados anteriormente é
compreender, de acordo com Lopes (2008), um tempo e um lugar no mundo, no
contexto social. As criangas, como sujeitos constituintes dessa categoria, sdo ativas
diante do processo de delimitagdo das condi¢cbes sociais de sua existéncia. Nas

palavras do autor:

A infancia ndo é também o n&o-lugar, o ndo-tempo. As criangas s&o,
assim, produtoras de culturas préprias e negociam sua existéncia
com as demais categorias presentes na sociedade, buscando negar
a condicdo de categoria submetida — e € isso que possibilita a
transgressaol/inversao/criacdo do espaco originalmente concebido e
concedido [...]. (LOPES, 2008, p. 77).

Para além disso que foi dito, existe uma questao relevante considerada por
Sarmento (2003), em relagdo aos estudos das culturas da infancia, que é a
interpretacdo da sua autonomia, relativamente aos adultos, realizando os processos
de significagéo, produzindo culturas infantis, contribuindo ativamente na construgao
de culturas em que se encontram inseridas. Como afirma o mesmo autor: “As
culturas da infancia exprimem a cultura societal em que se inserem, mas fazem-no
de modo distinto das culturas adultas, ao mesmo tempo em que veiculam formas
especificamente infantis de inteligibilidade, representacdo e simbolizacdo do
mundo”. (SARMENTO, 2003, p.12).

Ainda falando de -cultura infantil, pode-se dizer que ela se encontra
estruturada em quatro eixos, quais sejam: a interatividade, a ludicidade, a fantasia
do real e a reiteragao.

De acordo com Sarmento (2004), a interatividade se faz presente em diversos

momentos, principalmente, quando se trata da brincadeira e o contato com o outro.
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A ludicidade pode ser comparada com algo magico, sendo representada em todos
0os momentos possiveis vivenciados pelas criancas, tornando, assim, as atividades
sociais ainda mais significativas, partindo de um pressuposto real. A fantasia do real
vem para contemplar o “mundo do faz de conta” dando ainda mais sentido ao mundo
da crianca, partindo de um pressuposto menos invasivo. Por fim, a reiteracdo faz
com que as criangas tenham dominio da construgcédo de suas agdes e da gestao do
seu tempo. Nesse sentido, vale afirmar que o lugar da crianga € o lugar das culturas
da infancia, mas esse lugar estd sempre em constante mudanca, reestruturado
pelas condi¢cdes estruturais presentes em nossa sociedade, que, por sua vez, define

as geragdes em cada momento. Sendo assim, Sarmento ainda afirma que

as criangas desenvolvem-se como seres sociais no quadro das
possibilidades delimitadas pela regulacdo social da infancia —
conjunto de dispositivos formais e informais, normativos e simbdlicos,
de conformacido de comportamentos e disposicdes das criangas — a
qual é influenciada e reconfigurada parcialmente, pela sua acéao.
(SARMENTO, 1997, p. 17).

A compreensdo da crianga como sujeito social pode resultar do meio em que
ela esta inserida e da cultura vigente nesse ambiente, compreendida como fator
social, externo e coercitivo, gerando uma condigdo propicia para a reproducao
cultural. Dessa forma, o reconhecimento da infancia possibilitou duas
compreensodes: a promessa de igualdade, liberdade e emancipagdo, bem como a
intolerancia com a diferenca e a diversidade; uma preocupacido acentuada com a
uniformidade, que devagar seria formulada pelas instancias da lei e da educacéo.

A partir dessas constatagdes trazidas até aqui de conceitos e compreensdes
sobre a infancia e a crianga, torna-se possivel entender e observar as criangas mais
livres, sendo tal liberdade impressa sobre a manipulacdo do seu meio,
especificamente quando envolvem os brinquedos e as formas do brincar.

Portanto, a crianga é capaz de criar formas de brincar, de compreender e de

representar seu cotidiano e a cultura a qual tém acesso.

3.4 GEOGRAFIA DA INFANCIA

No artigo “Geografia da infancia: territorialidades Infantis”, Jader Janer
Moreira Lopes e Tania de Vasconcellos abordam perspectivas da propria area de

estudos, conceituando alguns elementos fundamentais para a pesquisa, tais como o
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proprio sentido da Geografia da Infancia, territérios, espagos e tempos de
concepgdes geograficas. (LOPES; VASCONCELLOS, 2005).

Partindo, entao, de estudos da Geografia da Infancia e buscando compreender

0s espacos utilizados pelas criangas da Educacgao Infantil, faz-se necessario destacar

alguns apontamentos sobre conceitos especificos que permeiam a area da Geografia.

A geografia da infancia tem como questao basica a compreensao da
infancia em seus diferentes contextos, ou seja, como os arranjos
sociais, culturais, produzem as infancias em seus diferentes espacos
e tempos e como as criangas ao se apropriarem dessas dimensoes
sociais, as reconfiguram, as reconstroem, e ao se criarem, criam
suas diferentes geografias. (LOPES, 2006, p.122).

Ainda de acordo com Lopes (2006), é necessario distinguir a infancia de
crianga, pois a infancia, para o campo de estudos da Geografia da Infancia, “seria o
lugar que cada grupo social destina para suas criangas. O lugar concebido em todas
as suas dimensdes, com toda rede simbdlica que o envolve”. (LOPES, 2006, p. 122).

Sendo assim, os estudos da Geografia da Infancia buscam tracar
perspectivas relevantes, como a questdo de género, faixa etaria, condigdes
econdmicas, etnias e assim por diante, apontando representacdes diferenciadas nas
questdes de tempo-espago, como podem apontar as consideracgdes feitas por Lopes
e Vasconcelos (2006).

Diferentes concepcgbdes de infancia sdo estabelecidas pelo mundo e estido
atreladas a questdes de ordem econdmica, politica, religiosa, cultural, entre outras
tantas. Sua combinacao revela as representacées que as sociedades tém de suas
criangas e infancias e aponta as possibilidades abertas a esses sujeitos no meio
social. Por isso, atos e comportamentos das criangas ndo podem ser tomados como
meros arranjos do agora, mas produto do patriménio cultural humano que é
aprendido e contribui para o seu desenvolvimento.

A infancia é o lugar social de onde falam as criangas em conjunto com outros
sujeitos sociais pertencentes a nossa sociedade. A partir dela, as criangas vivem e
se relacionam com seus diferentes mundos e também com os adultos. Em um
movimento simultdneo, a mesma crianga que € influenciada pela infancia a qual
pertence também ajuda em sua constru¢do, dentro de suas possibilidades. Nesse

sentido, Lopes e Vasconcellos destacam:
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As territorialidades infantis pressupdéem um embate entre as
concepgdes do adulto e da crianga, da familia e das instituicées, da
cultura de massas e da cultura popular, enfim, todas as demais que
definem o modo de vida das criangas. (LOPES; VASCONCELLOS,
2005, p. 41).

Paralelamente a isso, a Geografia da Infancia nos possibilita entender que as
criangas vivem no espago em sua plenitude geografica, deixando suas marcas, por
meio de suas interacbes e representagbes nesses lugares. Sendo assim, elas
conseguem construir e desconstruir formas, estabelecer lugares e territérios, vivendo
seus afetos e seus desejos. Busca-se ainda compreender as criangas nos espagos
vividos, entendendo suas logicas, ouvindo-as e aprendendo com elas, percebendo

sua presenca no mundo e ainda respeitando suas formas de ser e estar.

O conceito de territorialidade implica a ideia de disputa. Portanto,
compreender a infancia como territorialidade é concebé-la como
processo dindmico, permanente, inconcluso de embate dos
diferentes agentes de producao da infancia — dentre eles as criangas
que a partir dos diferentes modos pelos quais se apossam dos
lugares a elas destinados, emprestam-lhe novas configuragbes e
sentidos, criam para si novos e inusitados lugares.
(VASCONCELLOS, 2008, p. 19).

Assim, podemos afirmar que existem tantas infancias proporcionalmente aos
contextos sociais inseridos em tempos e espacos especificos, o0 que produz
diferentes formas de ser crianca (LOPES, 2005). Desse modo, “(...) tornar-se
crianga em determinado grupo social faz parte do processo de endoculturagéo (...)”
(LOPES; VASCONCELOS, 2006, p. 111), pois ninguém nasce em um vacuo social.
Ao nascerem, as criangas sao apresentadas a um mundo que veio sendo, espacial e
historicamente, construido ao longo do processo de evolugdo humana.
Especificamente, em seu grupo social, as criangas tomam contato com um
emaranhado de sistemas simbdlicos e de significagdes previamente estabelecidos e
que preenchem todos os seus aspectos culturais.

Nesse sentido, todos os elementos ligados a infancia tendem a ser
compartilhados por atores sociais diversos, como familia, escola, Estado, empresas
e demais instituicdes, conforme um projeto de infancia socialmente construido.
Espacos e tempos sdo pensados de acordo com um sistema preestabelecido dentro
de uma légica encaixada em uma visao adulta da criangca e da infancia, sendo

revelada ainda atualmente uma atitude adultocéntrica presente nas interagdes entre
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criangas e adultos, o que coloca as criangas em uma posicdo passiva diante do

mundo. Por isso, Vasconcellos aponta que

a infancia, portanto, da-se em um amplo espago de negociagao que
implica a producédo de culturas de crianga, do lugar, dos lugares
destinados as criangas pelo mundo adulto, das territorialidades de
crianga e das instituicdbes que regulamentam a infancia, da relagéo
da crianga com a producgao e consumo da cultura de massa e cultura
popular. (VASCONCELLOS, 2008, p. 19).

A cultura de infancia é essa rede de significados construida pelas interacoes
entre as criangas com o mundo que lhes garante a condi¢do de grupo cultural, com
sistemas proprios de produgao simbdlica.

Lopes (2018) pensa e repensa que o espago da crianga ndo esta sé no
sentido geografico, mas também no sentido de “lugar” pertencente ao que se
adquire ao longo de nossas vidas, seja ela enquanto jovem, adulto ou até mesmo
idoso, sem contar na vida das préprias criancas. Nesse sentido, o espago nao se faz
presente somente na infancia ou no passado das pessoas, ele também é um
componente atual na vida de cada um de nds, o qual se reconfigura no convivio do
dia a dia das pessoas.

Vale ressaltar que a dimenséao territorial envolve ndo somente o poder de
alguém ou de um grupo sobre um determinado espag¢o, mas, para além disso, o
controle do deslocamento e do movimento do outro. Os diferentes territérios podem
se ligar, combinar e entrelacar, revelando muitas vezes os conflitos de diversos
grupos sociais em suas espacialidades e o destino esperado para seus diferentes

sujeitos, tendo em vista o que Lopes (2018) pontua:

Toda crianga é crianga de um local. De forma correspondente, para
cada crianga do local existe também um lugar de crianga, um lugar
social designado pelo mundo adulto e que configura os limites da sua
vivéncia. Ao mesmo tempo, toda crianga é crianga em alguns locais
dentro do local, pois esse mesmo mundo adulto destina diferentes
parcelas do espago fisico para a materializacdo de suas infancias.
(LOPES, 2018, p.39).

Por isso, as criancas se apropriam desses espacos e lugares, reconfigurando,
reconstruindo e, para além disso, apropriam-se de outros, forjando suas proprias
territorialidades, ainda segundo o autor, seus proprios territorios usados. Sendo

assim, a infancia se da num amplo espacgo de negociagao que implica a producgéo de
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culturas da infancia, de lugares destinados as criangas pelo mundo adulto e suas
instituicdes, resultando desse embate uma configuragdo atual chamada de
territorialidades das criangas, geografias construidas por elas.

Como também ¢é destacado pelo autor, a crianga ndo esta no espaco, nao
esta no territério, ndo esta na paisagem, ela é o espaco, ela € o territorio, ela é o
lugar e a paisagem, sendo, portanto, uma unidade vivencial. (LOPES, 2007; 2012).

Nessa abordagem, a crianga no espago nao significa apenas passagem, pois
ela vivencia esse espaco como possibilidade de modificagdo e de transformacao.
Para Lopes (2009, p. 131), “[...] se a crianga € um sujeito historico, como vem sendo
alardeado nos discursos mais contemporaneos, podemos afirmar que ela também é
um sujeito geografico”. Ser considerada como sujeito geografico é, sobretudo,
aquele sujeito que esta no mundo, ou seja, € 0 ser no mundo.

Portanto, a Geografia da Infancia presume os espagos geograficos e a
constituicdo dos territérios pelo ponto de vista das criangas, pois leva em
consideragao sua participagdo em discussdes do cotidiano escolar, visto que o
encontro de conhecimentos e os olhares geograficos podem auxiliar no crescimento
desses individuos como sujeitos ativos na construgdo dos espagos, no contexto

deste trabalho, o territdrio escolar.

3.5 AFINAL, O QUE VEM A SER PEREJIVANIE?

Neste ponto, parece fundamental tratar acerca de um conceito central na obra
do psicologo Lev Semionovitch Vigotski, a categoria perejivanie (vivéncia), ainda
pouco estudada no Brasil. Ademais, o que vem a ser perejivanie? Qual sua
importancia na explicagdo do desenvolvimento do psiquismo humano?

Para entender o sentido de peregjivanie, na obra de Vigotski, é preciso
diferenciar perejivanie de experiéncia. Experiéncia diz respeito a situagdes pelas
quais o individuo passa e que nem sempre impactam seu desenvolvimento.
Podemos passar por varias experiéncias ao longo da vida e muitas delas
simplesmente sdo apagadas da nossa memoéria ou tém pouca ou nenhuma
importancia no processo histérico de nosso desenvolvimento.

Para Vigotski (2010), a perejivanie sempre remete a algo que impacta o
sujeito, que o transforma, que o modifica e, portanto, modifica sua relagdo com dada

realidade. Quando passamos por situacdo de perejivanie (vivéncia), nada mais
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continua igual, nossa atitude muda em relagdo a situagdo vivida. Passamos a ter
outra relagdo com o objeto pelo qual fomos afetados pela situagéo social.

Por essa razao, perejivanie € compreendida por Vigotski como a unidade que
melhor expressa a relagao afeto/intelecto. Vigotski assevera, na “Quarta aula:

questdo do meio na Pedologia”, que

a vivéncia de uma situagao qualquer, a vivéncia de um componente
qualquer do meio determina qual influencia essa situagdo ou esse
meio exercera na crianca. Dessa forma, ndo é esse ou aquele
elemento tomado independentemente da crianca, mas, sim, o
elemento interpretado pela vivéncia da crianga que pode determinar
sua influéncia no decorrer de seu desenvolvimento futuro.
(VIGOTSKI, 2010, p. 751).

Portanto, é possivel trabalhar de maneira significativa os saberes geograficos,
pois esta € uma ciéncia cujo conhecimento esta atrelado a unidade, sociedade e
natureza, a leitura de mundo que a crianga tem com relacdo ao espacgo, aos

negdcios, entre outros aspectos.

4 CONVERSANDO COM AS PROFESSORAS

A crianga € um ser humano, € uma pessoa, que
dependeu de outras para se revelar, mas que
possivelmente abrira para outras o caminho da vida.
E que ja nasceu pessoa. Toda crianga nasce com 0
direito de ser. E um erro muito grave, que ofende o
direito de ser, conceber a crianga como apenas um
projeto de pessoa, como alguma coisa que no futuro
podera adquirir a dignidade de um ser humano.
(KORCZAK, 1981, p.21).

O tema saberes e vivéncias geograficas na Educacgao Infantil, a partir do olhar
das docentes que trabalham nesse segmento da Educacédo Basica, constitui-se
como ideia central deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Em torno dele,
foram pensadas as questdes para a investigagao, quais sejam: como, a partir das
experiéncias das criangcas, podemos aplicar a vivéncia geografica? Como as
criangas vivenciam o espaco? Como as criangas estdo envolvidas no uso da
linguagem geografica? Como as criangas vivem em outros locais?

A metodologia utilizada para a realizagdo do trabalho foram entrevistas com

as professoras que atuam na Educacéo Infantil. A finalidade foi compreender como
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as professoras da Educagdo infantii pensam sobre os saberes geograficos na
infancia e na Educacao Infantil. Esta pesquisa, realizada no meio do ano letivo
quando se passava pela pandemia do Covid-19, utilizou como material?> um aparelho
celular, que permitiu gravar todos os dialogos das professoras entrevistadas. A
entrevista ocorreu ao longo da semana. Com a utilizacdo desse instrumento, foi
possivel analisar a construgdo e a convivéncia com uma realidade pedagdgica
especifica, de acordo com o contexto em que esta inserida, para, assim, contribuir
com essa realidade.

Para melhor balizar a investigagdo, foi utilizado o livro “Investigagao
Qualitativa em Educacéo”, de Robert C. Bogdan e Sari Knopp Biklen (1994), o qual
aborda o conceito de pesquisa qualitativa, apresentando cinco caracteristicas que
configurariam esse tipo de estudo, propiciando a compreensao para realizar a
pesquisa.

A primeira caracteristica € que a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados, sendo o pesquisador caracterizado como o principal
instrumento. Segundo os autores, a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o0 ambiente e a situagdo que estd sendo
investigada, através do trabalho intenso de campo.

A segunda caracteristica € que os dados coletados séo predominantemente
descritivos. O material obtido nessas pesquisas, rico em descricbes de pessoas,
situagcbes, acontecimentos, inclui transcricdes de entrevistas, depoimentos,
fotografias e desenhos, entre outros. Citagdes sdo frequentemente usadas para
subsidiar uma afirmacao ou esclarecer uma ideia. Todos os dados da realidade séo
relevantes. O pesquisador deve, assim, atentar para o maior numero possivel de
elementos presentes no contexto estudado, pois um aspecto supostamente comum
pode ser essencial para a melhor compreensdao do problema que esta sendo
estudado.

A terceira caracteristica aborda que a preocupag¢ao com 0 processo € muito
maior do que com o produto. O interesse do pesquisador, ao estudar um
determinado problema, € averiguar como ele se manifesta nas atividades, nos

procedimentos e nas interagdes do dia a dia.

2 Devido ao momento de pandemia que estamos vivendo e com o retorno presencial, foram seguidos todos os
protocolos de seguranga.
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A quarta caracteristica diz respeito ao “significado” que as pessoas fornecem
para os objetos e a vida que sédo os focos de atengdo pelo pesquisador. Nesses
estudos, ha sempre uma tentativa de capturar a “perspectiva dos participantes”, ou
seja, a maneira de os informantes encararem as questdes que estao focalizadas. Ao
considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos qualitativos
permitem iluminar o dinamismo interno das opcdes, geralmente inacessivel ao
observador externo.

E, por fim, a ultima caracteristica, a analise dos dados tende a seguir um
processo indutivo. Os pesquisadores nao se preocupam em buscar evidéncias que
comprovem hipoteses definidas antes do inicio dos estudos. As abstracdes se
formam ou se consolidam basicamente a partir da informacédo dos dados num
processo de baixo para cima.

Em suma, a pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Bogdan e Biklen
(1994), envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e
se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes, a producdo dos dados
ocorre no ambiente em que o tema esta acontecendo, por isso, sua expressao

naturalistica.

4.1 CAMPO E PESQUISA

A pesquisa ocorreu na Escola Municipal Santana lItatiaia, localizada no
Campus Universitario da UFJF, em Juiz de Fora. A escola se constitui apenas com
turmas de Educacao Infantil, nos periodos da manha e a tarde. A escola apresenta
toda a estrutura necessaria para o conforto e desenvolvimento educacional dos
alunos, como, por exemplo, refeitorio, biblioteca, laboratério de informatica, sala de
leitura, patio descoberto, area verde, sala dos professores e espaco para
alimentagao.

A escolha da escola se deu por ser dentro da Universidade Federal de Juiz de
Fora e préoxima da Faculdade de Educacdo. Assim que escolhi a escola, entrei
imediatamente em contato com a diregcdo, para ver se havia a possibilidade de
executar a pesquisa de campo. Prontamente, a diretora da escola permitiu o0 acesso
para efetuar a entrevista com as professoras, organizando os dias e horarios mais

adequados para cada uma.
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A entrevista foi realizada com seis professoras da Educagdo Infantil, no
periodo da manha que consentiram que a entrevista fosse gravada com o aparelho
de celular. Logo no inicio, foi combinado com as professoras de se manter o
anonimato, sendo cada uma nomeada com letras: professora A, professora B,

professora C, professora D, professora E, professora F.

Quadro 1 — Perfil das professoras

PROFESSORAS TURMA FORMAC}AQ NA TEMPO DE
GRADUACAO DOCENCIA NA
EDUCACAO
INFANTIL
Professora A 1° periodo B Pedagogia 7 anos
Professora B 1° periodo A Pedagogia 30 anos
Professora C 1° periodo E Pedagogia 2 anos
Professora D 2° periodo A Pedagogia 6 anos
Professora E 1° periodo C Pedagogia 25 anos
Professora F 2° periodo B Pedagogia 7 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A experiéncia de, pela primeira vez, trabalhar com as entrevistas foi
gratificante. Antes de fazé-las com as professoras, como ainda havia um pouco de
ansiedade e inseguranca, como forma de vivencia-las, realizei-as com outras
pessoas, para ver como seria esse primeiro contato.

Ao realizar as entrevistas com as professoras, tive um momento de muito
aprendizado com cada uma delas. Além disso, pude saber mais como elas
consideram ensinar para a Educacéao Infantil, com definem a crianga e a infancia, se
acham que ensinar para a Educagao Infantil e diferente de ensinar para criancas de
outra faixa etaria, como conceituam os saberes geograficos na Educagéao Infantil,
quais atividades trabalhadas em sala identificam que estdo ligadas com os saberes
geograficos e como ensinam e aprendem.

Assim, considerando-se o0s aspectos vivenciados nas entrevistas realizadas
na Escola Municipal Santana Itatiaia, posso afirmar que se tratou de uma

experiéncia muito enriquecedora e um momento de muito aprendizado, que
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proporcionou uma ampla visdo de como as professoras da Educacao Infantil
pensam sobre os saberes geograficos na infancia e na Educagao Infantil. Dessa
forma, foi possivel refletir sobre as falas de cada uma delas e também aprender um
pouco como é realizado o trabalho de cada docente na Educacéo Infantil.

Essa experiéncia me permitiu adquirir novos conhecimentos. Assim sendo, foi
de importancia impar, proporcionando chances de refletir e, além disso,
possibilitou-me ter uma base para a minha formagao profissional. Desse modo, foi
um momento de muito crescimento e, a partir das experiéncias vivenciadas, das
trocas de saberes, da aproximacdo com todos os envolvidos, foi possivel
desenvolver um trabalho significativo.

Apoés as entrevistas, foram feitas suas transcricdes. Cada uma delas foi lida
diversas vezes de forma separada e depois em conjunto. Isso me permitiu tracar as
singularidades em cada texto e também as aproximagdes. Tendo por base essas
duas dimensdes (0 singular e o coletivo), organizou-se uma legenda tematica
utilizando cores. Essa legenda se constitui em criar um painel das narrativas ligadas
ao tema central do trabalho. Em cada entrevista, as falas das docentes foram

separadas por tematicas e cores, conforme descricao abaixo:

Legenda tematica

Concepcao de Infancia

Conceito de Crianca

Organizacao do Espaco

Trabalho na Educacéo Infantil

Ensino e Aprendizagem

Educacéao Infantil e Outras Faixas Etarias

Saberes Geograficos na Educacao Infantil

A sequir, a titulo de exemplo, transcrevo trechos de algumas entrevistas para

explicitar o movimento metodoldgico:
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)]

Entrevista 1

Professora: A

Dia: 04/05/2022

Hora: 08h32min

Local da entrevista: Escola Municipal Santana ltatiaia
Formacao na graduagao: Pedagogia

Tempo de docéncia na Educacao Infantil: 7 anos

(PROFESSORAA, 2022).

(PROFESSORA A, 2022).

proprias para ensinar um determinado conteudo”.
Entrevista 2

Professora: F

Dia: 11/05/2022

Hora: 10h

Local da entrevista: Escola Municipal Santana ltatiaia
Formacgao na graduagao: Pedagogia

Tempo de docéncia na Educacao Infantil: 7 anos

“Para mim, a crianga € aquele ser pequenininho, que ainda nao se desenvolveu, nao
chegou na fase adulta. E a infancia, para mim, € a etapa que a crianga esta

vivendo, na minha opinido, ela n&o se restringe apenas a crianga até os 7 anos, ela
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vai até chegar na adolescéncia, é uma fase maravilhosa. Porque a infancia é uma
descoberta, descoberta do mundo, é um periodo em que a crianga vai experimentar
tragos, sons, independente de ser na escola, a escola € um meio, € um caminho,
que vai proporcionar esse conhecimento. Mas, a crianga ja comecga a ter essas
experiéncias muito antes, quando nasce, ao nascer ela ja tem contato com os sons,
tracos, com cores, mesmo que de forma indireta. Entdo, a infancia € um momento
muito rico, € um momento que ela vai construir a histéria da familia, construir a
relagdo com os amiguinhos, construir a relagdo com a propria vizinhanga. Pra mim, é
a melhor etapa, se nds pudéssemos sempre voltar a infancia, lembrar de como é
bom, valeria a pena todos os dias”. (PROFESSORA F, 2022).

“Com certeza, a Educacao Infantil ela tem uma demanda que é muito especifica da
Educacgao Infantil, os primeiros conhecimentos que sao passados, tudo que a
crianga vai ter como inicio, como base € na Educacgao Infantil, o que vocé vai fazer
depois no Ensino Fundamental, seja nos Anos Iniciais ou nos Anos Finais, ja € uma
continuagao daquilo que se iniciou na Educacgao Infantil. Entdo, é diferente, porque
na Educacdo Infantil ainda tem a questdo muito atrelada ao cuidar e ensinar, no
Ensino Fundamental ndo, vocé é mais que, vamos dizer assim, ndo seria a forma
correta de dizer , automatico e puramente conteudista, ndo seria a forma correta,
mas é a realidade, no Ensino Fundamental € mais conteudo mesmo e o cuidar fica
mais de lado, entao é diferente”. (PROFESSORA F, 2022).

Escola Municipal Santana Itatiaia
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4.2 COMPREENDENDO OS DADOS DE CAMPO

Nesta secao, os dados coletados ao longo desta pesquisa serdo expostos,
promovendo reflexdes acerca das percepcgdes das professoras da Educacao Infantil,
da Escola Municipal Santana Itatiaia, em Juiz de Fora. Como ja descrito, o tema da
pesquisa sdo os saberes geograficos na Educagdo Infantil, tendo como objetivo
compreender como as professoras que trabalham com criangas pequenas abrangem
essa questao.

A partir das entrevistas, foram levantados os seguintes temas: “Concepcéao de
Infancia”; “Conceito de Crianga”; “Organizagéo do Espaco”; “Trabalho na Educagao
Infantil”; “Ensino e Aprendizagem”; “Educacdo Infantil e Outras Faixas Etarias” e
“Saberes Geograficos na Educagao Infantil”.

Em virtude da area de conhecimento da formacdo de cada professora, as
possiveis diferengas de abordagens tedricas influenciaram diretamente nas
respostas as questdes propostas, promovendo maior diversidade de opinides e
contribuindo para a construgdo de conhecimentos na area de estudo da Educacgéo.

Em relagéo ao tema, “Concepcgao de Infancia”, as professoras relataram que
a infancia é uma etapa da vida que é determinante para o desenvolvimento. Ja em
relacdo ao tema “Conceito de crianca”, para as professoras, a crianca € um ser
humano que ainda nao se desenvolveu, que esta construindo sua identidade.

E necessario enfatizar que, ao se tratar das transformacdes histéricas dos
conceitos de infancia e crianga, alguns autores utilizam essas expressdes como
sinbnimos. Entretanto, vale ressaltar que ha uma diferenga entre as concepg¢des de
infancia e crianga, sendo a primeira compreendida, em sintese, como uma etapa da
vida da pessoa e, a segunda, como sujeito histérico, social e cultural. As palavras de
Heywood (2004) esclarecem o que queremos dizer. Ao estabelecer a diferenga entre
os termos em discussao, o autor define infancia como uma “abstracdo que se refere
a determinada etapa da vida, diferentemente do grupo de pessoas sugerido pela
palavra criancas”. (HEYWOOD, 2004, p. 22).

De acordo com as professoras participantes da pesquisa, fica claro como

cada uma compreende a concepcao de infancia e o conceito de crianga. Sendo eles:

A criangca e a infancia pra mim, é o centro de tudo. Porque se
desenvolver bem, se ela tiver uma boa infancia, ela vai levar aquilo
pra vida toda dela, principalmente para a vida pedagdgica, ela vai se
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desenvolver muito bem, ela vai conseguir construir bons textos, ela
vai dar boas respostas, ter boa interpretacdo de mundo. E essa
construgdo acontece na infancia, na primeira infancia, eu acredito’.
(PROFESSORAA, 2022).

Crianca é esse serzinho que a gente vé por aqui, feliz, sempre alegre
e participativo. E a infincia é o que eles estdo aqui fazendo,
brincando, aprendendo, nos ensinando também. Porque as crian¢cas
também trazem muita bagagem e cada vez mais a gente fica, assim,
lisonjeado de ser a professora e de poder aprender com eles.

(PROFESSORA B, 2022).

A criancga esta inserida na infancia, a crianca é um ser que ela traz
pra gente um certo conhecimento, uma vivéncia. E assim, a infancia,
é tudo de mais lindo, de mais puro. Temos que levar em conta tudo
aquilo que ela traz pra gente, porque a gente também aprende com
elas, com certeza, ndo é so a crianga que aprende com a gente. E o
mundo dela, e a vida dela, a infancia dela, entao temos que respeitar
tudo aquilo que a crianga traz com ela, o dia a dia dela, cada um tem
uma vivéncia de mundo, na familia que ela esta inserida, o que a
crianca traz do dia a dia dela, o que ela fez la fora, o que ela faz aqui.
Temos que respeitar essa questéo de crianga, crianga- escola, entéo
é o0 que ela traz com ela, é a bagagem dela. (PROFESSORA C,
2022).

Crianga, pra mim, é um sujeito histérico que esta construindo sua
identidade através das relacbes e praticas vividas no dia a dia. E a
infancia, eu acredito que é uma etapa da vida e ndo uma preparagao
para o futuro, respeitando o tempo de cada um. (PROFESSORA D,
2022).

As criancas sao individuais, cada uma muito diferente uma da outra,
considerando muitos aspectos, familia que ela pertence, grupo social
que ela esta inserida, forma que é educada pela familia, a escola que
ela esta inserida e tudo. E a infancia, € um tempo unico que nédo tem
retorno, ndo tem como vocé compensar isso la na frente, entdo tem
que ser vivido de maneira plena. (PROFESSORA E, 2022).

Para mim, a crianga € aquele ser pequenininho, que ainda néo se
desenvolveu, ndo chegou na fase adulta. E a infancia, para mim, é a
etapa que a crianga esta vivendo, na minha opinido, ela ndo se
restringe apenas a crianga até os 7 anos, ela vai até chegar na
adolescéncia, ¢ uma fase maravilhosa. Porque a infancia é uma
descoberta, descoberta do mundo, é um periodo em que a crianga
vai experimentar tragos, sons, independente de ser na escola, a
escola é um meio, é um caminho, que vai proporcionar esse
conhecimento. Mas, a crianga ja comega a ter essas experiéncias
muito antes, quando nasce, ao nascer ela ja tem contato com 0s
sons, tragos, com cores, mesmo que de forma indireta. Entao, a
infancia é um momento muito rico, é um momento que ela vai
construir a histéria da familia, construir a relagdo com os amiguinhos,
construir a relagdo com a propria vizinhanga. Pra mim, é a melhor

% Por opg&o metodoldgica, as falas das entrevistadas serédo apresentadas em italico, respeitando
exatamente a forma como forma proferidas.
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etapa, se noés pudéssemos sempre voltar a infancia, lembrar de como
€ bom, valeria a pena todos os dias. (PROFESSORA F, 2022).

Nesse sentido, as professoras destacam pontos de suma relevancia.
Portanto, ao falar de crianca, temos que reconhecer que essa etapa da vida é
marcada por caracteristicas que |lhe sdo peculiares, que, independentemente de
como €& o contexto da infancia de uma crianga, ela tem necessidades e
caracteristicas proprias.

JA& em relacdo ao tema “Organizacdo do espago”’, perguntamos as
professoras como € feita a organizagcao do espago para trabalhar com as atividades
ligadas aos saberes geograficos com as criangas. Conforme as professoras
participantes da entrevista, cinco das seis professoras consideram os cantinhos do
brincar, cantinho da leitura, as vivéncias das criancas, as brincadeiras, os desenhos
livres, como uma alternativa para organizar e elaborar o trabalho com as criangas.

Ainda de acordo com essa questdo, as outras cinco professoras assim se

manifestam:

Olha, muitas. Para comecar, aqui pelo espacgo da sala de aula,
aqui a gente ja explora, aqui a crianga ja identifica onde ela pode
ficar, onde ela ndo pode, qual espaco ela pode deitar, igual aqui a
gente tem um cantinho, aqui ela pode deitar e relaxar, ja ali ela, ja
entende que é um espago que ela tem que ficar sentada,
quietinha, ela entende que aqui é o espaco que ela ndo pode
correr. E ai, como a gente trabalha isso, la fora ela sabe que é um
espago onde ela pode ter outros tipos de vivéncia, 1a ela tem o
contato com a natureza, ela pode correr, ou seja, exercer atividade
que ela ndo exerce aqui dentro da sala de aula. Entao, o tempo
todo, a gente trabalha, ndo s6 com o contetdo propriamente dito,
mas com as vivéncias, as experiéncias e até mesmo com a
crianga explorando o espaco que ela esta inserida.
(PROFESSORAA, 2022).

Dentro de sala, sdo desenhos que eu fago, por exemplo, desenho
livre, as vezes tem um dia que eu dou um desenho livre, eu peco
que eles reproduzam e falem em rodinha, o percurso que eles
fizeram de casa para chegar até a escola, o que eles viram,
material da escola, montagem, cenas que eles reproduzem no
quadro e desenhos. E dessa forma que eu trabalho, também
explorar a linguagem oral com eles, dessa construcgdo do
caminho, do percurso, o que eles veem. (PROFESSORA C,
2022).

A organizagéo da sala, como esta o tempo hoje, se esta nublado,
se esta chuvoso, se esta ensolarado. E na sala, a gente faz cada
cantinho também de espacgo, cantinho da leitura, cantinho do
brincar, eu acredito que é isso. (PROFESSORA D, 2022).
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Principalmente no inicio do ano, a gente trabalha essa questéo
dela se localizar dentro da escola, dela saber utilizar esses
espagos e tornar esses espagos produtivos e ao longo do ano, a
gente propbe brincadeiras, experiéncias nesses espagos, entdo a
gente da novo significado para esses lugares, entao, é nessa ideia
que a gente trabalha. (PROFESSORA E, 2022).

Acaba que volta na pergunta numero quatro, mas é basicamente
isso, na Educacgéo Infantil é a questao da lateralidade, questao da
textura, questdo de vocé trabalhar com a crianga a nogdo do
espaco da casa, espaco da sala de aula, se esta de frente, de
tras, em cima, embaixo, € mais essa no¢ao mesmo.
(PROFESSORA F, 2022).

Com base nas respostas das professoras, € possivel perceber que estas
entendem a importancia da organizacdo do espago e do momento em que as
criangas estao nesse ambiente para o desenvolvimento de brincadeiras, constru¢ao
de cultura de pares e ampliagao do processo de ensino-aprendizagem.

E importante ressaltar que pensar e planejar os espagos escolares com as
criangas torna esses ambientes mais atraentes, prazerosos e afetivos, compostos
por diferentes territorialidades infantis, considerando-as seres de direitos, atribuindo
significado as suas contribuicdes e possibilitando uma maior aproximagao delas com
a escola que frequentam.

Entretanto, faz-se necessario destacar que o espaco, por si sO, ndo faz a
educacgao acontecer, mas que, a partir dele e da sua organizagao, esse processo se
torna mais significativo, sendo alcancados importantes resultados com mais
facilidade. Nesse sentido, esses espagos precisam ser pensados e organizados
atendendo a necessidades sociais, cognitivas e motoras das criangas.

Ainda, considerando as respostas apresentadas pelas professoras e o0s
estudos advindos da Geografia da Infancia, que nos indicam que as criangas vivem
no espago em sua plenitude geografica, deixando suas marcas, construindo e
desconstruindo formas, € possivel afirmar que, durante as brincadeiras no ambiente
escolar, as criangas também territorializam esses espagos em que estdo inseridas.
Conforme Santos (2006),

O territério ndo é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de
sistemas de coisas superpostas; o territério tem que ser entendido
como o territorio usado, ndo o territério em si. O territdério usado é o
chdao mais a identidade. A identidade é o sentimento de pertencer
aquilo que nos pertence. O territério € o fundamento do trabalho; o
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lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio
da vida. (SANTOS, 2006, p.14).

Nessa perspectiva, a Geografia da Infancia e suas discussbées com outras
areas de Estudos na Infancia nos instigam a pensar de quais maneiras as criancas
envolvidas pelas condi¢bes espago-tempo vivenciam suas logicas em diferentes
lugares e paisagens, compondo diferentes territorios infantis. Para isso, € importante
priorizar as criangas em suas vivéncias e relagdes diarias no espago escolar,
tornando-as sujeitos ativos na sociedade e nesses espacos no qual estdo inseridas
e realizam intervengdes significativas.

Portanto, € imprescindivel, para o processo de ensino-aprendizagem, que a
escola possua uma boa infraestrutura, com espacgos pensados e organizados para
que possa integrar todos, independentemente de classe social, etnia, religido,
portadores de necessidades especiais (promovendo acessibilidade), dentre outros
fatores que respeitem e valorizem cada caracteristica que compde a sociedade e
sua diversidade.

Além da questao estrutural, € fundamental que os docentes que atuam junto
as criangas tenham a oportunidade de realizar formacgdes continuadas e possibilitem
brincadeiras livres ou orientadas ao longo do seu planejamento pedagdgico no
espago escolar e atividades, para que essas criangas, como sujeitos de direitos e
ativos, possam desenvolver suas habilidades cognitivas, sociais e culturais de
maneira integral.

Com relagdo ao tema “Trabalho na Educacdo Infantil”, no decorrer das
entrevistas, algumas professoras relataram que trabalhar na Educacgao infantil é

muito gratificante e desafiador e indicam os seguintes aspectos:

Ensinar para elas é muito gratificante, porque é a construgéo, é o
mundo delas, é aquela bagagem que elas trazem com elas, todas
tém um conhecimento, uma certa leitura de mundo. Entao, assim, é
muito gratificante, a gente ver o momento que a gente introduz algo
na escola, até mesmo, contar histérias, que eu uso muito essa
pratica aqui na minha sala, essa é uma pratica que eles vivenciam no
dia a dia, naquele momento e depois o reconto dessas histoérias, a
construgcdo deles em sala, de uma atividade daquele momento, é
muito prazeroso, é o dia a dia mesmo, que a gente vé do inicio, igual
quando eu comecei em fevereiro, até agora, as criangas em relagao
a eles mesmas, o comportamento em sala, com o coleguinha, aquela
proximidade, uns estdo comegando agora, outros ja estdo mais a
frente. E muito prazeroso essa questdo, da construgdo deles
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mesmos, do dia a dia, do empenho, do desenvolvimento, é muito
gratificante para a gente. (PROFESSORA C,2022).

Pra mim é gratificante ensinar e aprender com eles, pois cada dia é
uma descoberta diferente. (PROFESSORA D, 2022).

E uma tarefa gratificante, porém, quanto mais o tempo passa, mais
dificil esta. (PROFESSORA E, 2022).

Um grande desafio, a cada ano que passa, os desafios vdo
aumentando, hoje ndos temos um grande numero de criangas
inclusivas nas turmas e isso gera desafios novos. Porque cada
crianga é de um jeito, vem com determinadas situagées, para que a
gente estude-a e saiba lidar com ela, junto com o grupo. As turmas
estdo muito cheias também e o numero de criangas tem aumentado
muito e com isso a Educacédo Infantil, se torna um grande desafio
para as professoras. (PROFESSORA B, 2022).

Entdo, ensinar para as criangcas da Educacdo Infantil, no inicio
quando eu comecei, eu hdo comecei diretamente com a Educacdo
Infantil, comecei com o Ensino Fundamental e logo depois fui para a
Educacéo Infantil, eu tive um desafio muito grande, porque unir o
ensinar e o cuidar, para mim era muito trabalhoso. Entdo, eu tive um
desafio de mudar muitas coisas na minha logistica, mesmo como
professora na sala de aula, tentar me programar para ajudar as
criangas. Por outro lado, ndo é s6 o sentido de ensinar, porque
quando noés estamos na Educacdo Infantil vocé ensina, mas vocé
também aprende, por mais que seja menores, vocé esta o tempo
inteiro também aprendendo, aprendendo na questdo da relagdo
social, como eles trazem informacoes e experiéncias da familia, que
vocé pode usar até para a sua vida mesmo e enfim, outras coisas
também que vamos aprendendo com eles no dia a dia. E ensinar na
Educacao Infantil, é uma tarefa que é de base, aquilo que eu vou
passar para eles e a base que vai trazer um sustento, uma
suportagdo, para eles conseguirem ter um alicerce para crescer,
crescer no conhecimento, como pessoa, crescer para desenvolver
diversas habilidades, tanto para familia, sociedade, enfim.
(PROFESSORA F, 2022).

A crianga € um ser social dotado de capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas. Com a interagao realizada com as pessoas que a cercam, € capaz de
aprender, ampliando as relagdes que Ilhe darao suporte para se expressar, de forma
cada vez mais segura, com diferentes criangas e adultos. Quanto mais ricas forem
as oportunidades de interacdo, maior sera seu desenvolvimento. Por isso, é preciso
que o professor de Educacado Infantil “[...] reconheca e valorize as diferencas
existentes entre as criancas e, dessa forma, beneficie a todas no que diz respeito ao
seu desenvolvimento e a construgdo dos seus conhecimentos”. (KRAMER, 1993, p.
37).
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O processo educativo da crianga tem inicio na familia. Portanto, quando ela
chega a escola, ja tem internalizados conhecimentos e valores. Cabe a instituigao
continuar esse processo de conhecimento a partir de estratégias que o professor
oportuniza a crianga que |he permitam construir e reconstruir conhecimentos e
valores que a tornardo membro da sociedade em que vive e atua. Para ajudar na
formacado de futuros cidadaos criticos e conscientes, que atuardo em prol de uma
sociedade mais justa e igualitaria, € necessario que o professor trabalhe os valores
de vida, com seus alunos, principalmente na Educacao Infantil, porque ela “é o maior
passo para a formacgédo futura da crianga e organizagdo das bases para as
competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas ao longo da existéncia
humana”. (SILVESTRE, 2005, p. 12).

No que tange ao tema “Ensino e aprendizagem”, € possivel compreender
que as professoras da Educacgao Infantil estdo aprendendo a todo momento. Esse
fato foi ressaltado por uma professora ao responder a entrevista com a seguinte
afirmacao: “Entédo, eu aprendo com eles, e eles aprendem comigo”. Além disso, é
necessario ressaltar que a relagdo entre a professora e a crianga € um ponto
importante no processo de adaptacdo na Educacgao Infantil, afinal, ambas as partes
compdem a esséncia do processo ensino-aprendizagem.

Abordar a mediacao implica questionamentos sobre como o professor deve
atuar em relacdo ao conhecimento necessario para atuar junto a crianga da primeira
infancia. Albuquerque, Felipe e Corso (2019, p. 17, grifos dos autores), sobre a

importancia da primeira infancia na vida dos pequenos, assim se manifestam:

[..] este é um tempo precioso na vida das criangas em que
descobertas, relagbes e experiéncias constituem a possibilidade
delas se constituirem como sujeitos sociais, pertencente a uma
cultura e, ao mesmo tempo, instituirem as suas singularidades nesse
mundo. E na infancia que as criancas alicercam as aprendizagens
que serao construidas ao longo de suas vidas e, consequentemente,
num plano mais afetivo, que reservas de entusiasmo pela vida serao
nesta fase “bem guardadas”.

Ainda de acordo com essa questéo, as seis professoras colocaram que:

Todos os dias, a gente aprende aqui nas vivéncias, nas trocas, tendo
um olhar bem singular e atento para cada crianga, para cada
experiéncia que ela traz de vida dela. E assim, o professor também
precisa ser um professor pesquisador, vocé tem que pesquisar, tem
que estar sempre estudando. Mas, na pratica, a gente aprende, na
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troca, mesmo sendo criangas na faixa etaria de 4 anos, mas a gente
sempre aprende. E ensinar também, a gente busca metodologias,
algo que acontece muito espontdneo, mas é claro, que a gente tem
que vir preparado, buscar metodologias proprias para ensinar um
determinado conteudo. (PROFESSORA A, 2022).

A gente esta aprendendo a todo momento, cada minutinho as vezes
sdo situagbes totalmente novas, cada dia uma coisa. Entao, a gente
esta sempre em constante aprendizagem. E ensinar é a gente passar
0 hosso conhecimento, com muito carinho, com muita atengéo,
sempre observando, porque sdo criangas pequenas, que as vezes,
ndo sabem pér para fora aquilo que esta incomodando, chateando
dentro delas, entdo a gente tem que aprender a lidar com essas
situagbes também. Entdo a gente esta sempre ensinando, e sempre
também buscando aprender coisas novas, para poder passar para
essas criangas que séo tao pequenas. (PROFESSORA B, 2022).

A gente aprende com eles, a vivéncia deles, o que eles trazem pra
gente mesmo, e, assim, ensinar na maioria das vezes o0 que
acontece em sala, vocé vem com o planejamento pronto, diante de
uma duavida, diante daquele momento, a gente modifica o
planejamento, o planejamento tem que ser flexivel, diante da
necessidade de cada um. Entdo, assim, eu procuro ensinar pra eles
como tem aqui, as regras de convivéncia, de respeito, com relagéo
aos colegas, com relagdo ao material, com relagdo a natureza, eu
costumo fazer com eles quando estou la fora e quando a gente
chega aqui, é saudar o dia, saudar os amigos, a importdncia de
respeitar os espacos, tanto dentro como fora de sala de aula. Entéao,
assim, o dia a dia, essa € a minha pratica de sala de aula e tantas
outras coisas, tudo aqui tem um processo de constru¢do com eles
ainda, tudo depois da pandemia é muito novo ainda, igual esses
cantinhos, o horario que eles fazem atividades, a medida do possivel
eles vao para ali, adoram essa caixinha de livros, contam as
historinhas da maneira deles, da forma deles. Tudo isso a gente tem
que respeitar, porque é o mundo deles. Entdo, assim, vou fazendo o
planejamento das minhas atividades em cima daquilo que eles ja
estdo dominando. (PROFESSORA C, 2022).

Eu acredito que o professor é mediador de conhecimento, o
professor facilita, articula e ajuda. O aluno tem maneiras de pensar e
agir bem diferentes, ai cabe a nos professores a tarefa de aproveitar
essas habilidades compartilhando experiéncias e absorvendo
conhecimentos. (PROFESSORA D, 2022).

As criangas nos mostram muitos caminhos, aqui na escola a gente
tenta a pratica dos projetos, mas considerando a curiosidade da
crianga, entdo, por ai, ali a gente mais ou menos ja vai, ela vai nos
ensinando, o que ela quer aprender e ali a gente contextualiza com
as orientagbes que a gente tem da BNCC e da Proposta da Rede
Municipal. E fora isso, nés temos os cursos da Prefeitura, as
reuniées pedagogicas, que a gente tem o momento pedagdgico ali
de instrugdo, dentro da reunido e a troca com os pares, com 0S
professores, a gente tem também 0s nossos momentos de troca.
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Entdo, assim, a gente vai fazendo essa troca, aprendendo. E
aprender é diario, constante, é o tempo todo. (PROFESSORA E,
2022).

Entao, todos os dias, como eu te falei, a gente esta aprendendo algo
novo com eles, através das experiéncias que eles trazem, das
vivéncias que estiveram na casa, com 0S outros amigos, em
aniversario enfim, em diversas relacdes que eles participam sociais,
eles vado trazendo para a gente, as informagbes e a gente vai
aprendendo. Uma coisa que me chama muita atengdo, porque todo
ano a gente precisa reorganizar a rotina da sala de aula, uma turma
néo é igual a turma anterior, e uma coisa que eu sempre trago pra
minha vida, é ouvir as crian¢as na primeira semana de aula, como
que eles gostariam que fosse a nossa rotina da sala da aula, entdo
eu aprendo com eles o que eles trazem de bagagem da familia, da
sociedade, como eles falam isso, todo o conhecimento que eles tém
de nocéo de hora, tempo, o que vamos fazer primeiro, 0 que vamos
fazer depois, entdo eu ougo e depois a gente consegue montar a
nossa rotina de acordo com aquilo que da pra gente adaptar na sala
de aula. Entdo, eu aprendo com eles, e eles aprendem comigo.
(PROFESSORA F, 2022).

A aprendizagem profissional para se tornar professor € iniciada antes mesmo

de se ingressar na instituicAo de ensino superior, pois suas referéncias sao

baseadas, muitas vezes, na sua vida escolar. Ao se formar e tornar-se educador

nunca se para de aprender, vez que se trata de um processo continuo, uma busca
de reflexdo para suas praticas profissionais (VOLTARELLI; MONTEIRO, 2017).

Massullo (2015, p. 81) afirma a importancia do professor da primeira infancia no

processo de ensino e aprendizagem:

[...] € 0 seu compromisso de Cuidar e Educar diariamente, tendo em
vista que é ele que conduz o seu trabalho, tomando decisbes em
relacbes a selecdo dos objetivos e conteudos a serem alcangados
pelas criangcas de acordo com a faixa etaria e suas limitagdes, assim,
como as metodologias, e recursos que se utilizara para que ocorra a
aprendizagem o vinculo afetivo entre professor e aluno é essencial e
estdo intimamente ligadas a cognitivas. Para isso é fundamental que
o profissional da Educagao tenha o dominio do conteudo cientifico,
solida fundamentacao tedrica que dé sustentagdo a sua pratica
docente diariamente, o que se adquire por meio da informacao.

O professor precisa praticar suas habilidades de ensino, sua criatividade e

pratica, contribuindo para que a crianga possa produzir, construir, criar e pensar

livremente, ou seja, dando-lhe oportunidade para ser protagonista do préprio
desenvolvimento (NEPOMUCENO; BRIDI, 2010). Sendo assim, o processo de
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aprendizagem do professor e sua atuagdo deve conter profissionalismo, ética,
praticas, teorias e afetividade, pois o educador da primeira infancia deve ser o
principal mediador e facilitador na hora do desenvolvimento cognitivo e fisico dos
pequenos, carregando esse desafio ao longo da sua vida.

Em relagdo ao tema “Educacgdo Infantil e Outras Faixas Etarias”, seis das
quatro professoras entrevistadas afirmam que a Educacido Infantili tem uma
demanda que é muito especifica e, por isso, ensinar para esse segmento é diferente

de ensinar para criangas de outras faixas etarias.

As professoras relatam que:

Com certeza, a Educacgéo Infantil ela tem uma demanda que é muito
especifica da Educacéo Infantil, os primeiros conhecimentos que sdo
passados, tudo que a crianga vai ter como inicio, como base € na
Educacdo Infantil, o que vocé vai fazer depois no Ensino
Fundamental, seja nos Anos Iniciais ou nos Anos Finais, ja é uma
continuagcdo daquilo que se iniciou na Educacao Infantil. Entdo, é
diferente, porque na Educacgéo Infantil ainda tem a questado muito
atrelada ao cuidar e ensinar, no Ensino Fundamental ndo, vocé é
mais que, vamos dizer assim, ndo seria a forma correta de dizer,
automatico e puramente conteudista, ndo seria a forma correta, mas
é a realidade, no Ensino Fundamental é mais conteudo mesmo e o
cuidar fica mais de lado, entao é diferente. (PROFESSORA F, 2022).

Totalmente diferente, a crianga na Educacgéo Infantil ela necessita de
mais atengdo, de um certo carinho mais que individual. A crianga
maiorzinha, elas ja sdo mais independentes, entdo, ja é outra forma
da gente lidar com elas. (PROFESSORA B, 2022).

Sim, pois na Educacgéao Infantil temos mais contato com os alunos, a
rotina é diferente. (PROFESSORA D, 2022).

Sim, completamente diferente, porque as demandas sdo muito
diferentes. Porque elas estdo em uma faixa etaria que é
completamente diferente das outras, isso demanda recursos, tudo é
diferente. (PROFESSORA E, 2022).

As outras duas professoras divergiram nas respostas e indicaram os

seguintes aspectos:

N&o acho que seja diferente, o contexto sim. Mas em todas as
etapas a crianga aprende, ela se desenvolve e isso nao é diferente
na Educacéo Infantil e nem para uma crianga de 10 anos. Porém, na
Educacao Infantil, eu acho, que eles estdao em um momento, que o
cérebro mais se desenvolve. Entdo, nesse momento, é muito
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importante a gente explorar todas as habilidades que a crian¢a tem a
oferecer, porque é a fase de maior desenvolvimento, é essa faixa
etaria. Mas, todas as etapas, eu acredito que sdo muito importantes.
(PROFESSORAA, 2022).

Olha, eu acho um pouco mais dificil, ndo que seja impossivel, de jeito
nenhum, nada €& impossivel, igual eu falei, é muito gratificante,
porque é o comegar, é o iniciar, porque disso, porque as outras
criangas também, ja passaram por essa etapa, que elas estdo
passando. Eu trabalho no primeiro periodo, entdo, assim, eu ja
alfabetizei uma vida inteira, ja trabalhei com outras praticas, nédo é
que é facil, é gratificante também. Entéo, é o passo a passo de tudo,
nado que seja complicado, é uma missdo, é uma tarefa que exige
mais, porque a crianga se perde por qualquer coisinha que acontece
na sala de aula, ela distrai, ela ndo tem o foco o tempo inteiro
naquilo, tem que ser atividades mais curtas, para que ela possa fazer
e realizar, porque cansa. Assim, é tudo possivel, com certeza, porque
a crianca é tudo de bom, a crian¢ca tem uma facilidade de aprender,
absorver as coisas, que as vezes a gente acha que n&o.
(PROFESSORA C, 2022).

Como exposto por uma professora, a “Educacgéo Infantil ainda tem a questao
muito atrelada ao cuidar e ensinar, no Ensino Fundamental ndo”. Com isso, pode-se
notar que ha uma discrepancia de ensinar para a Educacao Infantil e ensinar para
criangas maiores. Na Educacgao Infantil, esta muito presente o aspecto do cuidar e o
educar, que consiste em compreender que o0 espago e 0 tempo em que a crianga
vive exige seu esforco particular e a mediacdo dos adultos como forma de
proporcionar ambientes que estimulem a curiosidade com consciéncia e
responsabilidade. E fazer com que a acdo pedagdgica seja correspondente ao
universo infantil, estabelecendo uma visao integrada do desenvolvimento da crianga
com base em compreensdes que respeitem a diversidade, 0 momento e a realidade
peculiares a infancia.

Como salientam as Diretrizes Curriculares para Educacao Infantil (2009, p.10)
ao afirmarem que

educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranca, mas também
alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis.
Educar de modo dissociado do cuidar é dar condigdes para as
criancas explorarem o ambiente de diferentes maneiras
(manipulando materiais da natureza ou objetos, observando,
nomeando objetos, pessoas ou situagdes, fazendo perguntas etc.) e
construirem sentidos pessoais e significados coletivos, a medida que
vao se constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo
singular das formas culturais de agir, sentir e pensar. Isso requer do
professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianga, e
assegurar atengao especial conforme as necessidades que identifica
nas criangas.
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Cuidar e educar implicam reconhecer que o desenvolvimento, a construgao
dos saberes, a constituicdo do ser humano nao ocorrem em momentos e de maneira
compartimentada. Portanto, na Educacao Infantil, o ato de cuidar e educar séo
indissociaveis. Nao tem como separar essas duas acgdes. O cuidar e o educar estao
nas coisas mais simples da rotina pedagogica da Educacgao Infantil.

Segundo o RCNEI (1998, p. 25),

Quanto menor for a crianga, mais serao necessarias as atitudes e
procedimentos de cuidado do adulto, para o processo educativo; O
momento da alimentacdo, da troca de fralda, banho e descanso
(sono) promovem vinculos afetivos entre o bebé e o profissional, que
nao apenas cuida, mas também faz a mediagdo com o0 mundo que o
cerca; As criangas maiores de trés anos ja sdo mais independentes
em relacdo ao uso do banheiro, mas ainda necessitam de
orientacbes a respeito das atitudes de higiene consigo e com o
ambiente. Nesse sentido, cabe ao professor orienta-las quanto ao
uso correto; As criancas de 4 a 5 anos sdo independentes com
relacéo as refeigdes, portanto deve-se oferecer a elas a oportunidade
de servirem-se sozinhas e de utilizarem talheres como garfos e
facas; O professor deve orientar a crianga em relacdo as medidas de
seguranga, aos riscos em subirem em locais altos, brincarem com
objetos pontiagudos ou cortantes, aproximarem-se de fogao, fogo,
etc.; E muito importante que o professor valorize as brincadeiras,
pois &€ por meio do brincar que 0s pequenos se expressam,
representando o mundo e criando situagbes que precisam ser
solucionadas. Dessa forma, o professor tem a oportunidade de
observar e mediar a construgao de novas aprendizagens.

Diante do exposto, na Educacéao Infantil, o cuidado com as criangas € visto
como uma pratica pedagogica, uma maneira de mediagdo, de didlogo que os
professores estabelecem na apropriagdo dos conhecimentos. O cuidar e o educar se
fazem nas rotinas diarias, desde o0 momento em que se troca a fralda, auxilia-se na
alimentagao, ensina-se a fazer a higienizagao, enfim, todas as atividades realizadas
nas instituicobes de Educacado Infantil estdo ensinando as criangas, por meio das
rotinas diarias e atividades ludicas. Ja as criangas maiores sdo mais independentes
e necessitam de outras condigbes, como, por exemplo, oportunidade para
desenvolver habilidades motoras finas, encorajamento para exercitar a linguagem,
através da fala, da leitura, entre outros.

E de suma seriedade que as instituicdes de Educacdo Infantil incorporem de

maneira integrada as fung¢des de cuidar e educar, ndo mais diferenciando, nem
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hierarquizando os profissionais e instituicdes que atuam com criangas pequenas ou
aqueles que trabalham com as de mais idade.

A escola de Educacao Infantil deve tornar acessivel a todas as criangas que a
frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que enriquecem o seu
desenvolvimento e insergcéo social. Essa instituicdo cumpre um papel socializador,
propiciando o desenvolvimento da identidade das criangcas, por meio de
aprendizagens diversificadas, realizadas em situagdes de interagao.(BRASIL, 1998).

Para finalizar com o tema saberes geograficos na Educacgao Infantil,
perguntamos para as professoras como elas conceituam o campo de conhecimento

dos saberes geograficos:

Ent&o, a gente pode desenvolver esse campo de diferentes formas,
em diferentes momentos, por exemplo, quando a gente propicia uma
atividade, para a crianga identificar no espago o que ela precisa, 0
que ela pode explorar naquele espago, quando a gente propoe
atividades até mesmo de folha, para que ela possa também colocar
ali suas experiéncias, colocar ali o que ela sabe, o que ela entende
sobre os Saberes Geograficos. (PROFESSORAA, 2022).

Entao, esse campo é muito importante, dos saberes geograficos na
Educacéo Infantil, igual, por exemplo, 0 mundo que ela esta inserida,
0 espaco de mundo, a leitura de mundo que ela traz. Eu procuro
muito trabalhar com eles a questdo, de quando eles vém, por
exemplo, tem uns alunos que vem de van, vem de 6nibus, o que eles
observam, o entorno da escola, a construcao deles dentro de sala de
aula. Tudo isso é muito importante, a gente esta trabalhando, porque
isso tudo eles observam, a gente acha que ndo, mas eles observam.
(PROFESSORA C, 2022).

Eu vejo que pode ser importante para as criangas, pois, a partir
desses saberes, elas podem ter nogao e identificar o lugar onde vive,
tempo, espaco, a paisagem e até o espago dentro da sala.
(PROFESSORA D, 2022).

E a localizagdo da crianga no espaco, como ela utiliza esse espago
considerando ela propria, a influéncia que ela traz esse espaco,
acredito que mais ou menos que é esse caminho de conceito.
(PROFESSORAE, 2022).

Entdo, eu acho que esse campo do conhecimento ele é importante,
porque a crianga precisa ter essa nogdo de espago, nogédo de
lateralidade, por exemplo, ela esta aqui hoje na escola, dentro da
Universidade, ela precisa conhecer qual é o trajeto até chegar a casa
dela, quem ¢é a vizinhanga dela, ou qual énibus que ela tem que
entrar para chegar, passar pelo trajeto para chegar no trajeto até a
escola, qual o ftrajefo da van, entdo, vai trazer uma nog¢do de
localizagéo, lateralidade, também a questdo do espaco fisico, esse
espago que nés estamos, como ele é, sera que é um chéo totalmente
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de terra, chao grosso, é piso, sera que nossa sala tem luminosidade,
sera que entra luminosidade nessa sala suficiente, para ndo ter que
acender luz pela manha, enfim, é um campo muito vasto para se
trabalhar. Entao, eu acho que a questdo do conhecimento geografico
é muito também antes da crianca entrar na escola, a escola sé vai
aprimorar esse conhecimento, e trazer uma forma de sistematizar,
mas a crianga ela com o pai, ja conversando, vamos ao shopping, a
crianga ja vai reparando os lugares, vamos passear, vamos la na
casa da vovo, o que tem na casa da vovo, como é a casa da vovo,
sera que a casa da vovo e de telhado normal ou de laje, quando ela
entra nessa casa por onde que vocé entra, vocé entra pelos fundos
ou pela porta da frente, entdo tem toda essa nocdo desde
pequenininhos. (PROFESSORA F, 2022).

Quando nos referimos a saberes geograficos, estamos evidenciando aqueles
que envolvem a compreensao das relagdes espaciais, como: espaco, tempo, acoes,
papeéis sociais, entre outros. Com as entrevistas realizadas com as professoras da
Educacao Infantil, percebemos que ha a presenca dos saberes geograficos nas
praticas diarias e a preocupacao dessa insergao em suas rotinas cotidianas.

Na Geografia, inumeras reflexdes sdo apresentadas em termos de tempo e
espaco, de pensar os saberes geograficos lendo o mundo por meio do espaco,
entendendo como a sociedade lida e acolhe as criangas, tendo em vista os mais
diversos ambientes vivenciados por elas. Todos constituem aprendizagens pelo fato
de ndo viverem os espacos e tempos da mesma forma. A crianca vivencia outros
lugares, em diferentes momentos, em contato com outras criangas. Nesses contatos,
as experiéncias culturais sao trocadas, os conhecimentos construidos e a
compreensao do lugar no mundo torna-se significante.

Portanto, pensar tempos e espagos na Educacao Infantil € voltar o olhar as
praticas e experiéncias das criangcas, um olhar que valorize suas potencialidades,
que as veja como construtoras de conhecimentos visando a interagdo com o outro e
sua forma légica de ser crianga, “pensar em novas formas de lidar com os saberes,
tempos e espacos especificos da Educacao Infantil”. (FINCO, BARBOSA e FARIA,
2015, p. 11).
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5 ALGUMAS CONSIDERAGOES PARA FINALIZAR

Nao ha transicdo que nao implique um ponto de
partida, um processo e um ponto de chegada. Todo
amanha se cria num ontem, através de um hoje. De
um modo que o nosso futuro baseia-se no passado
e se corporifica no presente. Temos de saber o que
fomos e o que somos, para sabermos o que
seremos. (FREIRE, 2011, p.18).

O presente trabalho de conclusdo de curso teve como objetivo compreender
os saberes e as vivéncias geograficas na Educacgao Infantil. Buscando responder os
objetivos aqui elencados, utilizamos como estratégia metodolégica uma abordagem
qualitativa, tendo como instrumento a realizagao de entrevistas com seis professoras
da Educacéao Infantil da Escola Municipal Santana ltatiaia.

A composicao do referencial tedrico serviu de ancoragem para evidenciar os
conceitos e as categorias centrais da pesquisa. Iniciamos destacando o “Conceito
da infancia no transcorrer da historia®, “A infancia na sociedade ocidental”, “A
infancia e a crianga”, “Geografia da infancia” e a “Categoria da perejivanie”. Tais
conceitos variam de acordo com o contexto em que as criangas estao inseridas e
sado fundamentais para que a crianga possa recriar a realidade em que vive.

A Geografia da Infancia nos possibilitou compreender que as criangas vivem
no espago em sua plenitude geografica, deixando suas marcas. Elas criam e
recriam lugares e territorios, vivendo seus afetos e seus desejos nos espagos
vividos.

A Geografia também nos ajudou a compreender os territérios e as
territorialidades no espacgo escolar, que sao constituidos pelas criangcas nas suas
relagcdes. A constituicdo desses territorios se efetiva a partir da organizagdo de um
determinado grupo social, em que se estabelecem relagdes politicas de controle ou
relacbes afetivas, identitarias e de pertencimento. A partir desses territérios, as
criangas se organizam no espago da escola e nas relagdes com seus pares.

Os dados produzidos a partir das entrevistas nos indicaram como as
professoras abrangem a questdo dos saberes geograficos na Educacgao Infantil.
Além do mais, a pesquisa nos apontou que a escola também dispde de espacos

adequados para a realizagcado dessas atividades que sao propostas e, na medida do
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possivel, procura inserir a crianga de maneira ativa e participante na construcéo e
ocupacao desses espacos escolares.

Nesse sentido, o espaco geografico vivenciado pelos estudantes no ambiente
escolar pode contribuir para o processo de transformacéo integral das criangas, por
meio das interagbes materiais, sociais e simbdlicas desses sujeitos com o0 meio no
qual estao inseridos e as representacdes que podem ser construidas nesse espaco
€ com seus pares, caracterizando a territorializagao. Para tanto, é fundamental que a
crianga perceba a possibilidade de se apropriar do ambiente escolar e de vivenciar
esse espagco como um lugar pertencente a sua infancia, deixando suas préprias
marcas registradas sobre as mais variadas formas e marcando seu territério por
meio de suas acoes.

As professoras participantes desta pesquisa, em alguns momentos, nos
relatam a importéncia de incluir esses sujeitos de maneira ativa como participantes
nesse processo, considerando que a centralidade do processo educativo devem ser
as criangas. Sendo assim, faz-se necessario ressaltar a importancia da realizagao
de novas pesquisas que posicionem a crianga como protagonista no processo de
interacdo com o espacgo escolar, por meio das brincadeiras e relagbes com seus
pares, com objetivo de melhor compreender a construgdo de seus territorios e
particularidades.

Por fim, apds um longo periodo de tempo, dedicagao e estudos, chegamos ao
final desta trajetoria esperando que esta monografia possa contribuir com as areas
de Estudos da Infancia, Geografia e Geografia da Infancia, como também para a
formagao de professores, para a construgao de praticas pedagogicas que respeitem
as criangas como sujeitos de direitos e como participantes ativas no processo de

construcao desses espacos nos quais estao e sao inseridas.
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APENDICE

Roteiro de entrevista para as Professoras

1- Como vocé considera ensinar para as criancas da Educacgao Infantil?

2- Como vocé define o que é crianga e a infancia ?

3- Vocé acha que ensinar para a Educacgao Infantil € muito diferente do que ensinar

para criancas de outra faixa etaria?

4- Como vocé conceitua esse campo do conhecimento (Saberes geograficos na

Educacgao Infantil)?

5- Quais atividades trabalhadas em sala de aula com as criangas, vocé identifica que

esta ligada com os Saberes Geograficos?

6- Como vocé professora de Educacéo Infantil aprende e ensina?



