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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar uma proposta de intervengao
pedagdgica para uma turma de 8° ano, com atividades voltadas para a promoc¢ao do
letramento literario e a ampliagéo do repertério por meio do estudo da composi¢cao
dos personagens em uma adaptacdo em quadrinhos e no original da obra Vidas
secas, de Graciliano Ramos. As atividades didaticas foram inspiradas na sequéncia
expandida de letramento literario proposta por Cosson (2020) e estdo divididas em
onze etapas, as quais englobam a motivagao, a introducdo, momentos de leitura
intercalada das duas obras, momentos de estudo da composigao dos personagens e
a avaliagao. Estas etapas foram baseadas nos preceitos tedricos de diversos autores,
0s quais tratam sobre: a promocgao do letramento literario, como Cosson e Paulino
(2009); procedimentos de leitura protocolada, mediada, compartilhada e individual,
definidos por Cosson (2021), Moura e Martins (2012) e Colomer (2007); estudos sobre
adaptacao indicados por Hutcheon (2013); repertdrio literario de Iser (1996) e Even-
Zohar (2013); obras canonizadas discutidas por Paulino (2004) e Calvino (1993);
elementos da narrativa indicados por Abdalla Junior ( 1995) e Massaud Moisés (2003),
estudos sobre os personagens e o espago recomendados por Candido (2014), Brait
(2017), Abdalla Junior ( 1995) e Filho (2008) e a leitura de imagens com explanagdes
de Ramos (2010), Linden (2011) e Biazetto (2008) . A metodologia empregada foi
baseada nos pressupostos da pesquisa-agao ditados por Thiollent (1986) e os de
Bortoni-Ricardo (2008), os quais tratam do papel do professor pesquisador em sala
de aula. A construgcdo do presente projeto possibilitou varios resultados positivos,
como a possibilidade de aliar diferentes pressupostos tedricos com a pratica docente,
possibilitando que a professora pesquisadora pensasse sobre a prépria pratica
docente e construisse atividades didaticas que levassem em consideragao a realidade
escolar dos alunos de uma turma do 8° ano, para a qual lecionou em 2022 e que de
fato buscassem promover um efetivo letramento literario no &mbito escolar, bem como
proporcionasse aos alunos a experiéncia literaria, necessaria a todos os individuos da
sociedade, conforme apontado por Candido ( 2011): a literatura deve ser um direito
de todos.

Palavras-chave: letramento literario; repertorio literario; adaptagéo; Vidas

secas; personagens; leitura de texto e imagens.



ABSTRACT

This work aims to present a proposal for a pedagogical intervention for an 8th
grade class, with activities aimed at promoting literary literacy and expanding the
repertoire through the study of the composition of the characters in a comic adaptation
and in the original of Vidas Secas, by Graciliano Ramos. The pedagogical activities
were inspired by the expanded sequence of literary literacy proposed by Cosson
(2020) and are divided into eleven stages, which include motivation, introduction,
moments of interlaid reading of the two works, moments of study of the composition of
the characters and the assessment. These steps were based on the theoretical
precepts of several authors, which deal with: the promotion of literary literacy, such as
Cosson and Paulino (2009); protocoled, mediated, shared and individual reading
procedures, defined by Cosson (2021), Moura and Martins (2012) and Colomer (2007);
adaptation studies indicated by Hutcheon (2013); literary repertoire of Iser (1996) and
Even-Zohar (2013); canonized works discussed by Paulino (2004) and Calvino (1993);
narrative elements indicated by Abdalla Junior ( 1995) and Massaud Moisés (2003),
studies on the characters and space recommended by Candido (2014), Brait (2017),
Abdalla Junior ( 1995) and Filho (2008) and the reading of images with explanations
by Ramos (2010), Linden (2011) and Biazetto (2008). The methodology employed was
based on the assumptions of action research by Thiollent (1986) and Bortoni-Ricardo
(2008), which deal with the role of the researcher teacher in the classroom. The
construction of this project several positive achieved, such as the possibility of
combining several theoretical assumptions with teaching practice, allowing the
researcher teacher to think about her own teaching practice and build pedagogical
activities that took into account the school reality of the students in a class of the 8th
grade, for which he taught in 2022 and that in fact sought to promote effective literary
literacy in the school environment, as well as provide students with the literary
experience, necessary for all individuals in society, as pointed out by Candido ( 2011):
the Literature should be everyone's right.

Keywords: literary literacy; literary repertoire; adaptation; Dried lives;

characters; reading text and images.
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1. INTRODUGCAO

A literatura € um instrumento que promove reflexao, informagao, denuncia e,
além disso, alarga o conhecimento de mundo dos individuos. Neste sentido, propiciar
a sua propagacao a todas as camadas da sociedade faz-se imprescindivel, pois, a
partir dessa acio, todas as pessoas podem ter acesso a uma importante heranca
cultural.

Candido (2011, p.175) afirma que a literatura € uma manifestagdo universal
humana, presente em todos os tempos, assim, ela “parece corresponder a uma
necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfagao constitui um direito.”
Deste modo, por se tratar de um elemento inerente ao humano e se manifestar desde
os primérdios da historia, além de fazer refletir, enriquecer e ser um veiculo de
conhecimento, se constitui um direito que deve ser oferecido a todos os individuos da
sociedade.

Nesse viés, é valido, ainda, destacar a definigdo proposta por Candido (2011)
no que diz respeito a literatura como um bem incompressivel. Esta se constitui como
uma das necessidades profundas do ser humano, uma vez que o contato com a
experiéncia literaria proporciona ao individuo a possibilidade de pensar sobre a prépria
realidade, alimentando a alma com conhecimento, bem como oferece a ele condi¢cdes
de instrumentalizar essa experiéncia em favor de si mesmo com o intuito de agir sobre
0 mundo que o rodeia.

Candido (2011, p. 175) assinala que cada “sociedade cria as suas
manifestacdes ficcionais, poéticas e dramaticas de acordo com os seus impulsos, as
suas crencgas, 0s seus sentimentos, as suas normas, a fim de fortalecer em cada um
a presenca e atuacao deles.”. Logo, quando o sujeito tem contato com os textos
literarios presentes na sociedade em que vive, consequentemente ele € capaz de
conhecer, pensar e agir sobre os preceitos ditados pelo contexto social no qual se
encontra inserido. Percebe-se que as obras literarias podem provocar no individuo
algumas reacdes que possibilitam-no repensar o meio social em que vive, enfatizando
o importante papel social da literatura.

Por conta desta relacdo existente entre literatura e sociedade, muitas vezes
utiliza-se esse recurso para promover a instrugao e educagao de um povo. Candido
(2011, p.175) comenta que “nas nossas sociedades a literatura tem sido um

instrumento poderoso de instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo
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proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo.”. Verifica-se que a
literatura ndo € um mero instrumento de entretenimento, mas um recurso que concebe
0 sujeito como um ser ativo na sociedade. Levando em conta essas consideragdes, é
valido buscar condigbes de propiciar uma maior inser¢ao dela no ambiente social a
fim de permitir essa experiéncia ao sujeito, humanizando-o e instrumentalizando-o
para que ele possa agir sobre si e sobre o local onde vive, bem como externar para o
mundo seus sentimentos, crencas e sensagdes.

Ao construir um texto literario, o autor escolhe categoricamente, dentre um
universo imenso de palavras, quais delas inserira em seu texto para externar seu
estado de espirito no momento da producdo. Candido (2011, p. 177) assinala que a
‘organizagao da palavra comunica-se ao nosso espirito e o leva, primeiro a se
organizar; em seguida, a organizar o mundo.”. Ou seja, externar os pensamentos € os
sentimentos por meio dos textos literarios € proporcionar o contato do interior do
individuo com o mundo externo, compartilhando essas sensacdes com os leitores e
proporcionando-lhes experiéncias significativas em diversos ambitos de sua vida.

O fato da literatura ser um fendmeno imprescindivel para os seres humanos
indica a necessidade de ser democratizada e estar presente nos mais diversos
espacos sociais existentes. Um espaco importante que deve iniciar esse contato entre
pessoas e textos literarios € a escola. Esta é o local onde as pessoas passam grande
parte de suas vidas, imersos em estudos e na aquisicdo de conhecimentos, e a
literatura deve fazer parte desse processo, visto que a partir dela propiciam-se
reflexdes, discussdes e inquietagdes aos individuos inseridos nesse espaco. Lajolo
(1991, p.62) assegura que “ a cada novo texto com que se defronta, o aluno pode
vivenciar de forma critica a atitude do sujeito, ndo s6 de sua linguagem, mas de uma
teoria e uma historia da literatura do seu povo. . De tal modo, escola deve promover
essa experiéncia aos estudantes a fim de proporcionar-lhes uma formagao voltada
para a construgao de opinides criticas e reflexivas a respeito do mundo que os rodeia.

Em consonancia com a necessidade de inser¢ao dos textos literarios na escola,
sobretudo na formacao leitora dos jovens, é valido apontar as palavras do documento
oficial Base Nacional Curricular Comum (2018), doravante BNCC, importante recurso
que trata de praticas de ensino no Brasil. De acordo com o referido documento, para

que

12



“a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcangar seu
potencial transformador e humanizador, & preciso promover a
formacgao de um leitor que ndo apenas compreenda os sentidos dos
textos, mas também que seja capaz de frui-los. Um sujeito que
desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos,
géneros) e que compartilha impressoes e criticas com outros leitores-
fruidores”. (BNCC, 2018, p. 156)

Logo, nota-se a importancia de proporcionar na escola uma experiéncia de fato
concreta no que diz respeito a promogao da experiéncia literaria, tendo em vista que
se busca formar alunos leitores capazes de atribuir sentido e refletir sobre o que leem,
contribuindo para uma postura ativa frente a realidade que os rodeia.

No que tange a essa formagao de leitores ativos, a inser¢ao das obras literarias
no contexto escolar faz-se imprescindivel, haja vista que elas sdo, de acordo com
Jouve (2012), objetos de linguagem, pois exprimem uma cultura, um pensamento,
uma relacdo com o mundo e a informacéao transmitida por ela é “sentida” antes de ser
entendida. Sob esse viés, o impacto que as obras literarias exercem nos individuos

vai além da simples leitura e compreensao do texto. Jouve ainda aponta que

“ o professor ndo pode se limitar ao trabalho de interpretagéo: ele
precisa comecar tornando acessiveis (...) as obras cuja linguagem se
tornou opaca (...). O desafio dos estudos literarios €, portanto,
identificar — nos planos cultural e antropolégico — o que é que a obra
exprime sobre o humano, assinalando o que era esperado na época,
inédito a época e novo ainda hoje. (...). A obra se apresenta como a
atualizacdo empirica ndo de uma estrutura unica, mas de esquemas
gerais e diversos que o propdsito do ensino vem justamente trazer a
luz.” (JOUVE, 2012, p. 136-137)

Portanto, por meio da formagao de leitores ativos e reflexivos, promove-se a
experiéncia humanizadora da literatura na escola. O ensino a partir da leitura de obras
literarias necessita ser voltado para além da simples interpretagdo e compreensao de
uma obra. Ha a necessidade de se trabalhar as questdes humanas e culturais
presentes por detras das palavras escolhidas pelos autores em suas obras. O
professor deve permitir que o aluno acesse essas informagdes, entenda o contexto de
producao a fim de viver e entender as experiéncias que os autores fornecem aos
leitores por meio de suas obras. As atividades de leitura precisam ir além da simples
decodificagdo das palavras. E preciso desenvolvé-las com o objetivo de aprimorar a
capacidade de produzir sentidos, propiciando experiéncias sensoriais aos alunos.
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Diante desta conjectura, evidentemente, entende-se que o ato da leitura &
imprescindivel para proporcionar ao educando uma pratica efetiva de letramento
literario na escola e para tanto é necessario ampliar a competéncia leitora dos alunos.
Nesse viés, é valido discutir acerca dos indices de proficiéncia de leitura encontrados
no Brasil, pois algumas pesquisas realizadas no pais indicam que esse indice ainda é
baixo.

De acordo com dados examinados pela pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”,
feita pelo instituto Pré-Livro em parceria com o Itau Cultural e divulgadas no site do
G1, da Globo, em setembro de 2020, apenas 52% da populagdo brasileira possui
habitos de leitura. Diante deste cenario, nota-se que sdo necessarias iniciativas que
viabilizem uma maior popularizagao da pratica de leitura no Brasil. De acordo com
Paulino e Cosson (2009), algumas iniciativas tém sido desenvolvidas no pais, como,
por exemplo, programas governamentais de distribuigdo de livros, projetos de leitura
de empresas privadas, dentre outras estratégias. Todas com o intuito de promover
uma maior proficiéncia de leitura no pais, contudo ainda é necessario ampliar essas
iniciativas.

Paulino e Cosson (2009, p.63) afirmam que “a leitura de obras literarias cumpre
um papel importante no desenvolvimento do ser humano, quer no sentido estrito de
favorecer o trato com a escrita, quer no mais amplo de educar os sentimentos e
favorecer o entendimento das relagdes sociais (...)". A escola € um espaco propicio a
esses feitos, porque nela pode-se desenvolver um trabalho com o propédsito de
promover a leitura e a reflexdo social a partir de obras literarias. E essencial que a
iniciativa comece nesse ambiente a fim de propiciar o letramento literario e
consequentemente o aprofundamento da habilidade de leitura dos alunos.

Cabe ressaltar que se observa, em muitas escolas do Brasil, um ensino de
literatura bastante exiguo, muito voltado para contagdo de histérias no ensino
fundamental | e com enfoque nos estudos das escolas de estilo de época no ensino
médio. No ensino fundamental Il € ainda mais limitado, pois concentra-se, sobretudo,
em textos e materiais presentes somente nos livros didaticos. As atividades didaticas
voltadas para o ensino de literatura restringem-se a leitura e interpretagao de partes
de textos encontrados nos livros didaticos, a produgao de fichas e resumos de livros,
sem realmente promover um compartilhamento de reflexdes entre os alunos a respeito

de uma obra literaria. Cosson (2020, p.23) afirma que ao promover esse tipo de
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atividade a “literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a fungado essencial de
construir e reconstruir a palavra que nos humaniza.”. Por conseguinte, limitar o ensino
a partes de textos, producao de resumos e fichas € negar ao aluno o contato com a
experiéncia humanizadora da literatura.

Atualmente, ao comparar com o que ocorre no ensino pautado no estudo dos
géneros textuais presentes no cotidiano das pessoas, pratica atualmente adotada em
muitas escolas brasileiras, tem-se a impressdo que ainda nao ha o devido
engajamento no que diz respeito a agbes que promovam o letramento literario. Por
essa razéo, € preciso que haja o efetivo uso social da leitura e da escrita de textos
voltados para o ambito literario, ndo somente para os géneros textuais cotidianos,
como jornal, revista, dentre outros. O texto literario também faz refletir sobre aspectos
sociais inerentes aos individuos, portanto faz-se imprescindivel utiliza-lo na esfera
escolar.

Paulino e Cosson (2009, p. 67) comentam acerca do processo de letramento
literario a ser inserido na escola. De acordo com os autores, o letramento literario é
um “ processo de apropriacao da literatura enquanto construcao literaria de sentidos.”
E que como um processo “significa toma-lo como um estado permanente de
transformacao, uma acao continuada” que “ndo comega nem termina na escola, mas
€ uma aprendizagem que nos acompanha por toda a vida e que se renova a cada
leitura de uma obra significativa.”. Sob esta dtica, verifica-se que o trabalho com obras
literarias na escola carece de ser pautado nas praticas do letramento literario. Deve-
se focar no uso, na transformacgao social que a literatura é capaz de proporcionar aos
individuos.

A insercao da obra literaria na escola pode-se dar de diversas formas: por meio
da obra original e também por meio de adaptagdes, proporcionando aos alunos o
contato com diversas formas de contar uma histéria. Conforme aponta Hutcheon
(2013, p.49), contar “uma histéria em palavras, seja oralmente ou no papel, nunca é o
mesmo que mostra-la visual ou aditivamente em quaisquer das varias midias
performativas disponiveis. ”. Verifica-se que as variadas formas de adaptagao, sejam
as obras escritas, os filmes e as histérias em quadrinhos, dentre outras formas de
adaptacao, representam um modo diferente de contar um enredo semelhante.
Adaptacdes sédo obras que possuem uma relagdo declarada com outras, entretanto,
apresentam carateristicas préprias e sdo independentes. Em vista disso, o estudo com
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diversas versdes permite ao aluno comparar as diferencas e semelhancgas existentes
entre as adaptagdes e a obra original, consequentemente promovendo a ampliagao
do repertério do aluno, além de desenvolver a capacidade de analise literaria em
diversos textos.

Levando em conta as consideracdes anteriores, a presente pesquisa visa
justamente desenvolver um trabalho, com base nas premissas do letramento literario,
voltado para a leitura intercalada da obra Vidas Secas original e da verséo dela em
quadrinhos do autor Arnaldo Branco e do ilustrador Eloar Guazzelli. Assim, o aluno
tera contato com o “mostrar”, por meio da histoéria em quadrinhos (doravante HQ) e
com o “contar”, utilizando a obra original, no caso o romance de Graciliano Ramos.

A obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos, foi publicada pela primeira vez em
1938. E um texto sobre a vida de uma familia de retirantes nordestinos, retratando as
mazelas sofridas por essa parcela da populacéo brasileira. E um tipo de literatura que
busca denunciar e trazer reflexdes aos seus leitores acerca dos problemas
enfrentados por essa parcela da populagdo. O contato e o estudo de obras desse
cunho vao justamente ao encontro dos preceitos norteadores do ensino da literatura
pautado no letramento literario, pois € um tipo de texto que proporciona diversas
sensagdes no ser humano como revolta, angustia e reflexdo. Consequentemente,
destina-se a transformacéo social e por isso é valido inseri-la no ambito escolar.

A presente proposta de intervengao consistira na leitura intercalada das duas
obras: o romance original e uma versao em quadrinhos. A partir da leitura de ambas
as versoes, o aluno, talvez, passe a compreender o enredo, ponderar, refletir sobre a
histéria bem como analisar a forma como os personagens integrantes do nucleo
familiar de retirantes nordestinos sao construidos em ambos os textos, viabilizando,
dessa forma, a ampliacédo do repertério literario dos alunos, a promocgéao do letramento
literario, além de contribuir com a proficiéncia leitora de obras literarias de épocas
anteriores as vividas por alunos de uma turma de 8° ano do ensino fundamental de
uma escola publica da rede federal da cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais.

Portanto, a partir de uma obra canonizada da literatura brasileira e de uma
adaptacao em quadrinhos da mesma obra buscar-se-a trabalhar uma ampliacdo do
repertorio literario sob a luz das praticas do letramento literario, promovendo de fato a

vivéncia da experiéncia literaria para os alunos.
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Conforme mencionado anteriormente, a experiéncia literaria € um direito
inerente a todos os individuos e, portanto, necessita ser democratizada em diversos
espacos sociais e a escola nao deve ficar fora dessa realidade. Assim, tendo em vista
essa perspectiva, pretendeu-se, no presente trabalho, implementar, a partir da leitura
de Vidas Secas, de Graciliano Ramos, essa experiéncia literaria a uma turma de
alunos do 8° ano para qual a professora pesquisadora leciona em uma escola publica
da rede federal de Juiz de Fora.

A escolha da referida obra adveio de experiéncias positivas vivenciadas pela
professora pesquisadora no contato com essa obra em questdo. A primeira vez que a
leu foi no ensino médio e acabou se encantando com a histéria, com a forma como o
autor descrevia as peripécias da familia de retirantes nordestinos. Este foi inclusive
seu primeiro contato com uma obra canonizada da literatura brasileira, algo que
marcou profundamente a professora. Tempos depois, nos anos de 2019 e 2020, sob
a influéncia de um colega de trabalho, aliada ao encantamento que ja possuia pela
obra desde a juventude, desenvolveram-se atividades pedagogicas voltadas para a
prosa original de Vidas Secas, com duas turmas de 8° ano, experiéncia da qual
resultaram diversas discussdes enriquecedoras com os alunos.

Posteriormente, em 2021, em meio ao contexto da pandemia que assolou o
mundo naquele ano, a professora trabalhou com os alunos a Histéria em Quadrinhos
de Vidas Secas, também em uma turma de 8° ano, resultando novamente em
discussodes enriquecedoras com os discentes. Cabe mencionar que a escola onde a
professora pesquisadora leciona possui alunos que ja viveram em diversos lugares do
Brasil, logo, as experiéncias compartilhadas entre alunos e professora bem como as
discussdes sobre a realidade nordestina brasileira vinham sempre a tona durante o
trabalho desenvolvido com as duas obras.

Assim, por conta destas vivéncias positivas, decidiu-se, em 2022, pela escolha
das obras mencionadas, a fim de unir, ler e refletir sobre duas versées de uma historia
ainda tao presente na realidade do Brasil.

Por conseguinte, a partir de Vidas Secas nas versdes em prosa e em historia
em quadrinhos, busca-se promover a experiéncia literaria para os alunos e também
propiciar a professora o compartilhamento com os discentes do seu encantamento
com o enredo, além de aprender com eles sobre distintas realidades que aludem ao

enredo nas diferentes regides brasileiras.
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Destaca-se, ainda, que a realizagdo do presente trabalho se justifica porque a
leitura € um ato intrinseco a vida social, as pessoas estdo em contato com diversos
textos em seu dia a dia e |é-los é essencial para entender o mundo a sua volta. E a
leitura enquanto processo de construgao de sentidos deve ser realizada em textos de
diversas esferas, desde as mais simples, como em um letreiro de énibus, até as mais
complexas, como em textos literarios de épocas anteriores as vividas pelos individuos
da sociedade. Diante deste cenario, aprofundar-se na execugao desse ato € primordial
para que o individuo interaja com os mais distintos tipos de textos existentes a sua
volta. De acordo com Koch e Elias (2006, p.13), o leitor enquanto construtor de sentido
utiliza para tanto estratégias como “selecdo, antecipagéao, inferéncia e verificagao”.
Tais estratégias sdao empregadas também nos textos literarios, ndo somente nos
textos cotidianos. Logo, um projeto escolar voltado para a leitura € uma estratégia
pedagogica interessante para aprimorar essa habilidade.

Conforme apontado anteriormente, pesquisas realizadas no Brasil tém
mostrado indices baixos de proficiéncia leitora entre os alunos de escolas brasileiras.
De acordo com Paulino e Cosson (2009, p.62) “os indices de testes nacionais e
internacionais mostram que a proficiéncia de leitura dos estudantes brasileiros
encontra-se muito abaixo do esperado (...)". Por isso, sdo necessarias intervengdes
que visem mudar esta situacdo, o que de acordo com os autores citados, tem sido
feito no pais. Nessa perspectiva, incentivar a leitura na escola, um espacgo onde os
estudantes passam grande parte de seu tempo, se faz imprescindivel para ampliar os
indices de proficiéncia leitora entre os estudantes brasileiros.

A escolha por uma pratica didatica voltada para o letramento literario adveio
justamente desta realidade. Em uma turma de 8° ano de uma escola publica da rede
federal da cidade de Juiz de Fora- MG, percebe-se que ha falta de um maior
aprofundamento nas leituras de livros de épocas distintas daquela vivida pelos
estudantes. Logo, a fim de proporcionar o aprofundamento da leitura de canones
brasileiros, busca-se trabalhar a obra Vidas secas, de Graciliano Ramos, utilizando
para tanto o texto original e uma adaptagdo em quadrinhos, esta principalmente por
se tratar de um género que é muito benquisto pelos estudantes.

Assim, acredita-se ser possivel alterar a nogao de que obras de épocas mais
remotas sao inacessiveis, descoladas da vida contemporanea, dificeis e complexas

para ler. Pretende-se dessa forma desenvolver a autonomia leitora de textos ditos
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mais herméticos, além de promover a democratizagdo do contato de textos dessa
natureza.

Cabe ainda salientar que para esta pesquisa levanta-se a seguinte questao: A
partir da leitura em conjunto da obra original e da adaptagao em HQ de Vidas Secas,
com enfoque na construgédo de personagens, € possivel alterar a percepgéao de que
obras candnicas sao inacessiveis e descoladas da vida contemporanea e do universo
dos alunos? A partir desta questdo, as atividades foram desenvolvidas visando
aprofundar as habilidades de leitura dos alunos, procurando desconstruir a visdo de
que obras canonizadas sdo complexas e inacessiveis.

Outro ponto que justifica a realizagdo deste trabalho esta na questdo da
insercao dos canones literarios no ambiente escolar. Esta agdo busca democratizar o
acesso a textos literarios considerados eruditos, a fim de que os estudantes possam

ampliar seu repertorio literario. Paulino (2004) afirma que

“textos modelares por seus elementos coerentes e relevantes se
destacam em duas modalidades: a de constru¢cdo, que abrange
qualidades do trabalho de linguagem, do modo de contar, e a de
significacdo, que abrange os componentes de uma narrativa social e
existencialmente relevante, capaz de ampliar as dimensdes dos
mundos vividos e imaginados pelo leitor. Estdo imbricados na
narrativa, necessariamente, os componentes historicos de construgao
e de significagdo, assim como os de recep¢ao.” (PAULINO, 2004, p.
50)

O trabalho com a obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos, vai justamente ao
encontro dessa visao, a de que textos modelares sdo capazes de ampliar o universo
literario do leitor, uma vez que este, a partir da leitura da referida obra, pode conhecer
e refletir sobre realidades nao imaginadas antes, ja que no universo da obra
supracitada sao feitas reflexdes sobre a realidade da familia de retirantes nordestinos,
protagonistas do romance. Além disso, pode-se ainda, a partir deste texto modelar,
ampliar o repertério do aluno no que diz respeito a forma como os personagens do
nucleo familiar de retirantes nordestinos sao construidos no romance bem como
refletir sobre a influéncia que o espago exerce na conduta deles. Logo, séo elementos
que tém um papel importantissimo para a compreensao do enredo, ja que 0 espago
influencia no comportamento e na forma de apresentagdo dos personagens € o
enredo é centrado nas vivéncias desses personagens. Compreender 0 modo como
foram construidos permite que o aluno reflta e analise esses elementos,
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consequentemente promovendo a experiéncia literaria que contribuird para a
ampliacéo do repertério literario do discente.

A escolha pelo repertério literario focado na construgdo dos personagens
componentes do nucleo da familia de retirantes nordestinos e as reflexbes sobre o
espacgo, alguns dos elementos principais da historia, procura justamente fornecer
instrumentos ao aluno para que ele seja capaz de perceber a realidade, as mazelas,
os sofrimentos vividos por essas pessoas que representam tantas outras no pais.
Objetiva-se que ele possa refletir acerca desse tipo de realidade, estabelecendo,
desta maneira, a partir da literatura, uma empatia social, tendo em vista que os
personagens de uma historia sdo um dos principais elos entre o leitor e o texto, uma
vez que eles transmitem diversas sensagdes e emogdes para O seu publico,
justamente reflexdes a serem desenvolvidas no presente trabalho.

A escolha pela adaptacdo em quadrinhos de Vidas Secas se deve ao fato do
género textual quadrinhos ser muito benquisto pelos alunos. Em vista disso, pretende-
se trabalhar os aspectos do “mostrar’ (com a HQ) e do “narrar” (por meio da prosa
original), aspectos definidos por Hutcheon (2013), os quais, segundo a autora, tratam
de perspectivas diferentes de narrar uma histéria. Assim, amplia-se o repertério leitor
do aluno, o qual sera capaz de estabelecer um comparativo entre obras que abordam
uma mesma tematica e de obras inspiradas em outras.

Portanto, a escolha do trabalho com Vidas Secas visa a ampliar o repertério
literario do discente, a partir do contato com um texto canonizado da literatura
brasileira e com a sua adaptacdo em quadrinhos, sob a luz das praticas pedagdgicas
do letramento literario, promovendo a aproximacg¢ao do aluno do universo candnico por
intermédio dos estudos dos personagens bem como da influéncia do espaco neles, o
que possivelmente pode ampliar a sua percepg¢ao das mazelas sociais do pais.

A proposta descrita no presente trabalho é de carater propositivo, conforme
sera explicado detalhadamente mais a frente, visto que 2022 foi um ano de
readaptacdo das escolas ao formato de ensino presencial, pois estas ficaram
fechadas com aulas no formato online durante os anos de 2020 e 2021, por conta da
pandemia do COVID 2019, a qual assolou 0 mundo naquele momento. Assim, diante
desta realidade optou-se por sugerir as atividades didaticas descritas nesta

dissertagao, com a pretensao de aplica-las em momentos futuros.
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1.1 OBJETIVOS

O objetivo geral do presente trabalho € promover o letramento literario e a
ampliagao do repertorio por meio do estudo da composigdo dos personagens em uma
adaptagao em quadrinhos e no original da obra Vidas secas, de Graciliano Ramos.

Os obijetivos especificos do presente trabalho, seguem listados abaixo:

° Estabelecer um comparativo entre a adaptagdo quadrinistica e a obra original
de Vidas secas;

° Analisar e comparar a linguagem empregada em ambas as obras;

° Ampliar as habilidades de leitura a partir da construgdo dos personagens do
nucleo familiar dos retirantes nordestinos em ambas as obras;

° Trabalhar aspectos inerentes a linguagem quadrinistica, sobretudo nas
questdes dos planos de visao e o estudo das cores a partir da leitura da HQ de Vidas
Secas;

° Trabalhar as relagdes de sentido entre texto e imagem a partir da leitura da HQ
de Vidas secas;

° Aprofundar o contato com as categorias da narrativa, colocando em relevancia
o estudo da composicao dos personagens;

° Refletir sobre a influéncia do espagco nos comportamentos dos personagens

protagonistas em Vidas Secas.

Logo, busca-se cumprir 0s objetivos listados acima, a partir da construgao de
atividades didaticas que visam a promover o letramento literario e a ampliagdo do
repertorio por meio do estudo da composigao dos personagens da obra Vidas secas,
de Graciliano Ramos, utilizando para tanto uma adaptacdo em quadrinhos e a prosa

original do referido texto.

21



2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

As atividades didaticas desta proposta de intervengao foram embasadas e
inspiradas em praticas e conceitos propostos por alguns autores e que serao

discutidos nos topicos a seguir.

2.1. LETRAMENTO LITERARIO E AMPLIACAO DE REPERTORIO

O ensino de literatura na escola passa por diversos impasses relacionados as
praticas didaticas na sala de aula. Em grande parte das instituicbes de ensino no
Brasil, as praticas de leitura literaria no ensino fundamental | limitam-se a contacéo de
histérias, enquanto no fundamental Il a leitura de textos nos livros didaticos e no
ensino médio aos estudos de escolas de estilos de época. Nesse viés, percebe-se
que em muitas escolas, ndo ha de fato um ensino de literatura voltado para o processo
de leitura e escrita efetiva de textos dessa natureza. Paulino e Cosson (2009, p.71)
afirmam que “a escola enfatiza demasiadamente o conhecido e o mensuravel,
negando espago para o estranho e o inusitado. ”. Percebe-se que o aluno, muitas
vezes quase nao vive, dentro da escola, a experiéncia literaria. Diante desse impasse,
Paulino e Cosson (2009, p.67) apontam como pratica efetiva de ensino de literatura
na escola os preceitos ditados pelo Letramento Literario. Os autores o definem como
um “processo de apropriagao da literatura enquanto construgao literaria de sentidos.”,
destarte, verifica-se que esse tipo de letramento é algo em constante evolugéao, e,
portanto, se desenrola ao longo de toda a vida do sujeito e também na escola. E um
trabalho subsidiado pelo professor, € como € um processo leva-se um tempo para
desenvolvé-lo a fim de proporcionar, de fato, a experiéncia literaria para os alunos.
Paulino e Cosson (2009, p. 67) corroboram com esta visdo ao apontar que ao
considerar o letramento literario como um processo significa “toma-lo como um estado
permanente de transformacao, uma agao continuada, e ndo uma habilidade que se
adquire como aprender a andar de bicicleta ou um conhecimento facilmente
mensuravel como a tabuada de cinco.”, logo, o letramento literario precisa ser uma
pratica recorrente na escola, a qual viabilizara aos discentes a vivéncia da experiéncia
de construir e reconstruir sentidos a partir dos textos de natureza literaria e de fato
permitir a apropriacéo da literatura.
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Existem alguns procedimentos que auxiliam na implementagéo do letramento
literario na escola. Paulino e Cosson (2009) apontam quatro praticas. A primeira
relaciona-se ao estabelecimento de uma comunidade de leitores, na qual circulam
diversos textos e ha o didlogo em grupo com relagao as dificuldades de leituras e
construgéo de possiveis sentidos para os textos lidos no grupo. A segunda pratica diz
respeito a ampliacéo e consolidagao da relacdo do aluno com a literatura, nesta pratica
diversos textos podem ser explorados dentro de sua comunidade, a partir de leituras
e releituras alarga-se o conhecimento sobre a manifestagao literaria presente nos
textos e também para além deles. A terceira pratica refere-se a interferéncia critica,
neste caso, o professor assume o papel de formador na educacéo literaria dos alunos,
trabalhando o gosto, a ampliacdo do repertério literario do aluno, concebendo a
literatura como um sistema cultural de uma sociedade. A quarta pratica pauta-se no
lugar da escrita na interacdo com a literatura, nesta deve-se exercer o papel da escrita
como um processo de construcao de sentidos com as préprias palavras, por parte dos
alunos, exercitando mecanismos tao caros ao dominio da linguagem e da escrita. A
partir destes procedimentos, objetiva-se trabalhar e ampliar a experiéncia literaria dos
discentes, promovendo as praticas do letramento literario na escola.

Compreende-se que a leitura de textos literarios € uma pratica primordial para
a promocéao do letramento literario a fim de formar leitores ativos capazes de construir
e reconstruir diversos sentidos para os escritos lidos. Cosson (2021, p. 36) assegura
que a “leitura é uma competéncia individual e social, um processo de producgao de
sentidos”, além disso, Cosson (2021, p.50) ainda afirma sobre o ato da leitura de todo
texto literario requerer o exercicio da imaginagdo, sendo esta uma “das formas
relevantes do leitor assumir a posi¢cao de sujeito.”. Nessa perspectiva, a partir das
praticas de leitura literaria na escola, leva-se a experiéncia literaria aos alunos e a
consequente ampliagdo do repertdrio literario deles. De acordo com o referido autor,
existem diversas formas de praticar a leitura na escola, quais sejam: a leitura
silenciosa, a leitura em voz alta, o compartilhamento de memdérias do texto, a leitura
interativa com discussao em grupo sobre os textos e a leitura compartilhada. Estas
sao diversas formas de exercitar a construcao e reconstrugcao de sentidos por parte
dos participantes de uma comunidade de leitores.

As praticas de leitura contribuem de fato para a formagao e o progresso do

leitor. Colomer (2007) afirma que conforme as criangas crescem, amplia-se o itinerario
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de leituras e que esta ampliacdo pode ser feita em qualquer época e que a
participagdo em um ato completo de comunicacgao literaria € o que permite progredir
nesse caminho. Por este angulo, quando se pde a disposig¢ao dos alunos essa vivéncia
de praticas de leitura na escola, avanga-se no progresso e consequentemente na
ampliacdo das habilidades de leitura dos discentes, permitindo que estes se tornem
sujeitos criticos, capazes de analisar e construir diversos sentidos para um texto lido,
efetivando a ampliagcédo do repertdrio literario.

Na presente pesquisa, pretende-se, justamente propiciar essa vivéncia ao
fomentar praticas de leitura de um texto canonizado da literatura brasileira, além de
refletir, construir e reconstruir sentidos a partir de discussodes inseridas em um circulo
de leitura composto por membros de uma comunidade de leitores na escola,
efetivando de fato a ampliagdo do repertério do aluno sob a luz das praticas dos
preceitos do letramento literario.

A formacao de uma comunidade de leitores fomenta a ampliagcéo do repertério
literario do aluno. De acordo com Even Zohar (2013, p.38), o repertorio designa “um
conjunto de regras e unidades com as quais se produzem e entendem textos
especificos.”. A partir da experiéncia literaria proporcionada pelo trabalho com a obra
Vidas Secas, o aluno podera refletir e analisar sobre 0 modo de construgao no texto
de elementos inerentes a ficcdo, tais como personagens e espago, dando a
oportunidade para o discente refletir acerca deste, tendo em vista que os textos
ficcionais se apresentam como uma manifestagao literaria e partir deles pode-se
analisar as palavras, o caminho percorrido pelo autor na constru¢ao da obra e da agao
que eles tém sobre os interlocutores.

Even Zohar (2013) ainda aponta que as manifestacdes da literatura se
apresentam em diversos niveis, 0s quais convergem no processo de produzir e

entender determinados textos. De acordo com o referido autor

o ‘“repertorio literario” pode ser pensado como um conjunto de
repertorios especificos para cada um desses varios niveis. Um
‘repertorio”, portanto, pode ser o conhecimento compartilhado
necessario tanto para produzir (e entender) um “texto”, como para
produzir (e entender) varios outros produtos do sistema literario. Pode
ter um repertério para o “escritor”, outro para o “leitor” e inclusive outro
para “comportar-se como se esperaria de um agente literario”, e assim
por diante. Todos esses devem ser claramente reconhecidos como
“repertorios literarios”. ( EVEN-ZOHAR, 2013, p.38)
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Neste sentido, verifica-se que o repertorio literario se relaciona a produgao e a
compreensao de multiplos sentidos que um texto pode trazer, pois este visa comunicar
algo ao leitor, sendo necessario, para tanto, a interagcéo dialdgica entre texto e leitor.

Iser (1996) afirma que

o texto ficcional exige imperiosamente um sujeito, isto &, um leitor. Pois
enquanto material dado, o texto € mera virtualidade, que se atualiza
apenas no sujeito. Em consequéncia, o texto ficcional deve ser visto
principalmente como comunicag¢ao, enquanto a leitura se apresenta
em primeiro lugar como uma relagéo dialégica. (ISER, 1996. P.123)

Nesse viés, verifica-se que € primordial viabilizar essa interagao entre texto e
leitor, e isso pode ser realizado por meio de atividades de leitura, voltadas para
ampliacdo do repertorio literario do aluno, tendo em vista que, de acordo com Iser
(1996, p.132), “o repertério que o texto traz consigo € uma condigao elementar para a
producao de uma situagao entre texto e leitor.”, ja que durante o processo de leitura,
o texto provocara no leitor diversas reagbes que auxiliardo na compreensdo dos
sentidos, visto que, conforme o autor supracitado, o “texto e o leitor apenas convergem
por meio de uma situagao que depende de ambos para realizar” (ISER,1996. p.128).
A construcao do sentido funciona a partir desta relagao de interacao.

Como a relagao entre texto e leitor deve ser interativa, o repertério literario
também se relaciona ao aspecto social, pois os textos literarios nascem da
necessidade de comunicarem algo e lidarem com questdes sociais da época em que

foram escritos. Iser (1996) comenta que relacionar

o texto ficcional aos sistemas epocais de sentido provoca uma
qualificacdo central do repertério. As normas e valores extra-textuais
que o texto traz consigo tém validade transcodificada nesse processo.
As decisoOes seletivas, previstas pelos sistemas, sdo postas no pano
de fundo para que deste sejam provocadas as possibilidades que os
sistemas negavam. Nisso se funda o valor do repertério. (ISER, 1996,
p. 138).

Desta forma, os textos literarios refletem os costumes e valores de uma época
e compreendé-los permite que o leitor reflita sobre questdes sociais advindas da
época em que o texto foi escrito. A presente proposta de intervengcado com a leitura de

Vidas Secas visa justamente a esse propésito, uma vez que o texto traz reflexdes
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sociais sobre a situagao vivida pelos retirantes nordestinos, retratando os valores de
uma época compartilhados pelo autor com os leitores.

Assim, percebe-se que, a partir da leitura de uma obra literaria, ha a
possibilidade de pensar-se em diversos aspectos que fomentam a ampliagdo do
repertorio do aluno, pois durante o compartilhamento de leituras e interpretacdes é
possivel observar varias singularidades inerentes a construgédo do texto literario. No
caso especifico da presente proposta de intervengao, intenta-se, a partir da mediagao
do professor, direcionar este momento para que os alunos discutam sobre as mazelas
sociais presentes na obra, além da construgdo dos personagens bem como sobre a
forma como o espaco influencia no comportamento deles na histoéria. Isso contribui
para a compreensao do enredo, tendo em vista que estes dois elementos presentes
na narrativa sdo pontos essenciais que auxiliam na depreensao dos sentidos. E uma
leitura mais profunda do texto.

Logo, o trabalho com Vidas secas a partir de uma leitura mais aprofundada do
texto literario tem por finalidade ampliar o repertério do aluno, langando méao das

praticas sugeridas pelo letramento literario.

2.2. AS OBRAS CANONIZADAS NA FORMACAO DO LEITOR

O ambiente escolar € um espaco destinado ao conhecimento e como tal possui
particularidades nas formas de proporcionar acesso a este para seus frequentadores.
No caso da literatura, especificamente, esta possui também suas peculiaridades na
forma de introduzir textos literarios na sala de aula e é essencial fazé-lo de modo que
0 acesso a textos literarios seja democratico e reflexivo para os sujeitos envolvidos.

E valido ressaltar que, infelizmente, o que se observa em grande parte das
escolas, no que diz respeito a selecao dos textos levados para a sala de aula, é que
os professores a fazem de acordo com as suas preferéncias pessoais. Portanto, ha a
predominancia de alguns géneros como narrativas curtas, poemas, narrativas de
enigma, dentre outros. Muitas vezes ndo se pensa no objetivo de oportunizar
experiéncias literarias mais profundas para os alunos. Diante deste cenario, é preciso
discutir sobre a questao da insercdo de obras canonizadas na escola.

Paulino (2004) trata acerca desta questéo, de acordo com a autora
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ha “géneros” que predominam na composigdo dos cadnones escolares:
o romance de enigma, englobando aventura, suspense, € 0 romance-
ternura, narrando histérias comoventes, “poéticas”’. Raramente se
permite a presenca de historias satiricas ou de denuncia social. O
carater esquematico desses géneros preferidos ja demonstra uma
limitacdo no modo de lidar com a literatura. (PAULINO, 2004, p. 54)

Nota-se que muitas vezes o professor ao selecionar, para trabalhar na escola,
obras que nao permitem discussdes sobre a realidade que os rodeia, nao proporciona
aos seus alunos a vivéncia da experiéncia literaria, aquela que permite ao aluno
assumir a posigao de sujeito critico sobre o universo que o circunda. Logo, verifica-se
que a etapa da selecdo dos textos a serem trabalhados na sala de aula é muito
importante, visto que a partir deles € possivel despertar o gosto pela leitura bem como
fomentar nos alunos o posicionamento critico a partir da literatura.

Lajolo (1984, p.53) reitera que a presencga do texto no contexto escolar aspira
“a uma reagao do leitor/aluno deflagrada a partir de atividades cuja formulacao parte
de uma leitura prévia e alheia: a interpretacado que o leitor/autor do livro acredita ser a
mais pertinente, util, adequada, agradavel, etc.”. Nesta perspectiva, assinala-se que
os textos a serem escolhidos devem provocar algum tipo de reag&o no leitor, coloca-
lo na posic¢ao de sujeito ativo, o qual reage ao que o texto diz, proporcionando, de fato,
uma experiéncia literaria na escola.

E propicio ainda destacar que muitas vezes os textos literarios canonizados
sao vistos como complexos, herméticos, o que pode deixar o professor receoso de
inseri-los em sua pratica didatica. Portanto, € preciso que o docente seja um leitor
avido, disposto a desmitificar essa visdo e incentivar os alunos a buscarem textos
diferentes dos que estdo acostumados a ler no cotidiano. Lajolo (1984, p.54) ressalta
que o primeiro requisito “para que o contato aluno/texto seja 0 menos doloroso
possivel € que o mestre ndo seja um mau leitor. Que goste de ler e pratique a leitura.”.
Tomando-se por pressuposto que o professor seja um leitor avido de textos literarios,
podem-se inserir textos considerados mais complexos na escola, e, assim, derrubar
0s muros existentes entre textos literarios canonizados e os alunos, como € o caso do
que se pretende realizar com as versdes de Vidas Secas, eleitas para esta pesquisa.

Uma outra critica ressaltada por Paulino (2004) com relagdo a pouca insergao
de obras literarias canonizadas esta relacionada a preferéncia, por parte de muitos
professores, em adotar obras com linearidade bem definida cronologicamente e com

finais felizes, o que muitas vezes acaba deixando de lado as que possuem uma
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estrutura diferente, cujo seguimento cronolégico dos fatos ndo € bem definido no
enredo. E o caso, por exemplo, de Vidas secas, que além de ser um texto canonizado
na literatura brasileira, ndo apresenta linearidade entre os capitulos, tendo em vista
que estes podem, inclusive, serem lidos fora da ordem em que s&o apresentados no
livro. A historia é circular, justamente para mostrar ao leitor que aquilo vivido pelos
retirantes nordestinos € um circulo, pois ndo ha inicio, meio e fim definidos claramente.
Assim, inseri-la na escola € justamente quebrar com esses paradigmas, dado que,
conforme afirma Paulino (2004), o

poder seletivo da escola é tdo grande no caso de leitores adolescentes
que se pode indagar se a determinacdo mesma da existéncia e
caracterizacao disso que se chama no Brasil de “literatura juvenil” ndo
seria um conjunto de produgdes resultantes de uma atuagédo de
marketing editoriais internalizada pela propria instituicdo escolar.
(PAULINO, 2004, p. 55)

Observa-se que muitas vezes o docente escolhe o texto influenciado pelas
editoras, ou por outras questdes nao relacionadas aos objetivos de trabalhar de fato
algo relacionado a experiéncia literaria, o que gera certa inseguranca no docente em
propor atividades de leitura voltadas para obras canonizadas da literatura.

A escola precisa democratizar o acesso a todos os tipos de obras literarias,
desde as consideradas mais simples até as ditas mais complexas, a fim de
proporcionar a experiéncia literaria e formar leitores literarios. Paulino (2004) ainda

comenta que a

formagao de um leitor literario significa a formacao de um leitor que
saiba escolher suas leituras, que aprecie construgdes e significagcbes
verbais de cunho artistico, que faca disso parte de seus fazeres e
prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de leitura
adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional proposto,
com reconhecimento de marcas linguisticas de subijetividade,
intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criacdo de
linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos
situando adequadamente o texto em seu momento histérico de
produgdo. (PAULINO, 2004, p. 56)

Logo, a leitura literaria forma sujeitos ativos, criticos, capazes de refletir sobre
os sentidos de um texto literario.

Cabe, ainda, ressaltar que a leitura de classicos na juventude, de acordo com
Calvino (1993), pode ser formativa
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no sentido de que dao uma forma as experiéncias futuras, fornecendo
modelos, recipientes, termos de comparagdo, esquemas de
classificagao, escalas de valores, paradigmas de beleza: todas, coisas
que continuam a valer mesmo que nos recordemos pouco ou nada do
livro lido na juventude. (CALVINO, 1993, p.10)

Igualmente, verifica-se que a leitura de classicos auxilia na construgao do
repertorio dos alunos, tendo em vista que a partir do contato com essas obras, o0 aluno
€ capaz de analisar, estabelecer comparacgdoes e eleger os modelos e estilos de textos
favoritos, dentre um rol que |he é oferecido. E cabe este papel & instituicio escolar. E
nela que o aluno tera o maior contato com obras literarias a fim de que o capacite a
ser um leitor proficiente capaz de analisar, compreender e escolher as préprias
leituras. Calvino (1993) corrobora com esta visdo ao afirmar que a

a escola deve fazer com que vocé conhega bem ou mal um certo
numero de classicos dentre os quais (ou em relagdo aos quais) vocé
podera depois reconhecer os "seus" classicos. A escola é obrigada a
dar-lhe instrumentos para efetuar uma opg¢ao: mas as escolhas que
contam sao aquelas que ocorrem fora e depois de cada escola.
(CALVINO, 1993, p.13)

A leitura de obras canonizadas da literatura contribui com a formacao dos
leitores, ndo somente na juventude, mas também na vida adulta, pois a partir desse
trabalho vivenciado na escola, o aluno sera capaz de, na sua maturidade, escolher as
leituras que mais lhe agradam, tornando-se um ato intrinseco a sua rotina, auxiliando
na proficiéncia leitora da populagao brasileira. Destarte, verifica-se a importancia da
insercao de textos canonizados na escola a fim de formar leitores aptos a transitar por

todo tipo de texto literario.

2.3. A ADAPTACAO COMO RECURSO PARA A FORMACAO DE LEITORES

A adaptacao é um recurso bastante proficuo. Pode ser empregado na escola a
fim de colocar em pratica os preceitos do letramento literario e introduzir obras
canonizadas na escola para os alunos, em variados estagios da vida escolar, permite
a eles o contato com diferentes linguagens relacionadas a um determinado enredo,
possibilitando multiplas interpretagdes e constru¢des de sentido. De acordo com Zeni
(2009), a adaptagao busca fazer uma leitura diferenciada, apresenta uma nova visao
de uma obra preexistente. Logo, apresenta-se como um recurso que possibilita o

contato do aluno com diversas visdes de um texto.
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No caso da presente pesquisa, foi selecionada a adaptagcdo em quadrinhos de
Vidas Secas uma vez que se trata de uma adaptagao que proporciona ao discente o
contato com diferentes linguagens e multiplas interpretagdes de um texto. Além disso,
a graphic novel € um género muito benquisto pelos adolescentes, o que chama a
atencao para o enredo e permite discussdes em diversos ambitos, principalmente o
literario, com os alunos. Ao mesmo tempo, a adaptacdo apresenta-se como uma
forma de incentivo a leitura do texto original, fato que colabora para a ampliagao do
repertorio do discente.

Cabe ainda ressaltar que a presente proposta de intervengao busca trabalhar
com a adaptacao e o original de Vidas Secas, logo, momentos de comparagao entre
ambas as obras serdo propostos aos alunos. Zeni (2009, p.134), afirma que ao utilizar
a adaptacao com funcgao didatica, “um dos tépicos obrigatorios é verificar de que modo
funciona essa relagéo entre obra original e obra adaptada. Para desenvolver bem este
tépico, € necessaria uma boa leitura das duas obras.”. Logo, a presente proposta de
intervengao busca seguir este viés, a partir da leitura intercalada das duas obras.

O conceito de adaptagdo que norteia a presente pesquisa € aquele
desenvolvido pela pesquisadora Linda Hutcheon (2013), na obra Teoria da adaptacéo,
o qual sera discutido neste topico.

Hutcheon (2013), comega abordando o carater de ubiquidade das adaptagées,
pois elas estao presentes em muitos lugares na sociedade, como em filmes, pecas de
teatro, livros, dentre outros, visto que frequentemente as pessoas contam e recontam
uma histdria existente. Esse carater de aparecer em diversos aspectos da vida social
€ algo comum tanto nas sociedades atuais quanto nas mais antigas. Pode-se citar
como exemplo os textos de Shakespeare, o qual transferiu histérias que nao eram
dele para o palco. Sobre esta questao, Hutcheon (2013, p. 22) ainda afirma sempre
ter sido um truismo que: “ a arte deriva de outra arte; as historias nascem de outras
histdrias.”.

De acordo com a autora, a adaptacdo € uma transposicdo anunciada e
extensiva de uma ou mais obras, € um processo de criagdo que envolve (re-)
interpretacdo e (re-) criagdo e € uma forma de intertextualidade. Verifica-se que
adaptacao nao é uma tradugao de uma obra, é uma releitura, uma outra obra inspirada
em algum enredo existente. Segundo Hutcheon (2013) utilizar adapta¢gdes como
adaptacdes significa imaginar esses textos como obras ‘palimpsestuosas’, as quais
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sao constantemente assombradas pelos textos adaptados, tendo em vista que ao
conhecer o texto original, sente-se a presencga, o tempo todo, deste pairando sobre a
adaptagdo que esta sendo experienciada diretamente pelo leitor. Assim, ao
caracterizar uma obra como adaptagdo, anuncia-se abertamente uma relagao
declarada com outra (s) obras (s).

Contudo, faz-se importante observar que as adaptacbes sao trabalhos
autébnomos e precisam ser interpretadas como tal. Hutcheon (2013), citando Benjamim
(1968), afirma que as adaptagdes tém sua propria aura, possuem existéncia unica no
tempo e no espago onde ocorrem.

Inserir a adaptacédo na escola auxilia na vivéncia da experiéncia literaria pelo
aluno, pois ele tera contato com uma releitura de um enredo ja contado. Na presente
pesquisa, optou-se por trabalhar com a versao original e a adaptagdo em quadrinhos
com o objetivo de o aluno realizar a leitura de duas obras, eventualmente poder
compara-las e perceber os caminhos trilhados pelo autor da adaptacéao e pelo do texto
original, auxiliando o discente na construgdo da sua propria visao sobre o enredo
narrado.

Outro ponto importante ressaltado pela autora diz respeito as formas como sao
feitas as adaptagdes. Ela ressalta que existem trés modos de engajamento, quais
sejam: o modo contar, quando faz o leitor mergulhar num mundo ficcional através da
imaginacao; o modo mostrar, o qual faz o leitor interagir através da percepg¢ao auditiva
e visual e o modo participativo, por meio de videogames, os quais fazem o leitor
imergir fisica e cinestesicamente na ficgdo. Cabe ressaltar que a presente proposta
de intervengéo trabalha com dois modos, o contar e o mostrar. No caso da obra
original de Vidas Secas, utiliza-se o modo contar, a partir da narrativa do enredo; ja
na adaptacao da referida obra conta-se a trama, por meio do texto verbal, presente
nos quadrinhos, e também busca mostrar para o leitor o enredo, o cenario e 0s
personagens, por meio das imagens. O que estava no campo da imaginagao ganha
forma pelas maos do quadrinista.

E valido ainda destacar que a adaptagdo é um fenémeno que passa de geracéo
em geragao, as pessoas tém contato com multiplas adaptagdes ao longo da vida,

Hutcheon (2013) afirma que as

historias sdo, de fato, recontadas de diferentes maneiras, através de
novos materiais e em diversos espacos culturais; assim com os genes,
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elas se adaptam aos novos meios em virtude da mutagdo — por meio
de suas “crias” ou adaptacdes. E as mais aptas fazem mais do que
sobreviver; elas florescem. (HUTCHEON, 2013, p. 59)

Portanto, inserir a adaptacao na escola é também uma forma de eternizar uma
histéria. E contribuir com esse processo de transmitir para as geracdes futuras um

enredo e as formas contemporaneas de conta-lo.

24. OS ELEMENTOS DA NARRATIVA

As categorias da narrativa s&o inerentes ao romance e auxiliam na analise e na
compreensao do enredo pelo leitor. Posto isso, é valido destacar cada uma delas,
quais sejam: foco narrativo, agcéo, personagem, espago e tempo.

O foco narrativo, diz respeito ao narrador da historia, papel importante, pois é
através dele que o leitor conhecera o que se passa nela. De acordo com Abdala Junior
(1995, p.25), o foco narrativo “ € o ponto ou o angulo através do qual o narrador nos
conta sua histdria.”. Assim, verifica-se que é sob os olhos do narrador que o leitor tem

a versao do enredo, pois conforme comenta o referido autor, os fatos

“sdo selecionados e interpretados de acordo com o modo de pensar a
realidade dos narradores (que escrevem com o verbo na terceira
pessoa do singular), das personagens narradoras ( que se valem da
primeira pessoa do singular) ou das personagens que vivenciam uma
cena.” ( ABDALA JUNIOR, 1995, p. 26)

Destarte, constata-se que o narrador em 32 ou em 12 pessoa possui
participacao importantissima no desenrolar dos acontecimentos de um enredo, pois é
a partir dele que os sentidos da trama vao sendo construidos pelos interlocutores. No
caso do romance Vidas secas, objeto da presente pesquisa, nota-se a presenga do
narrador onisciente em 32 pessoa, o qual traz para o leitor a sua visdo do drama.

Quanto a agao, observa-se que o universo ficcional é construido ao longo dos
diversos eventos que ocorrem no texto narrativo. Massaud (2003, p.172) afirma que “
0 romance apresenta pluralidade dramatica, uma série de dramas, conflitos ou células
dramaticas.”, assim, o romance pode-se desenvolver em torno de diversos conflitos
presentes no texto narrativo e cabera ao autor selecionar a forma como serao
organizados. No romance Vidas secas percebe-se o drama sendo desenvolvido ao
redor de diversos conflitos, como, por exemplo, o ciclo de fuga vivido pela familia de
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retirantes nordestinos, que iniciam o romance fugindo da seca e o encerram da mesma
maneira.
O personagem, de acordo com Massaud Moisés (2003), refere-se a
“pessoas” que vivem dramas e situagdes, a imagem e semelhancga do
ser humano. (...) Animais irracionais que participem do desenrolar de
acontecimentos romanescos, ou sio proje¢des da personagem (...),

ou invulgares em sua condicdo (...) ou servem de motivo ao
desenvolvimento da ag&o. (MASSAUD, 2003, p.226)

Percebe-se que o personagem € o ser que representara uma agao no enredo
e entender como a constituicdo deles é feita no texto narrativo auxilia na construgcao
de sentidos pelo leitor. Em Vidas secas ha a presenga de personagens humanas e
também animais, ambos com papéis importantes no desenrolar dos acontecimentos.

O espacgo, conforme aponta Abdalla Junior (1995, p. 48), “articula-se com as
demais categorias da narrativa ao nivel da histéria. No espago, elas aparecem
integradas com o lugar fisico, por onde circulam as personagens e onde se desenvolve
a agao.”. Por este angulo, observa-se que o espago possui um papel primordial na
narrativa, muitas vezes ele interfere na forma como os acontecimentos vao se
desenvolver no enredo e na vida dos personagens. E o que ocorre, por exemplo, nas
obras da presente pesquisa. O ambiente da seca, algo duro e rigido, influenciara no
comportamento dos personagens componentes do nucleo familiar de retirantes
nordestinos, 0s quais se apresentam rigidos e secos, tal qual o ambiente em que
vivem no romance.

O tempo esta relacionado ao momento em que a narrativa ocorre. Massaud
(2003) aponta que existem trés modalidades basicas de tempo, quais sejam: historico,
psicoldgico e metafisico ou mitico. O primeiro diz respeito ao ritmo do reldgio, segue
a ordem cronoldgica dos acontecimentos. O segundo varia dentro de cada pessoa, &
a forma como os acontecimentos se desenvolvem no interior de cada um dos
personagens envolvidos. E o terceiro refere-se ao tempo do ser, € um tempo
ontoldgico, o qual encontra-se acima ou fora do tempo histérico ou do tempo
psicoldgico da narrativa. Nas duas versdes do romance, objeto da presente pesquisa,
percebe-se a presenga desse terceiro tipo, uma vez que a histéria trata de
personagens que representam o coletivo, a historia ndo segue uma ordem cronologica
de acontecimentos, ela se apresenta em forma de um ciclo, que inicia e encerra da
mesma maneira e os capitulos sao lidos de forma independente.
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A explanagdo das categorias da narrativa permite verificar que elas sdo
essenciais a compreensdo de obras literarias, pois a partir delas é possivel
depreender sentidos e interpretagdes do enredo frente a forma como a histéria é
narrada, como € a construcdo dos personagens e do espacgo, a influéncia deste na
histéria e como o narrador apresenta aos leitores os fatos narrados. Destarte, Abdala

Junior (1995) destaca que o

dominio desses conceitos basicos possibilita ao aluno uma analise
mais rigorosa, com observacgoes criticas mais bem fundamentadas. A
descricao desses elementos estruturais da narrativa deve fornecer
matéria para uma argumentac¢do, uma linha de raciocinio em que o
aluno principiante na analise literaria fundamente a defesa de um
ponto de vista critico. (ABDALA JUNIOR, 1995, p.08)

Observa-se que a compreensao por parte dos alunos de elementos presentes
na narrativa faz-se imprescindivel a fim de inseri-lo no universo da experiéncia literaria,
promovendo dessa forma um efetivo letramento e compreensao do texto literario. A
partir de elementos da narrativa, o aluno sera capaz de construir uma argumentagao
€ um posicionamento critico acerca do que € narrado.

Na presente pesquisa, optou-se por analisar estas categorias narrativas,
sobretudo a construgdo dos personagens protagonistas da histéria de Vidas Secas,
com o objetivo de fomentar a formacéo critica do aluno sobre o enredo a fim de que
este possa, de fato, construir e atribuir sentidos durante a pratica de leitura. Conforme
aponta Colomer (2007, p.61), a experiéncia literaria, a partir de obras literarias,
trabalha aspectos importantes para o conhecimento dos alunos e no que diz respeito
aos personagens da narrativa, ha “a possibilidade de multiplicar ou expandir a
experiéncia do leitor através da vivéncia dos personagens e a oportunidade de
explorar a conduta humana de um modo compreensivel.”. Assim, pode-se promover
discussdes acerca deste elemento, as quais possibilitardo a ampliagdo do repertorio
literario do aluno.

O conhecimento a respeito da construcdo dos personagens auxilia na
compreensao da obra visto que reflete a respeito das atitudes humanas, fato que
auxilia no entendimento do porqué de determinados momentos do enredo ocorrerem
da forma como estdo narrados na histéria. Abdala Junior (1995, p.40) ressalta que a
“ personagem da narrativa n&o &, pois, a pessoa. E um ser ficticio que representa uma

pessoa. (...) a personagem & um ser construido por palavras.”. Por conta disso, &
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escrita a partir das reflexdes que o autor quer provocar em seu leitor. A compreensao
deste fato possibilita ao aluno depreender os sentidos possiveis para o texto bem
como 0O propodsito comunicativo deste.

E valido ainda ressaltar que o ambiente narrativo também influencia bastante
no comportamento dos personagens em Vidas Secas. Por conta deste fato, € uma
categoria da narrativa que auxilia na compreenséo dos sentidos presentes nas duas
obras, objetos de estudo da presente pesquisa, portanto, também é valido explora-la
neste estudo a partir da construgdo dos personagens. Abdala Junior (1995, p.48)
afirma que o ambiente “pode refletir a atmosfera psicoldgica vivida pela personagem”

e que

“nao serve apenas para situar a personagem em sua época, podendo
ser um elemento util & continuidade do conflito, constituindo indices —
isto &, informagdes reveladoras de acontecimentos futuros -,
contribuindo assim para acentuar a atmosfera dramatica.” ( ABDALLA
JUNIOR, 1995, P.48).

Nesta logica, considera-se que o espago € um elemento, o qual associado a
categoria do personagem, permite discussdes e construgdes de sentidos possiveis
para o enredo de Vidas Secas.

Portanto, as categorias narrativas sdo elementos essenciais a formagéao do
leitor, visto que a partir do entendimento delas, o discente constrdi sentidos, aprimora
suas habilidades de leitura e aciona diferentes estratégias de leitura que permitirao a

ele, de fato, atribuir sentido ao que I€é.

2.5. A CONSTRUCAO DOS PERSONAGENS

O nucleo familiar de retirantes nordestinos das obras em estudo se constitui de
personagens imprescindiveis para a compreensao da obra. A partir deles, o leitor
conhece os sentimentos e as mazelas sofridas por essa parcela da populagao
brasileira e o entendimento da forma como eles sdo construidos pelo narrador no
enredo auxilia na ampliacado do repertério literario do aluno e consolidacao de fato do
processo de letramento literario, objetivos principais almejados pela presente proposta

de intervengdo. Neste sentido, a partir das teorias sobre os tipos de personagens,
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definidas por Candido (2014), Brait (2017) e Abdalla Junior (1995), desenvolveram-se
atividades que visam ampliar o conhecimento dos alunos acerca dessa importante
categoria narrativa.

Os personagens sao seres criados pelos autores em um universo artistico
literario e visam provocar diversas reagdes no leitor no desenrolar do enredo, ou seja,
€ uma criagéo existente no texto. Brait (2017) afirma que o personagem né&o existe
fora das palavras do texto e se o leitor quer conhecer algo deles é necessario recorrer
a forma como eles sao construidos no texto. Assim, a partir da leitura das duas obras
de Vidas Secas, objetiva-se conhecer o nucleo familiar protagonista do enredo a fim
de compreendé-lo mais a fundo.

Brait (2017, p.73) comenta que o texto em si “é o unico dado concreto capaz
de fornecer os elementos utilizados pelo escritor para dar consisténcia a sua criagao
e estimular as reagdes do leitor. ”. Neste viés, a partir da leitura do texto, verifica-se a
forma como o narrador constréi os personagens e quais reagdes as caracteristicas
dos personagens causam no leitor e a leitura mediada pelo professor corroborara com
as discussodes referentes aos personagens no circulo de leitura promovido em sala de
aula.

E importante ressaltar que, conforme aponta Brait (2017), é por meio da
linguagem presente no texto, que o leitor conhecera os personagens, neste sentido o
personagem €& uma realidade ficcional representada pelo narrador por meio da
linguagem, seja ela verbal ou fotografica. A autora discute que essas formas de
linguagem sao representacdes de realidade, ndo a realidade em si.

Assim, verifica-se, no caso de ambas as versdes de Vidas Secas, um narrador
que utiliza a linguagem verbal e também a visual (no caso da HQ), para construir uma
realidade ficcional da obra e que busca fazer os leitores refletirem sobre uma realidade
externa, no caso as mazelas sofridas por familias de retirantes nordestinos fugindo da
seca. Por isso, tanto na prosa quanto na HQ observa-se o emprego de uma linguagem
seca, objetiva e que visa representar uma realidade dura, vivida pelos personagens.
Sob essa perspectiva, o presente projeto visa aprofundar os estudos sobre essa
linguagem visto que a partir dela conhece-se as caracteristicas dos personagens, fato
que auxilia na compreensédo mais profunda da obra, justamente o grande objetivo

desta proposta de intervencgao.
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A leitura mediada das duas versdes da obra Vidas Secas permite analisar e
discutir as caracteristicas dos personagens do nucleo familiar de retirantes
nordestinos bem como refletir sobre a representacéo de realidade. Também pode-se
fazer o estudo da categorizacéo dos tipos de personagens existentes, com o objetivo
de levar o discente a perceber a complexidade mais evidente nos personagens
Fabiano, Baleia e Sinha Vitdria, diferenciando-os dos mais simples, no caso os dois
filhos do casal.

Na presente proposta de intervengcdo optou-se por seguir as nomenclaturas
propostas por Brait (2017), Abdala Junior (1995) e Candido (2014). De acordo com
Brait (2017), citando Forster, as personagens podem ser classificadas em planas e
redondas/esféricas. De acordo com a autora, as personagens planas sao aquelas
construidas em torno de wuma unica ideia ou qualidade, enquanto as
redondas/esféricas sdo mais complexas e apresentam varias qualidades e tendéncias
surpreendentes para o leitor ao longo da narrativa, definicbes semelhantes propostas
por Abdala Junior (1995) e Candido (2014).

Candido ainda amplia essa nomenclatura ao indicar os chamados personagens
de costumes, que sdo os personagens caricatos, 0s quais possuem uma caracteristica
invariavel e os personagens de natureza, os quais apresentam tragos superficiais e
interiores. Cabe ressaltar que Candido apresenta uma nomenclatura diferente cuja
definicdo se assemelha aos personagens planos e aos esféricos, respectivamente.
No presente trabalho optou-se pela nomenclatura personagens planas e esféricas, a
fim de facilitar a compreenséao por parte do aluno dessas categorias de personagem,
ja que os trés autores supracitados apresentam esta nomenclatura.

Assim, a partir das discussodes sobre o conceito de personagem bem como da
categorizagao deles nos tipos apresentados para os discentes, almeja-se a promogao
de uma melhor compreensao da obra e consequentemente ampliagao de repertério
literario, sobretudo no que diz respeito a diferenciagcao desses tipos.

Percebe-se, ainda, nas obras estudadas que o espaco influencia na vida do
nucleo familiar de Fabiano, neste sentido, explorar as imagens da HQ e as referéncias
ao espaco presentes na prosa, auxilia também na compreenséo leitora dos discentes.
De acordo com Filho (2008), o espago possui algumas fungées no enredo como
caracterizar personagens, influenciar os personagens e sofrer suas acgoes, propiciar a

acgao, situar geograficamente os personagens, representar os sentimentos vividos

37



pelos personagens, estabelecer contraste com o0s personagens e antecipar a
narrativa. No caso de Vidas Secas, verifica-se que o espaco, o sertdo nordestino, pode
representar os sentimentos dos personagens, visto que aquele se apresenta como
algo duro, seco, aspero e rigido, justamente alguns dos sentimentos e
comportamentos presentes no nucleo familiar de Fabiano, que sofre bastante com a
seca da regiao.

Maussaud (2003) comenta que no romance O espago hdao € apenas uma
localizagdo geografica, ele pode assumir um papel decisivo na configuragdo dos
personagens, o espaco esta ligado ao drama, ndo € apenas o local onde os fatos do
enredo se desenrolam, o personagem acaba sendo um produto do “meio”. No
romance regionalista Vidas Secas é possivel verificar esta ocorréncia, haja vista que
0s personagens se apresentam duros, secos, rudes, justamente influenciados pelo
meio em que vivem, no caso o sertdo, que se apresenta da mesma forma. Logo,
conforme ja mencionado, o espaco influencia no comportamento dos personagens e
possui papel decisivo na configuragao deles.

Nesse sentido, refletir sobre a influéncia do espago na vida dos personagens
auxilia nas reflexdes sobre a forma como eles foram construidos pelo narrador ao
longo do enredo. Ao evidenciar isso durante a leitura das obras, aspira-se ao
aprofundamento do entendimento dos textos e, consequentemente, o letramento
literario e a ampliagao de repertorio, contribuindo para uma experiéncia literaria mais
efetiva na vida dos discentes.

Portanto, a partir das reflexdes sobre a construgcéo dos personagens, visa-
se na presente proposta de intervencao ampliar o repertério literario do aluno bem
como desenvolver o senso de analise critica de elementos tdo caros ao romance como
0S personagens e 0 espago, visto que sdo elementos essenciais a compreensao do

enredo de Vidas Secas.

2.6. AMPLIACAO DA EXPERIENCIA LITERARIA DO LEITOR A PARTIR DA
LEITURA DE IMAGENS

A leitura de quadrinhos é uma agao que envolve o acionamento de

determinadas estratégias para compreensao do enredo. O contato com um romance
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em quadrinhos permite ao docente explorar a leitura de imagens e consequentemente
ampliar o repertorio sobre quadrinhos dos discentes.

Zeni (2009) comenta que usar obras literarias adaptadas em HQs na escola se
constitui como uma ferramenta didatica de acesso a obra original, que proporciona
uma forma de leitura diferenciada, uma outra visdo da obra literaria original. Nessa
perspectiva, atividades didaticas que promovem a leitura de uma obra literaria em HQ
permitem ao aluno ter contato como uma outra visdo de um enredo e também gera
uma maneira de incentivar os alunos a lerem a obra original.

E valido mencionar que diversos elementos podem ser explorados pelo
professor durante o uso da HQ de uma obra literaria em uma sala de aula. Ele deve
promover a leitura atenta e profunda das imagens e do texto presente na obra, nesse
viés, esta proposta de intervengao visa justamente ao aprofundamento na leitura de
quadrinhos, buscando desenvolver no aluno o olhar mais minucioso na leitura dessas
formas textuais, auxiliando-os na compreensao do enredo.

Alguns elementos, como as cores, as relagdes entre texto e imagem e os planos
de visao ressaltam algum aspecto do enredo na leitura de imagens e isso auxilia na
construcao de sentidos. Deste modo, o estudo das cores, das relagdes entre texto e
imagem e dos planos de visdo presentes na leitura de imagens amplia a experiéncia
literaria dos alunos. E inegavel, apesar de ainda ser um aspecto pouco desenvolvido
nas salas de aula, que uma analise critica e um estudo minucioso da leitura de
imagens promovem, de fato, uma ampliagao de repertério e, portanto, uma melhor
compreensao do texto imagético. Os autores Ramos (2010), Linden (2011) e Biazetto
(2008) trazem contribuigdes tedricas essenciais a leitura atenta de imagens nos
quadrinhos.

No que diz respeito aos planos visuais, destacam-se os apontamentos de
Ramos (2010). De acordo com este, a percepgao visual permite observar umaimagem
a partir de diversos planos, neste sentido, o autor esclarece que existem sete tipos de
planos diferentes, cabendo ressaltar que a referéncia desses planos € em geral o
corpo humano. O primeiro plano descrito pelo autor € o plano geral ou panoramico,
neste é possivel ver a figura humana por completo. O segundo plano é o total ou de
conjunto, nele é possivel destacar o ser humano de maneira mais préxima, deixando
o cenario mais de lado. O terceiro plano € o americano, neste o quadrinista mostra o

personagem dos joelhos para cima, aproximando mais a visado do leitor para a figura.
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O quarto plano € o médio ou aproximado, este representa o ser humano da cintura
para cima, reforgando tragos do rosto do personagem. O quinto € o chamado primeiro
plano, nele o quadrinista aproxima mais a figura representando-a dos ombros para
cima, as expressoes faciais sdo mais focadas. O sexto é o plano detalhe, pormenor
ou close-up, neste a percepcgao visual € voltada para algum detalhe do rosto ou de
objetos. O sétimo é o plano de perspectiva, ele ocorre quando varios planos, daqueles
descritos anteriormente, estdo presentes em uma mesma cena.

E valido destacar que na presente proposta de invenc&o optou-se por trabalhar
0 primeiro, o segundo, o quarto, o quinto e o sexto planos por serem os existentes na
HQ de Vidas Secas, assim, o foco foi nos planos predominantes na HQ em estudo, ja
que o quadrinho pode apresentar diversos planos visuais, que ressaltam elementos
necessarios a compreensao da narrativa. Acredita-se que a percepgao e o estudo dos
planos contribuem para a formagdo de leitura critica de imagens pelo aluno,
promovendo uma leitura mais elaborada do quadrinho.

A relagao entre texto e imagem, apontada por Linden (2011), remete aos pontos
de vista de recepg¢ao de sentido promovidos pela relagao existente entre o texto verbal
e a imagem presente no quadrinho. De acordo com a referida autora, existem trés
tipos de relagao entre texto e imagem. A primeira € a relagdo de redundancia, nela o
discurso do texto repete-se na imagem, apesar de terem diferentes manifestagdes
linguisticas (verbal e ndo verbal), ambos remetem para uma mesma narrativa, o que
ha em um, repete-se no outro. A segunda € a relagao de colaboragao, nesta texto e
imagem trabalham em conjunto para o sentido comum. O sentido € construido a partir
da colaboracido entre os dois elementos, portanto, € necessario o texto para se
compreender a imagem e vice-versa. Por fim, a terceira € a relagao de disjungao, esta
ocorréncia é mais rara, nela ndo ha ponto de convergéncia entre texto e imagem. O
leitor ndo é direcionado para um sentido especifico, a interpretagao tanto da imagem
quanto a do texto fica em aberto, dependendo da leitura feita pelo individuo.

Logo, o entendimento das relagdes existentes entre texto e imagem auxilia na
compreensao do enredo, além de promover uma leitura mais atenta dos elementos
presentes no quadrinho, fazendo com que o aluno perceba mais detalhes no romance
que poderiam passar despercebidos em uma leitura superficial.

As cores também sao um importante fator que merece ser destacado na leitura

de imagens, principalmente porque na HQ de Vidas secas, a cor indica elementos que
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contribuem para a compreensdo do romance, visto que o quadrinista utiliza
determinadas cores relacionando-as a momentos importantes vivenciados pelos
personagens na histéria. Por exemplo, ao trazer o texto imagético com a
predominancia de tons terrosos, o quadrinista destaca a seca e a terra, elementos
intrinsecos a vivéncia dos personagens no enredo. De acordo com Cristina Biazetto
(2008), a percepgao de uma imagem envolve o olhar do leitor sobre a ilustragdo do
livro. Para tanto, existem partes fundamentais presentes na ilustragcdo que
proporcionam sensagdes ao leitor conforme as cores apresentadas no desenho. A
referida autora aponta que luz e cor sdo partes importantissimas nesse processo de
percepgao de uma imagem. De acordo com ela, a luz é um elemento visual constituido
pelo contraste entre claro e escuro. O primeiro tende a ampliar os espacgos, enquanto
o segundo busca reduzi-los. A cor é um elemento visual bastante atrativo, pois pode-
se, a partir deste elemento, definir relacdes entre a narrativa e diversas possibilidades
de cores, o0 que permite multiplas interpretacoes.

Logo, a cor pode remeter ao leitor inUmeras sensagdes e impressdes sobre 0
enredo, assim, o estudo da mesma viabiliza uma leitura mais atenta de aspectos
inerentes as imagens que auxiliam na construcdo de sentidos pretendidos pelo
quadrinista por meio da cor no enredo.

Portanto, verifica-se que a leitura de imagens nos quadrinhos contribui com a
ampliacdo da experiéncia literaria do aluno visto que ela exige estratégias de leitura

que sao acionadas para a construgao dos sentidos presentes no enredo.
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3. METODOLOGIA

A presente proposta de intervengao se constitui a partir de momentos de
trabalho didatico com os alunos e também é voltada para a pesquisa na pratica
docente. Para tanto, alguns pressupostos tedricos-metodologicos foram utilizados
para fundamentar a presente pesquisa, os quais serao discorridos nos préoximos

topicos.

3.1. PESQUISA-AGAO

As diretrizes do programa de mestrado profissional em Letras recomendam a
pesquisa aliada a pratica em sala de aula. Em conformidade com essas orientacdes,
na presente pesquisa, de cunho qualitativo, optou-se por utilizar como metodologia os
pressupostos da pesquisa -a¢ao ditados por Thiollent (1986) e os de Bortoni-Ricardo
(2008), a qual trata do papel do professor pesquisador em sala de aula.

O professor pesquisador esta sempre em busca de praticas pedagdgicas
eficientes que busquem promover a aprendizagem dos alunos. Conforme aponta
Bortoni-Ricado (2008, p.42), “ é tarefa da pesquisa qualitativa de sala de aula construir
e aperfeigoar teorias sobre organizagao social e cognitiva da vida em sala de aula,
que é o contexto por exceléncia para a aprendizagem dos educandos.”. O professor
que pesquisa a propria pratica tem a oportunidade de pensa-la e buscar caminhos
para tornar o processo de ensino-aprendizagem significativo, eficiente e adequado
aos sujeitos envolvidos.

Bortoni-Ricardo (2008, p.41) comenta que quando “se voltam para a analise da
eficiéncia do trabalho pedagdgico, esses pesquisadores estdo mais interessados no
processo do que no produto.”, neste viés, nota-se que o professor, ao realizar a
pesquisa sobre a propria pratica didatica, pode investigar agdes pedagodgicas que
visem facilitar o processo de ensino-aprendizagem bem como os efeitos produzidos
por elas e a partir disso compartilhar com outros docentes as agdes positivas e
negativas de uma proposta de intervengao.

Esta visao encontra-se em conformidade com os preceitos da pesquisa-acao,

ditados por Thiollent (1986), o qual postula sobre a conciliagdo entre pesquisa e
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pratica a partir de algum problema no coletivo com o intuito de buscar solugdes em

conjunto para este. Conforme aponta o referido autor,

“ a pesquisa-acao € um tipo de pesquisa social com base empirica
qgue é concebida e realizada em estreita associacao com uma ag¢ao ou
com a resolugcédo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e os participantes representativos da situagao ou do problema estao
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.” (THIOLLENT, 1986,
p. 14)

A partir de uma situagcado especifica verificada na escola, onde a pesquisa &
realizada, buscou-se construir esta proposta de intervengao, a fim de que juntos,
professor e alunos, possam desenvolver estratégias cuja finalidade é facilitar o
processo de ensino-aprendizagem, mais especificamente, aprimorar a proficiéncia de
leitura de obras literarias, promovendo a efetiva experiéncia literaria aos alunos.

Este momento de colaboragdo conjunta esta em consonancia com o que dita a
metodologia da pesquisa- a¢ao, tendo em vista que, de acordo com Thiollent (1986,
p.15), na “pesquisa-agcdo os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagao
das acgdes desencadeadas em funcdo dos problemas.”. Na presente pesquisa 0s
sujeitos participantes fardo um trabalho coletivo na busca de solugbdes para aprimorar
a proficiéncia leitura e consequentemente promover de fato a experiéncia literaria dos
alunos a partir das praticas do letramento literario e ampliacdo de repertério literario.

Portanto, a presente proposta de intervencao pretende, a partir dos preceitos
ditados pela pesquisa- acido e pela postura de professor pesquisador, desenvolver

acdes que visem proporcionar a experiéncia literaria aos discentes.

3.2. O LOCUS E OS SUJEITOS DA PESQUISA

O locus da presente pesquisa se constitui pelo espaco onde a investigacao foi
realizada, no caso uma escola publica da rede federal de ensino, pertencente ao
sistema Colégio Militar do Brasil, localizado na cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais.
A escola atende a mais de 863 alunos (conforme dados do ano vigente da presente

pesquisa) do 6° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio e possui uma
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ampla estrutura que conta com laboratérios de informatica e de diversas ciéncias,
como Fisica e Biologia, além de uma biblioteca e um espaco para praticas de esportes.
Os sujeitos envolvidos neste estudo sdo os alunos de uma turma do 8° ano do
ensino fundamental da referida escola e a professora pesquisadora Josiane Silveira
Coimbra, sob orientagdo do Prof. Dr. Marco Aurélio de Sousa Mendes.
E valido mencionar que a referida turma possui alunos advindos de diversas
partes do Brasil e com diferentes niveis de conhecimento, fato que promove

discussodes variadas sob a 6tica de diferentes culturas brasileiras.

3.3. INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os instrumentos de pesquisa utilizados na proposta de intervenc¢ao sao o diario
de bordo, composto por anotagdes e registros de experiéncias durante a execugéo do
trabalho pedagdgico e um diario de leitura, no qual encontram-se as impressdes e
avaliagdes dos alunos sobre a leitura e as atividades didaticas realizadas com eles.

O diario de bordo baseou-se nos pressupostos de Bortoni-Ricardo (2009), a
qual comenta da importancia do registro das impressdes do professor durante a
execucao da pesquisa, com o intuito de ser consultado em momentos posteriores.

O diario de leitura fundamentou-se nos escritos de Cosson (2021), o qual

postula acerca desta pratica de leitura. De acordo com o referido autor, o

“diario de leitura é um registro das impressdes do leitor durante a
leitura do livro, podendo versar sobre dificuldades de compreensao de
determinadas palavras e trechos, transcricbes de trechos favoritos
com observagdes, evocagao de alguma vivéncia, relagdo com outros
textos lidos, apreciacao de recursos textuais, avaliacdo da agao dos
personagens, identificagdo de referéncias historicas e outros tantos
recursos que constituem a leitura como um dialogo registrado entre
leitor e texto.” ( COSSON, 2021, p.122)

Nessa perspectiva, por se tratar de uma pesquisa cuja participagado se da em
parceria entre o professor e os alunos, acredita-se que o diario de leitura se constitui
uma importante ferramenta de registro das impressdes dos alunos acerca da proposta
de intervengao, fato que propicia reflexdes pontuais acerca da pratica pedagdgica do

professor.
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Logo, a partir dos instrumentos acima é possivel investigar a pratica
pedagogica e essa investigacdo viabiliza refletir sobre o processo de ensino-

aprendizagem proporcionado pela presente proposta de intervencgao.
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4. A PROPOSTA DE INTERVENGAO

A presente proposta de intervengdo tem por base, conforme ja dito
anteriormente, o trabalho literario com duas versdes do romance Vidas secas, quais
sejam: o texto original, escrito por Graciliano Ramos e a adaptagdo em quadrinhos,
feita por Eloar Guazzelli e Arnaldo Branco.

As etapas deste trabalho estdo baseadas em algumas praticas de letramento
literario, propostas por Cosson (2020) e Cosson (2021), referentes a leitura literaria,
com o proposito de viabilizar todo o processo de construcdo de sentidos por parte dos
alunos. Empregam-se os preceitos relativos a pratica da leitura protocolada, ditados
por Cosson (2021), e os relacionados a realizacao da leitura compartilhada bem como
da solitaria, sugeridos por Colomer (2007).

A leitura protocolada, de acordo com Cosson (2021), consiste em

“estabelecer com os leitores predicdes sobre o texto com base no titulo
e na capa. O professor inicia a leitura ou os préprios alunos leem um
trecho e param para verificar se as predi¢gdes se confirmaram. Em
seguida, discutem e realizam novas predigdes e assim por diante até
terminar o texto.” (COSSON, 2021, p.117)

Nessa logica, pretende-se desenvolver com os alunos um trabalho que aborda
variados aspectos presentes nas obras literarias eleitas, quais sejam: capa, titulo,
proposito comunicativo, elementos da narrativa, construgdo dos personagens e
espaco e a leitura de imagens quadrinisticas.

As praticas de leitura individual, de acordo com Colomer (2007), séo
imprescindiveis para o desenvolvimento das competéncias leitoras, pois o proprio
texto “ensina” a ler e auxilia na formagao da autoimagem dos alunos como leitores, os
quais aprenderao a avaliar e a selecionar livros. Nessa perspectiva, almeja-se
promover momentos de leitura individual para os alunos, a fim de que esses, de forma
independente e sem mediagdo, possam construir suas proprias impressdes acerca
dos textos.

No que tange a leitura compartilhada, Colomer (2007, p.147) afirma que
“‘compartilhar a leitura significa socializa-la, ou seja, estabelecer um caminho a partir
da recepcéo individual até a recepgao no sentido de uma comunidade cultural que a
interpreta e avalia”. Este tipo de pratica de leitura contribui para a aprendizagem de
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diversas estratégias leitoras uma vez que as pessoas pertencentes a uma
comunidade de leitores podem refletir e compartilhar multiplas interpretagcdes de uma
mesma obra a fim de construir diversos sentidos para um mesmo texto, ampliando a
capacidade de compreensao leitora dos alunos. Nesse viés, as leituras realizadas por
cada aluno serdo compartiihadas, o que permite um conjunto de multiplas
intepretagdes de um texto a ser estudado e analisado por todos.

Cabe ressaltar que a presente proposta de intervengcédo teve por obijetivo
promover aos alunos uma compreensao mais aprofundada do enredo de Vidas Secas,
a partir da leitura literaria. Além dos tedricos citados nas linhas acima, foram adotados
no projeto também os procedimentos de leitura indicados por Solé (1998), de acordo
com esta autora, deve-se promover reflexdes que visam levantar hipoteses e
discussdes antes, durante e apds a leitura do texto em estudo. Portanto, foram
elaboradas atividades que visavam justamente a promover reflexdes prévias dos
alunos, antes de ler o texto, como por exemplo, a exploracao do titulo, discussdes ao
longo da leitura, a partir de perguntas mediadoras e apos todo o processo, ao
promover consideragdes por escrito acerca do enredo. Assim, as atividades foram
pensadas com o intuito de acionar as diversas estratégias de leitura, a fim de
aprofundar a compreensao do enredo para os alunos.

Destaca-se, ainda, que além dos procedimentos de leitura, as atividades
também tiveram como foco a mediacdo do professor durante esse processo de

formacao de leitores. Moura e Martins (2012) afirmam que o

“trabalho pedagdgico com a leitura visa possibilitar ao aluno o contato
com diversos contextos de uso da linguagem, orais ou escritos, para
aprender a adequa-la as diversas situacdes vividas no cotidiano.
Nesse contexto de interagao entre professor, aluno e texto, o papel do
professor € o de mediador, colaborando com seus interlocutores na
construcdo de sujeitos: questionando, sugerindo, provocando
reagdes, exigindo explicagdes sobre as informagbes ausentes do
texto, refutando, polemizando, concordando e negociando sentidos
mediante as pistas deixadas no texto. ” (MOURA e MARTINS, 2012,
p.90)

Desse modo, a partir da mediacido do professor no processo de leitura busca-
se auxiliar os alunos na leitura e consequente compreensao aprofundada de uma obra
literaria. Esse processo de mediacédo se deu através de diversos questionamentos e
provocagdes realizadas ao longo da leitura protocolada.
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Sob esta 6tica, grande parte das atividades de leitura foram elaboradas a partir
de perguntas orientadoras sobre o enredo, as quais buscavam justamente provocar
reflexdes, discussdes e construgdes de sentido durante a leitura do texto em estudo.

De acordo com Moura e Martins (2012), no

“contexto interacional, pensar no que perguntar e em como
perguntar ajuda o aluno a construir hipéteses sobre determinado
conceito ou tema, além de organizar argumentos necessarios
para convencer o interlocutor de determinado ponto de vista.”
(MOURA e MARTINS, 2012, p.92)

Desta forma, ao longo do projeto foram feitas diversas perguntas orientadoras
que buscavam auxiliar os alunos na compreensao do enredo.

As etapas deste trabalho foram inspiradas na sequéncia expandida de
letramento literario na escola, proposta por Cosson (2020). Cabe ressaltar que a autor
propoe este tipo de sequéncia para a etapa escolar do ensino médio, no caso da
presente pesquisa, as etapas sugeridas pelo autor foram adaptadas para o ensino
fundamental, conforme a realidade dos alunos.

A sequéncia expandida, de acordo com Cosson (2020), possui sete momentos,
quais sejam: motivagao, introducéo, leitura, primeira interpretacéo, contextualizagao,
segunda interpretacdo e expansao, os quais sao discutidos no paragrafo seguinte
conforme as definigdes do autor supracitado.

A motivacao consiste em uma atividade de introdugédo dos alunos ao universo
da obra eleita. Na introdugao apresenta-se para os alunos o autor e a obra. Na etapa
da leitura, inicia-se a exploracgao leitora do livro lido. A primeira interpretacao consiste
em uma apreensao geral da obra. A contextualizagdo versa sobre o aprofundamento
da leitura por meio dos contextos trazidos pela obra. A segunda interpretagao tem por
finalidade realizar a leitura aprofundada de um dos aspectos do texto selecionado. E
por fim, a expansao, na qual encerra-se o trabalho da leitura centrada e busca-se
estabelecer relacdes textuais por meio de comparagdes com outros textos que tratam
da mesma tematica abordada no livro eleito.

Na presente proposta de intervencgao, propde-se o desenvolvimento das etapas
previstas por Cosson (2020), contudo, adaptou-se a sequéncia para o ensino
fundamental, a partir da insergdo de mais momentos de discussdo com perguntas

orientadoras que buscam provocar diversas reflexdes, além de atividades cujo
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objetivo é a ampliacado do repertdrio literario. E valido destacar que o presente trabalho
consistira na leitura intercalada entre as duas versdes do romance Vidas secas, no
caso o texto original e a adaptagao em quadrinhos, conforme dito anteriormente, a fim
de que o aluno realize comparacoes, reflexdes e ponderagdes sobre o enredo.

A etapa da motivacao busca incentivar a leitura de ambas as obras. Para tanto,
propde-se algumas discussdes a partir de uma foto e um trecho de video, ambos
retirados da adaptacdo filmica de Vidas Secas. Mostra-se nestes a familia de
retirantes nordestinos caminhando no sertdo. A partir disso, sdo feitas diversas
perguntas que visam agugar a curiosidade dos alunos acerca do enredo.

A etapa da introdugao procura introduzir a leitura das obras na sala de aula.
Neste momento apresenta-se a imagem da primeira pagina que inicia o capitulo um
da HQ de Vidas Secas. Inicia-se a exploragdo dessa imagem com perguntas
orientadoras, buscando provocar a curiosidade dos alunos sobre o enredo a ser
trabalhado. Em seguida, inicia-se a leitura do capitulo 1 da HQ de Vidas Secas, com
o professor realizando perguntas de reflexdo que visam construir a compreensao do
enredo bem como proporcionar a leitura atenta de imagens, a partir do estudo dos
planos de visdo dos quadrinhos. Encerrada essa leitura, principia-se a leitura do
capitulo 1 da prosa de Vidas Secas, com atividades voltadas para a exploragao do
titulo e da capa da obra, além da realizagdo de perguntas que também procuram
refletir sobre o enredo. Posteriormente, efetua-se, com a turma, atividades que
estabelecem um comparativo entre as duas versdes do capitulo um lido.

ApoOs a introdugdo, inicia-se as etapas de leitura intercalada entre as versdes
em prosa e em HQ de Vidas Secas. Nestas etapas, serdo trabalhados diversos
elementos, como a interpretagao e a reflexdo sobre aspectos do enredo; a leitura de
imagens a partir do estudo das cores, dos planos de visdo dos quadrinhos e da relagao
existente entre texto e imagem e a construgao dos personagens por meio dos tipos
de personagens e a influéncia que o espago narrativo exerce no comportamento dos
protagonistas do romance.

Nas etapas dois e trés sao proporcionados aos alunos diversos momentos de
leitura, seja individual, compartilhada e protocolada, além do registro escrito de
impressoes e reflexdes sobre os elementos trabalhados.

Nas etapas de quatro a dez promove-se a construgdo do conhecimento sobre
personagens esféricos e planos a partir da caracterizagao da familia de retirantes
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nordestinos, feita pelo narrador nos capitulos da HQ e da prosa de Vidas Secas, um
dos focos da presente proposta de intervengdo. E valido ainda ressaltar que nessas
etapas ainda foram proporcionadas discussdes a respeito da influéncia exercida pelo
espaco no comportamento dos protagonistas do enredo.

Na avaliagdo final, etapa onze desse projeto, os alunos realizam um
comparativo entre os personagens Fabiano e soldado amarelo a fim de consolidar o
conhecimento sobre personagens planos e esféricos a partir da criagcdo de um perfil
de rede social para cada um dos personagens mencionados. Esta atividade devera
ser feita em duplas.

Assim, a execugao de cada etapa busca promover a experiéncia literaria e
consequentemente ampliar o repertério para os alunos a partir da leitura de duas
versOes de uma obra canonizada da literatura brasileira sob a luz das praticas do
letramento literario.

E valido ainda destacar que a adaptagdo em quadrinhos do enredo de Vidas
Secas teve como objetivo pedagdgico aquele apontado por Zeni (2009). Nele,
entende-se a adaptagédo como uma obra que merega uma analise tdo completa quanto
a do original, tornando-se uma atividade mais complexa e produtiva para os alunos.
De acordo com este autor, neste tipo de atividade é essencial estabelecer uma relacao
estreita com a original, justamente o que foi sugerido para realizar na presente
proposta de intervencao.

Zeni (2009) comenta que nas atividades voltadas para esse fim, busca-se
desenvolver analises sobre cada uma das obras, observando as propriedades
especificas de cada uma delas, explorando a linguagem, a relagdo entre imagem e
texto, funcéo das cores e comparacgoes visuais, conforme cada arte. Logo, a presente
proposta teve como principio esse viés ao propor a realizagdo da leitura intercalada
de ambas as obras, auxiliando na compreensao do enredo e consequente ampliacao
do repertdrio do aluno.

Portanto, todas as atividades didaticas construidas no presente projeto de
intervencao foram pensadas com o objetivo de promover para os alunos a efetiva
experiéncia literaria, o aprofundamento de leitura, a compreensido do enredo sob a
otica dos preceitos ditados pelo letramento literario além da ampliacéo do repertério

do aluno.
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4.1. DA APLICACAO DO PROJETO DE INTERVENGCAO

A proposta de intervengao foi escrita em carater propositivo, ficando como uma
sugestao de trabalho a ser aplicado posteriormente e objeto de novas pesquisas.

Cabe ressaltar, que de acordo com a resolugéo n°® 003/2021 — Conselho Gestor
do ProfLetras, de 31 de margo de 2021, os projetos do presente mestrado profissional
poderiam ser neste formato devido ao enfrentamento da pandemia da Covid- 19,
tendo em vista que esta crise sanitaria teve um impacto grande na realizagao
presencial do projeto, uma vez que esse contexto assolou 0 mundo naquele momento
e deixou as escolas fechadas por dois anos. O ano de 2022 foi um ano de readaptacéao
dos alunos ao ambito escolar presencial, ja que durante a pandemia os alunos tiveram
aulas no formato on-line.

Diante deste cenario, o projeto € uma sugestdo de atividades pedagodgicas,
voltadas para a leitura literaria, ampliacdo de repertério e concretizacdo do Letramento
Literario, para que possa ser aplicado futuramente em uma turma.

Para maiores detalhes das atividades elaboradas para esta proposta de
intervencao, sugere-se que os professores consultem o caderno pedagdgico intitulado
“A construcdo dos personagens em Vidas Secas de Graciliano Ramos e em uma

adaptacao em HQ: proposta de ampliacédo de repertério e letramento literario”.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura, conforme aponta Koch e Elias (2006) € uma atividade de producéao de
sentido e o leitor é visto como um construtor de sentido, o qual acionara diversas
estratégias para realizar este feito. Logo, verifica-se a importancia do ato de ler na
vida das pessoas, pois a partir da leitura o sujeito se insere em um vasto mundo de
conhecimento, o que de fato viabiliza transformagdes positivas em sua vivéncia na
sociedade. E o ato da leitura deve estar voltado para os mais diversos textos presentes
nao so no cotidiano das pessoas, mas também no ambito dos textos literarios, muitas
vezes considerados eruditos, complexos e herméticos.

Diante das exposigdes acima, as quais foram discutidas ao longo deste
trabalho, percebe-se a importancia de propiciar as pessoas a experiéncia efetiva da
leitura de textos literarios, justamente um dos grandes principios norteadores do
presente trabalho. E necessario inserir na escola projetos que viabilizem e
democratizem o acesso a experiéncia literaria, na tentativa de desconstruir a visdo de
que textos literarios séo descolados da realidade social. Logo, a construgdo das
atividades didaticas, presentes nesta pesquisa, foi voltada para esta perspectiva, a de
viabilizar a experiéncia humanizadora da literatura.

A partir de muitos estudos voltados para os preceitos do letramento literario, da
ampliacdo de repertorio, do acionamento de estratégias de leitura de texto verbal e
imagens, foram construidas as atividades descritas nesta pesquisa.

Espera-se que este projeto possibilite a consolidagdo da experiéncia
humanizadora da literatura a partir da leitura de Vidas Secas, de Graciliano Ramos.
Levando em consideracao a realidade dos alunos de uma turma de 8° ano do ensino
fundamental de uma escola publica da rede federal de Juiz de Fora- MG, acredita-se
que ler uma obra canonizada da literatura brasileira possibilita a eles realizarem
reflexdes, terem inquietagdes sobre um enredo tao rico que provoca sensacdes em
seus leitores, fazendo com que estes ndao somente decodifiquem palavras para
entender seus significados, mas reflitam e utilizem o que leram para agir de fato sobre
o contexto sociocultural que os rodeia.

Apesar das hipoteses de pesquisa ndo terem sido aplicadas na sala de aula
por conta da crise sanitaria que assolou o pais naquele momento, acredita-se que

este trabalho possibilitaria a experiéncia humanizadora da literatura na turma.
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Portanto, mesmo nao tendo as hipoteses confirmadas por meio da aplicagéo, a partir
dos estudos feitos para a construcédo deste trabalho, acredita-se que sua aplicagao
mostraria resultados positivos na concretizagao dos objetivos pretendidos.

E valido destacar que os estudos feitos até aqui ndo serdo extenuados e que
se pretende, futuramente, aplicar as atividades descritas neste projeto, ficando para
constatacdes e pesquisas em trabalhos futuros.

O projeto foi pensado a partir de muitos estudos, os professores que tiverem
acesso a ele podem adapta-lo as suas realidades e proporcionarem aos seus alunos

uma experiéncia literaria efetiva.
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