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RESUMO

O texto a seguir é fruto de questionamentos que se estabeleceram no cursar do
Programa de Residéncia Docéncia no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII da Universidade
Federal de Juiz de Fora. Escrito por uma professora feminista de Historia em processo de
formacéo docente continuada e regado a poesia que se constituiu no caminho que trilhei
durante a residéncia, o presente trabalho esboca caminhos possiveis em torno da seguinte
questdo: Como estudantes da licenciatura em Histdria se transformam ao encontrarem
com o campo do Ensino de Historia no Estagio? Para tanto, toma-se como universo de
pesquisa a narrativa construida por duas estagiarias e um estagiario em seu relatorio final
de Estagio entregue as disciplinas de Estagio Supervisionado em Ensino de Histdria Il e
de Reflexdes sobre a atuacdo do espaco escolar 1l do primeiro semestre de 2022. Sendo
o trabalho com as narrativas estabelecido a partir do didlogo com os campos cientificos

da Formacéo de Professores e do Ensino de Histdria.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Formacdo de professoras(es). Estagio. Educacéao



ABSTRACT

The following text is the result of questions that were established during the Teaching
Residency Program at the Jodo XXIII College of Application at the Federal University
of Juiz de Fora. Written by a feminist professor of History in the process of continuing
teacher training and watered with the poetry that constituted the path | took during the
residency, the present work outlines possible paths around the following question: What
changes in a student of the degree in History when meeting the field of Teaching History
in the Internship? For this purpose, the narrative constructed by two interns and one intern
in their final internship report, delivered in the disciplines of Supervised Internship in
History Teaching Il and Reflections on the performance of the school space Il of the first
semester of 2022. Being the work with the narratives established from the dialogue with
the scientific fields of Teacher Training and History Teaching.

Keywords: Teaching of History. Training of teachers(s). Internship. Education
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1. PARA COMECAR: UM POUCO DE MIM, UM POUCO DA PESQUISA.

Comeco este texto me apropriando das palavras que escrevi la no inicio da
Residéncia Docente no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF). Quando o segundo més de residéncia despontava no horizonte eu
escrevi um pequeno texto, que ficou esquecido em meu caderno de campo por meses.
Palavras grafadas na pressa, entre uma aula e outra, sentada na sala do departamento de

Ciéncias Humanas do colégio, escrevi:

L& de cima da escada eu avistei uma caixa de marimbondos que estava
abandonada, pendia de um telhado quase t&o abandonado quanto ela. O
gue salvava o telhado do padecimento da soliddo eram os burburinhos
insistentes das criancas que chamavam aquela velha estrutura de
“Escola”. Elas sim, as criangas, davam vida e recriavam todo o aspecto
daquele telhado tdo desgastado pelo tempo. Era neste “telhado
ressignificado” que estava o retrato do abandono dos marimbondos.
Serd que migraram para onde, os danados? Serd que criaram uma
comunidade mais ao leste do telhado, la onde minha vista ndo alcanga?
Ou sera que simplesmente cansaram da paisagem, das arvores, dos
quatis e das criancas que insistem em nomear o telhado. Muitas
perguntas ecoavam do vazio daquela caixinha que antes abrigava tantos
insetos. Mas de repente, como um susto em um arbusto, um sussurro —
quase silenciado pelo soar do sino, pelas provas, pelos trimestres e as
burocracias — interrompeu meu pensamento que ja vagava longe, a
procura dos marimbondos. Ouvi baixinho uma crianga me chamando.
Curiosa, me observando encarar a vazia caixa de marimbondos, ela
afirmou numa disparada s6, como quem tem certeza do que diz: “Eles
se mudaram, tia, e a casa vazia é um lembrete sobre como mudar pode
ser legal”. (Texto escrito durante a residéncia docente no més de junho)

A crianga tinha razdo, mudar pode ser legal. A transformacdo pode ser um caminho
potente, importante, terra boa e fértil (LARROSA, 2017). Inicio este trabalho dando
destague a este texto, porque penso que a poténcia da ressignificacdo e da transformacéo

que marguei nele resume bem minha trajetoria na residéncia docente.

Entrei nesta poés-graduacdo depois de ter atuado como professora na Rede
Estadual de Minas Gerais por dois anos e dois meses. Hoje recordando-me deste tempo,
também acesso a memoria das primeiras semanas de residéncia. Recordo-me da primeira
vez que entrei em sala em regime de co-docéncia. Tudo havia mudado, ndo era mais sO
eu ali. As decisdes ndo eram apenas minhas. Tudo envolvia negociacdo e, sobretudo,

mudanca. Eu estava em busca disso quando entrei na residéncia. Mas, tive medo de néo
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dar conta, me senti insegura atuando ao lado de professoras mais experientes que eu.
Havia um frio na barriga, tipico das novidades. Tinha uma sensacédo intrigante por nao
saber exatamente como seria atuar junto com outra professora. Como fariamos isso dar
certo? Sera que as estudantes e o0s estudantes também me veriam como professora? As
incertezas eram muitas, mas me lembro — com exatiddo — da expectativa de aprender

muito.

Esta expectativa se cumpriu. Aprendi e me transformei muito durante este ano. Eu
fui tocada, transformada, inspirada e cansada pela Escola, tudo em igual proporcao.
Enfrentei muitas davidas sobre o oficio docente e aprendi com elas, ao lado de muitas
parceiras de co-docéncia que tiveram imensa generosidade comigo. Como por exemplo
tudo que aprendi ao lado da, professora de Histdria e pesquisadora, Dra. Walkiria Freitas,
quando assisti articulacGes e represalias de pais e responsaveis que atacaram a Escola em
redes sociais, acusando professoras de serem “doutrinadoras”. Episodio esse que ocorreu
CoOmo uma “resposta” a visita dos estudantes dos sétimos anos, previamente autorizada,
ao assentamento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Tal visita tinha
como objetivo problematizarmos sobre a historicidade da desigualdade na diviséo de
terras no Brasil. Mas que também nos ensinou sobre os desafios de educar em tempos de
barbarie, quando os discursos de extrema direita alcancaram capilaridades no Brasil e a
escola como importante lugar onde florescem decisGes e debates publicos que nos
conectam diretamente a sociedade, ndo saiu ilesa. Nesta ocasido aprendi com ela sobre a
importancia de enfrentarmos as represalias opressoras e preconceituosas, respondendo

com conhecimento e coragem.

Cito com amorosidade a co-docéncia junto com a professora pesquisadora Dra.
Rita Aradjo, que transformaram meu olhar para a Escola. A partir das quais reaprendi a
dancar ciranda, a pular carnaval, a abracar o ludico e, por isso, ver com mais dogura e
calma o caos criativo e produtivo das criangas. Aprendi que para falar com as pequeninas
e 0s pequeninos? precisamos nos abaixar, ficarmos da altura deles, olhar com calma, nos
aproximar de seus universos. Entendendo, assim, que a educacdo vai muito alem dos

conteddos.

E ndo poderia deixar de ressaltar quanto aprendi com o trabalho generoso e

respeitoso, da professora de Histdria, pesquisadora e minha orientadora na residéncia,

2 Alunas e alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental, que tem entre cinco e seis anos.
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Dra. Fabiana Almeida. Foi na construcdo da nossa co-docéncia que tive a oportunidade
de vislumbrar e aprender, na prética, a forma potente como o campo do Ensino de Historia
pode sustentar uma aula atravessada por intencionalidades. Além disso, me lembro do
alivio que senti ao aprender a fazer o planejamento anual com ela. Porque nos anos
anteriores eu havia me torturado por ndo saber a partir de quais premissas planejar os
contetdos e a forma de aborda-los durante o ano escolar. Foi acompanhando a Fabiana
que pude aprender outras formas de lidar com a angustia do planejamento anual,
compreendendo a importancia de o planejamento do ano letivo ter intencionalidade,
possuir aportes teoricos e se conectar com aquilo que faca sentido para os estudantes,

dialogando com as demandas de nosso tempo.

No periodo anterior a residéncia docente construi uma trajetoria académica
vinculada a pesquisa com enfoque na interseccionalidade® entre género, sexualidade e
raca. Escrevi —ao mesmo tempo que cursei a residéncia docente — uma dissertacédo de
mestrado, orientada pelo professor e pesquisador Dr. Anderson Ferrari, que tem como
inquietacdo central a seguinte pergunta: “Como professoras de Historia, que se entendem
como feministas, narram suas praticas?”’. Neste trabalho, nogdes de género, sexualidade
e raga se intercruzaram ao Ensino de Historia e a Formagao Docente para “problematizar”
(FOUCAULT, 2014), sob inspiracdo foucaultiana, as narrativas das professoras e
construir a pesquisa. Trata-se de uma pesquisa que me movimentou, segue me
movimentando e enchendo o meu peito de desejo pela construcdo do conhecimento.
Penso que, mesmo sob recortes diferentes, estas duas pesquisas se conectam (a
dissertacdo em construcdo e o trabalho defendido aqui), porque em ambas estou olhando
para professoras e professores em transformacdo e em formacao (inicial ou continuada),
atravessados pelo campo do Ensino de Historia. Foi a partir deste lugar de encontro que
me inquietei pela vontade de entender: Como estudantes da licenciatura em Histdria

se transformam ao encontrarem com o campo do Ensino de Histdria no Estagio?

A construcdo desta inquietagdo foi se estabelecendo na confluéncia da minha
formacdo enquanto professora residente de Histdria. Digo isso, porque enquanto cursava

a residéncia, muitas das minhas duvidas da sala de aula encontraram caminhos reflexivos

3 Segundo Kimberlé Crenshaw (1994), a interseccionalidade é uma perspectiva que leva em consideragdo
as multiplas fontes de pertencimento, sem que isso signifique construir uma nova teoria globalizante da
identidade. Nos convida, portanto, a romper com as hierarquizagdes dos nossos pertencimentos ao
argumentar que a interseccionalidade é uma teoria transdisciplinar que tem como foco o entendimento
da complexidade das desigualdades sociais através de um enfoque integrado.
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quando entrei em contato com o Ensino de Historia como teoria refletida na préatica a
partir das aulas construidas pela Fabiana. Isso acontecia a cada nova aula que
planejdvamos juntas. Doutora em Educacdo e com uma trajetoria académica toda
atravessada pelo Ensino de Histéria, Fabiana foi, aos poucos, me ensinando a

instrumentalizar teoricamente minhas decisdes didaticas.

Aprendi a fazer recortes nos temas trabalhados considerando a pungéncia do
tempo presente e as demandas de cada sala, sempre tomando o Ensino de Historia —
enquanto campo do conhecimento — como um farol. Cabe citar a construcéo do ultimo
trimestre do ano de 2022 com as turmas dos sextos e dos nonos anos. Em que, observando
a importancia historica das eleicdes que se aproximavam no Brasil, definimos que
trabalhariamos juntas os contedos de Historia pelo fio da democracia. Investimos em um
aporte historico que fomentasse o debate e instrumentalizasse as estudantes e 0s

estudantes a refletirem histdrica e criticamente sobre o tempo presente e suas implicacdes.

Nessa ocasido, e em tantas outras, tive a oportunidade de viver longamente a
“experiéncia” (LAROSSA, 2002), ser afetada e, por isso, modificada pela construgdo de
uma aula de Historia que dialogava com o presente, mas gque seguisse tomando o estudo
do passado como uma ferramenta importante para a constru¢do do conhecimento. Pensar
o vivido a partir do conceito de “experiéncia” de Jorge Larossa (2022) implica assumir
que “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos toca. Nao o que se
passa, ndo o que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao
mesmo tempo, quase nada nos acontece” (LAROSSA, 2022, p. 18). Isso significa dizer
que o vivido ndo apenas me passou ou aconteceu, foi algo que me marcou, que me
aconteceu e, a partir dali, algo novo foi produzido. E o que me passou? Hoje, depois de
guase um ano, considero que aquilo que me tocou vai além do encontro com os trabalhos
das professoras Fabiana e Walkiria. O que me tocou € o que transborda deste encontro:
um mergulho tedrico e pratico no Ensino de Historia enquanto um campo do
conhecimento capaz de instrumentalizar posturas profissionais éticas, recortes didaticos,
aulas de Historia produtoras de sentido a partir das demandas sensiveis, e socialmente

relevantes, do tempo presente.

Penso que fui marcada e, por consequéncia, transformada, porque vislumbrei
ferramentas tedricas com as quais me identifiquei e que me ensinaram a construir

caminhos possiveis para responder a muitas das angustias que eu tinha em sala de aula.
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Contudo, vale perguntar: como esta nova relacao que estabeleci com o Ensino de Histdria
se conecta a inquietagdo geradora deste trabalho? Enquanto vivia esta feliz e intensa
experiéncia, percebi que algumas estagiarias e estagiarios narravam o contato com o
Estagio balizado pelo Ensino de Historia, atraves da orientacdo do professor e pesquisador
Dr. Anderson Ferrari — que € o professor das disciplinas de Estagio Supervisionado em
Ensino de Histdria | e 11 e de Reflexbes sobre a atuacéo no espaco escolar | e 1l da UFJF
da professora Fabiana, como um ponto de transformacdo em sua formacdo como

professoras de Historia, € dai que vem minha inquietacéo.

Inquietada por minha propria transformacéo a partir do contato com o Ensino de
Histdria, enquanto um campo do conhecimento, olho para as inquietacGes das estagiarias
e dos estagiarios — sujeitos, muitas vezes, mais proximos de mim em idade e tempo de
carreira do que a maioria dos professores do Colégio de Aplicacdo — e me questiono sobre
como um estudante da licenciatura em Histdria se transforma ao se encontrar com o
campo do Ensino de Histdria no Estagio. Vale ressaltar ainda que esta pergunta foi se
construindo e tendo sua laténcia reforgada ao longo da residéncia docente — reforgo esse
que se estabelecia a cada vez que eu participava das reunides de orientacdo e avaliagdo
das estagiérias e estagiarios junto com o Anderson e Fabiana - exatamente como afirmo
neste trecho escrito em meu caderno de campo:
A oportunidade de assistir as aulas de Estagio e participar da avaliacdo
tem sido muito enriquecedora para repensar minhas aulas. Aprendo
muito ao vé-los construindo suas aulas e suas linhas de raciocinio, sua
maneira de dialogar com o conhecimento que os estudantes trazem e de
reconstruirem suas aulas a partir das premissas teéricas do Ensino de
Historia. (Trecho escrito em meu caderno de campo no dia 07 de junho
de 2022 ap6s assistir e participar da avaliagdo da aula de uma
estagiaria).

E a experiéncia do encontro com professores em formacao que da sentido ao meu proprio

processo de me tornar a cada dia professora, e especialmente professora de Historia.

Como Larrosa afirma, educar ¢ “deixarmos de ser o que somos, para ser outra coisa para

além do que vimos sendo” (2017, p.5)

Para me dedicar a esta questdo, separei o texto em dois movimentos. Em um

primeiro momento me dediquei a construcdo do capitulo de ndmero um, intitulado
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“Professoras e professores* em formagio: Formagio Docente e Ensino de Historia”, em
que esbo¢o um mergulho tedrico em dois campos do conhecimento que servirdo como
uma importante ferramenta tedrica na construcdo das respostas para a questao central do
trabalho, sdo eles: campo da formacédo de professores e saberes docentes; 0 campo do
Ensino de Historia. Para tanto, tomo como ponto de partida pesquisadores situados em
cada um dos campos, tais como Maurice Tardif, Anténio N6voa, Jorge Larossa — para
debater formacéo de professores e saberes docentes — e Dea Fenelon, Sonia Regina
Miranda, Fernando Seffner, Ana Maria Monteiro, Fabiana Almeida, Yara Alvim — para
compor o dialogo com o campo do Ensino de Historia. Trata-se de um capitulo que busca,
de uma maneira leve, conectar a “experiéncia” (LAROSSA, 2022) vivida na residéncia
docente aos dois campos do conhecimento citados anteriormente e para isso vou
costurando, dialogando com as pesquisadoras e 0s pesquisadores dos campos,

construindo a conexdo entre a minha questao e a teoria a partir da qual vou aborda-la.

Ja no segundo capitulo, que tem o mesmo titulo deste trabalho “‘A aula hoje ndo
€ nossa’: o encontro com o campo do Ensino de Historia no Estagio”, estabeleco conexdes
entre as narrativas de duas estagidrias e um estagiario, a partir de seus relatorios
produzidos na conclusdo das disciplinas Estagio Supervisionado em Ensino de Historia
I Reflexdes sobre a atuacao no espaco escolar 11 do primeiro semestre de 2022. A partir
destes textos, que foram disponibilizados pelo professor da disciplina e tiveram seu uso
autorizado pelas autoras e pelo autor, é que construi caminhos para a inquietacéo central
deste trabalho. Tendo como primeiros apontamentos a importancia de olharmos para 0s
atravessamentos da pandemia de COVID-19 na formacéo inicial das professoras e dos
professores. Bem como dialogando sobre as insegurancas presentes na formacédo docente
em conexdo com o campo do Ensino de Histéria como um espaco potente para
ressignificacdo destas insegurancas e a defesa de que a partir do encontro com o Ensino

de Histdria no Estagio as estagiarias e 0s estagiarios - professoras e professores em

4 Durante todo o trabalho a leitora e o leitor perceberdo que a minha escrita segue uma ordem diferente
da norma padrdo culta do Portugués em que substantivos no masculino se colocam como uma dimensdo
universal da linguagem, representando homens e mulheres. Ha nisso uma intencionalidade linguistica,
uma provocagao construida a partir da minha formacdo no campo dos estudos em género e sexualidade.
A partir desta marcacdo intencional dos substantivos femininos que ndo se aderem ao imperativo de um
masculino universal, tenho como objetivo provar as leitoras e os leitores a pensarem: Por que pensamos
as palavras no masculino como universais? Por que falamos apenas em ‘formacdo de professores’ quando
estamos tratando de uma profissdo majoritariamente feminina? Estas e outras provocagdes embasam
minha marcagdo dos substantivos femininos no decorrer de todo o trabalho e sdo construidas a partir de
autoras do campo dos estudos de género como Joan Scott (2019) e bell hooks (2019)
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formacéo inicial - tem a oportunidade de vislumbrar sentidos para a sua pratica docente
que conectam teoria e prética, dialogam com o tempo presente e produzem sentidos para

as alunas e os alunos, mas também para a sua propria atuacdo profissional.

2. PROFESSORAS E PROFESSORES EM FORMACAO: FORMACAO
DOCENTE E ENSINO DE HISTORIA

O presente capitulo tem como objetivo esbocar um mergulho teérico através do
campo da formacao docente e do Ensino de Historia que serdo importantes ferramentas
tedricas para a construcdo das respostas da questao central deste trabalho. Para tanto, sem
perder a tonica da poesia, busquei, de uma maneira leve, conectar a “experiéncia”
(LAROSSA, 2022) vivida na residéncia docente aos dois campos do conhecimento
citados anteriormente e para isso fui costurando, criando relagdes entre a minha questéo

e a teoria, dialogando com as pesquisadoras e 0s pesquisadores dos respectivos campos.

2.1 Formacao docente
Escrevo imersa na residéncia docente da Universidade Federal de Juiz de Fora

(UFJF), trata-se de um programa de formacdo continuada de professoras e professores
ofertado pela Universidade, conforme consta em seu edital mais recente, publicado em
2022°. Vale ressaltar que o programa em questdo faz parte de um quadro nacional
formado por poucas experiéncias de residéncia docente. Dentre as quais é possivel
destacarmos o programa experimental de Residéncia Docente pela Capes no Colégio
Pedro Il, em 2011; o Projeto Residéncia Docente do Centro Pedagdgico da Universidade
Federal de Minas Gerais, em 2013 e o Programa de Residéncia Docente da UFJF que
abriu sua primeira turma em 2019. Trata-se, portanto, de uma formacdo continuada
relativamente recente no Brasil e que, por isso, ainda esta se estruturando, nos mais

diversos aspectos.

Apesar de ser um curso recente e que ainda esta se construindo e se consolidando,
considero que a “experiéncia” (LAROSSA, 2022) e a maneira como esta formacdo me
transformou foi importante para a minha constru¢cdo como uma professora mais ética,
humana e com pensamento questionador. Destaco ainda que o lugar onde a formagéo
acontece também contribuiu para que o processo fosse enriquecedor. A residéncia

docente ocorre no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII da UFJF, onde ha um contato potente

5 Edital disponivel em: < https://www2.ufif.br/copese/concursos/editais-2022/residenciadocente-
2022/> Acesso em 14 de marco de 2023



https://www2.ufjf.br/copese/concursos/editais-2022/residenciadocente-2022/
https://www2.ufjf.br/copese/concursos/editais-2022/residenciadocente-2022/
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entre o Colégio e a Universidade - o que pode ser exemplificado pela presenca de dezenas
de estagiarias e estagiarios que circulam diariamente, bem como bolsistas de treinamento
profissional que estdo cursando a graduagdo na Universidade. Daniela Mota de Oliveira
(2011), doutora em Educacéo e professora do departamento de Matematica do colégio,
defende em seu texto a existéncia de uma relacdo historica entre o Jodo XXIIIl e a
formacdo docente. Segundo a autora é possivel destacarmos a existéncia de:
um duplo papel do C.A.Jodo XXIII na formacdo de professores: em
primeiro lugar, como campo de Estagio curricular para as licenciaturas
da UFJF; em segundo, porque atuou, efetivamente, na formacéo
docente, criando o curso Normal e na proposicao e realizacdo de duas

turmas de curso de Especializac¢do na area de formacéo do professor das
séries iniciais. (OLIVEIRA, 2011, p. 96)

Escrevendo a partir do presente, dialogo com o texto da professora Daniela, afirmando
que o Colégio de Aplicacdo tem um papel triplo na formacao de professores, somando,
aos pontos ja levantados pela autora, o programa de residéncia docente como uma terceira

frente em que o Colégio atua ativamente na formacao de professores.

Foi imersa neste universo escolar, que tem a formacdo docente como um de seus
pilares, que me interessei em pensar as estagiarias e os estagiarios enquanto professores
em formacdo. Para tanto, questionei-me sobre a formacdo docente em si, sua
historicidade, sua forma de construgdo. Como se formam aquelas e aqueles que

chamamos de professoras e professores?

Para pensarmos a formacdo docente é importante localizarmos de qual tempo e
espaco se trata, uma vez que os profissionais sdo formados em um contexto, um tempo e
um espaco que lida com tal profissdo de uma determinada forma. Debrugo-me sobre a
formag&o docente dando énfase para o Brasil do tempo presente. Nesse espago e tempo,
em que a profissdo docente tem enfrentado uma crescente desvalorizagéo proveniente de

maultiplos fatores.

Dentre os quais destaco aqui, rapidamente, trés fatores em especial que
atravessam, historicamente, a formacéo docente no Brasil e contribuiram para o quadro
de desvalorizacdo da profissdo nas Ultimas decadas: 1) “a passagem para a escola de
massa” (LELIS, 2008) que implicou em uma educa¢do mais mecanizada, voltada para a
formagéo de méo de obra trabalhadora e que alimentou a concepgéo de que professores
sdo meros executores de curriculos ; 2) A “democratiza¢do do ensino” (LELIS, 2008)

que acabou por gerar uma perda de poder e prestigio das professoras e professores ja que
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0 saber, que antes se restringia a estas figuras, passou a circular mais amplamente pela
populagéo; 3) O processo de “feminilizacdo da docéncia” (LOURO, 2004), sobretudo
pelas mulheres brancas, ocorrido concomitantemente ao aumento da industrializagéo e do
comércio no Brasil que gerou mais postos de trabalho para os homens, levando-os das
salas de aula para outros empregos mais bem remunerados. Isso abriu espaco para que as
mulheres ocupassem, mesmo que com resisténcia dos setores mais conservadores da
sociedade, as salas de aula. A partir deste processo de feminilizacdo da docéncia, em uma
sociedade historicamente fundamentada no machismo, associou-se “a0 magistério
caracteristicas tidas como ‘tipicamente femininas’: paciéncia, minuciosidade,
afetividade, doacdo” (LOURO, 2004, p. 450) e alimentou-se a construgdo de um
imagindrio sobre as professoras que as pensava como “trabalhadoras doceis, dedicadas,
delicadas e pouco reivindicadoras” (LOURO, 2004, p. 450). Tudo isso, como argumenta
Guacira Lopes Louro (2004) contribuiu para dificultar o debate em ambito profissional
de questdes como o aumento salarial, plano de carreira, condigdes dignas de trabalho,

dentre outras reinvindicagdes atuais da categoria.

Considero importante pensarmos sobre 0s contextos historicos e 0s imaginarios
que envolvem e constroem a profissio docente para compreendermos que a
desvalorizacdo que a sociedade brasileira credita a profissdo ndo se deu naturalmente.
Mas sim como fruto de uma construcdo social e histérica que tem atravessamentos
culturais, econémicos, de género, de classe, de raca e tantos outros. E que, sendo uma
construcdo social e historica é passivel de ser modificada, transformada a partir de uma
agéncia ativa daqueles que ja estdo na profissdo e dos que vem chegando nela — como as

estagiarias e 0s estagiarios.

Dialogando com estas possibilidades de transformacdo, cabe salientar a defesa
feita por Anténio No6voa (2017) em favor da necessidade de se pensar a formacao de
professores como uma formacao profissional universitaria, uma formacao para exercicio
de uma profissdo tal qual a medicina e a engenharia. E importante falarmos desta questéo
porque ela nos afeta diretamente — enquanto professoras e professores em formagao
inicial ou continuada no Brasil. Tendo em vista que a defesa da formacdo docente
enquanto uma profissdo universitaria, feita por NOvoa, se constréi como uma resposta a
desprofissionalizagdo da docéncia que pode ser percebida de diversas formas em nosso
pais, ja que também identificamos aqui questdes que o autor aponta como sintomaticas,

tais como ““ os salarios baixos e dificeis condigdes nas escolas, bem como os processos
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de intensificag¢do do trabalho docente por via de l6gicas de burocratizacao e de controle.”
(NOVOA, 2017, p. 1109). Trata-se de uma desprofissionalizacio que precisa ser
combatida, repensada, porque precariza nossa condi¢cdo enquanto classe trabalhadora,
impacta diretamente em nossa qualidade de vida, prejudicando ndo s6 0s que ja séo

professoras(es) como também aquelas(es) que estdo se formando.

Ademais, penso que construir novas formas e imaginarios sobre a docéncia e a
formacdo docente também implica desconstruir a ideia de que formar-se professora e
professor pode ser resumido a apreensao exclusiva de contetido para a execu¢do mecanica
de curriculos. E importante combater esta visdo porque ha nela um esvaziamento das
potencias sociais, culturais e humanizadoras da docéncia. Para a construcdo deste
combate, os conceitos e defesas de Maurice Tardif (2012) s@o excelentes ferramentas
tedricas. O autor defende que os professores sdo formados a partir de uma vasta gama de
“saberes docentes” (TARDIF, 2012). Ao mesmo tempo que também s3o formadores
destes saberes. Para Tardif os “saberes docentes” sdo saberes localizados no tempo e no
espaco, atravessados e construidos por sujeitos ativos. E por isso sdo personalizados, pelo
locus social, pela familia, pela experiéncia pregressa. Trata-se de um saber plural,
construido com e por seres humanos em relac6es de trabalho. Sobre tal pluralidade de
saberes que constitui a formacdo docente, o autor explica que quando questionamos 0s
professores sobre seus saberes, eles se referem a “um saber- fazer pessoal, falam dos
saberes curriculares, dos programas, dos livros didatico, apoiam-se em conhecimentos
disciplinares relativos as matérias ensinadas, fiam-se em sua experiéncia” (TARDIF,
2012, p. 18).

Entender a formac&o docente a partir deste didlogo com Maurice Tardif significa
afastar-me daquilo que Antonio Novoa (1992) chama de “paradigma processo-produto”
(NOVOA, 1992). Segundo o autor, uma das principais marcas deste paradigma é a
auséncia de professoras e professores enquanto objeto de pesquisa, dando énfase a
pesquisa sobre o ensino e educacdo de maneira a reduzir a profissdo docente a simples
execucdo de um conjunto de competéncias e capacidades essencialmente técnicas.
Entendo, portanto, que professoras e professores sdo pessoas, tal como afirmou Ada
Abraham (1984) em seu livro intitulado “O professor ¢ uma pessoa” o qual, segundo
Antdnio Ndvoa (1992), pode ser considerado uma virada epistemoldgica a partir da qual
“obras e estudos sobre a vida das professoras, as carreiras, e os percursos profissionais,

as biografias e autobiografias docentes ou o desenvolvimento pessoal dos professores”
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(NOVOA, 1992, p. 15) tomaram conta da literatura sobre ensino e educaco. Afirmar que
professoras e professores sdo pessoas significa defender que sua formagéo profissional
também se constroi a partir de uma série de saberes que vao além da formac&o tedrica da

universidade e dos curriculos.

Tambeém se debrucando sobre a questdo da formacdo docente, Maurice Tardif
(2012) questiona a centralidade das teorias ensinadas aos professores em sua formacao
académica. Porque, segundo o autor, elas, muitas vezes, se encontram desligadas da
realidade das salas de aula onde os futuros professores atuaréo profissionalmente. Tardif
argumenta que:

na formagcdo de professores, ensinam-se teoria socioldgicas,
docimologias, psicolégicas, didaticas, filosoficas, historicas,
pedagdgicas, etc que foram concebidas, a maioria das vezes, sem

nenhum tipo de relagdo com o ensino e nem com as realidades
cotidianas do oficio do professor. (TARDIF, 2012, p. 241)

Ele alerta que essa € uma questdo importante para enfrentarmos em relacdo a formacao
de professores no Brasil e argumenta que para tal enfrentamento ocorrer é importante
fomentarmos a possibilidade de abertura do curriculo de formagdo docente para ouvir,
aprender e ler as producdes de conhecimento feitas por aqueles que praticam a docéncia.

Tal defesa é partilhada por Anténio Névoa (2017) ao afirmar que para pensar a
docéncia como uma formagao profissional universitaria ¢ importante construir “uma casa
comum da formagao e da profissao” (NOVOA, 2017, p. 1116) a partir da qual torna-se
possivel construir uma articulacdo, um lugar de ligacdo entre a universidade, as escolas

publicas e as politicas publicas.

Penso que, em alguma medida e ainda que de maneira pontual, o Estagio Docente
e as reunides de orientacdo de Estagio que pude acompanhar, durante a residéncia docente
e que se referem as estagiarias e aos estagiarios de Historia em 2022, cumprem este papel
de dialogar com estes dois universos — o0 das teorias oriundas da universidade, a escola

publica e as politicas publicas.

Digo isso, porque durante as reunides de orientacdo, muitas vezes eram debatidas,
por exemplo, questdes que conectavam o0s contetudos tedricos apreendidos na
universidade com os saberes proprios do Ensino de Histéria enquanto um campo do
conhecimento e os saberes da préatica docente. Como por exemplo 0s momentos em que

conversamos e construiamos juntas e juntos abordagens de Ensino que conseguissem
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produzir sentidos, junto com as estudantes e os estudantes, para os conteddos ensinados.
Isso aconteceu, de forma recorrente, a cada vez que as estagidrias e 0s estagiarios
definiam os temas sobre os quais gostariam de dar aula. Inicialmente, as ideias chegavam
vagas, com muito desejo e animacdo, mas em construcdo. E devagar, dialogando com os
saberes, iamos juntas e juntos produzindo perguntas para, a partir delas, construir o
planejamento da aula. Questdes como: Com quais conceitos vou trabalhar nesta aula? As
alunas e os alunos ja conhecem estes conceitos? Por que é importante ensinar isso para
eles? O que eu gostaria que eles soubessem ao fim desta aula? E possivel estabelecer

relacdo entre o contetdo trabalhado e a realidade vivida pelos estudantes?

Além disso, em varios momentos presenciei professoras(es) e estagiarias(os)
recomendarem textos uns aos outros a fim de trocarem saberes que atualizavam a prética
docente em relacdo aos trés campos do conhecimento citados anteriormente. Defendo,
portanto, que o Estagio da licenciatura em Historia da Universidade Federal de Juiz de
Fora, realizado no Colégio de Aplicacdo, se coloca neste lugar de formacéo docente e do

fomento do diélogo entre saberes.

Seguindo por esta senda, vale ressaltar uma questdo especifica sobre a formacéo
de professoras e professores de Historia que também atravessou minha formacéo e de
estagiarias e estagiarios com os quais conversamos durante as reunifes de orientacdo de
Estagio. Trata-se da énfase dada, na graduacdo, a nossa formacdo apenas enguanto
pesquisadoras(es) em detrimento da nossa formacdo enquanto professoras(es). Selva
Guimarées e Regina Célia do Couto (2008), ao realizarem um dialogo com os documentos
normativos da formacao de professores e produzidos pelo Estado Brasileiro no inicio do
século XXI8, apontaram questdes que dialogam com o que percebo em nossa formagao
hoje. Em primeiro lugar, as autoras questionam a énfase dada pelos documentos para a
formacédo voltada para a pesquisa, para o exercicio da profissdo de historiador(a) em
detrimento da formacéo de professores(as)-historiadores(as) — que se encontra ausente

nos documentos.

Seguindo por este mesmo caminho, vale salientar a existéncia de uma diferenca

marcante entre os campos da Histdria e do Ensino de Historia, na medida em que este ndo

6 Diretrizes Nacionais para a Formacdo de Professores para a Educacdo Basica (DCNs) e Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formagdo de Professores de Histdria. Ambos os documentos advindos das
politicas educacionais dos anos 1990.



23

se reduz a espelho e mera transposic¢éo didatica daquele. O campo do Ensino de Histéria
€ um campo cientifico que ha mais de trés décadas se consolida na sua especificidade
cientifica que envolve a interface entre os campos da Histéria e da Educacdo. 1sso
significa dizer que sdo campos que se conectam e necessariamente dialogam, que seguirdo
caminhando juntos porque se organizam a partir da producéo do conhecimento histérico.
Mas a0 mesmo tempo caminham separados, na medida em que 0 espaco de producédo
destes conhecimentos se distingue, bem como seus objetivos e métodos.

Déa Fenelon (1981), pesquisadora e referéncia importante no processo de
construcdo do campo do Ensino de Historia, pode ser pensada como principal referéncia
para as defesas feitas no paragrafo anterior. No inicio dos anos 1980, a pesquisadora
produziu uma analise sobre a formacédo de professores e constatou que:

a maioria do curso de Histéria, como sendo livresca, consagra 0 mito
da palavra escrita contida nos manuais; que 0S CUrsos quase nunca
recorrem a préatica de investigacdo; que ha um distanciamento entre as
propostas de Ensino de Historia e a realidade da formacdo dos alunos;
gue o conhecimento estudado é episddico e factual; que as relactes
entre fatos historicos é a de causa e consequéncia; que ha uma sucessao
linear e mecénica de acontecimentos e personagens; que as nocdes de
tempo e espago aparecem como resultado de uma visdo mecanicista e
linear ; que a historiografia ndo é concebida como portadora de
concepcdes e visdes de quem a produziu; que ha a separacdo entre

ensino e pesquisa; que ha reafirmacdo dos dogmas da ciéncia"
(FENELON, 1982).

Embora algumas mudancas tenham ocorrido de la para cd, substantivamente a
organizacao do curriculo académico na graduacdo em Historia mantém, ha quase quatro
décadas, uma concepcdo de narrativa linear, ancorada no quadripartismo historico
(ALMEIDA, 2021).

Ler estas constatacdes das pesquisadoras do campo do Ensino de Historia foi uma
‘virada de chave’ para mim. Porque explicou, a partir da historicidade da formacao de
professores(as) de Historia, muitas vivéncias que tive durante a graduacéo da licenciatura
em Histdria. Porque durante o curso fui hiper estimulada e ensinada a seguir carreira
académica, pesquisando dentro da ciéncia de referéncia e bem menos encorajada e
ensinada a me direcionar para a sala de aula e compreender que o Ensino de Historia se
constitui também como campo cientifico. Tendo em vistas as considerac¢fes das autoras,
é possivel compreendermos que narrativas e vivéncias como estas ndao sao naturais e ndo

se ddo ao acaso, sdo construidas historicamente, sdo resultado de um investimento de
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formagdo docente que pensa a docéncia separada da pesquisa e da producdo de

conhecimento, a vinculando a um tecnicismo vazio.

Muitas outras questbes e tematicas ainda poderiam ser abordadas sobre a
formacéo docente, de modo geral, e sobre a formacdo docente dos professores de Historia.
No entanto, minha intencdo com este breve levantamento teérico do campo se d& mais na
direcdo de localizar a historicidade e os principios que embasam a formacdo das(os)
futuras(os) professoras(es) de Historia do que no desejo de esgotar o tema. Tudo que
abordei até aqui teve como objetivo localizar a leitora e o leitor sobre o campo da
formacgédo docente no Brasil para que, desta forma, seja possivel compreender que a
professora e o professor que se formam hoje ingressam em uma formacdo docente que
tem historicidade, que é produto de um tempo, que se transforma, que esta sendo assim
mas que também pode comecar a ser de outra forma. E a partir desta compreensdo que

me direciono a pergunta que da o tom do proximo item.

2.2 O olhar a partir do presente: O que significa ser uma professora de Histéria
gue tem o campo do Ensino de Histéria como um farol?

Sou professora de Historia no meu tempo, o presente. E a

partir deste tempo que olho para o passado, que o recorto, que dou
énfase ou retiro a &nfase em relacéo a determinado acontecimento
historico. S&o os olhos do presente que se langam para o passado. E
este olhar ndo é neutro, é tomado por intencionalidades que sao
politicas.” (Trecho escrito durante a residéncia docente, no caderno
de campo, no dia 03 de outubro de 2022)

Escrevi o trecho acima inspirada pela leitura, concomitante, de dois textos
produzidos por pesquisadores do campo do Ensino de Histéria. Inspirei-me nas
professoras e pesquisadoras Fabiana Almeida e Sonia Miranda — em seu texto intitulado
“Conectando Tempos: sobre sensibilidades e construcdo de conhecimento nas aulas de
Historia” (2021) — para pensar-me enquanto uma docente que conversa entre dois tempos
e que recorta o passado a partir das demandas do presente. Para as autoras, a professora e
o professor de Historia podem ser compreendidos como artifices, que ancoram suas aulas
no presente, sempre guiando o dialogo critico com o passado. Afirmam que
“permanentemente, o professor de Histdria se sentira afetado por esse péndulo entre
passado e presente, que se reorganiza indefinidamente no espaco da sala de aula e faz da

docéncia algo préximo do universo da composic¢do.” (ALMEIDA; 2021, p. 95).
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E sob inspiracdo dos professores e pesquisadores Caroline Pacievitch, Zeli Gil,
Fernando Seffner e Nilton Pereira — em seu texto intitulado “A vida como ela foi:
produzindo resisténcias na aula de Historia” (2019) —compreendo a aula de Historia como
um lugar politico, um espaco para construir e criar resisténcias. Sendo a insurgéncia desta
resisténcia uma potente oportunidade para fazer da aula de Historia um espaco aberto para
“a mistura das epistemologias, dos saberes, dos modos de vida, e, sobretudo, das forgas e
poténcias de vida dos subalternizados” (PACIEVITCH,; SEFFNER; PEREIRA, 2019,
p.20). Entendo como subalternizados, de forma global, aqueles que “nos momentos mais
dificeis dos processos de colonizagdo, diaspora e desumanizacdo, criaram, produziram
modos de existir que os fizeram dizer a si mesmos que eram sujeitos de fala, de
sentimentos, de vida e de energia criativa.” (PACIEVITCH; SEFFNER; PEREIRA 2019,
p. 20).

Ademais, com os dois textos referenciados acima — em igual medida — aprendi
que o Ensino de Histdria é uma ferramenta potente para a construcdo da sociedade no
tempo presente e o fomento de transformacgdes sociais. Entendendo que é possivel
cumprirmos “a mais justa razdo de uma aula de Historia: tornar o mundo o que ele ainda
ndo ¢” (PACIEVITCH; SEFFNER; PEREIRA, 2019, p. 9). Mas que isso SO se d& a partir
de uma “relagdo viva com o passado” (ALMEIDA, 2021, p. 111), pautada em um Ensino
de Histdria que ndo se debruce exclusivamente sobre a narrativa do passado, como fato
historico e sim que lance mao da forca do presente e das projecBes de futuro para a
formagcdo histérica dos estudantes.

Tomando tais inspira¢cdes como ponto de partida, me pergunto: O que significa
ser professora de Historia em um tempo de ataque aos direitos democraticos? E desdobro
esta pergunta em outra: o que significa ser professora de Histdria, tomando o campo do

Ensino de Historia como um farol?

Nosso pais esta sendo assolado, na Gltima década, por uma grande onda de
conservadorismos que também se conecta com a realidade mundial. Como Fabiana
Almeida (2017) nos explica, vivemos em um contexto mundial complexo, tempos do
ressurgimento da “Ku Klux Klan e o nascimento do grupo ‘Europa das Nacdes e da
Liberdade’ — que pedem o fim do Euro, a revisao dos tratados sobre imigragéo e o retorno
da soberania nacional” (ALMEIDA, 2017, p. 125). Bem como o “apoio popular a
candidatos como Marine Le Pen, Donald Trump e Jair Bolsonaro” (ALMEIDA, 2017, p.
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125), que sdo indicios do avancgo da extrema direita sob novas configuracdes que da as

maos para a xenofobia e o nacionalismo exacerbado.

No Brasil, em especifico, tem crescido o numero de manifestacGes e de atos
terroristas que questionam as estruturas de organizacgdo do poder, como a legitimidade da
democracia e dos processos eleitorais democraticos, ambos conquistados pela populacéo
brasileira no contexto pés-ditadura civil-militar. Além de disseminar discursos de édio
as minorias recém incluidas no processo de redemocratizagdo e apoiar atos de violéncia
e violacdo dos Direitos Humanos. A exemplo disso, temos os atos de terrorismo e
depredac&o que assistimos nos prédios dos trés poderes’, em Brasilia, no dia 08 de janeiro
de 2023. Episodio em que vandalos quebraram e depredaram obras de arte, documentos
oficiais, patrimonios histéricos e culturais. De acordo com o portal “G1”® de noticias, da
emissora Globo de Televisdo, 67% dos terroristas tinham idades entre 40 e 59 anos e
reivindicavam pautas como: a anulacdo das eleicdes ocorridas em outubro de 2022, a
deposicdo do presidente eleito Luiz In4cio Lula da Silva (PT)° em prol do ex-presidente
Jair Messias Bolsonaro (PL)*°, solicitacdo de intervencao militar e/ou da volta da ditadura
civil-militar, a defesa dos valores morais da familia tradicional cristd, dentre outras

pautas.

Esta onda de conservadorismos ndo se restringe a atos de vandalismos, ela
também perpassa e é construida no campo discursivo. Compreendendo, por inspiracao
foucaultiana, que o discurso ndo ¢ apenas uma ‘jun¢do de palavras sem vida’ que nds
construimos e sim aquilo que nos constitui e que ndo é “simplesmente aquilo que traduz
as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas como aquilo porque, pelo que se luta, o poder
do qual queremos nos apoderar.” (FOUCAULT, 2014, p. 10). De tal maneira que as lutas
e oposicoes que se manifestam no plano material — marcada por manifestacdes politicas
pacificas, oposicGes partidarias, depredacdes, vandalismos — se constroem e se

manifestam no campo discursivo, naquilo que é dito, escrito, veiculado nas midias.

Esta luta discursiva tambem chega as salas de aula das professoras e dos

professores de Historia. A professora e pesquisadora Yara Alvim escreveu um texto em

7 0 Paldcio do Planalto (poder Executivo), o Congresso Nacional (poder Legislativo) e o Supremo Tribunal
Federal (poder Judiciario)

8 https://gl.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2023/01/13/ataques-em-brasilia-quem-quebrou-
guem-bancou-queme-incitou-e-como-agiram-as-forcas-de-seguranca.ghtml

9 Partido dos Trabalhadores

10 partido Liberal.
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2018 — intitulado “O Tempo Presente e Ensino de Historia: desafios e potencialidades” -
que ja apontava este cenario. Yara afirma que “as angustias apresentadas pelos
licenciandos em Historia sdo reveladoras de uma vivéncia na préatica escolar atravessada
pela presenca ameacadora dessas narrativas conservadoras, que sdo duramente dirigidas
contra o professor de Histéria.” (ALVIM, 2018, p. 4). Ela afirma que estudantes da
licenciatura em Histdria narram, frequentemente, o receio de construirem uma aula de
Historia e serem acusados, por alunos e familiares, de doutrinadores. Sobre esta
inseguranca, Yara defende que “seja ela real ou imaginaria, a ameaga contra o oficio do
professor de Historia paira no ar” (ALVIM, 2018, p. 5). A partir disso é possivel
rascunharmos um caminho possivel para responder ao questionamento feito
anteriormente: o que significa ser professora de Historia, tomando o Ensino de Histdria

como um farol, em um presente de restricdo dos direitos democraticos?

Penso que ser professora de Histdria, tendo como base teérica 0 campo do Ensino
de Historia, em tempos de ataque aos direitos democraticos significa se colocar nas
trincheiras discursivas, disputar a narrativa histérica em prol da construcdo de uma aula
de Historia que siga florescendo “resisténcias” (PACIEVITCH; SEFFNER; PEREIRA
2019, p.8). Significa insistir, ainda que em meio a tempos sombrios, na producdo de
discordancias que fomentem o debate e os direitos humanos, insistir na poténcia da
empatia e do conhecimento como for¢a capaz de desconstruir mitos e preconceitos. Para
isso ndo podemos perder de vista o pilar que inaugurou uma nova perspectiva de
abordagem histérica mais inclusiva, ou seja, a Escola dos Annales com Marc Bloch e sua
insistente premissa, escrita também em tempos duros, da educacdo para a "sensibilidade
histérica" (BLOCH, 2003, p. 21).

E, portanto, apostar em uma educacao que faca escolhas éticas e conceituais que
sejam capazes de formar estudantes sensiveis a sua condi¢do temporal (as questdes de seu
proprio tempo). Defendo a importancia de, neste contexto reafirmarmos o papel da aula
de Histéria como viabilizadora de “condi¢des para que alunos e alunas se interroguem
sobre sua proépria historicidade, ou seja, se percebam como produzidos por processos
historicos e insergdes sociais” (SEFFNER, 2019, p. 23). Também reafirmando o papel do
Ensino de Historia como promotor de conhecimentos que rompem com valores
familiares, ampliando os horizontes das estudantes e dos estudantes ao fomentar seu
contato com as pluralidades historicas, culturais, econdmicas, sociais. Dispondo as alunas

e os alunos a “questionarem saberes aprendidos no ambito da familia e no interior dos
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pertencimentos religiosos, bem como a se contraporem as opinides das midias”
(SEFFNER, 2019, p. 37), abrindo-se para uma construgdo do conhecimento feita a partir

de questionamentos sobre a forma como 0 mundo tem sido.
Em suma, inspirada por Yara Alvim (2018) quando a autora escreve que:

Se é verdade que vivemos um contexto em que estes desafios nos
invadem, aflorando sentimentos de descontrole, de inseguranca, de
desanimo e de instabilidade, ndo é menos verdade que, de nosso lugar
de professores e futuros professores de Histéria, temos a capacidade e
a condicdo de construir possibilidades, de construir resisténcia neste
presente que nos banha. [...] Isso implica na aposta de que o
enfrentamento a este presente obtuso, cadtico e confuso seja realizado,
pelo professor de Historia, a partir das ferramentas do conhecimento
histérico. (ALVIM, 2018, p. 11)

Afirmo que ser professora e professor de Historia, baseando-se no Ensino de Historia, no
atual contexto significa construir intima relacdo com as potencialidades proprias de nosso
oficio, nos cercarmos de conhecimento histérico para respondermos e resistirmos, a partir
dele, a producéo do horror e dos discursos de édio. Insistir na producgéo e na expansao do

conhecimento que promove discursos de empatia, que humanizam.

H& um cenério singular que se conecta diretamente com essa discussdo tedrica
desenvolvida até aqui e que vivi durante a residéncia docente, uma “experiéncia”
(LAROSSA, 2022, p. 18), algo que me tocou e me colocou para “parar para pensar, parar
para olhar, sentir mais devagar, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da agao e cultivar a atencdo e a delicadeza.” (LAROSSA, 2022, p. 25). Cito
esta “experiéncia” em especifico, porque penso que ela exemplifica, ligando-se ao
cotidiano da docéncia, as defesas que construi sobre o que significa ser professora de
Histéria no tempo presente e, sobretudo, em tempos de restricbes aos direitos

democraticos.

Esta ocasido que me marcou aconteceu durante a residéncia docente, durante a
preparacdo das aulas para os nonos anos do Ensino Fundamental, trabalhando em regime

de co-docéncia com a professora Fabiana. Sobre esta experiéncia eu escrevi:

Enquanto Fabi e eu introduziamos, em regime de co-docéncia, o tema
da Segunda Guerra Mundial com as turmas dos honos anos. Decidimos
tomar como fio condutor da narrativa a producéo de sensibilidades e de
empatia em relacdo aos regimes totalitarios. Para tanto, conversamos
sobre a importancia de estabelecermos este recorte, sobretudo pensando
em nosso tempo presente. Tempos de tensionamentos em relacdo ao
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regime democratico e de deslegitimacdo dos direitos humanos. Ao
participar da construcdo desta abordagem, fiquei pensando sobre a
importancia deste trabalho. Em como é mais importante sensibilizar as
estudantes, os estudantes e a nos professoras, nos tornando mais
sensiveis, mais humanos a dor do outro, do que decorarmos exatamente
cada um dos fatos histéricos da Segunda Guerra Mundial. Defendo isso,
porque pelo fio da sensibilidade temos a oportunidade de entender o
que os fascismos produzem nas sociedades e em nés. E entendido isso,
podemos olhar para 0 nosso tempo presente mais atentas e atentos aos
discursos que endossamos e aos lideres que apoiamos. (Trecho escrito
durante a residéncia docente, no caderno de campo, no dia 14 de
setembro de 2022)
Penso que isto que vivi se transformou em uma “experiéncia” (LAROSSA, 2022, p. 18),
porque foi um momento em que consegui vislumbrar os textos, teorias e conceitos que
estava estudando ao buscar me aprofundar um pouco mais no campo do Ensino de
Historia, se transformarem em ferramentas tedricas que embasaram a pratica docente.
Tornou-se uma experiéncia, porque me tocou poder construir uma aula de Historia que
lancou um olhar para o passado a partir das demandas do tempo presente e que abriu
espaco para que as multiplas formas de existéncia fossem consideradas. Por este motivo,
considero que ser professora de Histdria, baseando-se no campo Ensino de Historia,
também significa “educar para a sensibilidade historica” (BLOCH, 2003, p. 22).
Investindo na constru¢do de uma “consciéncia historica” (CERRI, 2011, p. 19) minha e
das estudantes e dos estudantes que prime pela “ascensao de formas mais complexas de
pensamentos, além de preparar para a ‘autodefesa intelectual’, ou sejam ajudar no sentido

de que o cidaddo ndo seja suscetivel a manipulacdes que o subjulguem a interesses
alheios.” (CERRI, 2011, p. 112).

Este € um “pensar-se professora” de Historia que se da vinculado a um
determinado campo de pesquisa e producdo do conhecimento: o campo do Ensino de
Historia. Penso os significados de ser professora de Historia a partir dos pressupostos
tedricos deste campo. Sendo assim, ressalto que ha& na historia do Ensino de Histdria
lampejos de historicidade que podem nos ajudar na construcdo de possiveis caminhos
para responder a questdo: “O que significa ser professora de Histdria no tempo presente?”’
Para tanto, esbocarei um breve apanhado historico sobre o Ensino de Historia, guiado
pela pergunta esbogada anteriormente.
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E possivel afirmar que o Ensino de Histdria nasceu, enquanto codigo disciplinar,
no seculo XIX, “quando tanto a disciplina escolar quanto os campos de investigagdo
historica adquiriram estatutos mais bem-definidos e estrutura mais elaborada”
(FONSECA, 2017, p. 12), dedicando-se exclusivamente a funcdo de formacéo para uma
identidade nacional, “carregando elementos culturais essenciais que, incorporados,
garantiam a consolidagédo dos lacos entre parcelas significativas das populagdes, no

processo de construcao das identidades nacionais coletivas.” (FONSECA, 2017, p. 25).

Ademais, Ernesta Zamboni (2000) ao estabelecer um panorama das pesquisas do
campo do Ensino de Historia afirma que, no Brasil, tanto o Ensino de Historia quanto o
curriculo de Histéria estdo historicamente atrelados a formacdo de uma identidade
nacional. A autora defende que esta preocupagdo “estd presente na consolidacdo da
Historia como disciplina escolar tanto sob orienta¢fes da burguesia triunfante do século
XVIII como do nacionalismo do século XIV” (ZAMBONI, 2000, p. 116). Foi apenas a
partir das conquistas democraticas do século seguinte que foram produzidos novos
contornos ao campo. No caso do ensino de Histdria no Brasil, foi no contexto de
reabertura democratica na década de 1980 que novos projetos educacionais se abriram
para novos “brasis”. Para Selva Guimaraes (1993), as novas possibilidades de abordagens
provocadas pelas renovagdes do campo geraram muitos embates envolvendo “qual

historia ensinar?”.

Dialogando com isso, a pesquisadora do campo do Ensino de Historia Circe
Bittencourt (2018) nos alerta sobre a configuracdo de um Ensino de Histéria pautado na
I6gica do colonizador e que, mesmo no pos-independéncia, o lugar da Histéria do Brasil
nas politicas educacionais evidenciou os elos de permanéncia com um Estado
colonizador, na medida em que nossa Histéria se configurava como anexo de uma
Historia europeia. Segunda a autora, a demonstracdo da coesdo desta estrutura pode ser
demonstrada a partir da forma como o Ensino de Historia é organizado ainda hoje, pelo
quadripartismo europeu que insiste em manter nas aulas de Historia a organizacao

curricular em Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea.

Apesar deste cenario, Bittencourt afirma a existéncia de outras possibilidades que vem
despontando no horizonte do campo do Ensino de Histdria, afirmando que “os velhos
marcos historicos estdo sendo revistos, mesmo que paulatinamente, podendo-se

introduzir uma historia da Antiguidade pelas sociedades indigenas, pela diversidade de
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uma histéria econémica da agricultura” (BITTENCOURT, 2018, p. 142). E
principalmente com estas frestas de abertura para o novo que quero dialogar neste
trabalho. Olho com entusiasmo para as reformulacgdes, para as reinvengdes de novas
formas de se pensar o Ensino de Historia e a construgdes de novos “saberes docentes”
(TARDIF, 2012) e de uma nova “formagao docente” (TARDIF, 2012), também por este
motivo interesso-me pelas estagiarias e os estagiarios da licenciatura em Historia. Animo-
me em olhar para aqueles que em breve ingressaram na profissdo e me perguntar: O que
de novo pode brotar destes profissionais? O que mais € possivel? E partindo pelo viés do
interesse pela transformacdo, questiono-me: Como estudantes da licenciatura em
Histdria se transformam ao encontrarem com o campo do Ensino de Histdria no
Estagio? Na producdo dos caminhos que desenhei a partir desta inquietacdo, fui atras da
narrativa das estagiarias e dos estagiarios sobre aquilo que viveram durante o Estagio,
sobre os significados que deram ao vivido e para tanto tomei decisdes tedricas e

metodoldgicas que serdo narradas no capitulo posterior.

3. “A AULA HOJE NAO E NOSSA!”: 0 ENCONTRO COM O ENSINO DE
HISTORIA NO O ESTAGIO

“A aula hoje ndo € nossa”, esta foi uma frase que eu e a professora Fabiana repetimos
muitas vezes durante as aulas dadas por estagidrias e estagiarios em formacdo na
licenciatura de Histdria. Toda vez que as alunas e os alunos se dirigiam a uma de nos,
guando estavamos sentadas no fundo da sala assistindo e avaliando estas aulas,
explichvamos que aquela aula ndo era nossa e que, portanto, deveriam se dirigir aqueles
que estavam la na frente ensinando e aprendendo. Esta pergunta, apesar de recorrente,
aparecia apenas nos primeiros minutos da primeira aula dada - em duplas, trios ou solo -
pelas estagiarias e pelos estagiarios. Depois, rapidamente as alunas e os alunos entendiam

a dindmica que se estabelecia ali e passavam, inclusive, a chama-los de professores.

Penso que faziam isso, porque compreendiam que de fato havia ali uma professora
e/ou um professor em formagéo. Afinal, a convivéncia com as aulas de Estagio —enquanto
um passo importante da formacdo docente inicial que responde ao regulamento do
Conselho Nacional de Educacdo que prevé um minimo de 400 horas de atividades

distribuidas entre observacdo, acompanhamento, elaboracdo de materiais e a prética
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docente efetiva.l’ — atravessa o cotidiano escolar das estudantes e dos estudantes do
Colégio de Aplicacdo Jodo XXII — UFJF.

E sobre esse momento que o presente capitulo se debrugou, ocasiées em que a aula
era das estagiarias e dos estagiarios, com seus planos de aula, seus desafios, suas
insegurancas, seus sorrisos, angustias, com toda a bagagem que trazem da UFJF e com a
orientacdo do professor e pesquisador da disciplina de Estagio, Anderson Ferrari, e das
professoras e pesquisadoras com quem estagiaram, Fabiana Almeida e eu. De tal maneira
que para construir esta pesquisa direcionei meu olhar para as estagiarias e estagiarios que
nos acompanharam durante o ano letivo de 2022. Focando, especificamente, nas aulas
que eram deles, nas quais muito foi possivel aprender sobre a poténcia da formacéo
docente enquanto um processo continuado e constituido por uma dimensdo mdaltipla de
saberes (TARDIF, 2012).

Foi a partir deste movimento de “sair de cena” e permitir que a sala de aula ganhasse
Novos contornos, novas professoras e professores que surgiu 0 meu interesse central desta
pesquisa e a pergunta sob a qual este capitulo se debrucara, sendo ela: Como estudantes
da licenciatura em Historia se transformam ao encontrarem com o campo do Ensino

de Histdria no Estagio?

Esta inquietacdo se estabeleceu, como dito anteriormente, no didlogo com a minha
formacdo enquanto professora residente de Histéria. Porque enquanto cursava a
residéncia, muitas das minhas dividas sobre a sala de aula encontraram caminhos
reflexivos quando entrei em contato com o Ensino de Histéria como teoria refletida na
prética, sobretudo a partir das aulas construidas junto com a professora Fabiana, que toma
o campo do Ensino de Histdria como um referencial. Cabe ressaltar que esta ndo foi a
primeira vez em gue tive contato com o Ensino de Historia e as produc6es académicas do
campo. Muitas foram as oportunidades - durante minha formacéo na graduagdo — em que
debatemos textos e pensamos a préatica escolar em didlogo com o campo do Ensino de
Histdria. No entanto, esta foi a primeira vez em que estive cotidianamente ao lado de uma
professora e pesquisadora que tem este campo e os escritos do historiador Marc Bloch -

sobretudo a defesa de uma educagdo para a “sensibilidade histdrica” que pressupde uma

11 Conforme RESOLUGCAO CNE/CP N2 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019, que “define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacgdo)”.



33

aprendizagem a partir do “método regressivo” (BLOCH, 2001) que diz do esfor¢o de
dialogar com a Historia ‘ao inverso’, ou seja, partindo do tempo presente sobre o qual
temos agéncia e mais conhecimentos para o passado, um tempo posto -, como sua
principal chave de leitura do mundo. Dentro dessa perspectiva, 0 Ensino de Historia
assume
um ensino capaz de formar, pelo entusiasmo, novos historiadores,
porém, a0 mesmo tempo, capaz de fornecer utensilios mentais que
permitam a qualquer individuo acumular condi¢des de conhecer o
presente e, desse ponto de vista, olhar o passado, interpretando-o e
buscando regularidades por intermédio de procedimentos
comparativos. Um ensino que permite ao sujeito lancar mdo, em sua
vida cotidiana, daquilo que envolve a forma de investigacdo da Historia
para se posicionar perante os fatos, tendo em vista o que isso representa
em termos de possibilitar a condi¢do de olhar sob multiplos angulos, e
argumentar, com rigor, mas sem deixar de considerar que a percepcao

da diversidade precisa se sobrepor sempre a busca “da” verdade.
(MIRANDA, 2004, p. 41).

E nesta oportunidade pude aprender, por exemplo, sobre a importancia de buscarmos
produzir sentidos para a aula de Histdria que se justifiquem para além do conteudo.
Fugindo da ideia de que o contetido deve se encerrar nele mesmo, sem qualquer conexao
com a realidade das alunas e dos alunos. Fui provocada, durante um ano, a construir aulas
dialdgicas, questbes de provas e trabalhos que tivessem a curiosidade e o questionamento
do presente e do passado como principal ferramenta. Enquanto vivia esta imerséo, olhava
para as estagiarias e 0s estagiarios que nos acompanhavam e percebia que muitas(os)

também se sentiam atravessadas(os) pelo encontro com este campo do conhecimento.

Por diversas vezes, ouvia elas/eles narrando sobre como as disciplinas de Ensino de
Histdria os instrumentalizavam para sua entrada na docéncia e também sobre como o
Estagio estava sendo um importante espaco de reflexdo para eles. Contudo, estas
narrativas ndo eram o0 bastante para minha inquietacdo, gostaria de saber como se
modificavam ao encontrarem com o campo do Ensino de Historia no Estagio. Como
mudava? De que maneira? Gostaria de saber se aquela mudanca avassaladora que vinha
acontecendo em mim, a partir da “experiéncia” (LAROSSA, 2022) imersiva da residéncia
docente em contato com o campo do Ensino de Historia, também os tocava e de que

forma.
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Para produzir a partir desta inquietacdo precisei construir formas gue tornassem
possivel 0 acesso a narrativa das estagiarias e dos estagiarios sobre suas observacoes e
aulas dadas no estagio. Inicialmente, minha orientadora e eu, pensamos na “entrevista
narrativa” (JOVCHELOVICH, BAUER, 2002) como uma ferramenta de pesquisa que
parte da compreensdo de que as narrativas que temos acesso sdo recortes, partes de um
todo. Ou seja, ao construir as entrevistas a partir desta perspectiva, tomaria como ponto
central apenas aquilo que foi dito, o importante seria aquilo que as estagiarias e 0s
estagiarios registram de sua historia, aquilo que passaram e que os transformou. De tal
maneira que nao seria Nosso objetivo a ideia de questionar se o que diziam tinha vinculo
factual ou n&o, nosso desejo estava em dialogar com suas experiéncias, com suas

narrativas de si.

Contudo, encontramos dois principais empecilhos para seguir neste percurso. Um
primeiro impeditivo se estabeleceu quando, juntas, refletimos sobre as “relagdes de
poder” (FOUCAULT, 2003, p. 25) que existiam entre nds e os discentes em Estagio
docente. Compreendendo, para tanto, o conceito de poder a partir de Michel Foucault
(2003) ndo por uma forma de relacéo dicotdmica entre opressor e oprimido e nem apenas
como aquele que tem como funcdo exclusiva “vigiar, espreitar, surpreender, interditar ¢
punir” (FOUCAULT, 2003, p. 25). Tomamos aqui o poder como produtivo, aquele que
além de vigiar e punir também “incita, suscita, produz” (FOUCAULT, 2003, p. 25). Com
base nisso, consideramos que nossa relacao de poder, enquanto professoras que haviamos
participado das orientacdes de Estagio, talvez pudesse produzir nos professores, agora
recém-formados, um certo constrangimento em falar sobre a experiéncia do Estagio de
forma confortavel o suficiente para tracar criticas a nossa atuacdo ou narrar situacdes

incomodas, por exemplo.

Além disso, o tempo disponivel para a construcao deste trabalho também foi uma
variavel que pesou em prol da ndo utilizacio das “entrevistas narrativas”
(JOVCHELOVICH, BAUER, 2002) como ferramenta de pesquisa, tendo em vista que o
movimento de entrevistar sujeitos poderia demandar a organizagdo de um roteiro de
entrevista, um cronograma que possibilitasse 0s encontros, o encontro propriamente dito,
a producao dos registros e a transcricdo das entrevistas. Tempo este que, infelizmente,
ndo dispinhamos. Digo isso porque, apesar da questdo central deste trabalho ter sido
produzida durante todo o ano do curso de residéncia, a escrita se deu nos trés meses finais

da formacéo. Sendo uma producao que, necessariamente, demandou decisGes de pesquisa
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que pudessem otimizar o tempo da escrita, tendo em vista que a essa ocorreu— parte do
tempo — de forma concomitante ao trabalho de co-docéncia e a escrita final da minha
dissertagdo do Mestrado em Educacdo pela Universidade Federal de Juiz de Fora.

Diante destes dois impasses, veio a pergunta: qual outra forma possivel para ter
acesso as narrativas das estagiarias e estagiarios que estiveram conosco em 2022? Em
conversa com o professor e pesquisador Anderson Ferrari - que além de ser o atual
professor da disciplina de Estagio, é também o atual coordenador do programa de
residéncia docente, meu orientador no mestrado e um amigo que tomo como inspiracao
profissional e pessoal — relatei este empecilho na pesquisa. Anderson, de pronto, me
ofereceu os relatorios finais desenvolvidos pelos estagiarios e estagiarias em sua

disciplina.

Ele me explicou que, de modo geral, os textos eram produzidos ao final das
disciplinas de Estagio Supervisionado em Ensino de Historia | e 11 e de Reflexdes sobre
a atuacdo do espaco escolar I e 1l. Tendo como disparador da reflexdo poucas perguntas
iniciais feitas por ele, com o objetivo permitir que os professores em formacao inicial
pudessem dizer de sua experiéncia com o estagio de uma maneira confortavel e sincera.
Levando em consideracdo a eminéncia do fim da disciplina que os colocava em uma
condigdo tranquila bem como seu carater ndo avaliativo no que tange o universo da
aprovacao e da reprovacdo. De forma que a construcdo do relatério diz mais do desejo do
professor em querer saber mais sobre o transcorrer do processo de formacéo dos discentes

e sobre como suas aulas e orientagdes ressoavam nas futuras professoras e professores.

Vislumbrar esta possibilidade para acessar as narrativas das estagiarias e
estagiarios, em didlogo com minha questdo de pesquisa, me animou bastante. A partir
disso, Fabiana e eu tivemos uma reunido e, juntas, chegamos a conclusdo de que o
caminho pelos relatérios seria uma decisdo de pesquisa que nos contemplava, porque nos
mantinha debrucadas sobre a mesma questéo e a partir de uma narrativa construida pelas
estagiarias e estagiarios. Mas nos distanciava das questdes advindas da entrevista
narrativa ja que nossa “relacdo de poder” (FOUCAULT, 2003) com os docentes em
formagcéo inicial dificilmente seria um dos principais balizadores da construcdo do texto,
uma vez que elas e eles ndo poderiam prever nosso interesse e acesso aos textos. Bem
como o foco nos relatérios, materiais ja produzidos e a disposi¢ao, nos pouparia um tempo

precioso no processo da escrita.
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Uma vez tomada essa decisdo, nos dedicamos'?, Fabiana e eu, a construcdo dos
critérios metodoldgicos a partir dos quais selecionamos os relatorios para compor o
universo da pesquisa. Recebemos do professor Anderson trinta e nove relatorios de
estagiarios e estagiarias que nao necessariamente haviam feito Estagio conosco durante o
ano de 2022. Entdo nossa primeira decisdo de selecdo foi separar apenas os relatorios
produzidos pelas estagiérias e estagiarios que cumpriam o pré-requisito de terem cursado
0 Estagio em 2022 conosco. Isso porque eu gostaria de me debrucar sob a narrativa de
estagiarios que ja conhecia, com os quais havia partilhado a potente “experiéncia”
(LAROSSA, 2022) de dividirmos a sala de aula, as reunifes de orientacdo e tantos outros

“saberes docentes” (TARDIF, 2012) em constru¢do e em desconstrucao.

Feito isso, reduzimos bastante nosso universo, de trinta e nove para onze
relatorios. Lemos juntas os textos e construimos outros dois critérios. Em primeiro lugar
selecionamos relatdrios que, textualmente, nos trouxessem pistas que possibilitassem
articulaces reflexivas com a pergunta central deste capitulo e deste trabalho - Como um
estudante da licenciatura em Histéria se transforma ao se encontrar com o campo do
Ensino de Historia no Estagio? Para tanto, selecionamos textos em que os discentes
construiram uma narrativa que abordava a tematica do encontro com o campo do Ensino

de Historia no Estagio.

Com o estabelecimento deste critério reduzimos o universo da pesquisa de onze
para cinco relatérios. E por fim, reli estes cinco textos e construi um altimo critério,
inspirando-me no filésofo Michel Foucault (2003) em “A vida dos homens infames”,
quando o autor explica que seu livro ndo era de Historia, argumentando que as escolhas
expressas no texto ndo seguiram outra regra mais importante do que seu gosto, seu prazer,
“uma emocao, 0 riso, a surpresa, um certo assombro ou qualquer outro sentimento, do
qual teria dificuldades, talvez, em justificar a intensidade, agora que o primeiro momento
da descoberta passou.” (FOUCAULT, 2003, p. 12). Este trecho me inspira, porque me
lembra que a pesquisa tem e pode ter relagGes com o gosto, o prazer, o delirio e o desejo.

Portanto, meu Gltimo critério parte deste lugar, o horizonte dos meus desejos. Quis

12 Em todos os momentos em que falo da pesquisa na primeira pessoa do plural (nds), faco isso porque
esta de fato foi uma pesquisa feita por quatro maos. Com muito respeito pelos meus desejos tedricos e
metodoldgicos. Mas também com muita parceria e dedicagdo da professora e pesquisadora Fabiana
Almeida ao me orientar
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escolher trés relatdrios, em especifico, porque traziam tematicas e formas de escrita que

me alegravam, que me davam forga para continuar a pesquisa de maneira leve e afetuosa.
3.1 Os sujeitos por tréas dos relatdrios.

Os relatdrios escolhidos pertenciam a duas estagiarias e a um estagiario, todos
produzidos no primeiro semestre de 2022 para as disciplinas de Estagio Supervisionado
em Ensino de Historia Il e de ReflexGes sobre a atuacdo do espaco escolar 11, ambas
lecionadas pelo professor e pesquisador Anderson Ferrari. Os trés textos tiveram como
objetivo inicial responder as seguintes questfes propostas por Anderson: Analise sua
experiéncia do Estagio para sua formacdo académica, no que tange aos encontros entre
as discussdes na disciplina de Reflexdes e a participacdo na escola; Avalie a organizagéo
e desenvolvimento da sequéncia didatica que preparou, quanto a 1) As dificuldades
iniciais e as sensacdes que antecederam a preparacao e a discussdo do plano de aula na

disciplina de Reflexdes; 2) A execuc¢éo do plano e a experiéncia da aula.

Estas questdes disparadoras, apesar de ndo terem sido feitas pensando exatamente
nesta pesquisa, sdo questdes que direcionam a escrita dos discentes a narrarem suas
experiéncias e memarias sobre o Estagio e que, em sua divisdo em duas etapas, separam
a reflexdo em dois tempos: 0 antes e o depois das aulas dadas. Penso que esta divisao feita
pelo professor, sinaliza seu investimento, seu desejo de perceber se ha mudancas, nas
narrativas das estagiarias e dos estagiarios, esbogadas neste processo de serem provocadas
e provocados a escreverem sobre o antes de entrarem na sala de aula como professores
em Estagio e o depois. Defendo que ha nas questBes feitas por Anderson uma
intencionalidade, movida pela inquietagéo de saber quais sentidos formativos a disciplina
selecionada produziu. Vejo ai um professor comprometido porque busca compreender
como sua agdo como professor toca 0 outro, porque se mantém “atento a leitura que 0s
estudantes fazem da atividade desenvolvida com eles” (FREIRE,2004, p. 50) e isso me
inspira como docente. E a partir deste lugar de inspiracdo que me debruco sob os trés
relatorios fomentados pelas questdes e intencionalidades deste professor, grata a ele por

sua generosidade.

Hoje, enquanto escrevo, os trés autores dos relatorios ja encerraram sua formacéo

inicial. Joyce Mirella Alves de Souza, Liz*? Santos Brande e Gabriel Benedito Machado,

13“Ljz” é apelido para o nome “Lizmarcia”. Durante este trabalho o apelido serd predominante, porque
expressa um desejo da professora e sujeita da pesquisa.
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autores dos relatérios, ja sdo professoras e professor. Conversei com elas e com ele e pedi
autorizacdo para utilizar seus textos nesta pesquisa, elas e ele permitiram a utilizagéo e

solicitaram que usasse seus verdadeiros nomes. E assim farei durante todo o texto.

Nos paragrafos seguintes falarei um pouco sobre os trés autores dos relatorios,
para que a leitora e o leitor possam conhecé-los, ainda que a partir da minha Otica, das
experiéncias que vivi com eles e daquilo que eles proprios expressaram em Seus
relatorios. Vejo Joyce Mirella como sorridente e séria, na mesma medida, com um senso
critico afiado. Lésbica assumida e de cabelo curto, ao olha-la lembro um pouco de mim
e do meu proprio Estagio. Durante seu processo de construcdo da aula de Estagio
acompanhei sua dedicacao e pude aprender com sua forma de buscar os multiplos pontos
de vista teodricos sobre o tema que trataria em sala de aula. Além disso, considero que
Joyce guarda um carinho profundo pela docéncia, como suas préprias palavras
descrevem, ao afirmar que: “Essa dedicac¢ao a construcdo do plano de aula foi muito
importante para eu perceber o carinho que eu tenho pela sala de aula, pelos alunos, pela

profissdo.” (Trecho do relatorio escrito por Joyce).

Liz Santos me pareceu, inicialmente, uma mulher timida. Impressdo que se
manteve apenas até vé-la atuando como professora em sua primeira aula do Estagio II.
Lembro-me da felicidade que senti ao vé-la abordar a crise de 1929 a partir do diadlogo
com o tempo presente e as midias digitais como ferramentas de consumo e de pensar 0
quanto havia aprendido ao assistir aquela aula em que as estudantes e os estudantes
puderam participar e se sentir parte. Lendo seu relatorio, fico feliz em saber que Liz
também sentiu a poténcia do que fez naquele dia, sobre isso, ela escreve: “Ao sair da
turma estava em éxtase, feliz e muito emocionada. Depois de tanto tempo foi a primeira
vez que me senti professora de Histdria. E escrevendo esse relatério a mesma emogéo

volta a tona.” (Trecho do relatorio escrito por Liz)

Gabriel Benedito me marcou, porque tive uma desconcertante sensacao de que ja
o0 conhecia. Sabe aquelas situacbes em que temos certeza de que conhecemos a pessoa de
algum lugar, mas ndo lembramos de onde? Durante 0s seis meses de Estagio, sempre que
0 encontrava esta sensacdo voltava. Um sentimento de que nos ja haviamos nos
encontrado em outras ocasides e rido muito das adversidades da vida. Observando sua
formagé@o como professor aprendi muito sobre como dedicacao e diversdo podem andar

juntas. Agora, lendo seu relatério, percebo que seu senso de humor e seu gosto pela



39

diverséo também inundam sua escrita e sua sala de aula ideal, como ele mesmo diz ao
narrar sua segunda aula no Estagio II, explicando que: “Chegou um momento que eu
estava feliz [...]. Empolgado com o que os alunos diziam e quase gritando de empolgacgéo
‘ISSO MESMOY’, ‘EXATAMENTE!’. Consegui fazer a sala inteira participar, iSso € 0

que eu acredito ser o certo” (Trecho do relatdrio escrito por Gabriel).

Penso que os trés tem em comum, dentre outras coisas que despontardo no
decorrer deste capitulo, o gosto em viver a “experiéncia” (LAROSSA, 2022) da docéncia,
se permitiram a rara possibilidade de sentirem que algo lhes passou, Ihes transformou. E
mais do que isso, narram um exercicio da docéncia que é atravessado pelo prazer, pela
alegria, pelo carinho e pelas multiplas emocdes. Viram e escreveram sobre beleza do que
fizeram, possivelmente, esta seja uma das questdes que me fizeram sentir gosto e prazer
em ler seus textos. Porque me identifico, me movimento, me emociono com a docéncia

atravessada pela alegria e o desejo.

3.2 A pandemia que nos atravessa.

Reencontro a Escola. Agora, nds duas temos uma nova cara. Bem, na
verdade, em alguns momentos, sinto que nos falta cara, rosto,
expressdo. Porque volta e meia aparece uma crianga para pedir:
‘Professora, posso ver como é o seu rosto sem a mascara?’ (Trecho do
meu caderno de campo, escrito em 04 de maio de 2022)

Escrevi o trecho acima na primeira semana da residéncia docente. Momento em
que retornava ao Jodo XXIII dois anos depois de concluir meu Estagio e me formar na
licenciatura em Historia. E, principalmente, quando revia o colégio depois de
enfrentarmos a pandemia do novo corona virus que teve inicio em 2020. Quis comegar
este subitem com este trecho, porque ele me remete ao esvaziamento social que a
pandemia nos gerou e a forma como este também assolou a escola — e expando aqui para
as instituicbes educacionais de forma geral. Um trecho que nos relembra de como
sentimos saudade das presencas, do toque, dos cheiros, da voz ndo digital, do olhar
presencial, do soar do sino do recreio, dos rostos por inteiro (com boca, nariz, olhos,

dentes, 6culos e lentes).

E a partir deste lugar e das narrativas presentes nos relatorios que pensarei a
pandemia, na sua relagdo com a Escola e a formacao de professores, tracando caminhos

reflexivos sobre a forma como a pandemia atravessou a formacdo docente, dos trés
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sujeitos desta pesquisa. Ao construir estas reflexdes tenho como objetivo levantar
questdes sobre estes atravessamentos, ndo procuro por respostas finais, quero mais

suscitar os questionamentos, pensar junto com a leitora e o leitor.
Sobre a pandemia, Lara Casarim (2023) nos explica que:

Em 2020 a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) classificou o surto
do novo coronavirus como Emergéncia de Salde Publica de
Importancia Internacional (ESPII); essa emergéncia s6 havia sido
declarada seis vezes antes na historia, como durante a pandemia de
H1IN1, em 2016 (OPAS/OMS, 2020), destacando a importancia inicial
e emergente de pesquisas e medidas de contencdo da doenca declarando
a pandemia da Covid-19 (CASARIM, 2023, p. 23)

Depois deste anincio da OMS teve inicio uma corrida pela ‘férmula da cura’, institui¢des
de pesquisa buscavam entender a doenca para produzirem maneiras de combaté-la.
Paralelo a isso, noticias falsas sobre a pandemia circulavam pelas redes sociais
aumentando o panico, a desinformacdo. Essa foi uma caracteristica muito prépria da
pandemia da COVID-19, sua ocorréncia “numa época de midiatizagdo caracterizada por
um ambiente de uso em larga escala das tecnologias de comunicagdo em rede” (PRATES,
2023, p. 84), 0 que acabou por fomentar o crescimento da circulagéo de informagdes sobre

0 virus que se misturaram as noticias falsas, amplamente conhecidas como fakenews.

Muita coisa mudou em nossas vidas, medidas de distanciamento e contengdo da
doenca foram adotadas no Brasil e no mundo, dentre elas o lockdown!* foi tido com uma
das principais estratégias. Familias ficaram separadas por meses a fio, muitos de nés
ficamos isoladas e isolados em nossos apartamentos de onde mal dava para ver e sentir a
luz do sol. A pobreza no Brasil cresceu e a fome voltou a assolar uma parcela consideravel
da populacdo, como aponta a pesquisa do Centro de Estudos e Estratégias da Fiocruz
(2021).%°

A Educacdo também foi atingida por estas mudancas e tem enfrentado novos

desafios em decorréncia da pandemia, dentre os quais cabe ressaltar que “os principais

140 lockdown é uma medida de enfrentamento a transmissdo de doencas que se caracteriza pelo isolamento
e distanciamento de individuos em todos os ambientes. Essa estratégia foi fundamental para que a
contaminagdo da Covid-19 ndo alcangasse niveis ainda mais graves e elevados. “A Organizagdo Mundial
da Saude (OMS) reconhece que a politica de lockdown pode reduzir a velocidade de transmissdo da
Covid-19 ao limitar o contato entre as pessoas e que, em certos casos, alguns paises ndo tém outra escolha
a ndo ser adotar esta medida de bloqueio extremo para ganhar tempo e implementar outras acdes de
combate a pandemia” (SANTOS FILHO et al., 2021, p. 1).

15 pesquisa disponivel em: < https://cee.fiocruz.br/?q=a-pandemia-agravou-a-desigualdade-de-renda-e-

a-pobreza-no-brasil> Acesso em 06 de abril de 2023



https://cee.fiocruz.br/?q=a-pandemia-agravou-a-desigualdade-de-renda-e-a-pobreza-no-brasil
https://cee.fiocruz.br/?q=a-pandemia-agravou-a-desigualdade-de-renda-e-a-pobreza-no-brasil
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estudos nacionais e internacionais sugerem quatro efeitos majoritarios nas redes publicas
de ensino: (1) perda de aprendizado; (I) aumento das desigualdades de aprendizado; (I11)
aumento do abandono escolar; e (1) impactos negativos no bem-estar e na satde mental”
(KOSLINSKI; BARTHOLO, 2022, p.1). Professoras(es) e estudantes ndo passaram
despercebidas por este processo, foram diretamente atravessadas(os) por ele. Nos
afastamos das salas de aula presencial e, em pouco tempo, o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) se espalhou pelo pais como uma opc¢éo para continuar com a aulas. Durante meses,
nossas salas de aula foram plataformas digitais, muitas vezes, esvaziadas pelos mais
diversos motivos — dentre 0s quais cabe citar o quadro brasileiro de desigualdade no que
tange o0 acesso democratico a internet. A Universidade também se somou a este quadro,
estudantes da graduacéo e da pds-graduacdo viram sua experiéncia formativa reduzida a

telas dos computadores, cAmeras e microfones e a um cotidiano solitario de estudos.

Liz escreve, em seu relatorio, um breve relato que nos da pistas sobre as formas
como a pandemia atravessou sua formacao enquanto professora, segundo ela:
A pandemia da Covid-19 trouxe diversos desafios intersubjetivos e
também pessoais dentre os quais a depressao, e a perca de perspectiva
profissional. Meu sonho de ser professora estava se perdendo, minha

criatividade e sensibilidade ja ndo eram perceptiveis. (Trecho do
relatorio escrito por Liz)

Liz constroi um relato interessante para pensarmos os desafios de se formar professora
em tempos de incertezas cotidianas, em que a eminéncia da morte nos assombrava todos
os dias - seja através das centenas de informacdes veiculadas sobre os numeros de
infectados e mortos, no Brasil e no mundo, ou a cada vez que precisavamos sair de casa
e tinhamos que nos proteger de um ‘inimigo invisivel a olho nu’. Ela narra um processo
de adoecimento mental que também foi vivido por milhares de brasileiros, como afirma

o Fiocruz (2020)* em uma pesquisa realizada no final do ano de 2020.

A professora em formacéo afirmou que a pandemia e seus desdobramentos também
atravessaram e abalaram suas perspectivas profissionais, seu sonho de ser professora, sua
criatividade e sua sensibilidade. Penso que este seja um dado importante para nos
atentarmos, porque a forca de seu relato nos alerta para a importancia de olharmos a

formacdo inicial de professores com mais sensibilidade, nos perguntando: serd que é

16 pesquisa disponivel em: < https://portal.fiocruz.br/noticia/pesquisa-analisa-o-impacto-da-pandemia-
na-saude-mental-de-trabalhadores-essenciais> Acesso em 04 de abril de 2023



https://portal.fiocruz.br/noticia/pesquisa-analisa-o-impacto-da-pandemia-na-saude-mental-de-trabalhadores-essenciais
https://portal.fiocruz.br/noticia/pesquisa-analisa-o-impacto-da-pandemia-na-saude-mental-de-trabalhadores-essenciais
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possivel pensarmos na formacdo de professores, ignorando que todos nds atravessamos
uma experiéncia potencialmente traumatica? E possivel retornarmos de onde paramos
sem considerar os multiplos adoecimentos? Defendo que néo seja possivel. E embaso esta
argumentacdo a partir das narrativas presentes nos relatorios. Além de Liz, Joyce e
Gabriel também narram a pandemia e o periodo em distanciamento social como uma
variavel a ser considerada quando falam sobre sua “experiéncia” (LAROSSA, 2022) com

o Estégio.
Joyce inicia seu relatdrio de Estagio falando sobre a pandemia:

Em primeiro lugar, eu considero que o fato de ser o primeiro semestre
presencial depois da pandemia, impactou muito a maneira como eu
cheguei na escola. Depois de dois anos em um modelo remoto, sem
contato proximo com o ambiente de ensino, entrar na sala de aula foi
impactante. Eu me lembrei de quantas vezes durante a pandemia eu
senti medo que nunca pudesse realizar a minha profissdo. Acho que
durante esse tempo perdemos muito, ou pelo menos, mudamos muito,
a nossa perspectiva de futuro. Entdo foi muito bom estar na escola.
(Trecho do relatério escrito por Joyce Mirela)

A mengdo a pandemia termina com uma indicagdo positiva sobre o reencontro com a
Escola, 0 que me remete, mais uma vez, a relacdo afetuosa que ela nutre com o ambiente
escolar. No entanto, Joyce também cita 0 medo vivido durante a pandemia de talvez ndo
poder exercer a profissdo docente e considera que “durante este tempo perdemos muito
ou, pelo menos, mudamos muito a nossa perspectiva de futuro”. Sua afirmag¢do me
inquieta, porque aponta uma transformagdo a partir da qual ndo foi possivel estar no
mundo da mesma forma de antes. A pandemia ¢ narrada como uma “experiéncia”
(LAROSSA, 2022) que a tocou profundamente, que a passou e a transformou, que a

marcou e que, se ndo lhe levou algo, minimamente, modificou suas perspectivas de futuro.

Gabriel ao falar da pandemia em seu relatério também a narra a partir deste lugar

da iminéncia da perda. Ao narrar sobre a sua primeira aula de Estagio, que também foi a

primeira vez que retornou a sala de aula como professor!’, ele pondera sobre a pandemia,
afirmando:

Eu sai exausto daquela sala de aula, completamente suado e com a boca

seca. Também sai triste. Fiquei pensando que além das minhas

habilidades sociais, esse tempo de pandemia também tinha levado o que
eu sabia fazer na sala de aula. Estava completamente frustrado, com os

17 Gabriel Benedito foi bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢gdo a Docéncia (PIBID) no
qual ja havia tido experiéncias docentes em escolas estaduais na cidade de Juiz de Fora.



43

olhos marejados e com medo do que me aguardava no ultimo horério.
(Trecho do relatério escrito por Gabriel Benedito)

N&o € o debate em torno da comprovacdo de que a pandemia levou (ou ndo) o que ele
sabia fazer em sala de aula que me interessa neste trecho. O que chama minha atencao €
que ele cogita esta possibilidade, com medo e frustracdo. Penso que isso indica o quanto
a “experiéncia” (LAROSSA, 2022) da pandemia o havia atravessado enquanto um sujeito
em sociedade — como por exemplo quando Gabriel afirma que a pandemia havia levado
suas habilidades sociais — e também poderia atravessa-lo enquanto um professor em

formagcéo.

E possivel tracar um didlogo entre estes trechos acima e a defesa feita por no
Antonio Novoa (2013), na obra organizada por ele intitulada “Vidas de Professores”.
Neste livro, Novoa tem uma produgao que recebe o titulo de “Os professores e as historias
da sua vida”, no texto em especifico ele chama a atengdo para a importancia de néo
reduzirmos a formacdo docente e a vida escolar as dimensfes racionais e pragmatica,
essencialmente ligadas a técnica e a acdo pedagogica. O pesquisador defende a
importancia de ndo esvaziarmos a formacao docente da sua relagdo com o humano, de
ndo esquecermos que professoras e professores sd@o pessoas, profissionais com uma
identidade construidas por maltiplas frentes, dentre as quais também se encontram suas

caracteristicas pessoais, seus sentimentos, seus gostos, seus desgostos.

Se aquilo que nos forma enquanto pessoas também atravessa nossa formacao
enquanto professoras e professores, defendo que seja importante agregarmos a pandemia,
- enquanto uma “experiéncia” (LAROSSA, 2022) que aparece na narrativa dos
professores em formacdo inicial como sinbnimo de perda, de depressdo e como uma
possivel culpada pela perda das habilidades docentes — como um fator a ser considerado

no universo de reflexdes construidas na formacdo docente inicial.

Ademais, como professora que atuou no retorno as atividades educacionais
presenciais, vivi o cotidiano dos dados apresentados por Mariane Koslinski e Tiago
Bartholo (2022) — convivendo com a perda de aprendizado, 0 aumento das desigualdades
de aprendizado; aumento do abandono escolar; e com impactos negativos no bem-estar e
na salde mental como principais consequéncias e desdobramentos da pandemia na
Educagéo- e penso que debater sobre os atravessamentos da “experiéncia” (LAROSSA,
2022) da pandemia em relacdo a formacdo docente seja um movimento importante para

instrumentalizar os futuros professores a lidarem com os desafios que encontrardo nas
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instituices de ensino. Principalmente porque se estabelecermos um raciocinio em cadeia
sobre a forma como desdobramentos da pandemia atingiram as diferentes geragoes,
perceberemos que por muitos anos as instituigdes de ensino ainda enfrentardo resquicios
dos desafios oriundos da pandemia, tendo em vista que eles assolaram estudantes de todas

as etapas educacionais.

De que forma isso seria feito? Considero que esta seja uma questdo complexa,
recente e por ser nova também carece de uma consolidagcdo no campo do conhecimento.
Apesar disso, me parece que uma maneira de a enfrentar seja ndo procurarmos por uma
‘formula’ ou uma ‘receita’ que nos direcione exatamente para a sua solugao, apostando
que a sua resolucdo esteja nas universidades e na liberdade de catedra exercida por seu
corpo docente— com seu potencial de constru¢cdo do conhecimento — que possuem
ferramentas teoricas e metodoldgicas para construirem multiplas formas de abordarem a
“experiéncia” (LAROSSA, 2022) da pandemia como uma tematica que tem relevancia

no ambito da formacdo docente, uma vez que a atravessou e a modificou.
3.3 Dialogos entre a formacéao docente e as insegurancas.

Diferente de Joyce, Liz e Gabriel, meu Estagio da licenciatura em Histdria foi feito
antes da pandemia, o que significa que as angustias e questdes deste periodo ndo
atravessaram minha formacao inicial. No entanto, nos aproximamos no que tange o relato
das insegurancas docentes atravessadas na construcdo e na execuc¢do das aulas de Estéagio.
Lembro-me da ansiedade gque senti na noite anterior a minha primeira aula do Estagio I,
mesmo tendo recebido todo o apoio e orientac¢do do professor da disciplina e dos colegas
de turma eu estava nervosa. Mal dormi, mal comi. E lembro-me de algo que me
embrulhava o estbmago: o medo de ter ddvidas sobre o contetdo, de ndo saber ensinar
tudo sobre o contetdo que trabalharia com aquele sexto ano B (que tive a sorte de
reencontrar durante a residéncia docente como nono ano B e aprender muito com elas e
eles, novamente). Ouso dizer, no meu caso, que estas insegurancas ndo acabaram com o
soar do sino que decretou o fim daquela aula de Estagio, elas me acompanharam pelos

dois primeiros anos em que estive sozinha em aula sozinha como professora regente.

Esta relacdo de incomodo com a duvida e as insegurancas aparece nos relatorios
das estagiarias e do estagiario sob 0s quais me debrucei, sobretudo nos textos escritos por
Gabriel e Liz. Cabe citar os trechos abaixo em que ambos falam sobre seu processo de

elaboracdo dos planos de aula:
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Nosso primeiro movimento foi pensar no tema, dentre os quais:
Revolucdo Russa, Crise de 1929 ou Era Vargas. Escolhi trabalhar com
a crise de 1929, para pensamos os limites do capitalismo em relacdo ao
consumo, e cogitamos analisar os impactos ambientais do mesmo. A
principio havia gostado da ideia, mas, passados alguns dias, me senti
incomodada e busquei por um outro ponto de partida, as mulheres na
crise de 1929. Mas durante meus estudos a falta de bibliografia trouxe
bastante incobmodo e medo para tratar dessa tematica, pois, uma das
minhas maiores preocupacdes se passava por ndo dominar o assunto.
Diante disso me senti mais uma vez sem ponto de partida e perdida.
(Trecho do relatério escrito por Liz)

A partir daquela conversa de orientacdo de estagio, eu passei o resto da
semana e final de semana elaborando minhas aulas, pesquisando
coisas, assisti documentérios, ouvi alguns podcasts, procurei fontes, li
artigos e os livros didaticos que levei pra casa. Mesmo com toda essa
preparagdo, ndo poderia estar mais inseguro quando fui apresentar para
a turma na universidade o que eu havia pensado.” (Trecho do relatério
escrito por Gabriel Benedito)

Liz diz de uma inseguranga em ‘ndo dominar o assunto’ € de como isso lhe deixou
perdida. J& Gabriel, apesar de narrar um longo processo de investimento em conhecer o
tema sobre o qual faria seu plano de aula diz que mesmo assim ‘ndo poderia estar mais
inseguro’. Penso que ambas as falas nos ddo pistas de um desejo de completude, de uma
ideia de que, como professora e professor, ndo deveriam lhe restar ddvidas e que,
portanto, deveriam dominar todo o conhecimento sobre as tematicas de suas aulas. Esta

é uma angustia legitima e que também me assolou e ainda me assola, volta e meia.

NOs trés partilhamos este incomodo com relacdo as nossas ddvidas no exercicio
da docéncia, sera que isso se da ao acaso, ou talvez seja fruto de um processo natural?
Por inspiragdo em Michel Foucault (2006), (2010) questiono estas nogOes de
‘naturalidade’ e de ‘acaso’. Fago isso a partir do conceito ‘“problematiza¢do”
(FOUCAULT, 2010), entendendo que problematizar € o ato de fazer uso do direito de
“ndo ter certeza, perceber uma contradi¢do, ter necessidade de uma informacao
suplementar, defender diferentes postulados, apontar um erro de raciocinio”
(FOUCAULT, 2010, p. 225). Trata-se de um trabalho do pensamento que, de acordo com
filésofo, pode ser entendido como “aquilo que permite tomar uma distancia em relacdo a
certa maneira de fazer ou de reagir e toma-la como objeto de pensamento e interroga-la
sobre seu sentido, suas condig¢des, seus fins.” (FOUCAULT, 2010, p.232) e a partir deste

ato abrir espaco para 0 novo, para as reinvencoes.
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Sendo assim, me perguntei: por que nos trés pensamos nossa relagdo com as

davidas, no exercicio da docéncia, de uma forma incomoda?

Estudando sobre a formacédo docente, sobretudo a partir de pesquisadores como
Antonio Ndvoa (2013), (2014), (2017) e Maurice Tardif (2012), (2013) que se dedicam a
pensa-la, percebi que uma das explicacdes para este nosso incomodo com as duvidas que
surgem no exercicio da docéncia tem ligacdo com a maneira como a formacao docente
foi historicamente construida. Segundo os pesquisadores, durante a expansdo dos
sistemas educativos na segunda metade do século XX o ensino e a formacdo de
professores foram pensados a partir de uma abordagem dos modelos racionalistas que 0s
reduziam a apreensao e transmissao de conhecimento. Ser professora e professor a partir
desta concepc¢do tem, de acordo com Novoa e Tardif, uma relagdo com as dicotomias —
também produzida pelos modelos racionalistas - entre teoria e pratica, ensino e pesquisa
que relegaram as professoras e os professores apenas a papel da transmissdo do

conhecimento, que por sua vez seria produzido por pesquisadores.

Ademais, penso que o campo do Ensino de Historia, bem como suas pesquisas,
nos instrumentaliza no adensamento desta “problematiza¢dao” (FOUCAULT, 2010).
Porque trata-se de um campo - forjado na “zona de fronteira” (MONTEIRO; PENNA,
2011) entre o campo da Histéria e o campo da Educacdo - que vem tensionando as
dicotomias e tensGes que, historicamente, atravessam a formacdo de professoras e
professores de Historia, especificamente. Questionando a dicotomia entre a teoria e a
prética, 0 ensino e a pesquisa, a licenciatura e o bacharelado, todas herdadas, segundo
Leticia Mistura e Flavia Caimi (2020), do positivismo que separava o trabalho histérico
em duas partes distintas: os historiadores provendo o conhecimento histérico para 0s
professores que, por sua vez, deveriam apenas transmiti-lo sem qualquer intervencéo

ativa e critica.

Ao estabelecer este tensionamento, 0 campo do Ensino de Historia se coloca no
lugar da abertura de possibilidades, da riqueza presente nas interdisciplinaridades,
convidando o ensino e a pesquisa em Historia a se aproximarem. Fomentando uma
formacéo de professores de Historia que se afaste das dicotomias positivistas e, por isso,
construa brechas para romper com o que Dea Fenelon (1981) caracteriza como uma
‘tradicao livresca’, que repete informagdes sobre o passado sem as questionar. Segundo

a pesquisadora, € importante que estas dicotomias sejam repensadas para que 0 ensino
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pOSSO pressupor pesquisa, descoberta, pergunta e investigacdo e desta maneira 0
conhecimento produzido e ensinado ndo seja entendido como “algo passivo,
despolitizado e sempre intelectualizado” (FENELON, 1981, p.10) e os profissionais
formados ndo sejam apenas “reprodutores destas concepcdes, perspectivas, informacdes
e saberes.” (FENELON, 1981, p.11).

Sendo assim, defendo que ha no campo do Ensino de Historia a poténcia teorica
e metodologica para que nos, professoras e professores de Historia, apesar de ndo sermos
especialistas em todos os temas, possamos entrar em sala de aula munidos de ferramentas
tedricas e metodoldgicas. Penso tratar-se de um campo que dispde dos instrumentos para
construirmos um ensino que pressupde a pesquisa, a investigacdo, a curiosidade e por
consequéncia a construcdo do conhecimento como centrais em detrimento de uma

transposicao técnica e simplificada do conteudo.

Digo isso porque uma das principais defesas deste campo é o estabelecimento de
uma relacdo de parceria com as duvidas, dispondo professoras, professores, alunas e
alunos a pensarem historicamente 0 mundo e a si mesmos e com base nisso
“questionarem saberes aprendidos no ambito da familia e no interior dos pertencimentos
religiosos, bem como a se contraporem as opinides das midias” (SEFFNER, 2019, p. 37),
em nome do “pluralismo democratico, da liberdade de expressao, do direito de aprender
e da liberdade de ensinar” (SEFFNER, 2019, p. 37). Tao logo, a medida em que
entendemos, com base neste campo, que nossa fung¢do ndo ¢ o ‘dominio total do
contetido’, mantendo-nos presos em uma no¢do positivista do que é ser professora e
professor de Historia que reforca a auséncia de sentido e mecanizagdo do ensino, tornar-
se possivel fazer as pazes com as dividas, tomando-as como a principal ferramenta para
0 ato investigativo que é tdo caro a producéo do conhecimento. E de bragos dados com

esta nova companheira que inicio o préximo item.

3.4 O desabrochar: o encontro com Ensino de Historia no Estagio

Gosto de pensar a vida como uma poesia que nds escrevemos, cotidianamente,
algumas vezes mais feliz, colorida, paciente e em outras mais nebulosa, rabugenta,
sonolenta. Mas acredito que sempre ha ali uma poética, algo belo que pode (ou néo) ser
capturado em um instante. Foi a partir desta tica que me inquietei em pensar sobre o

encontro das estagiarias e dos estagiarios com o campo do Ensino de Histdria no Estégio.
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Em diversos momentos me encantei pelas constatagdes construidas por elas e eles,
aprendi com suas descobertas, me irritei € me inspirei com alguns de seus ‘atrapalhos’.
Tudo isso banhado por estes meus olhos de poesia que insistem em me acompanhar e que,
vez ou outra, desaguavam no caderno de campo em forma de frases, versos, estrofes -

algumas que, inclusive, se tornaram epigrafes deste trabalho.

E por esta poesia que me acompanha, que se agarra em mim que chamo este encontro
de ‘o desabrochar’. Uma forma poética de descrever as cenas que presenciei vendo as
estagiarias e os estagiarios darem suas primeiras aulas, narrando como se sentiam e muitas
vezes perceber estas narrativas inundadas do encontro com o Ensino de Historia no
Estagio. Penso que vi ali um ‘desabrochar’, porque, em alguma medida, percebia que a
maioria chegava insegura, silenciosa, com medo de como seriam as aulas que elas e eles
teriam que dar e no decorrer do processo — enquanto assistiam as aulas dadas pela Fabiana
e por mim e também no transcorrer do semestre de orientacdo de Estagio com o professor
Anderson — algumas estagiarias e alguns estagiarios iam construindo conexdes de sentido,
se instrumentalizando da teoria do Ensino de Historia e conectando com a prética do
ensino, fazendo aquilo que este campo tem como uma de suas principais riquezas: a
conexdo entre teoria e pratica. Um processo que, para mim, € bonito de ver, de sentir, de
ter a sorte de estar junto. Tao belo, delicado e potente como o desabrochar de uma nova

rosa.

No entanto, ndo posso afirmar que este encontro das estagiarias e dos estagiarios com
0 campo do Ensino de Histdria tem acontecido de fato e sido transformador apenas com
base em minha 6tica poética produzida a partir do olhar da residéncia docente — como
alguém que esta completamente implicada com o colégio, mas que ainda assim parece ser
uma expectadora, assistindo de fora, ja que ndo faz parte do quadro efetivo da instituicdo
e por isso ndo participa das instancias de decisdo. Apesar deste olhar poético ter sido o
combustivel que me fez interessar-me por esta questdo, ele sozinho ndo responde a
inquietacdo deste trabalho. Para tanto, pego de empréstimo, mais uma vez, os relatorios
de Liz, Joyce Mirella e Gabriel para a partir de suas narrativas construir caminhos para a
pergunta: Como estudantes da licenciatura em Historia se transformam ao encontrar

com o campo do Ensino de Historia no Estagio?

Ressalto, em primeiro lugar, que o encontro com o Ensino de Histdria que se esboca

a partir dos relatorios se da em uma via de méo dupla. Porque as aulas de Reflexdes sobre
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a atuacdo do espaco escolar, ministradas pelo professor e pesquisador Dr. Anderson
Ferrari, aparecem como um componente importante para este encontro, tanto quanto a
pratica do Estagio no colégio, orientado pela professora e pesquisadora Dra. Fabiana
Almeida. Como por exemplo quando Liz escreve em seu relatorio os dois momentos em
gue se encontrou com a “aula de pergunta”, um investimento teorico ¢ metodologico da
aula de Historia inspirada no campo do Ensino de Histdria enquanto um fomentador de
aulas que prezam pela possibilidade do didlogo, pela pesquisa e pela atitude investigativa
e questionadora em relacdo ao passado, como nos explica Dea Fenelon (1981). Segue
abaixo um primeiro trecho em que é possivel perceber seu encontro com a aula de
pergunta e, por consequéncia, com o campo do Ensino de Histéria como balizador tedrico
e metodoldgico desta aula. Nesta ocasido Liz narra sobre 0 momento em que estava
observando as aulas dadas pela professora Dra. Fabiana Almeida e por mim:
Tanto a professora Fabiana quanto Samara buscavam introduzir
habilidades de pensamento capazes de despertar o interesse dos alunos
nas selecOes, recortes, intencionalidades que passam pela escrita da
Histdria, e principalmente fazé-los entender que por tras de qualquer
narrativa hd um sujeito historico. A professora Fabiana trouxe
consideragfes muito importantes para nossas conversas, possibilitando
reflexdes acerca das construcdes de repertorios didaticos por parte do
docente e que elas precisam vir sempre acompanhadas de um olhar
sensivel para o cotidiano da sala de aula e de perguntas constantes sobre

a funcdo formativa do saber historico escolar.” (Trecho do relatério
escrito por Liz)

A partir deste trecho é possivel percebermos que Liz identificou em nossa préatica e nas
orientagdes de Estagio a pratica da ‘aula de pergunta’, embasada na aproximagao entre o
ato de pesquisar e 0 ato de ensinar que evoca a postura investigativa e pesquisadora,
defendida por Dea Fenelon (1981). Além disso, ela também identifica nossa busca por
produzir junto com as estudantes e os estudantes, o estudo de uma Histéria que faca
sentido para elas e eles e que Ihes instrumentalize para pensarem seu cotidiano de maneira
critica a partir de uma Historia que nao fique presa “no mundo dos livros e da biografia
ou entdo dos papéis velhos e dos arquivos, esquecendo que a Historia se faz a todo tempo
e apesar de nds também.” (FENOLON, 1981, p. 18-19). Inspirada por este movimento da
‘aula de pergunta’ e que produza sentidos em didlogo com o cotidiano das estudantes e
dos estudantes, Liz explica seu plano de aula dizendo que:

Seguindo o plano das aulas anteriores ministradas por Fabiana e

Samara, me pautei pela seguinte pergunta: “E o que eu tenho com a
crise de 19297 A partir desta indagacao foi possivel tracar o perfil de
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consumo desses alunos para chegarmos ao cerne da questdo, a crise de
1929. (Trecho do relatdrio escrito por Liz)

O mesmo também ocorre em sua narrativa sobre as aulas de Reflexdes sobre a
atuacdo do espacgo escolar e as orientagfes do professor e pesquisador Dr. Anderson
Ferrari. Ao falar sobre a construcdo do seu plano de aula, Liz nos diz que:

A aula foi de perguntas e consegui transformar meu plano por uma
indagagdo feita no dia anterior pelo professor Anderson: “Por que
compramos? E o que gostamos de comprar? Qual nosso objeto de
desejo?” Essas perguntas levaram a classe para um outro espaco, foi
possivel escutar alunos que ndo costumavam se manifestar em sala,
todos se divertiram e ouvir suas experiéncias foi encantador e singular.
Os cinquenta minutos de aula voou. (Trecho do relatdrio escrito por
Liz)
A partir deste trecho podemos perceber que o investimento no Ensino de Historia como
um campo tedrico e metodoldgico potente para a formacao de professores também é feito
pelo professor da disciplina de Estagio. E como fruto deste percurso de escuta e
aprendizagem com professoras e professores que se baseiam no campo do Ensino de
Historia, Liz descreve que hd um aprendizado, algo que aprende a partir da “experiéncia”
(LAROSSA, 2022) com o Estagio que se encontra com o Ensino de Histdria, uma
transformacdo em sua forma de ver a pratica docente, segundo ela:
O desenvolvimento dessa atividade supervisionada acarreta na
adequada formagdo do profissional, inserido em uma realidade de
participacdo ativa, na qual a neutralidade é dispensada, visando a
assumir responsabilidades no processo de formacdo do curso de
histéria. A experiéncia empirica, nesse sentido, leva a tomada de
decisGes e estabelecimento de posicbes que marcam 0
comprometimento do profissional com a profissdo, que é construida

mediante atividade pratica juntamente com as discussdes tedricas.
(Trecho do relatério escrito por Liz)

A partir deste trecho é possivel percebermos aqui que sua atividade de estagio orientada
pelo campo do Ensino de Histéria produziu nela sentidos sobre o carater inerentemente
politico — e por isso ndo neutro — das aulas de Histdria pensadas a partir do campo do
ensino de Histéria. Uma vez que este campo defende que ensinar Historia é
“efetivamente, um lugar politico no qual as disputas em torno das relacdes de saber/poder
se efetivam nos documentos, nas politicas, no curriculo, nas praticas escolares, na
producdo de meméria” (MONTEIRO; RALEJO, 2019, p. 8). Para além disso, ao dizer
sobre a construgdo desta atividade no encontro entre a préatica e a teoria, como algo

importante para seu comprometimento profissional a partir da producao de sentidos, Liz
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também marca que o encontro com o Ensino de Histdria em seu Estagio modificou sua

forma de se pensar professora.

Joyce Mirella também esboca, em seu relatério, a compreensdo de que seu
encontro com o Ensino de Histdria no Estagio se coloca em uma via de mao dupla,
configurando-se ndo apenas em um encontro que se da a partir do momento em que
passou a assistir as aulas ministradas pela professora e pesquisadora Dra. Fabiana
Almeida e por mim — aulas que tiveram o campo do Ensino de Histéria como principal
referéncia tedrica e metodoldgica -, mas que também foi fomentado a partir de tudo que
vinha estudando na Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade Federal de Juiz
de Fora sobre este campo, como ela mesma diz:

Lembro que depois eu ficava horas conversando com a Jéssica (sua
dupla de estagio) sobre as aulas, € em como aprimorar a nossa pratica
docente, como fazer valer um ensino de Histéria pautado em tudo que

estudamos durante as aulas que tivemos na FACED. Um ensino que o
aluno seja percebido como sujeito

E interessante percebermos que esta preocupacéo dela, fomentada pelos seus estudos da
teoria do Ensino de Historia, em ‘fazer valer um ensino em que o aluno seja percebido
como sujeito’ volta com forga reflexiva a partir do momento em que ela vive a
“experiéncia” (LAROSSA, 2022) de compreender o desdobramento desta teoria na
pratica, o que fica evidente quando lemos sua autoavaliacdo sobre uma aula que deu e
que, segundo ela, foi conteudista:
Essa aula me fez pensar em como as nossas escolhas impactam diretamente
nos rumos que uma aula pode ter, e para além disso, impacta no
comportamento do nosso aluno, impacta no seu direito ou ndo de falar,
impacta ndo sé na sua voz, mas também no seu siléncio. E se tem uma
conclusdo que eu cheguei com aquela aula, é que eu nunca mais quero um
siléncio igual aquele quando eu estiver dentro de sala de aula. Esse siléncio

é ruim, ele é ensurdecedor, é um siléncio que mina todos os sentidos das
palavras de um professor. (Trecho do relatério escrito por Joyce Mirella)

Assim como Joyce Mirella, Gabriel também narra um profundo incomodo com a aula
onde n&o ha o investimento na pergunta, onde o siléncio e 0 mondlogo d3o a tonica. E
possivel percebermos isso em sua narrativa sobre sua aula de Estagio que tinha como
tematica o surgimento das cidades. Ele escreve que:
Os alunos pareceram se interessar pelos slides que eu levei, eram prints
do Google Maps que localizavam a Curva do Lacet. Acho que a aula
comegou bem, mas eu ndo soube usar corretamente a ferramenta da mao

levantada, a qual a professora Fabiana desenvolveu para retomar a
atencdo dos alunos. Em dado momento eu estava completamente
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perdido, me sentindo um touro numa arena cheia de panos vermelhos,
sem saber qual deles eu chifro primeiro. Ndo consegui trabalhar direito
a reportagem do Tribuna de Minas sobre a Curva do Lacet que eu havia
levado, teria que retomar na proxima aula. 1sso estragou meu
planejamento e impds mais um desafio que eu teria que lidar: a
adaptacdo. [...]JNo ultimo horério eu iria voltar para a proxima aula,
minha vontade era de ndo dar agquela aula. Ndo estava confiante e
achava que ia dar tudo errado de novo. Eu entrei na sala, organizei um
guadro como os professores fazem. Logo eu levantei a mao, para pedir
gue os alunos prestassem atencdo em mim. Pareceu uma eternidade do
momento gue levantei até o0 momento em que todos levantaram a mao.
[...] Depois disso a aula correu bem. [...]JEu trabalhei o texto como eu
gostaria, os alunos participaram bastante, eu usei o quadro. Chegou um
momento que eu estava feliz, assim como estive no ensino médio.
Empolgado com o que os alunos diziam e quase gritando de
empolgacdo “ISSO MESMO!”, “EXATAMENTE!”. Consegui fazer a
sala inteira participar, isso é o que eu acredito ser o certo, uma aula
construida junto com os alunos pelo dialogo, ndo para os alunos como
um monologo.” (Trecho do relatorio escrito por Gabriel)

Penso que a partir da leitura destes dois trechos é possivel elencar que uma das
principais transformagdes, fomentada a partir da “experiéncia” (LAROSSA, 2022) do
encontro com o campo do Ensino de Histéria no Estagio seja o fomento do desejo,
embasado em teoria e pratica pela construcdo de uma aula do dialogo, da pergunta, da
investigacdo, na qual pesquisa e pratica se colocam como aliadas em detrimento de uma
aula livresca, de monologo em que ha ‘um siléncio que mina todos os sentidos das
palavras de um professor’, porque nao produz sentidos, ndo se conecta com o cotidiano

das estudantes e dos estudantes.

Por fim, cabe ressaltar que nota-se nos relatorios outras pistas sobre o encontro com
0 campo do Ensino de Histdria no Estagio, como por exemplos a compreensdo produzida
pelas estagiarias e o0s estagiarios de que a abordagem do passado, por ele mesmo, ndo se
justifica e que ela apenas ganha forca quando se coloca em dialogo com o tempo presente,
como também defendem Fabiana Almeida e Sonia Miranda (2021) ao afirmarem que “o
Ensino de Historia cumpre seu papel quando somos capazes de indagar sobre 0 nosso
tempo e decidir que marcas vamos deixar para o futuro. (ALMEIDA; MIRANDA, 2021,
p.112). Contudo, devido aos imperativos do tempo de entrega deste trabalho estas
questbes ndo foram amplamente abordadas aqui, transformando-se em um horizonte para

trabalhos futuros.
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4. PARA TERMINAR: UM POUCO DE FINAL, UM POUCO DE COMECO.

Ultimo poema.

Agora deixa o livro

volta os olhos

para a janela

a cidade

arua

0 COorpo mais proximo

tuas préprias maos

ai também

se 18. (MARQUES, 2015, p. 29)

Terminar este trabalho me remete, intuitivamente, aos sabores agridoces, mistura
de sensacdes e sentimentos. Em primeiro lugar, porque simboliza o ritual de encerramento
de um ciclo, um ano extremamente intenso em que pude aprender sobre Formacéo
Docente, Saberes Docentes, Ensino de Histéria, Planejamento, Gestao Escolar, Pesquisa,
Educacdo Publica e Democréatica. Em que também aprendi sobre Afeto, Transformacéo,
Caos, Desejo, Cansaco, Vitalidade, Erro, Acerto, Companheirismo. No entanto, penso
que este trabalho feche este ciclo apenas de forma simbdlica. Porque todos as
“experiéncias” (LAROSSA, 2022), tudo aquilo que me marcou, que fez com que eu nao

consiga mais ser a mesma de antes, seguird comigo.

Por isso escolho este poema de Ana Martins Marques (2015), autora que tive o
prazer de conhecer a partir das indicacGes delicadas e potentes de minha colega de
residéncia a professora de teatro e pesquisadora Erika Rohlfs, para comecar este item que
tem ‘um pouco de final € um pouco de comec¢o’. Porque o poema intitulado ‘o ltimo
poema’, apesar de marcar abertamente a iminéncia de um fim, também nos provoca a
pensar que ha poesia para além dele, que também € possivel se ler a poesia na janela, na
cidade, na rua, no corpo mais proximo e em nossas maos. Gosto desta provocacao, porque
penso que ela sintetiza bem a maneira como encaro o fim da residéncia docente,
compreendendo que, apesar deste poema ter chegado ao fim, ainda ha muito para ser lido
e explorado a partir dos aprendizados poéticos, estéticos, éticos, teoricos, praticos e

metodoldgicos aprendidos nesta “experiéncia” (LAROSSA, 2022).
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Assim sendo, encerro este trabalho defendendo a poténcia do encontro com o
campo do Ensino de Historia no Estdgio como um momento de construcdo de
transformacoes, de possibilidades para uma “formagao docente” (TARDIF, 2012) em que
as insegurancas presentes na formacao inicial possam ser enfrentadas e debatidas, a partir
do lugar de fronteira assumido pelo campo do Ensino de Historia, que se localiza na
interface entre o campo da Histdria e da Educagdo, estabelecendo conexdes entre a teoria
e pratica. Fomentando assim mudancgas na producdo dos sentidos atribuidos a propria
pratica docente e a forma de construir as aulas de Historia, que se afastem da tradicao
‘livresca e conteudista’, a partir do momento em que o encontro com este campo do
conhecimento promove — dentre outras coisas - a atitude investigativa e questionadora
da pesquisa como um método de ensino e o didlogo entre o tempo presente e o passado
para producéo de reflexdes histdricas que se conectam com o cotidiano das alunas e dos
alunos. O que, por consequéncia, penso contribuir para a formacdo de professoras e
professores de Histdria que, futuramente, podem somar forcas ao possivel desabrochar de
uma educacdo e uma sociedade que - por serem formadas por pessoas mais
questionadoras e que tiveram a aula de Histéria como um instrumento de investigacéo e
problematizacdo da realidade vivida - se afastem da barbarie e lutam pela construcéo de

um mundo e uma sociedade mais democraticos e diversos.

De tal maneira que as angustias que atravessaram as vozes dos sujeitos em
formagé&o inicial - como as insegurancas na construcdo das aulas e o0 medo de ndo darem
conta de ‘passarem’ todos os contetidos — vislumbra a possibilidade de converte-se em
atitude investigativa e boa relacdo com as ddvidas e os questionamentos quando ha um
dialogo entre a pratica docente e a pesquisa. Tal qual o proposto pelo campo cientifico
do Ensino de Historia que tem se consolidado no Brasil a mais de trés décadas, investindo
na construcdo de caminhos possiveis de producdo, invencao e transformacdo de um saber
historico escolar antes conteudista em “historia-problema” aos moldes defendidos por

Marc Bloch (2003).

Penso que ha neste encontro — com o campo do Ensino de Histdria no Estagio —
uma certa poesia de construcdo da vida, da profisséo, das aulas e da Escola que € inundada
de sentidos que se conectam com a pujanca da Vida. E que por isso também acabou me
contagiando, me movendo, me tocando e fazendo com que este também fosse um
encontro com o campo do Ensino de Historia durante a Residéncia Docente. Um encontro

téo forte e t&o transformador que me impulsionou a cursar toda a especializagdo com 0s
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olhos voltados para este campo e a agora produzir novas rotas, novos destinos— tal como
fizeram os marimbondos citados no inicio deste texto — que seguem impregnados pelo

olhar e a sensibilidade do Ensino de Historia.
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