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RESUMO

A pesquisa de doutorado trata das relagées de género e sexualidades a partir das
experiéncias de jovens estudantes do Ensino Médio Integrado de uma escola de
educacéo profissional e tecnologica, situada na regido da zona da mata mineira. A
constituicdo das identidades das/dos jovens é envolvida pelas pedagogias escolares,
pelos artefatos culturais, e afetadas pelas experiéncias de género e sexualidades na
sociedade. Como caminhos metodoldgicos, a pesquisa apresenta cenas do cotidiano
escolar registradas no diario de bordo, narrativas produzidas nas rodas de conversa
do projeto de extenséo ‘Juventudes e Diversidade em Foco’ e a partir dos artefatos
culturais apresentados pelas/os jovens discentes. Além disso, a pesquisa se compde
ainda pelas experiéncias de professora e pesquisadora inspirada nos processos de
problematizagcdo das relagbes de poder que se estabelecem entre os sujeitos da
pesquisa. Os referencias teodricos trabalhados sao inspirados nas principais tematicas
da pesquisa: Juventudes, Género e Sexualidades e lIdentidades, tendo como
referéncia jovens estudantes do Ensino Médio Integrado e as perspectivas teoricas de
Foucault, sobretudo nos conceitos de problematizacao, relagbes de poder e saber e
discurso. Na tese, descrevem-se e analisam-se cenarios que retratam conflitos e
resisténcias frente as desigualdades de género e sexualidades, tais como o assédio,
0s espacos permitidos de serem ocupados ou ndo, as relacdes que se produzem a
partir da heteronormatividade. A pesquisa contribuiu para compreender as poténcias
dos artefatos culturais na constituicdo dos sujeitos jovens e enquanto pedagogias
culturais, principalmente quando a escola ainda apresenta normas regidas por
perspectivas excludentes e discriminatorias de género e sexualidades, além de se
configurar como espaco de violéncias e silenciamentos. A tese deu visibilidade para a
importancia dos projetos de extensdo como espacos pedagogicos e como ponto
importante no tripé ensino, pesquisa e extensao e para se pensar na formacao e
relagdes de poder e saberes na educagéao profissional e tecnoldgica.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e tecnoldgica. Juventudes. Geénero.

Sexualidades. Identidades. Pedagogias culturais.



ABSTRACT

This doctorate research deals with gender and sexual relations based on the
experiences of young students from an Integrated High School whchi offers
professional and technological education, located in "Zona da Mata" region of Minas
Gerais. The constitution of young people's identities is involved by school pedagogies,
cultural artifacts, and affected by experiences of gender and sexualities in society. As
methodological paths, the research presents scenes of the school routine recorded in
the logbook, narratives produced in the conversation circles of the extension project
‘Juventudes e Diversidade em Foco ('"Youths and Diversity in Focus') and from the
cultural artifacts presented by the young students. In addition, the research is also
composed of the experiences of a teacher and researcher inspired by the processes
of questioning the power relations that are established between the research subjects.
The theoretical references are inspired by the main themes of the research: Youth,
Gender and Sexualities and Identities, having as reference those young students
before related and Foucault's theoretical perspectives, especially in the concepts of
problematization, relations of power and knowledge and discourse. In the thesis, the
scenarios described and analyzed portray conflicts and resistance related to gender
and sexual inequalities, such as harassment, the spaces allowed to be occupied or
not, the relationships that are produced from heteronormativity. The research
contributed to understanding cultural artifacts power regarding the constitution of
young people and as cultural pedagogies, especially when school keeps norms
governed by excluding and discriminatory perspectives of gender and sexualities, in
addition to being configured as a space of violence and silencing. The thesis also gave
visibility to the importance of extension projects as pedagogical spaces and as an
important point in teaching, research and extension tripod and to think about the
formation and relations of power and knowledge in professional and technological
education.

Keywords: Professional and technological education. Youths. Gender. Sexualities.
Identities. Cultural pedagogies.
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INTRODUGAO

A minha pesquisa de doutorado, realizada em conjunto com o professor Roney
Polato de Castro, € um processo de inquietacdes e problematizacdes sobre relagdes
de género e sexualidades presentes na area da minha formagdo académica em
Educacgao Fisica e, posteriormente, em experiéncias enquanto docente no Ensino
Médio, em duas escolas de educagao profissional e tecnoldgica’.

O ponto inicial de uma costura define a trajetéria da linha. Entretanto, na propria
costura, € possivel cortar, remendar e olhar para tras e para frente, seja pelo zig-zag
das lembrancgas, seja pelas possibilidades que a pesquisa proporciona na constituicao
dos sujeitos e da prépria pesquisadora e docente.

A costura dessa pesquisa comeca a partir de minhas reflexdes enquanto
docente, que se misturam, como as linhas na caixa de costura, com as experiéncias
que me constituem enquanto docente, mulher e pesquisadora. Utilizo o conceito de
experiéncia a partir do entendimento de Foucault (2020) como a correlagdo, numa
cultura, entre campos de saber, tipos de normatividade e formas de subjetividade, esta
ultima compreendida como “a maneira pela qual o sujeito faz a experiéncia de si
mesmo em um jogo de verdade, no qual ele se relaciona consigo mesmo.” (Foucault,
2004, p. 236).

Comecei a refletir sobre as questdes de género e sexualidades enquanto
docente no curso de Educacdo Fisica, que em sua histéria € uma disciplina da
formacdo escolar marcada por diferenciais de género e sexualidades, que se
materializam, por exemplo, desde o fim do século XVIII até o inicio do século XX,
através da separacgao das aulas entre meninos e meninas, a partir dos objetivos
direcionados as/aos jovens, como o de treinamento militar, instituido como algo
"naturalmente masculino" e de preparacao para a maternidade, como uma forma de
naturalizar a maternidade como parte de uma dita "esséncia feminina". Além disso,
destaca-se, como um dos focos a valorizagcdo da performance nos esportes.

A Educacéo Fisica € marcada em sua histéria por instrumentalizar, desenvolver

e dar respaldo a discursos e verdades que constroem praticas e modos de ser de

1 A educacgédo profissional e tecnolégica (EPT) é uma modalidade educacional prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB) com a finalidade precipua de preparar “para o exercicio
de profissdes”, contribuindo para que o cidaddo possa se inserir € atuar no mundo do trabalho e na
vida em sociedade. Fonte: http://portal.mec.gov.br/educacao-profissional-e-tecnologica-ept


http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm
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alunas e alunos inseridos na cultura e que marcam a trajetoria académica e da
formacgao de discentes, docentes e do contexto escolar.

As escolas sao espagos de intensos conflitos nas relagdes de género e
sexualidades, seja por meio da manutencédo de um modelo unico de organizagao
social entre os sujeitos (homens, mulheres, Iésbicas, homossexuais, trans, dentre
outr@s) quer por oportunidades de resisténcia ou outras possibilidades de
experiéncias entre os sujeitos.

Como docente de estagio supervisionado (realizado em escolas do ensino
fundamental e médio de uma cidade no interior do estado do Rio de Janeiro),
procurava problematizar as observagbes de campo das/os alunas/os e,
posteriormente, provocar reflexdes e propostas de praticas pedagdgicas inseridas em
um contexto que refletia diferengcas de género e sexualidades a partir da cultura
corporal.

A Educacéo Fisica € uma disciplina que atua, pedagogicamente na escola, do
conhecimento de uma area aqui denominada como cultura corporal e configura-se
com temas ou formas de atividades, particularmente corporais, como: jogo, esporte,
ginastica, danga ou outras, que constituirdo seu conteudo. O estudo desse
conhecimento visa apreender a expressao corporal como linguagem (Soares et al.,
1992, p. 61).

A partir das possibilidades da cultura corporal, orientei Trabalhos de Conclusao
de Curso (TCC) que colocavam em questao as relacdes de género estabelecidas na
area da Educacao Fisica, como o da aluna Riana Duarte Linhares, do qual fui co-
orientadora, com o titulo ‘O bullying na Educagéao Fisica Escolar e sua relagdo com o
género: um estudo nas turmas do 6° ano do ensino fundamental nas escolas da rede
municipal de Itaperuna-RJ’ (2011), e orientadora do aluno Douglas Rosa de Souza
Silva, com o TCC intitulado ‘Promogéo da Igualdade de Género nas aulas de
Educacédo Fisica Escolar no Ensino Fundamental’ (2014). Os dois TCC’s foram
produzidos por conta dos afetamentos e das experiéncias trazidas pelos estudantes
em seus campos de estagios e das construgcbes de praticas pedagogicas que ja
subsidiavam minhas interpretagdes para uma escola igualitaria, justa e inclusiva.

Ao promover esse deslocamento de uma Educacdo Fisica tradicional,
esportivista, excludente, e que visa principalmente o desenvolvimento e
aperfeicoamento das habilidades motoras e da aprendizagem esportiva, para uma

pratica corporal que permita a participagao de todas e todos e de diferentes culturas,


https://www.escavador.com/sobre/11144430/douglas-rosa-de-souza-silva
https://www.escavador.com/sobre/11144430/douglas-rosa-de-souza-silva
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€ possivel inserir um espaco, dentro do curriculo escolar, para as manifestacdes
corporais dos sujeitos, considerando suas identidades, suas histérias e as
experiéncias que trazem e compartilham na escola e nas interagbes sociais.

Em 2015, fui aprovada e me tornei professora efetiva do Instituto Federal de
Minas Gerais (IFMG), atuando pela primeira vez no Ensino Médio integrado (ensino
meédio e ensino técnico), podendo ser visualizado, pelo mapa abaixo, sua abrangéncia
no estado de Minas Gerais:

Figura 1: Mapa de Minas Gerais e dos campi do IFMG

Campi Campi Avangados
1. Bambui 12. Arcos
2. Betim 13. Cons. Lafaiete
3. Congonhas 14. Itabirito
4, Formiga 15. Ipatinga
5. Gov, Valadares 16. Piumhi
6. Ouro Branco 17. Ponte Nova
7. Ouro Preto @ o
8. Ribeirdo das Neves
9. Sabara Q @ @
10. Santa Luzia 1 © Q0
11. $30 Jodo Evangelista Q % e@g
(2

Fonte: IFMG. Disponivel em: https://www.ifmg.edu.br/governadorvaladares/imagens/mapa-
site-novo.jpeg/image_view_fullscreen

A pesquisa comeca a ser construida nesta escola, afetada pela experiéncia
enquanto docente e pelas inquietagcdes costuradas pelas relagdes de poder exercidas
as/aos alunas/os no contexto escolar, que impdem normas de ser homem e mulher
dentro das limitagbes dos padrées hegemdnicos de identidade de género e
sexualidades. Em 2018, a pesquisa dialoga com outra escola da rede federal de
educacao profissional e tecnoldgica, devido a um processo de permuta que me
proporcionou ser docente do Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais
(IFSUDESTEMG).

Dadas as experiéncias vividas e observadas em tais escolas, é possivel afirmar
que o contexto escolar reverbera como um espaco de normatizagao dos corpos e das
formas como devem se constituir, tomando por base um modelo binario de ser

homem/mulher, desconsiderando a diversidade sexual e de género das/os sujeitos.
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Assim, reafirma-se a heteronormatividade, que de acordo com Miskolci (2009, p. 157),
€ uma definicdo contemporanea “do dispositivo historico da sexualidade que evidencia
seu objetivo: formar todos para serem heterossexuais ou organizarem suas vidas a
partir do modelo supostamente coerente, superior e ‘naturall das
heterossexualidades”.

A pesquisa de doutorado tem como objetivo, a partir da problematizacéo, refletir
a partir das narrativas e das experiéncias de jovens estudantes do ensino médio sobre
as questdes de género e sexualidades, vivenciadas nos artefatos culturais e nas
praticas escolares no momento atual. Considera-se ainda os elementos envolvidos na
constituicdo das identidades das/os discentes do ensino meédio integrado,
compreendendo que o discurso se constréi historicamente, esta atrelado as relagées
de poder e enquanto elemento de produgdo de verdades, inspirada em Michel
Foucault.

A problematizacdo é uma acao de pesquisa que nao é imével e definitiva, pelo
contrario, movimenta, promove mudangas, agdes e novos questionamentos dos
discursos universalizantes das juventudes, dos processos que envolvem, por diversas
praticas, a constituicdo dos sujeitos, as instituigdes e de como sdo estabelecidas as
relagbes de género e sexualidades na cultura de um dado momento historico.

Ao me inquietar com as relacdes de poder e saber que atravessam, marcam e
possibilitam constituicdo de identidades entre as/os jovens discentes, me aproximo da
perspectiva de problematizagao dos sujeitos, da escola, das relagdes culturais e do
momento histérico onde discursos e saberes de género e sexualidades transpassam
os corredores, a quadra esportiva e os artefatos culturais que marcam as juventudes.

Os saberes que compdem a area da Educacao Fisica sao construidos a partir
de relagdes de poder que justificam a intencionalidade de sua pratica e inser¢ao na
escola. “O saber ndo esta contido somente em demonstragdes; pode estar também
em ficgdes, reflexdes, narrativas, regulamentos institucionais, decisdes politicas”
(Foucault, 1995, p. 208).

As relagdes de poder e saber se coadunam e s&o postas na sociedade por meio
de discursos que, por sua vez, produzem ‘verdades’. Foucault traz para a
compreensao desta relagao sua filosofia analitica do poder como pratica social, nas
formas de institucionalizagdo do poder, nas diferentes manifestagcdes do poder e
diferentes formas de resisténcia.

Foucault (1995) explica que o saber se constitui por uma pratica discursiva:
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Um saber é aquilo de que podemos falar em uma pratica discursiva
que se encontra assim especificada: o dominio constituido pelos
diferentes objetos que irdo adquirir ou nao um status cientifico; (...) um
saber €, também, o espaco em que o sujeito pode tomar posi¢éo para
falar dos objetos de que se ocupa em seu discurso; (...) um saber é
também o campo de coordenacgao e de subordinacdo dos enunciados
em que os conceitos aparecem, se definem, se aplicam e se
transformam; (...) finalmente, um saber se define por possibilidades de
utilizagao e de apropriacao oferecidas pelo discurso (Foucault, 1995,
p. 206-207).

Tem-se o entendimento que as vivéncias corporais sdo marcadas pelas
relagdes sociais e culturais que exprimem relagcbes de poder, de género e de
sexualidades. Redimensiona os sujeitos (alunas/os e eu, enquanto docente) e
oportuniza vivéncias corporais para todas e todos e ndo somente para os/as mais
habilidosos/as ou divididas entre meninos e meninas, bem como provoca tensoes,
questionamentos e, em muitos casos, novas possibilidades de se expressar e de
experimentar o corpo, compreendido “como algo produzido na e pela cultura”
(Goellner, 2010, p. 28).

No contexto escolar, jovens alunas e alunos exprimem, em seus corpos, as
particularidades, contradigbes, normatizagdes?, resisténcias e experiéncias de ser
homem e ser mulher, construidas e reconstruidas por suas historias, culturas, por
vivéncias anteriores de marcagdes de praticas discursivas e nao-discursivas
impressas em seus corpos, nas relacdes que se tém com o mundo e entre/com
elas/eles mesmas/os. Foucault (2016, p. 235) nos auxilia na compreensdo dos
sentidos e investimentos do corpo na constituicdo do sujeito e nas relagdes com o
poder tudo isso “conduz ao desejo do proprio corpo por meio de um trabalho insistente,
obstinado, meticuloso, que o poder exerceu sobre o corpo das criangas, dos soldados,
sobre o corpo sadio”.

Silvana Goellner (2010), pesquisadora da area da Educagédo Fisica e das
relagbes de género e sexualidades, acrescenta, a partir da compreensao de corpo e

das relagbes com a cultura, com os discursos e com suas representacoes:

2 Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como parametro em relagdo
ao qual as outras identidades sao avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa
identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em relagdo as quais as outras sé podem ser
avaliadas de forma negativa (Silva, 2000, p. 83).



17

Um corpo n&o é apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais do
gue um conjunto de musculos, 0ssos, visceras, reflexos e sensacoes,
0 corpo € também a roupa e os acessorios que o adornam, as
intervengdes que nele operam, a imagem que dele se produz, as
maquinas que nele se acoplam, os sentidos que nele se incorporam,
os siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se exibem, a
educacdo de seus gestos (...). Ndo sao, portanto, as semelhangas
biolégicas que o definem mas, fundamentalmente, os significados
culturais e sociais que a ele se atribuem (Goellner, 2010, p. 29).

A participacao, a pratica de um esporte, a expressao por meio da danga, gestos
mais contidos ou mais agressivos, gritos, saltos, chutes ou o isolamento nas aulas de
Educacao Fisica podem ser definidos por regras e imposi¢ées de um corpo marcado
sobretudo pelo discurso da centralidade nas diferengas bioldgicas e que, por sua vez,
representam (in)possibilidades de experiéncias, marcas e sentidos de um corpo
definido e controlado a partir do binarismo homem/mulher e de seus significados em
uma sociedade que define as possibilidades, objetivos, classificagdes e limitagées das
manifestacdes corporais, envolvidas pelas marcas nas relacbes de poder entre os
sujeitos.

Foucault (1984) apresenta o conceito de experiéncia para compreender a
correlagao entre poder, saber e subjetividade; a experiéncia concreta e situada em um

contexto historico:

Entendemos por experiéncia a correlagdo, em uma cultura, entre
campos de saber, tipos de normatividade e formas de subjetividade.
[...] Falar da ‘sexualidade’ como uma experiéncia historicamente
singular suporia, também, que pudesse dispor de instrumentos
suscetiveis de analisar, em seu proprio carater e em suas correlagdes,
os trés eixos que a constituem: a formacao dos saberes que a ela se
referem, os sistemas de poder que regulam sua pratica e as formas
pelas quais os individuos podem e devem se reconhecer como
sujeitos dessas sexualidades. (Foucault, 1984, p. 10-11).

As experiéncias de jovens estudantes sao constituidas a partir das relagdes de
poder, de controle e de saberes presentes no cotidiano, seja pelas normas dos
regimentos, seja pela selegdo dos conteudos escolares e das manifestacbes da
cultura corporal, em que “o poder, longe de impedir o saber, o produz. Se foi possivel
constituir um saber sobre o corpo, foi através de um conjunto de disciplinas militares
e escolares” (Foucault, 2016, p. 239).

Helena Altmann, Eliana Ayoub e Silvia Cristina Amaral (2011, p. 493)

corroboram com essa percepcgao das experiéncias corporais entre alunos e alunas
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nas aulas de Educacdo Fisica e destacam que as diferentes formas de educar os
corpos de meninos e meninas geram impactos “sobre as habilidades e os
envolvimentos dos sujeitos com as praticas corporais e, consequentemente, com as
aulas de Educacao Fisica”.

Neste sentido, as experiéncias corporais refletem a organizagdo de conteudos
e a participacao das/os discentes referenciados pelas desigualdades nas relagdes de
género e sexualidades. Acrescido a essas situagdes, as autoras complementam que
“cabe questionar se os conflitos que aparecem nas aulas, de forma explicita, velada
ou mesmo oculta, devem ser silenciados, evitados ou transformados em objeto de
intervencao pedagdgica” (op. cit., p. 496).

As experiéncias dos nossos corpos sado construidas ainda pelas relagbes com
a cultura, pelos modos de ser e estar em determinada sociedade e pelos processos
de constituicdo e significagdo dos sujeitos nas relagdes de género e sexualidades,

conforme mencionado por Guacira Louro (2018):

As imposicbes de saulde, vigor, vitalidade, juventude, beleza, forca sao
distintamente significadas, nas mais variadas culturas e sdo também,
nas distintas culturas, diferentemente atribuidas aos corpos de
homens ou de mulheres. Através de muitos processos, de cuidados
fisicos, exercicios, roupas, aromas, adornos, inscrevemos nos corpos
marcas de identidades e, consequentemente, de diferenciacao.
Treinamos nossos sentidos para perceber e decodificar essas marcas
e aprendemos a classificar os sujeitos pelas formas como eles se
apresentam corporalmente pelos comportamentos e gestos que
empregam e pelas varias formas com que se expressam. (Louro,
2018, p. 17).

Essa classificagao dos sujeitos e o ordenamento dos espagos e como 0s corpos
se mostram presentes nas escolas, seja pela marcagdo dos banheiros, pela
separagado dos grupos, pela distribuicdo de atividades, pelo desenvolvimento de
habilidades e possibilidades de vivéncias corporais.

Ao me tornar professora do Ensino Médio, os espacos ocupados por alunas e
alunos na escola e nas minhas aulas me causaram inquietagdes, reflexdes,
afetamentos. Havia um processo naturalizado entre os/as menos habilidosos/as,
assim como demarcacdes de conteudos preferenciais entre alunas e alunos,
justificados por um histérico de demarcacao de géneros, de modo que muitas/os
acreditavam na divisdo de atividades a partir dos diferenciais de género.
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Lidar com as marcagdes que as relagdes de género e sexualidades impdem
aos sujeitos e me ver cercada pelas contradigdes, sufocamentos e naturalizagdes que
a dinamica escolar exprime, como um quadro com cores misturadas, vivas e que
expressam significados, mascaras, imposicoes, aceitacbes e resisténcias, me
deslocou para questionamentos sobre como os/as jovens se constituem no espago
escolar.

Ao trabalhar com o conteudo de corpo e midia, foi possivel, por meio do relato
de algumas alunas, perceber a fase social que idealiza um corpo magro, com cabelos
lisos e cor de pele branca. Para os jovens homens, o ideal de corpo ligado a
masculinidade tem forga nos discursos midiaticos. As relagbes de corpo, género e
raca foram apontadas pelos alunos e alunas em temas a partir da histéria das
mulheres no esporte e o racismo no futebol.

Ainda que esses temas sociais sejam marcados na histéria da Educagéao Fisica
e dos Esportes, eu estava entrando em um campo novo e senti a necessidade de me
aproximar de leituras e pesquisas da area de género e sexualidades. Em agosto de
2017, comecei a participar do grupo de pesquisas GESED? (Género, Sexualidades,
Educacao e Diversidade), da Universidade Federal de Juiz de Fora, que me ajudou a
deslocar meus olhares para as relagdes de género e sexualidades.

Desafiada pelas leituras, comecei a questionar as normas regulatérias de
género baseadas no modelo binario de homem/mulher, naturalizadas, dadas como
unicas e universais, assim como as relagées de poder existentes e os espacgos de
resisténcias experimentados pelos sujeitos, inclusive na escola. A definicdo no uso de
roupas, comportamentos e gestos normatizados para homens e mulheres sao
exemplos de como os sujeitos sao idealizados e cerceados conforme as normas
estabelecidas por alguns para serem seguidas por muitos, como destacada na fala de

um aluno da escola pesquisada:

- Seguir normas é antiquado. Digamos, normas s6 agradam aqueles que
a criou e ndo restante do grupo, criar normas seria privar alguém do que
ela realmente é. (aluno do 1° ano do curso de Informatica).

3 O GESED - grupo de estudos e pesquisas em Género, Sexualidade, Educagdo e Diversidade, foi
fundado em 2010. Esta vinculado a Faculdade de Educagéo e ao Nucleo de Educagao e Diversidade
(NEPED). Suas acdes de ensino, pesquisa e extensao concentram-se em tematicas relativas as
sexualidades, géneros, corpos e interseccdes, a partir de perspectivas pés-criticas, especialmente as
perspectivas pés-estruturalistas e os estudos foucaultianos. Disponivel em: https://www.ufjf.br/gesed.
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Para problematizar as normas inseridas e impostas nas relagées de género e
sexualidades, foi necessario mudar a perspectiva metodoldgica e os aportes teoricos
que fundamentam minha pesquisa de doutorado. Neste sentido, me aproximei das
pesquisas pos-estruturalistas dos/as colegas do grupo e pelas leituras iniciais com as
obras ‘Siléncios e Educac&o’, de Anderson Ferrari e Luciana Marques (2011),
‘Problemas de género’, de Judith Butler (2017), ‘Metodologias de pesquisas pos-
criticas em Educacao’, de Dagmar Meyer e Marlucy Paraiso (2012) e ‘Caminhos
investigativos |: novos olhares na pesquisa em educagao’, organizado por Marisa
Costa (2007).

Participando do GESED, ouvia os relatos das experiéncias dos/as colegas, das
relagdes de poder e saberes, das resisténcias e normatizagdes de género na escola,
nas culturas e em outros ambientes sociais € minha formacgéao quase cartesiana dos
passos metodologicos da pesquisa foi colocada em duvida a partir de novas
possibilidades de pesquisa.

Foi preciso me direcionar para pensar em como se constituiam as relagdes de
poder e, no seu interior, as relagdes de género e sexualidades e, a partir da minha
inicial aproximagdo e ainda rasa leitura, questionar certezas, ordenamentos e
verdades, na pesquisa e na trajetoria académica. Alfredo Veiga-Neto e Tatiana Rech
(2014) relatam que é imprescindivel abrir novos caminhos; ressignificar e reorientar

os interesses da pesquisa.

E, como n&o ha vida académica sem disputas, debates e jogos de
poder, a todo o momento se assiste a lutas entre uns e outros, veladas
ou explicitas, suaves ou encarnicadas. Quanto a isso, preferimos
adotar a postura deleuziana, segundo a qual, s6 aceita entrar num
debate para convencer e vencer o opositor aquele que acredita estar
de posse de uma verdade acima de si mesmo.” (Veiga-Neto; Rech,
2014, p. 71).

No alento da minha casa (e ndo entendam como siléncio, visto que ha ali duas
criangas), me sinto desafiada a fazer das palavras ag¢des que conversam, que
confessam, que se impulsionam para significados, sentidos e experiéncias na escrita.
Dois colegas apresentam, em suas dissertacdes e teses essa ‘magica’ fluidez, com
trabalho, leituras e problematizagées e me auxiliam, em varios momentos, a buscar
melhorar a escrita: Filipe Franga (2014; 2019) e José Rodolfo Lopes da Silva (2019).

Franca (2014) me apresenta as narrativas e como elas tém forgca! Sua

dissertacao apresenta as narrativas de professores homossexuais, com interface nos



21

referenciais tedricos sobre género e sexualidades. Foi possivel perceber que os
sujeitos da pesquisa sdo muito mais do que pedagos de falas desconectadas do ser
sujeito, mas que se comunicam com autores/as. As narrativas permitem ainda que os
sujeitos expressem sua voz e nos levam a problematizar experiéncias que dialogam
com conceitos e teorias.

Em sua tese, Franga (2019) apresenta discursos presentes em revistas
masculinas e assim percebo que os artefatos culturais nos permitem perceber
enunciados, saberes e relagdes de poder, inclusive nas relagdes de género e
sexualidades. Também podem ser direcionados a determinados publicos
caracterizando enderegcamentos, ou seja, construindo relagbes entre o0s
espectadores/leitores/sujeitos e o artefato produzido.

Silva (2019), por sua vez, fez uma imersao no campo em uma escola do interior
do estado do Rio de Janeiro para compreender as relagcbdes de saber e poder a partir
das masculinidades neste contexto. O autor apresenta processos discursivos e nao-
discursivos na construgao dos sujeitos. Destaco, para pensar na minha pesquisa, a
escrita apresentada em seu texto por meio da etnografia do cotidiano escolar de forma
detalhada, assim como ser enquanto pesquisador/a sujeito da experiéncia e a se
expressar de forma competente e amparada por referencias tedricos.

Outro trabalho que contribuiu para que eu entendesse o fazer a pesquisa a
partir da perspectiva pos-estruturalista foi o de Rosalinda Ritti (2015), com o titulo ‘A
gente cria todo dia! A gente cria vida!: Pesquisar com mulheres maes na periferia.A
autora se ocupa da experiéncia como um fator decisivo na escrita e na propria
pesquisa; do se deixar afetar e de um olhar atento do que nos acontece durante a

pesquisa, ja que

A experiéncia precisa de nosso tempo e de nossa passividade para
que possa nos afetar. Para que algo nos acontega, precisamos estar
abertos e atentos. E esse algo que nos acontece, ndo tem hora
prevista ou marcada, nao é, portanto, programavel ou controlavel por
nos. Nao podemos precisar 0 momento da experiéncia (Ritti, 2015, p.
14).

E mais, a autora se deixa ouvir pelas mulheres na pesquisa. Em tantas outras
pesquisas que tive acesso durante o mestrado, o importante era “controlar” as
variaveis e os sujeitos da pesquisa e quando a autora se manifestava em querer

participar do estudo, poderiamos rotular como amostra de conveniéncia. E agora, vejo
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a possibilidade dos sujeitos se tornarem protagonistas! E uma possibilidade linda e
respeitosa de se dar voz, de se permitir que suas falas, seus sentimentos e seus
movimentos sejam considerados como trajetos de escuta e escrita.

Ao ler, e depois ouvir a autora, me permite vivenciar a experiéncia, como um
salto no escuro, mas confiante que meus colegas o fizeram, com sucesso. A
seguranga me foi permitida por causa da experiéncia do orientador e de outras
pesquisadoras/es do grupo. Percebi que a pesquisa sO iria ser ouvida e
experimentada por mim se eu também me disponibilizasse.

A tese do professor Roney Polato de Castro traz as experiéncias da docéncia
e me auxiliam a pensar no caminho metodoldgico da pesquisa, ao apresentar o diario
de bordo ndo como um mero instrumento de coleta de dados, mas sim como uma

importante estratégia de pesquisa e ainda como coloca o autor:

os diarios sdo portadores de uma escrita que narra 0s processos
vividos pelos sujeitos, suas historias de vida, suas memodrias,
atravessados por emocgdes e pensamentos (p.95). (...) Constituimo-
nos como sujeitos narrando essas experiéncias, os modos como
entremeamos os discursos na atribuicao de significados sobre nés, os
outros, as relacdes (Castro, 2014, p. 96).

Compreender o processo que o diario de bordo ocasiona, no momento da
escrita, de resgate de ideias, de sentimentos, de organizagdo dos acontecimentos e
de reconhecer os sentidos, se torna uma surpresa, uma tarefa prazerosa, pela sua
riqueza e por me oportunizar conhecer um pouco mais dessa possibilidade de escrita
para compor uma tese.

E como o campo me proporciona discursos a partir de falas, fatos, preconceitos,
normas, organizagao coletiva, reinvindicagdes, conquistas, movimentos, cheiros,
gostos, cores. Foucault (1995, p. 56) reforca que o carater constitutivo do discurso
“consiste em ndo mais tratar os discursos como conjuntos de signos (elementos
significantes que remetem aos conteudos ou as representagdes), mas como praticas
que formam sistematicamente os objetos de que falam”.

Desde que me tornei professora, me identifiquei com o uso dos artefatos
culturais para questionar conteudos hegemoénicos da Educacgao Fisica, tais como raca
e esporte, preconceito, inclusdo e sedentarismo. O uso de documentarios,
reportagens, imagens e filmes era comum no planejamento das minhas aulas, mas

ainda incipiente e raso em se tratando das questdes de género e sexualidades.
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Nos processos de se pensar e fazer pesquisa no GESED, tem-se a utilizacao
de diferentes artefatos culturais para dar subsidios para a discussao dos textos. Fazer
0 exercicio de perceber que a educagao e a produgao de saberes s&o processos que
ocorrem em diferentes espacgos e dispositivos foi importante para pensar a minha
pesquisa de doutorado, na dindmica do acesso e do consumo que as/os jovens
alunas/os tém dos artefatos culturais e nos processos pedagdgicos presentes na
escola, entrelacados com as culturas.

Paula de Andrade (2016) traz para o debate das pedagogias culturais que:

Deste modo, podemos considerar que hoje quase todos os espacgos
sdo pedagogicos porque nesse processo de individualizagdo e de
globalizagdo, marcas do tempo presente, ha o movimento de conduzir
condutas orientados pelos desejos de mercado, pela produgédo de
mercadorias culturais, pelas questdes politicas e econémicas, enfim,
por todos os fatores que, em certa medida, produzem a nossa atual
estrutura de sentimento (p. 164-165).

Esse movimento de se pensar nos artefatos culturais e nas praticas discursivas
de género e sexualidades foi experimentado no GESED, pela proposta apresentada
pelos coordenadores e prontamente aceita pelos demais membros do grupo de se
construir um artigo cientifico a partir de um artefato cultural. Por meio de uma pagina
da rede social Facebook, me aventurei por uma pesquisa nova para mim, juntamente
com meu orientador e com uma colega do mestrado e apresentamos o artigo ‘Homens
no movimento feminista? Problematizagdes a partir de uma postagem da pagina Nao
Me Khalo no Facebook’ (Castro; Coura; Lins, 2018).

O GESED e algumas disciplinas do doutorado me possibilitaram, por meio de
novas leituras, pensar em como adequar as ferramentas metodoldgicas na pesquisa
inspirada em perspectivas pds-criticas e ainda reconhecer que os artefatos culturais
sdo importantes nos processos de constituicao dos sujeitos e das relagbes de género,
inclusive entre os/as jovens, compreendendo que “€ por meio dos significados
produzidos pelas representacdes que damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que
somos" (Woodward, 2008, p. 17).

Os artefatos culturais contribuiram para a problematizagdo da pesquisa
encadeado pela construgdo das identidades, das juventudes, da constituicdo de
género e sexualidades, em um espago que produz discursos, normas, mas

resisténcias, novas articulagdes, novas reconstru¢des e novas possibilidades de ouvir
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0 campo e de se fazer pesquisa; de dar espago para ser um sujeito da experiéncia,

em um processo que.

Em qualquer caso, seja como territério de passagem, seja como lugar
de chegada ou como espaco do acontecer, o sujeito da experiéncia se
define ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por sua
receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura. Trata-se,
porém, de uma passividade anterior a oposi¢ao entre ativo e passivo,
de uma passividade feita de paixao, de padecimento, de paciéncia, de
atengdo, como uma receptividade primeira, como uma disponibilidade
fundamental, como uma abertura essencial (Larrosa, 2002, p. 24).

Compreendendo que as relagdes de género e sexualidades perpassam as
relacdes de poder e, de acordo com Foucault (1988), onde ha poder, ha resisténcia.
O presente estudo se debrugou sobre possibilidades de resisténcias e subversao as
normatividades que se anunciam nas relagbes cotidianas desse contexto escolar
caracterizado pelas pedagogias culturais de uma escola de ensino profissional e
técnico.

E, a partir de um olhar mais atento para a poténcia presente nos artefatos
culturais e nos didlogos com as identidades, nos significados das relagées e nos
posicionamentos dos sujeitos e que participam da constituicdo das identidades das/os

alunas/os, como declara uma aluna:

- Artefatos culturais como esse (série Sex Education) nos fazem pensar
sobre o mundo em que vivemos, questionar e acima de tudo lutar para
que as coisas melhorem. (...) Todos devem ter os mesmos direitos e eles
devem ser respeitados independente de género, sexualidades, classe e
raca. Os jovens sdo sim, o futuro, mas a mudanga tem que partir de todos
os lados. (aluna do 2° ano do curso de Informadtica).

Por conta deste momento de aproximacdo das minhas experiéncias e
percepgdes iniciais das relacdes de género na escola com as leituras e estudos
referenciados no grupo de pesquisas, iniciei minha constru¢ao da proposta de estudo
do doutorado, fascinada em como as pesquisas do grupo eram diversificadas e faziam
0 exercicio de problematizar os discursos nas vivéncias cotidianas da escola e de
artefatos culturais que participam da constituicido dos sujeitos e das relagbes de
género e sexualidades.

Compondo as problematizagdes no processo de pesquisa, tem-se a relagao

com a extensao, por meio de projeto intitulado Juventudes e Diversidade em Foco e
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que tinha como proposta utilizar os artefatos culturais como Projeto de Extensdo com
o formato de Cinedebate, no periodo de novembro de 2020 a fevereiro de 2021, sendo
oferecido de forma remota devido a pandemia de Covid que assolou o mundo e afetou
0s encontros presenciais.

Ao experienciar as dindmicas do processo de construgdo de uma pesquisa, foi
importante reconhecer o momento de pandemia da Covid-19 e todos os fluxos
alterados e (re)construidos, as narrativas e os discursos, o momento politico atual e
os atravessamentos das praticas escolares que se modificam e afetam a todas/os nos
sujeitos da pesquisa.

Escrever se torna movimento e experiéncia na pesquisa. Ocasiona
deslocamentos, reflexdes, mudancas e tragados que circundam e misturam as teias
na trajetoria da pesquisa com as linhas da vida. Os processos de construgao e escrita
da tese acompanham minhas experiéncias como docente da disciplina de Educacéao
Fisica, que se expressam principalmente pelo movimento, pela linguagem corporal e
pela cultura. Diferenciais de género e sexualidades marcam (im)possibilidades das
vivéncias corporais e culturais de diversos sujeitos, inclusive as/os jovens que me
atravessam a vida, seja pelos corredores da escola, na quadra e nas aulas de
Educacao Fisica e pelos discursos e identidades que conversam e me apresentam a

partir dos artefatos culturais relatados no seu cotidiano.

Escrever é, portanto, “se mostrar’, se expor, fazer aparecer seu
préprio rosto perto do outro. E isso significa que a carta € ao mesmo
tempo um olhar que se langa sobre o destinatario (pela missiva que
ele recebe, se sente olhado) e uma maneira de se oferecer ao seu
olhar através do que |he é dito sobre si mesmo (Foucault, 2004, p.
156).

Escrever a tese diz de mim, diz de narrativas dos sujeitos que transitam pela
escola e dos artefatos culturais presentes nas juventudes, marcando identidades, me
fazendo refletir e problematizar as relagdes de poder, saberes e incertezas frente as
verdades instituidas nos discursos e nas vivéncias no contexto escolar, na cultura e
na sociedade em um dado momento historico.

As lembrangas se misturam com atividades atuais, em uma teia entrelagcada
por duvidas, observagdes e pelas experiéncias que me atravessam, que promovem
tessituras, composi¢coes e arranjos nas relagdes de género e sexualidades. Jorge

Larrosa (2002, p. 21) corrobora com a poténcia da experiéncia, onde destaca que “a
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experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa, ndo o que acontece, ou o que toca”.

Sem a pretensao de apenas novelar as linhas dessa teia de fatos, registros e
experiéncias, apresento reflexdes que teci nos passos iniciais da pesquisa a partir as
relacdes de género e sexualidades no cotidiano de duas escolas técnicas federais do
qual fui/sou docente de Educacéo Fisica, enquanto espacos de controle, disciplina e
de resisténcia vivenciados pelas alunas, mesmo com a diversidade de identidades
que compdem o espacgo escolar e que me entrelagaram nas relagdes de género entre
jovens estudantes.

Ao me propor experimentar, me desloco em momentos da pesquisa para deixar
que as/os jovens discentes e os artefatos culturais se manifestem e tenham suas
impressdes marcadas na pesquisa. As experiéncias retratadas na pesquisa permitem
expressar sentimentos, conquistas, denuncias, reflexdes e questionamentos, a partir
das problematizagdes realizadas, como séo constituidos os sujeitos e as relagdes no
ambiente escolar e nas questbes de género e sexualidades entre as/os jovens
discentes, onde repercutem discursos, poder normas e saberes.

Sendo assim, a pesquisa do doutorado tem como objetivo problematizar as
relagbes de género e sexualidades e a constituicdo das identidades das /dos
alunas/os que cursam o Ensino Médio Integrado de uma escola de educagao
profissional e tecnoldgica a partir das tessituras entre escola, juventudes, artefatos
culturais e que sado atravessadas por minhas experiéncias enquanto docente e
estudante do doutorado.

Como questdes norteadoras da pesquisa para compreender que as relagdes
de género perpassam nas relagdes de poder e, de acordo com Foucault, onde ha
poder, ha resisténcia, a pesquisa se debrugca sobre “quais possibilidades de
resisténcias e subversdo as normatividades se anunciam nas relagdes cotidianas
desse contexto escolar?”

E, a partir de um olhar mais atento para a poténcia que os artefatos culturais
estabelecem nas identidades, nos significados das representacbes e nos
posicionamentos dos sujeitos, tem-se como uma outra inquietagcdo “como as
pedagogias culturais participam da constru¢ao de discursos e saberes na constituicao
das identidades das/dos alunas/os?”

O processo nao foi facil. Queria dar um passo a frente, mas o outro ficava na

calgada, por precaugdo. Entretanto, ao mudar de escola por conta de um processo



27

de permuta, resolvi ficar na calgada um tempo, esperando, ouvindo, observando e
experimentando; assim como meu filho Francisco, em seu processo de introducéo dos
alimentos: esperou; viu as cores; sentiu os cheiros; experimentou. A pesquisa
desvela-se desses movimentos pelas linhas que atravessam, costuram experiéncias
e que sao alinhavadas pelas relagdes de género e sexualidades nos mais diferentes
espagos escolares, organizadas e problematizadas nos capitulos e subsegdes da
tese.

No segundo capitulo apresento situagdes de experiéncias no contexto escolar
que me inquietaram no inicio da carreira docente no Ensino Médio Integrado e
posteriormente, a partir do ingresso no doutorado. As cenas abordam as experiéncias
de alunas e alunos atravessadas pelas relagcdes de género e sexualidades no contexto
escolar.

No terceiro capitulo, indico os caminhos investigativos da pesquisa e seus
percursos tedrico-metodologicos inspirados em Michel Foucault.

Para propor uma pesquisa, é importante investigar e dialogar com outras
pesquisas da area, nos estudos e nas reflexdes. Sendo assim, o quarto capitulo foi
realizado um levantamento de pesquisas realizadas em teses, dissertacoes,
periddicos e eventos da area da educagdo que envolvem questdes de género e
sexualidades nas juventudes e no contexto escolar.

No quinto capitulo, destaco a discussao teorica das categorias Juventudes,
Identidades e relagdes de género e sexualidades a partir da leitura e estudo de
autoras/es que me auxiliam a pensar, problematizar e estruturar a tese. Proporcionam
ainda compreender a constituicdo dos sujeitos atrelados a escola, a cultura e as
relagdes de poder.

O sexto capitulo exponho as narrativas dos sujeitos participantes da pesquisa
que sao problematizadas a partir das rodas de conversa realizadas no projeto de
extensao Juventudes e Diversidade em Foco e que tém como eixo norteador as
relacbes de género e sexualidades que perpassam as juventudes, os artefatos
culturais e a escola. A intengao foi criar um espago para problematizar as questées de
género e sexualidades entre as/os discentes da escola. Também utilizo de narrativas
das/os estudantes nas rodas de conversa realizadas, na analise de discurso inspirada
em Foucault.

Nas consideragdes finais, apresento o fim do tear da tese, seus nds, limites e

possibilidades de novas costuras nas pesquisas e no ambiente do IFSUDESTEMG.
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2 TEIAS DA VIDA E DA PESQUISA: UMA PROFESSORA-PESQUISADORA
AFETADA PELA ESCOLA

Os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia foram criados em
dezembro de 2008 (Lei 11.892). Entre 1909 e 2002 foram construidas 140 escolas
técnicas no Brasil. Entre 2003 e 2016, o Ministério da Educacdo concretizou a
construcdo de mais de 500 novas unidades referentes ao plano de expansao da
educacéao profissional, totalizando 644 campi em funcionamento. Sao 38 Institutos
Federais (IF’s) presentes em todos estados oferecendo cursos de qualificagdo, ensino
médio integrado, cursos superiores de tecnologia e licenciaturas. Essa Rede ainda é
formada por instituicbes que nado aderiram aos Institutos Federais, mas oferecem
educacao profissional em todos os niveis. Sdo dois Cefets, 25 escolas vinculadas a
Universidades, o Colégio Pedro |l e wuma Universidade Tecnoldgica.
(BRASIL/MEC/SETEC2014, Portal MEC, 2018).

Criados como autarquias multicampi, pluricurricular, com autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar, os IF’s foram
instituidos para atuar nos varios niveis de ensino: superior, basico e profissional. Além

das caracteristicas peculiares, outras finalidades definem os IFs:

ofertar educagéo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagao
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;
desenvolver a educagao profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracao e adaptacao de solugdes técnicas
e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;
promover a integragdo e a verticalizacdo da educacdo basica a
educacgao profissional e educacdo superior, otimizando a infra-
estrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestdo;
orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de atuacdo do
Instituto Federal; constituir-se em centro de exceléncia na oferta do
ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular,
estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacao empirica; qualificar-se como centro de referéncia no
apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituicbes publicas de
ensino, oferecendo capacitagao técnica e atualizagao pedagdgica aos
docentes das redes publicas de ensino; desenvolver programas de
extensao e de divulgagao cientifica e tecnoldgica; realizar e estimular
a pesquisa aplicada, a producao cultural, o empreendedorismo, o
cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; promover
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a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservagdo do meio ambiente
(Brasil, 2008).

A populagdo do estudo € composta de jovens estudantes do ensino médio
integrado de uma escola de educacéao profissional e tecnoldgica, situada na Zona da
Mata mineira e pertencentes a um campi do Instituto Federal do Sudeste de Minas
Gerais (IFSUDESTEMG), conforme mapa abaixo. Oferece os cursos de Agroecologia,
Eletrotécnica, Informatica, Mecanica e Meio Ambiente (iniciado em 2022), com a
disponibilidade anual de trinta e cinco vagas mediante processo seletivo. A pesquisa
foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Juiz de Fora (nimero
do parecer: 4.373.490).

Figura 2 - Mapa dos campis do IFSUDESTEMG

Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFSUDESTEMG, p.32
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No quadro abaixo, os dados apresentados referem-se a quantidade de alunas

e alunos matriculadas/os no Ensino Médio Integrado do campi Muriae, participante da

pesquisa, a saber:

Quadro 1: Quantitativo da populag¢ao da pesquisa:

Alunas/os Total 15 a 19 anos 20 a 24 anos
Feminino 242 242 0
Masculino 211 210 1
Total 453 452 1

Fonte: Plataforma Nilo Peganha, 2022.

Percebe-se a prevaléncia das/os estudantes no Ensino Médio Integrado, dentro
de uma unica faixa etaria (15 a 19 anos) e com um numero um pouco maior de
meninas que meninos, que no decorrer da pesquisa reflete movimentos na ocupacéao
de espacos e nas tensdes relacionadas as desigualdades de género no espacgo
escolar.

A pesquisa do doutorado € um processo de inquietagdes, estudos, leituras e
aprendizados em travessias que incorporam experiéncias em minha vida académica
e docente de escolas de educagéo profissional e tecnoldgica que percorri ao longo
destes quatro anos. O tecer foi sendo feito a partir de momentos e olhares reflexivos
das experiéncias que me afetaram e que afetavam discentes, suas juventudes e o
espaco escolar. Tais momentos foram problematizados na presente pesquisa pelas
questdes de género e sexualidades.

O tecer € uma arte que exige paciéncia e experiéncia. Por isso, pontos sem nés
ou linhas emboladas se misturavam na quadra com alunas/os entusiasmadas/os pelas
aulas de Educagéao Fisica ou as vezes me cortavam os dedos e transviavam meus
olhares e/ou o de discentes pelos corredores da escola, tornando-se linhas de

referéncia e de possibilidades de novos arranjos.

2.1 COMECANDO A TECER: O USO DE SHORT ENTRE MENINAS

Uma das linhas que tramam a teia da minha pesquisa de doutorado foi uma
situacdo que se repete em diversas escolas, inclusive na escola em que leciono
atualmente e que ainda me surpreende: a proibicdo do uso de short pelas alunas,
promovendo o controle dos corpos das/os jovens pela instituicdo escolar. Talvez por

ser professora de Educacao Fisica e antes, praticante de diferentes esportes, fui
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cercada pela naturalizagdo do uso de short por mim e por minhas colegas e por isso
me surpreendi quando as alunas me relataram, logo que cheguei a escola (técnica
federal), que nao havia a opgao de bermuda ou short no uniforme escolar.

O controle do uso de vestimentas entre mulheres contribui para a manutengao
das relagdes de poder e dos diferenciais de género, a partir dos quais sao definidos
social e institucionalmente as identidades das/os jovens estudantes. Durante a minha
participacdo, em uma das primeiras reunides pedagogicas, questionei por que nao
havia bermuda ou short como parte do uniforme para as meninas, uma vez que isso
afetava diretamente as aulas de Educacéo Fisica, considerando, inclusive, os dias de
calor e o bem-estar das alunas. O siléncio e o incbmodo da minha pergunta me
chamaram a atencdo. Vale destacar que nao fui convidada a participar da comissao
de docentes que iriam propor mudangas no uniforme, tampouco fui consultada.

N&o por acaso, em um dia de verédo de 2016, uma aluna foi barrada na portaria
da escola por utilizar short e impedida de assistir as aulas. Tal atitude, apoiada pela
direcdo da escola, repercutiu em um movimento organizado pelo grémio estudantil,
que se manifestou a favor da liberagcao do uso de short pelas meninas. As alunas e os
alunos ocuparam o corredor do prédio administrativo da escola e se utilizaram das
redes sociais para organizar e, posteriormente, divulgar a manifestagao; inclusive, tive
informacdes sobre o ocorrido pelo Facebook, ja que a manifestacdo ocorreu num dia
em que eu nao lecionava e nao estava na escola. Abaixo esta a foto divulgada na rede

social do Grémio da escola:
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Figura 3 — Manifestacdo do grémio estudantil

Fonte: Arquivo do Grémio Estudantil

Os corpos sao disciplinados e possuem significados culturais e sociais
inseridos em relagcdes de poder e de resisténcia que nos atravessam, exprimem
identidades e nos constituem enquanto sujeitos. A mobilizacdo das/os alunas/os
mostra a insatisfagdo com uma norma instituida pela escola, baseada em um modelo
binario que se sustenta com praticas regulatorias e padroes de comportamentos
distintos e desiguais entre meninos e meninas, inclusive no uso ou nao de
determinada vestimenta e na existéncia e direcionamento de normas institucionais
que reverberam normas sociais. Retrata, assim, uma relagdo de poder e controle do
corpo, na qual alguns/algumas tém sua liberdade exercida e outros/as tém as suas
condutas reforgadas ou controladas.

A administrac&o da escola, no caso de nao permitir o uso de short pelas alunas,
€ uma instancia que determina se outro sujeito pode ou nao utilizar uma roupa, que
controla as/os alunas/os, que define quais comportamentos e quais representagoes
de género sado permitidas no ambiente escolar. Kathryn Woodward (2008, p. 18)
menciona sobre o poder da representacao, segundo o qual “todas as praticas de
significagao que produzem significados envolvem relagdes de poder, incluindo o poder

para definir quem € incluido e quem é excluido”.
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A manifestacdo das/os alunas/os € uma agao de resisténcia dentro do cotidiano
escolar, questionando e intervindo na imposicdo que as relacbes de poder
estabelecidas na escola geram nos sujeitos e nas relagbes de género, e colocando
em duvida as razdes que justifiquem o fato de o ambiente escolar do qual faziam parte
ainda manter esse poder heteronormativo sobre os corpos dos sujeitos estudantes ao
invés de ser um espacgo democratico e de liberdade, onde “questionar a identidade e
a diferenca significa, questionar os sistemas de representagao que lhe dao suporte e
sustentacao” (Silva, 2008, p. 91).

A manifestacdo das/os jovens discentes contra o controle no uso de shorts
pelas alunas possibilitou pensar, para a pesquisa do doutorado, sobre como os
dispositivos de poder estao inseridos na escola, constituem as praticas discursivas,
mas também as resisténcias nesse contexto, tendo diferentes jovens como sujeitos
das acgdes. Isso ocasionou ainda pensar em como essas/es jovens se constituem
pelas relagdes de género e sexualidades, visto que a manifestagéo nao foi consensual
entre elas/eles.

Sai dessa escola em 2018, sabendo que a conquista das alunas foi de poder
utilizar bermuda, recorrendo as costureiras particulares para fazer a adequacao da
calca de uniforme e sendo liberadas para utilizarem short/bermuda somente nas aulas
de Educacao Fisica.

No regimento discente de 2018* ndo ha especificidade sobre o tamanho e/ou
uso de shorts, somente que “a camisa do uniforme é de uso obrigatorio. Sugere-se,
se possivel, o uso do uniforme completo”. Ao consultar o site da escola®, a proposta
de novos uniformes considera que “Nos ultimos meses, foram desenhados novos
modelos de uniformes para o IFMG campi Congonhas. O trabalho é resultado das
opinides das/os discentes, coletados ao longo dos ultimos anos, considerando a
diversidade, a usabilidade e a praticidade das pegas” (out. de 2019). Entre as
possibilidades, foram criadas short saia e short para as alunas.

Pelo distanciamento ocasionado pela mudanga de escola, ndo sei precisar as

alteracdes implantadas com relagdo ao uso dos shorts, mas, surpreendentemente, na

* Disponivel em:
https://www.ifmg.edu.br/portal/ensino/SEI_IFMG0031782RegulamentoDisciplinarDiscente.pd
f. Acesso em: 10 ago. 2019.

>Disponivel em: https://www.ifmg.edu.br/congonhas/noticias/novos-modelos-de-uniformes-
estao-disponiveis-para-consulta. Acesso em: 10 ago. 2019.


https://www.ifmg.edu.br/portal/ensino/SEI_IFMG0031782RegulamentoDisciplinarDiscente.pdf
https://www.ifmg.edu.br/portal/ensino/SEI_IFMG0031782RegulamentoDisciplinarDiscente.pdf
https://www.ifmg.edu.br/congonhas/noticias/novos-modelos-de-uniformes-estao-disponiveis-para-consulta
https://www.ifmg.edu.br/congonhas/noticias/novos-modelos-de-uniformes-estao-disponiveis-para-consulta
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escola atual em que me encontro sdo constantes os conflitos entre alunas e
assistentes® de alunas/os por conta do uso de short e bermuda.

No IFSUDESTEMG (2016)” o documento de regulamento disciplinar interno
cita que uma das acbes proibidas aos alunos e cabiveis de agdes disciplinares é
“Trajar-se de modo inadequado ao ambiente académico em quaisquer dependéncias
do IF Sudeste MG, como por exemplo: roupas muito curtas, decotadas,
transparentes”.

As normas sobre o0 uso de short ainda estao presentes na escola, escoltadas
por dispositivos que sustentam praticas discursivas que reforcam o modelo
heteronormativo do que se pode ou nao fazer, de como se comportar ou n&o, de quem
pode proferir o discurso, onde e para quem. Anderson Ferrari e Roney de Castro
(2015, p. 60), ao discutirem diferencas, sexualidades e subjetividades no contexto
escolar destacam que “as instituicdes escolares se organizam, assim, a partir dos
mecanismos disciplinares, visando a produgéo de corpos ddceis e sujeitos submetidos
as regras e normas instituidas, ou seja, a uma ordem escolar”.

Os modelos heteronormativos implicam em silenciamentos, controle e
disciplina pautados em um padrédo cultural construido e autorizado de como ser
homem e ser mulher em uma logica binaria reducionista e excludente, normalizando
0s sujeitos, seus movimentos, seus corpos e suas condutas, inclusive no espago
escolar, produzindo efeitos de verdade nos processos de constituicdo dos

sujeitos/discentes.

2.2 FESTIVAL DE GINASTICA GERAL E SUAS IMPLICACOES NAS QUESTOES
DE GENERO E SEXUALIDADES

Comecei a tecer minhas praticas pedagogicas nas linhas que envolvem as
relagdes entre género e sexualidades a partir da oportunidade de organizar um festival
de ginastica geral (GG), que é conteudo no plano de ensino das turmas nas quais
ministrava aulas, para propor como tema do evento “A diversidade e respeito as

¢ O cargo Assistente de Alunos foi criado pela Lei 11.740, de 16 de julho de 2008 tem como
fungéo acolher, assistir e orientar os estudantes nos aspectos de disciplina, lazer, seguranga,
saude, pontualidade e higiene, dentro das dependéncias escolares, e auxiliar nas atividades
de ensino, pesquisa e extensao (Oficio Circular n® 015/2005/CGGP/SAA/SE/MEC).
’https://www.ifsudestemg.edu.br/documentos-institucionais/unidades/muriae/documentos-
internos/regulamento-de-conduta-discente



36

diferengas”, na perspectiva que as sexualidades se constituem como diferencas
(Ferrari; Castro, 2015).

A ginastica geral € um importante conteudo da Educagao Fisica que permite
a/ao aluna/o vivenciar uma riqueza de movimentos gimnicos, como rolamentos,
exercicios acrobaticos e de equilibrio e saltos variados, dentre outros. A ginastica
geral ou ginastica para todos, de acordo com Eliana Ayoub (2004 ), sendo direcionada
para o lazer, possibilita o gosto pela ginastica em processos de criatividade, da arte e
da liberdade de expressao na linguagem corporal, além de um “um espaco viavel para
a vivéncia do componente ludico da cultura e, mais especificamente, da cultura
corporal (p. 60-61).

A ginastica geral € um conteudo comum para as turmas dos terceiros anos na
referida escola e o festival tem um significado de celebrar o fechamento do ciclo do
Ensino Médio. Além de compor o leque de conteudos das vivéncias corporais,
atreladas ao entendimento de Educacao Fisica como cultura corporal, possibilita o
rompimento com a hegemonia das praticas esportivas no curriculo escolar e a
inclusdo de todas/os as/os alunas/os nas aulas, através das vivéncias dos
movimentos basicos da ginastica e do trabalho cooperativo entre as/os envolvidos,

podendo

estudar, vivenciar, conhecer, compreender, perceber, confrontar,
interpretar, problematizar, compartilhar, apreender as inumeras
interpretacdes da ginastica para, com base nesse aprendizado, buscar
novos significados e criar novas possibilidades de expressao gimnica
(Ayoub, 2004, p.105).

O festival de ginastica geral € um evento escolar tradicional no IFMG em varios
campi e é esperado por todas/os as/os alunas/os, que se desafiam nos movimentos e
na criatividade. A proposta de se expressar por meio da GG foi bem recebida pela
maioria dos/as alunos/as. Mas, trés deles me procuraram, orientados pela pedagoga
da escola e solicitaram que eu desse uma outra avaliagdo, ja que sua religido nao
permitia que participassem de atividades que defendiam o movimento LGBTQIA+8.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB), em seu Artigo 3°, menciona os

seguintes principios que remetem a agdes pedagogicas e que balizam a¢des na area

8_LGBTQIA+: sigla que significa Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais,
transgéneros, queers, intersex, agéneros, assexuados e mais.
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de género e sexualidades: | - igualdade de condi¢gbes para o acesso e permanéncia
na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas;
IV - respeito a liberdade e aprec¢o a tolerancia; Xl - vinculagdo entre a educacgao
escolar, o trabalho e as praticas sociais. Xll - consideracdo com a diversidade étnico-
racial (Brasil, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, em seu Artigo 16,
afirmam que o projeto politico-pedagogico das unidades escolares que ofertam o
Ensino Médio deve considerar: (...) XV — valorizagdo e promog¢ao dos direitos
humanos mediante temas relativos a género, identidade de género, raga e etnia,
religido, orientagdo sexual, pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como praticas
que contribuam para a igualdade e para o enfrentamento de todas as formas de
preconceito, discriminag&o e violéncia sob todas as formas (Brasil, 2018).

Ao explicar que o evento se dedicava ao respeito as diversidades, de forma
ampla, e que isso incluia as manifestagdes religiosas e que eu ainda estava apoiada
pela LDB, ainda com resisténcia e contrariados, as/os alunas/os ingressaram em um
dos grupos que abordava o preconceito racial.

Vivenciada a parte dos movimentos da ginastica, como os rolamentos, saltos,
piramides e exercicios de equilibrio e forga muscular, cada grupo de alunos/as teve a
liberdade de definir o tema a ser apresentado e criar sua coreografia. Na imagem a
seguir, pode ser observado um dos grupos que apresentou um casamento entre duas
mulheres e a defesa do movimento LGBTQIA+, tendo nos jovens estampadas as

cores do movimento.

Apresentacéo Festival de G_il]é's:tic_a_Geral
e

Fonte: Arquivo Pessoal
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O Festival de GG é um processo de construgao coletiva e interagao social, onde
as diferencas se manifestam em tensdes e arranjos de grupos para narrar histérias,
discursos e identidades, que tém que ser negociadas, por vezes fluidas e modificadas
para o proposito do grupo, na coreografia e na apresentagdo. Tomaz Tadeu da Silva
(2008, p. 14) discorre sobre as relacdes de identidade e diferenca e traz como uma
das questdes que “as identidades n&o sao unificadas. Pode haver contradicbes no
seu interior que tém que ser negociadas”.

Pela primeira vez, o evento teve duas apresentagcbes, sendo a segunda
noturna, para que a familia, amigas/os e demais interessadas/os que trabalhavam
durante o dia pudessem comparecer. Esse momento foi muito importante, de tal forma
que tenho na memoria o agradecimento de uma mée por oportunizar esse espacgo de
vivéncia e pelos temas apresentados, e por outra mae, que tem uma filha lésbica, e
ficou sensibilizada pelo respeito e a importancia de se discutir as diferengas entre os
sujeitos dentro da escola, como em uma das apresentagdes que narra uma historia
de amor entre duas mulheres.

Por outro lado, ver as reagdes de um funcionario da escola, visivelmente
incomodado com o uso de saia por um aluno; de apenas um colega da area
pedagdgica me parabenizando pelo evento; e a omisséo da divulgacédo do evento no
site institucional, me mostram como as relagdes de género e sexualidades ainda sao
conflituosas e sua abordagem é colocada a margem no curriculo escolar. Nesse
sentido, como argumenta Rogério Junqueira (2012), o curriculo é um espago de
constantes disputas, acordos e arranjos a partir de diferentes concepgdes de mundo.

Nao foi uma tarefa facil a construcdo desse evento, ja que havia um
emaranhado de vaias, aplausos, conflitos e alternativas encontradas pelos grupos
para dar eco nos corpos, nos movimentos e nas possibilidades de criatividade e
exposicao que a ginastica geral proporciona: que as/os estudantes jovens podem,
querem e conseguem falar e serem ouvidas/os no espaco escolar, o que contribui
para potencializar os movimentos de problematizar as relagcbes de género e
sexualidades por meio das pedagogias culturais e que transitam pelos conteudos
escolares, como na ginastica geral e suas diferentes possibilidades de expressao.

A propria perspectiva de ginastica geral rompe com o determinismo biolégico
binario; pelas representacdes dos corpos, movimentos e performances, desconstroi

modelos normativos de género ao permitir diferentes possibilidades de movimentos,
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sem nomear quem pode ou ndo os executar, pela perspectiva heteronormativa, dando

espacos para novas manifestagdes dos sujeitos.

2.3 MAIS UMA LINHA DE ATRAVESSAMENTO DAS QUESTOES DE GENERO E
SEXUALIDADES: OS JOGOS ESCOLARES

Os jogos escolares sao experiéncias que potencializam as relagées de género
e sexualidades, em uma tensao entre comportamentos normativos e impressos nas
manifestagdes esportivas e nos dispositivos que regulam os campeonatos. Da mesma
forma, na ocupacgao dos espacos, na producido e manutencio dos corpos femininos e
masculinos e nas contradigcbes de conformismo, confrontos e resisténcias. “O corpo
também esta diretamente mergulhado num campo politico; as relagdes de poder tém
alcance imediato sobre ele, elas o investem, o marcam, o dirigem [...] obrigam-no a
ceriménias” (Foucault, 2003, p. 28).

As escolas de educacgao profissional e tecnoldgica tém sido fortemente
marcadas pela tradigdo dos jogos escolares, o que justifica a prevaléncia do esporte
enquanto conteudo valorizado nas aulas, em projetos de extensdo, nos eventos
internos e nos jogos dos Institutos Federais. André Luis Barroso e Suraya Cristina
Darido (2006), ao relatarem o percurso historico da Educagéao Fisica, destacam que o
esporte, a partir do momento em que foi inserido na escola, sempre teve grande
influéncia na Educacao Fisica escolar, inclusive sendo inimeras vezes praticamente
0 unico conteudo ministrado nesta disciplina. Moéyses Souza Filho (2011, p. 35)
argumenta que “no ambito dos atuais Institutos Federais de Educacéo, o esporte,
ainda é o conteudo norteador, para nado dizer unico, da pratica pedagogica da
Educacéao Fisica”.

O voleibol é um dos esportes presentes nas aulas de Educacéo Fisica e, no
projeto de extensao e nos Jogos Escolares dos IF’s, marcou a estreia das/os alunas/os
na representacéo da escola. Pela imposicédo dos colegas do time, um aluno jogou sem
joelheira, na perspectiva de ser aceito pelo grupo e de ndo perder a oportunidade de
participar, pela primeira vez, de um torneio de voleibol. Em uma das primeiras jogadas
de defesa dele, me estranhou a auséncia do acessorio, ja que o aluno o usava durante
todos os treinamentos que antecederam a competicao, o que ocasionou feridas nos

joelhos, que ficaram ralados, mas posteriormente, tais feriadas foram valorizadas
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pelos colegas, que fizeram questdo de comentar comigo sobre os machucados e a
disposicédo do aluno para realizar as defesas.
Berenice Bento (2011) comenta sobre os processos de naturalizagao do género

e destaca que:

O sistema ndo consegue a unidade desejada. Ha corpos que escapam
ao processo de produgdo dos géneros inteligiveis e, ao fazé-lo, se
pdem em risco porque desobedeceram as normas de género, ao
mesmo tempo revelam as possibilidades de transformagao dessas
mesmas normas. Esse processo de fuga do carcere dos corpos-
sexuados é marcado por dores, conflitos e medos (p.551).

As praticas esportivas sdo atravessadas por essas marcagdes no corpo, em
que se definem quais manifestacbes do sujeito sdo permitidas para valorizar,
demarcar e sustentar um padrdo hegemdnico de masculinidade e feminilidade, como
comportamentos que promovam a virilidade, por parte dos homens, e de fragilidade e
delicadeza, para as mulheres. Quaisquer outros movimentos que promovam a duvida
dessas marcagdes binarias de género e sexualidades s&o regulados e punidos. Tal
como Butler (2017) discute, ha praticas reguladoras que concebem identidades
relacionadas por via de uma matriz de normas de género coerentes e propde que “a
matriz cultural® por meio da qual a identidade de género se torna inteligivel exige que
certos tipos de ‘identidade’ nao possam existir” (p. 44).

O ambiente escolar e o esportivo, assim como outros tantos espagos marcados
pela cultura, exercem, por meio das relagdes de poder e de género, 0s processos de
constituicdo das identidades dos sujeitos e “é sob esse corpo que se da a agao desses
mecanismos disciplinares” (Ferrari; Castro, 2015, p.60).

O uso ou ndo de um artefato, o aceite, o constrangimento, a rejeicédo e a
violéncia a determinados comportamentos marcam os desdobramentos das
hierarquias, a tentativa de anulagao de sujeitos que ndo ‘atendem’ as normas e das
desigualdades nos mecanismos de imposicdo do padrao heteronormativo. “Esta
matriz excludente pela qual os sujeitos sdo formados exige, pois, a produgao
simultdnea de um dominio de seres abjetos, aqueles que ainda n&o sao ‘sujeitos’™
(Butler, 2010, p.155).

° Butler considera que, o termo “matriz heterossexual” designa a “[...] grade de inteligibilidade
cultural por meio da qual os corpos, géneros e desejos sao naturalizados.” (Butler, 2003, p.
216).
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Retornando ao aluno citado, por meio da imposi¢céo social dos demais colegas,
presente na pratica do voleibol, ele acionou uma identidade masculina, associada a
ideia de que ser homem € expor-se a riscos, resistir a dor, ser forte e viril. A identidade
€ um marcador e uma criagao social e cultural e esta sempre em uma relagdo de poder
(Silva, 2000). “Nao ha corpo que nédo seja, desde sempre, dito e feito na cultura,
nomeado e reconhecido na linguagem, dos dispositivos, das convengdes e das
tecnologias” (Louro, 2018, p. 75).

Paula Chaves (2015, p. 2), em um estudo tendo como objeto o voleibol, destaca
que “essa pratica tem sido cada vez mais associada ao universo feminino e a
homossexualidades masculinas de forma pejorativa e preconceituosa no cenario
brasileiro”. Isso se torna um discurso reiterado a partir da manutencdo e do
reconhecimento social da hegemonia do voleibol no pais e da associagdo com a
masculinidade e com o homem viril, forte, agressivo, repercutindo nas formas de
violéncia presentes na vivéncia esportiva, que vao desde os comportamentos
permitidos na quadra do jogo, como nas condutas das torcidas, a exemplo de
episédios de homofobia no campeonato brasileiro de voleibol (superliga) em 2011,
com o jogador Michael Santos'® e no posicionamento homofdbico do jogador Mauricio
Souza, em 2021,

A escola, os jogos e 0s espagos escolares sdo constituidos por representagdes
dos sujeitos que definem o que € ou nao permitido se manifestar por meio das praticas
corporais, e ainda promovem dor, ocultam vozes e disciplinam os corpos. Como
aponta Foucault (2000, p. 126), “em qualquer sociedade, o corpo esta preso no interior
de poderes muito apertados, que lhe impdem limitagdes, proibicdes ou obrigagdes”.

O sujeito tem suas condutas, seus atos e experiéncias marcadas pelo controle
do corpo e, no caso da escola e dos jogos, aliados as praticas discursivas que
conseguem exercer poder na constituicdo dos sujeitos jovens, inclusive nos discursos

sobre as sexualidades.

°Disponivel em:< https://observatorioracialfutebol.com.br/michael-relembra-homofobia-na-
superliga-e-se-solidariza-com-douglas-souza/.>. Acesso em 04 set. 2022.

Disponivel em:< https://brasil.elpais.com/esportes/2021-10-27/comentario-homofobico-em-
rede-social-deixa-mauricio-souza-sem-clube-e-sem-
selecao.html#:~:text=0%20cas0%20come%C3%A70u%20em%2012,desenh0%2C%20n%C
3%A30%20%C3%A9%20nada%20demais.>. Acesso em 04 set. 2022.


https://brasil.elpais.com/esportes/2021-10-27/comentario-homofobico-em-rede-social-deixa-mauricio-souza-sem-clube-e-sem-selecao.html#:~:text=O%20caso%20come%C3%A7ou%20em%2012,desenho%2C%20n%C3%A3o%20%C3%A9%20nada%20demais
https://brasil.elpais.com/esportes/2021-10-27/comentario-homofobico-em-rede-social-deixa-mauricio-souza-sem-clube-e-sem-selecao.html#:~:text=O%20caso%20come%C3%A7ou%20em%2012,desenho%2C%20n%C3%A3o%20%C3%A9%20nada%20demais
https://brasil.elpais.com/esportes/2021-10-27/comentario-homofobico-em-rede-social-deixa-mauricio-souza-sem-clube-e-sem-selecao.html#:~:text=O%20caso%20come%C3%A7ou%20em%2012,desenho%2C%20n%C3%A3o%20%C3%A9%20nada%20demais
https://brasil.elpais.com/esportes/2021-10-27/comentario-homofobico-em-rede-social-deixa-mauricio-souza-sem-clube-e-sem-selecao.html#:~:text=O%20caso%20come%C3%A7ou%20em%2012,desenho%2C%20n%C3%A3o%20%C3%A9%20nada%20demais
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2.4 OS AFETAMENTOS DA PESQUISA NAS EXPERIENCIAS DA ESCOLA

As experiéncias escolhidas para compor a tese s&o marcadas pelas
desigualdades de género e sexualidades que, de alguma forma, criaram movimentos
das/os estudantes que tensionaram as relacbes de poder presentes na escola
sustentadas pela heteronormatividade.

As cenas no cotidiano da escola e na vida das/os jovens estudantes sao
marcadas pelas relagdes de poder, e envolvem, com forga, as situagdes de disputas
enveredadas pelas questdes de género e sexualidades que, por sua vez, atravessam
e estabelecem processos na constituicdo das identidades dos sujeitos.

As cenas retratam acontecimentos em espacos diversos da escola, como o
banheiro feminino, os corredores, a quadra esportiva e salas de aulas, destacando as
resisténcias encontradas pelas alunas nos processos de hierarquiza¢ao, uma vez que
‘como onde ha poder, ha resisténcia, ndo existe propriamente o lugar da resisténcia,
mas pontos moéveis e transitorios que também se distribuem por toda a estrutura
social” (Machado, 2016, p. 18).

Como docente, sou afetada pelas normas, pelas verdades construidas e
mantidas nos curriculos, nos regulamentos, nas ocupag¢des dos espagos, nas
vivéncias permitidas ou ndo no espaco escolar e de um processo formativo dos
sujeitos que inclui como ser homem e ser mulher.

Além disso, a minha trajetéria enquanto docente significa vivenciar experiéncias
marcadas por disputas de poder que me afetam, como o lugar da mulher na Educagao
Fisica, nas praticas corporais € em uma escola de educacao profissional e
tecnoldgica, entendendo as reflexdes de Isabel Alarcdo (2001, p. 6) que “ser
professor-investigador &, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de estar na profissao
como intelectual que criticamente questiona e se questiona”.

Nas costuras entre docente e pesquisadora, as experiéncias me permitiram
ainda construir outros modos de pensar a escola, as/os alunas/os, as juventudes, os
artefatos culturais e a pesquisa. Diferentes processos de constituicido das/os
alunas/os, com suas historias, sonhos, gostos, desafios e influenciados por diversos
artefatos culturais presentes na midia e nas redes sociais, que dizem de discursos
que envolvem as questdes de género e sexualidades e pela inspiracao de Foucault e
de pesquisas que envolvem problematizagdes, dao significados a minha pratica

docente e de pesquisadora.
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Um desses modos de pensar a escola e as relagdes de género foi a partir de
imagens colocadas no banheiro feminino da escola. Inclusive pelas experiéncias na
trajetdria da pesquisa € que foi possivel reconhecer o banheiro e as imagens como
processos pedagogicos, em que “existe pedagogia em qualquer lugar em que o
conhecimento é produzido, em qualquer lugar em que existe a possibilidade de
traduzir a experiéncia e construir verdades” (Giroux; Maclaren, 1995, p. 144).

Figura 5 - Varal de mensagens
) \

Fonte: arquivo pessoal

As imagens acima estavam no banheiro feminino usado pelas alunas da escola.
Deparei-me com elas por acaso, em um dia que o banheiro da sala dos professores
estava sendo limpo. Fiquei um pouco anestesiada, pois a0 mesmo tempo em que
admirava as mensagens, pensava se alguma coisa tinha acontecido na escola que
pudesse ter ocasionado aquele movimento através do qual o tema do assédio se
repetia, agora em outro espago pedagogico da escola, ja que havia ali a
intencionalidade e a forga de se produzir reflexdes e aprendizados e com as imagens,
sendo artefatos culturais.

Conforme nos indica Ismael Xavier (2008, p. 17), para pensar sobre as

imagens-acontecimentos e sua analise, refletimos que “quase tudo depende da
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postura, de uma disponibilidade, de uma forma de interagir com as imagens (e
narrativas), que tém a ver com todas as dimensdes da nossa formagao pessoal e
insercao social”.

Sai e busquei informagbes e, para minha surpresa, uma aluna me disse
calmamente que foram elas mesmas que fizeram aquele trabalho, a partir de artefatos
culturais (imagens, reportagens, blogs) presentes nas redes sociais on-line com a
intengcdo de promover dialogos e mensagens positivas entre as meninas.

A acgado das imagens e dos discursos presentes nas justificativas das/os
discentes ilustram os saberes dos quais jovens se apropriam e que séo produzidos a
partir de outros espagos sociais, além da escola, ditos como pedagogias culturais,
compreendidas como “qualquer instituicdo ou dispositivo cultural que, tal como a
escola, esteja envolvido — em conexao com relagdes de poder — no processo de
transmissao de atitudes e valores” (Silva, 2000, p. 89).

O uso do banheiro como um local exclusivo de circulacédo das alunas possibilita
gue as mensagens cheguem as pessoas para as quais foram direcionadas, atingindo
0 proposito de produzir experiéncias entre as jovens discentes, desde as que se
organizaram para escolher e produzir os artefatos culturais expostos, mediante a
escolha da intengdo das mensagens direcionadas as novas alunas da escola, bem
como das discentes que se depararem com as imagens expostas no banheiro.

Raimundo Martins e Irene Tourinho (2015, p. 136) comentam as praticas
culturais e artisticas que “proliferam indiscriminadamente sdo, a um s6 tempo, praticas
discursivas que podem ampliar as possibilidades de significacdo e ressignificagao
simbdlica de vivéncias sensiveis”.

Entre as mensagens das imagens protagonizadas pelas alunas estao o clamor
de “fim do assédio” e por “andar sem medo na rua”, desejos que refletem a violéncia
que mulheres sofrem nos conflitos de género, na escola e no cotidiano das alunas.
Rachel Fukuda (2012) reforga ainda que, por conta de uma cultura que legitima
padroées de comportamentos sexuais predatorios por parte do homem, se mantém um

impasse

em caracterizar o crime de assédio por parte das instituigdes sociais e
termina por ndo incriminar a conduta do agressor, tratando o assédio
como um problema nas relagdes de trabalho, e ndo como uma
violéncia contra a mulher” (p. 121).
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O desvio evita a denuncia, favorece o agressor e a manutengdo da
heteronormatividade e das relagbes de poder a ela subjacentes, inclusive no
desmerecimento das violéncias de género e sexualidades, entendendo que o poder
‘ndo € um lugar, que se ocupa, nem um objeto, que se possui. Ele se exerce, se
disputa” (Machado, 2016, p. 18). E foi a partir dessa nogéo que problematizei uma
situagao ouvida no ginasio da escola.

“Tem que tirar fulano dos treinamentos de Handebol”. Estava de costas para a
aluna que falou isso, logo, nédo a identifiquei. Guardei a mensagem, ainda confusa
com 0s homes das pessoas e 0s horarios dos treinos, ja que aquele espacgo ainda era
novo para mim, por ter chegado aquela escola ha pouco tempo.

Um més depois, apds ajustar os horarios dos projetos de extenséo
(treinamentos esportivos e ginastica geral), uma aluna me perguntou sobre essa
distribuicao dos horarios e, ainda sem decorar aqueles que ndo sao ministrados por
mim, pois dividimos as modalidades, o assunto sobre o treinamento feminino do
Handebol vem a tona: “Professora, o handebol feminino é na hora do almoco e esta
sendo dado pelo professor Luis. Pergunto: “Nao €& o estagiario?”. A estudante
responde: “Nao, professora. As meninas pediram para nio ser ele. Ele também nao é
estagiario; € um ex-aluno. Entdo, questiono sobre o motivo de as meninas terem feito
essa solicitagao, e ela respondeu: “Porque elas falaram que ele fica dando em cima
delas. Elas inventaram isso para ele sair.”. No entanto, uma outra aluna, que estava
mais distante e de costas, se vira e diz: “Ele da em cima das meninas sim, professora!
Ele disse para uma colega minha que iria dar treino para as gostosas do IF. Ela
respondeu: Entdo n&o vai dar treino pra ninguém porque ndo tem nenhuma gostosa.
Ai ele respondeu: Voceé &.”.

O comportamento de assédio sexual vai além do contato fisico, como por
exemplo, importunar, molestar com perguntas ou pretensdes, fazer gestos, escritas,
expressodes verbais, imagens transmitidas, comentarios sutis, etc. (Janssen, 2016). A
questado do assédio sexual reverbera uma relacdo de poder entre os sujeitos, sendo
comum e por muitas vezes naturalizada inclusive pelas mulheres. Rachel Fukuda
(2012) se remete a legislagédo e as dificuldades de se reconhecer o assédio sexual,

mas, argumenta:

(...) bem sabemos que na realidade ha outros elementos que
compdem esse cenario. O primeiro deles, também de carater cultural
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e social, é o fato de que nao raro em nossa sociedade, em funcéo da
forma como se encontram definidos os papéis sexuais femininos e
masculinos, o comportamento da mulher/vitima é frequentemente
questionado, sobretudo nos crimes sexuais, ou seja, na maioria dos
casos, ao revelar o assédio, as vitimas, em sua maioria mulheres, sdo
frequentemente questionadas sobre suas préprias posturas (p. 215).

As palavras proferidas por uma aluna que mal me conhecia, mas que
aproveitou a oportunidade do contexto naquele momento, mais do que o carater
imperativo de uma ordem, mobiliza problematizar a questdo do assédio na escola e
como as desigualdades de género (e de sexualidades) estao presentes no cotidiano
das jovens alunas, de forma tao naturalizada que precisa de um grito e de uma
denuncia para gerar uma mobilizagdo entre os sujeitos.

As falas descritas no didlogo com as alunas possibilitam refletir sobre como os
discursos sao estabelecidos e proferidos entre os sujeitos, inclusive na repreenséo de
uma delas: “Elas inventaram isso para ele sair”, como um mecanismo de desacreditar
uma situagao que reverbera as relagbes de género e suas agoes. Heleieth Saffioti
(1992, p. 186) destaca uma organizagao social, ao longo da historia, em que ha
processos de naturalizagdo nas relagdes de poder, em que as relagdes de género
“sdo permeadas por uma diversidade que envolve as relagbes entre homens e
mulheres, mas também entre mulheres e mulheres e homens e homens”, de modo
que “o tornar-se mulher e tornar-se homem constitui obra das relagdes de género”.

A partir dessas duas acbes de ndo conversamos sobre o ocorrido e do
estagiario ndo mais fazer parte daquele grupo, a impressao dada a todas/os as/os
envolvidas/os era que tudo estava resolvido. E esse fato tdo simples era a solugao?
Assunto encerrado? Por qué? O siléncio pode ser problematizado como uma pratica
discursiva que possibilita estabelecer o que e onde falar, ou ainda, quem esta
designado para falar. E as praticas discursivas envolvem relagdes de género e
relagdes de poder, conforme mencionam Anderson Ferrari e Luciana Marques (2011,
p. 93), “siléncio e silenciamento sdo partes de um mesmo processo de negar a
existéncia de algo ou alguém”.

O siléncio e silenciamento se tornam mecanismos que, nas questdes de género
e sexualidades, potencializam alguns sujeitos e calam outros, incluindo mulheres,
homossexuais e pessoas trans, por exemplo, impondo a naturalizacdo e reproducao

dos padrdes heteronormativos e a negacgao das diferencgas, do outro.
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As questdes de assédio e das relagbes de género presentes na escola estao
marcadas nas experiéncias das jovens alunas em diferentes contextos, tal como se
pode ter na dimensao da escolha do tema para comemorar o Dia Internacional da
Mulher, conforme relato a seguir.

Naquela ocasido eu ja estava sem esperangas de que se produziria alguma
acao das alunas para o Dia Internacional da Mulher, pois no dia anterior, conversei
com as outras turmas e nao houve motivagao para qualquer atividade sobre o tema.
De fato, é importante ressaltar que as turmas de segunda-feira foram dos primeiros
anos que, em sua maioria, eram calouros/as na escola e que ainda estavam se
habituando ao espaco escolar do IF. Eles/as ndo me conheciam e ainda ndo haviamos
estabelecido, por conta de poucos encontros, uma relagéo de confianga e de trocas
de experiéncias.

A turma daquele dia era a do terceiro ano, uma turma do ensino técnico
integrado, na qual lecionei as aulas no ano letivo de 2020. Dito isso, conhecia poucas
alunas e alunos, por conta dos jogos escolares do ano anterior. Ministrava a aula
normalmente, com o conteido de Primeiros Socorros e, ao encerra-lo, me utilizei dos
minutos finais da aula para, mais uma vez, convidar alunas e alunos para a
participagdo em alguma atividade para o Dia Internacional das Mulheres.

Para minha surpresa, as alunas se mostraram interessadas e empolgadas com
a possibilidade da ag¢ao. Surgiu o assunto assédio e como elas poderiam organizar
um evento com o tema. Sugeri que as alunas pedissem autorizacao para a direcéao e
para o setor de eventos, a fim de realizar o evento. Sai da sala, ao final da minha aula,
sugerindo que estruturassem mais a proposta e me colocando a disposi¢céo, caso
precisassem de algo.

Apo6s o almogo, as alunas me procuraram na sala dos professores, assim como
a dois colegas docentes que tém aproximacdes e afinidades com elas, para que as
apoiassem na realizacdo do evento. De certo, nds trés as apoiamos e, naquele
momento, o diretor da escola, que estava na sala dos professores, ouviu a explicagao
sobre o evento e manifestou apoio. Apds as alunas sairem, o diretor externou a sua
preocupacao com o tema escolhido pelas alunas e, para nossa surpresa, o professor
de Geografia explicou que nao foi uma escolha aleatéria, mas sim porque houve um
caso de assédio na turma, no ano anterior; um caso desconhecido por mim e pelos

colegas presentes.
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Voltando a organizagédo do evento, as alunas resolveram que a primeira agao
seria passar de sala em sala e perguntar: “Vocé ja sofreu assédio na escola?”. Fizeram
a mesma pergunta entre os/as servidores/as (passaram na sala dos professores e eu
mesma participei).

Os espacgos educativos sdo locais onde as desigualdades de género podem ser
produzidas e reforgadas, mas também promover e fortalecer relagcdes de resisténcias
e lutas (Meyer, 2010). Esses diferentes discursos podem contribuir (e tém contribuido)
para produzir desigualdades, discriminagdes, sofrimentos e hierarquias. “Mas, nesses
espacos, também, discursos podem ser desnaturalizados, questionados e
desconstruidos, e rupturas podem ser introduzidas, numa transformacgao constante de
relacdes de poder ja instauradas” (Paraiso, 2012, p. 32-33), tendo jovens estudantes
recriando, no espago escolar, outras possibilidades de discursos que por vezes sao
silenciados e interditados'? na escola. Uma das alunas comentou sobre os diferenciais

nos comportamentos e normas sociais vivenciados na escola:

- Na minha percepcdo as relagées sociais diferem em vdrios pontos com
a questdo da roupa e o préprio cédigo de vestimenta escolar, onde uma
definicdo de uma roupa curta ou vulgar é diferente dependendo de quem
a estd usando, um exemplo é como as meninas ndo podem usar short
ou regata mesmo no calor enquanto os meninos jogam futebol sem
camisa, outro ponto em que as relacées diferem em como a rivalidade
feminina é sempre incitada, colocando as mulheres como concorrentes e
ndo apoiadoras umas das outras, enquanto no meio masculino é
cultuado a unido e protecdo dos amigos mesmo em situacdes que néo
deveria haver protecdo como o assédio por exemplo. (aluna do 1° ano
do curso de Agroecologia).

Outra das alunas-participantes da pesquisa demonstra, em suas palavras
impressas em um dos questionamentos que fiz para as/os discentes sobre assuntos

como diversidade/género/sexualidades no ambiente escolar, que:

- Acho que deveriamos falar mais sobre esses assuntos. Somos uma
geracdo de cabecas mais abertas a aceitar novas opiniées e
questionamentos, a escola ndo deveria tentar esconder o que se passa
todos os dias dentro da nossa sociedade. Porque quando estivermos la

2De acordo com Foucault (2006) existe em uma sociedade procedimentos como a exclusdo
e a interdicao, em que “sabe-se bem que nao se tem o direito de dizer tudo, que nao se pode
falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer
coisa” (p. 9).
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fora, é isso que vamos vivenciar. Vamos ver mulheres sendo assediadas,
gays sendo espancados, e quanto mais falarmos sobre esses assuntos
“delicados”, essas praticas ndo vao acontecer com tanta frequéncia,
como estamos observando nos dias atuais. Vamos aprender desde cedo
a respeitar o semelhante e se colocar no lugar do préximo, é isso que é
importante para a formacdo de cidaddos de bem. Iremos comecar a
entrar em equilibrio, pela primeira vez na histdria (aluna do 1° ano do
curso de Agroecologia).

As palavras das alunas vao de encontro a proposta do tema do evento feito por
outro grupo de discentes e nos permite pensar em como € construido e assumido na
escola o discurso de assédio como assunto ‘delicado’, que exige cuidado. O saber
sobre o0 assédio e seu discurso sao permitidos em que ambiente e por quem? No Dia
Internacional das Mulheres no ano de 2020, um evento foi organizado pelas alunas,
desde a escolha do tema, planejamento (inclusive aprovagao no setor institucional de
extensdo e eventos) e execucgao (incluindo a fala no evento).

A seguir temos o panfleto de divulgacado do evento, que foi distribuido pelas
redes sociais das/os alunas/os e no dia do evento, realizado no primeiro horario de
aula. O convite para participar do evento foi aceito pelas turmas e as/os professores/as
que lecionam no dia se prontificaram a acompanhar suas turmas ao local destinado a

realizacao dele.

Figura 6 - Cartaz sobre Assédio — Evento
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Fonte: Arquivo da organizag¢do do evento.

Como dito anteriormente, a pergunta-chave que direcionou o evento foi
realizada em uma pesquisa organizada e aplicada pelas discentes em dias que
antecederam ao mesmo: “Quem ja sofreu assédio?”. Essa pergunta foi realizada por
um grupo de alunas da escola pesquisada e foi, como vimos, tema da Comemoragao
do Dia Internacional da Mulher.

Em um estudo realizado pela ActionAid'3 (Organizagdo internacional de combate a
pobreza), divulgado em 2019, 53% das brasileiras entre 14 e 21 anos disseram
conviver diariamente com o medo de serem assediadas. Entre o grupo de mulheres
brasileiras, 78% haviam sido assediadas nos ultimos seis meses. Quando
perguntadas quais tipos de agressdes sofreram, elas relataram assédio verbal (41%),

assovios (39%), comentarios negativos sobre sua aparéncia em publico (22%),

13 Disponivel em:<53% das adolescentes e jovens brasileiras convivem com medo diario de
assédio, mostra pesquisa da ActionAid>. Acesso em 18 de fev. de 2022.


https://actionaid.org.br/na_midia/pesquisa-assedio/#:~:text=RIO%20DE%20JANEIRO%2C%2030%2F01%2F2019%20%E2%80%93%20Um%20estudo%20realizado,convivem%20diariamente%20com%20o%20medo%20de%20ser%20assediadas.
https://actionaid.org.br/na_midia/pesquisa-assedio/#:~:text=RIO%20DE%20JANEIRO%2C%2030%2F01%2F2019%20%E2%80%93%20Um%20estudo%20realizado,convivem%20diariamente%20com%20o%20medo%20de%20ser%20assediadas.
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comentarios negativos sobre sua aparéncia nas redes sociais (15%), pedidos de envio
de mensagens de texto com teor sexual (15%), piadas com teor sexual que as
envolviam feitas em publico (12%), piadas com teor sexual que as envolviam feitas
nas redes sociais (8%), beijos forgados (8%), apalpadas (5%), fotos tiradas por baixo
da saia (4%) e fotos intimas vazadas nas redes sociais (2%).

Em pesquisa realizada entre jovens de 12 a 31 anos pela empresa Microcamp'
(2017), ficou constatado que o assédio sexual tem se tornado comum nas escolas,
principalmente no Ensino Médio. O levantamento foi realizado em colégios de dez
estados brasileiros e revelou que, do total dos/as entrevistados/as, 46,4% afirmaram
ja terem sofrido assédio na escola, e que 58,9% destes/as afirmaram que n&o ligaram
ou agiram naturalmente. Quando questionados/as se o assunto é discutido em sala
de aula, 64,3% respondeu que nao. Por fim, a pesquisa mostrou que a grande maioria
dos/as jovens (98,2%) acha importante debater o tema na escola.

A pesquisa acima mencionada corrobora com alguns relatos de discentes da
escola em que realizei a investigacédo, que foram produzidos, por exemplo, com a
indicacao da série britdnica Sex Education, no momento de aplicagdo do questionario
sobre artefatos culturais para a pesquisa; em atividades da disciplina de Educacéao
Fisica durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE); e de maneira informal, quando
ainda eram possiveis 0s encontros presenciais nos corredores e intervalos das aulas.

O destaque para a contradicdo entre o curriculo formal e as pedagogias
culturais pode ser exemplificado na fala de um aluno sobre a série Sex Education, ao
acrescentar na escolha da série a seguinte observacao: “De que n&o se trata de uma
série “escolar”’, ou seja, ndo era indicada para ser trabalhada na escola, apesar da
relevancia do tema”.

A breve explicagdo do aluno nos remete a pensar sobre como os artefatos
culturais constituem praticas pedagdgicas que muitas vezes extrapolam o curriculo
oficial, este entendido como um conjunto de conteudos, normas e objetivos
pedagdgicos selecionados e trabalhados nas disciplinas que compdéem determinado
curso. Tomaz Tadeu da Silva (2009) traz debates interessantes sobre o curriculo e

destaca que:

4 Disponivel em:<46,4% dos jovens ja sofreram assédio sexual na escola e maioria achou
normal, diz pesquisa da Microcamp | Microcamp>. Acesso em 18 de fev. de 2022.


https://microcamp.com.br/464-dos-jovens-ja-sofreram-assedio-sexual-na-escola-e-maioria-achou-normal-diz-pesquisa-da-microcamp/
https://microcamp.com.br/464-dos-jovens-ja-sofreram-assedio-sexual-na-escola-e-maioria-achou-normal-diz-pesquisa-da-microcamp/
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O curriculo é sempre o resultado de uma selecéo: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saber, seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente o curriculo. As teorias do curriculo, tendo
decidido quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam
justificar por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser
selecionados. Na teoria do curriculo sdo importantes duas perguntas:
‘o qué?” e “o que eles ou elas devem ser?” ou “0 que eles ou elas
devem se tornar?” (Silva, 2009, p. 15).

Sendo assim, a fala do aluno reconhece a importancia das questdes de género
e sexualidades no processo de constituicdo das/os jovens, desde que fora da escola,
por ndo se expor de um conhecimento abordado no curriculo formal. Entretanto, o
proprio aluno reitera em suas palavras sobre os processos de escolhas dos conteudos
que compdem o curriculo e do que pode ou nao ser abordado na escola, enfatizando
as aproximacdes entre saber e poder.

A narrativa permite ainda refletir sobre diferentes contextos em que o
conhecimento pode ser produzido. Giroux € McLaren (1995, p.144) afirmam que ha
pedagogia em qualquer lugar em que o conhecimento seja produzido, pois nesses
espacos “existe a possibilidade de traduzir a experiéncia e construir verdades, mesmo
que essas verdades paregam irremediavelmente redundantes, superficiais e proximas
ao lugar-comum?”.

De acordo com a empresa de marketing digital SEMrush', a série Sex
Education se tornou a mais buscada na web nos primeiros meses do ano de 2020.
Para se ter uma ideia, tem-se o ranking completo com as top 10 séries mais

pesquisadas neste 2020:

"Sex Education" - 1,6 milhdo
"Anne with E" - 1,3 milhdo
"Stranger Things" - 1,2 milhdo

"Grey’s Anatomy" - 918 mil

"The Walking Dead" - 669 mil

"La Casa de Papel" - 492 mil
"Outlander" - 336 mil

"O Mundo Sombrio de Sabrina" - 255 mil
"Elite" - 245 mil

Disponivel em <https://exame.com/casual/sex-education-e-a-serie-mais-buscada-pelos-
brasileiros-confira-top-10/>. Acesso em 17 de jan. de 2021.
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* 'Dark" - 245 mil

A série é voltada para o publico jovem e que tem como debate temas sobre
sexualidades, assédio sexual, aborto, infecgdes sexualmente transmissiveis e
transtorno de ansiedade, entre outros. A indicagcao da série, enquanto um artefato
cultural visto por diversas/os alunas/os, e que discute questbes de género e
sexualidades, pode ser discutida a partir do menciona uma das participantes da

pesquisa:

- A série Sex Education faz uma desconstrugdo de vdrios assuntos que
s@o evitados na sociedade atual. Saindo do racismo - partindo do
pressuposto das séries/filmes americanos de garotos negros estarem
sempre associados a violéncia e esportes de contato, como basquete e
futebol americano -, passando por assédio e até mesmo homofobia, a
série nos permite identificar problemas e realidades que muitas vezes
passam como algo comum do dia-a-dia, mas que precisdo ser
abordados. (aluna do 2° ano de Agroecologia).

A aluna associa o artefato cultural como um espago pedagdgico que traz
elementos que costuram as relagdes sociais, como o racismo € a homofobia e ainda
chama a atencao para o silenciamento em outras instancias pedagogicas, como a
prépria escola, ainda que seja vivenciado por jovens discentes, corroborado pela
pluralizagdo das pedagogias, apresentada por Viviane Camozzato e Marisa Costa
(2013) em que “observa-se um crescente deslocamento para analises e debates que
sinalizam o quanto as aprendizagens ocorrem em diversificados espacos e artefatos
que circundam, transcendem e também atravessam a escola” (p.23).

A série britdnica Sex Education (trés temporadas, com vinte e quatro episodios)
apresenta uma cena de assédio sofrida por uma das personagens e que teve impacto
inclusive nas midias sociais.

Em janeiro de 2020, em sua segunda temporada, foi a série mais vista
pelas/pelos brasileiras/os pela plataforma Netflix. A cena do assédio acontece em um
episodio no qual a personagem Aimme, uma jovem do Ensino Médio, esta indo para
a escola em um Onibus coletivo, em pé, pois o Onibus esta cheio e tentando se
equilibrar com um bolo decorado feito por ela. Atras dela, ha um homem e os dois se
esbarram devido ao movimento do énibus. Aimme pede desculpas. O homem encosta

nela e depois ela percebe que o individuo esta se masturbando. Aimee pergunta ao
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cara: “O que vocé esta fazendo?”. E logo depois grita para todos ouvirem: “Ele esta
se masturbando em mim!”. Os/as outros/as passageiros/as ouvem, olham para ela e
nao fazem nada. Ela entdo pede para descer do 6nibus, percebe que a calga dela
ficou manchada de esperma e termina o caminho a pé.

A personagem, inicialmente, tenta ndo dar muita atenc&o ao fato, mas com o
passar do tempo, seu trauma aumenta, inclusive Aimee passa a fazer todos os seus
trajetos para a escola a pé. Em outro momento da série, no qual as jovens colegas
sdo desafiadas, a partir de uma tarefa de uma professora, a pensar sobre o que
poderiam realizar juntas, tendo como motivagdo uma discussédo de duas jovens por
causa de um garoto, Aimee grita, com lagrimas nos olhos: “Parem de brigar por causa
de um cara idiota!”. Entao, ela apresenta o relato da violéncia vivida no énibus. Ao
ouvirem sua historia, as garotas compartilham experiéncias de assédios e acabam se
unindo. A partir desse encontro, as colegas decidem pegar o 6nibus com a
personagem Aimee, que esta de casaco vermelho e segurando uma bolsa, bem ao

centro.

Figura 7 - Episddio da série Sex Education

B — :
Fonte: https://ww.Iegiaojovem.com.br/super-foco-melhor-episodio-da-2a-temporada-de-sex-
education/

O episddio do assédio e o compartilhamento entre as jovens teve repercussao
nas redes sociais, tendo em poucos dias, apds a estreia da segunda temporada,
616.125 curtidas no Instagram. Isso acontece porque ainda € uma situacao vivenciada
por muitas mulheres e, pela proposta apresentada entre as alunas da pesquisa,
também por elas, como menciona uma aluna, ao justificar a necessidade de se falar
sobre o tema na escola, aproveitando a abertura que a disciplina de Educacao Fisica

permitiu, a partir de um trabalho sobre bullying:
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- Poderia sim. Fazendo com que as pessoas, principalmente os meninos,
tomem conhecimento das consequéncias de certas “brincadeiras”. Uma
vez eu estava com uma amiga saindo do vestidrio feminino, nos
aprontando para uma aula prdtica de Educagdo Fisica, quando alguns
meninos mais velhos se aproximaram e passaram as mdos na minha
amiga e fizeram “elogios”, ela ficou claramente super desconfortdvel,
mas eles néGo se importaram com isso, e quando tudo passou ela ndo
parava de chorar. E depois quando nossos hordrios terminaram, os
mesmos meninos continuaram a “elogiar” e assobiar enquanto nds duas
saiamos da escola. (aluna do 1° ano do curso de Agroecologia).

Ainda que seja comum a confusdo e indefinigdo do termo bullying, o que
importa é o espacgo encontrado pela aluna para mencionar o ocorrido na escola. As
aulas praticas de Educagao Fisica acontecem em uma quadra e por muitas vezes,
como professora, tenho que solicitar que discentes de outras turmas se retirem das
arquibancadas para que nao interfiram na aula. Entretanto, chego em uma escola
onde o espaco da quadra é visto como livre, acessivel e ndo como espacgo de sala de
aula. O uso de uma unica quadra como espago de treinamento favorece,
principalmente no ultimo horario de aula (que antecede o treinamento), a ocupagao
da arquibancada e o acesso aos banheiros por outras/os alunas/os e até por outros
servidores do campi.

Outra aluna, ao explicar na pesquisa sobre a indicacao da série, a partir do

Questionario sobre artefatos culturais, menciona que:

- No decorrer dos episodios, podemos perceber diversos aspectos
similares com a vida cotidiana de um adolescente contempordneo: A
busca incansavel por popularidade, dificuldades com autoaceitacGo
(tanto autoestima quanto sexualidades), extrema caréncia social, entre
outros. A série também me fez refletir, como adolescente, minhas
atitudes para com meus amigos durante essa fase tdo conturbada de
nossas vidas, principalmente no final da sequnda temporada, onde as
personagens principais femininas demonstram sororidade extrema ao
descobrirem sobre o assédio sofrido por Aimee. Assim como aqueles
trechos me inspiraram, acredito que exerceram o mesmo efeito sobre
mais adolescentes. (aluna do 3° ano de Eletrotécnica).

E possivel perceber, ao final da fala da aluna, uma agdo de enderecamento da
série, ou seja, a relacdo que a série procura estabelecer com suas/seus
espectadoras/es por conta da mobilizagdo das personagens mediante a situagcédo de

assedio confessada por uma personagem. A autora Elizabeth Ellsworth (2001) explica
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que “O modo de enderecamento ndo € um momento visual ou falado, mas uma
estruturagdo — que se desenvolve ao longo do tempo — das relagbes entre o filme e
0s seus espectadores” (p.17).

Tal fato aciona a aluna a pensar no apoio social que pode ser exercido mediante
a situagao e inspirar outras jovens, além dela, por provavelmente se reconhecerem
em situagdes de assédio, que sdo muito comuns, e que jovens mulheres podem se
ajudar a enfrentarem a dor e o0 medo.

De acordo com o artigo 216-A do Cdédigo Penal brasileiro, o assédio sexual é
tipificado como o ato de “constranger alguém com o intuito de obter vantagem ou
favorecimento sexual, prevalecendo-se o agente da sua condigdo de superior
hierarquico ou ascendéncia inerentes ao exercicio de emprego, cargo ou funcao”
(Brasil, 2001). Assédio é violéncia e envolve o corpo como instrumento, como objeto
disponivel e em servigo do outro. Esse questionamento pode ser problematizado em

outra imagem do banheiro:
Figura 8 - Corpo ideal

T'J

0 CORPO IDEAL
£ 0 SEU

As imagens disponiveis na internet passam a circular no banheiro da escola, a
partir da agdo das alunas, mediante um discurso de valorizagdo da diversidade dos
corpos, mostrando possibilidades de se valorizar novos discursos e experiéncias
sobre o corpo jovem e da mulher, inclusive na escola e entre jovens estudantes.

O cenario do banheiro anuncia a questdo do assédio e, da mesma forma,
sensibiliza para o fato de que ndo ha um unico corpo, uma unica mulher ou a fungao

de existir para o outro ou como o outro deseja que a mulher seja.
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Trés corpos diferentes reiteram que o processo de constituicdo destas jovens
€ atravessado pela midia, mas que o uso da midia e dos espacgos ha escola também
sao lugar de denuncias, de questionamentos e de outras possibilidades de ser e de
estar no mundo. E um convite para a reflexdo, emancipagdo e autogoverno das jovens
mulheres estudantes daquela escola e que se utilizam de outras pedagogias culturais

para repensar as relagdes de género e poder na sociedade.

2.5 TAMBEM QUEREMOS TREINAR!

A escola é cenario para a representacdo de varias datas comemorativas,
mesmo que muitas vezes sem uma perspectiva reflexiva e de
construgao/reconstrucao social.

Durante a realizagdo da pesquisa, registrei em minhas observagdes
movimentos em torno do Dia Internacional da Mulher, como ja anunciado na segao
anterior deste capitulo. Na época, registrei que tal data nunca havia sido motivo de
preocupagao minha na escola, de modo que ndo me recordava de movimentos
anteriores, mas o doutorado agugou um sentimento de apreenséo, de curiosidade e
de temor em como a escola e as alunas e alunos percebem (ou néo) essa data.

Em 2019, ao chegar no hall de entrada da escola, o qual apresenta portas de
vidro em toda a sua extensdo da entrada e estava tomado por cartazes sobre
feminicidio, tema exposto em fung¢ao do Dia Internacional das Mulheres. Era segunda-
feira, meu primeiro dia da semana na escola. Entrei e passei pelo portdao de vidro,
imaginando o que seria colocado naquele ano de 2020. Estava curiosa e instiguei as
alunas sobre possibilidades de agdes na escola. Os dias foram se aproximando e
nada, nenhuma ideia ou manifestagdo. Entdo, comecei a me questionar: Devo ficar
calada? Devo fazer algum cartaz? Sobre o que?

Nao resisti e tentei ser "equilibrista": falar um pouco, sem tomar a frente de
qualquer acao. Nas aulas da semana anterior a data, utilizei de um espaco para falar
sobre a importancia das alunas e alunos se organizarem e que eu estava a disposicao
para ajuda-las. Na segunda-feira, minhas turmas eram dos primeiros anos e percebi
o desinteresse pelo assunto. Fiquei frustrada. Mas, sem planejar a fala, me reportei a
histéria do espago conquistado pelo time de basquete feminino na escola, que se
apropriou de um horario nos intervalos das aulas para o treino, na quadra. Esses

horarios sdo disputados pelos alunos e seus respectivos times e turmas.
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A normatizacido dos espacos que homens e mulheres ocupam, a partir de
discursos que expressam uma naturalizagdo dos corpos, dialoga com as relagdes e
disputas de poder que circulam nas praticas sociais, nos diferentes espagos € no

controle dos sujeitos, conforme atenta Foucault (2004):

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como
algo que sé funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali,
nunca estd nas maos de alguns, nunca é apropriado como uma
rigueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas
malhas os individuos n&o so circulam, mas estido sempre em posi¢cao
de exercer este poder e de sofrer sua acao; nunca sao o alvo inerte ou
consentido do poder, sdo sempre centros de transmissao. Em outros
termos, o poder ndo se aplica aos individuos, passa por eles.
(Foucault, 2004, p. 193).

As relagbdes de poder circulam no espacgo escolar, separando aqueles/as que
podem ou ndo podem realizar determinadas agdes, justificando posi¢des dos sujeitos
e como podem ou nao ocupar determinados locais. Docentes, alunas/os,
coordenadores de curso, diretores e demais servidores/as, cada um tem seu espago
definido pelas relagdes de poder que se estabelecem a partir de suas fungdes e
importancia no contexto da escola.

O que me chamou a atengao € que, somente naquele momento em que falava
com a turma, é que me dei conta desse feito por parte delas, um espago que era
ausente, desconsiderado, propositalmente ignorado pelos meninos do basquete,
conforme me foi narrado em um dos primeiros encontros com o grupo, no projeto
sobre artefatos culturais, em 2019.

O uso e a divisao do espacgo escolar se assemelham as tentativas de auséncia
ou apagamento das tensdes e violéncias causadas pelos diferenciais de género,
assim como menciona Miskolci (2005) sobre a convicgdo na naturalidade das
caracteristicas socialmente criadas na constituicdo dos géneros: “quando se expde
que a sociedade e a escola fabricam homens e mulheres, fica mais dificil justificar as
desigualdades entre eles” (p.15). Reconhecer as desigualdades de género na
ocupacao dos espacgos da escola e ainda reivindicar que esta desigualdade seja
revista foi uma acao importante das alunas e da comunidade escolar ali presente, pois
permitiu nos questionarmos sobre como nossos comportamentos estao naturalizados
e se expressam em praticas no cotidiano conforme menciona um aluno do 1° ano de

Agroecologia:
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- Infelizmente é durante as aulas de Educacdo Fisica em que os
preconceitos entre os alunos costumam se manifestar mais,
especialmente os preconceitos contra corpos fora do padrdo e contra
neurodivergéncias no geral. Preconceitos de sexismo e misoginia
aparecem desde atos simples durante as manifestacées corporais da aula
prdtica (como ndo tocar a bola para as meninas e o jogo correr apenas
entre os meninos) e vai até casos mais graves e preocupantes, como
assédios e violéncias sexuais das mais diversas (isso tudo podendo
ocorrer no ambiente escolar). (aluno do 1° ano do curso de
Agroecologia).

O discente destaca que na disputa pelos espacos, os corpos se conflitam e
reverberam as relagdes de poder protagonizadas pelos mais fortes e habilidosos e de
outro lado, por aqueles que nao se enquadram nesse padréo.

Marcos Neira (2011, p. 201) dialoga acerca do curriculo baseado na
perspectiva cultural e no estudo das manifestagcdes corporais, o que possibilita a
presenca e expressao de diversas culturas. Assim, € possivel problematizar as
relagdes de poder nestes contextos. “Nesse prisma, pode ser concebido como terreno
de luta pela validacao dos significados atribuidos as praticas corporais pelos diversos
grupos, visando a ampliagado ou conquista de espagos na sociedade”.

Aquela narragao da experiéncia me surpreendeu e me marcou e, ha manha
seqguinte, relatei isso para as alunas do segundo ano de Informatica, que lideraram a
conquista desse espaco de treino e de representacao do basquete feminino na escola.

As praticas corporais compreendidas a partir da cultura e das relagdes de poder
podem promover denuncias e tentar atenuar as desigualdades, quando promovem
espacos para a diversidade e para o processo de inclusdo na participacao de todas/os
€ nao so6 das mais habilidosos, dos meninos ou de qualquer grupo sendo privilegiado
em detrimento de exclusdes, apagamentos.

Queria aproveitar o momento em que eu percebi esse movimento para
compartilhar com as alunas do time e seus colegas, que as apoiaram e que, nos jogos
do ano anterior, vivenciaram, com alegria e motivagao, a forca delas representarem a
turma e conquistarem o torneio. Inclusive, me veio a lembranga da familia de uma
aluna, pai, mae e irma cacula, vibrando e "sofrendo" com as acdes da filha e do time.
Foi a primeira vez que percebi a presenca dos/as familiares, de forma tao intensa, em

um jogo feminino, em uma escola.
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Voltando a turma, me emocionei e percebi a emoc¢ao das alunas ao serem
reconhecidas por mim e pelos/pelas demais colegas. N&o sei se elas tinham
consciéncia da dimensao que a agao de ter um horario de treino s6 para o basquete
feminino, agora separado do masculino, representaria em termos das relagdes de
género e poder na escola. Mas, percebi que isso significou muito mais para elas, para
os colegas, demais alunos e namorados (e para mim) do que cartazes pendurados
nos corredores.

Nos processos de constituicdo das/os jovens, o sujeito é posicionado a partir
de como se percebe e de como definem-se suas insercdes sociais e condicoes
historicas, reverberando em como e onde pode ocupar espacos de fala e de escuta.
Assim é que a verdade no discurso heteronormativo foi colocada em questionamento
por um grupo de alunas dentro do espago escolar marcado por desigualdades de
género, mas que, por outros movimentos, promove alteragdes dos espagos e na

constituicdo dos sujeitos.
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3 CAMINHOS INVESTIGATIVOS DA PESQUISA E SEUS PERCURSOS TEORICO-
METODOLOGICOS

A pesquisa é desenhada a partir das leituras, discussdes, nas experiéncias das
orientagdes e no ato de aprender e aceitar ‘ouvir 0 campo da pesquisa, elucidados no
processo de escrita, de planejamentos e ajustes, mudancas e de reflexdo. Nesse

sentido, Dagmar Meyer e Marlucy Paraiso (2012) ressaltam que:

E claro que fazemos pausas para planejar, anotar e avaliar os nossos
movimentos; e para rever, ressignificar e olhar sob outros angulos
nossas perguntas e objetos. Mas o mais potente desses modos de
pesquisar € a alegria do ziguezaguear. (...) Movimentamo-nos em
zigue-zague no espacgo entre as lutas particulares que travamos com
aqueles/as que fazem parte da tradicdo do campo que pesquisamos e
aquilo que queremos construir, porque n&o queremos ficar “de fora” da
busca por inventar outras praticas e participar de outras relagdes
sociais, educacionais, politicas e culturais. (p.19).

Foi preciso parar, ouvir e caminhar para me encontrar a partir de experiéncias
escolares e das relagdes com os sujeitos da pesquisa. Essas a¢gdes me deslocaram
para a decisdo de perceber como as/os alunas/os se constituem enquanto sujeitos e
como as relagbes de género e sexualidades dialogam com os artefatos culturais
consumidos e vivenciados na atualidade, por esse publico, envolvidos por relagdes de
poder e de saber.

No cotidiano da escola, o desfile das camisas estampadas, as musicas
cantadas em grupos de discentes e diversos comentarios sobre filmes e séries foram
me indicando relagbes com os processos de constituicdo dos sujeitos e de construgao
de suas identidades. Pela quadra, pelos corredores e na sala de aula foi possivel
perceber os discursos e comportamentos presentes que podem estampar, mascarar
ou permitir relacbes de género e sexualidades pautadas por um modelo
heteronormativo de género que ignora, silencia, oprime. Mdusicas, séries e filmes que
nao fazem parte da representacao da maioria dos conteudos curriculares, mas que
tém poténcia para marcar as identidades das/os jovens estudantes, sdo comumente
referenciados por eles/as, inclusive em espacos escolares distintos da sala de aula.

Desloquei-me para leituras e olhares sobre os artefatos culturais que as/os
alunas/as consumiam, através dos quais se comunicavam e construiam interacoes e

identidades, estas compreendidas a partir das leituras de Stuart Hall (2006), para o
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qual o sujeito pés-moderno ndo tem uma identidade fixa, unica, estagnada, pelo
contrario, a identidade €& uma “celebracdo mébvel: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (p.12).

Cabelos alvorogados e rostos pintados de cores vibrantes e alegres contrastam
com os de outros/as discentes, no magico mistério que o lapis preto cisma em forcar
nos olhos curiosos. Blusas de rock marcadas por gritos de diferentes geragdes,
musicas de hip hop com suas mensagens de denuncias, preconceitos e esperangas.
Caca a Pokémon, eventos de cosplay com personagens de quadrinhos japoneses se
cruzam pelos corredores da escola, em uma evidéncia de diversidade nas
identidades, na poténcia das rela¢des sociais. Essa multiplicidade esbarra em praticas
discursivas regulatérias que insistem na utopia forcada da manutencdo de
esteredtipos do que é ser aluna/o, ser homem e/ou ser mulher, no restrito modelo
heteronormativo vinculado aos dispositivos sociais de controle e disciplina. Tais
dispositivos se utilizam, no momento histérico atual (e em tantos outros), da escola
como aliada para a associagao de discursos universais e ditos como verdades
absolutas, unicas, aceitaveis, apoiados em relacdes de saber e poder.

Pensar no emaranhado de relagbes que as/os jovens estudantes do ensino
meédio de uma escola de educagéao profissional e tecnoldgica, num campi do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais
(IFSUDESTEMG) vivenciam, experimentam e estabelecem na constituicdo de suas
identidades possibilita, para a presente pesquisa de doutorado, problematizar as
relagbes e os discursos de género e sexualidades que atravessam as experiéncias
escolares desses/as jovens. O cotidiano das/os estudantes ainda dialoga com
diversos artefatos culturais e compdéem o interesse da pesquisa investigar os
processos da constituicdo das identidades desses sujeitos.

A escola € um espaco de interacbes sociais e culturais, onde alunas/os,
professoras/es, servidoras/es e as familias compartilham a diversidade de culturas
mediante diferentes religides, valores familiares, concepg¢oes politicas, ideais de vida,
condigdes sociais, ragas, diversidade sexual e de género. Ha ainda a possibilidade de
novos arranjos, a partir das interagdes desses elementos, como comenta Mauro
Carvalho (2012, p. 211) sobre as identidades no contexto escolar que trazem “diversos

espacos sociais, midiaticos, familiares e organizacionais, entre outros, onde novos



63

sentidos e narrativas, por vezes contraditérios, podem afetar comportamentos e
provocar novas interrelagcdes sociais”.

As identidades das/os alunas/os sao construidas, aceitas ou né&o,
reconstruidas, ignoradas, e tantos outros movimentos possiveis, no espago escolar,
que as tornam instaveis, plurais e em constante modificacdo. Nesse sentido, as
diferengas e semelhancas de cada aluna/o, suas inquietagcdes e a importancia do
reconhecimento mutuo entre seus colegas no espago escolar contribuem no processo
de constituicao de diferentes grupos e de suas identidades (op. cit., p. 217).

A escola é um lugar de identidades, que se misturam, se reconstroem, sao
colocadas a prova, se calam e outras tantas gritam. A escola afirma algumas
identidades ditas como ideais e apropriadas para o espago social, outras identidades
sdo “apagadas”, como se nao devessem existir ou se manifestar na escola, marcada
no momento historico atual por um discurso normativo, mascarado por uma definicao
de defesa da ordem e da moral social. Uma das discentes comenta, em uma atividade

da disciplina de Educacao Fisica:

- A escola acaba sendo um dos lugares que os jovens acabam passando
uma parte de sua juventude, ela influencia nos conceitos pessoais e
gerais, podendo até mesmo moldar a personalidade e linha de raciocinio.
Na escola que sdo vistos vastos pontos de vistas e experiéncias,
influenciando na formacgao do ser do individuo (aluna do 1° ano do curso
de Agroecologia).

Na reflexdo da aluna destaca-se o tempo de permanéncia no ensino médio
integrado, que é demasiado, por serem dois periodos do dia, cinco vezes por semana,
com atividades de ensino, pesquisa e extensao, além de atividades extra-curriculares.
Esse tempo, entretanto, permite que as relagdes sociais e a convivéncia com colegas
de diferentes realidades sociais e culturais se torne intensa e por ser uma escola de
médio porte, corredores, gramado e a quadra se tornam espagos de convivéncia, de
divertimento, de conversas, de confissdes, de apreciacbes, de descobertas e de
encontros, corroborando com as observagdes de Beatriz Pereira e Roseli Lopes
(2016, p. 205) sobre os sentidos da escola entre as/os jovens do ensino médio em
que a escola “ao se expandir em busca de sua universalizacdo fomenta um espaco
de intensificacdo e abertura das interagdes com o outro e, portanto, um caminho

privilegiado para a ampliagdo da experiéncia de vida dos jovens”.
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A escola é um espago que delimita comportamentos, discursos, curriculos e
perspectivas na formacgéo das/os jovens. Guacira Louro (2000, p. 11), por sua vez,
nos chama a atengado para as identidades de género e sexualidades, que estao
presentes na escola, “sdo compostas e definidas por relagées sociais, elas sao
moldadas pelas redes de poder de uma sociedade”.

A proposta de estudar no doutorado sobre identidades, género e sexualidades
em uma escola de educagao profissional e tecnolégica, com alunas/os do Ensino
Médio Integrado, foi construida ao longo de um processo de experiéncias e
questionamentos sobre as diversas possibilidades de identidades construidas,
excluidas e colocadas em suspenso no espaco escolar, inclusive quando as relagdes
de género e sexualidades participam deste processo, seja pela manutencdo do
discurso heteronormativo como o ideal, o unico e o permitido no espago escolar ou
pelas possibilidades de resisténcias que as/os jovens criam e se manifestam na escola
ou pelos artefatos culturais.

Neste sentido, o convivio social abarca as relagbes de poder e ainda produz
sujeitos. Butler (1998, p. 22) completa que na constituicao do sujeito ha o poder e que
0 sujeito nunca esta completo, ao contrario, € sujeitado e produzido constantemente.
“Esse sujeito ndo é base nem produto, mas a possibilidade permanente de um certo
processo de re-significagao, que é desviado e bloqueado mediante outro mecanismo
de poder, mas que € a possibilidade de retrabalhar o poder”.

As diferentes sexualidades vivenciadas pelas/pelos alunas/os e que nao se
enquadram nos parametros da matriz heterossexual, sdo oportunidades para
repensar os discursos e 0s saberes que as praticas escolares impostas nas relacoes
de poder e de manutencgao de uma utopia de universalizagao dos sujeitos, quando as
diversidades circulam pelos corredores das escolas e precisam ser vistas em todos

0s espacos e processos do cotidiano escolar, nas relagdes de forgcas, ou melhor, em:

uma multiplicidade de correlagdes de forga imanentes ao dominio
onde se exercem e constitutivas de sua organizacido; o jogo que,
através de lutas e afrontamentos incessantes as transforma, reforga,
inverte; os apoios que tais correlagdes de forga encontram umas nas
outras, formando cadeias ou sistemas ou, ao contrario, as defasagens
e contradi¢des que as isolam entre si; enfim, as estratégias em que se
originam e cujo esbogo geral ou cristalizag&o institucional toma corpo
nos aparelhos estatais, na formulagéo da lei, nas hegemonias sociais".
(Foucault,1988, p. 88).
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No interior da escola e nas associagdes entre os sujeitos, as relagdes de poder
sdo estabelecidas e regulam os saberes, inclusive das sexualidades e das relagdes
de género, normatizando possibilidades de se vivenciar as masculinidades e
feminilidades, negando as diversidades, desqualificando os desiguais e fomentando
que as hegemonias se perpetuem.

A partir dos estudos culturais, € possivel fundamentar que a educagao
perpassa pela cultura e ha diversos espagos pedagdgicos além da escola que
possibilitam a constituigdo dos sujeitos. Torna-se necessario reconhecer que a escola
nao é mais o espacgo exclusivo para a construcdo dos saberes. A cultura, pulverizada
em outros espagos sociais, “existe pedagogia em qualquer lugar em que o
conhecimento € produzido, em qualquer lugar em que existe a possibilidade de
traduzir a experiéncia e construir verdades” (Giroux; Maclaren, 1995, p. 144).

A pedagogia se faz presente e atuante em filmes, nas séries e demais artefatos
culturais de forma operante na constituicdo dos sujeitos, inclusive nos processos de
pensar em si, no outro e nas juventudes.

Compreende-se os artefatos culturais como “o resultado de um processo de
construcéo social” (Silva, 2010, p.134). Neste sentido que produzem significados e
sujeitos na e pela cultura, Caroline Amaral, Fabiani Figueiredo e Joanalira Magalhaes

(2017) consideram que

Artefatos culturais, por conseguinte, sdo musicas, videoclips, charges,
revistas, propagandas, jornais, filmes, programas televisivos e
radiofébnicos, redes sociais, entre outras produgdes — as quais,
inseridas em determinados contextos culturais, circulam e produzem
significados, interpelando os sujeitos que as acessam e possibilitando
multiplas formas de entendimento sobre os modos de viver na
contemporaneidade (p. 126).

O artigo de Tiago Ribeiro dos Santos, Leticia Dutra e Mayne de Souza, (2017)
apresenta um projeto de extensao do IFSC (Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina) que permitiu espago para se discutir com alunas/os
questdes de género, sexualidades, raca, minorias sociais e migragdes, através da
exibicdo de filmes e da realizagdo de debates. As autoras/autor perceberam que “o
projeto IFSC Cinema lida com uma ferramenta didatica importante para analisar temas
que, apesar de desprezados pelas escolas, sao alvos de interesse da maioria dos

alunos” (p.73). O artigo mostra que o espaco escolar pode propiciar acesso a cultura
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e as discussodes de género e sexualidades que estdo presentes nos artefatos culturais
e que constituem os sujeitos, inclusive os/as jovens escolares.

Para a pesquisa, foram selecionados os artefatos culturais presentes no
cotidiano escolar e aqueles utilizados/citados no projeto de extensao (2020/21),
principalmente séries e filmes. As séries e filmes podem ser consideradas artefatos
culturais que, em suas ag¢des e discursos, apresentam possibilidades de se educar a
partir de um olhar sobre determinada cultura, sociedade e sujeito. Compreende-se os
artefatos culturais como “o resultado de um processo de construgcao social” (Silva,
2008, p.134).

O Programa de Apoio a Extensao (PIAEX/Resolugéo n°® 41/2019) explica que:

A Extensado tem como pressuposto ser um processo interdisciplinar,
educativo, cultural, politico, social, cientifico, tecnoldgico, artistico e
esportivo que se articula ao Ensino e a Pesquisa de forma
indissociavel e que viabiliza a relacdo transformadora entre a
Instituicdo e a sociedade, integrando os curriculos dos cursos de forma
a contribuir para o processo formativo do educando. (CAPITULO | DA
CONCEITUACAO DE EXTENSAO Art. 1°).

De acordo com as politicas e normas de extensdo do IF Sudeste MG'®
propdem-se as acgdes de:

| - Integrar o Ensino e a Pesquisa com as demandas da sociedade,
buscando o comprometimento da comunidade do instituto com os
interesses e necessidades da sociedade, em todos os niveis,
estabelecendo mecanismos que relacionem o saber académico ao
saber popular;

Il - Democratizar o conhecimento académico e a participacao efetiva
da sociedade na vida dos campi;

Il - incentivar a pratica académica que contribua para o
desenvolvimento da consciéncia social e politica, formando
profissionais-cidadaos;

IV - Participar critcamente de propostas que objetivem o
desenvolvimento regional, econdmico, social e cultural,

V - Contribuir para reformulagbes de concepgbes e praticas
curriculares.

As agbes de extensdo no ambito do IF Sudeste MG estdo de acordo com o
Plano Nacional de Extensao Universitaria e com as recomendagdes propostas pelo

16 Fonte: https://www.ifsudestemg.edu.br/documentos-institucionais/unidades/reitoria/pro-
reitorias/extensao/politica-e-normas/instrucoes-normativas/resolucao-41_2019-de-31-de-
outubro-de-2019.pdf


https://www.ifsudestemg.edu.br/documentos-institucionais/unidades/reitoria/pro-reitorias/extensao/politica-e-normas/instrucoes-normativas/resolucao-41_2019-de-31-de-outubro-de-2019.pdf
https://www.ifsudestemg.edu.br/documentos-institucionais/unidades/reitoria/pro-reitorias/extensao/politica-e-normas/instrucoes-normativas/resolucao-41_2019-de-31-de-outubro-de-2019.pdf
https://www.ifsudestemg.edu.br/documentos-institucionais/unidades/reitoria/pro-reitorias/extensao/politica-e-normas/instrucoes-normativas/resolucao-41_2019-de-31-de-outubro-de-2019.pdf
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Forum de Pro-reitores de Extensdo da Rede Federal de Educacgdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e tem as seguintes areas tematicas: Comunicagao; Cultura;
Direitos Humanos e Justica; Educagdo; Meio Ambiente; Saude; Tecnologia e
Producao; Trabalho.

As acdes de extensdo no dmbito do IF Sudeste MG sao classificadas como
programa (preferencialmente de carater interdisciplinar e integrado a atividades de
pesquisa e de ensino, envolvendo a participagao de discentes e articulado de, pelo
menos dois projetos e outra acdo de extensdo); projeto — conjunto de atividades
processuais continuas (minimo de trés meses), de carater educativo, cientifico,
cultural, politico, social ou tecnolégico com objetivos especificos e prazo determinado
que pode ser vinculado ou ndo a um programa, envolvendo a participagao de
discentes; curso; cursos livres de extensao, cursos de formacéo inicial e continuada
(FIC - também denominados cursos de qualificagcéo profissional); evento e prestagao
de servigos.

O projeto “Juventudes e Diversidade em Foco” foi submetido ao edital da pro-
reitoria do IFSUDESTEMG e aprovado para a execug¢ao nos meses de novembro de
2020 a fevereiro de 2021, contando com 11 encontros on-line devido a pandemia de
Covid-19, visando adequar-se as questdes e experiéncias vivenciadas com as/os
discentes. Como caracteristico de projetos de extens&o na instituigdo, a participagao
incluiu jovens estudantes do Ensino Médio, inclusive da comunidade externa a escola.
Entretanto, poucos/as jovens de outras escolas participaram do projeto.

Ja sobre o ensino remoto emergencial e com o contexto da pandemia de Covid-
19, todas/os nds somos afetadas/os, inclusive a escola. As cores, 0s sons, 0s cheiros,
todos desaparecem no siléncio e nas incertezas de um retorno as aulas presenciais.
Os corredores perdem seus significados e suas historias, a quadra é duramente
abandonada e o ensino remoto emergencial € adotado, nos desafiando na pesquisa,
na escola, na vida.

Outra alteragdo metodoldgica foi a intencao de realizar as rodas de conversa
como recurso metodoldgico de compartilhar experiéncias sobre as relagdes de género
e sexualidades entre as/os discentes. Adriana Moura e Maria Gléria Lima (2014)
apontam a poténcia das rodas de conversa para o0s sujeitos e para a pesquisa e

destacam que:
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A Roda de Conversa é, dentro da pesquisa narrativa, uma forma de
coleta de dados em que o pesquisador se insere como sujeito da
pesquisa pela participagdo na conversa e, a0 mesmo tempo, produz
dados para discuss3o. E, na verdade, um instrumento que permite a
partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as
praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela
interagcdo com os pares, mediante dialogos internos, e, ainda, no
siléncio observador e reflexivo (p.25).

A proposta inicial era oferecer com novo formato de Cinedebate, com encontros
semanais a partir da exibicao de filmes, séries, curtas e outros artefatos culturais que
marcam a tematica género e juventudes.

A dindmica de roda de conversa de forma online foi utilizada com a divulgacao
antecipada a cada semana do artefato cultural escolhido para o debate. A escolha foi
feita a partir de um questionario sobre os Artefatos Culturais, respondido pela maioria
das/os discentes das turmas em que eu era a docente. As/os discentes respondiam
sobre as séries e filmes que mais gostavam, personagens preferidos, livros e musicas
que os marcavam e qual (is) séries e filmes indicavam para o projeto de extensao
“Juventudes e Diversidade em Foco”. Foi feito um levantamento destes dados e, com
a ajuda de dois alunos bolsistas do projeto (estudantes do Ensino Médio), separados
e definidos aqueles que poderiam contribuir para as discussées da pesquisa.

O projeto de extensao surge como desdobramento de situagdes ocorridas em
sala de aula, nos jogos escolares, nos corredores e nas conversas entre e com
alunas/os, apresentadas anteriormente. Conforme menciona uma aluna do 1° ano do

curso de Agroecologia:

- Trazer filmes, séries e exemplos reais aproximam ainda mais o
educador dos alunos, que podem se identificar com certas situagées,
ajuda-los a crescer individualmente e também refletir sobre coisas que
podem ter passado despercebidas quando assistiram determinado filme
pela primeira vez, trazendo uma andlise mais profunda e os
incentivando a aplicar bons exemplos assistidos na vida real. Abordar
esses temas fazem as pessoas se sentirem vistas e se enxergarem em um
ambiente que antes ndo pertencia a elas.

Ao falar dos artefatos culturais e ao priorizar, por conta do tempo disponivel e
da facilidade no acesso, séries, musicas e filmes escolhidos pelas/os discentes, o
projeto de extensdo e a pesquisa sao instigados pelas subjetividades e espacos de

discursos e resisténcias que os filmes promovem e a compreensao que
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0 que olhamos e a leitura que fazemos estdo impregnados pelos
vestigios das nossas histérias e culturas. Essas relacbes que
trazemos a tona quando acionamos nossas experiéncias para leitura
das imagens fazem com que imagem e educacao estejam articuladas
com o encontro entre passado e presente que nos possibilita dar conta
de como vemos e como somos Vvistos por essas imagens e discursos
(Ferreira; Castro, 2012, p.15).

Ao assistir aos filmes/séries, me atentava a identificar situagdes e o registro de
cenas e falas de personagens que pudessem ser utilizados como disparadores
pedagogicos capazes de problematizar as relagdes de género e sexualidades no
projeto de extensdo. Apos essa etapa, fiz um breve roteiro do que poderia ser
problematizado na roda de conversa do projeto e continha perguntas-chaves da série
e do cotidiano das/os alunas/os sobre género e sexualidades que poderiam ser
exploradas nas narrativas das/os participantes. Por conta deste projeto ter sido de
apenas quatro meses, nao houve tempo para o recebimento de convidados externos.

A participacdo nas discussdes das/os alunas/os variava de acordo com o
interesse pelo artefato cultural utilizado para a divulgagcédo/tema da roda de conversa,
tendo encontros com quinze participantes, outros com cinco e dois encontros foram
compostos somente por alunas/os da sua turma (Cobra Kai/1° ano; Skam/2° ano).

Como coordenadora do projeto, organizava os encontros a partir dos
questionarios respondidos, pelos interesses das/os discentes. Como eu nao conhecia
a maioria das séries e filmes indicados, assistia a cada um antes de definirmos as
rodas de conversa. Em algumas indicagdes, me surpreendia pelo enredo e discursos
que compunham as narrativas das/os personagens, como na série Anne with an E, e
em outros, por serem distantes das minhas experiéncias e gostos, como a série Enola
Holmes e o filme Mulher Maravilha, inclusive este ultimo com uma resisténcia pessoal
em assistir.

Na tentativa de criar um espago com mais interacao, utilizei, além das rodas de
conversa, um aplicativo interativo chamado padlet, que possibilita que de forma on-
line e assincrona, usuarios possam acessar um espaco tipo mural para expor suas
ideias e opinides dentro de um conjunto de imagens, frases, reportagens, etc. O
acesso se da pelo link fornecido pelo administrador e construtor do padlet especifico
para determinado grupo. No caso da pesquisa, o link foi divulgado e fornecido por e-

mail e por grupos sociais on-line.
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O Padlet (https://padlet.com) - Figura 9 - € um aplicativo na Internet no qual pode-se
construir repositorios virtuais, a partir de blocos de conteudos combinados com texto,
audios, imagens, videos e outras mais hiperligagcbes. Gratuito e de facil registro, ele
registra opinides e discussdes tematicas sobre qualquer conteudo em murais, com
links da web, bem como publicagao de avisos e recolher feedback (Padlet, 2017).
Para criar uma narrativa hipertextual, clica-se duas vezes sobre o mural, que
abre uma nova caixa para comentarios. Clicando sobre a caixa, pode-se arrasta-la
para onde desejar e/ou redimensiona-la. A partir desse mural pode-se adicionar links
com texto, audios, imagens, videos e outras mais hiperligacbes combinadas,

conforme apresentado na figura 8.

Figura 9 — Padlet sobre amor e paixdo, 2017

Fonte: Arquivo pessoal

Com a pandemia, a pesquisa € marcada por mais um momento inesperado e
nos fez alinhavar na metodologia outros caminhos, para além do espago escolar nos
momentos presenciais. Entretanto, a pesquisa € um processo e as experiéncias
anteriores s&o marcas de um caminhar, da constituicdo da pesquisa e de mim. Neste
sentido, as experiéncias anteriores a pandemia nao foram abandonadas; continuaram
sendo significativas e potentes para a escrita através dos registros no diario de bordo

e para o proprio andamento da pesquisa.
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3.1 O ATO DE PROBLEMATIZAR AS RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADES
NA PESQUISA

As relagdes de género e sexualidades participam da constituicdo das
identidades das/os jovens nas praticas escolares e nos artefatos culturais que criam
tessituras e atravessamentos na escola e na vida dos sujeitos, produzindo discursos
e experiéncias que sao problematizadas na pesquisa.

A problematizagao é constante, esta nas leituras e na inspiragdo do modo de
pesquisar das perspectivas pds-estruturalistas e, sobretudo, a partir das indagacdes
sobre as praticas ocasionadas por discursos, da constituicdo das identidades nas
relacbes de género das/os jovens estudantes e das conexdes com os artefatos
culturais vivenciados pelas/os discentes. O conceito de problematizacéo, a partir de
Foucault, mostra ao/a pesquisador/a “seu interesse em descobrir problemas ao invés
de resolvé-los” (Vinci, 2015, p.197). O autor complementa que a problematizagao é
mais do que uma metodologia, que se refere a uma forma “de proceder diante do
objeto de pesquisa a fim de promover um real trabalho de pensamento e ndo de um
conjunto de regras procedimentais capazes de conduzir o pesquisador a uma
verdade” (op. cit., p. 201).

O ato de problematizar traz inquietagdes ao colocar em duvida as verdades
presentes no objeto da pesquisa e indagar sobre os procedimentos, discursos e
questdes que o campo nos apresenta a cada momento. E um afastar-se e aproximar-
se de situagdes, de contextos e de interrogar as relagdes de poder e de saber que se
estabelecem nos processos de constituicdo dos sujeitos.

A problematizagao permite ao/a pesquisador/a mudar o olhar de definicdo dos

acontecimentos, mas de se permitir questiona-los. Foucault (2010) menciona que:

ela elabora para suas propostas as condi¢gdes nas quais possiveis
respostas podem ser dadas; define os elementos que constituirdo
aquilo que as diferentes solugbes se esforgam para responder. Essa
elaboragdo de um dado em questdo, essa transformagado de um
conjunto de complicacdes e dificuldades em problemas para os quais
as diversas solucdes tentaréo trazer uma resposta é o que constitui o
ponto de problematizagao e o trabalho especifico do pensamento (p.
233).

Ao problematizar as praticas cotidianas na escola e os artefatos culturais e as

relacbes de género e sexualidades entre jovens discentes, ndo ha a intengéo de se
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buscar uma verdade unica e universal ou uma solugéo; mas pensar como 0s sujeitos
se constituem em um determinado contexto historico e social em que a pesquisa esta
envolvida, como os discursos e verdades séo sustentados e como se dao as relacbes
de poder e de resisténcia, no exercicio de me afastar, de me deslocar e de ouvir o
campo.

Ao possibilitar que as/os préprias/os alunas/os planejassem uma agéo no Dia
Internacional das Mulheres, em 2020, pode-se considerar como uma das formas de
se problematizar as questdes no espago escolar. A partir da escolha do tema sobre
assédio, foi possivel questionar sobre as relagoes, discursos e praticas na escola e
no cotidiano das/os jovens que sustentavam a normalidade do assédio e como a
escola, naquela agao e naquele momento, se tornou um espaco para a discussao e a
denuncia, ou ainda, como corrobora Vinci (2015, p.214) sobre as questbes “séo
postas, emergem do campo social que o autor esta inserido — sendo este também um
produto desse mesmo campo. Estamos imersos, assim, em um jogo de forga”.

E, a partir de um olhar mais atento para a poténcia de como os artefatos
culturais se estabelecem nas identidades, nos significados das representacdes e nos
posicionamentos dos sujeitos estudantes do Ensino Médio de uma escola de
educacéo profissional e tecnoldgica situada na zona da mata mineira, tem-se como
outra inquietacdo: como as praticas discursivas e ndao-discursivas estao presentes nos
artefatos culturais e como participam da constituicdo das identidades das/os
alunas/os?

A problematizagao possibilita investigar os modos de como estas/es jovens se
colocam a partir das impressdes e os discursos de juventudes, como na familia, nos
artefatos culturais e na escola e dos processos de constituicdo dos sujeitos, de suas
maneiras de ser e de se perceber a partir de suas experiéncias de género e
sexualidades, tornando o momento do pensamento, conforme nos explica Chevallier
(2015, p. 302) “como atividade do sujeito, toma distancia em relagdo a um conjunto
de fatos e se projeta adiante para coloca-los de modo diferente. Sem duvida um
“conjunto de fatos” é ainda uma expressao vaga demais”.

As problematizagdes estao vinculadas a um dado momento histérico, envolvido
por discursos de verdade e que constituem os sujeitos. As relagbes de género e
sexualidades estdo amarradas e se misturam com estes elementos na producéo dos
sujeitos e, na pesquisa, as subjetividades dos/as jovens estudantes sao afetadas nos

discursos presentes na escola e nos artefatos culturais.
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As rodas de conversa, os corredores e a quadra foram espacgos para as
experiéncias e as narrativas das/os discentes, em exercicios de problematizagdo das
relacdes de género e sexualidades, compreendendo o que Larrosa (2002) menciona

a segquir:

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que
fazemos coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem
coisas conosco. As palavras determinam nosso pensamento porque
ndo pensamos com pensamentos, mas com palavras, nao pensamos
a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de
nossas palavras (p. 21).

As palavras tém poténcia nas narrativas e propagam significados. As narrativas
e os discursos se misturam nos processos de constituicdo dos sujeitos pelas relagdes
de poder e saber, pelas experiéncias mediadas pelas relagbes de género e

sexualidades que transpassam o cotidiano escolar das/os jovens estudantes.
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4 DESBRAVANDO ALGUNS CAMINHOS PARA PENSAR A CONSTRUGAO DA
PESQUISA

“E se ocupar dos marinheiros, da nau e da
carga; governar um navio é também
prestar atencdo aos ventos, aos recifes,
as tempestades, as intempéries etc.”
(Foucault, 2002, p. 283).

Iniciar uma busca de pesquisas que dialogassem com minha tematica ou que
me auxiliassem & como navegar entre os mares, observando o que me toca, sentir o
frescor do vento no rosto, que poderia me direcionar por um caminho ou outro, me
fazer reconhecer as dificuldades com os recifes, e saber, pelas falas e experiéncias
de colegas, como nao afundar, ndo desistir e criar novas possibilidades perante as
dificuldades que os mares da vida tentam desestabilizar e jogam aguas que se
espalham pelo convés.

O levantamento bibliografico aqui apresentado foi um importante momento para
que eu refletisse sobre minha pesquisa, o qual contribuiu para que minhas duvidas,
questdes e ideias dialogassem com as publicagdes de autoras/es em trabalhos que
se aproximassem dos meus temas de estudo - juventudes, relagdes de género,
sexualidades — com vistas a problematizar as construcdes de identidade no cotidiano
de uma escola técnica federal, com alunas/os do Ensino Médio Integrado.

Foi um momento de acesso a diversos trabalhos e referenciais tedricos, sendo
que alguns se aproximaram e outros ndo, mas me permitiram pensar na estruturagao
das acbes de campo que pretendia analisar, bem como de refinar meu olhar no
contexto do cotidiano escolar.

Nao foi um caminho prazeroso, pois € alta a demanda de tempo para leituras e
reflexdes. As incertezas de deixar alguma coisa escapar frente a numerosa
quantidade de pesquisas realizadas também me acompanharam. Em alguns
momentos, tive o temor que minha pesquisa poderia encontrar pares de estudos
semelhantes e a responsabilidade e o respeito aos/as colegas pesquisadores/as me
deixavam mais atenta nas leituras.

A tarefa é dificil e ndo se finaliza aqui, pelo contrario, me possibilitou abrir
algumas clareiras em um emaranhado de incertezas nos caminhos metodoldgicos da
minha pesquisa € no encontro com o outro, na motivagao e por vezes, quase que

seduzida pelos relatos de experiéncias e os desafios apresentados por
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pesquisadores/pesquisadoras, docentes e estudantes que problematizam as
questdes de género e sexualidades nas escolas.
O trabalho de levantamento bibliografico se organizou em partes, sendo:
- Parte 1: Teses e Dissertagbes — Portal Capes;
- Parte 2: Trabalhos em Eventos;
- Parte 3: Portal de Periddicos da Capes;
- Parte 4: Periodicos sobre género e sexualidades;

- Parte 5: Periodicos de Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

O levantamento bibliografico foi realizado com as bases de dados disponiveis
online. Para cada uma das partes elencadas anteriormente, o primeiro passo foi
realizar uma fase exploratdria dos trabalhos publicados de forma completa, que
constou de verificar através da busca das seguintes palavras-chave: jovem; juventude;
adolescente; adolescéncia, no singular e plural e utilizando-se do or/and. Considerei
a busca dos termos tanto no titulo quanto nos resumos dos trabalhos. Esses termos
foram escolhidos a partir da definicdo de que seriam essas as categorias estudadas
na minha pesquisa, bem como a utilizagdo mais corriqueira desses termos nas
pesquisas que abordam esse grupo social.

Posteriormente, recorri a leitura dos trabalhos que apareciam a partir dessa
busca, identificando aqueles que incluiam estudos realizados nos Institutos Federais
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (Institutos Federais) e se lidavam com a
modalidade de ensino médio integrado. Essa escolha ¢ justificada pelas aproximacdes
com o /6cus da minha pesquisa.

Um terceiro movimento foi feito: o de aproximagao dos trabalhos com minha
pesquisa, ou seja, se dedicavam as questdes de género e sexualidades entre
estudantes do IF.

Um quarto foi o de identificar categorias de analise em alguns trabalhos que
pudessem aparecer em minha pesquisa (ainda em construgdo e dialogo com o
campo) ou que contribuiram para pensar nas relagoes de género e sexualidades no
cotidiano escolar ou a partir de artefatos culturais.

Considerei ainda nesses espacos de busca me orientar a partir do contexto
histérico de criagdo dos Institutos Federais de Ciéncia, Educagédo e Tecnologia, no
ano de 2008, a partir da Lei no 11.892/2008. Os Institutos Federais de Educacao,
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Ciéncia e Tecnologia estdo vinculados a SETEC (Secretaria de Educagéo
Tecnologica) do MEC (Ministério da Educacao) e fazem parte da rede de Educagéao

Profissional publica no Brasil.

4.1 TESES E DISSERTAGOES

Uma das minhas preocupagdes, ainda quando apresentei o projeto do
doutorado durante o processo seletivo, era se, de fato, se tratava de uma pesquisa,
de uma investigagado que merecia investimento e importancia no ambito académico.

Sendo assim, recorri ao banco de Teses e Dissertagdes da Capes para verificar
possiveis pesquisas que envolviam o Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais
de Ciéncia, Educagéao e Tecnologia (IF) e as relagdes de género e sexualidades entre
os/as jovens estudantes. Retomei essa busca em momento posterior, quando o
projeto foi redefinido.

As primeiras palavras-chave que utilizei foram “ensino médio integrado” and
“‘género” or “sexualidades”. Percebi que ha instituicbes estaduais que oferecem a
modalidade de Ensino Médio Integrado e por isso, fiz a busca acrescentando “instituto
federal”, ou seja, utilizei "ensino médio integrado" and "instituto federal" and "género"
or "sexualidades". Posteriormente utilizei o termo “Educacdo Profissional e
Tecnoldgica” no lugar de “Ensino Médio Integrado”, uma vez que o primeiro termo &
bastante utilizado por pesquisadoras/es da area e isso foi percebido com o processo
de leituras dos artigos. E importante destacar que nesse portal de busca, as palavras

deveriam ser escritas entre aspas, para facilitar a pesquisa dos descritores.

4.1.1 Didlogos e aproximagoes das teses e dissertagoes

Na busca por teses e dissertagoes, fiz um recorte temporal do periodo de 2008
a 2020, justificado pela criacdo dos IF’s, que contribuiu para limitar a quantidade de
trabalhos pesquisados sobre juventudes em periodos anteriores.

Ana Paula Brasil (2017) faz, em sua dissertacdo intitulada “Género e
sexualidades na escola: da educagao legal a educagao real”, entrevistas com
servidoras/es e discentes do IFES/Linhares. Alguns relatos me chamaram a atengao:

sobre a homossexualidades como um desvio de personalidade ou de carater; em
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associar a sexualidades a esfera privada; manter um carater vigilante na escola em
relagdo aos alunos homossexuais e alunas lésbicas. A leitura dessa pesquisa
contribuiu ainda para o registro que varias/os entrevistadas/os reconhecem nao
saberem lidar com os diferenciais de género e sexualidades entre as/os alunas/os e
de casos de abandono de dois discentes.

A pesquisa dialoga com a minha, por reconhecer que servidores/as e discentes
do IF tém que se atentar para modificarem, a partir das caracteristicas de suas
formacgdes técnicas, um modelo heteronormativo de género, justificado por padrdes
de alunas/os por cursos e comportamentos que visam uma falsa exceléncia ou uma
manutencao estereotipada, excludente e homofdbica que permeia verdades e ideias
impostas as/aos alunas/os da rede federal de ensino técnico e tecnoldgico.

Outra pesquisa que me chamou a atencdo foi a dissertacdo de mestrado
profissional em Teologia de Maria Barros (2014), realizada no Instituto Federal do
Cear4, por apresentar entrevistas com alunas/os sobre violéncia, questdes de género
e sexualidades, inclusive justificada por uma entrevistada como um processo
naturalizado, conforme cita: "Percebe-se na fala da entrevistada uma intengao de
amenizar a atitude dos agressores, que normalmente é justificada pela cultura
machista, na qual as questdes de género sao desiguais, em regras que valorizam o
papel masculino sobre o feminino, chegando até mesmo, a culpar a vitima pela
violéncia sofrida” (p. 57). A autora apresenta em sua pesquisa relagdes de poder entre
os alunos mais velhos que se materializavam em rituais como do banho de lama, em
escalas de trabalho e monitoria e o uso de gola alta como simbolo de poder entre os
estudantes.

Ainda que a minha pesquisa ndo tenha a intencdo de analisar e ter como
referencial tedrico a violéncia, a acdo de um grupo de alunas que pertencem ao IF no
qual me baseio para a pesquisa, envolvendo o assédio, que escolheram esse tema
para o Dia Internacional das Mulheres em 2020, em que apresentaram diferentes
formas de assédio vivenciadas na escola por alunas/os e servidoras/es, diz de
situagdes de imposi¢ao de forga, constrangimento e denuncia de uma forma de
violéncia.

Durante a realizagdo de minha pesquisa, observei que nos Jogos Interclasse,
em que as/os alunas/os competem em diferentes modalidades esportivas, ha relagdes
de poder, num contexto em que muitas vezes devemos (docentes e as/proprias/os

alunas/os) aplicar agdes educativas na tentativa que compreendam a importancia do
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respeito e da importéncia do/da outro/a para a permissédo e realizagdo dos jogos,
conforme acordo da dire¢cdo. Por vezes, sdo necessarias intervengdes de controle
para evitar que ocorram desavengas entre alunas/os e entre as turmas (geralmente
os veteranos querem manter o legado de vitérias e os calouros querem “marcar
presenga”’ na escola) e para que 0s cursos nao se tornem violéncias, fato que se
constitui em momento de estresse para mim, enquanto docente e responsavel pelo
evento.

Elza Santos (2013) trabalha em sua tese com estudantes dos cursos integrados
e subsequentes de Eletrotécnica, Eletrénica, Desenvolvimento de Sistemas,
Eletromecanica, Quimica e Seguranga do Trabalho, do Instituto Federal de Sergipe, a
partir de grupos focais com alunos e ex-alunos, alunas e ex-alunas e seis entrevistas
com alunas e ex-alunas. A relagédo entre alunas e alunos em cada curso e como a
pesquisadora avangou nos motivos para as escolhas e nas entrevistas com ex-alunas
corrobora com o relato que tive de alunas com a dificuldade de fazerem estagio em
areas ainda consideradas exclusivas para homens. A autora apresenta
comportamentos diferentes nas aulas praticas, fato que ouvi de ex-alunas em um
curso com presenca majoritaria de estudantes homens. Santos (2013, p. 252)
apresenta um relato de uma entrevistada que menciona que havia diferengas nas
atribuicbes entre alunos e alunas, na realizagao de trabalhos “quando era obrigatorio
que as alunas apresentassem os trabalhos académicos, sempre ficavam com a parte
mais facil. Se o trabalho, por exemplo, mencionava furadeiras e tornos, estes eram
tarefas dos rapazes e aquelas das mocas”.

Fernanda Greschechen (2017) apresenta em sua dissertagao diferenciais de
género na construgao da profissionalizagao de mulheres em cursos técnicos de nivel
médio em Eletroeletrénica e Mecanica. Sua pesquisa foi realizada no Instituto Federal
de Santa Catarina (IFSC/Campi Joinville). A autora se utilizou de entrevistas com
alunas e ex-alunas, na qual apontou que as situagdes de violéncia e desigualdade de
género vivenciadas pelas estudantes se manifestaram revestidas por nuancgas de
normalidade e naturalidade proferidas por comportamentos sutis de opressao e por
situacbes mais graves e sugerem uma condicdo sexista do trabalho. A autora
identificou a influéncia dos movimentos feministas entre as alunas, sendo que duas
se envolvem com o movimento social feminista, inclusive uma delas quando aluna da

escola.
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A pesquisa dialoga com a minha a partir do reconhecimento no IF que as
relagcbes de género ainda sdo pautadas, muitas vezes, por um modelo sexista de
formacgao técnica/trabalho. E ao mesmo tempo, como as alunas encontram e criam
estratégias de enfrentamento para lidar com essas desigualdades, como no
movimento feminista citado. Ainda que na escola investigada por mim nao tenha ainda
a construcdo de um espacgo proprio de militancia, as alunas ja se manifestaram
interessadas em cria-lo e se utilizaram de uma comemoracao do Dia Internacional da
Mulher para fomentar essa necessidade entre o corpo discente e docente da escola.

leda Fraga Santos (2019), em sua dissertagao “Estudo de relagcées de género
e Educacéo Profissional: desconstruindo esteredtipos para promover a equidade”,
visa compreender qual a percepg¢ao das/os estudantes do 2° ano do Ensino Médio
Integrado em Eletrénica do Instituto Federal de Sergipe/Aracaju em relagdo aos
esteredtipos e preconceitos de género que permeiam esse espago escolar e como
essas relagdes refletem no mundo do trabalho. A dissertagdo de Santos (2019, p.54)
compartilha da minha justificativa em uma pesquisa sobre género e sexualidades
entre alunas/os do Ensino Médio Integrado de uma escola de Educacéo Técnica e
Tecnoldgica, ao ponderar a importancia da consolidagéo “da diversidade de género
para que a escola, em todos o0s seus niveis, ndo seja um espacgo reprodutor de
esteredtipos e preconceitos que influenciam ou limitam as escolhas e gostos
profissionais”.

Arthur Felippe Fauth (2019) apresenta, em sua pesquisa de mestrado, o papel
das discussdes sobre género e sexualidades a partir da perspectiva de uma educagao
para a diversidade, desenvolvida por meio de oficinas, junto a jovens-alunos do
Instituto Federal Sul-rio-grandense/Campi Venancio Aires. O pesquisador trabalha
com recursos metodoldgicos que propus utilizar em minha tese, sendo eles a
observacao do cotidiano escolar e a verificacdo dos artefatos culturais circulantes na
escola em didlogo com as relagbes de género e sexualidades entre discentes. Além
disso, a pesquisa de Fauth (2019) dialoga com a que venho construindo no sentido
de afirmar a importancia de, no ambito da educacao profissional e tecnolégica
reconhecer que ha espacos e vozes que querem e dizem sobre as intercorréncias e
desigualdades nas relagdes de género e sexualidades.

Ivan Pedroso (2019) realizou em seu mestrado a pesquisa “Educagao
Profissional e Tecnoldgica, género e sexualidades: uma sequéncia didatica para o

Ensino Médio Integrado no IFSP/Campi Catanduva”, junto a alunos do terceiro ano
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dos cursos técnicos integrados em Mecatronica, Redes de computadores e Quimica.
O autor apresenta o trabalho da sequéncia didatica com outros docentes, se tornando
uma importante estratégia para justificar a discussao dos temas em um momento
conturbado nas escolas, pela forga do movimento escola sem partido e tenta anular a
importancia e legitimidade das discussbes de género e sexualidades no contexto
escolar, ja que o defende como espaco para o repasse de conteudos/curriculos
tradicionais e ‘neutros’.

Pedroso (2019) apresenta ainda, perante seus dados, uma preocupagao com
os discursos que discriminam as pessoas a partir das suas relagdes de género e
sexualidades, justificando a necessidade de que o espago escolar seja um espago

para o debate:

A analise dos dados referentes ao cenario que os alunos identificaram
em relagio a discriminagdes e violéncias de género e sexual apontou
um grau relativamente baixo de relatos de discriminagdo ocorridas
pessoalmente com os alunos, porém, um alto grau na identificagédo de
discursos considerados negativos e discriminatorios, sugerindo uma
normalizacao destes discursos e a sua nao identificagdo como
situagdes efetivas e pessoais de discriminacgdo (p. 70).

Camila Pellizzer (2016) apresenta em sua dissertagdo, intitulada como
“Tempos de didlogo: o olhar dos jovens sobre suas experiéncias no Ensino Médio
Integrado do IFRS”, algo que dialoga como a minha pesquisa: as inquietacdes sobre

juventude ou juventudes. A autora destaca que

Juventude é mais do que uma categoria social carregada de
complexidade e diversidade. Nao existe apenas uma juventude, mas,
sim, inumeras juventudes que precisam ser levadas em conta,
relacionadas a sua origem social, seu género, sua raga, sua cor, sua
religido, dentre outras condig¢des, respeitando-as nos contextos em
que estao inseridas (p. 66).

A pesquisa de Pellizzer (2016) me auxiliou a encontrar autoras/autores que
discutem o conceito de juventude com propriedade e sobre como a escola e as/os
préprias/os alunas/os incorporam ideias universalizantes, mas que se reconhecem
constituidos pela cultura e pelas relagbes sociais. Isso me impulsionou a querer
investigar como as questdes de género e sexualidades, tdo presentes no cotidiano

escolar e na cultura, constituem esses sujeitos.
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Adriana Silveira (2017) apresenta, em sua tese, a discuss&o dos conceitos de
juventude a partir de diferentes autoras/es, incorporando a questdo do tempo no
espaco escolar das/os alunas/os que cursam o Ensino Médio Integrado. A autora
enfatiza a poténcia das relagcdes que se estabelecem no cotidiano escolar nos
Institutos Federais, destacando, inclusive, as relagées de género e sexualidades. A

autora menciona que:

Compreender como as marcas do tempo sdo experienciadas por
jovens adolescentes em “tempo integral’ requer refletir sobre as
construg¢des sociais acerca da juventude e suas culturas juvenis, sobre
a questao dos tempos na condigcdo humana e no espacgo escolar e sua
ampliacdo com a implantagao do tempo integral (p. 55).

Esse destaque para a questao do tempo no espacgo escolar dentro do IF ainda
nao tinha sido uma caracteristica que me chamava a atengdo e a pesquisa citada
contribuiu para que eu pudesse ficar mais atenta para a intensidade que a escola tem

na vida e na constituicdo das/os estudantes participantes da minha pesquisa.

4.2 TRABALHOS EM EVENTOS

Para o levantamento bibliografico, considerei os principais eventos brasileiros
que reunem pesquisas na area de género e sexualidades e na area de Educacéo.
Assim, foram realizados os levantamentos de trabalhos apresentados no Seminario
Corpo, Género e Sexualidades; Seminario Fazendo Género; Seminario Desfazendo
Género. Os referidos anos/edigbes considerados para este estudo equivalem aos
anais dos trabalhos disponiveis na Internet. Na area de Educagao, foram analisados
trabalhos do Congresso Brasileiro de Educagdo e das reunides nacionais da
Associagado Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Educagéo (ANPED).

O primeiro passo foi definir os critérios de inclusao e exclusao para os trabalhos
publicados, com a dificil tarefa de definir o que deveria ser considerado coerente com
a pesquisa, mas reconhecendo que os caminhos nas leituras ndo sao tao claros, sao
arriscados, incertos. Precisei de uma orientacdo para me guiar, ainda que neste
processo de incluir e excluir, por vezes, fosse seduzida por titulos, pela curiosidade
atravessada por resumos ou por um olhar mais atento a outras possibilidades de

leitura.
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Ainda assim, em uma primeira busca considerei as palavras jovem; juventude;
adolescente; adolescéncia. Por serem eventos sobre género e sexualidades, os
trabalhos indicados nos resultados das buscas precisavam, para a continuidade do
levantamento, atender a pelo menos um desses dois eixos.

Depois considerei aqueles que estavam relacionados a escola e
posteriormente, as escolas técnicas federais. Foram considerados relatos de
experiéncia e comunicagao oral, desde que apresentassem o trabalho completo.

Alguns trabalhos foram excluidos por conta da auséncia de descricdo do ano
escolar dos alunos/as, ainda que os/as autores/as tenham utilizado os termos
adolescentes ou jovens. Essa aparente indefinicdo e duvidas pode refletir uma
dificuldade em se definir juventude, uma vez que os critérios estdo situados em

contextos histéricos e sociais (Dayrell, 2003).

4.2.1 Diadlogos e aproximagoes com os eventos na area de género e sexualidades

4.2.1.1 Seminario Corpo, Género e Sexualidades

Em relagcao ao Seminario Corpo, Género e Sexualidades, alguns apontamentos
sdo necessarios para justificar os limites de possibilidades dos levantamentos
bibliograficos:

- Edicao I: ndo tem disponivel publicagdes/artigos;

- Edicao II: o Seminario divulgou as conferéncias que pautaram as discussdes
no decorrer dele, sendo assim, nao ha artigos e sim conferéncias dos organizadores
e nenhuma das conferéncias aborda adolescentes/jovens;

- Edicao lll: foi realizada em 2007, um ano antes da criagao dos IF;

- Edigao IV: disponibiliza textos de algumas palestras proferidas durante o IV
Seminario Corpo, Género e Sexualidades: composicdes e desafios para a formagao
docente. Nenhuma das conferéncias trata de adolescentes/jovens;

- Edicao V: foram encontrados dezessete trabalhos com a busca das palavras
adolescente, jovem, escola, educagao. Somente um se tratava de alunas/alunos de
Instituto Federal (Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul);

- Edigdo VI: disponibilizou o livro do evento com capitulos escritos por

pesquisadores/as de grupos de pesquisa do Brasil convidados/as pela organizagéao.
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Para o levantamento bibliografico foi analisado o capitulo dois, Corpo, Género,
Sexualidades e Educagdo, mas n&o apresentou artigos especificos sobre o Ensino
Médio;

- Edicao VII: de dezenove trabalhos, dez se referiam aos IF’s. O crescimento
acompanha a trajetéria dos IF’s, ja que foram criados em 2008.

Ainda que as primeiras edigdes nao tenham sido objeto direto de analise com
a proposta de estudo da minha pesquisa, por serem anteriores a criagao dos IF,
percebi nas leituras que quando se refere ao publico de jovens, prevaleceu o maior
numero de relatos de intervencdes que se direcionam aos métodos preventivos de
gravidez e doengas sexualmente transmissiveis. Posteriormente, nas edigbes
seguintes, ainda que se mantenha esse tipo de pesquisa utilizando-se das questdes
de género e sexualidades, iniciou-se um processo de considerar os aspectos
relacionais que essas categorias abrangem, como condigdes sociais, dificuldades na
permanéncia na escola, dentre outras. Dentre os trabalhos encontrados, destaco a
seguir aqueles que, de algum modo, dialogam com a minha pesquisa.

O trabalho de Adriane da Silva (2018), intitulado “A naturalizagdo do bullying
LGBTfobico em escolas publicas do ensino médio”, é resultado de uma pesquisa que
investigou o bullying Igbtfébico vivenciado por alunos e alunas LGBTs de ensino médio
em escolas publicas de Belém. Ainda que ndo seja da rede federal de educacao,
ciéncia e tecnologia, destaco esse trabalho pela importancia da categoria homofobia
ser analisada enquanto um processo importante e por muitas vezes silenciado nas
relagbes de género e sexualidades na escola.

Silva (2018) relata as dificuldades da realizagdo da pesquisa, pelo tema
proposto, 0 que me impulsionou a atencdo e importancia dos cuidados com o
planejamento e a conducgdo da pesquisa, bem como praticas discursivas e nao-

discursivas permitidas, vivenciadas e silenciadas na escola:

Na pesquisa de campo vivenciaram-se algumas dificuldades,
resultantes de insegurangas e receios em informar a realidade,
ocasionadas por condi¢cdes adversas, tais como: resisténcia dos
interlocutores em informar e responder os questionamentos; negagao
em ceder informacdes ou informar erroneamente; desinteresse ou
receio em informar a realidade; dificuldade no acesso aos
interlocutores, provocada deliberadamente pelos gestores; entre
outras (Silva, 2018, p. 3).



84

Perceber e registrar como as relagbes de poder, nas ag¢des de vigilancia,
controle e da imposigdo de um modelo heteronormativo, se estabelecem na escola &
considerar que entre as alunas/alunos e em outros sujeitos que o cercam podem se
estabelecer manifestacbes de desrespeito, preconceitos, silenciamentos, apoio e
violéncias. Os registros realizados pela autora me possibilitam pensar no exercicio e
na plenitude que a escrita nos diarios de bordo pode proporcionar para a pesquisa e
para posterior interlocucdo com os referenciais teoricos utilizados, tarefa delicada e
importante que busquei referenciar na metodologia.

O trabalho “Corpo, género e sexualidades: debates necessarios na
adolescéncia, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano, Campi
Urutai” (Cardoso; Silva; Silva, 2018), apresenta o projeto “Corpo e prazer:
sexualidades femininas na adolescéncia”, tendo como intuito a promogao de
discussbes sobre essa tematica a partir de dez encontros, com alunas do Ensino
Médio. Ao se utilizar de poemas de Carlos Drummond de Andrade e Luis Fernando
Verissimo, letras de musicas, reportagens e desenhos, as autoras trabalham com
artefatos culturais como recursos didaticos para se retratar as questdes do aborto e
do corpo das meninas e sinalizam que o ensino “sobre o corpo deve romper as
barreiras anatémicas e fisioldgicas, de modo a apontar para o entrelagamento politico,
social e cultural do corpo, do género e das sexualidades” (s/p).

Outro trabalho que me chamou a atencdo por contemplar um projeto de
extensao foi o de Amanda Badarane (2018), intitulado “Sexualidades: uma abordagem
transversal”. O trabalho decorre de um Projeto de Extensao intitulado Sexualidades:
uma abordagem transversal, desenvolvido no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Acre —IFAC, campi Rio Branco, com alunos e alunas do 1° ao 3° ano
dos Cursos Técnicos em Informatica e Redes de computadores Integrados ao Ensino
Médio.

O projeto foi realizado por meio de oficinas, com duragéo de trés meses (total
de 12 horas), com utilizagéo de textos e videos, dindmicas de grupo, jogos e debates,
proporcionando que as/os jovens compreendessem a sexualidades para além do
aspecto fisioldgico e preventivo, “modificando a ideia de sexualidades apenas como o
ato sexual e percebendo o conteudo como algo abrangente que faz parte do seu dia
a dia e do seu bem-estar” (s/p). O formato do projeto me possibilitou compreender a
realizacdo de oficinas enquanto projeto de extensdo e espago para a pesquisa.

Entretanto, conforme destaca a autora, € importante se atentar para que os processos
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que envolvem género e sexualidades ndo sejam esquecidos ou naturalizados, e que
a sexualidades pode facilmente caminhar, justificada pela escola, com um enfoque
biologico.

A tematica das sexualidades podera ser observada a partir dos dispositivos
acionados na escola ou ainda, pelas/os alunas/os. O assunto sexualidades, quando
pautado em métodos contraceptivos e evidenciando aspectos bioldgicos, remete aos
dispositivos de poder utilizados na escola, ou seja, que consideram importante o tema
relacionado ao/a jovem, mais ainda com a intengdo de um saber controlado, a partir
de um unico discurso normativo e binario de género, no qual ha responsabilidades e
papeis sociais definidos e universais entre meninos e meninas.

As abordagens das sexualidades na escola ainda se justificam,
frequentemente, somente pelo viés bioldgico, e os trabalhos citados demonstram que
o controle dos corpos é vigente, a partir das praticas discursivas que se compdem de
normas, de valores e comportamentos permitidos no ambiente social da escola e por
esse grupo etario. As diferencas de género nao sao consideradas, pelo contrario, séo
universalizadas, naturalizadas em um modelo binario, desconsiderando,
propositalmente, outras formas de se vivenciar a sexualidades.

Dois trabalhos que me auxiliaram a pensar na estrutura e no planejamento da
minha pesquisa vinculada a um projeto de extensdo em uma escola da rede federal
de educacao, ciéncia e tecnologia de ensino técnico e tecnoldgico, foram os intitulados
“A nossa voz: um olhar sobre a construcao de uma pratica feminista e emancipatoria
no IFRS Campi Feliz’ (Rodrigues; Moura, 2018) e “Reflexdes sobre tematicas
feministas: a trajetoria de um grupo de estudos na educacgéao basica” (Santos, 2018).

O primeiro apresenta um grupo de extensao no IFRS que tratou de discussdes
acerca do feminismo, violéncia e género e considerou as jovens como protagonistas
nas ag¢des do projeto, intervindo e mobilizando outras jovens, multiplicando o
conhecimento construido em grupo. Esse trabalho se aproxima do cotidiano no qual
estou inserida, onde as alunas se mobilizaram e criaram a¢des de resisténcia dentro
dos espacos da escola, de forma organizada e atrativa, no qual conseguem ecoar
vozes e se situarem perante situacbes e contextos que perduram um quadro de
relagdes de poder e de género, como o tema assédio.

Ja no trabalho “Reflexdes sobre tematicas feministas: a trajetéria de um grupo
de estudos na educacao basica” (Santos, 2018), o projeto foi desenvolvido através de

um grupo de estudos para qualquer estudante do campi Santo Augusto no Instituto
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Federal Farroupilha e teve como objetivo geral analisar a situagdo das mulheres na
sociedade contemporanea.

Esse trabalho contribuiu para que eu pensasse no planejamento das agdes e
dos encontros do grupo de extensao que eu me propus a realizar em um IF. O grupo
do referido trabalho se organizou nas seguintes estruturas: encontros presenciais com
temas que contemplavam os direitos universais, a violéncia e o trabalho relacionados
as problematicas das mulheres; criacédo de uma pagina em uma rede social contendo
postagens e debates; registros de analises e reflexdes dos encontros por meio de
textos e diarios, assim como utilizei na pesquisa. A poténcia dos encontros e dos
registros mostra como a escola esta absorvida por um modelo heteronormativo e que
os/as jovens estudantes se manifestam em assuntos que atravessam a sua

constituicdo enquanto sujeitos.

4.2.1.2 Seminario Fazendo Género

O primeiro Seminario Fazendo Género - Seminario de Estudos sobre a Mulher
ocorreu em 1994. Ja sao onze edicdes do evento, todos na Universidade Federal de
Santa Catarina. Para o levantamento bibliografico desta pesquisa foram considerados
o Seminario Internacional Fazendo Género 8: Corpo, Violéncia e Poder (2008); O
Seminario Internacional Fazendo Género 9: Diasporas, Diversidades, Deslocamentos
(2010); Fazendo Género 10 - Desafios Atuais dos Feminismos (2013); Seminario
Internacional Fazendo Género 11 (2017) com a tematica "Transformagdes, Conexdes,
Deslocamentos”. O recorte de 2008, como anunciado anteriormente, se justifica pela
data de implantacao dos Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia.

O formato de apresentacao dos trabalhos se deu a partir de aglutinagcdo em
Simpdsios Tematicos. Na 82 edicdo, em 2008, foram selecionados os simpésios 20:
Juventudes, género e violéncia; 24: O universo infanto-juvenil: género, poder e
violéncia e 51: Género e sexualidades nas praticas escolares.

Foi possivel perceber que as tematicas de género e juventudes incorporam
questdes sociais, como localizagdo de moradia (zona rural, bairros periféricos),
situacdes de risco e vulnerabilidade, raca, ser mulher, mostrando que ha uma
interlocugao entre a categoria género e contextos sociais diferenciados e isso se torna

relevante nas experiéncias dos sujeitos e, logo, nas pesquisas.
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Na 9?2 edicdo (2010), a escola continua sendo retrata como um espago para
a manutencgao das normas regulatérias de género e das dificuldades de se considerar
aqueles que nao correspondem a essa norma, como ocorre com a questao das
homossexualidades e, em consequéncia dessa omissao, as violéncias homofdbicas,
situagdes que dialogam com a minha pesquisa pela tentativa da escola e de alguns
discentes de invisibilizar os sujeitos homossexuais e silenciar as questdes de género
e sexualidades no contexto escolar que foi espacgo da pesquisa.

Nesse sentido, Elisete Frangca (2010, p.7) reforca que “é relevante refletir
acerca das questdes das homossexualidades no contexto escolar com o propoésito de
evidenciar as normas regulatorias preestabelecidas pela 6tica heterossexual’.

No Fazendo Género de 2013 (102 edi¢do), as palavras-chaves utilizadas na
busca foram: adolescente e jovem. Em um segundo momento, considerei a leitura dos
resumos dos titulos que constavam a palavra discente e/ou alunos, para verificar se
tratava do ambiente escolar pesquisado (Ensino Médio Integrado).

O trabalho “Conformacgéo ou mudanga? Um estudo sobre as jovens do ensino
técnico”, de Adriana Silva e Daniel Ovigli (2013) contempla as alunas do Ensino Médio
Integrado, no qual relatam o processo de construgdo das identidades das jovens
estudantes e sua insergao nas escolas técnicas. As jovens relatam a expectativa da
escolarizacao técnica como melhoria social e a diferenciagcdo no tratamento dos/as
docentes com as atividades técnicas e entre os/as préprios/as alunos e alunas.

A diferenciacdo entre alunas/os no processo de ensino-aprendizagem,
apresentado no estudo acima citado, € uma questdo problematizada na minha
pesquisa, pois envolve um contexto que deveria promover aproximagdes entre os
diferentes visando a aprendizagem de todas/os e nao o reforgo aos diferenciais de
género.

Ainda que nao tenha sido resultado da busca, a partir das palavras-chave, o
trabalho intitulado (Des)ligando o celular: musicas e discursos constituindo
feminilidades contemporaneas (Vargas; Carvalho, 2013, p. 2) me possibilitou a
aproximacao com artefatos culturais. No trabalho, as autoras se utilizaram das midias
musicais ouvidas pelas alunas para “analisar e problematizar a constituicdo de
subjetividades de jovens alunas contemporaneas, frente aos discursos sobre género,
sexualidades e feminilidade presentes em determinadas musicas”.

Em 2017, na 112 edicdo, ao utilizar as palavras jovem/juventude, nao foi

encontrado nenhum trabalho referente a escola. Ao utilizar ensino médio, cinco
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trabalhos foram encontrados, sendo dois de escolas técnicas federais. O primeiro se
refere ao CEFET/RJ, em 2016, no qual as autoras Ana Carolina Barbosa, Marcia
Pereira e Ana Carolina dos Santos relatam a experiéncia com o projeto de extensao
“Grupo de estudos e debate sobre género e sexualidades na escola”, com a iniciativa
de alunas do 3° ano do curso integrado de seguranga do trabalho por conta de
relacdes de desigualdades vivenciadas em uma escola de formagéao profissional.

Esse trabalho nos mostra que os diferenciais de género ainda se mantém na
formacgao profissional e, posteriormente, nas escolhas profissionais e nas relagdes
sociais no mercado de trabalho. Dialoga ainda com a minha pesquisa porque na
escola em que estou inserida as alunas perpassam os saberes instituidos no curriculo
escolar e em uma relagdo de poder, sdo resisténcia e ao organizarem acgdes e
mobilizarem a instituicdo escolar, tentam reescrever novas formas de denuncias e
reconhecimento dos diferenciais de género.

Shirlene Bemfica de Oliveira (2017) apresenta um trabalho realizado a partir da
experiéncia do processo de transi¢cdo capilar e os fatores que influenciam na
reconstrugcdo da identidade étnica na sala de aula desenvolvida em um Instituto
Federal no Estado de Minas Gerais, por um grupo de alunos de uma turma de primeiro
ano de lingua inglesa do Ensino Médio Técnico de Edificagcbes. O trabalho da autora
mostra que a escola pode promover agoes e ser espacgo para a reflexao e valorizacao

das diferencas.

4.2.1.3 Seminario Desfazendo Género

O evento Desfazendo Género tem quatro edi¢gdes realizadas até o momento
em que foi realizado o levantamento bibliografico. Em 2013, a primeira edicdo do
evento foi realizada na cidade de Natal/ Rio Grande do Norte com o tema
Subjetividade, Cidadania e Transfeminismo e coordenado pela professora Berenice
Bento. Em 2015, a segunda edi¢cdo foi em Salvador, coordenado pelo professor
Leandro Colling e tendo como tema “Ativismos das Dissidéncias Sexuais e de Género”
e contando com a conferéncia de abertura realizada pela filésofa Judith Butler. Em
2017, a terceira edigao foi realizada em Campina Grande (PB) com o tema “Com a
Diferenca Tecer a Resisténcia” e coordenado pela professora Jussara Carneiro Costa.
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A edigdo de 2019 (4®) ocorreu em Recife, com o macrotema "Corpos dissidentes,
corpos resistentes: do caos a lama", reforcando o carater politico do evento'”.

Nos Anais dos eventos encontrados ndo ha a possibilidade de buscador e,
sendo assim, os titulos de todos os trabalhos foram lidos, para a identificacdo das
palavras-chave: escola/educacao; discente/estudante; jovem/juventude;
adolescente/adolescéncia; Instituto e Instituto Federal (IF); ensino técnico; ensino
integrado; ensino profissional; ensino médio. Quando necessario, para
esclarecimentos, o resumo/resumo expandido do trabalho foi acessado e lido.

Nas trés primeiras edi¢des nao foram encontrados trabalhos que dialogassem
com a minha pesquisa, com discentes do Ensino Médio Integrado em um Instituto
Federal (IF), ainda que eu tenha percebido o crescimento de estudos sobre
homofobia, escola e sujeitos LGBT+.

Entretanto, o trabalho de Jean dos Anjos e Fabiana Pereira (2015) me chamou
a atencéao pelo tema “Corpos em transito: escola e sexualidades ‘Aqui ndo tem gay’:
experiéncias do invisivel’”, o qual me reportou a uma conversa com uma colega
docente que disse que se o aluno for homossexual, ela iria trata-lo bem, mas se o
mesmo perguntasse a ela o que achava disso, a docente iria afirmar que é pecado. O
trabalho recordou-me de um outro caso, em que a sexualidades de uma aluna foi
colocada em duvida em uma reunido de conselho de classe, em uma tentativa de
negar a existéncia de alunas/os que nao se adequam ao modelo heteronormativo.

Na edigao de 2019, constam duas modalidades de apresentagao dos trabalhos:
Anais e E-book, sendo ambos considerados para a pesquisa. No trabalho “Articulando
género e raga na educagao técnica de nivel médio: o caso das estudantes do IFPE-
Campi Ipojuca”, Danielle de Farias Tavares Ferreira (2019) apresenta inicialmente
uma preocupacao de como as alunas dos cursos técnicos de Construgcao Naval e de
Automacéo Industrial se percebiam em salas de aula compostas, em sua maioria, por
estudantes do género masculino e, posteriormente, das condi¢gdes sociais em que se
encontram as jovens e como influenciam nas relagdes de género que se estabelecem
nas suas trajetorias. Esse estudo ainda esta em andamento, mas me chamou a
atencao que outras categorias de analise podem ser pertinentes no decorrer da minha
pesquisa, pois raga e condi¢cdes sociais, por exemplo, podem potencializar

desigualdades de género entre as/os jovens estudantes, inclusive porque na escola

7 Disponivel em:< https://progel.ufrpe.br/en/node/69>. Acesso em 23 de jan. de 2022.
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estudada por mim existe uma diversidade de alunas/os, seja por residirem em
municipios com caracteristicas diferentes (médio e zona rural) ou por condi¢cbes de
renda (discentes bolsistas de assisténcia estudantil e discentes provenientes de

escolas particulares).

4.2.1.4 Congresso Brasileiro de Educagao (CBE)

O Congresso Brasileiro de Educacao é realizado pelo departamento de
Educacdo da Faculdade de Ciéncias, campi de Bauru, da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Até 2019 foram sete edicbes do evento, nos quais
serao considerados nesse levantamento bibliografico os anos de 2015 (52 edicéo);
2017 (62 edicao); 2019 (72 edicao), por terem trabalhos completos disponiveis na
internet.

Dois momentos foram considerados para realizar a fase exploratéria do
levantamento bibliografico neste evento. O primeiro, uma busca geral a partir das
palavras-chave: adolescente; adolescéncia; jovem/jovens; juventude; instituto;
género; sexualidades. Em um segundo momento, acessei os eixos tematicos do
evento, que sao divisbes por temas comuns, em sub-grupos. Deles, destaquei dois:
Eixo 03 - Politicas e Praticas no Ensino Médio; Eixo 09 - Educacgao, Interculturalidade
e Movimentos Sociais.

Em 2015, foram encontrados quatro trabalhos que se referem aos Institutos
Federais. Em 2017, foram identificados quinze trabalhos realizados em Institutos
Federais de Educacgao Técnica e Tecnoldgica. Nessas duas edi¢des nenhum trabalho
tratou das tematicas género e sexualidades.

O trabalho de Ricardo Ramalho e Luciano Curi (2017) intitulado “Sentido e
identidade do Ensino Médio: percepgdes de professores, estudantes, egressos e
comunidade de Araxa — MG” dialoga com uma tematica da minha pesquisa, que é a
questdo da identidade dos/as estudantes do Ensino Médio. Ainda que apresente
conclusdes parciais do estudo, o trabalho me chama a atencéo para as relagdes de
diversidade cultural e social que estao presentes na escola, mas que confrontam ainda
com um modelo de Ensino Médio enviesado como preparatorio para o trabalho ou
para o ensino superior, assim como venho acompanhando no contexto escolar que

compde a minha pesquisa.
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Embasar as acgdes da escola se faz também em considerar que as/os
estudantes vivenciam relagdes sociais que envolvem inclusive suas condigdes de
trabalho, de carreira profissional e de igualdade, como nas relagdes de género e
sexualidades.

Outro trabalho que se aproxima da minha pesquisa € o de Maraiza Oliveira
Costa (2017), do Instituto Federal de Goias, com o titulo: “Categoria adolescéncia e
categoria juventude: entre uma analise histoérico-cultural e nog¢des universalizantes”,
no qual a autora compartilha da minha trajetéria de compreender que as relagdes entre
0s conceitos de adolescéncia e juventude e os contextos sociais e culturais no qual
as/os jovens estdo inseridos/as. A autora destaca, assim como minha pesquisa, a
atencdo em olhar para além dos conceitos, no qual muitas praticas escolares ainda
consideram as/os jovens e suas identidades como universais e totalizantes.

Em 2019, oito trabalhos apresentavam em seu titulo as tematicas género e
sexualidades, mas nao ha aproximagdes com minha pesquisa, uma vez que 0s
trabalhos apresentados sobre identidade (01), género (05) e sexualidades (01) se
referem a formacao docente e o trabalho sobre juventude se refere a inser¢cao no
mundo do trabalho (01).

4.2.1.5 Reunidoes nacionais da ANPED

Fundada em 16 de marco de 1978, a ANPED - Associagao Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educacéo - € uma entidade sem fins lucrativos que reune
programas de pos-graduagao stricto sensu em educacio, docentes e estudantes
vinculados/as a estes programas e demais pesquisadores/as da area.

A associacao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacgao (ANPED)
organiza reunides nacionais e regionais, sendo que considerei para o levantamento
bibliografico as reunides nacionais a partir de 2008, por conta do ano de implantagao
dos Institutos Federais.

Sendo assim, a busca foi realizada nas seguintes reunides: 312 reunido (2008);
322 reuniao (2009); 33?2 reunido (2010); 342 reunido (2011); 352 reuniao (2012); 362
reunido (2013); 372 reunido (2015); 382 reunidao (2017); 392 (2019). A partir da 362
reunido o evento nacional da ANPED passa a ser realizado de dois em dois anos,

intercalando assim com as reunides regionais da associagao.



92

Considerei ainda dois grupos de trabalhos, que sdo uma forma de organizagao
do evento. S&o eles: GT03: Movimentos Sociais, sujeitos e processos educativos (até
2011 era Movimentos sociais e Educacéo); GT 09: Trabalho e Educagao, uma vez
que os Institutos Federais estao inseridos nessa tematica pela sua formacao técnica
e 0 GT 23: Género, Sexualidades e Educacéo.

O levantamento aponta que a apresentagao de trabalhos que incluem o Ensino
Médio Integrado na rede federal de Ensino Técnico e Tecnoldgico (IF) é baixa nos trés

GT investigados, como demonstrado nas tabelas a seguir:

Tabela 1: GT 03 Movimentos Sociais, sujeitos e processos educativos

EDICAO 312 322 332 342 352 36° 372 382 392
Total de 12 07 12 17 15 08 21 21 23
Trabalhos

Trabalhos 0 0 0 0 0 0 0 0 0
sobre/no IF

Tabela 2: GT 09 Trabalho e Educacgao

EDICAO 312 322 332 342 352 362 372 382 392
Total de 13 12 11 17 13 10 20 20 27
Trabalhos

Trabalhos 0 01 01 02 01 02 03 02 04
sobre/no IF

Tabela 3: GT23 Género, Sexualidades e Educagao

EDICAO 312 322 332 342 352 362 372 382 392
Total de 11 12 15 17 17 26 25 23
Trabalhos

Trabalhos 0 0 0 0 02 0 0 0 01

sobre/no IF

Nesse sentido, o trabalho intitulado “Divisdo sexual do trabalho e percepc¢des
de género para jovens mulheres estudantes de um curso técnico em informatica de
Sé&o Borja/RS”, apresentado no GT23, de autoria de Aline Adams e Nara Ramos
(2019), foi realizado com estudantes de um curso técnico em informatica de Séo
Borja/RS (Instituto Federal Farroupilha).

As autoras apresentam dados que apontam as meninas ainda como minoria no
curso e as participantes mantém discursos e praticas que segmentam e dividem a
organizagao social por géneros. Um exemplo € quando a maioria (re)afirma como
caracteristicas masculinas de forca, trabalhos fora de casa, o sustento do lar, as
profissdes “masculinas” e a forma desrespeitosa como tratam as mulheres. Essa é
uma constatacdo de como a escola e os discursos presentes ainda mantém um

modelo heteronormativo de género. Isso foi uma preocupagdo em minha pesquisa,
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associando com os artefatos culturais que circulam na escola, fazem o movimento de
manutengao e/ou de transgressao desse modelo.

Outro importante trabalho que dialoga com a minha pesquisa € o de Denise
Helena Laranjeira e Mirela Iriart (2011), apresentado no GT03 e tendo como titulo o
“O cinema vai a escola: o jovem como protagonista na dinamizagéo cultural”. No
trabalho se apresenta o cinema enquanto um espago para aproximar jovens
estudantes do ensino médio e a linguagem artistico-cultural, considerando que o

cinema

€ importante como elemento que os reposicionem, ndo como meros
espectadores, mas como sujeitos reflexivos, que produzem discursos
e saberes singulares, que provoque uma experiéncia coletiva ética e
estética em torno de valores sociais e humanos, como: dilemas
geracionais, insercao e participacao social, conflitos de género, de
classe, de raga, de orientacao sexual, dentre outros (p.10).

Minha pesquisa se propés a trabalhar com Cinedebate, conforme descrito na
metodologia, e as autoras do trabalho apresentam referenciais teéricos que justificam
e dao importancia ao cinema como um espaco de reflexao, critica e intervencdo, como
possibilidade das/os alunas/os experimentarem novas formas e perspectivas de

padrdes sociais e de género.

4.3 PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES

Para a consulta no Portal de peridodicos da Capes (Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) utilizei o acesso remoto ao Portal de
Peridédicos para os usuarios vinculados as instituicbes participantes da rede da
Comunidade Académica Federada (CAFe), disponivel online.

No portal de peridédicos da Capes, mantive a busca a partir das palavras-chave:
jovem; juventude; adolescente; adolescéncia and género or sexualidades and escola;
estudante and género or sexualidades and ensino médio integrado, educacéao
profissional and género or sexualidades, utilizadas em outros momentos desse
levantamento bibliografico. Essa associagao de palavras na busca se faz por conta
dos termos utilizados por autores/as na area de género e da educagao profissional.

A partir do levantamento fornecido pelo portal, li os resumos e, caso fossem

estudos referentes ao Ensino Médio, me deslocava para a leitura da metodologia do
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estudo, a fim de confirmar o ambiente escolar e a populacdo do estudo.
Posteriormente, nova leitura foi realizada para conhecer o contexto, as percepcgdes
dos sujeitos da pesquisa sobre género e sexualidades e como as identidades e as
praticas discursivas constituiam os/as jovens.

Gabriela Bordini e Tania Sperb (2012) apresentaram um estudo com uma
metodologia que dialoga com meu processo de pesquisa, com grupos focais e as
narrativas dos/as jovens estudantes de escola publica e outro grupo de escola privada.
Posteriormente, em cada escola formaram-se trés grupos: um misto (sete
adolescentes), um com sete adolescentes homens e outro com sete adolescentes
mulheres (seis, no caso da escola privada).

A partir das narrativas, foi utilizada a analise de conteudo de Bardin, a qual
utilizei no meu mestrado e reconhego a importancia de ilustrar as narrativas.
Entretanto, agora percebo uma linha ténue entre a universalizagcado das narrativas, do
risco de agrupar temas como importantes, pela repeticdo e estar atenta para os
silenciamentos nas narrativas.

Outra questao que se destaca para mim é a divisdo dos grupos estudados em
um modelo binario de meninos e meninas. Essa divisdo, ainda que na intencio de
organizar os grupos, € um incobmodo para mim, pois me faz refletir se, ainda que
consideremos outras possibilidades de se vivenciar o género e a sexualidades, no
cotidiano escolar, por que € comum reproduzirmos essa divisao nominal entre
meninos € meninas?

Rosemeire Reis, Emanuelle Souza e Jean Santos (2015, p.6) trazem a
discussdo sobre identidades em um interessante artigo sobre jovens estudantes do
ensino meédio em escolas publicas de Alagoas. Mesmo n&o se tratando diretamente
de género, o texto contribui para enriquecer a compreensao de como as identidades
dos/as jovens se constituem, para se pensar no conceito de culturas juvenis,
reconhecendo as diferengas e a n&o universalizacdo desse grupo de sujeitos. Assim,
“podemos refletir sobre qual a relagdo da escola com as identidades culturais dos
jovens estudantes, atentando para a participacdo da escola na construcdo da
identidade dos/das jovens alunos/alunas”.

No artigo “Género, sexualidades e juventude(s): Problematizagbes sobre
heteronormatividade e cotidiano escolar”, Dilton Couto Junior, Maria Luiza Oswald e
Fernando Pocahy (2018) apresentam a juventude enquanto um marcador geracional

para se pensar em género e sexualidades, em que as relagdes sédo reguladas no
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espaco escolar a partir de um modelo heteronormativo de se vivenciar as
masculinidades e feminilidades. Os autores e a autora, entretanto, apontam que nao
ha como negar que o espaco da escola pode ser “muito potente para que brechas
sejam pensadas e colocadas em praticas por alunos e seus professores com o
objetivo de se planejar/executar a¢des que desconstruam olhares (hetero)normativos”
(p. 135).

Ja Raquel Breitenbach e Graziela Corazza (2019) trazem uma pesquisa
realizada no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul/Campi Sertdo, no qual os jovens de contextos rurais do género masculino séo
mais incentivados e tém mais interesse em serem gestores e sucessores das
propriedades rurais e em permanecer no campo. Estudar na area de ciéncias agrarias
aumenta o interesse em serem sucessores, mas nao diminui a diferenca de género.
Portanto, como as jovens mulheres de contextos rurais sdo menos incentivadas a
permanecer no meio rural e ttm menos oportunidade de participar nas decisdes da
propriedade, possivelmente isto impacta no seu menor interesse em serem
sucessoras. As autoras salientam que dificuldades de género “impedem a plena
participagdo das jovens mulheres nas decisdes dentro da propriedade, bem como
restringem o interesse destas em participar das atividades agricolas e ter maiores
interesses para permanecer no meio rural” (p. 23).

A pesquisa das autoras citadas dialoga com minha pesquisa no sentido de
problematizar os motivos de atribuicdo e manutengdo dos papeis exercidos por
homens e mulheres e se repetem na formagao académica e fortemente na educacao

técnica.

4.4 PERIODICOS ESPECIALIZADOS EM GENERO E SEXUALIDADES

Para a presente revisao de literatura os periddicos cientificos que debatem a
tematica de género e sexualidades analisados foram: Revista Cadernos Pagu; Revista
Género; Caderno Espaco Feminino; Revista Periddicus e Revista Estudos Feministas.

Como os Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia (IF) foram
criados em 2008, o levantamento nos periddicos analisados contemplara
prioritariamente o ano de 2008 como recorte historico. Quando algum artigo ou revista

anteceder a esse periodo, sera devidamente justificado.
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Na fase exploratéria, foram separados aqueles cujas palavras juventude/jovem
(jovens); adolescéncia/adolescente(s); discente/estudante/aluno/aluna; escola;
ensino; ensino médio; rede federal de educacgdo, ciéncia e tecnologia; ensino
profissional; ensino técnico; Instituto Federal; aparecessem no titulo. Apds isso, os
resumos eram lidos e, caso fosse necessario esclarecer a populacdo estudada, a
metodologia era lida. Para a analise dos conteudos dos artigos, foram considerados
apenas aqueles que se tratavam de estudantes do ensino médio regular. Ainda que o
olhar fosse para o contexto dos Institutos Federais, por vezes foram considerados
artigos que tratavam do contexto escolar de jovens e dialogavam com minhas
propostas metodologicas, como o uso de narrativas, analise e relatos de observagdes
e projetos de extenséo.

A revista Cadernos Pagu, no levantamento de 2008 a 2020, consta de 427
artigos, sendo que nenhum se reporta a jovens estudantes do Ensino Médio, na rede
federal de educacéo, ciéncia e tecnologia de ensino. A revista Género, apesar de 246
artigos presentes no periodo de 2008 a 2019 nao apresenta estudos sobre o ensino
médio na rede federal de educacdo, ciéncia e tecnologia de ensino (Institutos
Federais/IF). A revista Caderno Espago Feminino (2008-2019) nao cita artigos sobre
IF. Na revista Estudos Feministas, até 2019 n&o foi encontrado nenhum artigo
referente ao IF. Na Revista Periddicus tem-se publicados um total de 244 artigos no
periodo de 2014 a 2019. Apenas um artigo realizado a partir de uma experiéncia no
Instituto Federal de Pelotas, intitulado ‘Em tempos de mordaga, corpos dissidentes
rompem o siléncio da maquina-escola’, que apresenta dificuldades de se ter espacos
na escola para as discussbes de género e sexualidades, principalmente em um
momento politico de resisténcias fascistas que reverberam na escola e no Nucleo de
Género e Diversidade (Nuged) em 2018. Embora o artigo ndo trate de projetos de
extensdo, especificamente, apresenta elementos que dialogam com as relagbes de
poder (e de resisténcias) dentro do espago escolar e que os artefatos culturais podem
ser utilizados como espagos pedagodgicos de debates (Porcellis, 2019).

Apesar da pretensdo de limitar os artigos aqueles que contemplavam os
Institutos Federais de Ensino Técnico e Tecnoldgico (IF), considerei a leitura de
artigos que também indicavam, na busca, ensino médio e/ou que dialogavam com
minha pesquisa, sobre identidades e juventudes nas relacbes de género e
sexualidades.
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A revista Género apresenta, em sua edigdo de 2015 (v. 16, n.1) o dossié
Ciéncias, Tecnologias e as relagdes de género, com artigos e dados sobre a
participacdo das mulheres em cursos superiores e carreiras cientificas ainda com
predominancia da presenga de homens. Estes dados mostram a importancia de se
questionar o processo educativo nas escolas técnicas e como a formacéao e, posterior
trajetéria nas carreiras profissionais, ainda estdo enviesadas por modelos
heteronormativos impostos, em sua maioria, de forma naturalizada e mantendo esse
status de diferencial e desigualdade de géneros, a partir das heterossexualidades.

Na Revista Periddicus, Leandro Teofilo de Brito e Dilton Ribeiro Couto Junior
(2019) s&o autores do artigo “Performatizacdes dissidentes na escola: masculinidades
precarias em discussdo”, com jovens adolescentes autoproclamados gays,
estudantes do ensino médio de instituigdes publicas do Rio de Janeiro. O estudo se
aproxima de minha pesquisa ao ter como sujeitos da pesquisa alunos e alunas do
ensino médio e por se utilizar de uma proposta de produgao de narrativas com os/as
jovens adolescentes, o que contribuiu para que eu acessasse autores/as que tratam
de narrativas e linguagens, até entdo nao conhecidos/as por mim e foram importantes
para a escrita e compreensao da narrativa enquanto ferramenta metodolégica.

Também na revista Periddicus, Renata Porcellis (2019) apresenta, no artigo
“Em tempos de mordaca, corpos dissidentes rompem o siléncio da maquina-escola”,
resultados de acgdes desenvolvidas em 2018 no Instituto Federal de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul/campi Pelotas), apds a reinauguracao
do Nucleo de Género e Diversidade (Nuged). A proposta se aproxima com a for¢a dos
movimentos das alunas, que pretendem criar um destes nucleos no campi em que
realizo a pesquisa do doutorado, mesmo com as resisténcias e rigidez da estrutura de
uma escola técnica. A poténcia do nucleo, relatado no artigo, foi motivadora para que
eu continuasse ouvindo, observando e registrando as agbes de resisténcia, de
enfrentamento e dos espagos conquistados pelas alunas no espaco da pesquisa.

Na revista Estudos Feministas, Fernando Seffner (2011) apresenta um estudo
com estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Os relatos e analises de
situagdes do cotidiano escolar que envolvem relagdes de género e de sexualidades
dialogam com a minha pesquisa e com os caminhos de imersdo no contexto escolar
que vivenciei na pesquisa: primeiro, o uso de short por alunas e as mesmas sendo
responsabilizadas por comportamentos inadequados dos/as alunos/as; segundo,

como a escola publica estda marcada por discursos moralistas e religiosos e as


https://portalseer.ufba.br/index.php/revistaperiodicus/article/view/28893
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98

discussdes de género e sexualidades ainda sao silenciadas como se o espago escolar
tais questdes fossem proibidas e ameagadoras de um regime social de controle e

vigilancia.

4.5 PERIODICOS DE INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGCAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA

Quando a pesquisa de levantamento de publicagdes de artigos cientificos foi
realizada no Google Académico, percebi que pouco se referenciava as revistas dos
institutos federais. Nesse sentido, se tornou importante direcionar a busca para alguns
portais especificos da rede federal de educagédo, ciéncia e tecnologia de educagao
profissional, cientifica e tecnoldgica, inclusive para incluir mais estudos que nao
compartilhavam, na busca anterior, das palavras-chave em seus titulos. E, de fato, ao
ampliar o levantamento nesses portais, novos artigos foram incorporados.

O levantamento bibliografico dos periddicos foi realizado a partir dos portais
eletrénicos disponiveis pelos seguintes institutos: Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN); Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS); Portal de revistas cientificas do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ); portal
de periddicos do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC); Instituto Federal do
Sudeste de Minas Gerais (IFSUDESTEMG).

Abaixo tem-se um quadro constando os portais e as respectivas revistas.

Quadro 2: Periodicos de Institutos Federais

Instituto Federal Periédicos

Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e | Geoconexdes

Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) | Reyista Brasileira de Educagao Profissional e Tecnoldgica

(RBEPT); Revista Dialogos da Extenséo

Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e | #Tear: Revista de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e | Caderno de Ensino, Linguagens e suas Tecnologias;
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) Alimentos: Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente; Revista

Ciéncias & Ideias; Revista Australirica; Saude.Com-
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Ciéncia; Cadernos de Informatica, Sociedade e Educacao;

Revista Eletrénica Perspectivas da Ciéncia e Tecnologia.

Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) | EJA em Debate; Revista Técnico Cientifica do IFSC;
Caderno de Publicagdes Académicas; Caminho aberto;
Revista de Extensé&o do IFSC.

Instituto Federal de Minas Gerais | ForScience
(IFMG)

Instituto Federal do Sudeste de Minas | Multiverso; Pluritas; Revista Muriqui
Gerais (IFSUDESTEMG)

As palavras utilizadas na fase exploratéria do levantamento foram: género;
sexualidades; jovem(s)/juventude; adolescente/adolescéncia; estudante/aluno;
ensino médio; educacao profissional. Identificada alguma dessas palavras no titulo, o
resumo foi lido e, em se tratando da tematica género e sexualidades, o trabalho

completo foi acessado e lido.

4.5.1 Dialogos e aproximagoes com a pesquisa

Apesar de se tratar de periddicos especificos da rede federal de ensino técnico
e tecnoldgico (IF), ndo ha a obrigatoriedade e a limitagao de terem somente trabalhos
dos IFs. Nesse sentido, além dos trabalhos dos/as alunos/as do Ensino Médio
Integrado, também me aproximei de pesquisas que se utilizaram de artefatos culturais
em projetos de extensdo tendo como publico jovens do Ensino Médio, uma vez que é
importante observar como outros colegas organizaram esses projetos, dentro do
espaco escolar.

A Revista Brasileira de Educacao Profissional e Tecnolégica (RBEPT) é um
periddico, exclusivamente eletrénico, de acesso aberto que esta vinculado ao
Programa de Pés-Graduagédo em Educacao Profissional (PPGEP) do Instituto Federal
do Rio Grande do Norte. De 160 trabalhos publicados, nenhum apresenta em seu
titulo referéncia aos estudos de género, entretanto, dois trabalhos destacam
diferengas entre alunos e alunas, categorizados enquanto sexo masculino e feminino,

no quantitativo e no perfil dos cursos, evidenciando que as escolhas profissionais nas
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carreiras técnicas ainda sédo definidas por habilidades sociais impostas por um
diferencial naturalizado entre homens e mulheres.

O trabalho intitulado “Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo e o direito a uma escola publica de qualidade: um estudo sobre o perfil dos
jovens estudantes ingressantes no ensino médio técnico integrado”, das autoras
Danielle Santos e Marcela Santos (2014, p.121), apresenta, enquanto um dos dados
da pesquisa a partir dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio ofertados no
campi Sao Paulo (Informatica, Eletrotécnica, Eletrénica e Mecanica), que 78% dos
alunos sao do sexo masculino, sendo que “o que se observa é a nao superagao por
completo da premissa de exclusdo feminina dos processos de escolarizacdo quando
falamos de areas tradicionalmente masculinizadas”.

Assim, apresentando uma educacgao técnico-profissional, ou seja, voltada para
a profissionalizacdo, onde no Brasil a escolarizacdo entre as mulheres é maior que
entre os homens, a predominancia de meninos nos cursos do IFSP é um indicativo
importante da continuidade da divisao.

No ano de 2019 a revista #Tear: Revista de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
(IFRS) destinou um volume especial para os movimentos sociais, intitulado
“Movimentos sociais, educagao popular e utopias” (v. 8, n. 1, 2019), com cinco artigos
importantes que tratam das questdes de género e sexualidades, mas nenhum destes
aborda as juventudes e a escola de educacéao profissional e tecnoldgica.

A revista Caminho Aberto (IFSC) é uma publicacao interdisciplinar que trata
dos projetos e agcbes de extensdo e fizeram parte desse levantamento bibliografico
todas as doze edigbes da revista nos anos de 2014 a 2020. O artigo IFSC Cinema, de
Tiago Ribeiro dos Santos, Leticia Dutra e Mayne de Souza, (2017, p. 73) apresenta
um projeto de extensdo do IFSC e permitiu espago para se discutir com alunas/os
questdes de género, sexualidades, raga, minorias sociais e migragdes, através da
exibicdo de filmes e da realizacdo de debates. O autor e as autoras perceberam que
“o projeto IFSC Cinema lida com uma ferramenta didatica importante para tratar de
temas que, apesar de desprezados pelas escolas, sdo alvos de interesse da maioria
dos alunos”.

O artigo mostra que o espaco escolar pode propiciar acesso a cultura e as
discussdes de género e sexualidades que estdo presentes nos artefatos culturais que

constituem os sujeitos, inclusive os/as jovens escolares. Além disso, esse € um
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espaco de escuta do outro, dos pares e abala um modelo heteronormativo tao potente
e evidenciado na escola.

A revista Conexdes Ciéncia e Tecnologia do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) apresenta em 2014 uma Edicao Especial sobre
Género (v. 8, n. 1) com seis artigos, mas ainda sem pesquisas sobre as questdes de
género e sexualidades na EPT. Em 2019 a revista apresenta uma edigao Especial:
Mulheres na Ciéncia v. 13, n. 5 (2019) e a edi¢cdo Esp.2 Mulheres na ciéncia v. 14, n.
1 (2020). As acbes de numeros especiais mostrando pesquisas relacionadas e
realizadas por mulheres cientistas aproxima para refletirmos sobre as disputas de
género no ambito cientifico. Entretanto, nenhum dos artigos apresentou relacao direta
as juventudes, ensino médio integrado e escola.

No portal do IFRS, a quantidade de artigos sobre género e/ou sexualidades
chama a atencgao: vinte e dois. Mais do que a quantidade, percebe-se que se faz
importante escrever e pesquisar sobre o assunto, seja para problematizar as agoes
educativas, para pensar na formacao e nas relacoes de trabalho e género e demais
construgdes sociais que repercutem um modelo heteronormativo, inclusive a escola
ou ainda para olhar a importancia dos desdobramentos quando se ignora ou se
silencia nos diferenciais de género, como a homofobia.

No portal do IFSC, destaco quatro artigos que mencionam a discusséo de
género na Educacdo de Jovens e Adultos. Ainda que nao faca parte da minha
pesquisa, se torna importante reconhecer que esse espago nos institutos federais,
com um numero significativo de mulheres estudantes, me faz refletir nas
consequéncias das desigualdades sociais de género ao longo dos anos e repercutem
em diferenciais nas oportunidades de acesso & educagdo. E perceptivel quando
professores e os/as proprios/as alunos/as se sentem com autoridade para definir
habilidades adequadas e caracteristicas a partir da constituicdo de ser homem ou ser
mulher, desde a mais tenra idade.

A revista ForScience, do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) € um
periddico técnico-cientifico multidisciplinar, com publicacdo semestral em fluxo
continuo, que publica artigos com pesquisas de qualidade nas areas de
Administracdo, Contabilidade, Economia, Engenharia Elétrica, Engenharia Civil,
Engenharia Mecanica, Ciéncia da Computacdo, Ciéncias Agrarias, Ciéncias

Ambientais, Matematica, Educacao e Ensino. Entretanto, até a ultima edigdo do ano
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de 2020, ndo apresentou pesquisas relacionadas a tematica de género e
sexualidades.

No IFSUDESTEMG, alguns campis tém periddicos proprios. As revistas
pesquisadas foram: Multiverso (Juiz de Fora), Pluritas (Revista do grupo de pesquisa
interdisciplinar TAS - Territério, Ambiente e Socialidades/Barbacena) e Revista
Muriqui. A revista Multiverso tem uma edicdo especial nomeada ‘As Ciéncias e as
Mulheres’ v. 1, n. 2 (2016), mas sem pesquisas envolvendo a escola/ensino médio
integrado e as juventudes. Entretanto, em outras edigbes dois artigos sobre
conhecimentos sobre doengas sexualmente transmissiveis realizadas com discentes
do EMI, no qual o dos autores apresentam resultados do projeto “Sexualidades e
Saude no IF Sudeste MG —Campi Juiz de Fora: Uma analise aprofundada do modo
de agir e pensar dos discentes” e recomendam “que a Instituicdo promova nao apenas
aulas tedricas, mas oficinas, palestras, minicursos ou outras atividades
extracurriculares sobre sexualidades, que permitam aos discentes dirimir suas
duvidas” (Ferreira et al., 2017, p. 46).

A Revista Muriqui trata de agdes de extensao do IFSUDESTEMG que constam
de treze relatos de experiéncia e dois artigos volume | (2017) e doze relatos de
experiéncia e um artigo no volume Il (2019). Um dos relatos traz o recorte de género
a partir do projeto de extensao ‘Cozinha Solidaria no campi Barbacena’, tendo como
publico-alvo mulheres da periferia da cidade, e outro sobre as comunidades rurais de
Barbacena, intitulado ‘Cidadania de género em debate nas comunidades rurais e
periurbanas da mesorregido do Campo das Vertentes de Minas Gerais’, tendo como
eixos norteadores as relagbes de género e violéncia doméstica e politicas publicas
(Martins et al., 2019).
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5 JUVENTUDES E A CONSTITUIGAO DO SUJEITO

Figura 10: Tela ‘A idade da juventude’ (2013)

Fonte: Mairon AIr‘neida

A tela da artista Mairon Almeida (2013) se aproxima do emaranhado de
conceitos e significados sobre os termos juventude e adolescéncia e os modos como
sao apresentados em pesquisas e pela sociedade. A imagem anuncia a necessidade
e a angustia do sujeito ser definido enquanto jovem e em quantas amarras os sujeitos
dessa categoria precisam se sustentar para vivenciarem suas identidades. As asas
me remetem aos sonhos e voos que impulsionam as juventudes, com aterrissagens
nao tao previsiveis. Mas, justamente ai, estdo os encantamentos da coragem e da
audacia de muitas/os jovens presentes nos coloridos de flores, do azul ‘infinito’ e das
identidades sendo constituintes dos sujeitos e proporcionando seguranga, como 0s
baldes da tela, ainda que temporarias e podem explodir ou serem modificadas a
qualquer momento, dependendo das trajetorias dos ventos nos voos das juventudes
e de suas identidades.

O exercicio e os significados da imagem se misturam com a escrita, nas
travessias das juventudes, das experiéncias e da pesquisa. Como mencionam Irene
Tourinho e Raimundo Martins (2011, p. 54) “o ato de ver ndo acontece num vazio
cultural; ao contrario, sempre acontece em contexto, e o contexto orienta, influencia
e/ou transforma o que vemos”. Escrever este capitulo me auxiliou a assimilar porque

existem diferentes utilizagcbes do termo juventude e adolescéncia em pesquisas,
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estudos, documentos e no cotidiano da escola, e como se alinhavam nas relagdes de
poder, de disciplina e de novas possibilidades no espacgo escolar. Como destaca Louro
(1997, p. 58) “o prédio escolar informa a todos/as sua razao de existir. Suas marcas,
seus simbolos e arranjos arquiteténicos "fazem sentido", instituem multiplos sentidos,
constituem distintos sujeitos”.

Contribuiu para pensar em como os sujeitos jovens se movimentam na escola,
que lugares ocupam, de que artefatos culturais se apropriam, como lidam com as
diferengas, seja pelos modos de vida, pelas condigbes sociais, por interesses e

acesso (ou ndo) as diversas culturas, como menciona uma aluna:

- A escola é um dos lugares mais importantes da vida de um jovem. E
onde ele vai ter a base do conhecimento para progredir na vida
académica e na vida pessoal. E onde ele convive com pessoas diferentes,
cria lacos, formula opinides, cria gostos, formula argumentos, debates.
(aluna do 1° ano do curso de Agroecologia,).

Possibilita ainda para analisar como o0s sujeitos se expressam por
diversificadas formas de ser jovem, inclusive com todo o emaranhado das questbes
de género e sexualidades. Assim, “é necessario que nos perguntemos, entdo, como
se produziram e se produzem tais diferengas e que efeitos elas tém sobre os sujeitos”
(Louro, 1997, p. 57).

Foi a partir das minhas experiéncias enquanto docente no Ensino Médio que
me percebi cativada, capturada pela possibilidade de incluir as/os alunas/alunos como
sujeitos da pesquisa. Embola-se, ainda, como as linhas em uma caixa de costuras, as
narrativas das experiéncias das/os discentes, a intensidade de muitos sentimentos,
como a raiva, as alegrias, a paixao, as contrariedades entre o otimismo e as pressoes
sociais na vida das/os jovens, os discursos e as resisténcias. Para ficarmos atentos a
essa questao, nos aproximamos de Foucault e os modos de subjetivagdo, em que
“sao as experiéncias que concretizam as subjetividades e que dao vida aos processos
de subjetivagao” (Ferrari, 2010, p. 10).

Depois de dez anos no Ensino Superior, me tornei professora do Ensino Médio.
Lecionar para jovens me motiva pelas alegrias, pelos desafios, pelas histérias de vida
e pelo companheirismo de muitas e muitos alunas e alunos, me aproximando do que

coloca Larrosa (2002, p. 21): “E pensar nao € somente “raciocinar” ou “calcular”’ ou
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“argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar
sentido ao que somos e ao que nos acontece”.

Gosto de novas experiéncias e a todo momento as/os jovens, mediante a
facilidade e a numerosa gama de informagdes, me trazem surpresas, novidades e
questionamentos que me permitem, na maioria das vezes de forma agradavel, sair da
mesmice na minha profissdo. Carles Feixa Pampols, importante pesquisador das
Juventudes na atualidade foi entrevistado por Victor Hugo de Oliveira et al. (2018) e
expressa meus sentimentos e experiéncias em ser docente no Ensino Médio e ter

como discentes as/os jovens e propor a presente pesquisa de doutorado:

mas que ao mesmo tempo ndo percam nunca esta capacidade de
emocionarem-se e de comprometerem-se com este tema de pesquisa.
Que nao deixe nunca de ser um tema neutro, pois poderiam estudar
as juventudes ou qualquer outro tema, mas que lhes mova sempre um
vinculo pessoal e emocional de interesse, de vinculacio direta que, no
fundo, é o secreto elixir da eterna juventude, a capacidade de renovar
os pensamentos através da criatividade, das informacdes e das
renovacgdes que vem do mundo juvenil. (p. 324).

Entretanto, a relacdo com as/os alunas/os requer repensar quem sao eles/as,
quais suas historias e como lidar com as diferengas que, de forma rica e variada, a
escola nos permite encontrar. Ser chamada de ‘tia’ por alguns, outros por professora
ou senhora, e tantos outros pelo nome mesmo, sem formalidades e, as vezes, com
indiferenca, me coloca no lugar de reconhecer que sujeitos de uma mesma faixa etaria
podem ser muito diferentes. E ainda, discutir porque a escola, inclusive nos conselhos
de classe, ainda os quer normatizar e trata-los/as de forma unica, universal, tal como
menciona uma aluna da escola pesquisada, apds realizar um trabalho que pretendeu

problematizar sobre juventudes entre as/os discentes:

- Fazer esse trabalho contribuiu para eu entender mais sobre mim, me
fez refletir se estou na juventude ou ndo, cheguei na conclusdo que eu
ainda nGo me considero na juventude, me considero como uma
adolescente, ainda ndo tive a maioria das experiéncias que as pessoas
tém, mas ndo me preocupo com isso, ainda tenho muito tempo pra me
descobrir. Apesar disso, eu tenho ideais que quero seguir, como por
exemplo, passar em uma faculdade federal, sair mais com os meus
amigos (ap6s a pandemia) e viver como se fosse o ultimo dia (aluna do
2° ano do curso de Informadtica).
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Mariane da Costa (2010) afirma que os rotulos das/os jovens a partir de padroes
pré-definidos demandam um padrdo de comportamento em que a/o jovem deve se
manter, a partir de sua insercdo social na sociedade, o que dificulta ver a
especificidade de cada sujeito jovem. Como um discurso de verdade, € apropriado por

diferentes sujeitos, conforme nos informa um dos alunos-participantes da pesquisa:

- A escola tem um papel importante nessa fase da vida, pois é um
ambiente no qual podemos nos sentirmos acolhidos, por estar com
pessoas que estdo na mesma fase, passando pelos mesmos problemas,
sentindo as mesmas coisas, e também ajuda a encontrar um caminho
depois da juventude (aluno 2° ano do curso de Informatica).

As/Os alunas/os, sujeitos da pesquisa, apds participarem e serem
aprovadas/os no processo seletivo para o ingresso no Ensino Médio Integrado, inicip0
seus estudos em uma escola marcada socialmente como referéncia pela qualidade
do ensino, como investimento para o futuro, como na aprovacao de vestibulares e sao
enquadradas/os em um modelo ideal de estudante, conforme destacado nas falas a

sequir:

- A escola influencia a estudar para conseguir um futuro melhor, a néo
desistir dos nossos sonhos e estar sempre indo atras do que queremos”
(aluna do 19 ano do curso de Informadtica).

- Acho que na questdo de ajudar o jovem a ter uma vida melhor
conquistar um futuro mais rico” (aluna do 1° ano do curso de
Agroecologia).

A escola é reconhecida como um espaco de investimento. O que se espera é
que o desempenho escolar se torne um ideal que deve ser almejado, como uma meta,
pelos sujeitos ali presentes: alunas/os; docentes, pais/méaes/responsaveis e
comunidade. Exemplo disso é o ato pedagdgico realizado na primeira semana de aula
as/os alunas/os e responsaveis sao reunidas/os em um auditério e conhecem toda a
estrutura da escola em que a pesquisa se realizou. O discurso da direcdo e de
todas/os os/as servidores/as envolvidas/os que o IF é uma referéncia de qualidade de
ensino, reforcando da necessidade do investimento nos estudos em um ambiente
controlado, para garantir o sucesso profissional e académico.

Paulo Carrano (2019) corrobora com essa configuragdo, ao mencionar que
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(..) o jovem é homogeneizado na condi¢do de aluno que necessita
responder positivamente aos padrbes do “ser estudante” que almeja a
instituicdo. De um modo geral, sdo poucas as margens de dialogo
entre aquilo que a instituicho busca empreender como projeto
educativo, as praticas culturais juvenis, e mesmo as experiéncias
singulares de seus jovens estudantes. Em sociedades de alta
complexidade, como as nossas, o individuo auténomo é resultado de
uma intensa e continua “fabricacéo” de si mesmo (2019, s/p).

Dialogando com Foucault sobre disciplina e controle, presentes de forma
significativa e intencional no cotidiano escolar, Selvino Assmann e Nei Nunes (2007,
p. 138) comentam que “a disciplina é um tipo de organizacdo do espaco. E uma
técnica de distribuicdo dos individuos por meio da inser¢éo dos corpos em um espacgo

individualizado, classificatorio, combinatoério”.

A disciplina € uma técnica de poder que implica uma vigilancia
perpétua e constante dos individuos. Nao basta olha-los as vezes ou
ver se o que fizeram é conforme a regra. E preciso vigia-los durante
todo o tempo da atividade de submeté-los a uma perpétua piramide de
olhares. E assim que no exército aparecem sistemas de graus que
vao, sem interrupcdo, do general chefe até o infimo soldado, como
também os sistemas de inspecao, revistas, paradas, desfiles, etc., que
permitem que cada individuo seja observado permanentemente
(Foucault, 2010, p. 106).

Foucault (1987) nos traz para refletir a relagéo entre a escola e a disciplina a
partir da figura do espaco e do olhar pandptico, presente na arquitetura das prisoes e
incorporado nas dinamicas de funcionamento de controle e vigilancia dos movimentos
nas escolas, onde se define o que € permitido ou ndo, “o corpo esta preso no interior
de poderes muito apertados, que Ihe impdem limitagdes, proibigdes ou obrigagdes” (p.
163). O autor chama de disciplinas “esses métodos que permitem o controle
minucioso das operacdes do corpo, que realizam a sujeicao constante de suas forcas
e Ihes impdem uma relagao de docilidade-utilidade” (p. 164).

O controle e a disciplina dos sujeitos sdo exercidos sobre nossos corpos,
inclusive das/os jovens, a partir dos processos sociais e de constituigdo de homens e
mulheres, sendo definidos comportamentos, espacos e saberes a partir de diferenciais
de género. E comum, por exemplo, as alunas se excluirem das aulas de Educacéo
Fisica que apresentem conteudos que ‘necessitem’ de forca, como as lutas, por

muitas se espelharem na ideia de fragil e delicada. O mesmo acontece em aulas de
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disciplinas técnicas que ‘requerem’ essa forga e virilidade masculina, excluindo as
alunas de manusearem equipamentos especificos e que se articulam com o
conhecimento especifico da area técnica.

Esse controle e disciplina se apropriam das expectativas que se tem do/a jovem
e da escola e sao incorporadas no cotidiano escolar como promessa, visto como lugar
de desenvolvimento e sucesso, de preparagao para o futuro, na ideia de que o sujeito
esta inacabado e que deve ser moldado a partir de um ideal unico de individuo. E isso
se reflete na adogao dos conceitos de juventudes e no poder disciplinar, no controle
do corpo do sujeito, preparando-o para ser décil, passivo, mais submisso e assim
garantir o sucesso na e da sociedade.

Juarez Dayrell (2007) contribui para essa projecao da/do jovem como projeto
de futuro, ao mencionar que é muito corriqueiro a produgcédo da imagem das juventudes
como uma transigdo, uma passagem, um sujeito que sera ainda adulto. O autor
atribuiu a essa perspectiva de juventudes como negativa, pois ainda ndo chegou a ser
alguém. Uma das alunas participantes da pesquisa ilustra bem a ideia de inferioridade
para com as juventudes e como se fossem inocentes e cheios de sentimentos que

nao correspondem a realidade, desfocando-os enquanto agentes sociais:

-Juventude é um termo que os adultos gostam de usar para se referirem
aos que eles consideram inferiores ou puramente ingénuos com
esperanca demais em um mundo pequeno (aluna do 1° ano do curso de
Agroecologia).

Gimeno Sacristan (2005, p. 43) nos ajuda a pensar no discurso homogéneo de
juventudes na escola e que, por sua vez, se excluem as diversas identidades e
vivéncias das juventudes, aceitando-se uma condi¢ao natural e universal para formar
o/a jovem a partir do controle e da disciplina, pois “sdo os que ainda n&o sao; os que
nao tem as condi¢cbes de ser adultos, aqueles que nédo sédo de todo inteligentes,
maduros, responsaveis, disciplinados ou uteis para o trabalho”.

A idade ou faixa etaria que tem como referéncia as caracteristicas bioldgicas
s]ao comumente utilizadas e um dos caminhos possiveis para se definir a juventude.
A categoria juventude associada a determinada faixa etaria ainda é utilizada e
respalda muitas agdes de politicas publicas, quando se faz necessario definir o
publico-alvo atingido ou excluido em determinado programa, como o tempo de cumprir

0 curso médio e os processos de jubilamento, ou seja, quando a/o aluna/o tem de
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deixar o curso de Ensino Médio integrado/regular, por repeténcias. Paulo César
Carrano (2011, p. 9) pondera que, ao considerar as/os jovens apenas pela condi¢do
da idade, retrata “simplificar uma realidade complexa que envolve elementos
relacionados ao simbdlico, ao cultural e aos condicionantes econémicos e sociais que
estruturam a sociedade”.

Por muitas vezes se mantém o conceito de adolescéncia, pautado no principio
desenvolvimentista, com um conjunto de caracteristicas psicoldgicas e bioldgicas que
justificam, por si s6, atitudes e comportamentos e que a encaixa em etapas/status
padronizando os sujeitos que se encontram nesta faixa etaria (Coimbra; Bocco;
Nascimento, 2005). Isso pode ser observado ao classificar os alunos como imaturos
no primeiro ano do Ensino Médio, uma agdo comum entre as/os docentes, quando
comparados com as alunas do mesmo ano, como se houvesse apenas dois grupos
de estudantes, universalizados e previsiveis.

Tém-se associagbes que estigmatizam a adolescéncia como uma fase
inevitavel da vida, de projeto, de alteragbes nos aspectos fisicos e psicoldgicos, que
justificam e rotulam determinados comportamentos, considerando os sujeitos
universais, com problemas e atitudes provenientes somente por um status social

referenciado pela faixa etaria, conforme elucidado por uma aluna:

- A midia muitas vezes trata a juventude como algo ruim, como se os
adolescentes e jovens fossem totalmente desinformados e grossos,
usando a desculpa de que os adultos sempre tém razdo e que sabem
mais para diminuir nossos problemas. (aluna do 1° ano do curso de
Informatica).

A fala da discente nos permite refletir sobre as contradigdes entre os discursos
impostos de juventudes e como afeta o sujeito jovem, que é idealizado como ser
inferior e, como sujeito, ndo se adequa a um modelo unico de juventude. Neste
sentido, a aluna nos convida a refletir sobre as experiéncias que se expressam nas e
pelas imagens que rodeiam nosso cotidiano e podem agir em nossas identidades e
na constituicdo dos sujeitos jovens por meio de diferentes discursos, de
representacdes e de verdades.

O discurso hegemdnico da juventude como um processo conflituoso e
necessita do direcionamento do adulto esta presente na escola em que ocorreu a

investigacao, por exemplo, nas reunides de conselhos de classe. Pode-se observar a
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referéncia e a busca por um padrao de aluna/o e a ‘denuncia’ de comportamentos e
rendimentos aquém ou em desacordo com o regimento interno, as normas
estabelecidas e ainda aos padrées creditados como ideais propagados pelos
discursos dos sujeitos envolvidos na comunidade escolar. Ha inclusive o cargo de
assistente de alunas/os, e muitas vezes os/as proprios/as alunos/as dizem do exagero
em ter que serem controladas/os no uso dos espagos da escola, como ao irem ao
banheiro ou beber agua, sendo que aqueles/as que tém dezoito anos de idade
comemoram sua liberdade de transitar pelos espacos ou até mesmo se ausentar da
escola sem precisar se enquadrar nos moldes de transgressao de suas agoes.

A perspectiva que compreende a juventude como uma etapa do
desenvolvimento psicobioldégico humano e que tem tido maior impacto no imaginario
social sobre a vida dos sujeitos jovens € a da juventude vista como um problema, em
uma etapa de crises e que essa perspectiva “‘tem implicado uma visdo da adolescéncia
e da juventude como um momento de ‘risco’ ou ‘perigo’ em relagdo a constituicdo de
uma personalidade saudavel, ndo patoldgica” (Alpizar; Bernal, 2003, p.107).

Faz-se importante constatar que os conceitos sdo sustentados a partir de
discursos limitadores e com valores imbuidos de significados. Olga Nirenberg (2011)
reitera que os conceitos de adolescéncia e juventude suscitam valores sociais
contraditérios na maior parte das sociedades ocidentais, desde as que as definem
como patologizagao dessa etapa da vida até as que a as reveneram pelo vigor fisico.

A autora considera que o lugar social que as/os jovens ocupam também é uma
forma de considerar a categoria juventude/jovem. Para isso, muitos estudos se
utilizam do termo condi¢do juvenil como uma possibilidade de compreender que nao
ha um unico modo de ser jovem e sim que as condi¢des sociais promovem a
diversidade entre esses sujeitos, como, por exemplo, o/a jovem da periferia ou de uma
condigdo social menos privilegiada vivencia a juventude. Dayrell (2007) explica que
ao nos referirmos a condigao juvenil, tem-se o significado que a sociedade atribui a
essa etapa da vida a partir de um contexto histérico-geracional e a prépria condi¢ao
de vida do sujeito e de acordo das diferencas sociais de classe, género, etnia, dentre
outras.

Ao compreender que o sujeito jovem pode se constituir por diferentes
trajetorias, diferentemente de uma determinacdo bioldégica ou social universal,
totalizante, e que desconsiderada a diversidade de experiéncias que podem afetar de

forma diferenciada esses sujeitos, utilizarei o termo jovem/juventude, reconhecendo-
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0 como um conceito mais abrangente, compreendendo que a linguagem tem

significado, produz e justifica a producdo de saberes e de poder.

Sabemos que a simples troca de palavras, de adolescéncia para
juventude, ndo nos garante a quebra de naturalizagdes, uma vez que,
sendo o conceito de juventude uma construgéo social, pode também
ser instituido e capturado. No entanto, a aposta nas multiplicidades e
diferencas para questionar o conceito de adolescéncia pode funcionar
como uma estratégia contra as capturas e produgdes impostas por
saberes que se apoiam em uma realidade normatizada, que eliminam
a possibilidade do acaso e que se pretendem neutros. (Coimbra;
Bocco; Nascimento, 2005, p. 8).

Mediante diferentes significados dos discursos sugestionados nos conceitos,
optei por utilizar juventude e ndo adolescéncia por considerar que os sujeitos se
constituem a partir das experiéncias e das relagdes que se estabelecem nos contextos
historicos e sociais. O termo adolescéncia ainda € muito utilizado enquanto um
marcador biolégico, de desenvolvimento humano, em uma ideia de que o sujeito esta
inacabado e que suas atitudes e condi¢cdes sa&o provisorias e por isso, relativizadas,
dadas como as justificadas e universalizadas.

Ao me distanciar de termos e ideias universalizantes, percebo que mais do que
palavras, me comprometo, a partir da escrita deste capitulo e das relacbes que
estabelegco com os sujeitos da pesquisa, a tentar desviar o olhar do viés bioldgico e
naturalizado que a palavra adolescéncia se apropria, com uma compreensao de uma
etapa cronoldgica e universal para os individuos.

Corroborando com isso, Dayrel e Carrano (2014) caracterizam a juventude
como uma categoria dinamica e que se modifica juntamente com as transformacoes
e contextos socioculturais e que ndo ha uma juventude e sim, juventudes, no plural,
destacando a diversidade de modos de ser jovem.

Reconhego ainda que as leituras e a disciplina de Estudos P&s-Criticos,
cursada no doutorado, me auxiliaram a problematizar a ideia de individuo pertencente
a uma categoria pré-definida, como ser unico e universal, inclusive o/a jovem, no
espaco escolar e de reverberar concepcdes e palavras que reduzem, rotulam e
definem as/os jovens estudantes, com uma perspectiva limitada de juventude e
adolescéncia que se apresenta em discursos e conceitos, assim como coloca Marlucy
Paraiso (2014), que as leituras, o que vemos, sentimos, escutamos e analisamos pode

e deve ser questionado e problematizado, sendo capazes de apresentar como 0s
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discursos se tornaram verdadeiros e quais as relagdes de poder existentes, além das
procedimentos empregados e da escolha e das associagdes entre discursos
excluidos, autorizados e divulgados.

Rosangela Barbiani (2007, p.140) ressalta, a partir da pesquisa “A produgao
latino-americana sobre a tematica juventude(s)”, a influéncia dos Estudos Culturais
para se pensar “a juventude de hoje em suas multiplas determinacdes e expressodes”,
0 que “obriga a todos a pensar e a falar no “plural”’, ainda que muitos estudos sejam
marcados por considerar uma determinada condi¢ao juvenil, entendida pelo contexto
sdcio-historico, nos quais os/as jovens criam e recriam modos de vida.

Ha de se mencionar ainda que a pesquisadora Barbiani (op. cit.) conduz ao
debate sobre a centralidade das juventudes e suas questdes identitarias, “ora situando
0 jovem como sujeito politico, ora como sujeito social, cultural e até mesmo como
sujeito passivo” e, mediante as diferentes perspectivas de considerar e determinar a
juventude em suas inumeras manifestagbes e expressdes, a nomeacgao “culturas
juvenis”, que consiste “a possibilidade de uma ‘chave-explicativa’ e estruturadora de
saberes que venham a constituir e legitimar a categoria juventude(s) como campo do
conhecimento, dotado de um estatuto epistemologico e ontoldgico proprio” (p. 141).

As/os jovens sao diferentes e se constituem a partir de multiplas vivéncias nos
contextos sociais, culturais e situados em determinado contexto historico. As
experiéncias apresentam ainda particularidades para cada sujeito, ja que possuem
significados marcantes para alguns e sentidos diferentes para outros, tal como

argumenta Le&o (2011):

A juventude, como categoria de analise, € uma construgao histérica e
social na qual se cruzam as diversas posi¢des sociais ocupadas pelos
sujeitos e seu grupo de origem, as representacdes sociais dominantes
em um dado contexto e as culturas juvenis, as experiéncias e as
praticas produzidas pelos jovens. Nao se pode, portanto, falar de uma
juventude universal, mas em jovens que vivem e compartiliham
experiéncias a partir de contextos sociais especificos (p. 101).

Dayrell (2003, p. 44) ao reconhecer os/as jovens como sujeitos, destaca que
ao “tomar os jovens como sujeitos ndo se reduz a uma opgao tedrica, mais ainda, de
uma postura metodoldgica e ética, seja durante o processo de pesquisa como também
enquanto educador’. E € nesse movimento de ser docente e pesquisadora que me

encontro atualmente, quando as experiéncias dos/as jovens (e as minhas), os
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conflitos, as conquistas, os desejos e as angustias se misturam e me encontram na

sala de aula, nos corredores, nas musicas e nas conversas.

5.1 JUVENTUDES, SEXUALIDADES E RELAGCOES DE GENERO

A série The Game of Trones foi indicada por um aluno meu, apés um dia de
encontro do projeto de extensao sobre os artefatos culturais. Exibida de 2011 a 2019,
com oito temporadas e setenta e trés episddios, foi adaptada dos livros “As Crénicas
de Gelo e Fogo”, do autor norte-americano George R. R. Martin. Apresenta o universo
de fantasia medieval de Westeros, com as familias nobres dos Sete Reinos em guerra
pelo Trono de Ferro, onde um antigo inimigo surge mais uma vez para ameacar a
todos.

O aluno que me indicou a série como uma possibilidade de artefato cultural
visto por jovens e que apresenta questdes de género e sexualidades. Destacou que
a mesma néo poderia ser passada na escola por ter muitas cenas de sexo e outras
tantas que tratam das sexualidades das/os personagens. O interessante nesta fala é
perceber que as/os estudantes reconhecem questdes de sexualidades nos artefatos
culturais e na escola e, ao mesmo tempo, assinalam os dispositivos de sexualidades,
a partir de saberes institucionalizados, do que € permitido, e pelas relagdes de poder
e controle dos sujeitos.

Ao propor estudar as juventudes e compreendendo que sdo constituidas de
multiplas experiéncias, reflito ainda em como estas/estes jovens se relacionam, se
expressam e vivenciam as experiéncias de género e sexualidades no cotidiano da
escola. E, nesse sentido, se faz necessario problematizar como a escola se apropria
de sua representacao institucional na sociedade para controlar e normatizar as
relagdes de género e sexualidades desses sujeitos, em uma relagédo de poder na qual
se definem quais comportamentos sao aceitos e quais devem ser silenciados, a partir
de uma sexualidade dada, inerente ao ser humano. Faz-se necessario também
discutir como essas/esses sujeitos estudantes se subjetivam em suas experiéncias de
género e sexualidades.

A escola € um espaco em que as sexualidades e as relagbes de género sao
debatidas e controladas a partir de relagdes de poder que incluem saberes e disciplina,
tomados como verdades pelas instituicbes de ensino. Roney Castro (2014, p. 74)
constata que “os espagos e os curriculos escolares sdo generificados e sexualizados,

constituindo-se como potentes agentes subjetivadores”.
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Um dos saberes promovido e apropriado pela escola € que a sexualidades &
dada como natural, inerente ao ser humano e a cultura e, assim, deve ser contida e
vivenciada a partir de uma ideia de naturalizagao e do biolégico. Essa concepgao seria
a referéncia de como o sujeito pode experimentar suas sexualidades, a partir dos
comportamentos permitidos e aceitaveis entre as/os estudantes e de uma
heteronormatividade dos géneros no modelo binario de heterossexualidades
(homem/mulher).

Louro (2000, p.11) questiona essa concepgao das sexualidades como algo
dado pela natureza, a qual “usualmente se ancora no corpo e na suposi¢cao de que
todos vivemos nossos corpos, universalmente, da mesma forma”. Tomando as
situacbes acompanhadas a partir da pesquisa, observo que a separagao de meninos
e meninas em alojamentos distintos, por exemplo, quando ocorrem 0s jogos
escolares, apoiada pelo reforco que as/os docentes e demais responsaveis devem se
atentar para o controle dos corpos, € uma maneira de se permitir e creditar uma unica
forma heterossexual de se vivenciar a sexualidades entre as/os jovens estudantes.

Entretanto, Foucault (1988) mostra que a sexualidades esta inscrita em jogos

de poder e ainda que:

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo historico:
nao a realidade subterrdnea que se apreende com dificuldade, mas a
grande rede da superficie em que a estimulagcdo dos corpos, a
intensificacdo dos prazeres, a incitagao ao discurso, a formagao dos
conhecimentos, o reforco dos controles e das resisténcias,
encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias
de saber e de poder. (Foucault, 1988, p. 100).

Entende-se como dispositivo, de acordo com o autor, estratégias que envolvem
“discursos, instituicdes, organizacdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filosoficas, morais,
filantropicas” (Foucault, 2000, p. 244).

A escola faz parte dos dispositivos que regulam, disciplinam e definem o que e
como devem ser tratadas as sexualidades, a partir de um saber permitido e definido
enquanto verdade. Ainda na escola, as sexualidades dos sujeitos sao vigiadas e
controladas por normas que regulam o comportamento, 0s corpos € os movimentos
de alunos e alunas, assim como o que podem e devem falar, como se vestir € quais

atribuicées devem realizar.
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Louro (2000, p. 21) acrescenta que na escola, pelo consentimento ou pelo
silenciamento, em espagos comuns ou privados, “é exercida uma pedagogia das
sexualidades, legitimando determinadas identidades e praticas sexuais, reprimindo e
marginalizando outras”. Essas outras podem ser justamente aquelas experimentadas
pelas/pelos alunas/os, na descoberta e nas relagdes com o outro/outra, ou ainda
aquelas discriminadas por n&o corresponderem ou que fogem as normas
heterossexuais.

O entendimento de género percorre um contexto histérico de sua construgao e
utilizacdo. A principio, o termo género era utilizado como substituto de mulheres, de
forma relacional sobre os homens, ou seja, pela nogdo do outro e assim entendido
como “uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado” (Scott, 1995, p. 75).

Os estudos sobre a categoria género cresceram, denunciando a exclusao e a
marginalizagdo das mulheres nos processos sociais, inclusive quando se
direcionavam para explicagbes de inferioridade, a partir de perspectivas biolégicas,

sem considerar as diferencas e desigualdades sociais entre homens e mulheres.

O conceito serve, assim, como uma ferramenta analitica que €, ao
mesmo tempo, uma ferramenta politica. Ao dirigir o foco para o carater
“fundamentalmente social”’, ndo ha, contudo, a pretensao de negar que
0 género se constitui com ou sobre corpos sexuados, ou seja, nao é
negada a biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a construcao
social e histérica produzida sobre essas caracteristicas bioldgicas. (...)
As justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas nao
nas diferengas biolégicas (se é que essas podem ser compreendidas
fora de sua constituicdo social), mas sim nos arranjos sociais, na
historia, nas condi¢gdes de acesso aos recursos da sociedade, nas
formas de representacdo. (Louro, 2014, p. 26).

Ao se considerar género somente enquanto uma perspectiva de diferenga dada
pela natureza, pelo viés biolégico, desconsidera-se que as relagdes sociais também
exercem relagdes de género, ou melhor, de desigualdades, de diferenciais nas
condicbes em ser homem e ser mulher na sociedade, nos direitos e nas
privacoes/permissdes de participacao social.

Scott (1995, p. 86) nos auxilia a entender e dar significado ao conceito de
género no sentido que “é um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos e; o género € uma forma primaria de dar
significado as relagdes de poder”. As relagdes sociais entre homens e mulheres sao

estabelecidas e ordenadas por posigdes hierarquicas legitimadas com o homem como
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a referéncia nas disputas sociais, inclusive na definicdo dos papeis sociais exercidos,
sendo o da mulher enquanto mae e cuidadora do lar (espago privado). Ao homem,
caberia as atividades de provedor e sujeito politico (espago publico).

A prépria escolarizagdo dos individuos por muitas vezes, em sua historia,
atribuiu a ocupacao dos espacos escolares diferenciados a partir de relacdes de poder
e, entre elas, a de género, quando se direcionavam os conteudos a partir de uma
perspectiva social e discursiva de ser homem e ser mulher.

Maria Souza e Maria Fonseca (2010) discutem que ainda ha uma producgao
discursiva que posiciona os homens como individuos adaptados a razéo e, sendo
assim, naturalmente bons em matematica. As mulheres, por sua vez, seriam
excessivamente irracionais, ilégicas e centradas em suas emogdes. A historia
continua sendo reiterada como propria do masculino e por isso se baseia na ideia de
que o processo da natureza masculina € ser bom em matematica.

O conceito de género e seus diferenciais se ampliam para outros espagos
sociais, culturais e linguisticos, como as institui¢des sociais, os simbolos, as normas,
os conhecimentos, as leis, as doutrinas e as politicas “atravessadas por
representacdes e pressupostos de feminino e masculino ao mesmo tempo em que
estdo centralmente implicadas com sua produg¢ao, manutengao ou ressifignificagao”
(Meyer, 2010, p. 18).

Com arealizagcao da pesquisa, observei que, no cotidiano da escola, o banheiro
€ um desses espagos controlados, onde as praticas identitarias do binarismo de
género sdo marcadas, a ponto de uma aluna Iésbica ter sido repreendida por utilizar
o banheiro feminino. A situacido nos permite pensar nos processos de producéo dessa
identidade de género e mais, nos mecanismos de poder que s&o exercidos para a
manutengao de uma identidade feminina universal. O estranhamento da presenga de
uma aluna que néo se enquadra em um modelo binario de género, que tenta engessar
0s sujeitos e encobrir as diversidades. “Tais limites se estabelecem sempre nos
termos de um discurso cultural hegemdnico, baseado em estruturas binarias que se
apresentam como a linguagem da racionalidade universal” (Butler, 2017, p. 30-31).

Judith Butler (2017) avanga nas questbes que determinam o constructo de
género (e do binarismo) e destaca que ndo sé o biolégico o determina, mas também
a cultura, onde os atos sao repetidos, reforgcados e regulados. Butler (2014, p.41)
considera que, assim como o0 sexo, 0 género também nao € natural. A autora nos

possibilita refletir sobre as relagbes que impdéem uma hegemonia do constructo de
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género a partir do binarismo homem/mulher, nos propondo ampliar esse entendimento
para outras possibilidades do sujeito vivenciar as relagdes de género, sendo um
aparato pelo qual as ideias “de masculino e feminino sdo produzidas e naturalizadas,
mas o género pode muito bem ser o aparelho pelo qual tais termos s&o desconstruidos
e desnaturalizados”.

Butler (2017, p. 26) argumenta que, em uma produgéo discursiva do binarismo
de género, pensar que ha uma descontinuidade e instabilidade pressupde que “nao
ha razao para supor que os géneros também devam permanecer em numero de dois”
(p. 26); uma vez que “mulher e feminino podem ser tanto um corpo masculino como
um feminino”.

No cenario das normas reguladas pela escola, a partir das relagbes de género
e as vivéncias das sexualidades, nem sempre contemplam as experiéncias das/os
estudantes. Muitas/os se permitem enveredar por novas/outras experimentagdes.
Dilton Couto Junior, Maria Luiza Oswald e Fernando Pocahy (2018, p. 135) nos
convidam a refletir sobre a incessante vigilancia dos corpos na escola e que mesmo
que se tenham incontaveis maneiras “de silenciar determinadas vidas na escola (...),
a ousadia encontrada pelos sujeitos para fabricarem masculinidades e feminilidades
multiplas e variadas evidencia que nem tudo € capaz de ser capturado”. Sendo assim,
a escola faz existir um dispositivo de regulagédo e controle, da mesma forma que é
espaco de resisténcias, de constituicdo de sujeitos que vivenciam, experimentam e
compartilham suas experiéncias, e que nem sempre se alinham de um modelo binario

de género.

5.2 IDENTIDADES, DIFERENCAS E AS RELAGCOES DE GENERO NA ESCOLA

A proposta de pesquisar juventudes e as relagdes de género e sexualidades no
contexto escolar, atravessados pelos artefatos culturais, me permite pensar em
identidades. E procuro justificar o meu posicionamento ao escolher utilizar identidades
no plural, no decorrer do texto. A compreensdo de que os individuos podem se
mascarar ou se mostrar, passear ou se movimentar por diferentes identidades foi
construida a partir das leituras de autores como Zygmunt Bauman (2005), Manuel
Castells (1998) e Stuart Hall (2006), que percorrem os contextos historicos, politicos
e sociais, para apresentarem diferentes constructos da identidade.
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A cultura e sua diversidade de experimentag¢des, o convivio social, a crenca
religiosa, a influéncia familiar e até mesmo a relagdo com a/o professora/professor e
com a escola, dialogam com a formacgéo e a dindmica da identidade do sujeito.

Bauman (2005, p. 54-55) sugere que as identidades sdo como pegas de um
quebra-cabecas inacabado, indefinido e que, apesar de se ter muitas pecas na mesa,
“a imagem que devera aparecer ao fim do seu trabalho ndo € dada antecipadamente,
de modo que vocé nao pode ter certeza de ter todas as pecgas necessarias para monta-
la, de haver selecionado as pecgas certas”.

As identidades sao constituidas a partir da relacdo com o outro e com a
sociedade, a partir da identificagdo do sujeito e da diferenciagéo entre o eu e o outro,
como uma construcao social, nas interagdes e dialogos entre os sujeitos, as culturas
e a sociedade.

Pensar sobre identidades, juventudes, escola e nas minhas condi¢cbes de
professora, aluna de doutorado e mae me parece ter esse desafio e a incerteza de
quais pecas utilizar para escrever este capitulo, uma vez que € possivel perceber os
movimentos, os imprevistos, as dinamicas nos espagos ocupados por mim e pelas/os
alunas/os que compdem a minha pesquisa, seja nas aulas de Educacao Fisica, seja
nos corredores ou em conversas informais.

As leituras me possibilitaram aproximar as teorias de identidade com o contexto
escolar que estou inserida. Ser docente e participar de conselhos de classe me
fizeram, em varios momentos, refletir e/ou me distanciar de posicionamentos
taxativos, limitantes e de relacbes exacerbadas de poder que evidenciavam, com ares
de gldria, por um status de salvacionismo, posicionamentos de pedagogas/os e de
parte do corpo docente frente a uma ‘crise’ interminavel da adolescéncia, para nao
enclausurar as diferentes identidades dos jovens estudantes.

Castells (1998, p.23), por sua vez, me provoca reflexdes ao afirmar que “toda
e qualquer identidade é construida”. Sem a intencao de respondé-las, com os estudos
das categorias tenho produzido algumas questdes: Quais identidades jovens sao
construidas, representadas, classificadas e contestadas na escola? Elas séao
cambiantes no espacgo escolar? Quais e como os artefatos culturais constroem as
identidades dos jovens? E como as questdes de género perpassam a constituicdo das
identidades?

E comum nas salas dos/das professores/as, principalmente no inicio do ano

letivo, sermos indagados/as por quais turmas estamos trabalhando e, desse modo,
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sermos alertados/as pelo perfil de uma determinada turma ou aluna/o, como se isso
fosse previsivel, como se as identidades das/os sujeitos pudessem deixar de ser
vistas como fixas, imutaveis. Pelo contrario, de um ano para o outro, nés nos
constituimos por diferentes experiéncias que nos tocam, dao novos significados, nos
abalam ou simplesmente nos movem por caminhos novos, como aventureiros/as em
uma trilha desconhecida. Assim, “é impossivel reunir diversas condi¢cdes sociais de
existéncia em diferentes contextos e caracterizar uma unica cultura da juventude’
(Carrano, 2000, p. 157).

A ideia de uma identidade fixa e imutavel € apontada por Stuart Hall (2006)
como préxima do sujeito do lluminismo, enquanto esse individuo centrado, estatico,
com as identidades plenamente unificadas e coerentes. Entretanto, o autor nos chama
a atencao que, entre as contradi¢gdes de se ter uma unidade idéntica e naturalmente
constituida, as identidades sao construidas dentro e nao fora do discurso, produzidas
em espacgos historicos e institucionais préprios e no interior do jogo de formas
especificas de poder (Hall, 2008).

Antdnio da Costa Ciampa (1984, p. 67-68) nos explica mais sobre esses
caminhos que constituem a identidade do sujeito, ao mencionar que “Em cada
momento de minha existéncia, embora eu seja uma totalidade, manifesta-se uma
parte de mim como desdobramento das multiplas determinag¢des a que estou sujeito”.
E comum pensarmos ou trabalharmos com a perspectiva de uma identidade fixa, mas,
como nos diz o autor, “a identidade que se constitui no produto de um permanente
processo de identificacdo aparece como um dado e ndo como um dar-se constante
que expressa o movimento do social.

Estar se constituindo enquanto sujeito é vivenciar experiéncias nas diferentes
juventudes, provocado, envolvido e, por vezes costurado ou enrolado pelas linhas,
texturas e cores de diversas culturais que passeiam pela escola. Era véspera do
encontro do grupo de extensao, quando recebo uma mensagem da bolsista do projeto
me informando que os alunos queriam que eu ajudasse na divulgacao do evento de
cosplay na escola, no mesmo dia e horario do projeto, porque, segundo eles, tinha
tudo a ver com artefatos culturais, tema abordado no projeto de extensao coordenado
por mim.

Precisei entender do que se tratava e como se fazia essa proximidade com os
artefatos culturais e as juventudes. De acordo com Carlos Alexandre Moreno e Janete
Oliveira (2010), cosplay € a juncao/abreviagao das palavras costume e play e vem do
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costume das/os norte-americanas/os que se fantasiavam em convencdes de histérias
em quadrinhos nos anos 1970 com roupas dos seus personagens preferidos. O sujeito
que se veste como um personagem pode montar sua prépria fantasia e faz a
representacao do seu personagem favorito.

Até entdo, a cultura kpop estava distante de mim, mas a curiosidade e
interesse, a participacado discente em toda a organizagdo do evento e a grande e
animada participagao das/os alunas/os, me fizeram conhecer um pouco essa cultura
e acabei inclusive sendo juri do evento. A cultura kpop também foi citada por
alguns/algumas alunos/as participantes do projeto de extensao e algumas cangdes da
referida vertente musical foram ouvidas por mim, uma vez que suas letras e clipes me
chamaram a atencdo por envolverem temas comuns a nossa cultura, tais como
preconceito racial e o questionamento do padrao de beleza vigente.

Pensar em como essa cultura kpop chega até um grupo de jovens alunas/os
em uma escola do interior de Minas Gerais nos aproxima do processo de globalizagéo
e daidentidade constituida por meio da cultura, que fazendo uso da internet ultrapassa
a geografia dos locais e se estabelece enquanto um espago de configuragdes de
identidades, pelo reconhecimento e aproximagdao de sentimentos, ideais e
comportamentos.

Carlos Alexandre Moreno e Janete Oliveira (2010) chamam a ateng¢ao da

globalizacao da cultura entre os/as jovens no Brasil, ja que:

as apresentacbes sdo quase sempre baseadas em personagens
oriundos de uma cultura do outro lado do mundo, com principios bem
diferentes dos costumes brasileiros. E uma cultura transmitida por
meio de uma cultura pop globalizada, que espalha pelo mundo um
Japao estereotipado, pronto para o consumo de adolescentes
cansados dos modelos convencionais de herdis bonitos e musculosos
dos quadrinhos norte-americanos que os marginalizam no contexto de
uma sociedade regida pela lei do sucesso e da beleza (p. 2).

Tanto Bauman (2005) quanto Hall (2006) propdem reflexdes sobre o percurso
histérico da formagédo da identidade do sujeito na identidade nacional, quando a
identidade era atrelada a referéncia de pertencimento a uma determinada familia ou
determinado local. A identidade nacional era, entdo, marcada pela soberania do
Estado, mas com a pés-modernidade e a sociedade em constante transformacéo, a

concepcao de identidade deixa de ser fixa e imutavel para uma identidade cambiante.
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Bauman (2005) propde pensar na modernidade liquida, marcada como sendo
provisoria, incerta e que muda instantaneamente. Essa liquidez diz respeito a
individuos flutuantes, identidades flexiveis e volateis e que, apesar das diferencas
culturais, como na cultura kpop, aproximam os sujeitos e participam dos processos de
identidades pelas variadas escolhas disponiveis e acessiveis na cultura.

Esse sujeito pds-moderno, que a partir do processo de globalizagao atravessa
fronteiras nacionais, se relaciona e se conecta com novos grupos, novos costumes,
se constitui a partir de processos de fragmentag¢des da identidade (Hall, 2006). Hall
(2006, p.75) menciona que com as dindmicas da vida social, as imagens da midia e
as interligagbes com os sistemas de comunicagcdo, as identidades, de forma
crescente, se desvinculam de um unico local e se tornam desassociadas “de tempos,
lugares, historias e tradigdes especificos e parecem ‘flutuar livremente’. Somos
confrontados por uma gama de diferentes identidades, dentre as quais parece
possivel fazer uma escolha”.

A busca por se reconhecer ou se sentir representado a partir de uma ou mais
identidades € um processo social e cultural contemporaneo, em que se tem grupos de
minorias sociais que buscam seus direitos sociais e politicos, o sentimento de
pertencer a um grupo e experiéncias e significados que dialogam ou se diferem a partir
de diferentes identidades. Luciano dos Santos (2011, p.144) corrobora ao destacar
que “se existe mais de uma identidade, devemos falar em mais em significados e
experiéncias de um povo — no plural — e menos em significado, no singular”.

Além do entendimento de identidades no plural, os processos de construgdes
de identidades juvenis se fazem presentes nas relacées de género e sexualidades,
inclusive nas relagbes de poder e saber tensionadas pelas caracteristicas de uma
escola federal de ensino médio técnico integrado, seja por normas especificas dos
usos dos espacgos, das contradi¢des entre a formagéo técnica e a propedéutica, seja
pelas diferengas entre os sujeitos nos cursos, na composi¢gao do corpo discente e
docente, entre outras. A identidade se constitui nas relagdes com o outro, seja por
aproximagoes, seja por diferengas. Silva (2008) reitera que os posicionamentos sobre
diferenca s6 fazem sentido se compreendidos nas relagdes com as identidades.

Entre tantos aspectos que envolvem as relagées de género e de constituicao
da identidade dos sujeitos, tem-se as defini¢coes e reiteragdes do que é ser homem ou

mulher, que tipo de comportamentos s&o ou ndo adequados e permitidos e até mesmo
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usar ou ndo blusa nas aulas de Educacéo Fisica, assim como as regras impostas pelo
uniforme escolar e pelo uso de short por alunas e alunos na escola.

Em um dia de muito calor, na aula de Educacéo Fisica no ginasio, os alunos
tiram a camisa e se dedicam as atividades praticas. Duas alunas me questionaram
por permitir a atitude dos meninos, por ndo repreendé-los. “Se vocés quiserem, podem
tirar também!”, respondi. Minha resposta ocasionou surpresa e um buchicho entre as
alunas. A partir daquele dia elas combinaram de vir com top por baixo das blusas e foi
comum, em dias quentes, algumas alunas também tirarem a blusa para enfrentarem
o calor durante as aulas.

Os diferenciais de género entre os sujeitos sdo evidenciados a partir dos
discursos e das relacbes de poder, que enfatizam as diferengas de maneira
hierarquizada, ordenada e classificatoria (Louro, 2000; Bento, 2011), como podemos

observar a partir da escrita de um dos discente da pesquisa:

- Assim como no seriado (Sex Education), pessoas que possuem
caracteristicas, pensamentos e maneiras de viver diferentes do padréo
mentalizado como perfeito tendem a ser excluidas e “jogadas para
escanteio”, formando assim as chamadas “minorias sociais”. Em teoria,
estas minorias deveriam ser consideradas como algo raro e que deve ser
valorizado, porque a diversidade é o que faz o mundo belo e vasto, com
varios pontos de vista de vdrias pessoas diferentes. Mas, infelizmente,
alguns seres humanos ndo conseguem enxergar isso e preferem idealizar
a vida como algo perfeito (aluna do 2° ano de Agroecologia).

Berenice Bento (2011, p. 522) menciona que existe um controle minucioso na
producao das heterossexualidades e que o diferente existe em consonancia com a
representacdo da norma e dos discursos, repetidos em diversos espagos
institucionalizados. A invisibilidade, por sua vez, “é um desses mecanismos, € quando
“0 outro”, “o estranho”, “o abjeto”, aparece no discurso é para ser eliminado”.

As relagdes de género e sexualidades estdo atreladas as identidades, seja
pelas aproximagdes com a norma heterossexual, seja pelo distanciamento, exclusao
e marginalizagdo daquelas/es que nao se identificam a esse padréo heterossexual
nas relacdes sociais, nas instituicdes e nas praticas cotidianas, pelos procedimentos
de excluséo (Foucault, 2014).

O que se percebe é que género e sexualidades ainda sdo marcados na escola

a partir de uma heteronormatividade socialmente estabelecida, que age na negagao
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dos sujeitos que ndo se enquadram nessa norma, a qual define como ser € homem e
como é ser mulher, pautando discursos que circulam no cotidiano das/os jovens.

Jussara Pra (2013) chama a atengao para a presenca e a participagao das
mulheres jovens no mundo publico/politico e a manutengdo de um modelo
hegemonico de género entre as/os jovens nas relagdes sociais, como na divisdo de
tarefas domésticas, o cuidado de crianga, o sustento da casa, tomadas de decisdes e
estabelecimento de prioridades (familia e carreira profissional).

Jussara Pra e Léa Epping (2009, p. 5) destacam ainda que os padrdes sociais
“pautados pelo sexismo interferem na conquista da cidadania juvenil, deixando de
reconhecer a capacidade ou o potencial das e dos jovens para atenuar ou modificar
estas discriminagdes”. Assim, € possivel pensar na escola como um espago que pode
romper com esse modelo de desigualdade de género e sexualidades e oportunizar a
participagédo de todos os sujeitos, inclusive das/dos jovens estudantes nos processos

sociais na quadra, nas salas de aula e nos corredores da institui¢ao.
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6 OS ARTEFATOS CULTURAIS E AS CONVERSAS SOBRE JUVENTUDES,
GENERO E SEXUALIDADES

- Eu acredito que esses artefatos ajudam a abrir o olho das pessoas, a
elucidar, principalmente pra quem ndo entende a situagdo, pra quem ndo
sofre, pra quem ndo vive, mostra, as vezes de uma forma muito
emocional, pra pessoa refletir e pensar sobre tudo que acontece, por
exemplo, um filme, algo cinematogrdfico, quando vocé termina de ver,
vocé reflete. Por exemplo, eu, quando vejo uma coisa, me coloco muito
no lugar do personagem, acontega o que acontecer assim, uma musica,
por exemplo, acredito que eles ajudam na reflexdo da pessoa (Aluno do
2° ano do curso de Informatica)

Os artefatos culturais agem na constituicdo dos sujeitos ao movimenta-los em
suas reflexdes, nos modos de ser e de estar no mundo, na escola e na cultura. Como
anuncia o estudante, os filmes e outros produtos culturais podem “abrir o olho das
pessoas” e fazé-las refletir, pensar e, até mesmo, incitar o sujeito a se colocar no lugar
do personagem, promovendo outras racionalidades e sensibilidades. Os artefatos
também apresentam, em suas narrativas e discursos, saberes que sao apropriados
ou promovem gatilhos para novos saberes e para constru¢gao das identidades dos
sujeitos jovens.

O espago escolar, a educacgao profissional e formagao técnica e as juventudes
estao envolvidos e sdo atravessados pelas relacdes de género e sexualidades que,
por sua vez, carregam agdes, tensdes e encadeamentos de poder, designam
disciplina e saberes, que nos remetem a problematizar como se da a constituicdo dos
sujeitos jovens.

Nesse sentido, este capitulo trata das rodas de conversa ocorridas durante a
execucao do Projeto de Extensao Juventudes e Diversidade em Foco, apresentando
as problematizacdes das rodas de conversa sobre o feminismo, com os filmes/séries
de apoio indicados pelas/os alunas/os: Anne with an E, Enola Holmes e Mulher
Maravilha; sobre masculinidades, a partir da série Cobra Kai, que tem um publico
representativo entre as/os jovens; sobre feminismo e juventudes e sobre amor e
paixao nas juventudes, a partir da indicagéo de filmes e séries que tratam do tema e
que foram citados pelas/os estudantes; e, por fim, das questbes de sexualidades,
trazidas nas rodas de conversa a partir dos filmes Hoje eu quero voltar sozinho e Com

Amor, Simon.
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O projeto de extenséo foi aprovado via edital. Por conta da pandemia em 2020,
foi realizado de forma on-line, a partir do Google Meet, uma vez por semana, com
cerca de 1 (uma) hora de duragédo cada encontro, no periodo de novembro de 2020 a
fevereiro de 2021, sendo aberto para alunas/os do ensino médio da escola de
educacéo profissional e tecnoldgica em que foi realizada a pesquisa, mas abrindo-se
também para estudantes do ensino médio de outras escolas’®.

A divulgacao das rodas de conversa era realizada a partir de materiais visuais
construidos por mim ou pelas/os bolsistas, disponibilizados nas redes sociais das/os
alunas/os, por meio de encaminhamento de mensagens pelas/os bolsistas do projeto

ou por mim, pelo meu e-mail institucional, conforme exemplo abaixo:

Figura 11 — Roda de conversa sobre feminismos

Préoximo encontro: roda de conversa sobre feminismos

Qual o filme que melhor representa nossa conversa? Vote!!

Fonte: Arquivo pessoal

As rodas de conversa do projeto foram organizadas em torno de filmes e/ou
séries indicados pelas/os proprias/os discentes, a partir de um prévio levantamento
realizado por meio de um questionario disponivel no Sistema Integrado de Gestéo de
Atividades Académicas durante o inicio do ano letivo de 2020. A mediacéo foi realizada
a partir das colocacbes das/os participantes mediante suas falas, bem como da
relacao entre o filme/série com as relagdes de género, sexualidades e juventudes.

Foi realizado um total de dez encontros, com os seguintes filmes/séries:

- Enola Holmes (12/07/2020)

18Somente no encontro sobre o filme Cobra Kai houve interesse e participagdo de alunos fora do
IFSUDESTEMG, apesar de divulgagao nas redes sociais.
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- A barraca do beijo (19/07/2020)

- Anne with on E (16/11/2020)

- Grey’'s Anatomy (23/11/2020)

- Felicidade por um fio (23/11/2020)

- A Procura da Felicidade (30/11/2020)

- O Minimo para Viver (14/12/2020)

- Para todos os garotos que ja amei (11/01/2021)
- Com amor, Simon (25/01/2021)

- Cobra Kai (27/01/2021)

- Skam (03/02/2021)

- Hoje eu quero voltar sozinho (03/02/2021)
- Coringa (22/02/2021)

- Mulher Maravillha (01/03/2021)

Iniciaram-se as analises das rodas de conversa com a leitura das principais
questdes que eu tinha preparado para serem realizadas ou identificadas em cada
sessdo. Nao se tratava de um roteiro, porque a proposta era deixar que as/os
participantes construissem o fluxo da roda de conversa, como na corrida de
orientacdo'®, quando se tem um mapa e a/o corredora/or escolhe seus caminhos, suas
trajetorias e estratégias para ultrapassar os obstaculos e cumprir a corrida. Nesse
sentido, o tema da roda era apresentado e a cada encontro novas trilhas eram
realizadas, algumas passando por obstaculos visiveis, como as montanhas, e outros
mais sutis, como os espinhos no caminho, como experiéncias e narrativas do contexto
escolar sobre homofobia e machismo entre colegas. O eixo orientador eram as
problematiza¢des das relagcdes de género e sexualidades.

As rodas de conversa foram realizadas e gravadas no Google Meet, com
consentimento das/os participantes. Para a analise, foram feitas as transcricoes de
cada roda de conversa, respeitando o anonimato das/os participantes, identificando-
se 0 género, o ano escolar e curso técnico que frequentavam. As leituras das

transcricdes foram realizadas, primeiramente, de forma a conferir se as falas estavam

19 Refere-se a um esporte que se utiliza de técnicas de leitura de mapas e bussola cujo objetivo é
passar por pontos de controle em um terreno desconhecido em um menor tempo possivel.
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completas. Depois, foram ouvidas novamente as gravagées com as transcrigbes ao
lado, para conferéncia e corre¢des/adequacoes.

Uma das escolhas da pesquisa foi o agrupamento das rodas de conversa a
partir das transcrigdes. Inicialmente, foi pensado fazer a analise por encontros, a partir
das séries/filmes que foram referéncias para os temas nas rodas de conversa. Com
uma segunda leitura de todas as rodas de conversa, foi possivel perceber que falas e
experiéncias junto a questdes como homofobia, feminismo, preconceito, juventudes,
escola, futuro, midia, dentre outros, foram mencionadas em mais de um encontro.
Sendo assim, optou-se por agrupar por categorias de analise que dialogassem com o
referencial tedrico da investigacdo e com as experiéncias no campo da pesquisa,
tendo em vista as afetagdes trazidas pelas/os alunas/os a partir dos artefatos culturais
indicados. Tais afetagdes envolviam as constituicdes das identidades, da cultura e das
relagdes de poder pelos aparatos da escola, do cotidiano e das juventudes.

Foram recorrentes novas leituras das transcri¢des durante todo o processo das
andlises das falas das/os alunas/os e reorganizacdo da escrita da tese, ja que a
propria experiéncia da pesquisa, das reflexdes tedricas e do ouvir o outro disparavam
novas possibilidades e significados. Entretanto, pela gama de informacdes presentes
nas descrigdes, ter o objeto da pesquisa como referéncia me auxiliou a estabelecer
as experiéncias e as falas que potencializam as relagdes de género e sexualidades
entre as/os jovens estudantes no grupo pesquisado.

Entre as primeiras analises das narrativas dos sujeitos, foi possivel identificar
os principais temas abordados pelas/os discentes, a saber:

e feminismos e juventudes;

e amor e paixao nas juventudes;

e homossexualidades no contexto escolar;
e corpo e midia;

e masculinidades e juventudes.

Os temas elaborados a partir dos artefatos culturais escolhidos e trabalhados
nas rodas de conversa nos conduzem a pensar 0s encontros realizados como
espacos de aprendizagem e de construgdao de novos olhares, possibilitando o
acontecimento das pedagogias culturais. Paula Andrade (2016, p. 67-68) assim se

manifesta:
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0 que este conceito de pedagogias culturais permite destacar é que é
por meio do gerenciamento da cultura por parte de instituicbes que
nao a escolar, que a cultura tem se tornado um recurso pedagégico e
que, com isso, o conceito de pedagogia tenha se expandido a fim de
dar conta das multiplas formas e locais onde a aprendizagem possa
ser produzida.

Nesse sentido, diversos locais e experiéncias sao espagos pedagogicos, uma
vez que trazem saberes que vao modificando e/ou reiterando os modos de ser e de
pensar dos sujeitos. Os artefatos culturais participam desse processo pedagdgico ao
promoverem questionamentos sobre como se dao as relagcbes de género e
sexualidades na sociedade, seja pela énfase nos discursos e normas sociais, seja
pelas inquietacbes que provocam e produzem deslocamentos nas/os jovens e na

escola.

6.1 JUVENTUDES E FEMINISMOS EM DIALOGOS COM OS ARTEFATOS
CULTURAIS

O feminismo é um assunto cada vez mais constante entre jovens estudantes
no cotidiano da escola. Os conflitos gerados pela vigilancia no comportamento das
discentes, como no uso de vestimentas definidas como inadequadas ao espaco
escolar, a exclusdo nos treinamentos e os diferenciais de género vivenciados em
outros espacgos sociais, foram exemplos de fatos narrados pelas alunas. Por
compreender que o feminismo é diferenciado entre os sujeitos, é atravessado pela
cultura, pelas condi¢cdes sociais e também marcado pelas questbes de raga,
considera-lo-ei no plural.

Os discursos sobre o(s) feminismo(s), relacionados a constituigao dos sujeitos,
atravessam, de forma diferenciada, as/os estudantes e, assim como em outras esferas
sociais, atribuem categorias sociais resultantes de experiéncias historicas aos sujeitos
e as questdes de género.

O tema do feminismo esta nas entranhas da escola e da vida das/os jovens,
seja pelas sombras das diferengas ou por suas cores espalhadas nas relagdes sociais,
seja pela consciéncia das igualdades e o desejo de ser participativa/o desse
movimento no interior da escola e da vida. Assim, deixa de ser um termo teérico, um

conteudo didatico e se torna vivo, expressivo e com movimentos nas falas, nos
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comportamentos e nas relagdes de género e de sexualidades no cotidiano de jovens,
conforme menciona um aluno durante a roda de conversa, apdés minha explanacao
sobre o caso da reivindicagao de um horario de treinamento exclusivo para as alunas

do time de basquete da escola:

- Olha, ndo acho que seja meu local de fala, mas ja vi muita gente
passando na escola, situacbes em que as meninas sGo meio que deixadas
de lado, por exemplo, no esporte, igual qual vocé ja viu, foi uma das aulas
que mais repercutiu, porque abriu o olho de muito menino da minha
sala, por exemplo, em relacdo a um esporte que a gente praticava. Eu
acho que naquela aula que a gente discutiu exatamente sobre isso foi
muito bom, porque teve gente que abriu o olho e realmente mudou o
comportamento, entdo eu acho que seria muito importante discutir mais
isso (Aluno do 2° ano do curso de Informaticay).

As acdes e os discursos sobre os movimentos feministas se tornaram
presentes no projeto de extensao Juventudes e Diversidade em Foco a partir de varias
séries indicadas no levantamento dos artefatos culturais, respondidos em um
questionario pelas/os discentes da escola pesquisada. A indicacao da série Anne with
an E e dos filmes Mulher Maravilha e Enola Holmes foram exemplos de como a
representacdo do feminismo é diversificada nos discursos proferidos pelos artefatos
culturais. Alguns, como na série Anne wiht na E e no filme Enola Holmes, possuem
discursos que denunciam situacgdes histéricas e de um determinado contexto social e
cultural ocidental de manutencao do patriarcado, conforme justifica uma das alunas-

participantes da pesquisa:

- Escolhi Anne with an E, pois, é uma série com inten¢bes feministas e,
como mulher, senti que deveria ver e saber mais sobre e como foi uma
série atuada como antiga. E importante frisar como a populacéo evoluiu
em relacgdo aos direitos das mulheres e direitos iguais aos homens (Aluna
do 3° ano do curso de Eletrotécnica).

Lancada em 2017 pela plataforma Netflix, a série Anne with an E tem trés
temporadas e um total de doze episddios. E baseada no livro Anne de Green Gables,
publicado pela primeira vez em 1908, de autoria da canadense Lucy Maud
Montgomery. Ela conta a histdria da 6rfa ruiva Anne Shirley, que é adotada por engano
por Matthew e Marilla Cuthbert, irmaos em idade avangada, ja que esperavam que

viesse um menino para ajuda-los com o trabalho arduo da fazenda.
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Importante destacar que a prépria autora, que se tornou 6rfa aos doze anos de
idade, foi criada por seus avés com uma educacgéo rigida. No Brasil, o livro tem um
enredo interessante, uma vez que fez parte de uma colegdo de livros chamada
Biblioteca das mogas, “que tinha como objetivo sedimentar os ‘bons costumes’ e
cristalizar uma vis&do fragil e reducionista da mulher, restrita apenas ao ambito
doméstico e/ou romantizado”, mas que, ao contrario dos objetivos da colecéo,
apresenta “uma critica perspicaz a uma sociedade machista e falocéntrica”
(Ramalhete; Sten, 2018, p. 433).

O livro € um classico mundial e, por conta do sucesso da série e pelo fato de a
obra estar disponivel em dominio publico?°, varias séo as editoras que o publicaram.
Para se ter uma ideia, na semana de 08/02/2021 a 14/02/2021, o livro Anne de Green
Gables estava em oitavo lugar na lista dos livros infantojuvenis mais vendidos?'.

A série foi citada por alunas participantes do questionario sobre artefatos
culturais e tem seguidoras/es distribuidas/os em varias contas das redes sociais,
como a @annewithane.brazil, com 75 mil seguidoras/es, e @annewithane_brazil com
48,5 mil seguidoras/es.

No Brasil, em 2020, Anne with an E foi a segunda série mais buscada por
brasileiros/as (1,3 milh&o), de acordo com o ranking da empresa de marketing digital
SEMrush??2. Em 2019, a série foi cancelada e, a partir dai, fids de todo o mundo se
mobilizaram em uma petigdo com cerca de 1,530 milh&o de assinaturas (18/06/2021)%3

para que a série volte a ser gravada, conforme postagens abaixo:

Gente, todos nés amamos a terceira temporada, mas ha muito mais!
Precisamos de respostas e queremos ver! [...] Entdo, espero que esta
peticdo chame a atencao da Netflix e eles decidam renovar o programa
para a quarta temporada! Anne gostaria que brigassemos [por iss0]!

20
Disponivel:<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_au
tor=339. Acesso em: 04 mai. 2022.

21 Disponivel em:<https://www.publishnews.com.br/ranking/semanal/11/2021/2/19/0/0>. Acesso em:
04 mai. 2022.

22 Disponivel em: <https://exame.com/casual/sex-education-e-a-serie-mais-buscada-pelos-brasileiros-
confira-top-10/>. Acesso em: 04 mai. 2022.

23 Disponivel em:<https://twitter.com/httpcabeyox/status/1220817928045592576>. Acesso em: 04
mai. 2022.
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Figura 12 - Telées da Anne na Times Square/NY/2020

Fonte: Twitter. Disponivel em: https://twitter.com/httpcabeyox/status/1220817928045592576

No dia em que a série foi tema do Projeto de extensdo Juventudes e
Diversidade em Foco, foi feita exibicdo do trailer oficial, disponivel na plataforma
Netflix, e, posteriormente, as/os participantes mencionaram os motivos para a escolha
da série. Entre as justificativas para a escolha da série Anne with an E no Projeto de

extensdo, temos a seguinte:

- Porque ela agrega em muitos quesitos, incluindo feminismo,
demonstracdo da forca feminina, ela fala temas como bullying e
homofobia também (Aluna do 2° ano de Informadtica).

A associagdo das cenas protagonizadas pela personagem principal da série
com o cotidiano das discentes tem como pano de fundo a escola e as relagdes de
género e sexualidades, temas identificados pelas juventudes e, ainda assim,
atemporais e que marcam diferentes geracdes e, em cada momento histérico, afetam
vidas, relagdes sociais e espago escolar. Henry Giroux (2011) corrobora que o filme
(e aqui incluo as séries) pode fornecer um dos poucos meios restantes que permitem
conversas que conectam politica, experiéncias pessoais e vida publica a questdes
sociais mais amplas.

Na tentativa de compreender como uma série baseada em um livro de 1908
tem tanta representatividade entre jovens de 2020/2021, aproximo-me de Ellsworth

(2001) sobre a relacao entre o texto de um filme (ou outros artefatos culturais) e a
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experiéncia da/o espectadora/or, no sentido de enderecar, de agir a partir de alguma
comunicagao, influéncia ou resposta, ao longo do tempo.

Essa relagdo entre a série e as/os discentes reforgca o espacgo escolar como
local de constituicdo de sujeitos, de identidades e das relagbes de género. As
instituicbes escolares fabricam os sujeitos que a frequentam, ou seja, eles séo
produzidos por elas e pelas representacées de género que nelas circulam. Assim,
nessas instituicdes, pode haver a producédo de diferengas e desigualdades desses
individuos, além da informagao sobre o que cada uma/um pode ou nao fazer e do
lugar que meninas e meninos devem ocupar (Louro, 1997).

Na roda de conversa com as alunas do IFSUDESTEMG e, posteriormente, no
padlet sobre o encontro?*, utilizaram-se falas e situagdes da série que, em sua maioria,
foram mencionadas por elas e por mim (apos assistir as séries), como dispositivos
para problematizar questbes sociais que envolvessem relacbes de género e
sexualidades. Ao serem questionadas, a partir de uma fala da personagem Anne, que
diz que mulheres podem fazer qualquer coisa, uma das alunas participantes evidencia

a importancia e a realidade da igualdade de género nas acgdes:

- Na cabeca de muitos individuos conservadores, hd essa diferenca, mas,
na realidade, ndo hd diferenciacGo de atividades entre mulheres e
homens, ou pelo menos néo devia de ter. Seja atividades que envolvam
forga fisica, raciocinio l6gico ou outros setores, as mulheres também sdo
muito bem capacitadas de realizar essas. Essa historia de que trabalho
fisico é para homem é lenda, temos muitas mulheres na sociedade com
capacidade/forca fisica de se admirar (Aluna do 2° ano do curso de
Informatica).

A fala da aluna nos remete a naturalizacdo e constituicdo dos corpos pelas
condigdes biolégicas e na marcagao social de género. Butler (2017, p. 29) nos ajuda
a refletir sobre as colocagdes da aluna, uma vez que “o corpo tem sido interpretado
por meio de significados culturais, entretanto, “o corpo é em si mesmo uma
construgao, assim como o € a miriade de ‘corpos’ que constitui o dominio dos sujeitos
com marcas de género” (Butler, 2017, p. 30).

A marcacgédo de género a partir das capacidades fisicas também pode ser

acompanhada pelas colocagbes da aluna, colocando em duvida um discurso cultural

24 Ferramenta utilizada para proporcionar a continuidade e o registro de um espaco interativo e on-line
de debate, frente ao momento pandémico vivenciado durante a realizagéo da pesquisa.
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que se apoia na constru¢do do género por meio das diferengas sexuais e por uma

repeticdo estilizada de atos, conforme colocado por Butler (2017, p. 242):

O efeito do género se produz pela estilizagdo do corpo e deve ser
entendido, consequentemente, como a forma corriqueira pela qual os
gestos, movimentos e estilos corporais de varios tipos constituem a
ilusdo de um eu permanentemente marcado pelo género.

Em outra mencéo, ja sobre o filme Enola Holmes, a questado dos padrées do

corpo € enfatizada:

- Em minha opinido, essa realidade é muito mais feminina, uma vez que
as mulheres sdo pressionadas a se igualarem a um padréo irreal de
beleza. A repressGo feminina é absurdamente expressada nas
vestimentas, desde os tempos antigos, seja para afinar a cintura, seja
para deixar as mulheres mais “femininas” (Aluna do 2° ano do curso de
Agroecologia).

Um outro dialogo presente na série Anne with an E tem a escola como cenario
e acontece durante o intervalo para o lanche, entre as personagens Anne e Diana,
amigas inseparaveis desde o inicio da série. A sala de aula separa fisicamente
homens e mulheres em dois lados. Na hora do recreio, quando as/os estudantes
lancham em um espacgo aberto, como um campo, um dos personagens aproveita o
momento para levantar a saia da Anne, que, indignada, grita: “Tire as maos de mim!”.
A amiga responde: “Nao deve ligar, Anne. Sdo meninos sendo meninos.”. “Me importo
sim”, responde Anne. “Me importo muito! Uma saia n&o é um convite!”.

A cena retrata uma situacado que torna naturalizada a agao dos meninos em
mexer com a saia das meninas, quando comportamentos masculinos sao justificados
pela condigdo de ser homem, independentemente do quanto ferem ou “prejudicam”
outros sujeitos, inclusive as mulheres. Aqui temos o aspecto relacional de género e
das relagbes de poder, ou seja, na relagdo em que o homem percebe a mulher
enquanto oposto, mas nao igual. A cena mostra que o homem pode tudo e seus
comportamentos sdo justificados pelo poder que se estabelece e foi construido
culturalmente, enquanto, do outro lado, tem-se a mulher como inferior, submissa.

Entretanto, tanto a resposta da personagem como as relagbes que se
estabelecem no contexto escolar na atualidade s&o tensionadas pelas mulheres. A
questao presente na resposta de Anne - de se sentir muito incomodada com a situagcao
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e da afirmativa que algo que a mulher veste ndo é um convite ou uma justificativa para
que os homens tomem determinadas atitudes - ainda é vista, na atualidade, no
cotidiano escolar, com a proibicdo ou regulamentacdo no uso dos uniformes,
principalmente entre as estudantes, e nos inUmeros casos noticiados mundo afora
pelas redes sociais de assédios e violéncia sexual.

Assim, ha continuidades de praticas discursivas que conduzem aos
comportamentos normalizados, nas violéncias de género e sexualidades envolvidas
por relagcdes de poder e saber e nos jogos de verdades que sao colocados em duvidas
e expressadas no momento da roda de conversa pelas alunas participantes do projeto

de extensao:

- De uma forma geral, eu usar uma cal¢a que tem um rasgo no joelho
incomoda o conhecimento de quem que estd presente no mesmo
ambiente que eu? Porque eu ja presenciei, a cal¢a tinha um rasgo no
Joelho e pediram para a pessoa néo retornar mais com esse tipo de cal¢a
(Aluna do 2° ano do curso de Informatica).

- Eu acho que é de forma geral, igual a "Aluna 2" comentou, porque
geralmente eles falam que néo poderia usar esse tipo de roupa por causa
dos meninos, pelo menos as vezes que eu vi, ndo no IF, mas sim na minha
antiga escola, porque eles falavam que ndo podia por causa dos meninos.
Muitas escolas usam esse argumento de que a menina ndo pode usar a
roupa assim, tem gente que chega até falar que ndo pode, porque vai
chamar atencdo, vai desconcentrar os meninos. Isso é algo que devia ser
ensinado totalmente ao contrdrio, deviam explicar para os meninos que
eles ndo devem ficar mexendo com as meninas por causa disso, nGo
podem ficar perturbando as meninas devido essas coisas e ndo pedir
para as meninas usarem uma coisa tampada, porque elas estdo em
ambiente escolar e ds vezes estd muito calor e ndo pode usar as coisas
para se refrescar, por causa dos outros meninos que estdo na sala (Aluna
do 2° ano do curso de Informdtica).

Ao problematizar sobre as situagdes do uso do uniforme entre meninas e
meninos e se as estudantes percebiam as diferengas de género associadas a essa
situacao, a primeira resposta foi um timido ndo, seguido de um pausado siléncio. O

siléncio foi duradouro e significativo para o contexto da pesquisa, quando um discente

comenta:

- Sem duvida, a questdo da roupa é uma das mais repercutidas no
colégio e isso é uma questdo assim, de que a roupa néo define a pessoq,
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independentemente de qualquer roupa e essa é uma questdo de que
muitas meninas ainda brigam no colégio, de nGo poder usar roupas
muito curtas em dias muito quentes, sendo que onde a gente vive é em
Muriaé, tem dias que realmente ndo da para usar nada muito longo e
essa é uma questdo que ld no IF tem muito problema, porque ndo
permitem até hoje e os motivos sGo os mais diversos. E realmente néo é
s6 um ou outro, sGo muitas pessoas que ainda tém esse pensamento, no
proprio IF a gente ja pode ver, eu ja presenciei, mas obviamente nunca
passei (Aluno do 2° ano de Informadtica).

A associag¢ao da cena ocorrida na série e o contexto atual da escola realizada
pelo aluno se reporta ao que Fischer (2002) coloca como dispositivo pedagogico da
midia, uma vez que estabelece como a midia opera na constituicdo de sujeitos e
subjetividades, “na medida em que produz imagens, significagdes, enfim, saberes que
de alguma forma se dirigem a ‘educagao’ das pessoas, ensinando-lhes modos de ser
e estar na cultura em que vivem” (Fischer, 2002, p. 153). Os artefatos culturais
produzem saberes, promovem condutas e normas, reforgam comportamentos,
constituindo, dessa forma, sujeitos que ocupam espagos sociais de acordo com
interesses e relagdes de poder, de disciplina e de ideais de género e sexualidades em
que estao inseridos.

Andrade (2017) complementa a perspectiva da producéo de subjetividades e

da construcao de saberes:

Entendendo as relagbes de ensino e aprendizagem como amplos
processos culturais, considera-se possivel enxergar que ha uma
multiplicidade de “lugares de aprendizagem” que colaboram na
condugao da conduta do sujeito (Andrade, 2017, p. 14).

Outro momento do projeto de extensdo em que o feminismo se fez presente
desencadeou na criacdo da imagem a seguir. Enquanto conversavamos sobre
feminismo, juventudes e escola, as/os participantes digitavam no chat da plataforma
Google Meet palavras que, para cada uma/um, significava o feminismo. Ao final do
encontro, a bolsista do projeto criou uma nuvem de palavras a partir do programa
Word Cloud e disponibilizou para todas/os, inclusive nas redes sociais vinculadas ao

projeto de extensao.
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Figura 13 - Nuvem de palavras
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Fonte: Arquivo pessoal

As imagens podem expressar discursos, inclusive aqueles direcionados as
condigbes de juventudes. Foucault (2001, p. 352) considera que compete a imagem
provocar um evento que “transmita e magnifique o outro, que se combine com ele e
produza, para todos aqueles que vierem a olha-lo e para cada olhar singular pousado
sobre ele, uma série ilimitada de novas passagens”.

Aimagem possibilita um olhar sobre determinado objeto ou situagao que produz
experiéncias. A imagem permite trocas e processos com o outro e, a0 mesmo tempo,
praticas de subjetividade, de se relacionar consigo mesmo, com a sociedade e, para
cada sujeito, de forma diferenciada, concedendo significados, percepgdes e narrativas
especificas, unicas.

As palavras citadas possuem significados que remetem aos movimentos
feministas e para sua representatividade no cotidiano das alunas e na série citada,
entendendo que os saberes sobre feminismos circulam pelos/nos artefatos culturais,
corroborando com o fato de que a cultura constréi conhecimentos (Ellsworth, 2005).

Sobre a atividade realizada, duas estudantes registraram as seguintes reflexdes:

- Nessa nuvem de palavras tem tudo que precisa acontecer para
sociedade evoluir e melhorar. A palavra que mais me chamou atenc¢do
foi empoderamento. Antes da sociedade acreditar nas mulheres, nds,
mulheres, precisamos acreditar em nés mesmas para entendermos que
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o nosso lugar é onde quisermos (Aluna do 1° ano do curso de
Informatica).

- As palavras da nuvem tém total sentido para mim e representam
pequenos detalhes sobre o que forma o movimento feminista. O
movimento feminista, para mim, é um movimento coletivista que busca,
por meio de pautas, uma maior representatividade e uma maior
emancipagao e participacdo da mulher da sociedade brasileira, uma vez
que a sociedade foi erguida através de um sistema patriarcal onde o
homem foi ensinado a sempre estar no poder, no comando, e a mulher
ensinada a ser de uma certa forma submissa as decisées dos homens. O
feminismo busca uma desconstrugdo dessa ideia de que a mulher é fragil
e ndo tem a capacidade de comandar ou tomar decis6es importantes,
onde possa ter peso em suas decisoes e fazer escolhas, decidir o que é
melhor para ela mesma (..). O que o feminismo quer é que a mulher
possa ter total responsabilidade sobre seu corpo, seja " emancipada”,
possa realizar e tomar decisées por si s6 sem ser taxada como incapaz
ou precisar de autorizacdo de algum homem para fazé-la (Aluna do 1°
ano do curso de Mecdnica).

As potencialidades e os significados das palavras sao envolvidos por discursos
e saberes que reverberam nas falas e no cotidiano das jovens estudantes, nos
corredores, nas salas de aula, a partir das normas da escola, mostrando que as/os
jovens vao acionando saberes e construindo, a partir destes e de suas experiéncias,
novos saberes e se constituindo enquanto sujeitos inseridos na cultura. Essa dindmica
da experiéncia é proposta por Larrosa (1994, p. 45) ao trazer a reflexdao da cultura e
da experiéncia de si em que, em um ou outro caso, “é como se a educagao, além de
construir e transmitir uma experiéncia objetiva do mundo exterior, construisse e
transmitisse também a experiéncia que as pessoas tém de si mesmas e dos outros
como "sujeitos".

Na série Anne with E diversas cenas retratam as relacbes de poder e as
possibilidades de as mulheres aceitarem ou resistirem, construindo formas de se
vivenciarem os feminismos dentro de praticas culturais que produzem subjetividades,

o que pode ser exemplificado pela discente do curso de Eletrotécnica:

- Entdo, eu indiquei a série, porque, quando eu comecei a ver, na
verdade, eu ndo tinha muita ideia do que ela iria fazer com os
pensamentos dela, mas ao longo da série ela vai influenciando muitas
outras meninas e as meninas vao se juntando a ela. No cotidiano delas,
antes da Anne chegar mostrando as ideias dela, elas achavam normal
as coisas, sabe? Tipo, coisas de machismo, elas nao ligavam, para elas
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era uma coisa normal, um cotidiano e eu indiquei exatamente por isso,
porque a Anne vai mudando-as e vai mostrando que essas coisas nao
sd@o normais, elas se juntam para debater essas coisas e eu acho que isso
mostra a forca das mulheres juntas, foi uma coisa que eu achei
importante (Aluna do 3° ano do curso de Eletrotécnica).

A fala da estudante possibilita pensar nos movimentos feministas nas escolas,

nas juventudes e em como as jovens estudantes estdo sendo inseridas e
protagonistas disso, corroborando com o que Aurea Silva (2009) identifica sobre os
conflitos entre os debates dos movimentos feministas, ainda com carater geracional,

e a emergéncia da participacao das jovens feministas:

No caso das jovens, as reivindicagdes mais contundentes dizem
respeito ao direito de ter voz, de participarem ativamente, de serem
agentes autbnomas e reconhecidas em pé de igualdade nos
movimentos feministas e de juventude, bem como nos diversos
espacos de participagao social (Silva, 2009, p. 61).

A pluralidade do feminismo pode ser refletida na escolha de diferentes
filmes/séries para debater o tema na roda de conversa do projeto de extensdo. Foi
feita uma enquete com os trés mais citados (As Sufragistas, Mulher Maravilha e Enola
Holmes), tendo caracteristicas diferentes em suas produgdes cinematograficas.

Por um lado, aclamado pelas bilheterias, o filme Mulher-Maravilha foi indicado
por diversas/os discentes enquanto um simbolo do feminismo por apresentar uma
mulher como heroina na equipe de homens super-herdis da Liga da Justigca. Tal forma

de pensar pode ser elucidada a partir do que argumenta uma das alunas:

- Acredito que a Mulher Maravilha represente as mulheres incrivelmente
bem, devido ser uma personagem forte e com personalidade marcante,
que sempre refor¢a a luta feminina e o poder das mulheres. Sendo a
heroina de maior destaqgue no mundo dos quadrinhos, ela tem uma
histéria muito voltada para a questdo feminina (Aluna do 1° ano do
curso de Mecanica).

A Mulher-Maravilha foi a primeira super-heroina a ter sua Histéria em
Quadrinhos (HQ) prépria, em 1942, tendo como autor William Moulnton Marston. Para
Jill Lepore (2017, p. 14), historiadora norte-americana que escreveu o livro Historia

Secreta da Mulher Maravilha:

a Mulher-Maravilha ndo é apenas uma princesa amazona que usa
botas fabulosas. Ela é o elo perdido numa corrente que comega com
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as campanhas pelo voto feminino nos anos 1910 e termina com a
situacao conturbada do feminismo um século mais tarde. O feminismo
construiu a Mulher-Maravilha. E, depois, a Mulher-Maravilha
reconstruiu o feminismo — o que nem sempre fez bem ao movimento.
Super-heréis, que deveriam ser melhores do que todo mundo, séo
excelentes para dar porrada, mas péssimos para lutar por igualdade.
O processo de se reconhecer na personagem pelo processo de

enderecamento, em que ha intengdes, conforme cita a autora sobre as sufragistas e

os movimentos feminismos da época, é colocado por um aluno:

- Esse filme, eu acho que foi tdo assim aclamado, muito bem elogiado e
alcancou muitos publicos exatamente por isso, pelo contexto envolvido,
pela histéria que é muito boa e por conta e, por mais que seja um filme
que se passa na tela ha 100 anos atrds, reflete muito da sociedade atual,
da para gente ficar fazendo umas comparacées e mostrar essa forca que
a mulher pode ter ,no caso ela, que, por mais que é demonstrado ai pela
forca fisica é uma forca emocional e extremamente... Sabe, achei muito
legal sobre feminismo, mostra muito no filme que ela consegue, que ela
pode e que talvez ndo sé por ela ser mulher ndo quer dizer que ela néo
seja capaz e acho que esse é o x da questdo muita mulher se identifica
(Aluno do 3° ano do curso de Informadtica).

Existem diversos percursos dos movimentos feministas, visto que a historia e
as condi¢des sociais e politicas das mulheres sao plurais. Frangoise Vergés (2020),
argumentando sobre a pluralidade do movimento feminista, aponta que o feminismo
envolve mais do que a igualdade entre género e ultrapassa a categoria mulheres,
fundada sobre um determinismo bioldgico.

Butler (1998) contribui para se pensar nas possibilidades e dimensbes dos
movimentos feministas, ainda que com “passos pequenos”, quando propde o seguinte

questionamento:

Como poderemos fundamentar uma teoria ou politica numa situacéo
de discurso ou posicédo de sujeito que é “universal” quando a propria
categoria do universal apenas comeca a ser desmascarada por seu
viés altamente etnocéntrico? Quantas “universalidades” existem e em
que medida o conflito cultural pode ser compreendido como o choque
de um conjunto de “universalidades” presumidas e intransigentes, um
conflito que nao pode ser negociado recorrendo a uma nogao
culturalmente imperialista do “universal” (...). (Butler, 1998, p. 16-17).

by

Essas observacbes se fazem importantes a medida que compreendo que

varios acontecimentos que envolvem os movimentos feministas sdo apresentados e
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legitimados pela histéria, mas que as relagdes de poder/género ainda sao fortemente
vivenciadas em diferentes espagos pelas jovens discentes, como cita uma aluna-
participante, a partir da associagao da série Anne with E e as relagdes na escola, na

atualidade:

- Algumas prdticas disso sGo bem sutis em algumas escolas, mas
consideradas algo gigantesco fora dela. Por exemplo, a figura da menina
como algo inferior, em uma discussdo, em um debate. O que vale mais é
a fala, a opinido de um menino/homem. Temos também trabalhos que
sd@o considerados mais importantes, o menino que tem que tomar a
frente e varias outras coisas. Bem, atualmente, ndo presenciei algo do
tipo, mas em escolas anteriores que frequentei ja. Isso vem de uma
sociedade que no passado colocava sempre o homem a frente das coisas,
e que até hoje praticam a mesma coisa, a mesma CULTURA (Aluno do
7° ano do curso de Mecdnica).

O interesse em refletir sobre diversas possibilidades de feminismo e de seus
discursos se torna justificado a partir da relagdo com as questdes de raga e de classe.
Embora tenham aparecido pouco em minha pesquisa, nos encontros do grupo de
extensdo e em outros espacos do cotidiano escolar, essa reflexdo nos provoca a
romper com um discurso feminista hegeménico e colocado como se fosse universal,
ou seja, como se todas as mulheres fossem iguais. Uma das possibilidades de se
questionar sobre uma unica histéria do feminismo vem de autoras como Francoise
Vergés (2020), que apresenta, em seu livro intitulado ‘Um feminismo decolonial’,
perspectivas antirracistas, anticapitalistas e anti-imperialistas. bell hooks (2020, p. 76),
no livro ‘O feminismo € para todo mundo’, menciona que “relacdes parasiticas entre
as classes ofuscaram questdes de racismo, nacionalidade e género no
neocolonialismo contemporaneo"”. E o feminismo ndo se manteve indiferente a essa
dinamica”.

As diferentes trajetérias de movimentos feministas mostram que ha
possibilidades diversas de se vivenciar a (des)igualdade de género, inclusive entre
jovens estudantes, pois ha atravessamentos, como raga, sexualidades e classe social.
Entretanto, o unico filme indicado que tratava diretamente sobre feminismo e raga foi
Felicidade por fio, ja que a personagem € negra € lida com a imposicéo de um padrao
de beleza segundo o qual o cabelo liso representa o belo e feminino.

Apesar do numero baixo de participantes na roda de conversa sobre esse filme

(6 discentes), o relato e a condugéo feita por uma aluna convidada retratam realidades
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de racismo vivenciadas por alunas negras e que dizem das consequéncias, da
ressignificagdo e da poténcia ao assumir os cabelos crespos ou, ainda, ter qualquer

tipo de cabelo. Uma das estudantes comentou o seguinte sobre o encontro:

- Na real, eu indiquei esse filme porque, na época, era algo que eu estava
passando, era um momento que eu ‘tava’ tipo, descobrindo, me
descontruindo sobre meu cabelo, sobre o meu corpo e, quando eu assisti
ao filme, eu vi que essa imagem de ah, ndo é bonito o cabelo negro,
cabelo cacheado, crespo néo é bonito e que o cabelo loiro e liso é bonito...
Era um ponto que eu estava descobrindo e queria saber mais sobre isso
(Aluna do 2° ano do curso de Informatica).

O espaco de discussdo mostrou-se incipiente, sendo necessario serem criados
outros diversos momentos de debates, questionamentos e relatos de experiéncia na
escola. Butler (2017, p. 21) assevera que “se tornou impossivel separar a nogao de
género das intersegdes politicas e culturais em que invariavelmente ela € produzida e
mantida”. Por outro lado, a indicagao de alguns filmes, como Mulher-Maravilha e Enola
Holmes, para representar a for¢ga do feminismo entre as/os discentes, ainda mantém
um padrdo de mulheres brancas, magras e em boas condi¢gdes sociais/econémicas,
indicando a dicotomia presente nas séries e filmes indicados pela distancia e auséncia
entre movimentos feministas e outras categorias sociais que os atravessam. Nas

palavras da autora:

Se alguém “é” mulher, isso ndo é tudo que tal sujeito é; o termo nao é
exaustivo, ndo porque uma “pessoa’ pré-gendrada transcende uma
parafernalia especifica do seu género, mas porque o género nao &
sempre constituido de forma coerente e consistente nos diferentes
contextos historicos, e porque o género é intersectado por
modalidades raciais, étnicas, sexuais, regionais e de classe das
identidades discursivamente constituidas. Como resultado, torna-se
impossivel separar 0 “género” das intersecc¢des politicas e culturais
através das quais ele é invariavelmente produzido e mantido (Butler,
2017, p. 3).

As colocacgoes de Butler (2017) auxiliam a pensar que outras instancias sociais
presentes nos feminismos ndo apareceram nas narrativas dos sujeitos da pesquisa, a
partir das rodas de conversa e/ou dos artefatos culturais indicados.

O filme Mulher-Maravilha foi muito citado no questionario da pesquisa. Lancado

em 2017, tornou-se o filme de super-heréi de maior bilheteria da historia,
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ultrapassando o filme Homem-Aranha (2002)%°. O filme é dirigido pela diretora Patty
Jenkins. Em 2021, foi langado um segundo filme, Mulher-Maravilha 1984, liderando o
ranking em janeiro e fevereiro desse mesmo ano no pais e com bilheteria acima do
esperado para um periodo de pandemia e cinemas vazios em todo o mundo. Sobre a

experiéncia com o filme, um aluno participante das rodas de conversa argumentou:

- Mas acho legal também, porque esses filmes de herdis muitas vezes,
por exemplo, na Marvel, pouquissimos sGo dirigidos por mulheres. A
dire¢do geral sempre sdo homens, e é legal mostrar que um filme téo
famoso, porque esse foi um dos filmes que ergueu a DC a essa categoria
de super-herdi. e entdo, acho legal mostrar que mesmo uma mulher
pode elevar tanto o nivel escrito (Aluno do 2° ano do curso de
Informatica).

A observacéo feita pelo aluno sobre a diregdo de Patty Jenkins no filme Mulher
Maravilha corrobora com as discussdes sobre o machismo nas producdes culturais.
Uma pesquisa realizada pela Universidade do Sul da Califérnia (EUA) analisou 1.100
filmes produzidos de 2007 a 2016 e constatou que, entre os 1.223 diretores desse
periodo, apenas 4% eram mulheres?. Outro dado interessante levantado pela
pesquisa mostra que, na categoria de melhor direcdo, no prémio do Oscar, apenas 5
mulheres concorreram: Lina Wertmuller, por Pasqualino sete belezas (1976), Jane
Campion, por O piano (1993), Sofia Coppola, por Encontros e desencontros (2003),
Kathryn Bigelow, por Guerra ao terror (2009) e Greta Gerwig, por Lady Bird (2018).
Kathryn Bigelow foi a unica mulher na histéria do Oscar a ganhar a estatueta (Assis,
2018).

Os dados e as reflexdes do aluno a partir do filme Mulher Maravilha nos
possibilitam analisar a problematizacido dos artefatos culturais como produtores de
subjetividade e, ainda, “as problematizagcdes através das quais o ser se da como
podendo e devendo ser pensado, e as praticas a partir das quais essas
problematizagdes se formam” (Foucault 2000, p.17). Assim, o filme, dentre outros
artefatos culturais, torna-se um espaco de possibilidades para a educacéo, inclusive

de denuncias e reflexdes sobre género e sexualidades na sociedade e na cultura que

25 Disponivel em: <https://mulhernocinema.com/noticias/mulher-maravilha-bate-homem-aranha-e-
tem-maior-bilheteria-de-filme-de-origem-de-super-heroi/>. Acesso em: 23 jul. 2022.

26 Mais informagbes disponiveis em:< https://www.bbc.com/portuguese/internacional-42614064>.
Acesso em: 25 jan. 2023.
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ainda mantém modelos normativos de exercicio do poder e padrdes masculinos na
ocupacéao dos cargos e fungdes, evidenciando os papéis sociais dados aos sujeitos.
Assistir a um filme ndo € uma acgao passiva de se sentar em uma cadeira e ver
as imagens. Isso porque tal agao inclui processos educativos e que, mediante sua
construcédo e formas de enderegamento, permite que jovens mulheres projetem as
caracteristicas da historia e das personagens em aspectos da sua vida e na produgao
de suas subjetividades. Como destacam Paula Andrade e Marisa Costa (2015), os
artefatos culturais produzem saberes e sujeitos, conforme corroborado pela fala da

aluna:

- Talvez que esse filme tem sido indicado e porque esse filme fez sucesso
e tem trazido para debates, enfim, porque é um filme que obviamente
outros filmes ja demonstraram isso, estdo comecando demonstrar, mas,
assim, pelo menos para mim, foi a primeira vez que eu vi completamente
um filme de uma super-heroina. E completamente independente, sabe,
ela... ela ndo necessita da ajuda de alguém ela... ela faz por ela e ela
segue o que ela pensa que ta certo e para. E isso que a gente precisa ver
na sociedade, sabe, porque é isso que acontece hoje, as mulheres ndo
necessitam mais dos homens para se promover e para... para viver, sabe,
entdo, acho que é por isso que essa frase representa para mim um dos
motivos do filme ser tdo importante (Aluna do 2° ano do curso de
Agroecologia).

- Uma realidade que é capaz de ser alcancada, sabe, igual o caso da
Mulher Maravilha é diferente, mas, assim, a esséncia me mostra algo que
eu quero seguir, que eu quero na minha vida, sabe? EntéGo acho que é
sim algo importante, eles vém pra propagar essas ideias, sabe? (Aluna
do 2° ano do curso de Eletrotécnica).

A fala da aluna sobre o filme Mulher Maravilha dialoga com a importancia da
cultura na apreciagao das realidades, dos comportamentos e na constituicdo das
identidades. Elizabeth Ellsworth (2004) acrescenta a importancia da aprendizagem
como experiéncia vivida e do desejo na aprendizagem provocando sensagoes,
movimentos entre o espago e o tempo do saber e do n&o saber. A personagem do
filme provoca entusiasmo e inspiragao para tantas outras possibilidades de ser mulher,
criando e incentivando novos saberes e ideias para as experiéncias de se estar, de se
almejar algo, de ser mulher atualmente, desbravando novas trajetorias e

representatividades.
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6.2 AMOR, PAIXAO E JUVENTUDES

A lgbtfobia é um fator que também é presente nas escolas, e aique vem
a questdo: por que é tdo dificil entender que pessoas sdo diferentes umas
das outras e que amor é amor? (Aluna do 2° ano do curso de
Agroecologia).

O amor, a paixao e o romantismo sao marcados pela cultura. Seus significados
e discursos sao construidos de forma diferenciada, em periodos historicos,
socialmente manifestados por geragdes, por sujeitos, pelas juventudes e pelas
relacgdes de poder e de modelos e discursos de verdade baseados na
heteronormatividade. Jurandir Costa (1998, p. 17) complementa que “amamos com
sentimentos, mas também com razdes e julgamentos”.

As verdades sobre o amor e a paixdo vao sendo produzidas e marcadas em
diversos contextos da cultura e na constituicdo dos sujeitos. Na Antiguidade, havia um
tipo de amor negociado, ou seja, 0 amor nomeado entre os casais estava atrelado,
sobretudo, a constituicdo e a manutencao da familia. Outras formas de amor eram
consideradas como desonra, como o adultério. Ja na tradi¢gdo judaico-crista, o amor
maior se associava a existéncia de um deus a partir de um ideal de amor eterno e
verdadeiro e tendo, como referéncia, pureza, benevoléncia e aceitagdo. O amor
valorizado entre os sujeitos era o conjugal, fiel e indissociavel e o amor-paixao era
condenado, visto como desenfreado, profano e ilicito.

O amor cortés também era marcado pela cultura, quando aqueles que nao
tinham heranca tentavam romper com as normas sociais impostas, como conquistar
uma mulher ja ‘prometida’ a outro homem. O amor romantico, tal como outras
nomeacdes para o amor, esta inserido na cultura e, como coloca Sérgio Costa (2005,
p. 114), “corresponde a um repertdrio de discursos, agdes e rituais mediante os quais
as emocgdes amorosas, observadas as devidas diferengas culturais, sdo evocadas,
percebidas, transmitidas e intensificadas”.

Os artefatos culturais participam das construcdes discursivas sobre a paixao e
0 amor a partir de suas séries e filmes romanticos, nas poesias e livros, seja quando
comungam pares romanticos, paixdes avassaladoras e juras de amor e felicidade
eternos ou ainda de mulheres apaixonadas, homens como herdis e responsaveis pelo
sucesso no amor na vida de mulheres disponiveis para serem arrebatadas e por

amores platonicos ou fracassados.



145

Luiza Sbrissa e Adriane Roso (2018, p. 2), ao recorrerem ao cinema,

argumentam que

podemos refletir sobre o amor a partir de muitos objetos, sendo o
cinema um deles. O cinema é um palco potencial para as narrativas
do amor. De fato, este € um dos temas mais recorrentes. Os filmes
retratam o modo de ser e de viver de cada época e, assim, carregam
as particularidades de cada contexto sécio-histérico e cultural, mas
sdo mais que simples fotografias em movimento.

Ao propor esta secéo, foi feito o movimento de problematizar algumas questdes
culturais da paixdo e do amor a partir das demandas e experiéncias narradas pelas/os
jovens participantes do projeto de extensdo Juventudes e Diversidade em Foco,
possibilitando problematizagcdes como: que representacdes/significados encontramos
sobre o amor entre as/os jovens estudantes? Quais as expectativas desse grupo
social em relagdo ao amor e a paixao? Quais os diferenciais e aproximagdes nas
narrativas entre as/os jovens sobre amor e paixdo? Como os artefatos culturais
citados pelas/os jovens constroem as praticas discursivas sobre o amor?

Conversar sobre amor e paixao foi uma necessidade que surgiu no campo da
pesquisa, a partir das séries e filmes indicados pelas/os alunas/os e durante a roda
de conversa realizada no dia 11 de novembro de 2021, com duragao de 43 minutos e
oito participantes presentes. O tema aparece na tese diante do campo de pesquisa,
mostrando que, na perspectiva de investigacdo pds-estruturalista que inspirou os
passos da tese, € importante se dispor a ouvir 0 outro e considerar que os lugares das
pesquisas “sao moveis e instaveis, uma vez que se delineiam pela tessitura entre
referenciais teodricos e interesses politicos, exigéncias académicas e emocgdes”
(Meyer; Soares, 2005, p. 30).

Os temas amor e paixao surgem ainda da poténcia do espago da experiéncia
nas costuras da pesquisa, na tentativa de alinhavar as incertezas e de se
problematizar o amor como um dos processos culturais na constituicado dos sujeitos e
das juventudes. Trata-se de temas que também nos convidam a problematizar as
questdes de género e sexualidades e a manutengcdo dos papéis de mulheres e
homens, assim como as novas possibilidades de amor para além de um modelo
heteronormativo, presentes nas falas das/os participantes e nos artefatos culturais
indicados por elas/eles. Luciene Galvao-Viana e Isalena Santos Carvalho (2014, p.

191), discorrendo sobre as verdades nas produgdes cinematograficas, destacam “que
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o sujeito da enunciacao cinematografica se constitui no momento em que se assiste
a um filme, tanto por suas resisténcias quanto por suas conformidades ao que é
projetado na tela”.

Na ocasiao da pesquisa, foi criado um padlet como espaco complementar a
roda de conversa, considerando-o como um espaco colaborativo e de interacéo, além
da situagdo especifica da pandemia de covid-19. Assim, durante o projeto de
extensao, o padlet foi proposto como complemento para que as/os discentes
pudessem expor com mais tempo e interesse suas consideragées sobre amor e
paixao, tendo a maior parte das/os participantes se manifestado nas postagens de
forma andénima. O espaco foi pensado, ainda, como possibilidade para narrativas por
meio das palavras de cada uma/um, motivado pelas colocagdes de Larrosa (2002, p.

21) para quem

as palavras com que homeamos 0 que somos, o que fazemos, o que
pensamos, 0 que percebemos ou o que sentimos sdo mais do que
simplesmente palavras. E, por isso, as lutas pelas palavras, pelo
significado e pelo controle das palavras, pela imposicao de certas
palavras e pelo silenciamento ou desativagdo de outras palavras séo
lutas em que se joga algo mais do que simplesmente palavras, algo
mais que somente palavras.

O padlet compds-se de onze postagens de alunas/os sobre o tema. Além delas,
foram analisadas as falas presentes a partir da roda de conversa sobre o filme Para
todos os garotos que ja amei (2018), baseado na trilogia dos livros de romance da
escritora norte-americana Jenny Han, direcionados para o publico jovem. De acordo
com a plataforma Netflix, a producéo possui 80 milhdes de visualizagdes. O filme conta
a histéria da jovem estudante do ensino médio Lara Jean, personagem coreano-
americana, que escreve cartas de amor para 0s meninos que ja amou e, apesar de
estarem enderecgadas, nunca as enviou. A jovem escreve as cartas como uma forma
de catarse dos amores nao correspondidos e as guarda em uma caixa, em segredo,
conforme a fala da personagem: “Minhas cartas sdo meu bem mais secreto. Séao
cinco, no total... Kenny, do acampamento, Peter, da sétima série, Lucas, do baile
escolar, John Ambrose, da ONU mirim, e Josh. Escrevo quando estou tao apaixonada
que nao sei o que fazer”.

Entretanto, um dia, sua irma mais nova acha as cartas e as envia para os

garotos, que, ao recebé-las, procuram Lara Jean para conversar. A historia do filme é
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tipica de um enredo de romance entre jovens, diferenciando-se de outras indicagoes
no questionario respondido pelas/os discentes e que respalda a pesquisa, mas

plenamente justificado:

- Sobre a indicacgdo do filme nos questiondrios, tem-se que ‘acho que esse
tipo de filme é bem bombado entre adolescentes exatamente por se
tratar de personagens adolescentes’ (Aluna do 2° ano do curso de
Agroecologia).

- Acho que as pessoas gostam de se pér no lugar das personagens,
porque, querendo ou ndo, acho que muita pessoa sonha em ter seu amor
verdadeiro, esse tipo de coisa (Aluna do 2° ano do curso Informatica).

Mostra-se interessante a colocagdo da aluna de se colocar no lugar das
personagens, configurando um processo de subjetivagcdo nos discursos de amor e
paixao, nas contrariedades e pluralidades dos modos de ser das juventudes na
contemporaneidade. Nas narrativas das/os discentes participantes, destacam-se a
presenca e a importancia, em suas experiéncias, de um amor romantico ainda
valorizado e sondado pelas/os jovens, inclusive para serem reconhecidas/os enquanto

sujeitos em uma cultura/sociedade.

- O amor adolescente muda quem a gente é no momento em que ele
acontece, podemos nos tornar mais maduros com uma possivel decepcdo
que ele causou ou podemos sempre ser gratos por ele morar em nossos
coracoes (Discente anbnima/o).

Afala da/o discente acima retrata o amor como processo constituinte do sujeito,
como um fator imprescindivel de ser vivenciado para que o sujeito jovem tenha uma
experiéncia de si e seja reconhecido, nomeado. Tais colocagdes se aproximam do que
Foucault (2014, p. 287) coloca como modos de subjetivacdo de se fazer experiéncia
de si, os quais podem ser compreendidos como “o conjunto de processos de
subjetivacdo aos quais os individuos foram submetidos ou que executavam em
relagao a eles mesmos”.

Outra questao importante trazida nas falas acima referidas € a naturalizacao e
a marcagao do sofrimento como parte necessaria e imposta aos sujeitos jovens no
processo de se tornarem adultos. A fala do aluno coincide com o do personagem do

filme Para todos os garotos que ja amei - “Meu coragao esta se partindo, mas continuo
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sorrindo”, ao salientar o papel cultural atribuido e imposto ao amor e do sofrimento na
experiéncia da constituicdo do sujeito jovem, como em uma das mengdes de um aluno
do 2° ano do curso de Informatica: “Eu ainda ndo posso falar muito disso porque nao
tenho experiéncia, nunca namorei”. Gonzalo Vicci (2015, p. 45) corrobora que os
sujeitos jovens sdo marcados por uma quantidade discursos que, “de acordo com sua
origem e interesse especifico, perfilam e consolidam olhares punitivos e instituintes
acerca dos modos de comportamento e adequagao ao dever ser dos jovens”.

Outra possibilidade apresentada na atual pesquisa é que as/os jovens falam
sobre a paixdo e o amor como uma necessidade humana, em contraponto com os
rastros da sociedade moderna, marcada/nomeada pela perda do coletivo e pela
énfase nas praticas culturais que marcam o privado e o individualismo dos sujeitos,
mostrando as movimentagdes culturais do amor. “O amor €&, pois, a0 mesmo tempo,
obra do social e da singularidade; € tecido numa rede de significados que sé&o
contextuais, histéricos, politicos e subjetivos. Ele movimenta o eu, os outros e a
sociedade” (Sbrissa; Roso, 2018, p. 2). O amor é inventado, nomeado, aprendido e
valorizado a partir de determinado contexto e das interagdes e vinculagbes que se
estabelecem entre os sujeitos, em uma teia de interesses que participam da
constituicdo dos sujeitos e de como eles se posicionam na escola e na sociedade.
Nesse sentido, Costa (1999, p. 18) acrescenta que “0 amor tem enderegos nobres e
salas de espera vip. Nao circula a esmo num vacuo de intengdes e propositos. Ao
contrario, produz hierarquias de desejos e objetos internalizadas no processo de
formacgao das subjetividades”. Os modos de amar e de se apaixonar ainda expressam
como os sujeitos se constituem e como sao definidas e marcadas as identidades de
ser jovem e/ou adulto em um dado momento da cultura. A prépria escola e as
juventudes também propiciam as experiéncias do amor e da paixao, seja pelos
encontros/desencontros, seja pelas confissdes e pelos processos de aceitagdo e
rejeicao.

Uma das contestacdes que marca a construgao cultural e o lugar da paixao e
do amor nos sujeitos foi a frequéncia entre as/os discentes de nomear a paixao como
um sentimento juvenil e mais forte, marcando uma identidade de ser jovem
semelhante a intensidade da paixdo, e o0 amor como um sentimento mais maduro e
mais vivenciado, por conta disso, por adultos. As/os participantes também mencionam

uma hierarquizacdo dos sentimentos, sendo a paixao uma primeira etapa e,
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posteriormente, com mais experiéncia, vem o amor, conforme exemplificado nas falas

a seqguir:

- A paixdo é intensa e momentdnea, mais prazer. A juventude é muito
mais marcada pela paixdo” (Aluno do 1° ano do curso de Eletrotécnica).

- Ndo tem nada mais especial que o amor da adolescéncia (Discente
anbénima/o).

-Quando somos adolescentes, geralmente nés amamos com todo o nosso
coragdo e isso faz com que, cada vez mais, essa experiéncia seja uma das
mais marcantes que vamos vivenciar (Discente anGnima/o).

A hierarquizagao entre amor e paixao construida pela aluna dialoga com o que
Jurandir Costa (1999) discorre sobre o amor romantico para cuja existéncia,
manutengado e sucesso destaca-se a importancia do outro: “a singularidade do outro
era importante, somente um, dentre tantos, seria capaz de fazer o outro feliz” (Costa,
1999, p. 6).

As pedagogias culturais nos ensinam e mostram modos de ser dos sujeitos,
inclusive nas formas de como ser homem e como ser mulher ou, ainda, como ter esses

modelos como referéncias, inclusive nas relagdes que envolvem amor e paixao.

6.3 O CORPO, A MIDIA E A CINTA MODELADORA DA PERFEICAO

- Infelizmente, a realidade feminina, seja ela cis ou trans, néGo é a
mostrada em muitos filmes e séries por ai. Ainda existe muito preconceito
e machismo no meio em que vivemos. Além de tudo, ainda somos
obrigadas, as vezes até inconscientemente, sequir um padrdo surreal de
beleza que so destréi a imagem dela consigo mesma (Aluna do 1° ano
do curso de Informadtica).

A fala acima, da aluna de Informatica, possibilita-nos problematizar como se
constituem as juventudes nas relacbes de género e sexualidades e como as/os
discentes se percebem ou se sentem representadas/os pela midia e pelas praticas
discursivas presentes em diversos artefatos culturais, como filmes, séries, musicas e

imagens.
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A proposta da presente secao é problematizar as relagdes entre corpo, midia e
juventudes. Tal discussdo se fez presente no projeto de extensdo, nas rodas de
conversa, em diferentes momentos, apoiadas pelas indicacbdes dos filmes O Minimo
para Viver (2017) e Enola Holmes (2020).

No primeiro, trata-se dos conflitos de uma jovem que sofre de anorexia, um
transtorno alimentar em que a pessoa tem uma visdo distorcida da sua imagem
corporal e deixa de se alimentar, pratica exercicios fisicos varias vezes ao dia, toma
laxantes ou diuréticos, pois se preocupa de forma exagerada com seu peso corporal.
A jovem inicia um tratamento em uma clinica de reabilitacédo e o filme mostra os
conflitos e as pressdes culturais em relagao ao corpo.

Ja o filme Enola Holmes traz como protagonismo a irma do famoso detetive
Sherlock Holmes. A jovem personagem de 14 anos de idade vai em busca da mae,
que misteriosamente desaparece em uma trama que envolve aventuras e
investigacao. Entretanto, para que Enola Holmes consiga decodificar pistas para
achar sua mae, € preciso se desvencilhar de modelos heteronormativos que sao
questionados pela personagem, como o uso de espartilhos e a preparacao da mulher
para ser esposa e méae.

O roteiro de questbes pensadas para mediar as rodas de conversa sobre o
tema corpo, midia e juventudes foi: quais discursos estao presentes nos filmes e séries
indicados? Como se dao as relagdes de poder e saber na midia sobre o corpo das/os
jovens? Como as/os jovens se constituem a partir dos artefatos culturais? Os
discursos midiaticos apresentam-se, em relagao ao corpo, de forma diferenciada nas
questdes de género e sexualidades, entendendo que o corpo é historico e se produz
por meio de discursos e pela cultura? Falando do corpo, Goellner (2010, p. 29) assim
argumenta: “Nao sao, portanto, as semelhangas biologicas que o definem, mas,
fundamentalmente, os significados culturais e sociais que a ele se atribuem”.

A pressao exercida na dimensao do corpo ideal causa uma busca incessante
no sujeito de um unico modo de ser e de estar na sociedade, pautada na aceitagao e
no esforco de se alcancgar esse corpo. Trata-se de um ideal sustentado por uma
verdade embutida no discurso incorporado pela midia que acarreta sofrimento e o
sentimento de falha em relagdo aos parametros impostos na sociedade. O discurso
promove, ainda, a necessidade de se controlar, de se projetar, de se corrigir, de se
cuidar e de ser vigilante para se atingir, pelo desejo incluido no discurso, o modelo de

corpo construido pela midia.
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- A midia tem um padréo que é magro, e nods, jovens, temos que seguir
esse padrdo porque, na nossa cabeca, esse padrdo é bonito. A sociedade
também impde esse padrdo. Um exemplo: eu me cobro demais o meu
corpo, e isso acaba me prejudicando mentalmente e fisicamente (Aluna
do 1° ano do curso de Agroecologia).

E possivel perceber que a midia tem o poder de atuar na constituicio do suijeito,
inclusive por meio das pedagogias culturais, sendo o corpo “o lugar de producao dos
sujeitos, o lugar de constru¢ao” (Ferrari; Castro, 2015, p. 60).

As/os alunas/os participantes apontam para a pressao da midia sobre as/os
jovens, que estabelece um padrao de como ser, como se dispor, em termos do corpo
social ideal, que permite se identificar e se situar no que € aceitavel e harmonioso.
Novaes (2013, p. 66-67) complementa ainda que “os padrdes estéticos ditados podem
ser entendidos como uma forma de regulagéo social - vigiando e punindo, por meio
de seus discursos, os sujeitos que nao estdo adequados as normas”.

Ao situar a midia elegendo discursos de verdade sobre os corpos e atuando na
constituicdo dos sujeitos jovens, € possivel dialogar com Foucault (2011) sobre a
presenca e o funcionamento dos regimes de verdade, em que sdo utilizados
mecanismos e instancias em cada sociedade: “as técnicas e os procedimentos que
sao valorizados para a obtengao da verdade; o estatuto daqueles tém o encargo de
dizer o que funciona como verdadeiro” (Foucault, 2011, p.12).

O corpo sofre e expressa as verdades instituidas culturalmente, sendo marcado
pelas formas impostas de como se posicionar na sociedade. Entretanto, ha
diferenciais de género na representacdo desse corpo 0s quais constituem os sujeitos.
O corpo, na contemporaneidade, € “considerado um projeto de consumo para as
meninas porque ele forneceria um importante meio de auto definigdo e de auto
expressdao — um modo de anunciar-se (ou, ainda, de se tornar visivel) ao mundo”
(Ripoll; Bonin, 2016, p. 358).

- A questdo do disturbio alimentar é comum em ambos os sexos, mas
acredito que a pressdo estética imposta sobre as mulheres fez com que
muitas alunas se identificassem. Provavelmente, nem todas as alunas
possuem um disturbio em si, mas sentem o peso de sentirem seus corpos
“vigiados” e medidos por muitos. Um exemplo claro é quando uma
menina engorda poucos quilos e vdrios familiares véo até ela comentar
sobre, a deixa desconfortavel (Aluna do 2° ano do curso de Informaticay).
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A narrativa da aluna se referindo ao outro diz de como os processos de
constituicao dos sujeitos sao multiplos e tém, nos artefatos culturais, o enderegamento
dos discursos, dos olhares. “Nunca olhamos para uma coisa apenas; estamos sempre
olhando para a relagdo entre as coisas e nés mesmos” (Berger, 1999, p.10-11).

Além dos processos e das dindmicas de subjetivagdo presentes nos discursos
e produzidos por eles, os discursos produzem os objetos do conhecimento,
compreendendo que “o conceito de discurso nao é sobre se as coisas existem, mas
sobre de onde vem o sentido das coisas” (Hall, 2016, p. 81). Os discursos de
juventudes e corpo sao construidos nas culturas e nas sociedades em que 0s sujeitos
se deslocam, por aceitagdo ou normatizagdo de um ideal projetado e langado na
esfera social, ou, ainda, na resisténcia e no enfrentamento pela admissdo das
diferencgas.

A midia contribuiu para sustentar as agdes de controle dos corpos e a vigilancia
dos sujeitos. O olhar sobre o corpo o vigia e o regula a partir de discursos que o
classificam, moldam-no, punindo aqueles que nao se enquadram no padrdo da
normalizagdo. Foucault (2003, p. 57) ressalta que, nas relagdes de poder e de
conhecimento que interferem na constituicdo dos sujeitos, ha o processo do “corpo
assujeitado, preso num sistema e submetido aos procedimentos de normalizagéo”.
Um dos discentes aponta exatamente nesse sentido, destacando como as juventudes

estdo submetidas a uma perspectiva de corpo perfeito:

- A maioria dos jovens tem uma vis@o distorcida do seu corpo por causa
da midia que compartilha aquele corpo perfeito e inexistente, no caso
dos homens: um corpo musculoso, branco, pele sem imperfeicoes e das
mulheres: um corpo magro, branco, labios grandes. Com isso, as pessoas
(dealizam algo que ndo existe (Aluno do 1° ano do curso de Mecanica).

O estudante, ao mencionar as a¢des de controle dos outros, inclusive de ‘varios
familiares’, dialoga com a disposicdo de elementos inclusos nos discursos e que
atuam na subjetividade do sujeito, em uma relagao “singular, transcendente, do sujeito
em relagdo ao que o rodeia, aos objetos que dispde, como também aos outros com
0s quais se relaciona, ao seu préprio corpo e, enfim, a ele mesmo” (Foucault, 2010,
p. 50).
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A denuncia se faz a partir do ato do incbmodo ao assumir que a realidade
produz diferengas, inclusive no corpo e nas formas de ser jovem. Ao mesmo tempo, a
denuncia é de sufocamento, assim como a fita métrica, a partir da qual a sociedade
imprime padrdes de como as/os jovens devem ser, se comportar, ou seja, as
diversidades de juventudes sdo muitas vezes apagadas em prol de um modelo
idealizado com valores, comportamentos e modos de ser impostos desde as
juventudes aos sujeitos.

Assim, estabelecem-se saberes que possibilitam, permitem e criam esse olhar
sobre o corpo, afirmando-o como um constructo histérico e cultural que, longe de ser
inquestionavel, é um territério de onde e para onde emergem sempre outras e novas
duvidas, questionamentos, incertezas, inquietagbes (Goellner, 2010, p. 30).

Esse mesmo regime de verdade promove exclusao para aquelas/es que nao
se enquadram no padrdo de beleza imposto pela sociedade. Mauricio Ferreira e
Clarice Traversini (2013, p. 213) comentam que os procedimentos de exclusdo e de
verdade se ligam “aos saberes e, assim, seguir os modos pelos quais esses sao
aplicados, valorizados, distribuidos, repartidos e atribuidos na sociedade”, conforme
observagdo de um aluno sobre os diferenciais de género na pressao cultural dos

Ccorpos:

- O corpo das mulheres geralmente é visto pelas pessoas como um
objeto, o qual muitas vezes acabam distorcendo a mente destas se
preocupando com o peso e o corpo certo para uma maior aceitacdo na
sociedade (Aluno do 1° ano do curso de Informadtica).

Os corpos das mulheres séo construidos, percebidos e significados pelo outro,
conforme indica o aluno, ‘sdo vistos pelas pessoas’. Tal constatagao da fala vai ao
encontro de Louro (2010) quando discorre sobre os corpos, as identidades e as
imposi¢des culturais, bem como nas classificagdes e demarcagdes do corpo visando,
conforme colocado pelo discente, a ‘uma maior aceitagdo na sociedade’, em
evidéncias e investimentos nos corpos. Isso porque, “de acordo com as mais diversas
imposi¢des culturais, nés os construimos de modo a adequa-los aos critérios

estéticos, higiénicos, morais, dos grupos a que pertencemos” (Louro, 2010, p.15).
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Naomi Wolf (1992), discutindo sobre as mulheres nas sociedades ocidentais,
ressalta que a beleza é uma obrigacao para elas, a partir de um padréo fisico imposto

culturalmente, tornando-se uma forma de controle social. Em suas palavras:

Estamos em meio a uma violenta reacdo contra o feminismo que
emprega imagens da beleza feminina como uma arma politica contra
a evolugdo da mulher: o mito da beleza. Ele € a versdo moderna de
um reflexo social em vigor desde a Revolugao Industrial. A medida que
as mulheres se liberaram da mistica feminina da domesticidade, o mito
da beleza invadiu esse terreno perdido, expandindo-se enquanto a
mistica definhava, para assumir sua tarefa de controle social (Wolf,
1992, p.12-13).

Discursos permitidos e que tém as regras e a carga de verdade, além de
exercidos sobre os sujeitos jovens, sao reconhecidos por elas/es como repressao que
obriga a uma universal e ideal performance regida pela organizagéo da cultura, da
midia e da sociedade em rela¢des de poder e suas consequéncias.

Todavia, colocar em posicdo de questionamento o ideal de corpo perfeito é
colocar em xeque 0s saberes médicos atrelados a uma concepgao bioldgica de saude
e do movimento de culpabilizagdo do sujeito a partir de praticas discursivas que

indicam um modo ideal de ser e estar no mundo.

6.4 EU NAO POSSO SER QUEM EU SOU? HOMOSSEXUALIDADES NO
CONTEXTO ESCOLAR

Eu mereco uma grande histéria de amor e quero alguém com
quem compartilha-la” (Simon, personagem do filme Com Amor,
Simon)

A frase acima € um desejo anunciado no enredo do filme Com Amor, Simon,
que trata da histéria de um jovem estudante do ensino médio, de uma familia de classe
média dos Estados Unidos da América, citado por discentes no questionario aplicado
para o planejamento das ag¢des do projeto de extensdao. Simon comeca a escrever de
forma anénima nas redes sociais sobre suas sexualidades, refletindo os medos de se
revelar homossexual dentro do contexto escolar, nas amizades e no ambiente familiar.
O filme dialoga com a pesquisa pelas narrativas apresentadas pelos personagens
jovens e estudantes do ensino médio e suas experiéncias envolvidas com suas
sexualidades e manifestadas por sentimentos como medos € amores, mas também

desafiadas nas relagdes de amizades, familia e escola. Tais questdes podem ser
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exemplificadas pelas falas iniciais do personagem principal: “Meu nome é Simon, eu
sou igual a vocé, tenho uma familia normal, 6timos amigos. Minha vida é 6tima, mas
eu tenho um grande segredo. Ninguém sabe que sou gay”.

Os siléncios nas relagdes de género e sexualidades significam discursos que
podem ou ndo serem proferidos em determinados espacos e sdo acompanhados por
sistema de controle, disciplina e normas da escola que participam da constituicao dos
sujeitos. Foi possivel perceber, mediante muitas auséncias, olhares e siléncios, na
quadra e nos corredores da escola, que as/os discentes se sentiam mais a vontade
para narrar suas experiéncias a partir das situacdées mostradas em filmes e séries,
como no caso de homofobia na série Sex Education, ou nas histérias de amor e
homossexualidades, como nos filmes Com Amor, Simon e Hoje eu quero voltar

sozinho.

- Sex Education é uma série que mostra esse assunto da maneira certa,
abordando situacées e problemas enfrentados por muitos nos dias de
hoje. Na série vemos os personagens passando por momentos de
aceitacdo e dificuldades remetidas a sua sexualidade e género, como o
preconceito e assédio (Aluno do 2° ano do curso de Informadticay).
Sendo assim, a presente segdao se propde, a partir do processo de
problematizacdo, refletir sobre as questbes de género e sexualidades, as
experiéncias, as relagdes de poder e os saberes entre jovens estudantes da pesquisa,

tendo como inspiragao as colocagdes de Foucault (2015, p. 30-31):

Nao se fala menos do sexo, pelo contrario. (...). Nado se deve fazer
divisdo binaria entre o que se diz e o0 que nao se diz; é preciso tentar
determinar as diferentes maneiras de ndo dizer, como sdo distribuidos
0s que podem e os que ndo podem falar, que tipo de discurso é
autorizado ou que forma de discrigdo é exigida a uns e outros.

A roda de conversa e os artefatos culturais permitiram que as/os jovens
pudessem experimentar-se no lugar do outro, processo que aparece impulsionado
pelo filme e pelas discussdes levantadas, conforme podemos perceber na seguinte

fala:

- Bom, eu acho que é um pouco dificil para quem ndo faz parte desse
grupo entender, mas, por exemplo, eu tenho amigos LGBTQ+, que, por
exemplo, ja se sentiram ofendidos com comentdrios, tém esse medo de
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serem julgados, de serem tratados de forma diferente s6 por terem se
assumido. Tem até casos na propria sala de aula (Aluno do 2° ano do
curso de Informatica).

Esse medo do julgamento e de um tratamento diferente, uma vez que a pessoa
tenha assumido suas homossexualidades, aponta-nos indicios de vigilancia dos
corpos e dos comportamentos, bem como nos traz a interpretagcdo social de que as
diversas formas de viver as sexualidades que nao estejam dentro do padrdo
heteronormativo sejam consideradas "anormais", conforme ja demonstrou Foucault
(2015).

Na mesma esteira, Ferrari (2014) nos apresenta que, muitas vezes, n0ossos
desejos sao lidos como algo errado, nojento, reprovavel, ocasionando uma tensao
entre a vontade e o medo de viver os desejos. Talvez seja essa leitura, que vem de
fora, mas atravessa as pessoas que assumem essas sexualidades, que promovem
esse medo do julgamento, € que esteja expressa na fala do aluno.

Essas reflexdes e construgdes de verdades sobre si também ocorreram em
outros momentos da pesquisa. Por exemplo, a roda de conversa, tendo como eixo
orientador o filme Com Amor, Simon, proporcionou reflexdes sobre as situacdes
vivenciadas no espago escolar e que, por vezes, passam despercebidas pela
comunidade escolar, fadada a um modelo uUnico e universal da normatizacdo dos

corpos entre homens e mulheres, conforme fala abaixo:

- Olha, agora eu parei para pensar e ja aconteceu uma vez de, eu nao
vou citar o nome, mas um menino gay que se sentia mais a vontade no
banheiro feminino, porque ele sentia medo de ficar no banheiro
masculino, pela reacéo e por ser um lugar que enfim, ai reclamaram com
o assistente de aluno e ele tomou uma ocorréncia.

Eu fiquei pensando naquele dia, olha como deve ser horrivel ndo se sentir
confortavel em um lugar que tinha que ter o minimo de respeito e no
outro vocé teoricamente ndo pode ir. Essa foi uma das maiores situagoes
que a gente passou nisso, mas de certa forma, ndo acho que foi um
ataque homofdbico, mas para a gente refletir sobre esse aluno (Aluno do
2° ano do curso de Informatica).

Como consequéncias, as violéncias e os conflitos surgem no ambiente escolar,
como a homofobia, em um espacgo contraditério de convivéncia com a diversidade (de

classe, raca, género e sexualidades, por exemplo) e de silenciamentos pela nao

aceitacao dessas diferencas, conforme destaca uma aluna:
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- Existem vdrios outros tipos de preconceito nas escolas, como o racismo
e a homofobia, e isso é terrivel, pois a escola é um ambiente em que os
alunos passam cerca de 4 a 9 horas por dia, e ficar todo esse tempo em
um lugar onde ndo se sente confortaveis e que até sofrem bullying deve
ser bem sufocante. E é mais preocupante ainda se vocé pensar que
muitas escolas ndo fazem muita coisa sobre isso, deixando os alunos
desamparados e ndo sabendo com quem falar, e nesses ambientes é bem
comum que esses alunos deixem a escola (Aluna do 1° ano do curso de
Informatica).

As colocacobes da aluna nos alertam sobre a importancia de a escola se assumir
como espaco para que alunas e alunos possam conversar sobre isso e, mais, possam
ter o acolhimento, a segurancga e o direito assegurados. Isso ficou evidenciado entre
aquelas/es que se manifestaram na pesquisa, como questiona um dos alunos: “A
escola € a nossa ‘segunda casa’, se nés julgamos a escola como um lugar de
diferengas, por que ndo debaté-las na escola mesmo?” (Aluno do 1° ano do curso de
Agroecologia).

A interdicdo mediante o perigo de determinadas falas e discursos € discutida
por Foucault (2014, p. 9-10) que ressalta que, “por mais que o discurso seja
aparentemente bem pouca coisa, as interdicbes que o atingem revelam logo,
rapidamente, sua ligagcdo com o desejo e 0 poder”.

A escola e os artefatos culturais sdo espacgos que tensionam, mas também que
possibilitam pensar no outro, experimentar as diferencas e produzir sujeitos. E
possivel reconhecer, na escola e nas juventudes, o emaranhado das diversidades
identitarias, incluindo as de género e sexualidades, os conflitos gerados e as praticas
de omissdao como dispositivos para potencializar as normas de género permitidas e
aceitas, exemplificando as inquietacdes nas relagdes de poder, saber e subjetividades
de jovens estudantes.

Santos et al. (2017, p. 220) argumentam que, no espaco escolar,

a vida que brota fora do molde das heterossexualidades é, em regra
geral, reprimida e/ou abafada. Os corpos que manifestam a vida que
escapa ao molde sao apontados como excéntricos, pois escapam aos
modos de sanidade, de moralidade e de coeréncia com as
masculinidades e feminilidades resultantes do mesmo.
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Os autores acima citados nos indicam que aquelas/es que "escapam" ao molde
nas escolas s&do colocadas/os a margem, como se fosse possivel de serem
esquecidas/os e apagadas/os, configurando as condi¢gbes sociais de exclusao
daquelas/es que nao se enquadram no modelo heteronormativo imposto.
Complementa-se a essa situagcdo de apagamento a nogado de inteligibilidade de
género e dos discursos de ser homem ou mulher ou, ainda como Butler (2003, p. 39)
menciona, a partir de uma matriz cultural, “[...] por intermédio da qual a identidade de
género se torna inteligivel exige que certos tipos de ‘identidade’ ndo possam ‘existir’”
e que algemas presentes nos discursos impdem poder e impedem os sujeitos de
vivenciarem suas sexualidades para além de um modelo heteronormativo.

Mais um artefato cultural que mostra essas relagdes de género e sexualidades
na escola é o filme Hoje eu quero voltar sozinho (2014), baseado no curta-metragem
brasileiro Hoje eu ndo quero voltar sozinho (2010), de Daniel Ribeiro. A producéo trata
da vida do jovem estudante da classe média paulistana Léo, que é deficiente visual e
experimenta uma relagdo de amor com o colega de escola Gabriel.

Muitas/os estudantes reconheceram a importancia de se tratar dos temas de
género e sexualidades na escola, assim como o fazem em diversos artefatos culturais
indicados por elas/eles. Assim, consideram que as homossexualidades sao processos
que constituem os sujeitos, sdo afetados pela cultura e pelas relagdes sociais, pelos
discursos e ‘verdades’ heteronormativas, inclusive o religioso, conforme se expressa

um dos alunos:

- A gente vem com os ensinamentos de casa, da familia e da nossa
religido e ai chega aqui e querem mostrar outras coisas pra gente. Tem
que respeitar a nossa histéria. Nem devia ter essas coisas aqui na escola
(Aluno do 1° ano do curso de Mecanica).

Ao ser apresentado as possibilidades dos temas tratados no projeto e na
escola, um dos alunos também se manifesta contrario as discussdes de género e

sexualidades baseado em um discurso religioso e normativo:

- Muitos dos temas eu acho bom, com exceg@o do de questoes de género
pois acho que é um assunto muito delicado a ser abordado, além de que
acredito que Deus ndo falha, entdo, se ele ndo falha, homem é homem!
E mulher é mulher!, ou seja, se Deus ndo te deu pés para caminhar, vocé
ndo vai usar as mdos no lugar dos pés (Aluno do 1° ano do curso de
Agroecologia).



159

O posicionamento do aluno nos remete ao conservadorismo na restricado de
temas destinados a escola, exemplificados pelo movimento ideoldgico Escola sem
partido, que defende a proibicao das discussdes de género e sexualidades no espago
escolar, aliados a um discurso religioso da constituicao dos sujeitos como homens e
mulheres. Em tal discurso, o corpo emerge como “um meio passivo sobre o qual se
inscrevem significados culturais, ou entdo como o instrumento pelo qual uma vontade
de apropriagao ou interpretagao determina o significado cultural por si mesma” (Butler,
2017, p. 29-30).

Os saberes e as praticas discursivas atrelados a religido influenciam na cultura,
na constituicdo dos sujeitos e nas relagdes sociais. Ter um modelo especifico e unico
de como ser homem ou ser mulher permite que as fronteiras de determinada ideologia
sejam ultrapassadas para outros espacgos, inclusive o escolar, que convive com 0s
conflitos das diferengas, das omissdes, das normatizacbes e das violéncias nas
relagbes de género e sexualidades que ndo atendem aos seus interesses.

Castro e Ferrari (2017) destacam que, no cenario atual, que tem como discurso
uma moral-religiosa ponderada na heteronormatividade e na perspectiva binaria de

género,

sujeitos, grupos e igrejas colocam-se contrarios a pluralizagdo das
sexualidades e géneros, num cenario de embates, disputas no campo
das leis e politicas publicas, conflitos no que tange as iniciativas que
buscam discutir essas tematicas nas escolas, nas universidades e no
plano social mais geral (Castro; Ferrari, 2017, p. 71).

A escola, a religido e as relagdes de género e sexualidades sdo colocadas em
um unico filtro normativo que pretende conduzir a uma Unica identidade do sujeito
jovem mulher ou/e homem que, cada vez mais, € forgcada/o a negar as diferencgas,

conforme destacado nas falas de dois alunos participantes da pesquisa:

- Isso pode ser visto pelos outros como algo errado ou pecaminoso, mas
sabemos que isso ndo faz o menor sentido e sdo so falsos argumentos de
pessoas extremamente conservadoras e preconceituosas (Aluno do 1°
ano do curso de Informaticay).

- E obvio que nos passamos por situagbes que ninguém deveria ter que
passar, so por ser quem é; situacoes tdo duras, dificeis e cruéis que nem
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valem a pena serem citadas. Mas ndo ficamos calados, nunca ficamos. A
nossa voz precisa e vai ser ouvida e o suporte da escola nesse aspecto é
de extrema importdncia também. E funcdo da escola assequrar que
qualquer agdo homofébica dentro do ambiente escolar seja punida e
corrigida (Aluna do 1° ano do curso de Informatica).

Nas falas apresentadas, a escola é apontada como espaco de controle, mas
também como espagco que deveria romper com agbes que sustentem a
heteronormatividade. Outra discente faz 0 movimento de relacionar dados de uma
reportagem sobre abandono por causa da Lgbtfobia e as diversas vivéncias de
violéncia no ambiente escolar, como insultos e abusos. Por conta do espaco
oportunizado a partir da roda de conversa acerca do filme Hoje eu quero voltar

sozinho, comentou:

- E que jd existem diversas pessoas que relataram isso a direcdo de suas
escolas, mas absolutamente nada acontece, nem mesmo conversam ISSo
com a gente, é como se ndo existissemos, isso me deixa revoltada, isso
tem que mudar! Ninguém merece sofrer isso ou ser motivo de chacota
dos outros, seja na escola ou fora dela. Por isso, como a principal funcdo
da escola é educar os alunos e ensinar todos a sermos cidadéos, deveria
ser obrigatdrio que estes oferecem ndo apenas aulas que abordassem
esse tema, mas também outros projetos que fizessem os alunos
celebrarem e respeitarem suas diferencas (Aluna do 2° ano do curso de
Informatica).

A fala da jovem discente demonstra como a experiéncia aciona saberes,
inclusive fora da escola, e, mais, € aclamado que esses saberes dialoguem com o
contexto escolar e ndo fiquem & margem, conforme colocado. E possivel perceber que
alunas e alunos reconhecem as tensdes nas relagcbes de género e sexualidades no
espaco escolar e, ao mesmo tempo, a omissido da escola, assentando o que Foucault
(2015, p. 31) coloca sobre os discursos sobre sexo e os dispositivos institucionais:
“‘Nao existe um s6, mas muitos siléncios e sdo parte integrante das estratégias que
apoiam e atravessam os discursos”.

A relacao da midia com as questdes de género e sexualidades também foi
notadamente mencionada pelas/os discentes, inclusive reconhecendo a intervengao
e a forga que a midia exerce, fazendo-se presente na cultura, como menciona um dos

discentes:



161

- A sociedade, no geral, pode até reprovar isso, mas ndo acho que vai
demorar para comegarem a aceitar isso, pois ndo so existem leis para
proteger os homossexuais, como também estd recebendo apoio da midia,
logo as pessoas vdo comegar a aceitar e acolher nGo sé vocé, mas
também outros homossexuais (Aluno do 1° ano do curso de Informatica).

Mais uma vez, a pesquisa discorre como diferentes espagos e culturas
fomentam pedagogias e sustentam discursos que promovem a constituicdo das

identidades das/os jovens. Louro (2000) disserta que

na escola, pela afirmacdo ou pelo silenciamento, nos espacos
reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e privados, é
exercida uma pedagogia das sexualidades, legitimando determinadas
identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras.
Muitas outras instancias sociais, como a midia, a igreja, a justica etc
também praticam tal pedagogia, seja coincidindo na legitimagéo e
denegagdo de sujeitos, seja produzindo discursos distantes e
contraditérios (Louro, 2000, p. 21).

O discente expde que a midia produz sujeitos e discursos, inclusive contrarios
a heteronormatividade. Se, em tantos filmes e séries, personagens mulheres e
homens serviram para firmar e enaltecer as diferengcas de acordo com padrdes
normativos e unicos de como se comportar, como se vestir e como ser, outras
possibilidades podem ser percebidas, inclusive, pelas juventudes que se identificam
com personagens e séries que tensionam essas normativas. Os artefatos culturais
funcionam como espacgos pedagdgicos de construgdo do conhecimento e dos sujeitos,
como espacgos de resisténcia e de novas identidades. “Evidentemente, os sujeitos néo
sao passivos receptores de imposi¢cdes externas. Ativamente eles se envolvem e sao
envolvidos nessas aprendizagens — reagem, respondem, recusam ou as assumem
inteiramente” (Louro, 2000, p. 61). Poder falar de género e sexualidades na escola se
tornou uma necessidade e um ato de resisténcia e de denuncia para as/os
participantes da pesquisa, dentro do projeto de extensao. Entretanto, mostra-se que
outros espacgos podem ser oportunizados, bem como o reconhecimento, a protecéo
da diversidade e a garantia de se permitir vivenciar as experiéncias entre discentes e
0 ambiente escolar, ainda que, no contexto atual, as praticas discursivas tenham forga

e justificativas nos discursos heteronormativos.
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6.5 A MARCACAO DA MASCULINIDADE NOS ARTEFATOS CULTURAIS: O
EXEMPLO DA SERIE COBRA KAI

“Se vocé nado for agressivo, esta sendo uma mulherzinha. Vocé
nao quer ser uma mulherzinha. Vocé quer ter culhdes”.

A frase acima, retratada na série Cobra Kai, € muito referenciada pelas/os
discentes participantes da pesquisa. Logo no inicio do primeiro episédio, a série traz
discursos de modelos heteronormativos do que se espera de ser homem e mulher e
que circulam nos artefatos culturais, na escola e na constituicdo dos sujeitos jovens.
Tais questdes foram problematizadas na roda de conversa do projeto de extenséo e
sdo apresentadas nas narrativas de experiéncias das/os discentes participantes da
pesquisa.

Cobra Kai € uma série baseada na histoéria do filme Karaté Kid, dos anos 1980,
e comegou a ser exibida em maio de 2018, no Youtube Premium e, posteriormente,
devido ao grande sucesso, foi produzida pela plataforma de streaming Netflix.
Atualmente, esta na quinta temporada, com quarenta episodios. Em sua terceira
temporada, langada em janeiro de 2021, liderou o ranking das mais vistas, conforme
informa a prépria plataforma. “O sucesso de Cobra Kai foi mensurado em 28 paises,
incluindo o Reino Unido, Estados Unidos, Brasil e Argentina. Em todos os paises, a
série figurou no top 10 de titulos mais assistidos desde o seu langamento”™’.

O nome da série se refere a uma escola de karaté e seu enredo situa-se entre
jovens estudantes do ensino médio de uma escola em Los Angeles (EUA). Séo
retratados os confrontos de espaco e poder entre os/as estudantes por meio de lutas
na escola, nas ruas e nos torneios esportivos, tendo, de um lado, os valentdes e, do
outro, os “fracassados” na disputa pelas garotas ricas, bonitas e populares da escola,
conforme elucidado por um aluno:

- A série que escolhi foi Cobra Kai, uma série derivada da trilogia de
karaté kid. Escolhi esse artefato cultural por lidar com as questbes do
bullying que esta muito presente em nossa sociedade e também retrata
as desventuras, amores e a adolescéncia em geral, uma fase muito
importante para o nosso desenvolvimento e evolugdo até nos tornarmos
adultos (Aluno do 2° ano do curso de Informatica).

27 Disponivel em: https://www.tecmundo.com.br/minha-serie/209339-cobra-kai-3-temporada-netflix-
revela-quantas-pessoas-viram-serie.htm. Acesso em: 14 set. 2021.
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- Algumas cenas ocorrem na escola e com frequéncia, por conta que na
escola acontece esses preconceitos devido a diversidade de alunos e as
pessoas com mente fechadas e que se acham valentdes e podem zoar ou
prejudicar o emocional de outra pessoa (Aluno do 1° ano do curso de
Agroecologia).

As/Os jovens da série Cobra Kai vivenciam, em seu cotidiano escolar,
diferengas de classe social, de corpos e de grupos que sao marcados como de vildes,
mocinhos, de alunas/os disciplinadas/os, agressivas/os, dentre outros. Em diversos
episodios, evidenciam-se as contrariedades nas trajetorias de vida dos personagens
Daniel LaRusso e Johnny Lawrence, do filme Karaté Kid, que retornam na série Cobra
Kai e revivem suas desavengas do passado. Daniel LaRusso e Johnny Lawrence,
quando jovens, enfrentaram-se em varios campeonatos de karaté, representando
escolas com formacao de valores, estilos e filosofias diferenciados. Na série atual,
regressam como instrutores de karaté, chamados de Sensei, e abrem suas
academias, frequentadas por estudantes do ensino médio.

A despeito de serem personagens que apresentam trajetorias sociais e
comportamentos diferentes e conflitantes, como ser mais agressivo ou ser mais
tranquilo, os dois sdo marcados como lideres entre as/os jovens da série que
conduzem acgdes dentro de perspectivas restritas de masculinidades, como forga
fisica, posicdes sexistas e o comportamento opressivo dos homens, € que se utilizam
do karaté para fortalecé-las, como mostra o proprio lema da academia Cobra Kai, que
€ bata primeiro, bata forte, sem compaixao.

A maior parte dos personagens sao homens e as agdes se destacam por lutas
na resolucao de problemas entre os jovens, principalmente no ambiente escolar, que
reforcam marcadores do que € e como ser homem, assim como coloca Connell (1995,
p. 190): "Toda a cultura tem uma definicdo da conduta e dos sentimentos apropriados
para os homens". Apesar de diferentes histérias de vida entre os personagens, a
universalizagdo do comportamento masculino é enfatizada na série.

As séries sado consideradas artefatos culturais cujas agdes e discursos
apresentam possibilidades de se educar a partir de um olhar sobre determinada
cultura, sociedade e sujeito. Compreende-se os artefatos culturais como “o resultado
de um processo de construgao social” (Silva, 2008, p.134), conforme menciona um

aluno sobre a série Cobra Kai:
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- A série também é certeira em abordar inumeros temas envolvendo a
adolescéncia dentro e fora do ambiente escolar, conscientizando e
educando as pessoas sobre tais assuntos e nos ajudando a entender de
maneira sensivel o funcionamento das relagbes sociais nesse periodo de
amadurecimento (Aluno do 1° ano do curso de Agroecologia).

A escola ndo é o unico lugar onde os saberes, previamente definidos, sao
apresentados e desenvolvidos. Andrade (2016, p. 68) argumenta que, na perspectiva
da cultura como recurso pedagdgico, “0 que se objetiva é chamar a atencao para o
quéo potentes sao as diversas formas de manifestacéo cultural e os diversos artefatos
culturais na produc¢ao do sujeito contemporaneo”. Outros espagos sociais oportunizam
aos sujeitos experiéncias, novos saberes e formas de se aprender, de questionar, de
vivenciar culturas, de construir pensamentos, identidades e discursos, conforme

menciona um estudante do ensino médio:

- Cobra Kai vai além de mocinhos e bandidos. E uma série sobre crescer,
amadurecer, sobre relacionar-se com o outro na eterna busca por
equilibrio. Vai muito além das expectativas de uma série sobre Karaté e
filosofia oriental como a salvagao para os perdidos do mundo ocidental.
Cada episodio é uma reflexdo profunda sobre como estamos presos a
imagens irreais sobre quem somos e sobre o outro (Aluno do 2° ano do
curso de Informadtica).

A série traz, segundo a fala do aluno acima citado, um discurso hegem®énico
de juventude como algo a ser construido, em formagéo, ‘crescer, amadurecer’. O
aluno reforga o discurso de juventudes como processo e de que o outro tem agao
importante na constituicao do sujeito jovem, como se a juventude fosse uma categoria
que necessita de ajuda para existir, que depende do outro para ter significado e cuja
existéncia é de responsabilidade do outro.

No caso da série, o Sensei assume um papel fundamental para justificar seus
meétodos, suas colocagdes, 0 ndo questionamento dos alunos pelo silenciamento em
nome da ordem e do poder de fala, reiterando a hierarquia e as relagées de poder em
quem pode ou nao proferir algo.

Por outro lado, o discurso sobre a pratica do karaté é afetado pelas novas
juventudes apresentadas na série, que estdo conectadas as redes sociais on-line,

inclusive como forma de interagao, aceitagdo e de reconhecimento enquanto grupo
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social. Luiz Felipe Machado Pinto (2021, p. 183-184) corrobora essa questdo em seu

artigo sobre a série Cobra Kai ao mencionar que,

durante a divulgacao da reabertura de sua escola através de panfletos,
o personagem Johnny se depara com uma geragao de jovens, muitos
dos quais, simplesmente ndo viam no combate (principal objetivo da
escola Cobra Kai) um caminho na resolucdo de seus conflitos. No
entanto instaura-se uma contradi¢do na relagcao de repudio a violéncia,
quando os métodos da escola Cobra Kai ganham visibilidade e
adeptos, logo apos um de seus discipulos demonstrar a efetividade de
suas técnicas durante uma briga na escola e sua consequente
veiculacdo através da internet. Surge aqui outro conceito: a
ressignificacdo da arte marcial como instrumento de empoderamento
social através da defesa pessoal.

Um outro direcionamento do discurso presente na série Cobra Kai pode ser
exemplificado pelos personagens ao utilizarem o caraté como defesa pessoal e
instrumento para a aceitagdo, valorizagdo e respeito nos grupos sociais juvenis,
evidenciando a importancia de ser um valentdo, conforme colocado pelo proprio

Sensei em uma das cenas iniciais e compartilhado por alunas da escola pesquisada:

- Eu acho essa ideia muito sensata! Pois, independente de quem somos
ou de como somos vistos, devemos nos superar e sermos “durées”! (Aluna
do 1° ano do curso de Informatica).

- Eu acho que a ideia é mostrar que devemos ser "durdes" nas situacoes
da vida, independente de quem somos e de como nos aparentamos
(sendo fraco ou algo relacionado) por conta da aparéncia, devemos nos
manter de pé sendo durdes (Aluna do 1° ano do curso de Informatica).

Aideia de serem ‘durdes’ é evidenciada nas falas acima como um modo de ser
valorizado e desejado, inclusive como um referencial para que as meninas se
espelhem, reconhecendo, assim, a oposicao cultural entre homens e mulheres.

As imagens, os personagens e os artefatos culturais nos apresentam discursos
que constituem sujeitos e verdades, inclusive nas relagdes de género e sexualidades,
em que “os homens tendem a construir posi¢des-de-sujeito para as mulheres tomando
a si préprios como pontos de referéncia” (Silva, 2008, p.10). As caracteristicas sociais
construidas nos discursos, em relagao as questdes de género e sexualidades, mais
do que buscar perceber o outro, reforgcam a posicao do ‘eu’ e, neste caso, de como o

homem deve se portar, deve ser enquanto sujeito histérico e cultural.
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Os discursos presentes nos artefatos culturais acionam praticas pedagogicas
que ensinam homens e mulheres a se comportarem, quais 0s espagos que podem

ocupar e em questionar e (re)criar normas e resisténcias.

- Ndo acho que seja um pensamento correto. A sociedade muitas vezes
nos sujeita a sequir padrées inalcan¢dveis e ndo valorizam nossa
individualidade. Os obstdculos que enfrentamos na vida néo nos fazem
durbdes iguais aos outros, mas apenas reforca mais ainda o fato que nds
somos diferentes se definidos pelas nossas experiéncias. Em minha
opinido, este pensamento seria mais uma propagacdo de uma ideia
generalizada (Aluna do 1° ano do curso de Informadtica).

Esses discursos na sociedade nao sao construidos de maneira aleatéria, mas
possuem uma série de procedimentos que visam controlar a produgao discursiva,
assim como os sujeitos que atuam como produtores dos discursos (Silva; Machado
Junior, 2016).

O discurso de que existem papéis exclusivos para homens e mulheres é
reiterado no inicio da série por reforgar que existem diferengas de género dadas como
naturais e que organizam os sujeitos, como de considerar as meninas inferiores e
serem emotivas, sendo, por isso, consideradas inadequadas para a pratica do karaté
e tantas outras praticas esportivas e sociais, conforme a fala do Sensei: “Mas se quiser

ficar, ndo pode agir como uma garota. Garotas sao emotivas, falam alto, reclamam...”

- Ha também normas sexistas nessas relacées sociais como o vocabuldrio
ou palavrées que garotas podem usar, as conversas que podem ou ndo
participar pois supbem-se que ndo conhecemos tal jogo ou filme de heroi
e até mesmo os esportes que podem praticar sem serem consideradas
demais (Aluna do 1° ano do curso de Agroecologia).

m

‘masculinas

José Rodolfo Silva (2019, p. 16) destaca que acionamos nossos saberes para
(re)produzirmos sujeitos e que “as vezes sao associados ao homem como o forte,
insensivel, dominar e a mulher como a fraca, sensivel e dominada”. Os personagens
da série reiteram esse discurso nas lutas performaticas na escola em busca da
afirmacao e do dominio dos espacgos, na disputa dos meninos pelas garotas, o que se
faz por meio do karaté que define todo um enredo de quem pode praticar uma luta,
ocupar espagos sociais e agir de acordo com suas caracteristicas bioldgicas dadas
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como naturais, no entrelagcamento dos discursos nas praticas de comportamentos, na
classificagao e nas formas de subjetividade.

A énfase no termo mulherzinha vai ao encontro das palavras de Butler (1999),
como um dos elementos discursivos a partir dos quais as sociedades constroem
normas regulatérias sobre o sexo dos sujeitos e que “precisam ser constantemente
repetidas e reiteradas para que tal materializagao se concretize (Butler, 1999, p. 45).

Problematizar as questbes de género e sexualidades a partir da série
proporcionou, na roda de conversa, pensar em como as masculinidades se constituem
entre os/as jovens e como aparecem no contexto escolar. Na série Cobra Kai, um ideal
de masculinidade € defendido, mesmo tendo a variedade de personagens por
condicbes sociais ou composi¢cao familiar, por exemplo. Essas diferencas sao
diminuidas por caracteristicas de atitudes ditas como masculinas e que, por sua vez,
representam forca e poder, atributos que o grupo de alunos ofendidos e
menosprezados na escola tem o desejo de adquirir pela pratica do karaté e pela
importancia do Sensei, propagados como referéncia de ser homem na sociedade. Ser
durdo €& colocado como uma pratica discursiva atrelada ao género e ao
comportamento dos praticantes da escola de karaté Cobra Kai. E aguentar as dores,
€ ndo cogitar a derrota, é se mostrar firme. Define atitudes que devem ser exercidas
e tém importancia na constituicdo das identidades dos sujeitos.

A imposicao para que os alunos da série se enquadrem em uma categoria
unica e universal do que é ser homem e, pelo oposto e de forma inferior, 0 que é ser
mulher, tendo um carater normativo e excludente daquelas/es que nao representam
tal modelo e reforgando o aspecto relacional das questdes de género, tendo de um
lado o homem como referéncia da mulher, € exemplificada na fala de uma aluna ao

comentar sobre a série:

- O esteredtipo importuno que faz parte de nossa cultura, coloca o
homem acima da mulher em praticamente todos os sentidos,
fragilizando a mulher e tratando ela como algo inferior. E, ao chamar
um homem de mulherzinha, faz alusdo a algo vergonho que ele fez que
é indigno de ser "homem", e se rebaixando ao nivel de uma
"mulherzinha" (Aluna do 2° ano do curso de Mecanica).

Nomear o outro como ‘mulherzinha’ exemplifica a forca de discursos
heteronormativos e de forma hierarquica, compreendida como um conceito da

sociedade contemporanea para o dispositivo histérico das sexualidades, que



168

evidencia seu objetivo: “formar todos para serem heterossexuais ou organizarem suas
vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior e ‘natural’ das
heterossexualidades” (Miskolci, 2009, p.157).

- Como vemos hoje em dia, na sociedade, nas redes sociais e até em
filmes, nés, mulheres, sempre somos vistas como fracas. Sendo assim, o
machismo fez entender como ofensa chamar homens de "mulherzinha"
sendo essa uma fala machista e errada que acaba fazendo mulheres se
sentirem pequenas e sempre sendo rebaixadas. Porém, o que muitos néo
sabem é que mulheres sempre sGo mais fortes que homens, mas, pela
sociedade, os homens sempre sdo os preferidos e defendidos. Para a
sociedade, ser homem é ndo falhar, ter o ego acima de todos e tudo, ser
uma pessoa ignorante que preza a si mesmo (Aluna do 2° ano do curso
de Eletrotécnica).

Na formacdo das juventudes, os sujeitos exprimem, em seus corpos,
particularidades, contradicbes, normatizacdes, resisténcias e experiéncias de ser
homem e ser mulher, construidas e reconstruidas por suas historias, por vivéncias
anteriores, de marcacgdes de praticas discursivas e nao-discursivas do que é permitido
a um ou outro fazer, se comportar e falar, classificando e selecionando os sujeitos.

A série Cobra Kai e as narrativas das/os estudantes mostram a poténcia dos
discursos que atravessam as relagbes de género e sexualidades e a constituicao

das/os jovens pelos artefatos culturais, como menciona um aluno:

- Essa expressdo "mulherzinha" é uma frase muito utilizada no
machismo, sendo da maioria das vezes direcionado para homens de uma
maneira ofensiva. Um exemplo disso é quando dizem "vocé luta como
mulherzinha" assim insinuando que aquele homem é fraco. Na visdo
machista, ser um homem de verdade é ser forte, sem masculinidade
fragil e ser egocéntrico (Aluno do 1° ano do curso de Mecanica).

A pratica de um esporte (ou restricdo a ela) pode ser definida por regras e
imposi¢cdes de um corpo marcado pelas diferengas bioldgicas e representa
experiéncias, marcas e sentidos reduzidos e excludentes pautados no binarismo
homem/mulher, conforme elucidado pelas/os discentes, pelos artefatos culturais e em

tantos outros comportamentos e espacos sociais onde jovens estudantes circulam.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Olhar para tras ap6s uma longa caminhada pode fazer perder a nogéo
da distancia que percorremos, mas se nos detivermos em nossa
imagem, quando a iniciamos e ao término, certamente nos
lembraremos o quanto nos custou chegar até o ponto final, e hoje
temos a impressdo de que tudo comegou ontem. Nao somos os
mesmos, mas sabemos mais uns dos outros. E é por esse motivo que
dizer adeus se torna complicado! Digamos entdo que nada se perdera.
Pelo menos dentro da gente...(GUIMARAES ROSA, p.26)

Terminar a tese é desafiador, principalmente quando, no momento politico e no
contexto social atual, as discussbes sobre género e sexualidades tendem a ser
silenciadas no ambiente escolar. Entretanto, as linhas no ato de tecer a tese e no
emaranhado das narrativas e experiéncias insistem em nado ser esquecidas na caixa
de costura, no quartinho silencioso e afastado da casa, na quadra esportiva, nos
corredores da escola e na constituicdo das juventudes, ou seja, ndo podem ser
reduzidas ou naturalizadas, mas sim, compreendidas a partir das relagdes de poder e
saber que compdem as questdes de género e sexualidades.

Me enveredar pelas perspectivas pos-estruturalistas no processo da pesquisa
foi como descoser as linhas no tecido, com alguns rasgos e remendas ocasionados
pela inseguranga e no alinhavar do campo, das vozes e dos espacgos, costurar outras
e novas possibilidades para o ato de pesquisar, na poténcia de se utilizar de
ferramentas e autoras/es como bordas de historias e inspiragées no ato de tecer.

A partir da problematizagdo das relagbes de género e sexualidades e a
constituicdo das identidades das /dos alunas/os que cursam o Ensino Médio Integrado
de uma escola de educacgao profissional e tecnoldgica, a pesquisa mostra que as
pedagogias escolares oscilam como possibilidades para diminuir as relagbes
desiguais de género e sexualidades no contexto escolar, tendo os artefatos culturais,
por sua vez, um potencial de espaco de resisténcia e de questionamentos pelos
modos de enderegamento dos sujeitos jovens muito mais presente.

A pesquisa se prop0s, ao reconhecer a escola dentro deste espaco de disputas
pelas experiéncias vivenciadas pelas/os discentes, pela sociedade e pelos contextos
culturais, problematizar como se dao as relagdes de género e sexualidades na
constituicdo dos sujeitos jovens, apoiando-se nos artefatos culturais como uma
ferramenta que dialoga com as narrativas das/os estudantes, sendo entao possivel
pensar em como as pedagogias culturais participam da construgcdo de discursos e
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saberes na constituicdo das identidades das/dos alunas/os, como na importancia dos
movimentos feministas retratados na pesquisa e que ainda sao incipientes no contexto
escolar pesquisado, embora outras pesquisas tenham mostrado que os Institutos
Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia podem ser espagos para discussdes e
incertezas frente as normas de género e sexualidades.

A pesquisa proporcionou ainda reconhecer os artefatos culturais como
pedagdgicos, trazendo imagens e discursos, mas ocasionando reflexdes para se olhar
a escola e as juventudes como experiéncias consigo, com o outro “ndo se pode fazer
plenamente sendo na medida em que escapara a pura subjetividade e que outros
poderdo, ndo digo retoma-la exatamente, porém ao menos cruza-la e atravessa-la de
novo (Foucault, 1984, p. 47).

Tracar pontos e costurar a pesquisa a partir da inspiracéo de Foucault foi um
processo de problematizar todo o caminho percorrido e pensar nos espacos escolares
em que as/os jovens discentes possam colocar em duvida os discursos que
normatizam as individualidades e os modelos heteronormativos de se viver as
relagdes de género e sexualidades, alinhavando nos tecidos da vida e das juventudes

diversas possibilidades de experiéncias, assim como coloca Foucault (1984):

Nao haveria experiéncias ao longo das quais o sujeito nao fosse dado,
nas suas relagdes constitutivas, naquilo que ele tem de idéntico a si
mesmo? Nao haveria experiéncias nas quais 0 sujeito possa se
dissociar, quebrar a relagdo consigo mesmo, perder sua identidade?

(p. 50).

Os cenarios investigados e problematizados na tese, assim como alguns dos
artefatos culturais indicados pelo corpo discente, mostram como a questao do assédio
demarca as relagdes de género e sexualidades entre os sujeitos no contexto da escola
€ nas suas experiéncias de juventudes, tendo diferenciais na ocupag¢ao dos espacos,
nas relagdes de poder e nas violéncias.

Tais experiéncias trazidas pelas/os discentes contribuiram para compreender
e reconhecer a forga e as dindmicas das pedagogias culturais na construgdo de
discursos e saberes na constituicao das identidades das/dos alunas/os e ainda como
as discussoes de género e sexualidades estdo a margem dos curriculos e conteudos

escolares.
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Os usos dos espacgos na escola ainda sdo definidos por normas instituidas a
partir de comportamentos aceitos e dados como naturais de como ser homem e ser
mulher e assim, onde e quando podem falar, se comportar ou se apropriar de
discursos e lugares, mesmo em uma escola que expressa a diversidade de género e
sexualidades entre o publico discente.

A tese deu visibilidade para a importancia dos projetos de extensdo como
espacos pedagodgicos e como ponto importante no tripé ensino, pesquisa e extensao.

Um dos pontos que merece a atengdo na pesquisa € a auséncia de outras
categorias sociais nos debates sobre género e sexualidades, como raga e classe
social, divergindo das diversidades presentes na escola pesquisada. Se faz refletir se
ha um processo de apagamento das diferencas na tentativa de querer igualar as/os
jovens estudantes, ainda, se a formagao académica, profissional e técnica se
sobrepde aos conflitos e especificidades dos grupos sociais presentes no espago
escolar e se estamos nos distanciando de perceber as desigualdades de género,
sexualidades e de tantas outras, como os casos de assédio e de violéncias que
compdem os sujeitos e que atravessam a trajetéria escolar destas/es jovens.

Outros caminhos podem ser (des)costurados no IFSUDESTEMG pelas
politicas de agbes afirmativas instituidas em 2022, com a criagdo do Nucleo de
Estudos em Género, Diversidade e Sexualidade (NEGEDS)?®, desde que a
comunidade se envolva e tenha o desejo, assim como muitas/os discentes da
pesquisa, de questionar as normas de género que ainda sobressaem no cotidiano
escolar.

Fica o desejo e o compromisso enquanto docente e pesquisadora de provocar
novas discussoes as alunas e alunos que “proporcionando-lhe outras formas de ver e
saber e, 0 que é mais importante, de aprender a partir da experiéncia daquelas que

vivem em outros lugares” (Costa, 2002, p. 90).

28 Disponivel em:<https://www.ifsudestemg.edu.br/noticias/reitoria/if-sudeste-mg-aprova-regulamento-
dos-nucleos-de-estudos-em-genero-diversidade-e-sexualidade-
negeds#:~:text=N0%20dia%2017%20de%20novembro,n0%20%C3%A2mbito%20d0%20Instituto%20
Federal>. Acesso em 06 fev. 2023.


https://www.ifsudestemg.edu.br/noticias/reitoria/if-sudeste-mg-aprova-regulamento-dos-nucleos-de-estudos-em-genero-diversidade-e-sexualidade-negeds#:~:text=No%20dia%2017%20de%20novembro,no%20%C3%A2mbito%20do%20Instituto%20Federal
https://www.ifsudestemg.edu.br/noticias/reitoria/if-sudeste-mg-aprova-regulamento-dos-nucleos-de-estudos-em-genero-diversidade-e-sexualidade-negeds#:~:text=No%20dia%2017%20de%20novembro,no%20%C3%A2mbito%20do%20Instituto%20Federal
https://www.ifsudestemg.edu.br/noticias/reitoria/if-sudeste-mg-aprova-regulamento-dos-nucleos-de-estudos-em-genero-diversidade-e-sexualidade-negeds#:~:text=No%20dia%2017%20de%20novembro,no%20%C3%A2mbito%20do%20Instituto%20Federal
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APENDICE - Questionario artefatos culturais

Esse questionario ira nos auxiliar na aproximacado dos artefatos culturais (filmes,
séries, livros, musicas, etc.) com os conteudos da disciplina e com a elaboragdo do
projeto de extensao Cinedebate: Juventude e Diversidade em Foco. Agradeco sua
participacao!

1) Cite os cinco filmes que vocé mais curtiu assistir.

2) Qual seu filme favorito? Por qué?

3) Qual o filme que viu e nado indica? Por qué?

4) Cite cinco séries que vocé mais curtiu assistir.

5) Sua série favorita é ...

6) Esta assistindo no momento qual série?

7) Se fosse um personagem, seria ...

8) Cite cinco bandas/musicas que vocé mais gosta. Qual a sua musica favorita?
E banda?

9) Vocé assiste novelas? Se sim, qual foi a ultima que assistiu e gostou?
10) Quais sao os programas de televisédo preferidos por vocé?

11) E sobre livros, cite cinco livros que vocé mais gostou de ler. E qual o seu

preferido? E qual o ultimo lido?
12) Pode me dizer um trecho de livro ou musica que te marcou?

13) Qual filme, série ou livro vocé indicaria para ser utilizado na escola? Me

explique melhor sua resposta.

14) E para o Projeto de extensao Cinedebate: Diversidade em Foco, o que vocé

indicaria?
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