UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
FACULDADE DE EDUCAGAO
POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
DOUTORADO EM EDUCAGAO

Ana Carolina Guedes Mattos

Docéncias engajadas na perspectiva da educagao aberta: curadorias digitais e

materiais pedagdgicos nos processos (trans)formativos na Educacao Basica

Juiz de Fora
2023



Ana Carolina Guedes Mattos

Docéncias engajadas na perspectiva da educagao aberta: curadorias digitais e

materiais pedagogicos nos processos (trans)formativos na Educagao Basica

Tese apresentada ao Programa de Péds-
Graduacao em Educacao, da
Universidade Federal de Juiz de Fora,
como requisito parcial para a obtengao do
titulo de Doutora em Educacdo. Area de
concentragcao Educacao brasileira: gestéao
e praticas pedagogicas.

Orientadora: Professora Doutora Adriana Rocha Bruno

Juiz de Fora
2023



Ficha catalografica elaborada através do programa de geragao
automatica da Biblioteca Universitaria da UFJF,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Mattos, Ana Carclina Guedes.

Docéncias engajadas na perspectiva da educacdo aberia :
Curadorias digitais e materiais pedagdgicos nos processos
(trans)formativos na Educacio Basica / Ana Carolina Guedes Mattos.
- 24/08/2023.

217 1. -l

Orientadora: Adriana Rocha Bruno

Tese (doutorado) - Universidade Federal de Juiz de Fora,
Faculdade de Educacdo. Programa de Pés-Graduacio em
Educac3o, 24/08/2023.

1. DocénciaS Engajadas. 2. Curadoria Digital. 3. Construcéo de
materiais pedagogicos. 4. Educacgao Aberta. |. Bruno, Adriana Rocha,
orient. Il. Titulo.




10F1OEIE Y e SEVLF S - 137000 - FHOR 08 Tesin da Aproescin

fna Carofina Guedes Mattos

Docéncias engajadas na perspectiva da educagdo aberta: curadorass digitos e matensis pedagdgicos nos
processas (transiformativos na Educagdo Bidica

Tese apresentads ao Programa de Pds-graduacdo em
Educagio da Universidade Federal de huid de Fora, como
reguisito parcial & obiencio do Htulo de Doutorz em
Educaria. Area de concentracin: Educachn brmileira:
Eeitdo e praticas pedagdgicas.

Aprovada em 24 de agosto die 2023,

BalCA EXAMINADORA

Cwa. Adnans Bocha 8rung - Onentadoras
Unreerudade Federad do Estado do Rio de janems

Cra. Janaina de Cfeira Munes Bbeing
Unmversidode Federal de Julz de Fara

Cra Rafa=la Peis Acevedo de Oliveira
Unrearudade Federal de Juiz de Fara

Do, Ana Maria D Grado Hesel
Pantrthcia Universidade Catddca de 550 Paudo

Dra. Adrians Hoffmann Fernandes
Unreersidade Federal do Estado da Bio de Janesing
Juiz de Fara, 250072023,

SEit Dooumento assnada eletroncamente por Adriana Rocha BRUND. Usudrio Externo, em 25,08,/2024,
# E a5 22:42, conforme horing obcial die Brasilia, com fundementa no § 30 do art, ¥ do Decreto o

il d

Ertidenii 10543 e 13 de novembro e I0Q0.

il Pl s fcorindador abp T o Seusmcks. mpore watdacen _oogerreatree ke ke docurmmrmo =TI Herfe v 12



10F I DFAEE Y T SENFE F - TETEOY - M 08 Teesw de Agrcsaciin

SEil Documentn asonads aletroncamente por Ralaela Rels Aseveda de Olivelra, Praofessor(a], em
'H“'. E IOVOESII23, & 1647, conforme hordro oficdal de Brasiks, com fundamesnbo no & 3% do art. 49 dio
Depretn n? 10543 de 13 do nosembes de 018

Documarts assnadd eletronscamente por ienaing de Olivein Nunos Ribeiro, Professonfa). em
04705 2023, 3% 1805, conformie hordno oficlal de Brasilia, com fundamesota no & 38 do art. 29 do

Decrefon® 20 2482, de 13 e neepmbeo o JOIT

Documents asainads cletronicampnte por Ana Marla M Grado Hessed Usudrio Extoma, om
OE/09/ 2023, & 210, confonmme hordno oficial de Brasika, com fundamenta oo § 3% do art. 49 doi

Deoreto n% 10543, de 13 de novembo de JOI:

Documents assirado pleirnmcamente oor ADREANA HOFFMANN FERMAMDES, Ludro Extenng, om
o910/ 2023, as 1452, ponforme hordro ofical de Brasika, com fundamesnta no & 3 do art. 42 do
Decretpn® QOS82 de 13 e nevembn o PO,

it A autenbicidade deste documento pode ser conferida no Portal oo SELUHT {wwwi2 ufyf D58 atraes
et c boone Conferénoka oo Docurmsstas, nformando o cadipo verificador 1378700 & o codigo CRC

R e ufl e seEccnimiilio o smeosoouTms b Ty, wetharen  mypreessess sk bl soourrmmi e 1 SIS N Mnhs eedemse] . 20



Dedico este trabalho ao meu pai Luiz Carlos de
Almeida Mattos que faleceu de COVID-19 em
marco de 2021 e sempre me inspirou em

relacdo aos estudos...



AGRADECIMENTOS

Agradecgo a todos os que me ajudaram desde o inicio da caminhada como
pesquisadora. Obrigada aos colegas do Grupo de Pesquisa Aprendizagem em Rede
(GRUPAR) que auxiliaram minhas reflexdes. Tenho muito orgulho de participar
desde 2009 desse encontro de amigos, professores e pesquisadores, no qual
aprendo bastante. Compreendo que boa parte do que penso reverbera das
discussdes inflamadas e também descontraidas do GRUPAR.

Obrigada aos professores que tive contato no Programa de Pds-graduagao
em Educacdo — PPGE/UFJF pelas contribuicdes na construgdao do conhecimento e
do aprofundamento nas reflexdes a respeito da educagdao no contemporaneo.
Agradeco a amiga, parceira e orientadora Adriana Rocha Bruno pelos momentos de
escuta e de orientacdo. Nossa parceria € muito importante em meu desenvolvimento
enquanto pesquisadora, profissional e pessoa.

Obrigada a amiga Lucia Schuchter pela amizade e pela leitura do texto em
momentos cruciais da investigacao.

Agradeco aos meus colegas de trabalho pelos momentos de compreensao
em relagdo as demandas do doutorado e do apoio a esse processo de formagao.

Além disso, gostaria de agradecer ao meu marido Rafael Brugger pela
paciéncia e pela companhia em muitas discussbes a respeito das tecnologias
digitais que ampliaram o espectro nas reflexdes desta tese. Aos meus pais, Regina e
Luiz Carlos (in memoriam), que sempre apoiaram meus estudos e me auxiliaram na
construcao do pensamento e do olhar de mundo.

Agradego pela oportunidade de mesmo sendo vitima da COVID-19 ter
conseguido forgas para terminar esta tese.

Este trabalho é uma vitoria e um orgulho!

Obrigada!



A riqueza do homem é a sua incompletude.
Nesse ponto sou abastado.
(MANOEL DE BARROS, 1998)



RESUMO

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, tem o objetivo de investigar que relagbes
emergem na construgdo de materiais pedagdgicos por docentes, considerando a
cultura digital e as docéncias engajadas na perspectiva da educacgéo aberta. Ela
inspira-se na pesquisa narrativa (JOSSO, 2007; BRUNER, 2003) e na cartografia
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009), e se desenvolveu no encontro com
conceitos e com ideias forjadas na cibercultura (LEVY, 1999; SANTAELLA, 2007,
2004; SANTOS, 2005; LEMOS, 2004), na perspectiva da educacao aberta (BRUNO;
MATTOS, 2017, 2020; SANTOS, 2011, 2012), nas docéncias (NOVOA, 1995, 2017;
CUNHA, 2005), na cultura digital (BRUNO; COUTO, 2019), na multirreferencialidade
(ARDOINO, 1998, 2005), na filosofia da diferenca (DELEUZE, 1992, 1998;
DELEUZE; GUATTARI, 1995) como plano de imanéncia, rizoma e multiplicidade. A
investigacdo desenvolveu-se com cinco docentes de duas escolas privadas que
trabalham com a pedagogia de projetos, na Educagao Basica, uma em Minas Gerais
e outra no Rio de Janeiro, que constroem seus materiais pedagdgicos integrando as
tecnologias digitais. A construgcdo dos dados iniciou-se com o levantamento
bibliografico, aprofundando os conceitos de: Educagdo Aberta, Recursos
Educacionais Abertos e Curadoria Digital e se desenvolveu por meio das conversas
dialogicas, realizadas no formato online, com docentes participantes que constroem
materiais pedagogicos, em meio a cultura digital. Trés agrupamentos tematicos, sob
a forma de categorias emergentes, se constituiram: 1) coautorias na construgéo de
materiais; Il) criatividade docente; Ill) impactos da pandemia nas docéncias. Os
dados mostraram que: a constru¢do de materiais pedagdgicos realizada por
professores/as, por meio de suportes tecnolédgicos digitais, potencializa docéncias
mais engajadas; a vivéncia dos docentes na cultura digital pode interferir nas
escolhas e na construgcao de materiais pedagdgicos; e, integradas a perspectiva da
educagao aberta, a construgdo de curadorias digitais pode fomentar organizagéo,
acesso, articulagao, partilhas dos constructos interativos docentes. Percebeu-se que
os/as professores/as, ao construirem seus proprios materiais, mesmo que nao
intencionalmente, desenvolvem a perspectiva da educagao aberta e ressignificaram
suas concepgdes sobre educagao como agdes autorais e coautorais, explicitando a
poténcia de sua autoestima e de seu empoderamento - no sentido freiriano. No que
tange a gestdo escolar, os dados construidos assumiram tal fungdo como parte
importante no fomento desse/a docente autor/a, que incentiva/valoriza as agdes de
sua equipe e ressignifica seu lugar e seu papel como formador e parceiro. A
educacdo aberta instiga mudancas importantes relacionadas ao acesso, as
coautorias, ao engajamento e, nesta diregdo, esta tese criou possibilidades de se
repensar e cocriar docénciaS engajadas. Destaca-se, por fim, o POMAR (Percursos
Online Multiplos Abertos e Rizomaticos) “Construindo materiais em tempos de
educacao aberta”, como curadoria digital que pode vir a inspirar e a transformar os
processos de ensino e de aprendizagem, situando a autoria em parceria, em
partilha, como caminhos outros para as docéncias engajadas.

PALAVRAS-CHAVE: DocénciaS Engajadas, Curadoria Digital, Construcdo de
materiais pedagdgicos, Educagéao Aberta, POMAR.



ABSTRACT

This qualitative research aims to investigate what relationships emerge in the
construction of pedagogical materials by teachers, considering the digital culture and
the teaching engaged in the perspective of open education. It is inspired by narrative
research (JOSSO, 2007; BRUNER, 2003) and cartography (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2009), and was developed in the encounter with concepts and ideas
forged in cyberculture (LEVY, 1999; SANTAELLA, 2007, 2004; SANTOS, 2005;
LEMOS, 2004), from the perspective of open education (BRUNO; MATTOS, 2017,
2020; SANTOS, 2011, 2012), in teaching (NOVOA, 1995, 2017; CUNHA, 2005), in
digital culture (BRUNO; COUTO, 2019), in multireferentiality (ARDOINO, 1998,
2005), in philosophy of difference (DELEUZE, 1992, 1998; DELEUZE; GUATTARI,
1995) as a plane of immanence, rhizome and multiplicity. The investigation was
developed with five teachers from two private schools that work with project
pedagogy, one in Minas Gerais and the other in Rio de Janeiro, who build their
pedagogical materials integrating digital technologies. The construction of the data
began with the bibliographic survey, deepening the concepts of: Open Education,
Open Educational Resources and Digital Curatorship and developed through
dialogical conversations, carried out in the online format, with participating teachers
who build pedagogical materials, amid digital culture. Three thematic groupings, in
the form of emerging categories, were constituted: [|) co-authorship in the
construction of materials; Il) teacher creativity; Ill) impacts of the pandemic on
teaching. The data showed that: the construction of pedagogical materials carried out
by teachers through digital technological supports enhances more engaged teaching;
the teachers' experience in digital culture can interfere in the choices and
construction of pedagogical materials; and, integrated with the perspective of open
education, the construction of digital curatorships can foster organization, access,
articulation, sharing of teachers' interactive constructs. It was noticed that the
teachers, when building their own materials, even if unintentionally, develop the
perspective of open education and resignify their conceptions about education as
authorial and co-authorial actions, making explicit the power of their self-esteem and
empowerment - in the Freirean sense. Regarding school management, the data
constructed assumed this role as an important part in the promotion of this teacher-
author, who encourages/values the actions of his/her team and resignifies his/her
place and role as a trainer and partner. Open education instigates important changes
related to access, co-authorship and engagement and, in this direction, this thesis
has created possibilities to rethink and co-create engaged teachers. Finally, POMAR
(Multiple Open and Rhizomatic Online Pathways) "Building materials in times of open
education” stands out as a digital curatorship that can inspire and transform teaching
and learning relationships, situating authorship in partnership, in sharing, as other
paths for engaged teaching.

KEYWORDS: Engaged Teaching, Digital Curation, Construction of pedagogical
materials and Open Education, POMAR.



RESUMEN

Esta investigacion cualitativa tiene como objetivo investigar qué relaciones surgen en
la construccidn de materiales pedagogicos por parte de los profesores, considerando
la cultura digital y la ensefianza comprometida en la perspectiva de la educacion
abierta. Se inspira en la investigacion narrativa (JOSSO, 2007; BRUNER, 2003) y en
la cartografia (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009), y se desarrolld en el
encuentro con conceptos e ideas forjados en la cibercultura (LEVY, 1999;
SANTAELLA, 2007, 2004; SANTOS, 2005; LEMOS, 2004), desde la perspectiva de
la educacion abierta (BRUNO; MATTOS, 2017, 2020; SANTOS, 2011, 2012), en la
ensefianza (NOVOA, 1995, 2017; CUNHA, 2005), en la cultura digital (BRUNO;
COUTO, 2019), en la multirreferencialidad (ARDOINO, 1998, 2005), en la filosofia de
la diferencia (DELEUZE, 1992, 1998; DELEUZE; GUATTARI, 1995) como plano de
inmanencia, rizoma y multiplicidad. La investigacion se desarroll6 con cinco
profesores de dos escuelas publicas que trabajan con pedagogia de proyectos, una
en Minas Gerais y otra en Rio de Janeiro, que construyen sus materiales
pedagdgicos integrando tecnologias digitales. La construccion de los datos comenzo
con el relevamiento bibliografico, profundizando los conceptos de: Educacion
Abierta, Recursos Educativos Abiertos y Curaduria Digital y se desarroll6 a través de
conversaciones dialogicas, realizadas en el formato online, con los profesores
participantes que construyen materiales pedagdgicos, en medio de la cultura digital.
Se formaron tres agrupaciones tematicas, en forma de categorias emergentes: )
coautoria en la construccion de materiales; Il) creatividad docente; Ill) impactos de la
pandemia en la ensefianza. Los datos mostraron que: la construccién de materiales
pedagogicos realizada por los profesores, a través de soportes tecnoldgicos
digitales, potencia una ensefianza mas comprometida; la experiencia de los
profesores en la cultura digital puede interferir en la eleccidn y construccién de
materiales pedagdgicos; y, integrada a la perspectiva de la educacion abierta, la
construccion de curadurias digitales puede favorecer la organizacién, el acceso, la
articulacion, el intercambio de las construcciones interactivas de los profesores. Se
constatd que los profesores, al construir sus propios materiales, aunque sea
involuntariamente, desarrollan la perspectiva de la educacion abierta y resignifican
sus concepciones de la educacion como acciones autorales y co-autorales,
explicitando el poder de su autoestima y empoderamiento - en el sentido freiriano.
En relacion a la gestion escolar, los datos construidos asumieron este rol como parte
importante en la promocion de este docente-autor, que incentiva/valora las acciones
de su equipo y resignifica su lugar y rol como formador y colaborador. La educacion
abierta instiga cambios importantes relacionados con el acceso, la co-autoria y el
compromiso Yy, en esta direccion, esta tesis ha creado posibilidades para repensar y
co-crear docentes comprometidos. Finalmente, POMAR (Percursos Online Multiplos
Abertos e Rizomaticos) "Construyendo materiales en tiempos de educacion abierta”
destaca como una curaduria digital que puede inspirar y transformar las relaciones
de ensefianza y aprendizaje, situando la autoria en la asociacion, en el compartir,
como otros caminos para la ensefianza comprometida.

PALABRA CLAVE: Curaduria digital, Construccion de materiales pedagdgicos,
Educacion Abierta, POMAR.
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CAMINHOS DA PESQUISADORA E DA AUTORA

Tem-se ainda que considerar que a tese é parte indissociavel da
formacdo de um pesquisador e que este sera um elemento

multiplicador onde quer que ele esteja. (FREITAS, 2002, p. 89).

A introducédo de qualquer texto a ser redigido pode ser considerada como um
desafio da parte de seu autor. Este € um bom momento para refletir que com a
elaboracdo de uma parte introdutéria de tese de doutorado nao € diferente. Uma série
de perguntas me atinge: Quais sao as melhores palavras a serem usadas? Quais sao
os caminhos mais adequados? O que ilustrara o desejo e o olhar do pesquisador?

Na tentativa de iniciar o trabalho, aceno para algumas chaves de resposta e
em uma das buscas realizadas para a constru¢cdo da revisdo de literatura desta
investigacdo, deparo-me com uma pista para o dilema. O artigo “Viver a tese é
preciso!”, do qual retiro a epigrafe com que inicio minha introdugdo, pode ser um
ponto de partida. Na realidade, iniciei a leitura do texto de Maria Ester de Freitas’
(2002) por ter ficado curiosa em entender o que a autora apresentaria. No decorrer da
vivéncia com a obra, me interessei pela maneira sincera e objetiva como o tema
“construgao da tese” foi discutido. Concordo com a autora no que se refere a tese
como parte indissociavel da formacao do pesquisador e acrescento que ao construir o
trabalho, invisto em intenso processo de construg¢do enquanto individuo.

Assim, relaciono as experiéncias da fazenda em que morei, fase marcada pela
auséncia de acesso a dispositivos digitais, para direcionar meu olhar as poténcias das
tecnologias digitais no desenvolvimento do individuo em sociedade. Além disso,
incluo que a minha formacgéao profissional e de vida teve papel primordial no interesse
que desenvolvi pelo tema investigado, o que pode ser comprovado pelos trabalhos
realizados por mim, tanto na graduagao quanto na pos-graduagao lato sensu e stricto
sensu, voltados com frequéncia para as tecnologias digitais no campo educacional.

Dentre os caminhos da vida, oriento minha trajetéria até a entrada no

doutorado e relato como o interesse pela construgdo de materiais pedagogicos?

'Em respeito aos autores e autoras que cito nesta tese, farei a mengdo do nome completo na primeira
vez que citar de maneira indireta. Tal escolha tem relagdo com a visibilidade das mulheres cientistas e
de possiveis equivocos e invisibilidade de estudiosas (NAJMANOVICH, 2022).

2 Opto pelo uso do termo materiais pedagdgicos ao invés de materiais didaticos. Entendo que o
material pedagdgico esta relacionado as produgdes de materiais que extrapolam o espago da sala de
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emergiu anos antes na graduacado. Pude perceber que tal tematica encanta-me ha
muito tempo e traz sentidos as minhas observagdes e as construgdes cotidianas, pois
compreendo que quando tecemos e produzimos materiais subjetivos e objetivos,
estamos nos constituindo como seres humanos. Antes, no entanto, apresento a
questao investigada e o percurso metodoldgico escolhido para desenvolver a tese de
modo a sinalizar as escolhas e os trajetos desse caminho. As estradas da vida se
afastam e se aproximam: tal percurso ilustra a continuidade da dissertacdo neste
trabalho com os estudos da cibercultura® e das tecnologias digitais na sociedade
contemporanea. Do mesmo modo, os processos de investigacdo ndo estdo apartados
do cotidiano e das intempéries do mundo. Dito isso, destaco que a construgéo da tese
se deu em meio a uma pandemia, a COVID-19, o que fez com que os
encaminhamentos para sua realizacdo fossem alterados.

O periodo vivido a partir de margo de 2020, com os efeitos da pandemia,
obrigou o distanciamento fisico a humanidade. O convivio com o medo da morte e
com os grandes desafios do trabalho remoto passaram a compor o dia a dia de todos.
Esse cenario de distanciamento fisico e sua relagdo com a pesquisa sera abordado
adiante.

Ao longo da construgao da tese, as experiéncias profissionais influenciaram em
demasia o olhar e as agdes de investigacdo. O novo fazer docente, como gestora de
uma escola privada, oportunizou o desenvolvimento da ideia integrada de docénciaS*
engajadas com a construgdo de materiais pedagdgicos, que sera apresentada
futuramente nesta pesquisa.

O quadro abaixo sistematiza os caminhos deste estudo. Opto em fazé-lo para

destacar claramente do que se trata esta tese.

aula. Ele pode atingir toda comunidade escolar (professores, pais e estudantes) e extrapolar o espago
fisico da escola.

3 Bruno e Couto (2019) advertem que reconhecem os conceitos de cibercultura e da cultura digital
como equivalentes, considerando-os multiplos, permeado pelas TDIC, ao relacionar-se com a
educacao. Nesta tese, usaremos os dois conceitos: cibercultura e cultura digital.

4 As estudiosas Bruno e Pesce (2015) produziram um texto que reflete as docéncias na
contemporaneidade em meio a cultura digital e em rede. As autoras argumentam que o “S” destacado
nas docénciaS refere-se ao plural, ao multiplo e que tal tematica é vasta e complexa. Por isso,

utilizaremos o termo docéncias. Ora apresentaremos com “S” maiusculo, ora com “s” minusculo.
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Tabela 1: Caminhos da tese: Docéncias engajadas na perspectiva da educagao

aberta: curadorias e materiais pedagogicos nos processos formativos

FOCO

PROBLEMA

PROCESSO/METODO
INVESTIGAGAO

A relagéo entre a
construgao de
materiais
pedagogicos e as
docénciaS engajadas
numa perspectiva de

educacao aberta.

Que relagées emergem
na construgao de
materiais pedagdgicos
por docentes, em meio a
cultura digital e as
docénciaS engajadas, na
perspectiva da educacgao

aberta?

Conversas dialogicas®,
realizadas no formato
online, com cinco
docentes de duas
escolas privadas sobre
processos de
construcao de materiais

pedagdgicos, em meio a

cultura digital, em
interface com suas

docéncias.

Fonte: Constru¢do da autora desta tese (2023).

Tais aspectos serdo aprofundados posteriormente, mas € importante que,
desde o inicio, fique claro para todos os caminhos deste estudo. A seguir, destaco

os caminhos tragados por mim até chegar nesta tese.

LABIRINTOS: POSSIBILIDADES®

Jorge Luis Borges (1971) compartilha em seu poema “Labirinto” a reflexdao a
respeito das escolhas que fazemos a todo 0 momento. Destaco um trecho do poema:
“‘Nao esperes que o rigor de teu caminho/ Que teimosamente se bifurca em outro,/
Que obstinadamente se bifurca em outro, Tenha fim” (BORGES, 1971, p. 20). Quando
li pela primeira vez esse poema, percebi que minha trajetéria € composta por

caminhos que se bifurcam e, assim, o valor da caminhada sdo os labirintos que

5 A partir das reflexdes de (BAKHTIN, 2012) sobre dialogo, opto em utilizar o termo conversas
dialégicas, pois extrapolam a ideia de troca entre duas pessoas. Tal discusséo esta no subcapitulo 1.2.
6A pesquisa tem relagdes diretas com a minha vida. Por isso, sinto a necessidade de utilizar a primeira
pessoa do singular por compreender que dessa maneira estou me apresentando de um modo mais
afetuoso. Utilizarei a primeira pessoa do plural em casos em que esteja discorrendo sobre temas de
sociedade ou do campo educacional que inclua a mim como pesquisadora.
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oportunizam as escolhas e os desdobramentos. Das palavras do poeta e do olhar que

tenho para a representacao visual do labirinto, apresento a imagem a seguir:

Figura 1: Imagem de Labirinto’

Antes de adentrar o proximo paragrafo, ressalto que optei por escrever uma
narrativa que pudesse ilustrar minha histéria como mulher, pesquisadora e
professora, e este € um movimento que foi inspirado na pesquisa narrativa.
Compreendo que a historia de vida da pesquisadora/docente ndo é apartada das
experiéncias pessoais. Tudo se integra, se relaciona e constitui a cartografia desta
construcéo.

Recentemente, retornei ao local no qual passei boa parte de minha infancia.
Acredito que essa oportunidade incentivou a reflexdo de algumas questdes acerca da
minha histéria de vida. Escolho um caminho para iniciar a producado textual que
traduza quem sou e como cheguei até aqui. Cada oportunidade de contar historias e
de fazer escolhas indica que somos constituidos pelo outro e que nos afetamos

reciprocamente.

7 Acredito na poténcia do uso das imagens na composicao desta tese. Nas palavras de Jenks (1995
apud FERNANDES, 2009) no contemporaneo, a imagem € o centro das referéncias do homem, tudo é
significado por ela.
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Figura 2: Fazenda Cascavel — Santa Barbara do Monte Verde (MG)

: e

Fonte: Arquivo Pessoal da autora da tese.

Figura 3: Mapa da Distancia no municipio no qual fica a Fazenda Cascavel

para Juiz de Fora
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Figura 4: Pintura da Fazenda Cascavel

Fonte: Rose Valverde.

O exercicio neste trabalho € uma ag¢ao de autoria e de autoconhecimento de
uma profissional que, assim como Paulo Freire (2006) nos afaga em suas belas
palavras, “forma, se forma e reforma ao formar” (FREIRE, 2006, p. 26). Penso que o
momento de construcdo desta tese de doutorado € o desabrochar da educadora, da
pesquisadora e da mulher que demonstra em sua maneira de enxergar as coisas do
mundo uma oportunidade de revelar seus pensamentos e suas opinides.

Ao planejar e digitar essas reflexdes, questionei-me a respeito do interesse de
estudo pela cibercultura e pelos impactos das tecnologias digitais na sociedade.
Antonio Sampaio da Névoa (2015) argumenta a importdncia de nos conhecermos.
Para ele, “cada um tem de fazer um trabalho sobre si mesmo até encontrar aquilo que
o define e o distingue” (NOVOA, 2015, p. 14). Penso que esta pesquisa & uma
oportunidade de mergulhar em memorias e destacar visdbes de mundo que refletem o
gue sou como pessoa e profissional da educacéo.

Refletindo a respeito de minha histéria chego ao ponto de partida, a Fazenda
Cascavel. Passei minha infancia na zona rural de Lima Duarte (MG) em meados da

década de 1990 até o inicio de 2005. Nao havia nenhum tipo de acesso a tecnologia
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digital (celular e internet) e, ao contrario de muitas geragdes, meu primeiro acesso a
internet foi aos dezesseis anos. Tal fato influenciou em muitas escolhas e na vontade
de entender como essa tecnologia que potencializa e que transforma a comunicagéo
mundial funcionava.

Conforme Pierre Lévy (1999), as tecnologias intelectuais favorecem: “novas
formas de acesso a informacéo; e novos estilos de raciocinio e de conhecimento”
(LEVY, 1999, p. 157). Manuel Castells (2015) afirma que “a rede é uma realidade
generalizada para a vida cotidiana, as empresas, o trabalho, a cultura, a politica e os
meios de comunicagao” (CASTELLS, 2015, p.2). Lucia Santaella (2004) defende a
ideia de um local no espaco construido por um conjunto de tecnologias, que
apresenta outra realidade para atuais e futuras geragdes. Ha duas décadas
poderiamos nos colocar como aprendizes de um processo de compreensao para o
uso da rede de computadores (internet) em nossas vidas. No entanto, nos dias de
hoje, aprendemos e coconstruimos nessa rede em uma velocidade que nunca
imaginamos. A realidade na qual vivemos esta permeada pelas tecnologias digitais.
Estamos imersos na cibercultura (LEVY, 1999).

Byung-Chul Han (2018) pondera que “embriagamo-nos hoje em dia da midia
digital, sem que possamos avaliar inteiramente as consequéncias dessa embriaguez”
(HAN, 2018, p. 5). O estudioso defende que a cegueira e a estupidez simultanea
compdem a crise atual. Em que medida néds, que vivemos imersos na cultura digital,
temos condigdes de criticar o volume de informacgao disposto na rede? Entendo que a
lucidez para o uso da midia digital, como afirma Han (2018), sera possibilitada a partir
de discussdes nas escolas.

As colocacdes dos autores que impulsionaram minhas lembrancgas da saida da
fazenda até chegar em Juiz de Fora — MG foram primordiais, pois colaboraram para
um éxodo da conexao zero da zona rural para a conexao total na zona urbana. Ao
sair da fazenda na qual morei, fui para Juiz de Fora, pois era a cidade mais
desenvolvida e proxima. Ao chegar neste municipio, com mais oportunidades, cursei
concomitantemente duas graduagdes, o curso de Comunicagdo Social, com
habilitagdo em Jornalismo, na Faculdade Estacio de Sa de Juiz de Fora (FESJF), e o
curso de Pedagogia na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Ao longo do
curso de Jornalismo, varias discussdes a respeito dos meios de comunicagéo e de

seus impactos na sociedade despertavam meu interesse, uma vez que se
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complementavam com os debates e os conteudos apresentados no curso de
Pedagogia.

No segundo periodo do curso de Pedagogia cursei a disciplina obrigatéria
Educacédo online: reflexdes e praticas e esta foi a porta que se abriu para que eu
adentrasse a mais um caminho do labirinto da vida: a pesquisa. Apos ter contato com
conceitos relacionados as tecnologias digitais fiquei encantada e curiosa com as
possibilidades de tal area, principalmente, considerando minha vivéncia na
Comunicagédo Social. No periodo seguinte, candidatei-me a bolsa de monitoria e
trabalhei em duas disciplinas semipresenciais do referido curso. Em seguida,
participei da pesquisa cientifica “DIDATICA ONLINE: contribuicbes para o processo
de aprendizagem do educador em ambientes digitais”, financiada pela FAPEMIGS,
com énfase nas tecnologias digitais. Tais experiéncias ampliaram o olhar e a
interlocucéo entre a poténcia da tecnologia digital e seus desdobramentos no campo
educacional.

Outro fator que merece destaque e que me constitui enquanto pesquisadora &
a participacdo, desde 2009, no Grupo de Pesquisa Aprendizagem em Rede
(GRUPAR), coordenado pela professora Dr?. Adriana Rocha Bruno. Além de um
grupo de discussao de textos e de tematicas como: o ciberespaco, a Educacao a
distancia (EAD), Educagao Aberta, a relagdo possivel entre a comunicagcdo e a
educacao e as tecnologias digitais no contemporaneo, as relagbes de afeto; as
reflexdes que estabelecemos nos encontros foram, e seguem sendo, primordiais para
ampliar meus horizontes de pesquisadora.

O prazer pela pesquisa, certamente, ampliou-se com a participacdo no
GRUPAR e a experiéncia enquanto bolsista de iniciagdo cientifica que influenciou
diretamente no inicio da construgdo de trabalhos académicos e da participagdo em
eventos relacionados a area de educacao para socializar os estudos empreendidos e
estabelecer um dialogo com outros estudiosos. A partir de 2010, iniciei a produgao de
artigos cientificos em diferentes congressos relacionados as tematicas da Educacao a
distdncia, Didatica online, Recursos Educacionais Abertos, Tecnologias da
Informacdo e Educagdo na Educacao Basica, Massive Open Online Courses e

Percursos Online Multiplos Abertos e Rizomaticos (POMAR)®. As experiéncias ora

8 Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais.

9 O POMAR foi criado em minha dissertagcdo de mestrado intitulada “MOOC: uma analise das
producdes nacionais e internacionais”.
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citadas se constituiram por meio da integracdo das areas da Educacdo e da
Comunicagao e impulsionaram o meu desejo de seguir a trajetéria académica e de
continuar o aprimoramento profissional em um constante didlogo com outros sujeitos
e pesquisadores desse campo de estudo.

Ao longo do caminho como graduanda, outra experiéncia foi relevante e
sempre emerge em minha memoria: tive a oportunidade de acompanhar, como
voluntaria, um trabalho sobre webquest no Colégio de Aplicagdo Joao XXIIl da UFJF,
em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental. A atividade consistia em trabalhar
as formas geométricas planas (quadrado, triangulo, retédngulo e circulo) a partir de
obras de arte. Essa proposta levou os educandos a uma visita virtual guiada no
Museu do Louvre, procurando obras que apresentassem tais formas. Os estudantes
sintetizaram a classificagado de cada figura (numero de arestas e numero de vértices)
e explicitaram as diferengcas observadas. Este projeto foi muito importante por me
fazer vivenciar a poténcia das tecnologias digitais na educacdo. Percebi que os
alunos ficaram bastante envolvidos pelos recursos e pelas estratégias propostas pela
professora, proporcionando processos de ensino e de aprendizagem significativos
para os envolvidos.

O vinculo com a construgao de materiais comega a fazer parte de minhas
vivéncias'® ainda na graduagdo. A produgéo, desenvolvimento, planejamento de
materiais pedagdgicos, bem como minha docéncia se correlacionam. Tal cenario
me remete a pensar na docéncia como espaco integrante da cultura digital. As
tecnologias digitais podem potencializar a aprendizagem de estudantes e de
professores. Somos docentes produtores de materiais pedagogicos nesse vasto
espaco da rede e precisamos considerar a cocriagao, a colaboragao, a poténcia da
inteligéncia coletiva (LEVY, 2004).

A docéncia foi se constituindo junto, tecida na relagdo com a construgao dos
materiais pedagodgicos. Nos estudos sobre a EAD na graduagdo de Pedagogia e no
GRUPAR, me interessei pelas producdes de materiais pedagdgicos e pela relagao
entre o material e a modalidade de ensino para a qual devemos produzir instrumentos

que facilitem o acesso aos conceitos. Tal discussao foi realizada nos meus TCC de

10 Destaco o conceito de vivéncia cunhado por Vigotski (2010) que é uma tradugdo do termo
perejivanie. Ao consultarmos a tradugdo percebemos que o termo foi traduzido por vivéncia. Para
Vigotski (2010) todas as particularidades da personalidade e todas as particularidades do meio séo
apresentadas na vivéncia. Em outras palavras, na vivéncia o meio interfere em nossas agbes, em
nossas particularidades.
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Pedagogia e de Comunicagdo, nos quais trabalhei, com enfoque especifico, a
convergéncia de midias na EAD. As reflexdes da graduagao foram construidas nas
imersdes na web, nas buscas e no convivio nas redes sociais. Com essa experiéncia
académica, aprendi que nao basta ter acesso a uma infinidade de informacdes
dispersas, mas sim ter a capacidade de seleciona-las e de filtra-las em acordo com o
objetivo tracado na pesquisa. Tal situagdo pode ser considerada a primeira relagao
com a curadoria digital.

Apdés o término da graduagao, no ano de 2012, caminho por outro corredor do
labirinto: o trabalho com a EAD. Gragas as experiéncias e aos conhecimentos
desenvolvidos nessa area, iniciei um trabalho como professora-tutora na Licenciatura
em Pedagogia-UFJF, participando do projeto Universidade Aberta do Brasil (UAB).
Cabe aqui ressaltar que, depois de estar formada em Pedagogia, essa foi minha
primeira experiéncia na docéncia, como regente de aula. Na cultura digital, situagdes
de trabalho como essa sdo possiveis e refletem como a tecnologia digital altera
nossas relagdes profissionais e sociais. Inicio minha trajetéria profissional no virtual
antes de ir para o presencial e essa realidade ampliou o uso das tecnologias digitais
em minha docéncia.

No curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia, tive a
oportunidade de discutir as potencialidades das tecnologias digitais na construgao de
aulas que possibilitassem uma aprendizagem que fizesse sentido para os educandos.
Fiquei até o ano de 2015, atuando como docente, no curso de Licenciatura em
Pedagogia e posteriormente no curso de Especializagdo Midias na Educagdo nos
anos 2017 e 2018. Retornei em 2019 a Licenciatura em Pedagogia no projeto UAB-
UFJF, no qual estou até o momento, no Ensino Superior.

As inquietagdes, a produgédo de trabalhos cientificos sobre tecnologias digitais
no contemporaneo e o interesse em continuar os debates na area de educacao
impulsionaram a escolha em 2012 pela Especializagdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no Colégio de Aplicacdo Joao XXIll, UFJF. Essa experiéncia
proporcionou o aprofundamento dos estudos desenvolvidos no Curso de Pedagogia e
a integracdo Comunicagdo e Educacédo na aprendizagem das criangas do Ensino
Fundamental. Realizei um trabalho com a construgdo de um jornal escolar no formato
digital e fisico em uma escola publica do municipio de Juiz de Fora. A motivagao dos
estudantes em produzir tal género textual despertou o olhar das criangas para a

aprendizagem da Lingua Portuguesa, bem como o letramento digital.
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Essa vivéncia evidenciou que o olhar de pesquisadora e a experiéncia
profissional ndo estao cindidos, mas se complementam. Relatar todas estas vivéncias
foi o percurso escolhido para sinalizar o imbricamento de areas, de temas e de
experiéncias na relagédo entre o ensino e a pesquisa. Esses movimentos, aliados aos
estudos no GRUPAR, fomentaram o desejo de aprofundar, em nivel de mestrado, as
questdes que inquietavam meus pensamentos.

Enquanto estava vivenciando a Especializagao, iniciei o trabalho no Ensino
Fundamental em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora. Foi um
momento muito importante para minha docéncia. Havia ansiedade da minha parte em
relacdo a responsabilidade de ensinar para um grande numero de criancas. Cheguei
a pensar que minha inexperiéncia poderia prejudica-las. Contudo, a experiéncia como
professora/tutora no curso de Licenciatura em Pedagogia formando professores foi
confortante e encorajadora. Criava materiais pedagogicos para trabalhar a
aprendizagem dos estudantes com o conteudo curricular previsto pela Rede Municipal
de Educacgao e integrava-o ao letramento digital. Mais uma vez, a experiéncia revelou
a poténcia que a construgdo de materiais pedagdgicos possui na/para/com a
transformagao da docéncia, no desenvolvimento da autoria e nas escolhas desta
pesquisa.

Concomitantemente, cursava o mestrado em educacao, defendido em 2015 no
Programa de Pés-graduagado em Educacéo da UFJF (PPGE/UFJF). O interesse pelos
estudos a respeito das tecnologias digitais e os possiveis desdobramentos na
educacao contemporanea constituiram a dissertacdo. Nesta pesquisa, trabalhei com
os conceitos: educagao aberta, Recursos Educacionais Abertos (REA) e os Massive
Open Online Courses (MOOC). Essa triade acompanhou todo o processo de
desenvolvimento da pesquisa de mestrado, desde a leitura dos primeiros textos até a
elaboragao final da dissertagdo. Os conceitos (educacédo aberta, REA e MOOC)
emergiram dos estudos a respeito da atualidade e de conteudos-temas que estédo
imersos na cultura digital, e me levaram a desenvolver, junto com minha orientadora e
com o GRUPAR, a ideia/proposta do POMAR (Percursos Online Multiplos, Abertos e
Rizomaticos) que sera tratada adiante.

No final do mestrado, comecei a trabalhar como professora substituta no
Colégio de Aplicacao Joao XXIlIlI da UFJF, especificamente no ensino de matematica,
e desenvolvi duas atividades que marcaram minha memoaria. A primeira foi a conexao

entre a musica e a matematica, duas tematicas que tenho muito aprego. Na segunda
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atividade, realizei com os/as estudantes a construcdo de um ecossistema dentro do
jogo “Minecraft”. Tais atividades me representam como professora e refletem minha
docéncia.

Depois de mergulhar por toda essa cartografia, fica evidente que professora e
pesquisadora se formam em meio a esse mar de memodrias, experiéncias, integragbes
e caminhos. Como a pesquisa sempre fez parte da minha trajetéria, a busca pela
reflexdo cientifica na Universidade é a oxigenacao perene de praticas, do fazer tanto
no campo educacional quanto na reflexdo no @mbito académico.

Para tanto, o fazer cotidiano, a pratica de trabalho e a pesquisa cientifica sao
um constante devir, como pontuam Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995), sendo o
conteudo proprio do desejo. O devir possibilita outra forma de viver e de sentir. Na
pesquisa e na pratica pedagogica precisamos ter o pensamento de devires e de
possibilidades.

Atualmente, atuo como gestora de uma escola da rede privada de Juiz de Fora,
onde fui convidada a integrar a equipe no ano de 2019. Neste ambiente, a construgao
de materiais pedagdgicos € estimulada e a equipe pedagodgica (gestores e
professores) se reune toda semana para pensar em estratégias para a escola, junto
ao planejamento e, neste processo, o desenvolvimento de materiais pedagogicos
para/com os educandos é parte fundamental. Tenho aprendido bastante com tal
experiéncia, sobretudo nos tempos da pandemia™.

O cenario de distanciamento fisico, ao longo de 2020, em um curto periodo de
tempo imp&s aos profissionais da educagao a aprendizagem de uma nova dinamica
nas relacdes sociais e profissionais. Como gestora de uma escola da rede privada,
precisei me deparar com novos desafios de acompanhamento a comunidade escolar
(familias, estudantes, professores e funcionarios da instituicdo) em formato online. A
construcdo de materiais pedagdgicos, que ja acontecia online e presencialmente,
precisou ser adaptada totalmente para o online. Os professores foram
desafiados/orientados/ensinados a explorar mais recursos como google drive,
producdo de videos, podcast, salas de webconferéncia e ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA). Essa vivéncia ampliou o olhar para o quao potente pode ser a

construgdo autoral do docente em tempos de cultura digital. Posteriormente, farei uma

" A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou o fim da Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional referente a COVID-19 no dia 5/5/2023.
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reflexdo a respeito da COVID-19 e dos impactos na vida das escolas e das pessoas,
pois este foi o cenario em que a pesquisa se desenvolveu.

Neste momento, é preciso compreender como estruturei a tese e seus
capitulos.

No primeiro capitulo, exponho as trilhas da pesquisa, a questdo, os objetivos,
as suposicgdes, os caminhos trilhados para alcangar o planejamento deste estudo e as
bases metodoldgicas que subsidiam este trabalho. Aqui também sao apresentados/as
os/as sujeitos/parceiros/as da pesquisa, bem como os /oci de investigagéo,
instrumentos de pesquisa e processos de analise e interpretacdo dos dados.
Descrevo como as conversas dialégicas aconteceram e apresento os docentes
participantes da pesquisa.

No segundo capitulo, destaco a revisdo de literatura. Tal etapa € essencial
para a discussao da tese e para ampliar o olhar da pesquisadora a respeito do l6cus
da investigagdo. E a partir desse levantamento bibliografico, em convergéncia com os
meus estudos e os do GRUPAR, que realizo o percurso tedrico deste trabalho
investigativo. Os conceitos: educacédo aberta, Recursos Educacionais abertos e
curadoria digital sdo tecidos em complemento ao compilado de textos da bibliografia.

No terceiro capitulo, conceitos relevantes como engajamento e docénciaS sao
desenvolvidos como subsidios para a analise dos dados construidos. Tais reflexdes
sdo construidas em uma rede rizomatica (BRUNO, 2010) com a construgao de
materiais pedagodgicos em um contexto de docéncias na cultura digital. E, o
encerramento desta parte € realizado com as articulagdes advindas do exposto e as
docéncias engajadas, considerando a poténcia da autoria.

No quarto capitulo, elenco as analises e as interpretacbes da pesquisa
construidas a partir das conversas dialégicas e as constru¢gdes indicadas como
autorais pelos cinco docentes participantes deste estudo. Emergem da analise trés
caminhos: |) autoria na constru¢gao de materiais; Il) criatividade docente; Ill) impactos
da pandemia nas docéncias.

No quinto capitulo, as docéncias engajadas na educagdao aberta sao
mencionadas como uma possibilidade de todo o caminho construido por esta tese no
que se refere a construgdo de materiais pedagdgicos pensando na autoria docente.
Além disso, proponho uma continuidade das reflexdes do trabalho investigativo com

um espaco de curadoria digital de materiais: o POMAR.
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Por fim, apresento algumas consideragcdes decorrentes das analises
emergentes, das conversas dialégicas, dos materiais disponibilizados pelos
participantes da pesquisa, das reflexdes tedricas e das autorias que uma tese de
doutorado potencializa. E importante ressaltar que os dados da investigagdo sempre
representam um recorte especifico e podem impulsionar outros desdobramentos e

caminhos de analise.






32

1 TRILHAS DA INVESTIGAGAO

Caminhante, sdo tuas pegadas
0 caminho e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho,
se faz caminho ao andar
(ANTONIO MACHADO, 1992)

Nas trilhas, caminhos e construgdes do percurso da pesquisa, como diria o
poeta na epigrafe, uma jornada se inicia. As memorias da Fazenda Cascavel
retornam neste momento pela fruigdo do trecho de Anténio Machado (1992) que me
remeteram ao trilho no meio do pasto (atalho feito no meio do mato por uma enxada
que abre uma pequena passagem para diminuir as distdncias quando andamos a pé)
no qual em diversos momentos usei para sair de casa e ir até a escola mais préxima
em Lima Duarte (MG). Aquele pasto fazia o caminho em meio a muitas dificuldades e
tropecos. Andar em um trecho aberto na mata por uma enxada era uma mistura de
desafio e persisténcia. A vontade de chegar até o ponto de 6nibus era tanta que
desistir ndo era uma possibilidade. Cada subida, aprendi, sempre seria diferente: uma
mistura de contato com a natureza e interacdo comigo mesma. Ja construia, a cada
picada, um caminho/percurso pedagdgico. Matéria viva para chegar ao conhecimento.
Embrido dos futuros materiais que, construidos nas docéncias, cocriam caminhos
singulares e autorais em dire¢do ao conhecimento.

Para ilustrar, destaco a imagem e sinalizo o local do trilho no pasto.
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Figura 5: Foto com marcagé&o do trilho no meio da mata

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Esta pesquisa se integra a outra em desenvolvimento, intitulada “Educagao
Aberta e Cultura Digital: docénciaS, curadoria, redes sociais, percursos e espagos
(trans)formativos”, coordenada pela Profa. Dr?. Adriana Rocha Bruno, orientadora do
presente estudo, com fomento CNPq, pela Chamada CNPq N° 4/2021 - Bolsas de
Produtividade em Pesquisa - PQ, e que contou também com apoio de pesquisas ja
finalizadas, com fomento da FAPEMIG (Universal Edital 2018). A referida pesquisa do
CNPq trata-se de um projeto guarda-chuva, em que a presente tese é contemplada
no objetivo segundo, a saber: "por meio da imersdo em escola(s) da Educacao
Basica, compreender demandas e promover possibilidades para (trans)formagdes
docentes com a incorporagdo da cultura digital no cotidiano escolar, via dispositivos
tecnologicos abertos".

E neste trajeto, repleto de vivéncias transformadoras, de percursos, caminhos,
que apresento a questdao-problema da tese: “Que relagbes emergem na
construcao de materiais pedagoégicos por docentes, em meio a cultura digital e
as docénciaS engajadas, na perspectiva da educagao aberta?”

Cabe ainda partilhar duas questées que encaminharam esta pesquisa:

e Que mudancas podem emergir nas praticas dos/as docentes com a

construgcao de materiais pedagogicos digitais?
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e Considerando as demandas do mundo atual, que exige intensa produgcéao
de recursos tanto para vida profissional quanto pessoal, € notavel o forte
apelo para consumo de materiais pedagogicos prontos, disponibilizados na
Internet, produzidos por autoria alheia. Neste cenario, pergunto: como as
escolas, que fomentam a pratica de materiais pedagodgicos pelos/as

professores/as, promovem/promoveram tais mudancas?

As suposig¢oées se revelam como um falar constante em voz alta. Nado ha
certezas, mas possibilidades:

i) A construgdo de materiais pedagogicos por professores/as reflete e fomenta

docéncias diferenciadas e autorais;

i) A vivéncia dos docentes na cultura digital, principalmente o

contato/familiaridade com os dispositivos digitais, pode interferir nas escolhas e

na constru¢cdo de materiais pedagogicos;

iii) A partir da concepgao de educagéao aberta, o desenvolvimento de curadorias

digitais possibilitaria a organizagao e disseminagcao de materiais pedagogicos

pelos professores, como agdes multiplas e rizomaticas.

O objetivo geral € compreender a relagdo entre a construgdo de materiais
pedagogicos pelos/as professores/as com as docéncias engajadas; e é o disparador
para os objetivos especificos:

i) Investigar como os docentes de duas escolas da Educagdo Basica, que

constituem suas ag¢des por meio da pedagogia de projetos, desenvolvem e

socializam os materiais pedagogicos em meio a cultura digital,

ii) Analisar, por meio dos dados construidos, o engajamento docente e sua

relagdo com a construgao de materiais pedagdgicos;

iii) Desenvolver a ideia de docéncias engajadas, de materiais pedagdgicos e de

curadoria digital na educacgéo aberta contemporanea.

O método de investigagcado incidiu em conversas dialégicas, realizadas no
formato online, com docentes (coordenadores e professores) de duas escolas
privadas que constroem materiais pedagdgicos, em meio a cultura digital.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, foi necessario realizar ajustes em
seu curso devido ao impacto da pandemia COVID-19 em todos ndés. Com o

distanciamento social e a condicdao de nos relacionarmos por meio das telas de
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computadores, celulares e tablets, foi necessario adaptar a abordagem metodolégica.
Dessa forma, optei por utilizar o método das conversas dialégicas online, que permitiu
trocas/partilhas de experiéncias entre a pesquisadora e os docentes participantes
(coordenadores e professores), no contexto da pandemia COVID-19. Além disso,
analisei as producdes desses docentes a partir dos arquivos indicados/criados por
eles, visando a compreensao da construgcao de materiais pedagogicos autorais.

A presente pesquisa integra estudos tedricos sobre os temas que estruturam a
tese, sendo os principais a concepgao de Educagao aberta, de docéncias engajadas,
materiais pedagdgicos e de curadoria digital. E importante fazer este destaque porque
tais estudos forjaram a construcao de ideias singulares sobre tais temas, produzidas
em autoria pela pesquisadora.

No que tange o campo empirico, as conversas ocorreram com cinco docentes,
indicados por seus/suas colegas de trabalho, compreendidos como
participantes/sujeitos qualificados/indicados (BRUNO; HESSEL; PESCE, no prelo),
como explicarei adiante. As escolas selecionadas como l6ci de investigacdo foram
aquelas que atendiam aos critérios de trabalhar com tecnologias digitais e de
desenvolver materiais pedagdgicos online. E importante destacar que esse aspecto
foi favorecido pela pandemia, que impulsionou a utilizacdo desses recursos como

forma de adaptacao as novas demandas educacionais.

1.1 PROCESSO METODOLOGICO"?

A presente investigagdo € qualitativa, inspira-se na pesquisa narrativa'
(JOSSO, 2007; BRUNER, 2003) e no método cartografico' (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2009), e se fundamenta, principalmente, nos tedricos da cibercultura
(LEVY, 1999; SANTAELLA, 2007, 2004; SANTOS, 2005; LEMOS, 2004), da
Educacao Aberta (BRUNO; MATTOS, 2017, 2020; SANTOS, 2011, 2012), das

12Em fungao de apresentarmos um capitulo tedrico, com a presenca de varios tedricos, utilizaremos o
verbo na primeira pessoa do plural.

13 Nas palavras de Clandinin e Connelly (2001) “uma verdadeira pesquisa narrativa € um processo
dindmico de viver e contar historias, e reviver e recontar histérias, ndo somente aquelas que os
participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores” (CLANDININ e CONNELLY, 2011,
p.18). Ao longo desta pesquisa conto e reconto minhas histérias enquanto docente e construtora de
materiais pedagdgicos.

4 Na obra de Deleuze e Guattari (1995, p. 47) a cartografia é latitude e longitude. “Um corpo néo se
define pela forma que o determina, nem como uma substancia ou sujeito determinados, nem pelos
6rgaos que possui ou pelas fungdes que exerce. (...) Coube a Espinosa ter destacado essas duas
dimensdes do Corpo e de ter definido o plano da Natureza como longitude e latitude puras.”.
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docéncias (NOVOA, 1995, 2017; CUNHA, 2005) e da filosofia da diferencga:
(DELEUZE, 1992, 1998; DELEUZE; GUATTARI, 1995). Utilizamos ainda a
perspectiva da multirreferencialidade (ARDOINO, 1998, 2005) que propde uma viséo
multipla para o campo: “A multirreferencialidade consiste em implementar oticas de
leituras plurais e contraditérias para entender melhor um objeto, um objeto de
investigacao, uma dificuldade e um problema” (ARDOINO, 2005, p. 22). Nesta tese
prefiro usar o termo achados da pesquisa ao invés de objeto, pois este estudo foi
coconstruido entre pesquisadora e participantes. Considerar as leituras plurais e
contraditorias ampliam o olhar para o objeto de investigagéo.

Os destaques apontados durante o processo investigativo e nas consideracdes
acontecem a partir da subjetividade do pesquisador. O estudioso modifica o espago
que atua, bem como a si mesmo. Ele utiliza o0 movimento multiplo, no qual a escuta
permanente acontece como possibilidade de analise e de reflexao.

A poténcia da filosofia na compreensao das relagdes € peca importante para a
construgdo desta tese. Por isso, integramos as discussées o0 conceito de
multirreferencialidade, a partir do filésofo francés Jacques Ardoino (1998, 2005) que
propde multiplas referéncias para acessar e para produzir conhecimento. Entendemos
que o multiplo € potente para a construgcdo e interpretacdo dos dados que uma
pesquisa produz. Deleuze e Guattari (1995) sdo nossas referéncias no conceito de
multiplicidades. Vivemos em espacos com acontecimentos simultdneos ou em
temposespacos distintos.

Nesta investigacdo, a multirreferencialidade emerge como elemento
constituinte das inferéncias e analises por preconizar um olhar plural e 0 acesso aos
conhecimentos dispostos e que podem ser acessados de acordo com o interesse de
quem busca-os. Para Ardoino (1998 apud MARTINS, 2004), é possivel:

A leitura plural de seus objetos (praticos ou tedricos), sob diferentes
pontos de vistas, que implicam tanto visbes especificas quanto
linguagens apropriadas as descricdes exigidas, em funcido de
sistemas de referenciais distintos, considerados, reconhecidos
explicitamente como n&o redutiveis uns aos outros, ou seja,
heterogéneos. (ARDOINO, 1998 apud MARTINS, 2004, p. 87).

Na sociedade atual, nos abrimos a multiplas maneiras de expressdo e de
visbes das linguagens que a permeiam. Alertamos que o fato de ampliarmos o olhar

para as analises nao significa ignorar o especifico, o detalhe. Nessa direcdo, nos
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apoiamos na analise multirreferencial (ARDOINO, 1998) para o desenvolvimento
desta tese.

Ardoino (1998, 2005) produz subsidios para esta investigacdo ao relatar a
leitura a partir de diferentes pontos de vista, para além da busca pelo unitario. Ardoino
(1998 apud MARTINS, 2014) reflete que a analise multirreferencial dos fatos
educativos é realizada por meio de leituras por diferentes oticas em funcdo de
referentes distintos, a “[...] epistemologia do heterogéneo, isto &, da rearticulagdo de
campos.” (BERGER, 2012, p. 19). Pensando na multirreferencialidade como caminho
para pesquisa, Martins (2014) defende que tal analise € uma garantia contra o
arbitrario, pois cada investigacado divulgara seus achados, o que conseguiu compilar
apos os estudos.

Denise Najmanovich (2008) apresenta contribuicbes potentes no campo da
pesquisa, considerando as novas cartografias. Para a estudiosa, precisamos criar
novos instrumentos conceituais que potencializem novas maneiras de movimentos

nos campos de pesquisa.

No sélo tenemos que ser capaces de inventar nuevas cartografias,
nuevos paradigmas, sino también de ir mas alla, de construir formas
diversas de cartografiar es decir: nuevas figuras del pensar. La
complejidad no debe limitarse a los productos del conocimiento sino
avanzar hacia los procesos de produccion de sentido y experiencia.
(NAJMANOVICH, 2008, p. 90).7°

As novas invengdes das cartografias perpassam por figuras de pensamento
que nao se limitam somente a partir do que é conhecido, mas nas produgdes de
sentido e experiéncia que eles influenciam. Investigar € criar rotas no mapa
cartografico e construir e reconstruir, é inspirar e ser inspirada.

Esta caminhada metodoldgica apoia-se nas reflexdes sobre cartografia que
Deleuze e Guattari (1995) tecem na obra Mil platés 1. Ao tecer as consideragcdes
sobre o rizoma, os fildsofos mencionam o principio da cartografia. Os autores
ponderam que o mapa faz parte do rizoma e que ele é aberto, conectavel,
desmontavel, suscetivel de receber modificagdes constantemente. O mapa pode, na

visdo dos filosofos, “ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer

'S “Devemos ser capazes ndo apenas de inventar novas cartografias, novos paradigmas, mas também
de ir além, de construir diversas formas de mapeamento, ou seja, novas figuras de pensamento. A
complexidade nao deve se limitar aos produtos do conhecimento, mas deve se mover em diregdo aos
processos de producgao de significado e experiéncia”. (NAJMANOVICH, 2008, p. 90, tradugdo nossa).
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natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma formagao social.”
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 21). Nas palavras dos estudiosos, o mapa é
suscetivel a receber modificacbes constantemente.

Eduardo Passos, Virginia Kastrup e Liliana Escéssia (2009) destacam a
realidade cartografica como um mapa moével que ndo tem um centro: “a cartografia
propde uma reversao metodoldgica: transformar o meta-hédos em hodos-meta”.
Refletindo sobre tais questbes, o objeto se constréi no caminho da pesquisa e a partir
das emergéncias que acontecem nas acgbes da pesquisadora no campo e nas
construcdes dos achados.

Nesse sentido, a cartografia considera os multiplos caminhos do rizoma e
fomenta a compreensao de que a investigagdo pode ser construida sem métodos
fixos e engessados. O método cartografico, multiplo, dispensa o planejamento
previamente realizado que poderia limitar a pesquisa e a dinamica propria do campo.
Isso nao significa que na cartografia nao exista uma organizagao para a investigagao.
Pelo contrario, sua organizagdo acontece a partir dos impactos ocasionados pelo
caminho da pesquisa, afetando o objeto de estudo, o pesquisador e os dados.
Eduardo Passos e Regina Benevides de Barros (2009) argumentam sobre a poténcia
que o método cartografico apresenta para interferir no campo: “queremos, neste texto,
discutir a inseparabilidade entre conhecer e fazer, entre pesquisar e intervir: toda
pesquisa € intervengao” (PASSOS; BARROS, 2009, p. 17).

Os dados no método cartografico (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009) se
constituem em nossa visdo no plano de imanéncia, campo de producao de ideias, de
conhecimentos. “As incertezas permeiam a nossa existéncia, e no desenvolvimento
de pesquisas produzimos nogdes, conceitos, ideias; convivemos com achados,
certezas, inferéncias e embates entre 0 que pensamos, o que é e o que sera. O
devir.” (BRUNO; MATTOS, 2017, p. 88). Neles ndo ha afirmagdes consideradas
verdades ou achados definitivos. Silvio Gallo revela que “o plano de imanéncia é
essencialmente um campo onde se produzem, circulam e se entrechocam os
conceitos.” (GALLO, 2008, p. 44). Uma pesquisa fomenta a criagdo e a discussao de
conceitos construidos pelo autor e pelos referenciais tedricos selecionados, mas
também abre espaco para caminhos inesperados que enriquecem o debate.

A pesquisa como plano de imanéncia € um espago ativo e fluido que se
transforma conforme a maneira como observamos, analisamos e reelaboramos o

campo. A posicao ativa do pesquisador junto aos participantes da pesquisa é fator
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relevante para potencializar um campo de multiplas possibilidades e entrechoques de
conceitos, conforme menciona Deleuze e Guattari (1995). Portanto, compreendemos
que as ideias desses tedricos (DELEUZE, 1992, 1998; DELEUZE E GUATTARI,
1995), a saber: multiplicidade, plano de imanéncia, rizoma e devir, inspiram as
analises e interpretacdes dos dados cocriados na tese.

Ao ler a obra “Deleuze & Educacgao” de (GALLO, 2008) deparei-me com uma
reflexdo acerca da criagao de conceitos: “todo conceito € uma multiplicidade, ndo ha
conceito simples. [...] a multiplicidade que gera novas realidades provisérias a cada
golpe de mao.” (GALLO, 2018, p. 25). Logo, o conceito emerge dentro de uma
pesquisa a partir das pistas que sdo desencadeadas pela relacdo do pesquisador
com o campo — compreendendo 0 campo como espago/ambiéncia de coconstrugao e
de trocas entre os participantes da pesquisa e o pesquisador. O conceito € criado,
inventado e produzido a partir de reflexdes que poderdo gerar outras reflexdes e
potencializar a criagdo de novos conceitos.

De acordo Deleuze e Guattari (1995), o plano de imanéncia é diverso,
composto por pensamentos, com o caos do que nado sabemos: “é necessariamente
um plano de imanéncia e de univocidade. Vamos chama-lo entdo plano de Natureza,
embora a natureza nada tenha a ver com isso, uma vez que esse plano nao faz
nenhuma diferenga entre o natural e o artificial.” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.
326). Dessa maneira, o exercicio de se abrir para as incertezas que permeiam a
nossa existéncia se constitui como for¢a motriz desta forma de fazer pesquisa, cuja
vivéncia nos convida a conviver o tempo todo com achados, certezas, inferéncias e
embates entre o que pensamos.

As multiplicidades, em Deleuze e Guattari (1995), sdo pegas que compdem
“objetos parciais”, ou seja, sdo realidades que n&o desconsideram, nem perdem o
todo; propiciando uma maneira de se aproximar das condicdoes de uma experiéncia
‘real”. Deleuze e Guattari (1995) anunciam a composi¢ao de dimensbes que se
englobam e recapturam umas as outras em graus distintos aos anteriores.
Multiplicidades sao realidades, acontecimentos que podem ocorrer ao mesmo tempo
ou em tempo distintos, mas um fato ndo elimina a importancia do outro e uma
realidade n&o inviabiliza a existéncia de todas as outras.

O rizoma, que constitui as multiplicidades, € uma pseudo-raiz que nao possui
um formato comum as outras raizes: cada ramificacdo pode ser diferente e crescer

por caminhos distintos. A seguir destaco uma imagem que ilustra a inspiragao para a
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construgcao do conceito “rizoma” pelos filésofos, e exemplifica visualmente um rizoma

em relacéo a raiz de uma arvore.

Figura 6: Diferenca entre a raiz de uma arvore e o rizoma

Rhizome

Fonte: Kevin Gloushenkova e Katerina Murray'® (2013).

A imagem mostra que a raiz da arvore cresce de forma hierarquizada,
acompanhando uma légica linear. O mesmo n&o se aplica ao rizoma, que apresenta
ramificacdes distintas com uma légica horizontal. O rizoma nao é uno, nem multiplo,
mas feito de dimensodes, de dire¢cdes que se alteram. Segundo Bruno (2010, p. 178): o
rizoma nao tem estrutura definida, ndo é fixo, esta em movimento constante, é
multiplo. Tais caracteristicas ja seriam suficientes para diferencia-lo de uma arvore".
Nas palavras de Deleuze e Guattari (1995, p. 13): "subtrair o unico da multiplicidade a
ser constituida; escrever a n-1. Tal sistema poderia ser chamado rizoma”.

Como esta tese se insere na cultura digital e uma das grandes representagdes
desta cultura é a rede mundial de computadores (a internet); apresento uma imagem
retirada do site The internet Map como um caminho para aproximagao entre a
imagem das redes da internet e do rizoma que cresce por meio de caminhos distintos
e incontrolaveis. A imagem auxilia e complementa na compreensao e ou sintese de

ideias e conceitos.

6 The Tree and the Rhizome: form vs assemblage.
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Figura 7: O mapa da internet no mundo

The Internet map

Fonte: Imagem retirada do site The internet map'”.

Assim como no rizoma, o mapa da internet no mundo apresenta um desenho
gue nao é padronizado. As conexdes sao diversas e distintas de acordo com o pais.
Elas podem se intensificar ou se desintensificar de acordo com o uso da internet’8.

Outro conceito que compde este campo tedrico, base para reflexdes, tensdes e
analises da tese é o de devir, que Deleuze e Guattari (1995) apresentam como o
conteudo proprio do desejo. Desejar € passar por devires, e um devir ndo € um
sonho, mas sim o encontro de dois termos heterogéneos que se desterritorializam:
"Devir é nunca imitar, nem fazer como, nem se conformar a um modelo, seja de
justica ou de verdade. Nao ha um termo do qual se parta, nem um ao qual se chegue
ou ao qual se deva chegar. Tampouco dois termos intercambiantes.” (DELEUZE;
PARNET, 1998, p. 184). O devir é o inesperado e o que esta por vir.

O devir possibilita outra forma de viver e de sentir, e € descrito por Deleuze e
Guattari (1995) da seguinte maneira: “Um devir ndo € uma correspondéncia de
relagdes. Mas tampouco € ele uma semelhanga, uma imitagdo e, em ultima instancia,
uma identificagdo.” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 14).

7 Link para o site https://internet-map.net/#5-128.3961493449019-179.1652573486669 .

8 Minha intencdo é analisar somente a imagem. Nao irei considerar a desigualdade de acesso a
internet no mundo.
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O texto, por sua vez, é fonte de dados, oferece elementos para compreender o
encontro entre pesquisador/a, tendo em vista o processo de construgdo, analise e
interpretacdo de dados. A postura do pesquisador com relacao ao participante e ao
l6cus de pesquisa sao relevantes para o desenrolar das etapas da investigagao.

Conforme a estudiosa Maria Teresa de Assungéo Freitas (2009):

O homem nao é um objeto, nem algo sem voz: é outro sujeito, outro
eu que interage dialogicamente com seus interlocutores. Dessa
maneira, pesquisador e pesquisado se constituem como dois sujeitos
em interacdo que participam ativamente do acontecimento da
pesquisa. Esta se converte em um espago dialégico, no qual todos
tém voz, e assumem uma posicao responsiva ativa (FREITAS, 2009,

p. 5).

O respeito aos interlocutores, que sao parceiros/as, e o reconhecimento de que
todos/as devem ter reconhecidas as suas vozes, sdo relevantes no processo de
pesquisa com as bases aqui assumidas. Construir dados que narrem o0s
acontecimentos escutando/registrando abertamente vozes, percepgoes, tons, corpos
em movimentos rizomaticos € um caminho multiplo que o pesquisador deve percorrer.
A respeito do texto e suas fungdes, Freitas argumenta que “O texto do pesquisador
nao deve emudecer o pesquisado, mas lhe restituir as condi¢des de enunciados e de
circulagéo que lhe conferem multiplas possibilidades de sentido.” (FREITAS, 2009, p.
5). Para tanto, o papel do/a pesquisador/a é fundamental para a fidelidade e
expressao dos envolvidos em uma investigagao.

Considerando os caminhos metodologicos desta tese, a sele¢cao da bibliografia,
o levantamento bibliografico e as leituras aprofundadas sobre os temas das
docéncias, do engajamento e acerca da construgdo de materiais pedagogicos na
cultura digital, as reflexdes foram construidas se guiando a partir dos dados e das
analises desenvolvidas. Raymond Quivy e Luc Van Campenhoudt (2008) esclarecem
que, para procurar textos, é preciso primeiro saber o que se procura. Tal processo
alude ao 'gato de Alice''®, ao apontar a necessidade de direcionamento prévio ao
buscar referéncias tedricas, essenciais nesta tese na ampliacdo das analises e no

entendimento do objeto de estudo.

9 O 'Gato Que Ri' é uma personagem ficticia do livro Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll.
Numa das passagens da obra Alice, personagem principal, esta perdida e pergunta ao gato qual
caminho deve seguir, pois esta indecisa e ndo sabe para onde quer ir. O gato tornou famosa a seguinte
frase: "Se vocé nao sabe para onde ir, qualquer caminho serve".
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Como sinalizado, as analises desenvolvidas se deram a partir de dados
cocriados por meio de conversas com os/as docentes (professores e coordenadores)
que apresentaram suas visdes a respeito da constru¢ao de materiais pedagodgicos na
educacgdo aberta®® e sobre suas docéncias. Inicialmente, pensamos em fazer uma
entrevista semiestruturada com perguntas que pudessem contribuir com a
investigacao da tese. Ao realizar o primeiro encontro com uma participante da
pesquisa criou-se um ambiente dialdgico de confianga, leve, descontraido e de trocas
de experiéncias. Percebemos que ndo se tratava de uma entrevista, ainda que aberta,
mas de uma conversa. Tal premissa se confirmou ao estudarmos no GRUPAR os
textos do livro “Conversa como metodologia de pesquisa: por que nao?”. Estavamos
entre docentes, parceiros que constroem materiais pedagodgicos e, ainda que nem
todos tivessem clareza sobre as concepgbes que norteavam as conversas,
identificamos que a concepg¢do de educagédo aberta ja se fazia presente. Diante da
sensibilidade do momento, resolvemos chamar esses encontros de conversas
dialogicas.

Cada conversa dialégica se deu com escutas, que iam e vinham, em multiplas
diregbes e formas: transcrigbes e cartografias que criavam trajetos, travessias do
campo com teorias, vivéncias e experiéncias. Neste processo, observamos as
semelhancas nas ideias dos/as participantes e delineamos as aproximacgdes e os
distanciamentos em relagdo a construgcdo de materiais pedagogicos e as docéncias
contemporaneas, no que compreendemos como educagao aberta em meio a cultura
digital. A postura do pesquisador ndo é julgar ou direcionar o que foi produzido na
pesquisa, compreendendo que, os achados produzidos em uma investigacdo, suas
analises e interpretacbes se constroem em um cenario e em um momento histérico

especifico.

1.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Como citado anteriormente, em meio a redacdo e pesquisa da tese, fui
surpreendida, assim como toda a sociedade, com uma pandemia: a COVID-19. Um

virus desconhecido, letal e que afetou assustadoramente o direito de ir e vir de todos

20 Destaco que nesta tese a educagdo aberta é mencionada por ser um movimento que relaciona-se
com os estudos sobre acesso ao conhecimento e que fazem parte dos meus estudos desde a
dissertacao de mestrado (MATTOS, 2015).
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os seres humanos. Em funcido da situagdo de contagio e alta mortalidade, fomos
obrigados a ficar em distanciamento fisico, longe dos amigos e familiares, de tudo que
até entdo entendiamos como vida social. Boaventura de Sousa Santos (2020)
publicou em abril de 2020, o livro “A cruel pedagogia do virus”, uma das primeiras
leituras que realizei a respeito da pandemia. O estudioso destaca: “Estou certo de que
nos préoximos tempos esta pandemia nos dara mais licbes e de que o fara sempre de
forma cruel. Se seremos capazes de aprender € por agora uma questdo em aberto.”
(SANTOS, 2020, p. 28). Neste trecho, ha uma énfase no resultado que tiramos com a
inédita situacdo e nas ligdes que aprendemos nesses meses em que ficamos em
isolamento.

Nos primeiros dias, observei que a maioria das pessoas nao pensava que a
situacéo era tdo grave, mas conforme o tempo foi passando e o numero de ébitos foi
aumentando de maneira assombrosa, todos se viram na obrigagdo de realizar todas
os afazeres profissionais e pessoais em casa em regime de home office. O trabalho
passou a habitar um espago que até entdo era destinado ao relaxamento e a
descontracdo. Em Juiz de Fora, cidade na qual resido, a maior parte do comércio foi
fechada, o centro da cidade se transformou em um cenario de filme de ficcao
cientifica. Poucas pessoas eram vistas andando a pé ou mesmo de carro. Algo que foi
testemunhado em diferentes lugares do mundo.

Muitas pessoas ndo previram que o tempo de distanciamento fisico se
ampliaria tanto. Ficamos praticamente o ano de 2020 dentro de casa, com medo de
sair, de ver nossos familiares e amigos. Mascara e alcool passaram a fazer parte de
nossas vidas diariamente. O estado psicoldgico foi significativamente abalado pela
mudancga drastica e repentina sofrida por um virus que a principio nao teria tanta
forga. Os noticiarios divulgam diariamente o numero de ébitos e de contaminados, e a
situagdo parece ndo ter fim. E notério que teremos que nos habituar com uma forma
de vida durante e pdés-pandemia.

Esse periodo também proporcionou um momento de reflexdo individual em
relacdo aos valores para cada um. Santos (2020) reflete que “Esta situagéo torna-se
propicia a que se pense em alternativas ao modo de viver, de produzir, de consumir e
de conviver nestes primeiros anos do século XXI.” (SANTOS, 2020, p. 29). Foi
inevitavel se imaginar com o virus e os possiveis impactos que ele causaria como, por
exemplo, o ébito. O que sentimos falta nesse momento foi do toque, da possibilidade

de abragar e dar afeto as pessoas com as quais temos aprego. Compreendo agora
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que amar também €& abrir mao e a auséncia de afeto fisico pode ser compreendida
como uma demonstragao de carinho, uma vez que tal atitude poderia contaminar os
outros.

E como a vida segue? Este autor refletiu sobre os impactos que o virus trouxe
para todos. “No entanto, o regresso a «normalidade» ndo sera igualmente facil para
todos. Quando se reconstituirdo os rendimentos anteriores?” (SANTOS, 2020, p. 29).
Precisamos continuar as agdes basicas de nossa vida pessoal e profissional.

Apods a suspensao das atividades presenciais, em meados de margo de 2020,
passamos a trabalhar, na escola onde trabalho, em regime de home office. Iniciamos
o trabalho de planejamento e de desenvolvimento das atividades totalmente a
distdncia com a equipe de professores/as. Enquanto pesquisadora e gestora, a
intencao foi de tentar reunir a minha experiéncia tanto com os estudos a respeito das
tecnologias digitais, quanto com a Educagao a Distancia e, assim, conseguir auxiliar a
formacao pedagogica dos docentes, de forma colaborativa. Foi preciso coordenar,
em meio a um cenario de incertezas, medo e solidado domiciliar, um caminho que nao
desgastasse mais nem nossos estudantes e nem nossos professores. Criangas,
jovens, familias e escolas que nunca imaginaram viver essa realidade, tiveram que se
habituar ao regime remoto e aprender com ele.

Acompanhando as acdes dos professores, tanto na escola que trabalho quanto
nas redes sociais que frequento, compreendi que o caos aparecia em meio as falas,
aos gestos e aos textos enviados pelos colegas: O que faremos no novo cenario?
Como trabalhar com as tecnologias digitais com estudantes acostumados com o
presencial? Quais sdo os desafios dos professores no online? Tais questionamentos
fizeram parte de nossa aprendizagem como seres humanos, como docentes e nos
motivaram a buscar novos caminhos.

Pensando no problema desta pesquisa, na minha histéria e no cenario atipico
em que vivemos, deparei-me com a curiosidade de entender como os docentes da
Educacdo Basica estariam tratando suas docéncias em meio a construcdo de
materiais pedagogicos nesta nova realidade.

Como gestora, desenvolvi processos formativos com a equipe da minha escola,
que conjugaram conforto emocional e apoio técnico aos participantes, dentro das
possibilidades apresentadas. Os cursos rapidos de formagédo para os educadores
oportunizaram a reflexdo acerca das dificuldades e dos desafios enfrentados na

construgao de materiais pedagogicos para o ambiente online.
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A pesquisadora/gestora, imediatamente, pOs-se a pensar: De que maneira as
producdes desses professores podem (re)configurar suas docéncias? Sera que a
construgado de materiais pedagogicos se intensificou nesse periodo?

Considerando o objetivo geral de compreender a relagao entre a construgao de
materiais pedagogicos e as docéncias engajadas, tematica que desenvolverei ao
longo da tese, e o contexto da pandemia COVID-19, alterei o projeto inicial com o
intuito de adaptar os caminhos da pesquisa. As conversas presenciais se
transformaram em trocas no ambiente online. Diante disso, iniciei o contato com os
coordenadores das escolas nas quais decidi investigar por perceber, a partir de
conversas com colegas e pela minha vivéncia em uma delas, que os seus docentes
produziam materiais na cultura digital. Apdés a escolha, realizei uma conversa
dialégica com cada um para que eles fossem os disparadores dos nomes de docentes
que pudessem compor o grupo de participantes da pesquisa. Além de ter sido uma
oportunidade de aprendizado para mim, foi ao mesmo tempo um momento de troca

de angustias, incertezas e apoio mutuo.

1.3 CONVERSAS DIALOGICAS: TROCAS ENTRE DOCENTES

Em fungdo do momento de distanciamento fisico decorrente da pandemia, as
conversas dialégicas foram realizadas no formato remoto. A escuta dos colegas em
um momento que exige tanta flexibilidade foi uma oportunidade de ampliar os
horizontes e acreditar na poténcia dos profissionais da educagao em se reinventar a
todo momento.

Pontuo que esta pesquisa utilizou, como um dos instrumentos de construgao
de dados, conteudos disponibilizados pela internet, como os textos pesquisados que
auxiliaram na revisao de literatura e na analise dos dados construidos. Suely Fragoso,
Raquel Recuero e Adriana Amaral (2012) argumentam que a internet pode ser objeto
e ainda instrumento de pesquisa para construir dados sobre tematicas e sobre topicos
relevantes. Cabe ressaltar que a internet € uma rede que interliga computadores e
que nesta investigacdo ndo trataremos desse espago especificamente. Os caminhos
deste estudo utilizam dos conteudos e dos dispositivos que estdo dentro desta rede
mundial de computadores.

As redes sociais, emails e paginas de pesquisa auxiliaram de maneira

consideravel os caminhos deste estudo que pesquisou trabalhos, conversou com



47

participantes de pesquisa e analisou dados. Quando pensamos no cenario de
pandemia, esse foi o caminho possivel para que pesquisadores continuassem
desenvolvendo seus trabalhos.

Nesta tese, a internet viabilizou variados momentos com os participantes da
pesquisa. Dos encontros com os/as docentes (participantes da pesquisa) com os
quais conversei, optei pelas conversas dialégicas por entender que elas vao ao
encontro das impressdes dos encontros estabelecidos com os participantes, como
sera destacado a seguir.

A conversagao € potente por promover a cocriacdo de dados entre todos os
participantes. Nossas concepg¢des caminham numa diregcédo dialdgica, colaborativa e
participativa. Os participantes da pesquisa sdo compreendidos como parceiros e,
desse modo, construimos dados e ndo os coletamos. As conversas dialogicas
exemplificam o que ocorreu entre a pesquisadora e os/as participantes da pesquisa. A
partir deste momento, toda vez em que for mencionado o processo de construcéo de
dados, farei mengdo ao conceito conversa dialégica. Nas palavras de Carmen
Sanches Sampaio, Tiago Ribeiro e Rafael de Souza (2018), a conversa tem sido
utilizada como metodologia de pesquisa por desenvolver um principio singular de
pertencimento e escuta.

Os estudos destes autores destacam a conversa como uma metodologia de
pesquisa. A conversa como parte do cotidiano é valorizada em diversas partes da
vida com familiares, com colegas de trabalho, pois conversamos quando estudamos.
Os autores questionam: por que nao podemos conversar enquanto pesquisamos? E
por que as conversas nao podem ser instrumentos de pesquisa? Pensando nas
entrevistas estruturadas que se desestruturam (SAMPAIO; RIBEIRO; SOUZA, 2018,
p. 28), entenderam que as conversas poderiam ser um caminho. Analisando o
formato como aconteceram as dinamicas com os/as docentes convidados/as,
denominamos estes encontros de conversas dialdgicas.

De acordo com o dicionario Oxford (2002) conversa significa “troca de
palavras, de ideias entre duas ou mais pessoas sobre assunto vago ou especifico”. Ja
o verbo dialogar que significa “trocar (interlocutores) opinides, comentarios etc com
alternancia dos papéis de falante e ouvinte; conversar.” (OXFORD, 2002). Ficou
evidente que as conversas com o0s participantes assumiram movimentos que

integraram trocas de ideias, interlocutores e de opinides. Mas também foram além.
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Influenciadas pelos estudos acerca do dialogo em Mikhail Bakhtin (2012). O
estudioso que afirma: “[...] pode-se compreender a palavra “dialogo” num sentido
amplo, isto €, ndo apenas como a comunicagao em voz alta, de pessoas colocadas
face a face, mas toda comunicagdo verbal, de qualquer tipo que seja.” (BAKHTIN,
2012, p. 117). Percebemos que a poténcia das trocas, das cocriagdes e das
aprendizagens e, dai escolhi o termo conversas dialdgicas.

Nos estudos de Bakhtin (1981 apud AMORIN, 2002) o dialégico “representa
uma variedade de ligacdes e inter-relacionamentos entre diferentes vozes, discursos,
linguagens; representa movimentos entre diferentes linguagens e tipos de fala.”
(AMORIN, 2002, p. 72). Com estas contribuigdes, percebi que as diferentes vozes
poderiam ir ao encontro de uma conversa multipla, enriquecendo a construgao e a
analise de dados.

Por isso, defendem a conversa como metodologia de pesquisa como a
literatura menor trazida por Deleuze e Guattari (2003), ou seja: uma forma de
resisténcia e forgca diante do que esta posto. Logo, a conversa € uma maneira de
realizarmos pesquisa, principalmente quando estamos no ambiente escolar. Nas

palavras dos autores,

Uma pesquisa que aposta no acontecimento da conversa como
metodologia de investigagdo, como um golpe que desafia a policia
metodoldégica hegembnica, tdo bem representada por questionarios,
roteiros, procedimentos rigidos. (SAMPAIO; RIBEIRO; SOUZA, 2018,
p. 33).

Com a opgao por tal caminho convivemos com a incerteza e com o brilho do
que esta por vir, do que € coconstruido entre pesquisador e participante da pesquisa.
Em uma conversa nao existe um ator mais ou menos importante, aquele que aparece
mais ou menos. “Assumir a conversa como metodologia de pesquisa significa,
portanto, assumir que a investigagdo nao tem objetivos fechados, mas interessantes.”
(SAMPAIO; RIBEIRO; SOUZA, 2018, p. 36). Todos os envolvidos contribuiram com o
que conseguiram no momento da conversa sem uma cobranga prévia dos envolvidos.
O pesquisador n&o se distanciara do campo, ele se constituira.

Nas conversas conseguimos nos emocionar, trocar experiéncias e aprender
tantas outras coconstrugdes possiveis. “Conversar tem sentido de insurgir e crescer
pelo meio como um rizoma.” (FERRACO; ALVES, 2018, p. 59). Carlos Eduardo

Ferraco e Nilda Alves alertam que em uma conversa nunca saberemos para onde
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iremos e tal incerteza é a beleza de pensarmos em tal pratica de troca de dialogo. A
convergéncia com a multirreferencialidade esta posta aqui também.

A pesquisa se desenvolve de forma a garantir a satisfacdo tanto do
pesquisador quanto dos participantes envolvidos. Como docente, considero
fundamental a troca de experiéncias com outros profissionais da area de educacgao.
Por essa razao, optei pelo método do participante qualificado/indicado?' (BRUNO;
HESSEL; PESCE, no prelo), que sera abordado em detalhes no subcapitulo sobre os
participantes da pesquisa. Adriana Rocha Bruno, Ana Maria di Grado Hessel e Lucila
Maria Pesce de Oliveira explicam como tal método é potente na construcido dos
dados de uma pesquisa.

Os docentes participantes sdo unicos e cada um traz contribuicdes valiosas
para este estudo. Por isso, ao pensarmos em conversas dialdégicas também refletimos
acerca do aprendizado que esses momentos proporcionaram para o meu aprendizado
como docente e também como processo formativo para todos que delas participam.

Pensando em minha histéria bucdlica, dei a cada docente participante o nome
de uma espécie de arvore da mata atlantica, vegetacdo que prevalece na regiao na
qgual se situa a minha fazenda. Conforme os docentes foram entrelagando suas vozes,
apresentava com um resumo profissional. O processo de escolha das espécies de
arvores para cada participante da pesquisa aconteceu a partir das lembrangas das
arvores da Fazenda Cascavel e das buscas em sites de espécies da mata atlantica.
Utilizei as espécies que me remetem as memorias do local no qual vivi: a Fazenda
Cascavel. Espécies como Cedro Rosa, Angico Vermelho, Sucupira, Marica e
Quaresmeira, espécies que dardo nome aos docentes integrantes desta investigacao,

como veremos a seguir.

1.4 CONHECENDO OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Inicialmente, esta tese prop6s dialogar com docentes de duas escolas por meio
de entrevistas presenciais e/ou online, sendo uma escola onde trabalho e outra de
outro estado brasileiro, com o objetivo de discutir suas praticas docentes e a

construcdo de materiais pedagogicos digitais. A escolha dessas escolas se deu em

2'"Minha orientadora, Adriana Bruno, em colaboragdo com Ana Maria Di Grado Hessel e Lucila Pesce,
escreveram um texto (ainda n&o publicado) sobre participantes indicados, como método de pesquisa,
inspirados na identificagéo por informantes qualificados.
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funcdo do ambiente formativo que promove uma educacgao critica e ativa, rompendo
com o instrucionismo e o instrumentalismo comumente encontrados nos processos
formativos. Optou-se por escolher docentes da mesma escola para considerar o
contexto, pois a inclusdo de docentes de outras escolas poderia comprometer
aspectos importantes, como as condi¢des de trabalho, as propostas pedagdgicas, os
relacionamentos interpessoais e a estrutura tecnologica.

Ja a escolha dos/das participantes da pesquisa, como dito anteriormente, se
deu de outro modo. Pensamos, eu e minha orientadora, em formas de chegar aos
participantes: Enquete? Questionario? Compreendemos que nas escolas as pessoas
se conhecem e se reconhecem. Elas poderiam nos ajudar nesse processo.

Bruno, Hessel e Pesce (no prelo) destacam que os participantes/sujeitos
qualificados/indicados s&o integrantes das investigag¢des, e inspiram suas ideias nas
perspectivas da multirreferencialidade, da complexidade e da teoria critica. Nas
palavras das estudiosas, tal proposta remete, numa visdo critica, a0 método com
“‘informante qualificado”, vinculado a entrevistas semi-estruturadas. O informante
qualificado € uma pessoa considerada autoridade por terem condicdes técnicas e de
vivéncia para indicar profissionais que possam contribuir com o que se pretende
estudar. A escolha do primeiro participante indicado (termo usado nesta tese) é
estratégica, pois ele sera o desencadeador das demais indicagdes. O caminho da
construcao dos dados foi desenvolvido com a escolha dos participantes de maneira
planejada. Ao longo do processo, um participante desistiu de realizar a conversa e
compreendi que n&o fazia sentido substitui-lo. Recalcular a rota e alterar o percurso
da pesquisa em momentos estratégicos € relevante no desenvolvimento dos estudos
académicos.

Faco neste capitulo a apresentagdo dos cinco participantes da pesquisa a
partir dos dados construidos nas conversas. Na analise, trarei fragmentos das falas
com a discussdo das ideias e suas relacbes com o foco desta tese. Iniciei as
conversas dialégicas com a partilha da minha experiéncia profissional, a relagdo com
a docéncia e com a construgdo de materiais na cultura digital. Criamos um clima de
descontracéo e trocas, transgredindo a ideia de pergunta e resposta. Destaco que
nenhuma das conversas foram iguais e que tais diferengas foram importantes para as
analises realizadas.

Acredito que pela formagdo em Comunicagdo Social, a vivéncia de uma

conversa dialégica me remeteu a momentos em que entrevistei pessoas tanto ao
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longo da faculdade e em estagios, quanto depois de formada. Confesso que gostei
desse momento de conversas dialogicas. Tive a oportunidade de entender como
outros colegas pensam a questdo das docéncias, da construgdo de materiais na
educacao aberta e na docéncia engajada.

Para me orientar e ndo permitir uma fuga ao tema da pesquisa, criei um
esqueleto com pontos orientadores que gostaria de conversar com os/as docentes,
mas a intengdo nao foi limitar ou engessar, pois, na maioria dos casos, os/as
participantes extrapolando os temas e, claro, contemplando o que havia sido
pensado. Tal situagdo me deixou ainda mais confortavel, pois a conversa dialdgica
ficou livre e muito prazerosa. A sensacdo que esse momento trouxe foi de que
criamos uma rede entre docentes parceiros/as que falam sobre o seu fazer
profissional.

A vivéncia me trouxe ainda outras reflexdes: Sera que temos o habito de trocar
experiéncias entre docentes, sejam elas negativas ou positivas? Temos seguranca
em apresentar nossas fragilidades, sem sermos considerados incapazes? Sera que a
cultura digital tem conseguido criar redes de colaboragdo entre pares na proépria
escola? Tais questdes reverberaram no momento em que fazia a transcricdo das
conversas dialogicas.

A partir da proposta de investigacdo: “Que relagdes emergem na construgao
de materiais pedagoégicos por docentes, em meio a cultura digital e as
docénciaS engajadas, na perspectiva da educagao aberta?” foram identificadas e
potencializadas as seguintes categorias/tematicas emergentes durante as conversas
dialogicas e interpretacdes realizadas: autoria na construgcdo de materiais, criatividade
docente e impactos da pandemia nas praticas pedagogicas. Tais tematicas seréao
tratadas no capitulo “Narrativas da Pesquisa”.

Ao longo das conversas dialégicas, a formagdo académica e o tempo de
experiéncia emergiram e muitas memorias de passagem por escolas e lembranga de
estudantes vieram a tona. Os docentes participantes apresentaram em suas falas
aspectos que mostravam o prazer pela profissdo e a responsabilidade em fazer um
trabalho com dedicagéo e responsabilidade, ou seja, era notavel o embrido do papel
social destes profissionais.

Os participantes também foram questionados em relacdo a construgcdo de
materiais pedagogicos e como eles sdo planejados e produzidos. Para entender o

grau de engajamento dos docentes, também questionei a motivagdo para a
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7

construgdo de propostas de atividades. Outro item de interesse € o uso das
tecnologias digitais na construgao desses materiais pedagogicos e se acontecem
formagdes para o uso das tecnologias digitais. Em fungdo das aulas remotas que
tinham acontecido naquele momento de distanciamento fisico, questionei a respeito
do possivel aumento em relagdo ao uso de tecnologias digitais.

Por ultimo, foi relevante saber se a construgdo de materiais interfere nas (ou
revela as) docénciaS desse profissional da educacgao, que é também produtor destes
artefatos. Observar os olhares dos docentes em relagdo ao cenario no qual vivemos
(principalmente com a pandemia COVID-19) foi relevante para esta investigagao.

Com o intuito de apresentar os docentes participantes desta pesquisa e
buscando a relagdo com minhas origens na fazenda, escolhi nomes de espécies da
Mata Atlantica brasileira, vegetagcéo do local no qual vivi, para delinear o perfil dos
participantes da pesquisa??. Conforme o Instituto Geociéncias Aplicadas (IGA) de
2014 o bioma pertencente a regido na qual morava é a Floresta Atlantica, indicada na
cor verde. A localizacdo da minha fazenda esta com um circulo vermelho.

Figura 8: Mapa de Minas Gerais - Vegetacao
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Fonte: Instituto de Geociéncias Aplicadas - IGA.

22 No projeto aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa sob o parecer n° 4.362.228 no ano de 2020 foi
previsto que os participantes apareceriam de forma andnima. Entretanto, se algum sujeito
demonstrasse interesse em mostrar sua identidade, seria respeitada a sua vontade.
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Conforme informado pelo Governo do Estado de MG, a Mata Atlantica ocupa o
segundo lugar no estado e é caracterizada por arvores com folhas grandes e lisas
além de bromélias, samambaias, orquideas entre outras espécies.

Apresento a seguir os cinco docentes participantes da pesquisa. Desses
participantes, os participantes indicados para iniciar este processo foram Marica e
Cedro Rosa. Para facilitar a leitura, optei em construir uma tabela com os docentes,

sua formagao académica e tempo de experiéncia.

Tabela 2: Apresentacao dos participantes da pesquisa

DOCENTE FORMAGAO ACADEMICA/EXPERIENCIA

Cedro Rosa Docente com formagdo em Pedagogia. Mestrado
(Cedrela fissilis) B - . .
~ na area de Educacédo. Trabalhou no ensino publico
ﬁ durante quatro anos e no ensino privado durante
V trés anos, atuando nos anos iniciais do Ensino
¥
Fundamental e na Educacéo Infantil. Atualmente
trabalha em uma escola com proposta inovadora??
e produz materiais para os estudantes da

https://www.ibflorestas.org.brllista- | Educagao Infantil e do Ensino Fundamental.
de-especies-nativas/cedro-rosa

Marica Docente com formagdo em Matematica atuou na
Fundacdo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC)
nos cargos de diregdo, coordenacdo e docente.
Participou de um projeto de criagcdo de materiais
para estudantes com dificuldade de aprendizagem.
Possui mais de duas décadas de experiéncia no

Ensino Fundamental e Médio. Coordena docentes

do Ensino Fundamental ha mais de uma década.

https://www.ibflorestas.org.br/marica | No momento da conversa dia|égica’ estava

23 José Manuel Moran (2016) destaca que as escolas inovadoras combinam a “aprendizagem
personalizada (em que cada um pode aprender o basico por si mesmo - aprendizagem prévia, aula
invertida); a aprendizagem com diferentes grupos (aprendizagem entre pares, em redes) e a
aprendizagem mediada por pessoas mais experientes (professores, orientadores, mentores)” (MORAN,
2016, p. 14-15).


https://www.ibflorestas.org.br/lista-de-especies-nativas/cedro-rosa
https://www.ibflorestas.org.br/lista-de-especies-nativas/cedro-rosa
https://www.ibflorestas.org.br/marica

terminando o doutorado.

Sucupira
Pterodon emarginatus

htts://www.ibflorets.orq.br/lista-
de-especies-nativas/sucupira-branca

Docente com formacdo em Pedagogia.
Especializacdo em Midias na Educacgao. Trabalhou
no ensino publico por dois anos e no ensino privado
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na
Educacgao Infantil. Atualmente trabalha em uma
escola que aposta no uso das tecnologias digitais e
que tem proposta inovadora. Produz materiais para
os estudantes da Educacdo Infantil e do Ensino

Fundamental para turmas de alfabetizagao.

Angico Vermelho

4 . < T

https://www.ibflorestas.orqg.br/lista

Docente com formagdo em Letras — Literatura e
Lingua Portuguesa. Doutorado e Mestrado na area
de Literatura. Trabalhou no ensino publico durante
dois anos e atua no ensino privado ha dez, atuando
do

Atualmente trabalha em uma escola de projetos e

nos anos finais Ensino Fundamental.

que tem proposta inovadora e produz os projetos
desenvolvidos pelos estudantes anualmente. As

areas de pesquisa sao: docéncia nas areas de

-de-especies-nativasiangico- | literatura, Lingua Portuguesa e Metodologia
vermelho . .
Cientifica.

Quaresmeira Docente com formagdo em  Pedagogia.

(Tibouchina granulosa)

https://www.ibflorestas.org.br/lista
-de-especies-nativas/quaresmeira

Especializacdo na area de Psicoeducagao e
Alfabetizacdo. Trabalha no ensino privado ha oito
anos, atuando na Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental. Atua em uma escola que se baseia
na Aprendizagem Baseada em Projetos e que
Na

inovadora, ela produz os proprios materiais para os

defende as tecnologias digitais. instituicao
estudantes do Ensino Fundamental do 3° ao 5°
ano. As areas de interesse sdo a aprendizagem da
crianga no ensino fundamental e alfabetizagao.

Fonte: Construcdo da autora da tese (2022).
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https://www.ibflorestas.org.br/lista-de-especies-nativas/sucupira-branca
https://www.ibflorestas.org.br/lista-de-especies-nativas/sucupira-branca
https://www.ibflorestas.org.br/lista-de-especies-nativas/angico-vermelho
https://www.ibflorestas.org.br/lista-de-especies-nativas/angico-vermelho
https://www.ibflorestas.org.br/lista-de-especies-nativas/angico-vermelho
https://www.ibflorestas.org.br/lista-de-especies-nativas/quaresmeira
https://www.ibflorestas.org.br/lista-de-especies-nativas/quaresmeira
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No proximo capitulo, apresento a revisdo de literatura desenvolvida para
compreender em que medida a tematica escolhida se aproxima de outras pesquisas e
producdes académicas realizadas. Os trabalhos selecionados na revisdo subsidiaram

as reflexdes da tese e sdo relevantes para o prosseguimento dos demais capitulos.
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2 EDUCAGAO ABERTA E CURADORIA DIGITAL

Se consegquires usar uma palavra pequena ndo uses uma grande, se
conseguires construir uma frase curta ndo te deixes tentar por uma
longa, se conseguires escrever menos ndo escrevas mais. (NOVOA,
2015, p. 17).

No trecho acima, Novoa (2015) reflete a respeito do conhecimento individual da
escrita e como ela pode refletir os caminhos do escritor. Uma tese exige um trabalho
de pesquisa, mas também um cuidado nas escolhas e op¢des em relagdo a escrita
que pretende representar os pensamentos do pesquisador. Mais do que usar as
palavras certas, € necessario produzir um cenario tedrico que respeite as autorias dos
autores escolhidos e que amplie o arcaboucgo tedrico da pesquisa.

A revisao de literatura contribui para as discussdes tedricas que compdem a
pesquisa. Este capitulo pretende extrapolar a linearidade da revisdo de literatura
como um simples apontamento de autores-pesquisadores, conteudos dos textos e
comparagdes entre os achados. As possibilidades que esse momento da investigagao
oferece sdo primordiais, pois consideram a ligagao direta das produgdes destacadas
com a atualidade.

Eva Maria Lakatos e Marina de Andrade Marconi (2003, p. 48) destacam que
as pesquisas bibliograficas ou revisdo de literatura critica interna oportunizam o
entendimento do que o autor do texto selecionado quis dizer e auxilia no
‘conhecimento do vocabulario e da linguagem do autor, das circunstancias historicas,
ambientais e de pensamento que influenciaram a obra, da formagao, mentalidade,
carater, preconceitos e educagao do autor.” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 49).

Optei pela revisdo expositiva de Walter Moreira (2004), que indica o tema a
partir de analise e de sintese de varias pesquisas. Para complementar, escolhi
conceitos que merecem destaque por terem relagcdo com a questdo-problema da
pesquisa e autores que refletem acerca desses conceitos.

A partir da tematica deste trabalho, as palavras-chave (produgdo de materiais
pedagoégicos e docéncias na cultura digital) foram utilizadas para consultas nos
espacos académicos de compartilhamento: o Catalogo de teses e dissertagdes da

Capes?*, os anais da Anped® (GT 8 — Formacgao de Professores e GT 16 - Educagdo

24 site: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ >



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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e Comunicagao) e os Programas de Pds-Graduacao de Universidades brasileiras, por
meio do site do IBICT - Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia,
pelo servigo da: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes). O recorte
temporal usado foi o periodo de 2016 a 202126, Diante do cenario da pandemia em
2020 e da ampliagdo do numero de lives, decidi acrescenta-las nesta revisdo como
forma de valorizar as produgdes que diversos docentes/pesquisadores estao
coconstruindo. Ressalto que nao tenho a pretensédo de apresentar todos os trabalhos
disponiveis nos repositorios. Realizei uma curadoria dos textos que se aproximam de
maneira direta e/ou indireta da construgdo de materiais pedagogicos e das docéncias,
considerando a cultura digital.

Nas primeiras buscas realizadas no Catalogo de teses e dissertagdes da
Capes, consultei as palavras-chave: docéncias na cultura digital, produgdo de
materiais na cultura digital e dispositivos digitais na educagao (por ter relagées com a
construcdo de materiais), no entanto, encontrei muitos trabalhos e foi necessario
refinar a busca com palavras que delineassem melhor a pesquisa.

Continuando o movimento de curadoria digital, consultei as palavras-chave
“‘docéncias na cultura digital’, “produgdo de materiais pedagdgicos” e “dispositivos
digitais na educacgao” por entender que os dispositivos poderiam apresentar exemplos
de materiais pedagogicos pensados por professores na cultura digital. As buscas
aconteceram com a leitura dos resumos e, quando necessario, com o acesso ao texto
na integra considerando as possiveis contribuicbes para esta tese.

A seguir os resultados obtidos com cada descritor:

Tabela 3: Busca no Catalogo de Teses e Dissertagbes da Capes (2016 -2021)

Palavras-chave Resultados
Docéncias na cultura digital 6.568
Producdo de materiais pedagogicos 12.532
Dispositivos digitais na educagao 12.674

Fonte: Produzido pela autora da tese (2021).

25 Associagao Nacional de Pés-Graduacéao e Pesquisa em Educacao -

http://www.anped.org.br/inicio.htm

% O recorte foi escolhido por representar o ano subsequente a defesa da minha dissertagdo de
mestrado e foi até 2021, por ser o ano no qual eu finalizei a curadoria dos textos que estdo neste
capitulo.
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As consultas nos anais da Anped (GT 8 — Formagéao de Professores e GT 16 -
Educagdao e Comunicagcdo) e os Programas de Pdés-Graduagdo de Universidades
brasileiras, por meio do site do IBICT - Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e
Tecnologia, pelo servigo da: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes)
foram de carater artesanal. Selecionei, a partir de consultas aos repositérios, os
resumos que destacavam os descritores acima mencionados e ressaltarei os mais
relevantes a seguir.

Conforme Alda Judith Alves (1992), dois aspectos basicos devem ser
considerados na revisao de literatura: "(a) a contextualizagdo do problema dentro da
area de estudo; e (b) a analise do referencial tedrico." (ALVES, 1992, p. 54). A autora
lembra que a revisao de literatura oferece pontos luminosos de compreensao no qual
0 pesquisador percorrera. A revisdo “tem por objetivo iluminar o caminho a ser trilhado
pelo pesquisador, desde a definicdo do problema até a interpretacdo dos resultados.”
(IDEM). Ela também pode proporcionar a ampliacdo do referencial tedrico, uma vez
que outras obras podem ser conhecidas pelo pesquisador ao realizar a leitura dos
textos que farao parte da revisao.

Os descritores de docéncias na cultura digital, produgdo de materiais
pedagdgicos e dispositivos digitais na educacdo tiveram a maioria dos textos
relacionados a Educacdo a Distancia e ao Ensino Superior. Como o foco desta
investigacao € a Educacgao Basica, citarei aqueles textos que se relacionam a essa
modalidade da educacdo. Os resultados de busca em relacdo a palavra-chave
"dispositivos digitais na educacado" apontaram textos ligados a comunicagdo e a
ciéncia da computagao. Ja em relacdo a Educacao Basica, o tema ficou implicito em
trabalhos com enfoque no uso de tecnologias digitais na educagao.

Selecionei dezesseis produgdes que iluminassem o caminho desta pesquisa no
Catalogo de teses e dissertagdes da Capes, na Biblioteca Digital Brasileira e nas
reunides da Anped que aconteceram em 2017 e 2021 (Grupos de trabalho 8 —
Formacéao de Professores e GT16 — Educagao e comunicacgao).

Os achados serao apresentados como: |) Docéncias na cultura digital, 1I) Construgao
de materiais pedagogicos e lll) Lives (que contém produgdes que consideram as
docéncias e a construgdo de materiais pedagdgicos na cultura digital).

A dissertagdo de Andreia Henn Ghisleni (2017) analisa um grupo de
professores dos anos finais do Ensino Fundamental, em uma escola publica no sul do

pais. O trabalho aponta dois enunciados importantes: “1) A realidade e a constituicao



60

da docéncia; e 2) Disciplina, vocagdao e desafios da
docéncia” (GHISLENI, 2017, p. 8). O estudo indica que as
Docéncias constatagbes da investigagdo n&o estdo vinculadas
na somente ao Ensino Fundamental, mas ao contemporaneo.
cultura digital Elaine Cristina Grebogy (2017) em sua pesquisa de

mestrado relata uma das principais lacunas na educacgao

que € a integracdo das tecnologias no processo de
aprendizagem de alunos e de professores. Diante disso, o
estudo analisou um curso de formacao de professores do Ensino Fundamental | em
Sao José dos Pinhais, Parana, as necessidades formativas. Os achados da
dissertacdo de Grebogy (2017) apontam para o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para o século XXI: criatividade, raciocinio légico, comunicagcéo e
trabalho colaborativo. Com o intuito de exemplificar uma atividade que pudesse
representar essas competéncias, o trabalho destacou a robdtica sustentavel.

Na dissertagdo de Melanie Bordignon da Cruz (2018) sao ressaltadas as reais
necessidades formativas dos professores dentro de um projeto de pesquisa para o
uso das tecnologias na Educacgdo Basica de Curitiba. Dentre os achados foram
constatadas questbes para as futuras formagdées como: i) os professores destacam
que o planejamento, pratica e avaliacdo sao critérios importantes em uma formacéao
de professores; ii) formadores que atuem de maneira colaborativa com o grupo que
estd formando e finalmente, iii) proposicdo de questdes reflexivas ao longo do
processo formativo. De acordo com Cruz (2018), os achados foram proporcionados a
partir da investigacdo das falas dos professores com relagdo aos conteudos, aos
ambientes e aos materiais do curso.

Os estudos de Andreia Alvim Bellotti (2017) consideram o contemporaneo ao
delinear a apropriagédo das tecnologias digitais pelos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental no municipio de Juiz de Fora e a possivel articulagdo com a
Proposta Curricular de Lingua Portuguesa. Bellotti (2017) pontua que os professores
tém se apropriado das tecnologias digitais como instrumentos de aprendizagem da
atualidade e construido atividades variadas como, por exemplo, 0s jogos que
considerem a sociedade tecnologizada. Os entrevistados da pesquisa apontam como
elementos fundamentais: o planejamento e os recursos materiais € humanos para o
trabalho com as tecnologias digitais, a dificuldade de conexdo, a quantidade e

condi¢ao insuficiente de equipamentos e os desvios de atividades do professor do
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laboratdrio de informatica. No municipio analisado pela autora, este cargo tem como
fungdo auxiliar no processo de ensino e de aprendizagem junto com o professor
regente para o uso das tecnologias digitais.

Mércia Valéria Campos Figueiredo e Eduardo Santos Junqueira (2017)
destacam em um relato de experiéncia de uma formagado docente continuada com
professores formadores da escola publica baseada na gamificacdo que contempla o
fazer autoral transformador do professor-jogador no contexto escolar. Os achados da
pesquisa indicam que a apropriacado dos saberes apresentados aconteceu com os
principios da gamificagdo e da dinamica dos jogos — narrativa, avatar, pontos,
feedback — e tecnologias digitais disponiveis considerando a escola publica e para
planejarem as atividades didaticas.

Alda Lima Figueiredo Echalar (2019) pontua em seu estudo, como se configura
o trabalho docente mediado por tecnologias no estado de Goias. As anadlises e
observacgdes apontaram para trés itens: 1) uso das tecnologias como meio ou fim, 2)
as tecnologias impondo controle e obediéncia no fazer pedagdgico, e 3) auséncia do
uso das tecnologias por falta de condi¢bes materiais. Fica destacado no texto que a
esséncia dos docentes investigados se constitui na formagéo profissional entrelagada
com a formagao pessoal, pensando na totalidade. Desse modo, o trabalho docente
mediado por tecnologias se apropria do seu uso para diversos fins profissionais e
pessoais.

A investigagdo de Maria de Fatima de Lima das Chagas (2019) apresenta o
recorte de uma pesquisa finalizada com outra em andamento. A intencédo da tese de
doutorado parte da questao de “como criar espagos dialégicos de aprendizagem de
educadores em interagcdo com tecnologias digitais?” (CHAGAS, 2019, p. 1). A
pesquisa finalizada contou com rodas de conversa e oficinas com quatorze docentes
da Educagado Basica que ndo usavam as tecnologias com o objetivo de entender o
percurso de professores e suas (ndo)aproximagdes com as tecnologias. Os
resultados apontam para as mudancas nas agdes dos docentes na aproximagao entre
a educacao e a tecnologia. A pesquisadora sinaliza a importancia de uma rede que
possa promover uma rede dialdgica de aprendizagem complexa para que 0s
professores vivam/vivenciem momentos de interagao digital na profissao e na vida.

Sabrine Borges de Mello Hetti Bahia (2020) analisa os processos envolvidos na
constituicdo da docéncia de professores iniciantes nos anos iniciais do Ensino

Fundamental em escolas publicas municipais de Sao Leopoldo (RS). A partir da
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analise de questionarios, a investigacao destacou possibilidades para pensar uma
docéncia engajada composta por saberes da experiéncia, saberes escolares, saberes
sobre a docéncia, saberes pedagdgicos, saberes psicologicos e planejamento flexivel.
Bahia (2020) ressalta que a docéncia engajada vivida pelos professores iniciantes
possibilita rupturas e outras maneiras de ser e exercer as docéncias quando a
formacdo continuada nas instituicbes estimulam praticas para o exercicio da
docéncia.

As reflexdes que Valter Pedro Batista e Lucila Pesce (2017) apresentam a
pesquisa que investigou como o curso “cibercultura e pratica docente” contribuem
para o empoderamento (freireano) de um grupo de professores de uma escola da
rede estadual de Sao Paulo, como autores de sua pratica docente. As aulas foram
analisadas, bem como entrevistas realizadas com os participantes. Os achados
apontaram para o refinamento da formagao continuada em servigo e posicionando-os
como autores de sua pratica docente. A investigacdo destacou a importancia da
formacgao continuada a partir das necessidades de atuagao dos docentes que estao
além das demandas de organismos multilaterais.

Os oito textos selecionados refletem um olhar para as docéncias frente as
tecnologias digitais ao indicarem pontos relevantes para a docéncia: |) criatividade, o
raciocinio légico, a comunicagdo e o trabalho colaborativo (GREBOGY, 2017); II)
considerar o planejamento, a pratica e a avaliagao para o uso das tecnologias digitais
na formacédo de professores, futuros docentes, lll) acesso as tecnologias digitais
durante o planejamento das atividades pedagogicas, |IV) Empoderamento freiriano
(BATISTA; PESCE, 2017) dos docentes.

As buscas somente por materiais pedagdgicos na cultura digital ndo foram
suficientes. E por este motivo que realizei a compilagdo dos trabalhos que

apresentam relagdes com os dispositivos digitais e com

as tecnologias digitais na educacéao.
Producgao 9 9 ¢

de

materiais

No que se refere aos dispositivos digitais na
educacao, ressalto as construgdes de Genivaldo
_ Garbellini e Vilmar Malacarne (2016) que destacam a
pedagogicos _ )
poténcia da computacdo em nuvem em uma escola da
Educagdo Basica, cujas relagbes sao potentes e
proximas quando pensamos na construgdo de materiais

pedagogicos. Um exemplo da computagdo em nuvem s&o os aplicativos do google
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como o google drive que oferece o armazenamento de dados em nuvem, favorecendo
a construgao colaborativa e o compartilhamento de produgdes pedagodgicas.

O texto de Garbellini e Malacarne (2016) apresenta conceitos, aplicagbes e
propostas da computacdo em nuvem para atividades nas escolas do Parana. As
discussbes destacadas emergiram do Programa de Desenvolvimento Educacional
(PDE), biénio 2016-2017 (o Projeto de Intervengao Pedagdgica, a Producao Didatico-
Pedagdgica e a Implementagao do Projeto Pedagdgico na Escola) e das contribuicdes
dos debates dos alunos/professores participantes do Grupo de Trabalho em Rede
(GTR).

Pensando no conceito da computagdo em nuvem, indico que, ele vem do
inglés Cloud Computing e refere-se ao uso de computadores que precisam somente
de uma conexdo com a internet para acessar varios recursos online e gratuitamente.
Temos alguns exemplos como os aplicativos da Google (google mapas, google drive,
google fotos entre outros) e programas de apresentagdo como o prezi?’. O

pesquisador Michael Armbrust et. al (2009) menciona em suas reflexdes que:

Cloud Computing refers to both the applications delivered as services
over the Internet and the hardware and systems software in the data
centers that provide those services. The services themselves have
long been referred to as Software as a Service (SaaS), so we use that
term. The datacenter hardware and software is what we will call a
Cloud. (ARMBRUST et al, 2009, p. 4).2¢

Apesar de ser um servico atrativo, o uso da internet no processo de construgao
e de salvamento de arquivos ainda encontra um numero pequeno de professores que
sdo usuarios da computacdo em nuvem. Tal fato pode acontecer pela fragilidade da
conexao e/ou dificuldades de letramento digital.

A precariedade do acesso a internet € um dos achados de Garbellini e
Malacarne (2016) que indicam, como resultado de sua pesquisa, a falta de formagao
tecnolégica e a estrutura fisica limitada das escolas. O estudo ainda indica a
observagdo da experimentacdao dos recursos da computacdo em nuvem pelos

participantes.

27 Site do programa < https://prezi.com/>.

28 A computacdo em nuvem refere-se tanto aos aplicativos fornecidos como servicos pela Internet
quanto ao hardware e ao software dos sistemas software nos data centers que fornecem esses
servigos. O hardware e o software do data center é o que chamaremos de nuvem. (ARMBRUST et al.,
2009, p. 4, tradugéo nossa).
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Apesar de agdes formativas como as de Garbellini e Malacarne (2016), na area
de educacgao, o crescimento da computagdo em nuvem na Educagao Basica ainda &
timido. Compreendo que a computagdo em nuvem amplia as possibilidades de
construgcdo de materiais pedagogicos, uma vez que, oferece instrumentos que podem
ser acessadas apenas com uma conexdo a internet. Os recursos do google como
drive (docs, sheets, forms, jamboard entre outras), prezi, mural®®, mentimeter¥®,
kahoot®', soundcloud®? entre outros exemplos sdo instrumentos que auxiliam tanto no
planejamento das atividades quanto na construgdo e no trabalho das atividades com
educandos.

Os profissionais da educagdo podem construir atividades e propostas que
tenham uma boa repercussao entre os estudantes, ao reconhecerem programas
computacionais como propulsores do planejamento e da construgdo de suas ideias.
Levando em conta como a escola € impactada pela integracédo de tecnologias digitais
no cotidiano, a constru¢cdo de um material pedagdgico que considere estas mesmas
tecnologias é compativel com a sociedade na qual vivemos.

O trabalho de Mychele Kamianecky (2017) pesquisa a concepgao dos
professores dos anos iniciais no sul do pais sobre o uso das tecnologias digitais nas
praticas pedagogicas e as possibilidades para a aprendizagem dos alunos. A partir
das analises da pesquisa, a autora destaca que as tecnologias digitais auxiliam na
pratica pedagogica, na aprendizagem e na visdo dos professores entrevistados. A
pesquisadora adverte que o caminho para o desenvolvimento de praticas com uso de
tecnologias requer reflexdes e formagao.

Amanda Souza Santos (2017) discute o laboratério e os dispositivos digitais
presentes na escola a partir de entrevistas com professores do Ensino Fundamental
de uma escola do municipio do Rio Grande do Sul. Os resultados do estudo
identificaram que os dispositivos méveis sdo utilizados por alguns professores, mas
poucos sabem realizar de maneira eficiente a instrumentalizacdo dos recursos na
pratica pedagoégica. Com o objetivo de contornar tal dilema, Santos (2017) indica a
necessidade de formacao para que os docentes possam reconhecer as possibilidades

de uso.

29 Sjte do programa https://www.mural.co/. Recurso que cria apresentacbes em uma interface de
mural.

30 Site https://www.mentimeter.com/. Recurso de apresentagdo e nuvem de palavras.
31 Site https://kahoot.com/. Recurso que cria jogos com perguntas.
32 site https://soundcloud.com/. Recurso para postagem de audios (podcast).
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Cassius Marques (2016) contextualiza o momento social contemporaneo no
qual estamos e sugere que com a tecnologia touchscreen novos aplicativos surgem e
podem auxiliar na aprendizagem. A partir de um aplicativo Sketchometry®3, Marques
(2016) faz reflexdes potentes que sdo levantadas como dificuldades de professores
na implementacdo de instrumentos relacionados as tecnologias digitais
cotidianamente em suas aulas. O programa foi aplicado em turmas do ensino
fundamental, curso de Licenciatura em Matematica do Ensino Superior, futuros
professores e em turmas de pds-graduacdo. Como constatagdo da pesquisa, obteve-
se a resposta de que a falta de estrutura em escolas e o despreparo de professores
em relagdo ao uso das tecnologias digitais constituiram empecilhos para a integragao
dos recursos no contexto educacional.

Considerando a aplicagdo de atividades na qual a tecnologia potencializa a
aprendizagem, Katia Regina de Almeida Foggiatto (2017) relata em sua dissertagéo
como um blog educacional sobre mudancas climaticas pode ser um bom instrumento
no trabalho com o conteudo de ciéncias, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
trabalho foi aplicado em uma Escola Municipal de Curitiba a partir de entrevistas com
vinte professores. A pesquisa de Foggiatto (2017) desenvolveu estratégias de
formacéao para auxiliar a pratica pedagogica dos professores de ciéncias € que atuam
com estudantes do contemporaneo. A partir da analise de conteudos produzidos, a
dissertagdo apontou que o blog € um recurso util para o ensino e a aprendizagem,
pois viabiliza materiais, atividades e proporciona troca de informagdes no processo
educacional.

Pensando nos games, Nilton Mauricio Martins Torquato (2018) apresenta o uso
do videogame como dispositivo que pode ser usado pedagogicamente com
educandos dos anos finais do ensino fundamental. Os discentes construiram
maquetes virtuais a partir do programa minecraft** e depois de criadas, as produgdes
eram apresentadas aos estudantes da turma. A partir deste percurso, o0 que os
achados de Torquato (2018) indicam s&do a poténcia do uso do videogame e a
relevancia do professor em explicitar os objetivos educacionais e as aplicagdes no
espaco da sala de aula.

Natalia Carvalhaes de Oliveira (2019) analisa a apropriagao de tecnologias
pelos professores da Educagdo Basica publica do estado de Goias. O

33 Programa de geometria dindmico que pode ser usado em dispositivos méveis.
34 Jogo baseado em blocos de construgéo. Site https://www.minecraft.net/pt-br .
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acompanhamento da rotina escolar de uma professora e a entrevistas com ftrés
docentes, o estudo aponta que a relagdo com os dispositivos tecnologicos ainda é
instrumental. Nas entrevistas com os demais professores ficou evidenciado que o
trabalho pedagogico € compreendido como uma atividade dotada de intencionalidade
e destinado a formagao humana assim como Freire (2002) ja destacava.

Os oito trabalhos destacados refletem a construcéo de
materiais pedagogicos com tecnologias digitais na cultura
digital. Percebo que ao planejar e colocar seus objetivos em
pratica a partir de programas que oferecem interagcdo e Lives
colaboragédo para os estudantes, o docente pode ampliar o
interesse deles, uma vez que ultrapassa o material estatico
(atividade no papel).

Com o inicio da pandemia, iniciou-se 0 movimento das
lives, momento ao vivo no qual especialistas em diversas areas apresentam reflexdes
acerca de assuntos variados. Atualmente, uma live pode ser transmitida no youtube,
no facebook, no Twitter, no Instagram, no Tiktok e no Bigo Live. Diante do contexto de
producdes dos professores e/ou estudiosos da educacdo a partir desse tipo de
comunicacao, selecionamos lives a partir de abril de 2020. Compreendo que essa é
uma construcdo de conhecimento que nao pode ficar de fora desta tese. A partir de
minhas redes sociais, grupos de Whattsapp do GRUPAR e da Rede Interinstitucional
de Acgbes Coletivas de Universidades do Brasil e América Latina (RIA40tena)3,
busquei lives que discutissem a questdo das docéncias na cultura digital e de
construcao de materiais pedagogicos considerando a educacéao basica no contexto da
pandemia.

Para compor as reflexdes, as oito producdes escolhidas serdo resumidas a
partir das anotacdes e das memorias da pesquisadora/expectadora. Percebo a
preocupacao dos pesquisadores que fazem as lives em auxiliar os docentes que
passaram a ter o desafio de estar na linha de frente do ensino remoto, enfrentando os
desafios de uma realidade na qual as tecnologias digitais ganharam protagonismo.

O ensino remoto, as docéncias na cultura digital e as praticas docentes foram
temas debatidos no encontro das professoras Adriana Rocha Bruno, Simone de
Lucena Ferreira e Maristela Midlej Silva de Araujo Veloso (2020) na live “Docéncias e

35 Site https://ria40tena.wixsite.com/riad40tena/acoes



https://ria40tena.wixsite.com/ria40tena/acoes

67

cultura digital em tempos de quarentena”‘. Tomar consciéncia do cenario no qual
todos os professores brasileiros se desafiam a cada dia e como as praticas docentes
devem ser adaptadas ao contexto foram tdpicos discutidos pelas pesquisadoras
nesse encontro. A live propbe a reflexdo que temos um pais desigual e que
precisamos pensar em meios de acesso ao povo brasileiro. Conforme a estudiosa,
precisamos acionar 0os pesquisadores e especialistas das tecnologias digitais para
debater o momento de ensino remoto e promover praticas que considerem o contexto
no qual estamos vivendo.

Veloso (2020) argumenta que temos desafios e que precisamos considerar em
nossas praticas os momentos sincronos e assincronos com os estudantes, criando
espacos para interagdo. O ideal sao atividades que nao exijam uma conexao por um
tempo extenso. Veloso (2020) ressalta que precisamos da criagdo de redes de
construgcao de professores e de espacos de compartiihamento para questbes que
estamos vivendo. A professora alerta que pensar na formagdo docente €& algo
relevante nesse momento. Outro destaque foi a relagdo entre professores, gestores e
familias nas proposi¢des da estudiosa como primordial para 0 momento da pandemia.

Lucila Pesce (2020) na live “Cultura Digital, racionalidade comunicativa e
empoderamento dos sujeitos sociais em tempos de pandemia”®’ destaca os
estudiosos Freire e Habermas para pensar no que os professores estdo vivenciando e
como podemos vislumbrar propostas de enfrentamento dos desafios. A estudiosa
apresenta o conceito de agdo comunicativa de Habermas que supera as condi¢des
alienantes e propde a reconstrugdo de um projeto social a partir dos descaminhos da
razao moderna: o desencantamento, a alienacdo e a massificagcdo da consciéncia.
Bem como o empoderamento de Freire que considera, conforme a pesquisadora,
circunstancias histéricas (experiéncias e construgao cultural) da classe trabalhadora e
a transformacéo radical da sociedade. Ao concluir sua apresentagéo, Pesce (2020)
indica que a educacdo em tempos de pandemia, inserida em uma proposta de
vertente comunicativa e empoderadora, revela o desejo de superagdao em criar um
projeto educacional emancipador.

A live “Dedo de prosa: Novas exigéncias e suas repercussdes na "adaptagao”

ao ensino remoto”, educadores da Educagéo Basica e do Ensino Superior®® propdem

36 Link da live: https://www.facebook.com/watch/live/?v=2869058856475399&ref=watch permalink
37 Link da live https://www.facebook.com/grupodepesquisafortec/videos/707721359978176
38 Link da live https://www.youtube.com/watch?v=4FCFqYsQvpA&ab channel=TVAdunirio
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reflexdes a respeito dos impactos que a transposicao do ensino presencial para o
online pode ter na vida dos estudantes e na qualidade da educagdo. De acordo com
os docentes participantes da live, Alfred Sholl-Franco; Adriana Rocha Bruno;
Leonardo Villela de Castro; Maria Aparecida Silva Ribeiro; Rachel Capucho
Colacique, uma conversao de praticas de ensino para o online, sem a reflexdo das
condi¢des e dos impactos desse movimento, nao resolve a situacdao na qual estamos.
Outro ponto que merece destaque é a responsabilidade que cada esfera social
(familia, estado e escolas) precisa assumir em um contexto inesperado.

Na live “Fluéncia Tecnologico-Pedagdgica em Recursos Educacionais
Abertos™®, a professora Elena Maria Mallmann (2020) apresenta o conceito de
fluéncia tecnolégico-pedagdgica que implica no saber pesquisar, selecionar, construir,
compartilhar REA, resolver problemas na educagdo mediada por REA, e liga-se ao
conhecimento aberto. Dentre os destaques da pesquisadora esta a problematizacao e
as potencialidades dos REA no campo educacional. Para ela, consolidar os REA no
trabalho do professor em sala de aula é relevante. Mallmann (2020) encerra sua fala
ponderando que temos politicas publicas para o uso dos REA, mas precisamos
investir na produgdo de materiais do professor em sala de aula, problematizando a
cultura que temos em relagdo ao uso consideravel de materiais produzidos por
editoras. Concordo com a autora que o professor pode produzir o seu material com
grande qualidade, uma vez que vivencia a realidade de sua sala de aula
cotidianamente.

O professor Sérgio Santos (2020) em seu canal “Vivéncias Pedagogicas*?”
conversou com a professora Cristina Maria D'Avila Teixeira (2020) sobre "Praticas
Didaticas na Educagao com as tecnologias" apresentando estratégias para os
docentes desenvolverem atividades com seus estudantes em tempos de pandemia. A
estudiosa destacou que WhatsApp, Facebook, Youtube e Instagram séao interfaces
que podem auxiliar no desenvolvimento de atividades como diarios compartilhados,
fotodiarios, armazenamento de experiéncias educativas, video aulas e mapas
conceituais. A criatividade dos profissionais ao pensarem em estratégias para
trabalhar com as tecnologias digitais sdo relevantes ao pensarmos na atualidade.

Teixeira (2020) elenca a importancia de o professor conhecer as necessidades dos

3 Link para o canal https://www.youtube.com/watch?v=IjtH2UpimOE.

40 Link para o canal https://www.youtube.com/user/sergiodeosantos .



https://www.youtube.com/watch?v=ljtH2Upim0E
https://www.youtube.com/user/sergiodeosantos

69

alunos para potencializar os conceitos subsequentes que transformam os
conhecimentos prévios.

Na live Tecnologia na Educagao, também no canal “Vivéncias Pedagogicas”, a
professora Edméa Santos (2020) inicia sua apresentagao valorizando a Iniciativa do
colega Sérgio Santos no auxilio a colegas professores em tempos de pandemia. A
estudiosa destaca que o processo de ensino e de aprendizagem € dinamico e autoral
e que tal dinAmica representa o curriculo. Para ela, os professores vivem no mundo
contemporaneo e produzem na rede a partir de seus celulares e outros recursos.
Quando questionada a respeito da falta de preparo dos docentes para os usos no
ensino remoto, Santos (2020) pontua que faltam politicas e de ambiéncias de
formacao que possam auxiliar os educadores para atos de curriculos mais concretos.
Um caminho destacado pela professora é a criacdo de redes de compartilhamento e a
autoria cidada a partir dos processos de aprendizagem.

Bruno (2020) na live “Educacdo em tempos de pandemia” aponta que
precisamos considerar em nossa constru¢cdo de materiais as mudangas nos
curriculos, a formagao do estudante e do professor. Bruno (2020) destaca o conceito
inédito-viavel de Freire (2014) para auxiliar na reflexdo a respeito da possibilidade dos
docentes se desafiarem nas producdes de materiais em suas realidades. A estudiosa
pondera que ao fazer o que é possivel, podemos nos surpreender. Para ela, os
desafios das docéncias e da educacao online sdao a mudangca de curriculo, a
cocriagdo de desenhos didaticos, as diferengas da linguagem digital da presencial-
fisica, o investimento no assincrono, o trabalho por projetos e a interdisciplinaridade.

Considerando a produgao de materiais didaticos, assisti as reflexdes de Elena
Maria Mallmann, Lucila Pesce e Fernanda Campos (2020) na live “Recursos
Educacionais Abertos™'. A Professora Pesce (2020) argumenta que o REA esta no
contexto da educagao aberta que pretende eliminar as barreiras de acesso e
considera o aprendizado do aluno, levando em conta a questdo coautoral e a
contextualizagdo. Os materiais didaticos servem de apoio, ndo devem definir os
percursos dos docentes, mas contribuir para o ecossistema pedagoégico (PRETTO,
2017). De acordo com as reflexdes da estudiosa, a constru¢do de materiais pode
repensar a cultura global e aquilo que é significativo para a cultura local: professores e

alunos sao autores. Pensar na poténcia incrivel dos REA para que sejamos

41 :
Link da live
https://www.youtube.com/watch?v=Cxm21Do7HZQ&ab channel=Educa%C3%A7%C3%B5esemrede
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consumidores dos grandes centros, mas também produtores em nossas realidades €
uma realidade defendida por Pesce (2020).

Destaco a iniciativa RIA40tena que propde o compartilhamento de acdes para
professores e estudantes que queiram analisar o momento da quarentena. A
professora Adriana Hoffmann Fernandes, coordenadora da RIA40tena, em entrevista
ao programa MultiRio*?, explica que a iniciativa da rede comega com uma conversa
entre ela e a professora Adriana Rocha Bruno e que logo integrou outros colegas no
projeto, que hoje conta com cerca de 50 pesquisadores envolvidos (entre docentes,
bolsistas de pos e de graduacgao etc, e mais de 15 universidades, no Brasil e América
Latina. Conforme as orientacbes da propria rede, a ideia € que o espaco permita
trocas, pensamentos, criagdes para além da sala de aula e para toda a sociedade,
acolhendo os multiplos olhares e experiéncias a partir da quarentena. No site da rede
encontramos varias propostas para o fazer docente. E uma rede de compartilhamento
que conta com docentes parceiros*®* e que hoje entendo como espago de
fortalecimento dos desafios da docéncia em tempos de pandemia.

A live Tecnologias no cotidiano pré e pés COVID, os professores Tarliz Liao,
Ivan Amaro e Adriana Hoffmann Fernandes (2020) discutem as questbes dos
impactos para os usos das tecnologias digitais no cenario de pandemia. A live reflete
a respeito do excesso de trabalho que todos estamos enfrentando nesse periodo
pandémico e alerta a respeito do acumulo de fungdes e regulagdo de demandas do
campo profissional e pessoal. A mensagem do encontro é o alerta para sermos
menos individualistas e mais integrados. Outro ponto que chamou atencédo foi o
debate a respeito dos milhares de brasileiros que ndo tém acesso e que nao
conseguem participar desse periodo remoto. No entanto, os professores indicaram
que precisamos entender que a desigualdade ndo € proveniente das tecnologias
digitais, mas se amplia pela rede.

Marcelo Schmitt (2020) apresenta na live “Ferramentas e materiais didatico-
pedagogicos em tempos de pandemia”, dentro da ADUFRGS sindical, discutindo
como os principais ambientes de aprendizagem funcionam e como os professores
podem usar os instrumentos da melhor maneira. Nado conseguiremos reconhecer

todos os recursos possiveis, conforme o professor, mas precisamos incentivar a

42 |ink para o programa  MultiRio  https://www.youtube.com/watch?v=BlhkL5UE-
cE&ab_channel=RIA40tena .

43 Link para a lista de docentes e parceiros https:/ria40tena.wixsite.com/ria40Otena/docentes.
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descoberta dos alunos em relagado aos instrumentos disponiveis na internet. Schmitt
(2020) indica recursos basicos para forum, videoaula, videoconferéncia, exercicios e
alerta que as instituicbes podem capacitar seus professores, bem como os proprios
docentes também podem se aperfeicoar em relagcéo aos instrumentos disponiveis em
rede para as demandas que vivenciamos com a pandemia.

Apds os achados da revisao de literatura, construo o grafico a seguir para
ilustrar as proximidades entre os trabalhos apresentados anteriormente. A partir de
agora, integrarei referéncias que aparecem na revisdo de literatura em temas

importantes desta tese.

Grafico 1: Temas emergentes da revisao de literatura 2016 — 2021

@ Producio de materiais pedagogicos

oDocéncias na cultura digital

Fonte: Construcdo da autora desta tese (2021).

A respeito dos textos encontrados e agrupados em: |) Docéncias na cultura
digital e Il) Construcdo de materiais pedagdgicos, percebe-se que a maioria foca na
questao da produgao de materiais pedagogicos. Em tempos de pandemia, considero
que esse numero reflete o cenario desafiador da construcdo de materiais por
professores que estdo trabalhando no ensino remoto. Como a opg¢ao mais utilizada
nesse momento € o uso das tecnologias digitais, as lives emergem como forma de
repensar seus desafios e caminhos, o que explica maior numero de produgdes do tipo
neste periodo.

Neste conjunto, ha um fio condutor que perpassa as produgdes: as docéncias.
Durante a leitura dos textos e da visualizagao das lives e da construgdo da RIA40tena

observo a preocupacao com a docéncia. O sentido de docéncia que fica a partir desse
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estudo é que o profissional da educagdao precisa ter em sua postura algumas
habilidades: conhecer programas disponiveis e que use as tecnologias digitais,
realizar momentos de formagéo continuada para o uso das tecnologias e reconhecer-
se como produtor na cultura digital.

Bruno e Pesce (2015) apresentam as atitudes do docente contemporaneo.
Conforme as autoras: “ser docente contemporaneo implica, dentre outras atitudes:
estar no mundo, ser um sujeito que produz e consome cultura e materiais didaticos.”
(BRUNO; PESCE, 2015, p. 605). Para as estudiosas, as docéncias produzidas em
meio a cultura digital e em rede dificultam a existéncia do que temos adjetivado no
processo educativo como o “mais do mesmo” (BRUNO; PESCE, 2015, p. 592).

No préximo subcapitulo refletirei as possibilidades da educagao aberta e seus
desdobramentos: REA e curadoria digital considerando referenciais teoricos a
respeito de cada um desses conceitos. A educacao aberta € um dos temas que me
dedico desde 2013, bem como a explanagdo de seus meandros com as tecnologias
digitais e a educacédo. Compreendo a necessidade de reflexdo a respeito dessa area
ao pensarmos na docéncia e na constru¢do de materiais pedagdgicos na cultura

digital.

2.1 EDUCACAO ABERTA

Ao considerarmos a educacgao aberta, destacamos o0 uso do ciberespaco pelas
pessoas. André Lemos (2004) reforga como o usuario passa a reagir nesse espago ao
afirmar que a rede cria conexdes generalizadas nas quais os usuarios interagem,
produzem e criam formas diferentes de relacionamentos, usando diferentes recursos.
Tal cultura do contemporaéneo contém como uma das possibilidades a educacao
aberta e seus desdobramentos: REA e a curadoria digital.

Para refletirmos a respeito das relagdes entre a Educacao Aberta, os REA e a
curadoria digital construimos um grafico para ilustrarmos em que medida este
imbricamento tematico acontece. A Educacado Aberta contém os REA e a curadoria

digital que, por conseguinte, se relacionam.
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Figura 9: Relag6es entre Educagao aberta, REA e Curadoria digital

REA
Educacgdo
Aberta

Curadoria
Digital

Fonte: Construcido da autora desta tese (2022).

Os estudiosos nao delimitam uma data precisa para o surgimento do
movimento da Educagéo Aberta (EA). Bruno (2019) destaca que a EA na atualidade
tem como alicerce a educacédo rogeriana humanista e que faz parte dos movimentos
pertencentes a cultura digital. Um destaque chama a atencao nas reflexdes propostas
por Bruno (2019):

A abertura desejada na educagdo nao estd nas metodologias, nos
recursos ou nas praticas pedagdgicas, mas na articulacdo entre o
pensamento que € persistentemente critico, transgressor, ousado e
inovador, com atitudes convergentes com tais formas de pensar.
(BRUNO, 2019, p. 223).

A estudiosa argumenta que precisamos pensar nos caminhos que a educagao
aberta potencializa em relagdo a articulagdo do pensamento disruptivo com as
relacdes entre teoria e pratica, pensamento/reflexao e agao. “Uma Educacao Aberta é
0 que podera nos conduzir ao que chamamos de didatica aberta” (BRUNO, 2019). Ha
que se considerar uma educagcdo emancipatéria, que potencializa o acesso a
todos/as.

De acordo com Andreia Inamorato Santos (2012), na década de 1970 a EA
comeca a ser discutida pelas Universidades Abertas do periodo (a partir da década de

1970). Conforme as reflexdes desta autora, o conceito vai se adaptando a nova
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realidade da sociedade na qual vivemos. A educagao aberta, portanto, refere-se a um
conjunto de praticas educativas e é utilizada na educacgao infantil; de adultos; formal e
informal; presencial ou a distancia.

Pensando na década do surgimento dessas praticas educativas, mencionadas
por Santos, podemos estabelecer uma relagdo com os estudos de Otto Peters sobre a
educacao a distancia. Peters (2004) considera a década de 1970 como o inicio da
nova era da educacgéo a distancia, na qual o uso de eletrénicos analdgicos (radio e
televisdo) e, mais tarde, dos videos e das fitas cassete contribuiram
consideravelmente para o acesso ao conhecimento.

E notavel que as ponderacdes de Peters (2004) ja sinalizavam a importancia
do movimento da educagéo aberta como possibilidade de ensino e de aprendizagem
que utiliza a “abertura”. Por conseguinte, ao pensarmos que vivemos em uma era
digital (SANTAELLA, 2004), a educacdo aberta passa a se configurar como um
movimento ligado a essa era.

Santos (2012) elabora algumas caracteristicas da educacéao aberta no acesso
ao conhecimento pretendido. De acordo com as ponderagdes da estudiosa, I) o
estudante tem a liberdade de escolher o lugar no qual ira estudar (casa, trabalho ou
instituicdo de ensino); Il) pode estudar por modulos, créditos, ou qualquer forma que
auxiliara o estilo de vida do estudante; Ill) pode fazer uso da autoinstrugao* a partir
de uma certificagdo opcional; IV) pode obter isencdo de taxas de matricula, ou
mensalidade para a realizagéo do curso desejado; V) pode obter isengéo de vestibular
e de qualificagdes preévias; VI) pode fazer uso de REA na educagao formal ou informal
(SANTOS, 2012, p. 74).

Na educacao aberta, o usuario na web podera criar, modificar e cocriar. Diante
disso, é importante considerarmos as condicdbes materiais que influenciam
diretamente as maneiras como ela acontece, ou seja, ha que se considerar: 0s
sistemas e os recursos disponiveis. Por isso, para que esse movimento aconteca, €
importante que as praticas culturais sejam abertas, hibridas, compartilhadas e
colaborativas. Em seus estudos, Santos (2011) destaca a contribuicdo das

Universidades Abertas como potencializadoras da educacao aberta.

44 Denominada por Peters (2004) como aprendizagem autdbnoma e autorregulada, na qual o cursista é
capaz de planejar, organizar, controlar e avaliar ele mesmo, e que o professor tem a fungao de
orientador, mentor e mediador.
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O compartilhamento de conhecimentos precisa refletir os materiais criados e
disponibilizados para os interessados no conhecimento, é relevante pensarmos nos
REA como estratégias/praticas da educacao aberta. O uso dos REA potencializa o
acesso ao conteudo e a possibilidade de reutilizagdo, alteracdo do material, conforme
a demanda dos alunos, ou até mesmo plataformas abertas para o compartilhamento
de materiais.

Além dos REA, na educacido aberta temos a curadoria digital que implica
propostas criativas e inovadoras, formatos multiplos, concepg¢des abertas,
modalidades articuladoras, tecnologias diversas; mas, principalmente nesse contexto,
a abertura implica processos inclusivos, de acessibilidade, ubiquidade, hibridismo,
conectividade, mobilidade. A abertura esta na atitude de pesquisadores, educadores,
gestores e estudantes que mudam suas formas de pensar e agir em sociedade e,
assim, suas interagdes/relagbes com o outro.

Analiso a seguir questdes a respeito do conceito de REA e suas implicagdes no
campo da educacdo. A intengcdo ao enfatizar os REA é por eles constituirem a

construcao de materiais.

2.2 RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS

O termo REA, conforme Santos (2012), foi pensado em um Férum da UNESCO
(Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura) sobre os
Cursos abertos na Educagado Superior nos paises em desenvolvimento. A autora
pontua que o conceito foi trazido em 2006 e usado para a expansao da participacao
no Ensino Superior e na educacao informal a distancia. No que se refere ao conceito,
Tel Amiel (2011, p. 4) destaca que dois principios devem ser considerados: “licenga
de uso que permita maior flexibilidade e uso legal de recursos didaticos; e abertura
técnica, no sentido de utilizar formatos de recursos que sejam faceis de abrir e
modificar em qualquer software”.

Santos (2012) menciona que o conceito foi cunhado pela UNESCO ‘...]
Recursos de ensino, aprendizagem e pesquisa que residem no dominio publico ou
que tenham sido liberados sob uma licenga de propriedade intelectual que permite o
seu uso gratuito ou re-destinagao por outros.” (SANTOS, 2012, p. 11). Apesar de ser
um conceito pré-definido, alguns autores s&o divergentes quando pensam nos

possiveis desdobramentos do que o féorum da UNESCO conceituou.
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Ainda conforme esta autora, para a criagdo de REA é necessario que: |) o
recurso apresente a licenga credenciada® para que o usuario saiba o que pode fazer
para remixa-lo; Il) o usuéario possa modificar, compartilhar ou adaptar o REA da
maneira como achar conveniente, e; lll) os formatos dos materiais sejam simples e
faceis de serem modificados. Devemos ter cuidado em diferenciar Objeto de
Aprendizagem e REA: o primeiro é fechado, pensado para o cursista utiliza-lo
sozinho, sem alteragdes em seu conteudo; ja o segundo é disponibilizado para que
ele reconstrua o material, utilizando a cocriacdo e a colaboracdo presentes nos
usuarios da rede.

Para Amiel, “Os REA nao resolvem todos os problemas, mas abrem novos
caminhos.” (AMIEL, 2011, p. 7). O estudioso adverte que o apoio ao estudante a
partir da escolha de uma metodologia adequada e também a criacédo de politicas
publicas que incentivem o uso dos REA irdo possibilitar o uso consciente desses
recursos. Segundo Amiel (2011), ao pensarmos nos REA, valorizamos a
disponibilizagdo de conteudo na rede, com a licenga adequada; ele, porém, alerta que
0 acesso aos materiais ndo é o unico fator para garantir uma educagéao aberta.

Com relagdo ao licenciamento e consequentemente aos direitos autorais,
temos espacgos de licenciamento de materiais, dentre eles, Creative Commons (CC)
fundado em 2001. A respeito do compartihamento de REA, Giselle Martins dos
Santos Ferreira (2012) afirma que “A maior parte das iniciativas de compartilhamento
de REA utilizam as licengas propostas pela entidade, e estas licengcas permitem
diferentes formas de reuso legal dos materiais compartilhados.” (FERREIRA, 2012, p.
25).

Débora Furtado e Tel Amiel (2018) apresentam o Ciclo de vida dos REA para

facilitar o uso de pessoas que queiram integrar essa produgéo no seu cotidiano.

45 As licencas podem ser especificas de cada site ou pelo Creative Commons (licenciamento gratuito).

Site<http://creativecommons.org.br/>.


http://creativecommons.org.br/
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Figura 10: Ciclo de vida dos Recursos Educacionais Abertos
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Fonte: Furtado e Amiel (2018).

Os REA possibilitam o acesso ao conhecimento, a materiais variados e em
multiplos formatos que podem ser adequados a diversas realidades. Temos que
incentivar sua disseminacao através de produgdes académicas que refltam os
beneficios dos recursos; problematizar as questdbes de abertura e direito autoral,
utilizar as politicas publicas de fomento a tecnologia para difundir o movimento dentro
e fora do campo educacional.

Pontuo a seguir o conceito de curadoria digital que integra as possibilidades
emergentes na cultura digital. Tal conceito integra as questbes trazidas pelas
reflexdes da educacao aberta considerando os REA. Faco uma explanacao a respeito

desse conceito no contemporaneo e suas poténcias para a educagao.

2.3 CURADORIA DIGITAL

O conceito de curadoria digital ganha projecéo, sobretudo, com a criagado do
Digital Curation Centre (DCC) em 2004 pela Associacdo das Universidades de

Edimburgo e Glasgow (Escoécia — Reino Unido). Para o DCC a “curadoria digital
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envolve manter, preservar e agregar valor aos dados de pesquisa digital em todo o
seu ciclo de vida.” (DCC, 2004). Conforme destaca o Centro de Curadoria Digital, os
dados selecionados em repositérios digitais confiaveis podem ser compartilhados,
além disso, reduz a duplicacédo de esfor¢cos na criacido de dados e amplia a qualidade
da pesquisa.

A curadoria digital € dividida pela DCC como o ciclo de vida e divide-se em:
conceituar; criar; acesso e uso; avaliar e selecionar; dispor; ingerir; agao de
preservacao; reavaliar; armazenar; acesso e reutilizacio; transformar.

Conforme o Digital Curation Centre,

I) Conceituar é a criagao de objetos digitais (métodos de captura de dados e

opcgdes de armazenamento);

[I) Criar: € produzir objetos digitais e atribuir metadados (arquivos de

configuracdo de um sistema);

[II) Acesso e uso: acesso dos usuarios aos objetos digitais protegidos e nao

protegidos por senha;

V) Avaliar e selecionar: avaliar e selecionar os objetos digitais que precisam de

curadoria.

V) Descarte: destruicdo segura de objetos em desacordo a requisitos legais;

VI) Ingestao: transferéncia do objeto digital para um arquivo morto ou

repositério digital confiavel seguindo os requisitos legais;

VII) Acéo de preservagao: agdes que irdo preservar a longo prazo os objetos

digitais;

VIIl) Reapreciagao: retomar objetos digitais com falhas em procedimentos de

validacao para avaliacdo e nova selecao;

IX) Armazenar: manter os dados de maneira segura;

X) Acesso e reutilizacdo: verificar se os materiais estdo acessiveis ao usuario

para uso e reutilizagao pela primeira vez;

XI) Transformacgéo: criar um objeto a partir de um original, mas com um formato

diferente.

Nessa direcdo, a estudiosa Sarah Higgins (2011) reflete que o foco da
curadoria digital € a manutencéo por todo ciclo da vida e que aconte¢ga de maneira
acessivel para quem precise.

A seguir a imagem que reflete acerca desse ciclo:
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Figura 11: Ciclo de vida da curadoria digital proposto por Higgins (2008)
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Fonte: Traduzido por Natalia Nakano (2019).

Analisando a imagem, percebe-se que o ciclo é continuo e possui uma logica
de funcionamento que se inicia com o “conceitualizar” e termina em “descartar” para
iniciar um novo ciclo. Higgins (2011) pontua que a curadoria pode pular algumas
etapas do ciclo de acordo com o contexto no qual se aplica: um material pode ser
criado e ao realizar o ciclo pode nao ser reutilizado, dependendo das demandas de
seu curador.

A maioria dos pesquisadores: Luana Farias Sales Marques (2014), Thayse
Natalia Cantanhede Santos (2014), Carolina Borges Ferreira (2016), Thales Vicente
de Souza (2016), Rafael Bezerra Soares (2016), Faysa de Maria Oliveira e Silva
(2017), Lucineia da Silva Batista (2018), Nayara Natalia de Barros (2014), apresenta o
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conceito de curadoria digital na organizacao de informagdes em meios digitais. O
estudo de Batista (2018) destaca a curadoria digital no trabalho em museus. Na
investigacdo de Barros (2014) o conceito curadoria digital é caracterizado
historicamente e a autora pondera que a proposta € um novo letramento e hibridiza
narrativa e banco de dados. De uma maneira mais restrita, Claudia Zucatelli (2017)
destaca a poténcia da curadoria digital na produgdao de uma sequéncia didatica sobre
escrita argumentativa para professores.

Em toda trajetoria histérica e cultural da sociedade, repensar o mundo,
delimitar espacos, ressignificar valores e expandir ideias vem sendo tarefas do campo
das artes. A arte, antes mesmo de este termo ser efetivamente legitimado, na histoéria
recente do ocidente vimos os devaneios dos Gregos, o dilema dos trabalhos
manufaturados e a elitizacdo infundada no renascimento. Para uma disposicdo
histérica, a curadoria surge ha poucas décadas atras uma vez que eram
pouquissimos os autores que apresentavam este termo. Contudo, com as publicacées
de Hans Ulrich Obrist o termo se propagou de forma intensa (re)significando
paradigmas e batizando praticas ja conhecidas pelos estudiosos da area das artes.
Pensar em curadoria envolve um mergulho em catalogos, livros, relatos e publicagbes
sobre exposi¢cdes de trabalhos artisticos.

Segundo Obrist (2014) a curadoria existe ha mais tempo do que realmente
decidimos nomea-la. Para o autor o trabalho minucioso de agrupar obras, pensar
itinerarios e construir sentido, mesmo tendo um histérico de mudangas continuas em
nossa histéria mantém seu aspecto mais fiel, o de “curar”. “O trabalho do curador
contemporaneo, continua surpreendentemente perto do sentido de curar e de cultivar,
cuidar, podar, e tentar ajudar as pessoas e seus contextos compartilhados a se
desenvolver.” (OBRIST, 2014, p. 38). Com este gancho pensamos a curadoria
expandida. Nos dias atuais, € muito comum encontrarmos o uso do termo curadoria
em diversos lugares, DJ’s fazem curadoria de musicas e atragdes, chefs de cozinha
também o fazem no espacgo gastronémico e, dentro dessa circunstancia em que o
termo se expande, a relacdo da curadoria com a educagdo nio é diferente de outras
areas.

A terminologia curadoria, aplicada ingenuamente em alguns contextos, pode
reduzir o papel do conceito em apenas escolhas visuais. No entanto, a curadoria nédo
se da como uma pratica para se fazer escolhas, mas sim na construcédo de

orientacdes, fundadas por preceitos tidos como validos para determinado campo.
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Nesse sentido, a curadoria prega o ato de proporcionar novos e bons caminhos entre
obra e sociedade e estabelecendo conexdes entre espectador e obra.

Conforme Ana Gongalves Magalhdes e Helouise Costa (2021), o Museu do
Louvre contava com conservadores responsaveis em organizar temas e concordancia
historica. Para as estudiosas, “A atividade curatorial exercida por Dominique Vivant-
Denon é definidora do novo papel exercido pelo conservador do museu de arte ao
longo do processo de profissionalizagdo e especializagdo dos museus durante o
século XIX.” (MAGALHAES; COSTA, 2021, p. 7). No inicio das exposicdes em
museus, 0s proprios autores das obras eram encarregados desta fungédo criando um
cenario de grande preocupacgao e envolvimento entre obra-artista-espago. Por muito
tempo, a fungao curatorial sofreu refutagcdes e acusagdes de criticos em relagao as
praticas supostamente subjetivas e vagas. Pesquisadores e estudiosos defendem a
ideia de que esta sensagdo “turva” quanto aos preceitos curatoriais seja a maior e
melhor artimanha da pratica.

No contexto contemporaneo, os artistas e estudiosos do campo defendem a
ideia de uma “curadoria em campo expandido” de formatagdo multicultural, social,
econdmica e principalmente politica. Esta inclinagdo nos leva ao questionamento da
funcdo da arte, dos espacgos publicos e das instituicbes de arte. A arte a favor da
sociedade exerce o protagonismo das problematicas contemporaneas. Com este
atual paradigma, notamos o carater politico-democratico que a curadoria se encontra.
A partir deste ponto é possivel entender melhor o percurso da terminologia “curadoria”
e se libertar de restricbes obsoletas, possibilitando o intercambio do termo em
diversos aspectos de nossa vida.

Apos refletirmos a respeito da curadoria digital e dos REA como integrados a
educacgao aberta, cabe aqui estabelecermos algumas provocagdes. A curadoria seria
uma mera organizagao de objetos digitais que integram um tema ou assunto? Se a
curadoria digital propde a preservacdo e atualizagdo, nao teriamos entdo a
possibilidade de pensar em novas autorias? O POMAR* (MATTOS; BRUNO, 2015)
nao seria um espago para curadoria digital e fomento a constru¢do de materiais

pedagogicos?

46 Percursos Online Multiplos Abertos Rizomaticos (POMAR) — espaco online formativo que tem como
intencdo a problematizagado, a cocriagado e a colaboragéo, criando um espago de debate critico e de
constante construgdo. Acesso pelo site https://gruparufif.wixsite.com/pomardocencias .



https://gruparufjf.wixsite.com/pomardocencias
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Indicamos como possibilidade de relacionamento entre os REA e a Curadoria

digital a tabela a sequir:

Figura 12: Relagéo entre a Curadoria digital e 0o REA

Relacao

Curadoria digital e

REA
1 ]
Novas autorias Licenciamento Evitar o ndo acesso a
Criacdo de novos Potencializar no espaco partir dos REA que
objetos a partir de de curadoria o sistema poderdo ser
REA. de licenciamento. remixados.

Fonte: produzido pela autora desta tese (2022).

Ao aliarmos a curadoria digital aos REA estamos oportunizando uma autoria
que reflita o acesso, a reutilizagdo e a colaboragao entre os interessados em um tema
e/ou assunto. Os beneficios de relacionarmos ambos sdo relevantes quando
pensamos na cultura digital. Ponderando tais pontos, movimentos por uma educagéao
aberta que promova a cocriagdo e a colaboragao passam a integrar os debates da
educagao contemporanea.

No capitulo seguinte, tratarei os conceitos relevantes (DocénciaS e
engajamento) para a analise inicial dos dados que foram coletados a partir das
conversas dialogicas e das analises dos dados e produgdes dos participantes da

pesquisa.
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3 DOCENCIAS E ENGAJAMENTO

Os conceitos sdo como as vagas multiplas que se erguem e que se
abaixam, mas o plano de imanéncia é a vaga unica que os enrola e
os desenrola.” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 51).

Para prosseguirmos com as analises desta tese, é necessario discutirmos
conceitos que compdem o olhar que temos para o campo e que auxiliaram nas
reflexdes dos dados construidos até o momento. Deleuze (1992) destaca que o objeto
da ciéncia é a criagao de funcdes e que o objeto da filosofia é a criagdo de conceitos.
Deleuze (1992) adverte que “uma teoria € como uma caixa de ferramentas.”
(DELEUZE, 1992, p. 71). Desse modo, discuto neste capitulo, o conceito de
engajamento que sera para a analise das vozes dos participantes da pesquisa.

Mas afinal, o que é engajamento?

Pensando no conceito de engajamento, buscamos seu significado em fontes
distintas. No dicionario Michaelis (2015) o significado é: “alinhar-se a determinada
ordem de ideias ou de acéo coletiva; pbr-se a servigo de uma causa.”. A produgao de
Ana Maria Teresa Benevides-Pereira, Paulo Cesar Porto-Martins e Pedro Guilherme
Basso-Machado (2013) trata o engagement vinculado ao trabalho e aos seus
desdobramentos com relagao a acdo em si. Nas palavras dos autores Torrente et al.,
(2012 apud BENEVIDES-PEREIRA; PORTO-MARTINS; BASSO-MACHADO, 2013) o

engagement no trabalho pode ter trés dimensdes: vigor, dedicagéo e absorgao.

Vigor, que se caracteriza por: altos niveis de energia; persisténcia;
desejo de esforgar-se no trabalho; resiliéncia mental, considerando-se
as atividades laborais;

Dedicagdo, que se caracteriza por: estar plenamente concentrado
(involved) na realizagao do trabalho; inspiragdo; orgulho; desafio;
objetivo; significado; entusiasmo;

Absorcdo, que se caracteriza por: estar plenamente concentrado e
feliz na realizacdo do trabalho; sensagdo de que o tempo passa
“voando”; dificuldade de desligar do trabalho (BENEVIDES-PEREIRA,;
PORTO-MARTINS; BASSO-MACHADO, 2013, p. 633).

Continuando as pesquisas sobre o conceito de engajamento encontro
publicagcbes que debatem o engajamento, na administracdo, na psicologia e na

educacao. Ressalto que apesar das variadas areas do conhecimento que utilizam o
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engajamento como um conceito potente, neste trabalho, a analise do engajamento
acontece na docéncia. A seguir destaco reflexdes que encontrei para potencializar as
analises futuras sobre a docéncia engajada.

Jader Cristino de Souza-Silva (2009) reflete sobre o engajamento nas
organizagdes e nas comunidades que integram um grupo. Na visdo do autor, este
engajamento é conquistado pelos profissionais a partir do momento em que eles
“‘partiiham entre si, experiéncias e conhecimentos intimamente ligados as suas
praticas profissionais” (SOUZA-SILVA, 2009, p. 2). O conceito comunidades de
pratica € discutido nos estudos de Wenger (1998 apud SOUZA-SILVA, 2009) pelos
conceitos de engajamento cognitivo e afetivo (envolvendo corpos, mentes e emocdes)
e, além disso, € levantado que a auséncia de um desses tipos de engajamento
refletirda no surgimento das comunidades de pratica.

A importancia da escola no desenvolvimento dos estudantes e a relevancia do
engajamento escolar na experiéncia sao destacadas por Jéssica Elena Valle e Lucia
Cavalcanti de Albuquerque Williams (2021). Elas citam Jerusha Conner e Denise
Pope (2013) que propdem uma analise do engajamento escolar na potencializagdo do
engajamento cognitivo, promoc¢do do engajamento emocional e fomento do
engajamento comportamental. Para as estudiosas, conhecer os fatores que
influenciam esse engajamento € necessario.

Etienne Wenger (1998, p. 51) pontua que “para nos engajarmos na pratica,
devemos estar vivos no mundo em que podemos agir e interagir.”. Somos
pertencentes de comunidades sociais e o foco n&o € a pratica funcional, mas também
0 que da sentido ao nos relacionarmos, reflete o autor. O engajamento possibilita a
relagcdo entre os individuos que podem interferir no mundo. Coconstruimos com as
interacbes no mundo os caminhos profissionais e pessoais, nos mostramos, logo, nos
engajamos.

No livro de Rosa Maria Rigo, José Antonio Moreira e Maria Inés Coérte Vitéria
(2018) o conceito de engagement é analisado a partir do engajamento académico a
partir dos estudantes do Ensino Superior. Os estudiosos propdem reflexdes
considerando pesquisas internacionais. O conceito de engajamento de acordo com
Rigo, Moreira e Vitéria (2018), possui uma variedade de significados e podem ser
classificados em “engagement (pessoal, moral, social, profissional, identitario,
académico, relacional)” (RIGO; MOREIRA; VITORIA, 2018, p. 15) e complementam

que no contexto académico tal conceito influencia na aprendizagem.
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Consultando a filosofia, os holofotes estardo voltados para o estudioso Jean-
Paul Sartre que em sua obra “Que é a Literatura” (2004) brinda-nos com um belo

texto a respeito das reflexdes do ato da escrita como arte. O filésofo pondera que,

Ao falar, eu desvendo a situagéo por meu proéprio projeto de muda-la;
desvendo-a a mim mesmo e aos outros, para muda-la; atinjo-a em
pleno coracédo, traspasso-a e fixo-a sob todos os olhares; passo a
dispor dela; a cada palavra que digo, engajo-me um pouco mais no
mundo e, ao mesmo tempo, passo a emergir dele um pouco mais, ja
que o ultrapasso na diregédo do porvir. (SARTRE, 2004, p. 20).

Com as provocagdes do estudioso, compreendemos que 0 engajamento € um
caminho para desvelar a si mesmo dentro do espago no qual (com)vivemos. Para
Sartre (2004) “o escritor engajado sabe que a palavra é agdo” (SARTRE, 2004, p.20).
Nesse sentido, vale destacar que o engajamento pode estar em todos os ambitos da
acao humana como conviver com colegas de trabalho, com a familia, defender seus
ideiais de vida, entre outras questdes que demonstrem o que cada um pensa. A obra
de Sartre (2004) despertou constatagdes importantes ao pensarmos nas docéncias e
na construcdo de materiais como ato de criacdo. O estudioso francés lembra-nos que
o ato criador € um momento abstrato e que o escritor ndo existe sem o0s seus
interlocutores. Assim, engajar-se € pensar em si € no outro, ou seja, a relagdo com
outrem também nos constitui.

O engajamento (SARTRE, 2004) esta nas agdes humanas e assim, logo
aferimos que docénciaS engajadas representam o fazer docente a partir da analise de
si, do outro e do mundo. O fazer docente pode demarcar o seu olhar para o mundo, a
sua maneira de enxergar a si mesmo e ao outro.

O conceito de engajamento forjara a ideia de docéncia engajada a ser
desenvolvida nesta tese e reflete a caminhada da mulher, da pesquisadora, da
pedagoga, na vivéncia com as areas de Educacédo e Comunicagao, materializadas na
Educacdo Basica publica, no Ensino Superior, na Especializacdo, no Mestrado em
educacdo e nos debates com os colegas do Grupo de Pesquisa Aprendizagem em
Rede (GRUPAR). Assim sendo, narro a seguir de que maneiras a construcao de
materiais assume importante papel na constituicdo da docente que sou e porque este

tema me é tdo caro. Lembro que a pesquisa nunca esta apartada da pesquisadora.
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3.1 CONSTRUGCAO DE MATERIAIS PEDAGOGICOS

Construir e experimentar novos modelos de produgdo e transmissao
do conhecimento é essencial para encarar os desafios desta nova
era. Para tanto, praticas emergentes do mundo digital se apresentam
como bons exemplos. (SANTANA, 2012, p. 137).

Considerando as praticas emergentes do mundo digital, conforme expde
Bianca Santana (2012), algumas inquietagcbes emergem. Como os materiais
pedagogicos me tocam? De que modo estes materiais transformam as docéncias?
Farei reflexdes a respeito de tais provocagoes.

Pensar nos materiais pedagdgicos implica tensionar o papel que os livros
didaticos sempre tiveram no processo de aprendizagem. Uma das intengbes dos
materiais didaticos, conforme Santana: (2012) é “além de reunir conteudos, os
materiais utilizados nos processos de ensino-aprendizagem reproduzem valores
sociais e tém papel importante nos processos de sociabilizagdo, principalmente de
criangas.” (SANTANA, 2012, p. 136). Porém, conforme Katia Paulilo Mantovani (2009,
p. 24), o sentido do material didatico dependera do uso que fazemos dele. Mas,
devemos lembrar que n&do ha neutralidade na produgdo e no uso de tais materiais,
que integram concepgobes, valores, ideias de sociedade, de visdao de mundo, de
politica etc.

Quando um professor planeja e produz o seu material, seria possivel
observarmos suas docéncias? Quem melhor do que o professor para cocriar recursos
e estratégias de trabalho para o conteudo e para a aprendizagem dos estudantes que
se relacionam cotidianamente com ele? Que mudangas podem ser observadas nos
materiais pedagodgicos nas sociedades imersas (e produtoras) na cultura digital?

Retomo minha trajetoria profissional e percebo que a construgdo de materiais
me acompanha e me constitui como docente. Fago um movimento para retomar
minhas memoarias para relatar o caminho que tracei ao longo de minha carreira. O
curso de Comunicagdo agugou uma caracteristica que sempre tive: o gosto pelas
cores e suas representagdes e pelas imagens. Sempre gostei dos detalhes das
imagens de uma revista, fotografia ou jornal e na faculdade isso foi aflorado. Em
contrapartida, o curso de Pedagogia mais tedrico do que imagético ofereceu poucas

possibilidades de representagcao desse gosto pelas imagens e suas representagoes.
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Nédo é por acaso que a area da semiotica (PEIRCE, 1993) que estuda a
representacao dos signos sob as formas linguisticas ou ndo, sempre me atraiu.

Contudo, ao vivenciar na graduagao pesquisas com o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) Moodle notei que aquele espago oferecia muitas oportunidades
de construgcdo de conteudo, pensando em linguagens variadas como, por exemplo,
produzir videos, gravar audios, escrever pequenos textos, produzir apresentacdes em
powerpoint ou prezi, entre outras possibilidades. No meu entendimento, levar
conteudos historicamente relevantes sempre da mesma maneira € um desperdicio de
criatividade e de possibilidades pedagdgicas. Além disso, sabemos, como sinaliza
Bruno (2007, 2021), aprendemos de diversas formas, e a aprendizagem é
experiencial e integradora. Nessa diregao, desenvolver as docéncias sempre da
mesma forma, com 0s mesmos recursos e dispositivos implica em privilegiar sempre
0S mesmos grupos de aprendizes.

Retomando a vivéncia com o Moodle, como gosto de descobrir maneiras
diferentes de apresentar conteudos, comecei a ensinar professores a usarem
programas/recursos/dispositivos disponiveis nas redes, por meio da Internet, para

fazer suas aulas mais dindmicas.

Figura 13: Apresentagao da Oficina de Prezi

Oficina de Prezi- C... = ™ Inserir~ # Personalizar P Apresentar

[+]

Moldura Colchete &

3 fj; »

# Editar Trilha

Fonte: Apresentagao produzida no programa Prezi.



89

No final da graduagao, em 2011, decidi pesquisar a convergéncia de midias na
Educacgao a Distancia. Essa foi mais uma oportunidade de investigar e desenvolver
materiais para AVA. Como o tempo de duracao de um trabalho de conclusao de curso
€ muito reduzido, fiz algumas proposicbes para a construgdo de materiais
pedagogicos online como: podcasting, videos, prezi, cruzadinhas, jogos de completar
lacunas, entre outros.

Iniciando a experiéncia como professora da Educacédo Basica publica, em
2014, queria colocar em pratica o que estava refletindo e desenvolvendo na
graduacdo. N&o queria reproduzir o que encontrava nos livros didaticos, tampouco
copiar atividades prontas da internet ou de alguma colega mais experiente. Por isso,
produzi meus materiais pensando no desenvolvimento dos estudantes e nas
demandas que eles traziam. Ou seja, as atividades construidas continham imagens
que eles gostavam e contavam histérias de personagens que eles nutriam aprego.
Essas tentativas faziam com que as aulas ficassem mais divertidas. Nessa vivéncia, o
laboratério de informatica era outro aliado e planejei muitas atividades considerando
esse espaco da escola como: webquest, pesquisas direcionadas com auxilio da
internet, exibicdo de videos e a criacdo de videos que complementaram os encontros
na sala.

Ao longo do percurso, em 2015, criei um caga ao

Figura 14: Como construir
um QR Code

tesouro usando os pontos cardeais e pontos de
referéncia com QR Code*’. Além disso, fomentei a
criagcdo de uma radio escola e de um jornal para divulgar e
compartilhar conteudos interessantes aos educandos e
que mereciam ser discutidos em entrevistas e programas

que eram exibidos na radio. Os materiais colados nos

cadernos também eram construidos para que de fato o
conteudo necessario emergisse de uma maneira mais
dinamica na realidade daquele grupo no qual estava

convivendo. Gostava de construir palavras cruzadas e

atividades com charadas para os estudantes descobrirem

programas novos.

47 Site para criagdo de QR Code https://br.ar-code-generator.com/ .
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Desde a formacdo em Pedagogia e Comunicacdo Social, convivi no cenario
cibercultural e a autoria desenvolveu-se em momentos de pratica docente,
preparando os materiais para o trabalho com os meus estudantes. Refletindo acerca
de minhas produgdes, o olhar para a poténcia do digital sempre esteve presente.

Retorno a memoaria de atividades que desenvolvi, em 2014, na docéncia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, na rede Municipal de Juiz de Fora e na Rede
Estadual de Educacédo de Minas Gerais, com a criagao no laboratério de informatica
de uma atividade que propunha a elaboragdo de uma propaganda. O planejamento
da atividade aconteceu previamente com a curadoria digital de materiais e programas
que pudessem subsidiar a constru¢ao dos educandos. No momento do planejamento
de uma atividade é relevante considerarmos as etapas que serao trabalhadas e o
tempo médio para o desenvolvimento de todas as etapas. Nessa atividade,
especificamente, busquei exemplos de propaganda para que os discentes pudessem
observar, entender e refletir. Em seguida, apresentei a estrutura do texto e o que
deveria ser privilegiado na construgao. Posteriormente, busquei programas livres, de
preferéncia ‘em nuvem’, que pudessem proporcionar a confec¢gao da propaganda. Os
estudantes ficaram satisfeitos, realizaram suas producdes e compreenderam as
poténcias dos programas utilizados na viabilizagao da atividade.

Outro exemplo significativo foram os
encontros com uma turma do 5° ano do Ensino

Figura 15: Edi¢ao do Jornal
Fundamental, em 2017, para compreensdo de

Escolar

conceitos da geografia relacionados a
localizacao, representacao e ponto de referéncia.
Com o uso do aplicativo Google Earth*®, os
estudantes podiam reconhecer a representacao
do bairro no qual residiam, quais eram as
referéncias proximas e os nomes de rua. Essa
proposta exigiu um planejamento bem ajustado,

pois na escola possuiamos poucos computadores

para atender ao grupo.
N

. No planejamento, a previsdo das
Fonte: Arquivo pessoal.

atividades exigia trabalho em grupo para nao

48 Site do Google Earth https://www.google.com.br/earth/ .
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comprometermos a proposta. Antes de irmos para o laboratério, eu fazia uma reuniao
com os estudantes e construiamos, em parceria, o cronograma de agdes do encontro.
Tal dindmica garantia a participagéo de todos e resolvia os problemas de ansiedade
em relacdo aos computadores disponiveis. Os resultados foram positivos e pude
observar que a organizagdo da dinamica a cada encontro no laboratorio fazia com
que os discentes se sentissem parte do processo e melhorava a compreensao do que
deveria ser realizado em cada encontro.

Construi, ainda, com uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental, em 2014,
a construcado de um Jornal Escolar que apresentava noticias da escola e do bairro.
Nesse projeto, os educandos usavam o computador em todas as etapas de produgcao
para confeccionar o Jornal. Antes de colocar a atividade em pratica, pesquisei em
relatos de experiéncia, em textos de colegas que haviam trabalhado com discentes na
construcdo de jornal e como era a pratica pedagdgica. Com essa turma,
especificamente, criei o habito de leitura de noticias de um jornal local e um nacional
todos os dias. Além disso, a construcdo de materiais que pudessem auxiliar na
compreensao do género noticia, classificados e mensagem. Os encontros aconteciam
com o desenvolvimento de atividades realizadas pelos estudantes, em seguida os
grupos planejavam as agdes e por fim iniciavam o processo de reconhecimento do
software de edicao e a publicagao do jornal ao final da edicao.

Lecionei ciéncias para turmas de 3° ano do Ensino Fundamental, em 2015 e
2016, e na época o game “Minecraft” era muito jogado pelos discentes, de modo que
resolvi trazé-lo para o planejamento relacionando-o com a tematica do meio ambiente,
do ecossistema, dos seres vivos e dos nao vivos. Criei um espago cooperativo dentro
do jogo em que os estudantes deveriam construir um mundo dentro do game que
considerasse todo o ecossistema (plantas, agua, pedras e construgdes). Nos
encontros em sala, trabalhei o que cada conceito significava e como se
complementavam e, ja no laboratorio de informatica, refletimos sobre como os
conceitos eram colocados em pratica a partir das criagdes no espago do jogo. O uso
de um tutorial para trabalhar com o game foi relevante para a aprendizagem dos
discentes.

Quando falo de produgdo de materiais pedagogicos penso em construgdes
docentes que consideram um caminho: planejamento, processo de construgéo
didatica das aulas, da curadoria de materiais (que envolvem pesquisa), da

construgdo de ideias, partilha e colaboragédo conjunta com os estudantes. Entéo, ha



92

uma integragdo entre as docéncias engajadas e a construgdo de materiais
pedagogicos.

Os materiais pedagogicos produzidos pelos/pelas docentes sofrem influéncia
da cultura digital, uma vez que o meio de producédo pode afetar a escolha do
programa utilizado para selecionar uma imagem, por exemplo. Esses materiais sao
desenvolvidos para desenvolver habilidades especificas, de acordo com o nivel de
desenvolvimento da turma. A construgdo pode acontecer a partir de um planejamento
rascunhado em papel ou utilizando um software de mapa mental. O meio escolhido
para escrever o material depende do objetivo pedagogico do docente. Por exemplo,
se o professor pretende desenvolver conhecimentos em geometria espacial, os
alunos podem acessar um simulador e registrar imagens a partir de desenhos em
uma folha de papel. Os materiais podem ser impressos ou virtuais, desenvolvidos
individualmente ou em grupos pelos estudantes, e podem utilizar programas
disponiveis na internet, como simuladores, jogos, mapas virtuais, editores de texto,
imagens e tabelas. Em resumo, a escolha do meio, do programa utilizado e da
maneira como 0s alunos interagem com o material pedagdgico depende da intengao
pedagogica de cada docente.

Ao redigir este trecho, pensei nas palavras de Freire (1998, p. 24): “ensinar
exige respeito a autonomia do ser do educando no que se refere a sua curiosidade, o
gosto estético, a inquietude, a sua linguagem”. Ao encontro dessa afirmagao, destaco
que um material produzido de uma maneira bem planejada pode ampliar as

possibilidades de uma docéncia proxima dos seus interlocutores.

3.2 DOCENCIAS NA CULTURA DIGITAL

E com a construcdo do saber e do conhecimento na formacdo que se
constitui a identidade docente. (NOVOA, 1995, p.15).

A énfase no trecho de Névoa (1995) é oportuna para entendermos a identidade
docente e refletir a realidade da categoria. A profissdo de professor € muito conhecida
e discutida por todos, mesmo quem nao € da area. Mas, afinal, o que € docéncia? Ou
melhor, como podemos pensar em docénciaS?

Maria Isabel da Cunha (2006) argumenta que para abordar a tematica da

docéncia ha que se considerar o lugar no qual a profissdo acontece, ou seja, o
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contexto historico e cultural. A pesquisadora pondera que o entendimento politico da
educacgao brasileira interferiu no olhar para os docentes. Na década de 80, conforme
cita a estudiosa, novos olhares para os docentes foram iniciados, como o fomento a
formagéo continuada. Reflete, ainda, acerca do olhar para o professor como o sujeito
da agado pedagogica entendendo-o nas dimensdes técnica, pessoal e profissional. O
docente passou a ser compreendido nas instancias culturais, étnicas e de género.
Momentos de tensao, lutas de interesses diante dos acontecimentos histdricos,
sociais e politicos marcam o entendimento das docéncias.

Névoa (2018) discute a constituigdo da profissionalizacdo docente destacando
em quatro momentos. Inicialmente, a atividade docente é tratada como ocupagao
profissional, num segundo momento, € necessario o suporte legal para o exercicio da
atividade docente, posteriormente, cria-se as instituicdes de formacao de professores
e por fim, articulam-se associagcbes de docentes. Para o estudioso, os saberes
docentes devem ter um elo com as ciéncias, as praticas e a dimensao instrumental.
Este estudioso destaca que a identidade dos docentes esta ligada ao conjunto de
deveres da profissdo. Para ele, precisamos aprender a ser docentes a partir de uma
construcao sistematica dos conhecimentos, dos outros e de nés mesmos.

Entendo que o contexto no qual trato as docéncias € marcado/coconstruido
pela cibercultura e/ou pela cultura digital e, assim como Adriana Rocha Bruno e Joao
Luiz Peganha Couto (2019), tais conceitos sao similares. As tecnologias digitais
compdéem o cenario de tal cultura, bem como a &area da educagdao e
consequentemente as docéncias. Os avangos percebidos na computagdo e na web
integram direta ou indiretamente o universo dos professores.

Névoa (2017) argumenta que na docéncia ha uma ligacdo entre aquilo que
somos € o que ensinamos. Além disso, o estudioso reflete que a formagao de

professores deve funcionar com momentos variaveis, a saber:

Momentos de forte pendor tedrico nas disciplinas e nas ciéncias da
educacao, seguidos de momentos de trabalho nas escolas, durante os
quais se levantam novos problemas a serem estudados através da
reflexdo e da pesquisa. Ha duas palavras-chave: convergéncia e
colaboracdo. (NOVOA, 2017, p. 1116).

O que chama atengao no trecho é a importancia dada para a reflexdo e a

pesquisa como forma de crescimento e/ou resolugdo de problemas. A escola &,
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portanto, um grande laboratorio, e as teorias nos auxiliam a enxergar os caminhos
para resolvermos questdes do cotidiano.

Maria do Céu Rolddo (2007) argumenta que “o caracterizador distintivo do
docente, relativamente permanente ao longo do tempo, embora contextualizado de
diferentes formas, é a acgédo de ensinar.” (ROLDAO, 2007, p. 94). Para a autora, o
conjunto de questdes historicas e conceituais ndo tem um consenso em relagao ao
significado de ensinar de fato. Para ela, a fungao existe em muitos formatos e com
variados estatutos que se estruturam com a modernidade.

A pratica docente nas palavras de Paulo Freire tem relagcdes com se perceber
e se assumir. “Faz parte da natureza da pratica docente a indagacao, a busca, a
pesquisa. O que se precisa € que, em sua formagcao permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador.” (FREIRE, 2002, p.59).

As palavras de Freire nos motivam a continuar as pesquisas, os estudos e as
reflexdes da educacao na cultura digital.

O exercicio da docéncia para Freire (2002) exige:

Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos
educandos, criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo
exemplo, assumir riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de
discriminagao, reflexdo critica sobre a pratica, reconhecimento e
assuncado da identidade cultural, ter consciéncia do inacabamento,
reconhecer-se como um ser condicionado, respeitar a autonomia do
ser educando, bom senso, humildade, tolerancia, conviccado de que
mudar é possivel, curiosidade, competéncia profissional. (FREIRE,
2002, p. 14).

Destaco as palavras de Freire (2002) como reflexdo do quao complexo é a
docéncia e de que os estudos a seu respeito sdo cada vez mais necessarios. Criar
condi¢des para debatermos os meandros de um processo tao primoroso deve integrar
as conversas sobre o olhar para as docéncias, bem como sua pratica.

A docéncia em questdo se delineia em um pano de fundo em uma cultura
contemporanea. Castells (2007) defende em sua obra “Sociedade em rede” as
tendéncias da sociedade atual com o advento da era da informacao. Para o autor,
essas redes nas quais a sociedade se concentra influenciam os processos produtivos,
as experiéncias, o poder e a cultura. Logo, o ciberespago potencializa diversas

maneiras do individuo se relacionar e se interligar aos seus pares.
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O ciberespaco (LEVY, 1999) alterou o entendimento de espacgo/tempo criado
socialmente. A web potencializa a n&o linearidade, tal como um rizoma previamente
exposto na tese. Com um computador conectado a internet podemos nos comunicar
com pessoas a quildbmetros de distéancia. Logo, o espaco fisico ndo € indispensavel
para estabelecermos comunicagao ou buscarmos informacéo.

Fluxo de informagédo, linguagens liquidas (BAUMAN, 2001), hipertextos e
hiperlinks compdéem e sao criagdes da cultura digital. Bruno e Couto (2019) nos
presenteiam com o texto “Culturas contemporaneas: o digital e o ciber em relagéo”
refletindo a respeito dos conceitos sobre CulturaS. Conforme estes estudiosos,
estamos produzindo uma cultura nova, diversa e diferente da que fora produzida
anteriormente, exigindo dos sujeitos sociais formas de interagdo néo previstas. Com
isso, “Temos, assim, CulturaS que sao disruptivas, E ciber E digitais” (BRUNO;
COUTO, 2019, p. 119). A existéncia das tecnologias digitais alterou nossos habitos, a
maneira como agimos € Como pensamos.

A estudiosa Bruno (2019) sintetiza muito bem as culturaS no contemporaneo:
“Portanto, a cultura digital ou a cibercultura s&o culturaS hibridas que nos convocam a
pensar em processos formativos e educacionais convergentes com este tempo, com
este cenario” (BRUNO, 2019, p. 120). O docente na atualidade n&o é aquele que dita
as regras. Ao contrario, ele é o profissional que constréi junto com os estudantes as
possibilidades de acesso aos conhecimentos potencializando o desenvolvimento da
aprendizagem.

Em uma comunidade permeada por linguagens (VIGOTSKI, 2001) com
especificidades referentes ao contato das pessoas que fazem parte dela,
compreendemos que o ser humano se desenvolve sempre. Com isso, retomamos a
necessidade de nos integrarmos e cocriarmos a cultura digital.

A importancia do digital se faz necessario conforme Bruno e Pesce (2015),

E cada vez mais dificil persistir e ratificar propostas educacionais que
desconsiderem a poténcia que as tecnologias atuais possuem, bem
como as transformacdes sociais que, junto e por meio delas, vém
ocorrendo. (BRUNO; PESCE, 2015, p. 592).

Diante do exposto pelas estudiosas, pensando na poténcia que as tecnologias
digitais possuem, faz-se necessario conhecermos e ressignifica-las para o uso em

nossas docénciaS. Tal conceito é discutido por Bruno e Pesce (2015). As estudiosas
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anunciam que a docéncia esta muito além das atividades pedagdgicas; pois integram
0 pedagogico, acbes de pesquisa, literacias (letramentos digitais), conhecimentos e
praticas com as midias e as tecnologias digitais e em rede incorporadas as agdes
multiplas, criticas, coautorais no campo educacional (formal ou n&o).

Nao podemos nos prender apenas ao entendimento da sociedade na qual
estamos, precisamos caminhar em dire¢cao as possibilidades oferecidas. Para tanto,
pensar em praticas pedagdgicas que potencializem o uso das tecnologias digitais que
auxiliem a aprendizagem dos estudantes € um caminho. A tecnologia sera um recurso
para desenvolvermos agdes que ampliem as possibilidades de aprendizagem dos
educandos.

O docente na cultura digital compreende o seu estudante como parceiro e com
ele(s) realiza(m) mediagcdes que promovam o desenvolvimento do que ele ainda ndo
conseguiu alcangar, mas que em breve conquistara. Considerar a coconstrugdo com
seus estudantes é fator relevante e que se potencializa na cultura digital. Como
lembrava Lévy, criamos uma grande inteligéncia coletiva (LEVY, 1999) e, nessa
direcao, docentes e discentes promovem a reflexdo e produgao de conhecimentos de
maneira integrada e coautoral.

A seguir, proponho reflexdes a despeito da docéncia como parte integrante
dessa construgao colaborativa, o processo de engajamento e autoria que possibilitam
a criatividade, a identidade e o pertencimento do docente que desenvolve sua autoria
engajada na educacgado aberta. Pensar a docéncia na cultura digital presume o

processo de construgdo em rede, com 0s pares e parceiros.

3.3 DOCENCIAS ENGAJADAS: PROCESSO AUTORAL

Os professores devem ter o compromisso ativo com um
processo de autoavaliagdo que promova seu proprio bem-estar.
So6 assim poderdo ensinar de modo a fortalecer e capacitar os
alunos. (hooks*°, 2017, p.28).

Postura ativa do docente que impacte sua existéncia e seu bem-estar € o que

nos revela o trecho acima retirado de um capitulo do livro “Ensinando a Transgredir”

49 A autora assina seu nome todo com letra miniscula, dessa maneira, respeitarei a maneira como a
estudiosa se identifica.
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de bell hooks (2017), cujo titulo é “Pedagogia engajada”. Em que medida a
construgcao de materiais pedagogicos potencializara o processo de autoavaliagao e de
bem-estar docente? A construgdo autoral dos materiais pedagdgicos seria um
caminho para o fazer significativo?

Na obra, a autora propde a constante reflexdo para a renovacdo e o
rejuvenescimento das praticas de ensino. Na introdugao, a autora solicita que todos
abram a cabega e 0 coragdo para pensar e repensar um ensino que permita
transgressdes e um movimento para além das fronteiras.

bell hooks (2017) dedica um capitulo de seu livro para propor a reflexdo a
respeito da pedagogia engajada com énfase no bem-estar. Para delinear o
entendimento da pedagogia do engajamento, a estudiosa destaca dois professores
que chamam sua atencao, sao eles: Paulo Freire e o budista viethamita Thich Nhat
Hanh. A estudiosa aproxima o entendimento de ambos em relacdo ao trabalho
coletivo e a acao e reflexao sobre o mundo. O busdista Thich Nhat Hanh apud bell
hooks (2017) compara o professor a um médico ou curador e, assim como Freire,
entende os alunos como participantes ativos.

A autora destaca que a pedagogia engajada valoriza a expressao dos alunos,
ela propde as trocas de saberes entre os envolvidos. Para hooks (2017) a
autoatualizagdo pode criar melhores condicdes de praticas pedagdgicas que
consideram os alunos, proporcionam maneiras de saber que ampliem a vida plena e
profunda.

Levando em conta o que foi exposto por Sartre (2004) e por hooks (2017),
entendo que as docéncias engajadas refletem o que é significativo para o docente, a
expressdo do modo de ver o mundo, o respeito com a coconstrugdo com o0s
estudantes, a participacao ativa, o conhecimento aliado ao bem-estar, a autoavaliagao
e a autoatualizagdo. Nao posso esquecer das contribuigcdes de Paulo Freire (1996) ao
considerar a docéncia politica, comprometida com as lutas das pessoas que sofrem
com a exclusdo em suas variadas dimensdes. As docéncias engajadas, nesse
sentido, implicam em um fazer docente atuante, criativo e critico.

Considerando as docéncias engajadas, a construgdo de materiais pedagogicos
vai de encontro a mera instrumentalizagdo. As construgcdes de materiais, nesse
sentido, sdo autorais e refletem a singularidade do docente na multiplicidade de
relacdes estabelecidas com seus pares (estudantes, colegas e familias). E preciso

resgatar a esséncia do que sado as docéncias como poténcia de uma construgao
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autoral que respeita o individuo, o pensamento sobre educagao e as multiplas visdes
de mundo. Continuarei as reflexdes a respeito das docéncias engajadas na educacgéao
aberta no capitulo 5 deste estudo por entender que as analises contribuirdo para o
meu olhar.

No processo de autoavaliacido e autoatualizagcdo, derivados nesta pesquisa,
algumas inquietacbes emergem: Em que medida a autoria me/nos constitui como
docente? Quais sdo os tracos, as singularidades, que refletem a autoria docente?
Estas questbes alimentam pontos apresentados a seguir como a pedagogia da
autoria e a intencionalidade da autoria.

Para Carmen Moreira de Castro Neves (2016) na pedagogia da autoria devem
ser consideradas as multiplas inteligéncias, as abordagens multidisciplinares, os

desafios tecnoldgicos e da linguagem, e a relevancia da construgao colaborativa.

A pedagogia da autoria busca concretizar desafios lancados por Paulo
Freire, Vygotsky, Piaget, Morin e outros educadores que pdéem em
relevo a complexidade e totalidade do ser humano e sua capacidade
de construir significados e de gerar projetos e conhecimentos
socialmente relevantes. (NEVES, 2016, p. 2).

A pedagogia da autoria e a construgdo de significados ganham destaque em
meio as produgdes emergentes em tempos de educacao aberta como a produgao dos
REA. Mas, em que medida, docentes desenvolvem sua autoria na cultura digital?

A participagao e atuagcao no GRUPAR nos convoca a estudar e a refletir sobre
diversos desdobramentos das docéncias contemporaneas, como a produgcao
colaborativa, cultura digital, educac&o aberta, REA e curadoria digital. Tais vivéncias
me constituem e, trabalhar de maneira colaborativa, pesquisar e desenvolver
estratégias docentes diferentes, propor ideias para uma melhor aprendizagem dos
estudantes permeadas pelas tecnologias digitais estdo em meu DNA.

Se nos constituimos a partir de vivéncias, a maneira como enxergamos a
construcdo de materiais e consequentemente a autoria deve-se aos momentos
constantes de pensarfazer a educacdo na cibercultura. Considerando as molas
propulsoras da autoria, ndo poderia deixar de citar o que Veloso, Bonilla e Pretto

(2016) argumentam. Para os estudiosos:

A autoria emerge dos interesses e das intencionalidades, das
remixagens, das bricolagens, das escolhas, das produg¢des individuais
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e coletivas, seja pelas modificagcbes no aspecto estético e/ou
estrutural, seja pelas transformacdes na forma e conteudo, deixando
professores e alunos de serem exclusivamente usuarios para
desbravar trilhas e formular proposicées, de acordo com o contexto e
as ocasioes que lhe sao proprias. (VELOSO; BONILLA; PRETTO,
2016, p. 55).

A intencionalidade da autoria € potente ao desenvolvermos uma educacgao
aberta, pois trata-se da possibilidade de criagao singular que se expande no coletivo e
é fomentada pela inteligéncia coletiva (LEVY, 1999). Maristela Midlej Silva de Araujo
Veloso, Maria Helena Silveira Bonilla e Nelson De Luca Pretto (2016) alertam que “a
autoria s6 podera ser materializada se for permitido a todos o direito e a liberdade de
usufruir dos bens imateriais produzidos pela humanidade.” (VELOSO; BONILLA;
PRETTO, 2016, p. 55).

A mediagao partilhada (BRUNO, 2007) também integra uma pratica da autoria
na cultura digital. O conceito refere-se a parceria entre professores e alunos,
respeitando o papel que cada um tem na aprendizagem. Nas palavras da estudiosa, a
mediagao partilhada abre espago para que o conhecimento seja coconstruido. Uma
autoria que pense nas coconstru¢des que serdo oportunizadas com seus estudantes
€ uma possibilidade que vai ao encontro do que compreendo como uma docéncia
contemporanea na educagao aberta.

Na mesma direcdo, destaco que a criagdo, a criatividade, a construcao e a
curadoria digital podem revelar-se como praticas de autoria na cultura digital.
Avaliando a construgdo docente, na producdo de Amiel (2011) “Recursos
Educacionais Abertos: um caderno para professores”, entendemos que o trabalho
discute as potencialidades do trabalho com REA e apresenta as questdes legais dos
direitos autorais como os licenciamentos, dando como exemplo o Creative Commons.
O estudioso alerta que a remixagem possibilita um gasto menor de tempo para a
construcdo de um material com mais qualidade, uma vez que estamos em
comunidade com colegas professores.

Considerando os estudos até o momento bem como as reflexdes que construi
ao longo deste texto, elaborei uma imagem que pudesse representar a construgao de
materiais na cultura digital e elementos que a compdem: curadoria digital, vivéncia

docente, uso das tecnologias digitais, fluéncia digital e criatividade.
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Figura 16: Mapa da constru¢ao de materiais - Mattos (2022)
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Fonte: Construcao da autora da tese (2022).

Ao pensar(fazer) a construgdo de materiais, ha que se considerar 0os processos
de pesquisa e de curadoria digital em composicdo com a vivéncia docente, como
acdes que marcam o “ser” (a esséncia) desse produtor. Outros aspectos integram tal
cenario, como a fluéncia (literacia) digital, as tecnologias digitais e a criatividade, que
dao o “tom" autoral a ele.

Diante do exposto, concluo que as docénciaS engajadas sao o fazer docente
que considera e envolve todos os atores relevantes no processo educacional:
professores, gestores, educandos, familias e comunidade escolar como um todo. O
trabalho do/da professor/a engajado/da esta intrinsecamente ligado ao que faz
sentido no contexto social, politico e cultural em que atua, tanto para si quanto para a
comunidade. Ele/ela compreende e adota a perspectiva da educagao aberta, da
curadoria digital e dos REA reconhecendo que o ensino e a aprendizagem ocorrem
para além dos limites fisicos da escola, e que os estudantes sdo parceiros ativos na
construcdo do conhecimento. A relacdo do/da professor/a engajado/da com seus
colegas e com a comunidade € pautada pela parceria, colaboragdo, cocriacdo e

abertura, buscando sempre a construcao conjunta de saberes e praticas pedagdgicas.
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No capitulo a seguir, avango para a analise do que a pesquisa logrou até o
momento. Relato as conversas dialdgicas em formato de narrativa por compreender

que tal caminho vai ao encontro ao que pretendo com esta tese.
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4 NARRATIVAS DA PESQUISA

Na medida em que, enquanto falamos, somos o leitor um do outro,
leitores de nossas proprias falas, o que ocorre aqui € que cada um de
nos é estimulado a pensar e a repensar o pensamento do outro.
(FREIRE; SHOR, 1986, p.12).

Retomando o texto de Paulo Freire e Ira Shor na obra Medo e Ousadia (1986),
em que se articula um dialogo, deparei-me com o trecho da epigrafe. Repensar o
pensamento do outro e também aprender com ele é o que senti ao realizar as
primeiras reflexdes a partir das conversas dialogicas.

O pesquisador estd em constante trabalho com devires (DELEUZE;
GUATTARI, 1995) a partir do desenvolvimento da pesquisa. Os estudos da teoria das
multiplicidades perpassam o processo desta pesquisa: pesquisas na web, revisao de
literatura, construgdo dos dados e analise dos dados da investigagdo, como uma
composicao autoral de pesquisa

Recorro ao texto de Alves (1991) acerca das produgbes académicas e da
analise de dados na pesquisa qualitativa. O momento da construcdo dos dados é
importante para o contato, por meio da imersao, dentro do contexto da pesquisa, com
o intuito de procurar por pistas. Alves (1991) destaca que a pesquisa qualitativa
produz um volume de informagdes que precisam ser organizadas com atengao.

Nas palavras da estudiosa:

Este € um processo nao linear, que implica um trabalho de reducao,
organizagao e interpretacdo de dados, e que se inicia ja na fase
exploratéria, acompanhando toda a investigagdo em uma relagéo
interativa com os dados empiricos. (ALVES, 1991, p. 59).

A partir desta explanagdo entendo que o movimento de manejo dos dados
emergentes € dividido por: reduzir, organizar e interpretar. Trilhar um caminho para
destacar as falas dos/das docentes precisa acontecer de maneira atenta e delicada.

O percurso que culmina com a chegada neste item da tese foi construido
desde o contato com os participantes da pesquisa, passando pelo momento das

conversas dialogicas, pela transcrigdo dos trechos relevantes, pelo destaque de
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recorréncias e distanciamentos a partir das conversas até a analise. Criei uma

imagem que representa em meu olhar o caminho que realizei.

Figura 17: Analise das Conversas Dialdgicas

Andlise das conversas dialogicas /I

PROXIMIDADES
MG — (_
DIALOGICAS

CONTATOS
COM

DOCENTES

Fonte: Imagem produzida pela autora da tese (2021).

Esse momento € um caminho e um quebra-cabeca que se constréi nas
reflexdes e com as aprendizagens que os momentos de trocas nas conversas
dialégicas proporcionaram. Sou coconstrutora do caminho apresentado com os
docentes participantes da pesquisa. As conversas aconteceram em um Unico
momento com alguns participantes e em mais de um momento com aqueles
participantes que, apdés a escuta da gravacdo das conversas, precisassem de
complementagao dos dados construidos.

Os desafios de estabelecer conversas em um momento pandémico foram
enormes e 0 medo de n&o conseguir desenvolvé-las perpassava meus pensamentos,
desde o primeiro contato com os participantes. Conforme mencionado anteriormente,
alguns convidados n&o aceitaram participar da pesquisa e quando isso acontecia eu
solicitava a indicagcdo de outro colega da mesma escola. O contato com os
participantes foi bem fluido e todos os que puderam participar das conversas foram
atenciosos. As trocas/partilhas foram potentes para esta pesquisa. Chamo de trocas,
o contato amistoso e parceiro com os docentes participantes, que também se

integram a ideia de mediacgao partilhada tratada por Bruno (2007, 2021).
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A imprevisibilidade € uma realidade presente em qualquer investigagao,
especialmente quando os envolvidos estdo geograficamente distantes. Lidar com
esses imprevistos faz parte do amadurecimento do pesquisador. Devido a pandemia,
a comunicagdo inicial com os possiveis participantes da pesquisa ocorreu

remotamente, por meio de e-mails e WhatsApp. Iniciei o primeiro contato com
docentes de Cedro Rosa e Maricd®®, com o objetivo de iniciar o processo de

indicagao de participantes. Os participantes da pesquisa foram indicados por colegas
da mesma escola, que foram solicitados a destacar outros colegas que
constroem/desenvolvem materiais pedagogicos utilizando tecnologias digitais.

Mas € preciso compreender que as conversas dialdégicas também resultam de
um processo de construgdo vivenciado por mim, como pesquisadora, pois também
passei por mudangas resultantes de aprendizagens, muito estudo e a busca intensa,
freiriana, pela coeréncia entre a teoria e a pratica. Assim, inicialmente, apegada em
um formato mais centralizador, levei para o primeiro momento um grupo de perguntas
que estavam atreladas aos objetivos da pesquisa e que no meu olhar pudessem
auxiliar o participante sobre o foco da investigacdo. Relato sobre esta experiéncia
porque ela € parte da minha construgdo como pesquisadora. Ja havia o caminho, em
andamento, de encontros dialégicos, abertos e flexiveis. Ao longo de pesquisas
anteriores, desenvolvidas desde o ingresso/cocriagdo no GRUPAR®', e adensadas
em meu mestrado, os didlogos na pesquisa se faziam presentes e tinham assumido,
com 'naturalidade’, as praticas de investigagao, pois tais movimentos s&o parte das
orientagcdes e das pesquisas praticadas no grupo de pesquisa.

A partir de uma palestra da professora Carmen Sanches no GRUPAR (2021) e
as contribuicdes do livro Conversa como Metodologia de Pesquisa: por que ndo?
(2018), confirmou-se que o percurso que vinhamos tragando ndo era centralizador,
mas dialdgico. Este processo, coconstruido, se desdobrou nas conversas dialdgicas,
que ndo estavam apegadas a um roteiro e/ou caminhos pré-determinados. A questéo
disparadora assumiu o papel de “start” da conversa, para que o participante pudesse

junto com a pesquisadora, partilhar e reconstruir o seu olhar de mundo. Assim,

50 A partir de agora usarei o nome dos participantes da pesquisa com fonte diferente.

51 O carinho pelo GRUPAR ¢ grande. Uma passagem que lembro com clareza foi o momento de
escolha do nome do grupo em 2009. Eramos eu, professora Adriana, Lucia Schuchter e Pablo Dias.
Pensamos em um nome que pudesse representar o que gostariamos de estudar, mas que também
tivesse relagdo com as redes e que pudéssemos auxiliar a reflexdo de outros colegas da area da
educacéo e definimos que aprendizagem em rede poderia ser um bom caminho.
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assumimos a conversa como método e, assim, ficou claro que cada conversa € Unica,
pois se constituiu de uma forma singular desenhando uma trilha diferente. Aprendi e
fiz muitas trocas em todas elas.

Ribeiro, Souza e Sampaio (2018) defendem que a metodologia ndo € apenas o
modo de fazer pesquisa, mas “esta atravessada por quem somos e pelos lugares de
onde pensamos.” (RIBEIRO; SOUZA; SAMPAIO, 2018, p. 167). Ao realizarmos a
conversa como caminho da pesquisa, teremos uma metodologia que vai acontecendo
e sendo desenhada conforme a investigagao vai delineando-se, conforme os estudos
a respeito da conversa como metodologia de pesquisa. “E uma metodologia da
singularidade ¢é algo como pessoalmente irrepetivel [...].” (RIBEIRO; SOUZA;
SAMPAIO, 2018, p. 170). Considerando que esta tese reflete a autoria, pensar na
conversa como metodologia de pesquisa vai ao encontro do que entendo como
construcao e apresentacdo do pensamento da pesquisadora e dos participantes da
pesquisa.

Nas palavras dos autores:

Por esta razao, defendemos que a conversa é uma possibilidade de
alimentar a pergunta pelo sentido educativo, do formativo. Nao a
abertura para um descritivismo ou interpretacionismo, mas uma
abertura viva para dela sairmos diferentes de quando entramos.
(RIBEIRO; SOUZA; SAMPAIO, 2018, p. 172-173).

Nas conversas dialégicas com os participantes da pesquisa foi relevante o
olhar atento, e sem julgamentos predeterminados. Certamente, assim como destacam
Ribeiro, Souza e Sampaio (2018), saimos diferente de cada conversa. Foram
aprendizados, momentos de descontracdo, troca de vivéncias e oportunidades de
estudar uma tematica que entendo ser necessaria na area da educagdo, o
engajamento do profissional na constru¢gao de materiais na cultura digital.

Neste movimento, nos inspiramos na narrativa, que é destacada para Marie-
Christine Josso (2007) como caminhos de evidenciar e questionar “as herancgas, a
continuidade e a ruptura, os projetos de vida, os multiplos recursos ligados as
aquisi¢coes de experiéncia, etc.” (JOSSO, 2007, p. 414). Tais pontos podem auxiliar na
analise de mudancgas sociais e profissionais em relagao as identidades daqueles que
ouvimos e redigimos.

Bruner (2003) argumenta que narrar parece algo t&do natural como a linguagem

e que comecamos a fazé-la bem cedo. Mas, adverte que temos uma enorme
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dificuldade de explicar o relato por ser algo tao intrinseco. Nas palavras de Bruner
(2003) "Una cosa se hizo evidente: contar historias es algo mas serio y complejo de lo
que nos hayamos percatado alguna vez®?”. (BRUNER, 2003, p. 16). Para o estudioso
a narrativa destaca o delineado do mundo. Por isso, percebi que a narrativa seria
aliada ao considerar as trajetorias de pensamento que os participantes da pesquisa
desenhavam nas conversas e como tais pegadas interferem na docéncia e na
construcao dos materiais.

Pensando no visual mais apropriado para esta tese, opto por compartilhar
trechos das conversas dialégicas, por meio de uma fonte diferente do padrao do texto.
As falas que potencializam as reflexées deste trabalho a respeito da docéncia e da
construcdo de materiais na cultura digital se revelavam fortemente a cada leitura
transcrita, a cada audio escutado. Conforme as narrativas apareciam, fui entrelagando
as teorias e os estudos desta pesquisa.

As conversas foram prazerosas e de grande aprendizado profissional e
pessoal. As trocas estabelecidas foram recheadas de momentos que impactaram o
meu modo como pesquisadora e como pessoa. Mesmo a partir da tela do
computador, foi possivel perceber o comprometimento dos participantes com o
dialogo e a generosidade em compartilhar o seu olhar para a docéncia.

A intengcdo de cocriar analises e interpretagdes também dialdégicas emergiu
como exercicio constante, promovidos pelas conversas dos participantes comigo, com
esta tese. “Na interpretacdo dos dados da pesquisa € importante que eles sejam
colocados de forma sintética e de maneira clara e acessivel.” (LAKATOS, 2004, p.
164). Tais emergéncias se construiram por meio dos momentos de conversa
dialégica em trés tematicas emergentes®3, apresentados a seguir: coautorias na
construcao de materiais, criatividade docente, impactos da pandemia nas docéncias.

A imagem a seguir reflete as relacbes das tematicas emergentes que se

coconstruiram ao longo desta investigacéo.

52 “Uma coisa ficou clara: contar historias é mais sério e complexo do que jamais imaginamos e
complexa do que jamais percebemos”. (BRUNER, 2003, p. 16, tradugao nossa).

53 Nesta tese serdo denominadas tematicas emergentes, pois elas emergiram nas conversas dialogicas
coconstruidas por mim e pelos participantes da pesquisa. Compreendemos como tematicas
emergentes 0 que em outras investigacbes se denomina como categorias de analise. Ndo usamos
categorias porque tal denominagéo n&o se coaduna as nossas escolhas tedrico-metodolégicas.
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Figura 18: Tematicas emergentes das conversas dialdgicas
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Fonte: Autora da tese MATTOS (2022).

A seguir, a tematica emergente "coautorias na construgdo de materiais", reflete
sobre criagdo, autorias e a criagdo de materiais a partir das conversas dialdgicas.
Decidi incluir um subtitulo com materiais pedagoégicos construidos pelos docentes
participantes da pesquisa. Optei por incluir imagens nesta categoria, uma vez que
elas estao relacionadas a criagao e autoria de cada participante desta tese. Em
fungcado de tal caminho, esta tematica ficou com um numero maior de paginas do que
as demais, pois apresenta imagens, Qr Codes e tabelas coconstruidas ao longo das

analises desta pesquisa.

4.1 COAUTORIAS NA CONSTRUCAO DE MATERIAIS

O processo de criagao emergiu em todas as conversas com os participantes da
pesquisa. Busquei pesquisadores que pudessem auxiliar-me nas reflexdes a respeito
da criacdo de materiais pedagdgicos e, em seguida, iniciei uma curadoria digital

selecionando o que assessoraria nas analises. A pesquisa mostrou que a narrativa



109

das analises € uma possibilidade de curadoria digital. Selecionar recortes das
conversas e escolher teorias que dialogam com eles, como ocorre em boa parte das
analises e interpretacdes de dados nas pesquisas qualitativas, € também um exemplo
de curadoria, que nesta tese focaliza o digital, e que construo neste capitulo.

Entrelacar as leituras pesquisadas com as conversas € uma acao reflexiva que
faz sentido neste subcapitulo. Para compor os trechos das narrativas, criei caixas -
sinteses que sinalizam, na cartografia, poténcias para as docéncias engajadas.

Ao pensar na construcdo de materiais, ha que se ater a autoria, tema caro a
esta tese. No texto de Maristela Rabaiolli e Valéria Silveira Brisolara (2015), a
tematica € apresentada como um conceito estudado ha bastante tempo desde a
antiguidade até os dias atuais. Varios pensadores sao destacados como referéncia na
discusséo da autoria, nas reflexbes das estudiosas. Para elas, ndo ha um consenso
em relagdo ao que € autoria e cada autor menciona sua perspectiva a partir das
vivéncias com a construgdo. Ana Silvia Couto de Abreu (2013) destaca a autoria
como “[...] movimento de sentidos, movimento de significantes marcado na e pela
histéria, um movimento que nos toma, na ousadia de um percurso de produgao, cujo
resultado nos é desconhecido de antemao [...]” (ABREU, 2013, p. 1). Ela constitui-se
por sentidos multiplos na relagcdo com nossas vivéncias e os caminhos de producao
percorrem trajetos que ndo sabemos ao certo como serao finalizados.

Os recortes das construcbes que se complementam as narrativas dos
participantes da pesquisa dao luz as autorias docentes. Fazer julgamentos a respeito
das construgcdes docentes, ndo € uma opgao neste estudo, o propdsito é destacar as
construgcdes que os proprios participantes elencaram como relevantes do ponto de
vista da autoria.

Cabe aqui uma mencdo a questbes relevantes quando pensamos em
construcdo e criatividade. Ao reler a produgdo de Lev Semionovitch Vigotski (2009)
que discute sobre criagdo e Imaginagao que esta na obra “Imaginagcédo e Criagdo na
infancia” deparei-me com reflexées que fazem sentido com o que esta pesquisa tem
considerado. Duas atividades sdo ponderadas, reconstituidor ou reprodutivo (ligado a
memoria, as impressdes anteriores, precisa do que ja existia) e atividade combinatoria
ou criadora (0 homem cria novas imagens ou ag¢des, um quadro futuro) (VIGOTSKI,
2009, p. 20). Criar algo novo é fruto da atividade criadora do homem e refere-se tanto
a um objeto quanto a construgdo da mente e do sentimento de quem cria, conforme o

pensador.
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Para o estudioso, "O cérebro ndao é apenas o 6rgao que conserva e reproduz
nossa experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora, de forma
criadora, elementos da experiéncia anterior, erigindo novas situagdes e novo
comportamento." (VIGOTSKI, 2009, p. 20). Imaginar € a base de toda atividade
criadora no olhar do estudioso Vigotski (2009). Construir materiais pedagdgicos € uma
atividade criadora que pertence a cada docente e que parte das suas vivéncias,
memorias e que faz do construtor de materiais um homem “que se volta para o futuro,
erigindo-o e modificando o seu presente.” (VIGOTSKI, 2009, p. 21). O sentido desta
reflexdo é problematizar a criacdo e a autoria, como poténcia e como marcas da
docéncia engajada em tempos de tecnologias digitais.

Vigotski resume a compreensao acerca da criagao:

A criagdo, na verdade, ndo existe apenas quando se criam grandes
obras histéricas, mas por toda parte em que o homem imagina,
combina, modifica e cria algo novo, mesmo que esse novo se pareca a
um graozinho, se comparado as criagdes dos génios. (VIGOTSKI,
2009, p. 22).

Com tais reflexdes da criagdo, entendo que o processo de planejamento,
mesmo que na imaginagdo em um primeiro momento, pode ser analisado como parte
da criacdo. Com esta visao ampliamos o espectro para a légica de criagdo como algo
que pertence ao individual, mas que também constroi-se no coletivo, quando troco
com um colega e/ou estudante, ou quando construo um material que se caracteriza
como um REA, por exemplo.

Durante a conversa com Cedro Rosa, senti que a atmosfera foi muito agradavel
e pude aprender muito com ela. Como ambas nos formamos na mesma Instituicao de
Ensino Superior, comegamos a conversa compartiihando memoérias de quando
estdvamos na graduacdo. Cedro Rosa parecia bastante a vontade e as trocas fluiam
de forma natural e colaborativa, dispensando a necessidade de consultar o roteiro que
eu havia preparado anteriormente.

A partir do olhar da Cedro Rosa, é possivel perceber que o fomento a
construcao de materiais da escola na qual atua, faz com que apareca em sua fala um
contraponto com as experiéncias anteriores, como docente, cujo foco nédo era a
construgcao de materiais. A participante da pesquisa mencionou a preocupagao com

os interesses dos estudantes e o nivel de desenvolvimento deles individualmente e na
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coletividade, quando pensa na construgao para a turma. Relacionar a construgcao de
materiais ao desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes é um caminho
importante na narrativa da docente, pois a aprendizagem é também um movimento
autoral. Outro ponto de destaque € a visao critica da mesma a respeito da nao
valorizacao da autoria dos profissionais da educacgédo. Fica o questionamento: nossos
professores tém abertura na maioria das escolas para refletir sobre a importancia da

construgcao de materiais pedagogicos em suas praticas cotidianas?

Cedro®* Rosa®®
Valorizagdo Na atual escola em que eu estou trabalhando, é totalmente
da autoria diferente. Ld a produgdo de material € de autoria do professor e é
de autoria com base no que ele conhece dos seus estudantes. Entdo
se na escola tradicional vocé tem um material que chega pronto,
que ndo tem a minima nog¢do de qual é a realidade dos estudantes,
qual é o nivel de diferenga entre os seus estudantes? Pois, temos
turmas diferentes, tfodo mundo é diferente. Entdo, aquele material
que vem pronto ndo consegue atender a sua turma. Agora nessa
escola que eu estou, como vocé produz o material para os seus

estudantes, vocé consegue refletir mais sobre aquilo que vocé esta

produzindo.

A narrativa impulsiona uma discussido sobre as condicdes propicias para tais
acbes de construcdo de materiais pedagogicos como espagos para planejar,
pesquisar, construir e reconstruir os materiais que tenham sentido para sua realidade.
Discutir a autoria € considerar as escolhas para criar, pois as marcas das docéncias

emergem o tempo todo no fazer dos docentes autores.

54 A partir de agora aparecera um box do lado esquerdo das falas dos participantes da pesquisa. Ele
refere-se a destaques emergentes em minha visdo ao analisar as conversas dialégicas. Sao os
destaques das reflexdes que desenvolvi ao longo deste trabalho.

55 A transcricdo sera fiel & maneira coloquial como os participantes da conversa apresentaram seus
posicionamentos.
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A gestdo das escolas precisa ter atengdo com os docentes que escolhem o

caminho da autoria em suas agdes cotidianas. Quando Cedro Rosa destaca que “Na
atual escola em que eu estou trabalhando, é totalmente diferente. Ld a produgdo
de material é de autoria do professor e é de autoria com base no que ele conhece

dos seus estudantes.”, podemos inferir que a liberdade de construgdo autoral

acontece na escola, na qual trabalha. José Carlos Libaneo (2001) reflete que as
concepgdes da gestdo escolar se relacionam com as concepgdes das politicas, de
homem e da sociedade. O estudioso ainda alerta que as relagdes rigidas e que
valorizam o racional demasiadamente tendem a um enfraquecimento das relagdes
profissionais. “Enfatizando relagdes de subordinagdo, determinagdes rigidas de
fungdes, hipervalorizando a racionalizagdo do trabalho, tende a retirar ou, ao menos,

diminuir nas pessoas a faculdade de pensar e decidir sobre seu trabalho.”. (LIBANEO,
2001, p. 3). Pela reflexdo de Cedro Rosa, a liberdade na escola atual impulsiona o
trabalho reflexivo.

Ao mencionar “(...) vocé consegue refletir mais sobre aquilo que vocé esta

produzindo.”, ela chama a atengdo para a autoria com base no que o/a docente

conhece dos estudantes, ou seja, um material pedagogico produzido para um
contexto, num dado momento e em circunstancias muito singulares. A autoria, nesta
situacdo, pode ser considerada coautoria. Na autoria, ha que se considerar

repertorios e influéncias/contextos. Eis a multirreferencialidade:

Hay otras corrientes tedricas, de la ingenieria, de la técnica, del
racionalismo, que van a hacer depender la habilidad educativa o la
pedagogica de las técnicas, de los saber-hacer, de las competencias,
que no son indtiles, pero que son insuficientes para comprender lo
pedagogico. Es necesario conocer el arraigo, la raiz, el origen y no
excluirlos. (ARDOINO, 2005 p.23).%°

Considerando o reconhecimento da origem que Ardoino cita, quando Cedro

Rosa reflete sobre sua construgao, ela desenvolve um processo reflexivo que implica

% Ha outras correntes tedricas, da engenharia, da técnica, do racionalismo que dependerdo da
capacidade educativa ou pedagdgica das técnicas, do saber fazer, das competéncias que ndo sao
inuteis, mas que sao insuficientes para compreender o pedagdgico. E necessario conhecer as raizes, a
origem e ndo exclui-las. (ARDOINO, 2005 p.23, tradugdo nossa).
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em avaliagcdo, em olhar para o préprio contexto, em abrir-se para o novo e para
mudancgas. Um dos principios da educagao aberta é a remixagem, ou seja, 0 exercicio
de reutilizar, de reconstruir a partir do olhar individual que sofre a interferéncia das
ideias do outro.

Pretto (2012) oferece uma reflexdo valiosa sobre a remixagem e o movimento
dos Recursos Educacionais Abertos, ao argumentar que se trata de um intenso fluxo
de circulagdo e recriagdo de bens culturais e cientificos. Segundo Pretto (2012,
p.105), a pratica de remixar pode estabelecer uma dinamica de produgdo permanente
em rede de culturas e conhecimentos. A reutilizagdo e readaptacdo de ideias de
outros colegas docentes podem estimular multiplas ideias e gerar um trabalho de
criagdo constante em rede, que beneficia ndo s6 a comunidade de professores no
Brasil, mas também em outras partes do mundo.

Na mesma diregdo que Cedro Rosa, Maricd destaca o processo de

coconstrugdo entre a equipe na qual atua e a quebra da légica da supervisdo como
acao de vigiar, para uma construgdo de confianga e parceria na coautoria entre
docentes. Palavras como colaboragcédo e coconstrugao sao representativas na cultura

digital, na medida em que somos impactados pela cultura digital.
Durante a conversa com Maricd, senti-me acolhida pelas suas palavras sobre

a troca de experiéncias durante o periodo remoto. Como gestores, estavamos
incertos sobre as decisbes tomadas em relagcdo as acbes da escola e como isso

poderia afetar as aprendizagens, os afetos e os aspectos emocionais de estudantes e
professores/as. Com sua vasta experiéncia, Maricd refletiu sobre como as

construgcdes e autorias docentes estavam se delineando com potencial para uma
utilizagcdo mais ampla do que ocorria anteriormente nas praticas de planejamento e

construcao pedagdgica dos professores.

Marica
Coconstrugdo | EU vejo um crescimento em termos de produgdo. Estou falando da
) T escrita, da dindmica de escrever e do dizer. Uma coisa assim
impressionante.
E fodo o material que o professor produzia antes de ir para o aluno

passava por mim, eu ia Id destacava, consertava um monte de coisa.
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Vacilos de portugués e até estruturas que eu achava que ndo
estavam tdo boas. Eu acabo fazendo essa edi¢gdo do material. Af,
sempre teve esse filtro e os professores sempre contavam comigo

sempre fazendo esse trabalho e uma equipe sélida.

Marica reconhece e valoriza a produgao da equipe ao afirmar que percebeu um

crescimento significativo na escrita e na dindmica de criagdo de materiais

pedagogicos: "Eu vejo um crescimento em termos de produgdo. Estou falando da

escrita, da dindmica de escrever e do dizer. Uma coisa assim impressionante.".

Esse olhar da gestdo em relagdo aos professores € extremamente importante, pois
demonstra o reconhecimento e o valor dado ao trabalho realizado por eles. Marica ja
acompanhava a equipe antes da pandemia, e por isso, péde notar o crescimento
ocorrido mesmo em um periodo tado desafiador. Essa postura da gestéo é classificada
por José Carlos Libaneo, Jodo Ferreira de Oliveira e Mirza Seabra Toshi (2012, p.
446) como gestdo interpretativa, pois analisa os processos de organizagdo, as
intencdes e as interagdes dos membros da equipe.

Na relagdo entre os docentes e Marica, € possivel apontar dois caminhos a

partir da fala "E todo o material que o professor produzia antes de ir para o aluno

passava por mim, eu ia ld destacava, consertava um monte de coisa.”. O primeiro diz

respeito ao desenvolvimento de coconstrugao entre a equipe e a gestao; o segundo é
0 excesso de acompanhamento que muitos gestores realizam com suas equipes. No
entanto, € preciso pensar que nem sempre a gestdo esta aberta para as autorias dos
seus docentes. Quando destaco a autoria e a relevancia do que os/as participantes
da pesquisa constroem, o caminho € que a equipe de docentes criem estratégias para
trabalhar de maneira colaborativa. Como, por exemplo, o que cada um fara no
material? Havera um corretor ortografico? Quem fara a padronizagao de legendas de
imagens e textos?

Sucupira revela, assim como Maricd, como a experiéncia de construgdo de
materiais desenvolve sua autoestima e autoconfianga como profissional da educacao.
O fomento a autoria, proposto pela gestao da escola na qual atua, € um ponto latente
da docente. Juiana de Oliveira Maia et al (2020) argumentam que o conceito de

autoria “pode ser apreendido empiricamente e depois teorizado a partir da interagao
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do professor com situagcdes que se referem a determinados processos formativos.”.
(MAIA et al, 2020, p. 2). Na direcao do que os autores apresentam, o exercicio de
construgcdo de material pedagdgico e a possibilidade de reflexdo sobre ele, seja em
um processo de formagao continuada ou em discussdes com seus pares de docéncia,
ha um 6timo caminho para que a autoria se desenvolva.

Chamo a atengcao para o processo de colaboracdo que retroalimenta as
construgcdes pedagdgicas dos docentes participantes. Trago o conceito a partir de
autores diferentes. Ana Cristina Ferreira (2003) defende que a colaboragao nao é
imposta e sim construida no relacionamento das pessoas que sentem a necessidade
de compartilhar. Refletindo sobre a cultura hacker, Pretto (2012) alerta que a
educagao precisa compreender como esses profissionais trabalham e adensar a
perspectiva da colaboragao e o papel das tecnologias digitais numa aproximagao do
professor e do pesquisador. Bruno e Pesce (2015) contribuem com as reflexdes
inferindo que a cultura digital e em rede pode impulsionar experiéncias inovadoras a
partir da interagdo, comunicagao, produgao coletiva e colaborativa.

Nessa direcdo, escolas que fomentam e que valorizam a construcdo de
materiais pedagogicos, sejam elas brasileiras ou internacionais, podem potencializar o
olhar e a reflexdo que este profissional desenvolvera com sua turma e/ou discentes. A
escola ainda pratica agbes centralizadoras em alguns momentos, como por exemplo,
a checagem de materiais pela gestdo antes de ir para os estudantes. E importante
rompermos com esta visdo ao considerarmos uma coautoria e até mesmo
coconstrucdo docente. A centralidade ndo € a melhor escolha para valorizar as
multiplas autorias. Ha que se considerar as opg¢des e as escolhas dos docentes e
realizar momentos de acompanhamento e formacao continuada para que questdes de
escrita e até mesmo técnicas, ligadas aos conceitos, possam ser enderegadas entre

gestao e professores/as.

Nas conversas com Sucupira e Quaresmeira, a compreensao de que a autoria
impacta as agbes delas como docentes foi ressaltada por ambas. Sucupira relembra:
“Eu fiquei tanto tempo recebendo um material, produzido por ndo sei quem, que
ndo sabe quem sdo meus alunos, ndo faz sentido.”. E Quaresmeira reflete "Entdo,
quando eu vim para a escola que estou, vim com um pensamento de que ndo € o livro

didatico que tem que nortear o trabalho.”. Ambas compreendem a poténcia da
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autoria como espago de registro do pensamento e das escolas e vivenciado na

pratica, assim como propdem Maia et al (2020).

Sucupira
Quando eu entro na escola que eu estou agora, eu passei a
perceber que a produgdo autoral € muito legal, do ponto de vista do
professor, e para a autoestima do professor.
Quando eu entrei na escola em que eu estou agora, eu comecei a
pensar. Gentel Como assim? Eu fiquei tanto tempo recebendo um
material, produzido por ndo sei quem, que ndo sabe quem sdo meus
alunos, ndo faz sentido. A nossa reflexdo quando vocé produz é

Valorizacdge | Muito superior.

Docente

Quaresmeira
Eu vinha de um lugar que eu ndo concordava com o uso do livro
diddtico. Eu ficava muito frustrada. Entdo, quando eu vim para a
escola que estou, vim com um pensamento de que hdo € o livro
didatico que tem que nortear o trabalho. A gente precisa nortear
de acordo com o curriculo e com a BNCC.
Uma coisa que eu fui amadurecendo. Eu cheguei no ponto de dizer
que eu ndo concordo com o livro. Eu ndo concordo com o livro. Com

aquela coisa quadradinha. Sé que eu ndo conhecia outra opgdo.

Pelas narrativas percebo que os momentos de construcido dos caminhos para
autoria sdo unicos e dependerdo dos olhares e das vivéncias que cada docente
guarda em sua historia; ou seja, os percursos da autoria sdo autorais. Padronizar,
portanto, ndo faz sentido. O respeito aos interesses de professores e estudantes é
que faz com que um material construido tenha impactos relevantes para os atores

desse processo. Uma construgdo de material pedagodgico pensada para a turma “z”
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faz muito sentido para o desenvolvimento da mesma por retratar interesses e
exemplos significativos do cotidiano daqueles individuos.

Cabe aqui destacar que a poténcia dos REA como recursos educacionais que
podem ser readaptados e remixados faz sentido com os dados que as conversas
dialégicas tecem nesta tese. O Guia de bolso sobre REA de Furtado e Amiel (2019)

relaciona os REA com recursos didaticos que foquem em:

» usar e adaptar o que foi criado por outros para o seu proprio uso;
» compartilhar o que vocé cria, sozinho ou em conjunto com outros;
» compartilhar novamente o material que vocé adaptou, de forma que
outros usuarios possam ser beneficiados. (FURTADO; AMIEL, 2019,

p. 11).

Os REA contribuem com aspectos relevantes da cultura digital como
colaboragdo, autoria compartilhada e a revisdao por pares. Os docentes autores
podem construir materiais pedagdégicos na direcao dos REA. Logo, eles poderao ser
adaptados e remixados em outras realidades, além de estimular a autoria dos
docentes que acessarem tal recurso. Destaco que os proprios docentes autores
também se utilizam de outros REA e construgdes de materiais que estdo disponiveis
na internet. Logo, temos uma rede de autores que se coconstroi.

Cabe tensionar que mesmo que os materiais sejam partilhados com colegas da
escola na qual trabalham e/ou até mesmo com colegas de outras escolas, esses
docentes ndo o fazem em rede. Logo, a ideia do REA se restringe uma vez que nao
ha a liberdade de distribuicdo dessas construgdes para fora de determinado ambiente

escolar.
Angico Vermelho, Cedro Rosa e Quaresmeira pontuam em suas narrativas o

processo de construgcao de materiais por etapas desde a curadoria de materiais até a
escolha das estratégias de como compartilhar com os seus estudantes a construgéo
realizada. A seguir apresento uma tabela que sintetiza o caminho da construgdo de

cada uma das participantes

Angico Vermelho
Progesso Normalmente eu pego um pedago de papel e fago igual lista. Eu vou
e
Criagao fazer, isso, vou entrar com constru¢do do autor x, vou comentar tal

coisa, vou entrar com tal conceito e vou dar um exercicio. Pronto.
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Acabou! Eu fago num pedago de papel, né e fica. As vezes eu anoto
no proximo capitulo que eu quero tocar. E a medida que eu vou
tocando nos pontos, eu vou ticando. Falei isso, fiz daquele jeito,
trouxe tal livro, trouxe tal misica. Tem vezes que eu vou dar um
conceito, né, eu seguro o conceito e falo assim: Quem ndo tem o
canal de filme X, todo mundo levanta a mdo, eu tenho, eu tenho.
Estd bom! Vé tal filme para semana que vem. Dever de casa esse.

Al, eu preciso desse filme para construir o conceito com eles.

Cedro Roda

Na produgdo, primeiro eu tenho que pensar em um ftema, primeiro
eu tenho que olhar as habilidades, depois eu tenho que pensar em
um tema que contemple essas habilidades, ai eu vou pensando nas
ideias de habilidades, dentro daquelas que eu posso trabalhar no
trimestre. Eu vou pensando quais que eu consigo linkar, porque a
gente trabalha com interdisciplinaridade Id na escola. Eu vou ter
que trabalhar Portugués, Matemdtica, Histéria, Geografia,
Ciéncias, o maximo de componentes curriculares que eu conseguir.
Entdo eu vou olhando um por um e vendo o que eu consigo linkar
para colocar na mesma produgdo.

Eu busco ideias na internet para me dar inspiragdo. Videos que me
ajudam, que ajudem que possam entrar na produgdo também para
ajudar as criangas. A internet é um componente que agrega muito.
Eu ndo consigo fazer o material sem fer uma aba aberta para

pesquisa, para me ajudar a pesquisar.
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Quaresmeira

Processo . .
d Eu pego o tema, faco as pesquisas relacionadas ao tema e vou
e

Criagdo destrinchando dentro das habilidades. Eu vou relacionando dentro

do tema as habilidades. Na maioria das vezes eu consigo puxar
habilidade para colocar o tema que estamos trabalhando. Assim que
eu vou organizando o meu pensamento. Vou me baseando em coisas
que a gente ja fez, materiais que ja foram produzidos, ideias de

outros colegas fambém.

A partir das conversas com Angico Vermelho, Cedro Rosa e Quaresmeira,

tornou-se evidente que cada uma das participantes seguiu um caminho autoral e
individual, bem como colaborativo e coletivo, visto que seguiram trajetérias multiplas
de construcdo que podem ser entrelacadas. Sintetizando os caminhos, construo a

tabela a seguir:

Tabela 4: Caminhos de criagao autoral

DOCENTE PROCESSO DE CONSTBUQAO DE MATERIAL
PARTICIPANTE PEDAGOGICO

Angico Vermelho |  Planejamento inicial em um pedaco de papel.

¢ Anotagao de observagdes no livro didatico usado na
turma.

¢ O planejamento é construido por itens (lista) que séo
selecionados, conforme a docente desenvolve o
conceito ou tematica.

¢ Articulagado dos conceitos com acoes fora da sala de
aula que dao continuidade ao que foi construido na

sala (ex: assistir flmes associados aos conceitos).

Cedro Rosa ePensar em um tema a ser desenvolvido no
computador.
¢ Relagdo do tema com as habilidades do curriculo

para o ano escolar no qual atua.
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e Pensar em habilidades que possam se interconectar,
considerando a poténcia da interdisciplinaridade.
e Pesquisa na internet para auxiliar na construcido do

material.

Quaresmeira e Selecao do tema a ser trabalhado no computador.

e Relagdo do tema em cada habilidade do curriculo
selecionada.

e Pesquisa de materiais produzidos previamente por

ela e por outros colegas.

Fonte: Elaborado pela autora desta tese (2022).

Por essa tabela entendo que a construcdo de ambas as participantes tém
proximidades mas sdo Unicas em suas agdes. Todas as participantes descrevem de
maneira ordenada e organizada o seu caminho de produgdo. As participantes
mostram que para ter autoria € preciso ter uma organizagado. O proprio ciclo de vida
dos REA denota esse processo de organizagédo, quando construimos um material
pedagogico. O REA funciona em um ciclo: “1. Encontrar; 2.1 Criar, 2.2 Adaptar, 2.3
Remixar, 3. Usar e 4. Compartilhar.” (FURTADO; AMIEL, 2018, p. 15). O
planejamento das participantes tem uma organizagdo prévia, ha sequéncia, ha
objetivos, enfim, mais uma vez sinto que falta mais densidade as suas interpretagdes.
Libaneo (1994) problematiza que “O planejamento é um processo de racionalizagao,
organizagdo e coordenacao da agao docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social.” (LIBANEO, 1994, p. 222). Ha que se perceber que o
planejamento é politico e social. Ele apresenta os caminhos desenhados pelo docente
que o constroi. O planejamento pode orientar o docente a criar novas estratégias para

desenvolver as habilidades necessarias aos estudantes que acompanha.

Angico Vermelho prefere rascunhar no papel, ja Cedro Rosa e Quaresmeira
desenvolvem todo o processo no computador. Angico relata que vai anotando os
conceitos emergentes dos encontros com os educandos. Cedro Rosa e Quaresmeira
partem de uma tematica prévia. Chamou atencgao o fato da Quaresmeira consultar as

producdes anteriores realizadas por ela e por seus colegas. Tal afirmagédo da luz a
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uma questao que nao apareceu nas demais produgdes: ela destaca que se inspira em
materiais ja construidos em momentos anteriores. Tal agao é caracteristica dos REA
que defendem a remixagem. Amiel (2011) aponta que tal agado diminui o tempo de
construcao de materiais e possibilita uma qualidade do que se pretende compartilhar
aos estudantes. Tal agcdo tem proximidade com a ideia de remixagem dos Recursos
Educacionais Abertos. Para Furtado e Amiel (2018) a remixagem “pode incluir
corregdes, tradugdes, melhoramentos, contextualizagdo e algumas vezes pode ser
necessario refazer grande parte do recurso criando uma nova obra - de sua autoria.”
(FURTADO; AMIEL, 2018, p. 15).

Angico Vermelho destaca que o livro € um aliado em suas construgdes. “As

vezes eu anoto no préximo capitulo que eu quero tocar.”. Tal afirmagdo demonstra
que o livro didatico pode ser um material relevante nas construgbes pedagogicas
docentes. Sandra Mara Corazza (2001) problematiza que, ao longo dos anos, o livro
didatico passou a ser um instrumento de ensino e de aprendizagem e para tanto,
experimentam processos de construgcdo de pensamento e de conhecimento. Nao
colocamos em duvida a sua poténcia, porém, chamo a atencéo para o cuidado com o
planejamento para que ele seja utilizado como um suporte e n&o como unico recurso
pedagdgico.

Nesta tese, a perspectiva de constru¢cdo € com os estudantes, ou seja,
discentes e professores na educagao aberta caminham para uma pratica colaborativa
de trocas e avaliagdo dos materiais entre docentes e com discentes. A autoria ndo se
da somente de maneira individual, ela pode ser partiihada com o estudante, inclusive,

isso sera exemplificado a seguir em uma construgdo de Cedro Rosa que propde um

desenvolvimento pelos discentes que tiveram acesso ao material da docente.

Nas conversas dialégicas ficou latente que na organizagdo da producéo de
Cedro Rosa, Sucupira e Quaresmeira os itens do ciclo da vida da curadoria digital da

Digital Curation Centre (DCC): avaliar e selecionar, transformar, criar e receber e

acesso, uso e reuso estdo presentes no caminho de construcdo dos materiais deles.

Na fase “conceituar (criagdo de objetos digitais), criar, acesso e uso” Cedro Rosa
menciona “Sempre. Eu busco ideias na internet para me dar inspiragdo. Videos que
me ajudam, que ajudem que possam entrar na produgdo também para ajudar as

criangas. A internet € um componente que agrega muito”. A fase “Avaliar e
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selecionar” pode ser confirmada com o trecho “Eu ndo consigo fazer o material, sem
ter uma aba aberta para pesquisa, para me ajudar a pesquisar. Ainda ndo encontrei

um site que me dé essa inspiragdo. Eu vario bastante a pesquisa”. Os professores/as

precisam se habituar ao acesso a outros materiais, a curadoria e a utilizagao de
propostas que estdo disponiveis na internet, mas também, a partiiha de suas
constru¢gées com os colegas, criando uma rede de partilha de materiais autorais de
docentes.

A seguir, destaco a tabela de pontos convergentes e divergentes considerando

as conversas dialogicas realizadas.

Tabela 5: Destaques da tematica coautorias na constru¢gao de materiais
PONTOS DE DESTAQUE

e Valorizacido da autoria

e Coconstrucao na autoria

e Valorizagao docente

e Processo de criagao

e Importancia do planejamento

e Apoio da gestao ao trabalho docente

e Inspiracdo nas autorias de colegas docentes

e Autorias Unicas em cada docente

Fonte: Construcéo da autora desta tese.

A seguir, trago analise/interpretagdo desenvolvida com alguns dos materiais
enviados pelos participantes da pesquisa, a partir de solicitacdo prévia. Mais uma vez
a curadoria se faz presente. O pedido foi o envio de um material que, na visao de
cada um dos docentes participantes, exemplificasse sua construcdo autoral. A
narrativa cartografica se da no dialogo com os materiais de autoria dos participantes e
as teorias trazidas para a tese. Sdo produgcbes que agora se constituem como
coautorais: autorias que, partilhadas, sdo compostas em curadoria digital e, em
didlogos umas com as outras, transformam-se em coautorias. Esse ciclo é

retroalimentado por todos/as que desejarem participar.
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4.1.1 Materiais Pedagogicos Autorais dos/as Docentes Participantes

O movimento com os participantes da pesquisa foi o de solicitar uma
construgcao de materiais que na visdo deles fosse uma producio autoral potente. Os
materiais enviados serdo destacados na ordem da partilha dos participantes via
narrativa (escritas) ou por imagens da construgdo pedagodgica. O destaque do
material pedagdgico compartilhado pelos participantes da pesquisa e suas principais
caracteristicas sera o caminho deste subcapitulo. Com o objetivo de dar maior
visibilidade aos detalhes de cada material, teremos um link caso o leitor queira

acessar a imagem em uma resolugao melhor.

CEDRO ROSA

A construgdo indicada por Cedro Rosa refere-se a um trabalho de integracédo

entre os componentes curriculares Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Matematica
para estudantes em fase de alfabetizagcdo, nos anos iniciais do ensino fundamental.
Ele esta em formato digital, somente para a construtora. O material é impresso e
entregue aos estudantes a partir da organizagéo e planejamento da docente. Ele ndo
€ uma apostila, pois ndo necessariamente sera desenvolvida na mesma ordem por
todos os estudantes da turma. A numeragao existe para a organizacdo do material em
uma pasta preta com plastico transparente. A ideia do material € que os estudantes
possam desenvolver as atividades ali dispostas, mas que em algumas situagdes, a
docente faca acréscimos com outros materiais, como, por exemplo, a leitura de um
livro de literatura infantil e o registro da parte da histéria que determinados estudantes

gostaram.
Vale destacar que Cedro Rosa é uma docente pedagoga que é formada para

atuar de maneira multidisciplinar, favorecendo o olhar e as possibilidades de
integracdo dos componentes curriculares. O cenario para as atividades do material
pedagogico destacado parte de uma situagédo problema: “o espago kids” das livrarias.
O fato da docente criar uma oportunidade de analise pelos estudantes a partir de uma
situacdo real e que poderia ser vivida por eles, chama a atencdo. A educacgao
acontece em todos os espacos. Ela nao esta circunscrita ao espaco da escola, nem

tampouco da sala de aula e exemplos que estejam relacionados a este espago
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escolar. Considerar que as habilidades desenvolvidas na escola auxiliardo os

estudantes em seu cotidiano, € o que acredito como fungéo primordial.

Figura 19: Construgédo Cedro Rosa 1%/

3. ALGUMAS LIVRARIAS POSSUEM ESPACO KIDS, RESERVADO AS CRIANCAS.

LITTLEREDRIDING  MAMAE GANSA
R$ 5,00 HOOD R$ 36,00
R$ 9,90

ot E JOAO E MARIA AMICOS DO
‘ R$ 20,25 FOLCLORE
BRASILEIRO

R$ 10,10

57 Pensando na qualidade e nitidez das imagens, apresentarei no formato de Qr Code e com a imagem
colada.
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A. WHICH IS THE MOST EXPENSIVE BOOK?

B. WHICH IS THE CHEAPEST ONE?

C. WHAT ARE THE MONEY BILLS THA WE CAN USE FOR BUY "SNOW WHITE "?

SNOW WHITE
R$ 7,00

39

Fonte: Arquivo partilhado por Cedro Rosa.

O sistema monetario, conteudo proposto na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sera desenvolvido pelos estudantes a partir de uma situagao que precisara
ser resolvida: os pregos de obras literarias que eles leem em casa, na escola e nas
livrarias. A construgdo pedagdgica de Cedro Rosa indica um olhar atento, da docente,
aos conhecimentos dispersos no cotidiano e exemplifica como a vivéncia do
estudante com elementos cotidianos como as “notas de dinheiro” podem desenvolver

a aprendizagem.
Outro destaque de Cedro Rosa é o estimulo ao uso de linguagens na interagdo

e compreensao com a contacado de histérias, conforme afirma o The New London
Group (NLG) em seu manifesto de 1996 sobre os multiletramentos como poténcia da
multiplicidade de linguagens e culturas. Nas palavras de Rojo e Moura (2012), os
multiletramentos abarcariam a multiculturalidade e a multimodalidade e possibilitam o
desenvolvimento de atividades que partam da cultura dos estudantes e dos géneros,
linguagens e midias do seu conhecimento. A construgéo abaixo vai ao encontro de

uma proposta que relaciona o conteudo e as tecnologias digitais.
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Figura 20: Construgdo Cedro Rosa 2

GRAVE UM VIDEO CONTANDO UMA HISTORIA QUE VOCE TENHA ESCUTADO DOS
SEUS FAMILIARES OU DE AMIGOS.
PODE SER UMA HISTORIA REAL, ASSUSTADORA OU UMA HISTORIA ENGRACADA.

' TENHA UMA CAMERA COM MICROFONE

Two ESCOLHA UM CENARIO ADEQUADO( LUZ, FUNDO NEUTRO E POUCO RUIDO)

Three FACA UM ROTEIRO (INICIO, MEIO E FIM)
Four COLOQUE A CAMERA OU O CELULAR NA HORIZONTAL E FIXO

Five FALEALTO E DEVAGAR

FINALIZE SEU VIDEQO AGRADECENDO A ATENCAQ DE TODOS

o FINISHED POST THE VIDEO TO THE CLASSROOM

= 20 = :

Fonte: Arquivo partilhado por Cedro Rosa.
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Figura 21: Construgdo Cedro Rosa 3

ELABORE UM ALBUM COM FOTOGRAFIA OU DESENHOS CONTANDO A SUA HISTORIA.
NAO ESQUECA DAS LEGENDAS.

DO IT YOURSELF! WATCH THE VIDEO)

DIY CAMERA DE PAPEL, BRINQUEDO PARA
CRIANCAS | DIY PAPER CAMERA TOY FOR KIDS

LINK: HTTPS:/WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V=9]0ZHCF71YU

Fonte: Arquivo partilhado por Cedro Rosa.

A proposicdo da criagdo de um produto pelos estudantes indica que a
producdo autoral é valorizada na construgdo pedagdgica de Cedro Rosa. A partir da

solicitagdo da gravacao de uma histéria contada por cada estudante, fruto de sua

escolha, a docente conectou as historias com a construgdo manual do objeto que
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representasse a camera fotografica. O que chama a atengao na producéao é o trabalho
com a integragcdo dos componentes curriculares e a valorizagdo das vivéncias dos
estudantes nas conexdes com o curriculo.

Vale trazer uma sintese do conceito de autoria na construgdo de materiais
pedagogicos. Uma possibilidade de compreender o conceito € notar que tanto o
docente quanto o educando podem ser considerados autores, uma vez que o
professor cria o material pedagdégico com o objetivo de incentivar o discente a
também ser autor do seu proprio processo de aprendizagem. Além disso, é possivel
que o estudante seja parceiro na autoria do docente, colaborando na constru¢gado ou
uso de recursos tecnoldgicos, por exemplo, de forma a enriquecer e aprimorar a
producao do professor. Nesse sentido, a autoria pode ser compreendida como um
processo colaborativo e coletivo entre docentes e discentes.

O subcapitulo 3.3 discute a autoria contemporanea e sua relacdo com a
postura ativa do docente engajado na pedagogia participativa (hooks, 2017), que
valoriza as trocas de experiéncias entre professores e educandos. Neves (2016)
destaca que construir colaborativamente entre professor, discente e gestdo é um dos
desafios da pedagogia da autoria, considerando as multiplas inteligéncias e a
inteligéncia coletiva (LEVY, 1999) na era digital. A mediagdo partilhada (BRUNO,
2007) destaca a parceria entre estudantes e professores na coconstrucdo durante as
praticas cotidianas, que agora podem acontecer tanto na sala de aula sincrona

quanto assincrona apos a pandemia COVID-19.
Quaresmeira também compartilhou suas construgdes por imagens para uma

turma de 4° ano do Ensino Fundamental para trabalhar os impactos dos

microorganismos na vida dos seres humanos.

QUARESMEIRA

A primeira coisa que chama atengdao no material partiihado séo as cores e o
design, a preocupagao com detalhes como numero de pagina, cabecalho, capa e
folha de rosto para cada grupo de atividades apresentadas. A edicdo de um material &
parte integrante do caminho escolhido pelo docente ao construir um material
pedagdgico. A estética, quando pensamos na construgcdo de um material precisa ser

valorizada, pois impacta a maneira como o estudante interage com o que é proposto.
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Ao longo do material pedagdégico construido pela Quaresmeira, € possivel
perceber uma série de indicagdes para que o estudante construa o conhecimento a
partir de hiperlinks de sites de noticias confiaveis, tirinhas e videos. As questdes
propostas nao trazem a obviedade do tema microorganismos, mas encaminha as
reflexdes dos estudantes para criarem suas observacdes a respeito do que o conceito

propde.

Figura 22: Construgdo Quaresmeira 18

Fonte: Arquivo partilhado por Quaresmeira.

O uso dos hiperlinks transforma o material da Quaresmeira em um grande

hipertexto. No entanto, para o estudioso Antonio Carlos dos Santos Xavier (2011), é
necessario considerarmos os pontos positivos e os pontos de atencido, quando
pensamos em hiperlinks. Os hiperlinks auxiliam nos nexos e na ampliagdo do
horizonte de compreensao do que é pretendido na reflexdo e que nao exista somente
um caminho de “linkado”. Um ponto de atengdo € que “ao mesmo tempo que pode
ajudar o hiperleitor a construir o sentido do hipertexto, o hiperlink também pode
atrapalhar sua concentragao e distrai-lo para outras questdes periféricas.” (XAVIER,
2011). Criar um equilibrio no uso dos hiperlinks € um desafio para quem constroi

materiais pedagogicos.

% Como este arquivo é extenso, preferi usar somente o QR Code. A partir da préxima imagem da
construcdo de Quaresmeira, destaco a imagem e o QR Code.
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Outra questao relevante é o cuidado com o uso dos hiperlinks com estudantes
da Educacao Basica. Da mesma maneira que amplia horizontes aos discentes que
estdo sedentos pelos conhecimentos novos e desconhecidos, é indispensavel que o
docente realize a mediagdo pedagogica necessaria para que eles nédo se dispersem
com o emaranhado de informagdes que a web oferece.

Os docentes enfrentam o desafio de orientar os educandos em relagéo ao uso
dos recursos digitais, buscando garantir que eles tenham um foco e uma organizagao
adequados. Ao mesmo tempo, é importante considerar que a pesquisa e a busca por
fontes podem ser uma grande oportunidade de descoberta para os discentes.
Encontrar o equilibrio entre a pesquisa e o foco requer considerar variaveis como a
maturidade dos estudantes, o sentido e o interesse pelo tema pesquisado, bem como
o desenvolvimento de praticas pedagogicas que fomentem a busca e a selegdo de
fontes confiaveis.

A pesquisa TIC Kids Online Brasil, que é realizada desde 2012, oferece dados
importantes sobre o uso da Internet por criangas e adolescentes no Brasil. De acordo
com a pesquisa mais recente, realizada em 2021, houve um aumento significativo no
acesso a Internet tanto em areas rurais quanto urbanas, e a maioria das respostas
indicou o uso da rede mais de uma vez por dia. E possivel que esses dados reflitam o
periodo de transicdo do distanciamento social para o retorno as atividades
presenciais, mas € importante lembrar que nem todas as escolas retornaram ao
ensino presencial no primeiro semestre de 2021. Esses dados destacam a
importancia de educar as criancas e adolescentes para um uso consciente da
Internet, e escolas e familias precisam trabalhar juntas para desenvolver estratégias

nesse sentido.
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Grafico 2: A4 - CRIANCAS E ADOLESCENTES, POR FREQUENCIA DE USO DA
INTERNET - Total de usuarios de Internet de 9 a 17 anos
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Fonte: Grafico adaptado de CGIl.br/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo (Cetic.br), Pesquisa sobre o uso da Internet
por criancas e adolescentes no Brasil — TIC Kids Online Brasil 2021.
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No grafico a seguir, destaca-se a atividade de pesquisa para realizacdo de
trabalhos escolares na internet. Mais da metade dos usuarios que responderam a
pesquisa afirmaram utilizar a internet para a realizacdo de atividades escolares. E

importante ressaltar que para estudantes na faixa etaria de 9 a 10 anos, idade dos
discentes da Quaresmeira, a quantidade de usuarios que acessaram a internet para

pesquisa e aqueles que n&o o fizeram foi similar. Isso sugere que boa parte desses
educandos nao consulta a internet para assuntos escolares, seja porque os familiares

nao permitiram ou porque nao tinham acesso a internet de qualidade.
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Grafico 3: B1A - CRIAN(;A§ E ADOLESCENTES, POR AN\TIVIDADES REALIZADAS
NA INTERNET — EDUCACAO E BUSCA DE INFORMACOES - Total de usuarios de
Internet de 9 a 17 anos
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Fonte: Grafico adaptado de Fonte: CGIl.br/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo (Cetic.br), Pesquisa sobre o uso da Internet
por criancas e adolescentes no Brasil — TIC Kids Online Brasil 2021.
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Considerando a pesquisa como um recurso potencializador dos processos de
ensino e de aprendizagem, Quaresmeira propde questdes que incentivam os

estudantes a buscar conceitos, como exemplificado a seguir. Esse processo é
acompanhado por ela, pois € necessario que os alunos nao se percam nos links
disponibilizados ao longo do material pedagdgico criado. O professor que desenvolve
materiais para a aprendizagem precisa estar atento a acessibilidade para seus
alunos, levando em conta a faixa etaria dos mesmos. E necessario, assim, pensar no
letramento digital e ensinar aos alunos como navegar em um hipertexto, a fim de que
nao se percam nos multiplos hiperlinks oferecidos em um material pedagdgico. Essa &
uma estratégia que pode ser trabalhada de forma constante pelos docentes com os
discentes.

Segundo Ana Elisa Ribeiro e Carla Viana Coscarelli (2014):

Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e producéo
de textos em ambientes digitais, isto €, ao uso de textos em ambientes
propiciados pelo computador ou por dispositivos moveis, tais como
celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na
web, entre outras. (RIBEIRO; COSCARELLI, 2014, p. 1).

Ser letrado digitalmente implica em saber lidar com diferentes interfaces,
buscar informagdes na internet, ler e produzir textos digitais de forma eficiente, em
diversos contextos de interacdo. Além disso, € essencial que o estudante desenvolva
habilidades de analise critica das informagdes encontradas na rede, a fim de produzir
conteudos autorais de qualidade. Portanto, o letramento digital esta diretamente
ligado a autoria, ja que a produgdo de conteudo na internet exige nao apenas o
dominio dos recursos digitais, mas também o pensamento critico e criativo para
produzir textos originais e relevantes. Desse modo, podemos concluir que para que os
estudantes possam ser autores em potencial, € fundamental que sejam incentivados a
desenvolver habilidades de autoria digital, como a produgao de conteudo multimidia, o
compartilhamento de ideias e a colaboragdo com colegas e professores. Dessa forma,
o letramento digital pode ser um instrumento poderoso para a promogao da autoria e

da criatividade na educagao.
Quaresmeira constréi materiais que estimulam seus estudantes a navegarem

por programas interativos com a construgédo do “jogo da forca”, destacado a seguir,

para que eles entendam e testem seus conhecimentos no conteudo trabalhado.



135

Figura 23: Construgcao Quaresmeira 2

Aproveite para testar seus conhecimentos atraves do
jogo da forca dos microrganismos!

On the link:
https://wordwall.net/pt/resource/4217671/microrganismos

Stage 3 | How do microorganisms interfere in the production of food and medicines? @
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3 Observe a capa do livro “O discreto charme do intestino” de
Giullia Enders:

Giulia
Enders

1UD0
SOBRE UM ORGRO

MARAVILHOSO

MAIS DE 1 MILHAO DE EXEMPLARES YENDIDOS

2. What do you know about the intestine?

Stage 2 | How do microorganisms interfere in our heam\?ﬂ

Fonte: Arquivo partilhado por Quaresmeira.

Assim como mencionado na construgdo de Cedro Rosa, ha uma preocupacgdo
em apresentar situagdes problema que estejam ligadas ao cotidiano dos estudantes.
A interdisciplinaridade € uma caracteristica da construcao da Quaresmeira. A partir

de uma questéo sobre células, propde um calculo matematico, mesmo que a principio
0 conceito de microorganismos possa ser pensado como parte integrante das
Ciéncias Naturais. O engajamento do estudante quando estuda algo que vivencia tem

um significado diferente.
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A interdisciplinaridade pode ser promovida por meio da coconstrugcao entre os
conhecimentos escolares e cotidianos, estabelecendo relagbes que enriquegam o0s
processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes, em suas diversas
recriagbes. Ivani Catarina Arantes Fazenda (2008) destaca que pensar na
interdisciplinaridade como jungao de disciplinas esta relacionada apenas a uma viséo
de grade curricular, no entanto, “se definirmos interdisciplinaridade como atitude de
ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a
cultura do lugar onde se formam professores”. (FAZENDA, 2008, p. 17). A
pesquisadora revela a importancia de avancarmos além da pratica empirica e de
compreendermos os contextos historicos e culturais que permeiam essa pratica. “Na
interdisciplinaridade escolar, as nogoes, finalidades, habilidades e técnicas visam
favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos
e sua integragao”. (IDEM, 2008, p. 21). Vale dizer que essa abordagem, ao considerar
a diversidade de conhecimentos e habilidades dos estudantes, € uma forma de tornar
o0 ensino mais significativo e relevante para eles, contribuindo para o seu

desenvolvimento integral.
A interdisciplinaridade no material de Quaresmeira é perceptivel, uma vez que

ela relaciona a area de ciéncias com matematica e lingua portuguesa. No exemplo a
seguir, o estudante precisa ver um video, realizar calculos integrados ao que assistiu

e refletir sobre a vida dos microorganismos.

Figura 24: Construcdo Quaresmeira 3
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by Leia o trecho retirado do texto “Células do corpo humanao®,
disponivel em:

O corpo humano & pluricelular (varias células). E constituido de
10 trilhdes de células gue trabalham de maneira integrada,
ande cada uma possul uma fungao especifica, a saber: nutricao,
protecao, producao de energia e reproducao.

Escreva o namero 10 trilhdes utilizando algarismos:

C. No video que vocé assistiu diz que temos 3 vezes mais
células microbianas do que células humanas. Partindo
disso, quantas células microbianas temos?

d. Ainda de acordo com o video, qual objetivo de vida dos
microrganismos?

Fonte: Acervo da participante Quaresmeira.
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Outro trecho destacado por Quaresmeira € a construgao de um microscopio

caseiro pelos estudantes, o que podemos entender como uma possibilidade de
desmistificacdo de que a ciéncia pode acontecer somente em um laboratério. Na
passagem desta construgdo, “Na proxima pagina, escreva dois paragrafos, contando
um pouco sobre sua experiéncia e o que vocé aprendeu. Seja criativo!” podemos

entender que a reflexdo do estudante a partir da criacdo manual foi valorizada por
Quaresmeira.

Figura 25: Construgdo Quaresmeira 4

Que tal construir um microscopio caseiro e visualizar
imagens microscopicas?

Vocé podera pesquisar em sites como construir o seu
artefato.

Sugestao: “Faca um microscopio caseiro com celular
(Experiéncia de fisica)” do canal Manual do Mundo.

Disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=HwH]hti5fLs

Minha experiéncia:

Fonte: Acervo da participante Quaresmeira.
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A construcdo do microscépio pelos estudantes promove a autoria e a reflexao
sobre o objeto a ser construido. Segundo Vigotski (2009), o processo de criagao é

influenciado pelas experiéncias anteriores e pelas novas situagdes. Ao propor a
construgdo do microscopio, Quaresmeira estimula os educandos a refletirem sobre

seus conhecimentos prévios e a adquirirem novos conhecimentos para construi-lo.
Embora as fungdes do artefato possam ser acessadas em materiais de apoio, o
processo de criagao exige que o estudante pense em caminhos que ressignifiquem a
prépria construcdo do objeto original, utilizando materiais caseiros. Dessa forma, os
discentes se tornam autores e adquirem novos conhecimentos de forma pratica e
reflexiva.

Tensionando o processo criativo dos docentes participantes, ha a possibilidade
da criagao docente ser impactada pelos exemplos dos livros didaticos? Uma vez que
0 processo de criagdo e imaginagao, nas palavras de Vigotski (2014), € composto
pelas experiéncias e lembrangas que o individuo tem, seria possivel construir um
material pedagdgico que ndo esta impregnado das inferéncias dos livros didaticos?
Os materiais pedagodgicos apresentados pelos docentes participantes da pesquisa
tém tantas diferengcas em relagcdo ao que os livros didaticos apresentam? Em que
medida a docéncia engajada esta apartada de praticas e exemplos de atividades que
encontramos em sites confiaveis de educagao? A ideia das docénciaS engajadas € a
poténcia do olhar do docente que planeja suas atividades para os estudantes que
esteja trabalhando naquele ano. Vale destacar que o livro didatico € recurso que
complementa o trabalho do professor e que sua estrutura pode ser um parametro
para os/as docentes. No capitulo sobre docéncias engajadas, problematizarei mais
sobre tais questodes.

Continuando a partilha das construgbes pedagogicas, ao contrario das
participantes Cedro Rosa e Quaresmeira, a partilha de Angico Vermelho aconteceu

via audio em uma descricdo bem minuciosa da construcao autoral. Ao ouvir o audio,
percebi como de fato tal pratica era representativa, pela eloquéncia e animagao na

voz ao descrever o que havia realizado com os seus estudantes.
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ANGICO VERMELHO
O relato é marcante para a Angico vermelho por ter acontecido em sua
chegada na instituicdo de ensino na qual atua. Na descricdo da atividade, Angico

Vermelho tentou criar uma dindmica que aproximasse um género textual (carta)

pouco utilizado pelos estudantes da pratica de leitura de livros literarios.

O material pedagdgico que destaco nesta tese ndo se restringe a um objeto
fisico entregue aos discentes. No caso de Angico Vermelho, por exemplo, o material

€ um roteiro elaborado pelo professor, que se configura como uma proposta
pedagodgica. Esse tipo de material pode incluir diferentes praticas, tais como
simulagdes, podcasts, roteiros de atividades e materiais desenvolvidos pelos proprios

estudantes, que potencializam os processos de ensino e de aprendizagem.
Com a dinamica da construgdo da carta, Angico Vermelho desenvolveu o

significado da leitura, da escrita e da escuta do colega e de si mesmo.

Esse projeto foi o primeiro projeto que eu fiz na escola quando eu
cheguei em 2019.

Nés estdvamos lendo um livro literdrio de dois adolescentes na
época que existiam cartas e ndo email. Esses dois pré-adolescentes
do livro comegaram a se conhecer pelas cartas e se apaixonaram. E
bonitinho o livro. Eu fiz uma maluquice. Eu pedi que cada aluno
escolhesse um nome e uma histéria para o seu personagem. Eu era a
Unica pessoa que sabia. Eu fiz duplas de trocas de cartas. Toda
segunda-feira os alunos me entregavam as cartas que os codinomes
deles ftinham escrito para os codinomes dos seus pares. Eu sorteei
os pares. Eu peguei os nomes inventados de todo mundo, ninguém
sabia de quem eram os nomes. Como se fosse um amigo oculto e eu
sorteei os nomes. O aluno X trocava carta com o estudante Y e eles

trocavam cartas e inventavam historias sobre a prépria vida e

sobre a prépria familia. Esses alunos me entregavam as cartas, eu
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sabia para quem precisava entregar e eu entregava escondido. Esse
projeto durou trés meses, vezes 4 semanas, foram 24 cartas por

dupla.

Tabela 6: Roteiro da atividade de Angico Vermelho

Etapas Acoes

1 etapa Leitura de um livro literdrio, no qual os

personagens trocavam cartas.

2% etapa Cada estudante deveria escolher um nome
ficticio para ser mais um personagem da

histéria

3% etapa Docente dividiu a turma em duplas por
sorteio. Somente Angico sabia quem eram os

personagens

4° etapa Os estudantes trocaram cartas a partir das

duplas que foram sorteadas previamente.

5% etapa Angico Vermelho garantia a troca das cartas
de maneira andnima, para que os estudantes
ndo soubessem que era o destinatdrio e/ou

remetente.

Final Foram 3 meses de trocas e cada estudante
trocou e recebeu 6 cartas. Totalizando 24

cartas por dupla.

Fonte: Autora desta tese (2023).

Uma das questbes que chamam a atencdo € o caminho como a Angico

Vermelho conseguiu trazer a escrita de uma maneira potencial com uma atividade

que propunha a leitura de uma obra. Tal obra literaria foi disparadora do trabalho e

oportunizou o desenvolvimento da escrita e possivelmente acdes relacionadas a
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gramatica de uma maneira fluida com a funcdo da escrita. A partir das cartas
trocadas, os estudantes puderam compreender o valor da escrita para a comunicagao

entre duas pessoas (emissor — receptor) e as poténcias da autoria.
Considerando as agdes de Angico Vermelho e o processo autoral, temos o

estimulo a expressao dos discentes. Nas palavras de Mirian Maia do Amaral (2014):

(...) toda criacdo intelectual, expressdo do pensamento, que se
manifesta na obra, seja por meio de um texto escrito (palavra),
imagens e formas, escrita cénica, performance, entre outros, a partir
da realidade socio-histérica em que nos inserimos. (AMARAL, 2014, p.
68).

A proposta de Angico Vermelho considerou o pensamento dos estudantes em

sua esséncia de interpretacéo e escrita. A criagao potencializada pela atividade da luz
a expressao dos educandos e a exposigao das constru¢gdes desenvolvidas pelo grupo

da turma.

No final do ano, no segundo semestre teve a feira do livro e nés
expusemos as perguntas e as respostas, as idas e as vindas das
cartas, e ai eu mostrei quem era quem hesse momento. E eles
descobriram como se fosse um amigo oculto com quem estavam
conversando. Muitas vezes eles estavam escrevendo com um amigo
do lado.

Regras que eu estipulei: a escrita era no computador, ninguém faz
desenho, nem nada, tfudo word, no computador e tinha a data.

Olha, funcionou tdo bem, por que a gente fez um cordel com todas
as cartas, as idas e vindas, as perguntas e as respostas, e na feira
do livro ndés fizemos um cordel. Eu peguei o termo de

consentimento dos estudantes e os que quiseram expuseram.

A proposta da apresentacdo em cordel pode oferecer aos estudantes e

familiares mais uma aproximagdao com a pratica da escrita, uma vez que o cordel
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compartilha poemas populares com as pessoas em variados espacgos. Considerar a
linguagem “é refletir sobre a prépria natureza humana.” (XAVIER, 2013, p. 125).
Todos os individuos que a utilizam, contribuem para os seus ressignificados e novos
caminhos. Nessa tessitura entre autoria, uso da linguagem e compartilhamento das
producdes, tem-se uma construcao textual que faz sentido para todos os envolvidos
na comunidade escolar. Vale lembrar que a finalidade primordial de um texto consiste
em comunicar uma perspectiva especifica de mundo e estabelecer uma conexao

comunicativa com outros individuos.

Os pais viram o que os filhos inventaram. Esse projeto foi muito
interessante, porque eu praticamente ndo precisei pedir produgdo
de texto durante o ano, toda semana eles produziam textos
narrativos. Muito legal. A experiéncia que deu mais resultado e que

deu mais resultado para eles.

Para compreender a cultura digital € necessario adotar uma visao flexivel e

utilizar praticas comunicativas, como a producao de textos, como exemplos dessa
flexibilidade. No projeto de troca de cartas desenvolvido por Angico Vermelho, a

producao textual se tornou significativa e potencializou a apropriacdo dos discentes
em relagcédo ao cordel e as estratégias de escrita. Os estudantes precisavam escrever
mensagens que pudessem falar de historias inventadas ou ndo, o que culminou na
exposicao das producbes textuais na forma de uma acdo que demonstrou o

comprometimento do professor com a autoria e o estimulo a escrita.
A seguir, as constru¢des de Sucupira séo destacadas por imagens. A proposta
da docente também desenvolve a escrita, no entanto, o olhar e a faixa etaria dos

educandos é um pouco diferente em relagédo a Angico Vermelho.

SUCUPIRA

Nas construgbes compartilhadas por Sucupira, ha a articulagdo da relagéo

entre a musica, arte e a matematica para estudantes de uma turma de alfabetizacéao,

dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir das quantidades e proporcdes
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representadas pela musica, os objetivos de aprendizagem e habilidades da
matematica sdo entrelagados com as atividades que estudantes em fase de
alfabetizacao realizam. Além das questdes dos acordes da musica, as construgdes de
instrumentos com materiais reciclaveis demonstram a preocupag¢ao da professora
com a integragdo com as ciéncias e as habilidades relacionadas a preservagao e
sustentabilidade.

A interlocugdo com as tecnologias digitais também €& um ponto relevante na
construgdo, uma vez que ela propde os hiperlinks para que os educandos conhegam
e experimentem outras sensacdes sobre os instrumentos musicais. O material
demonstra que existe uma preocupagdo com a interdisciplinaridade e com a
integracdo a situagdes que os estudantes vivem, como por exemplo, o

reconhecimento dos instrumentos musicais.
O pano de fundo das atividades pedagodgicas construidas por Sucupira € a

Musica. Por isso, fago uma reflexdo com o auxilio de Violeta Hemsy de Gainza (1988)
sobre os “Estudos de psicopedagogia musical’. Conforme a estudiosa, “A musica e o
som, enquanto energia, estimulam o movimento interno e externo no homem;
impulsionam-no a acao e promovem nele uma multiplicidade de condutas de
diferentes qualidade e grau.” (GAINZA, 1988, p. 22-23). E vai além ao destacar como
uma crianga em idade escolar se comporta com a musica numa relagdo entre energia
fisica e afetividade. Para Gainza (1988) o sujeito que produz musica manifesta sua
sensibilidade, harmonia, timbre, melodia entre outros sentidos relacionados a musica.
A seguir destaco a produgao da Sucupira que reflete a relagdo da musica com a

matematica e o gosto musical dos estudantes.
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Figura 26: Construgédo Sucupira 1%°

B. AGORA QUE VOCE CONHECEU SOBRE AS CATEGORIAS DOS INSTRUMENTOS,

EXPERIMENTE O S0M
QUE CADA UM PRODUZ. VISITE O SITE ABAIXD E DIVIRTA-5E COM 05 SONS.

Link: https://musiclab.chromeexperiments.com/Experiments

* WHAT SOUND DID YOU LIKE BETTER? ~

* UM VIOLAQ POSSUI 6 CORDAS. QUANTAS CORDAS TERAO DOIS VIOLOES JUNTOS?

Stege 1] Step 2| What is music?

% Respeitando a qualidade da imagem, disponibilizo o Qr Code com melhor qualidade e a imagem
colada.
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D. CIRCULE 05 INSTRUMENTOS EM GRUPQS DE 5 E DESCUBRA QUAL TEM MAIS, GUITARRA OU

; | ‘XXX
PR AR 9009

POVVY | 20000

* HA MAIS PORQUE E MAIOR QUE . w7
Stage 1| Step 2| ‘Whatis music?

- MAKING A MUSICAL INSTRUMENT!

& * ESCOLHA UM INSTRUMENTO MUSICAL QUE ACHE INTERESSANTE E REPRODUZA-O COM
MATERIAIS RECICLAVEIS.

WATCH THE VIDEO: @ﬁx 1.-;' |
APOS ESCOLHER O o~
INSTRUMENTO, PESQUISE 9
UMA CURIOSIDADE SOBRE ’
ELE FARA CONTAR AQS ’
Hold your home concert with these 8 DIY musical AMIGOS.
inscruments | | Everyday Crafis
hapssfvounebeTz23FG28HE
—ép USE RULERS, 5CISSORS, GLUE, PAPER, PENCILS AND VARIOUS RECYCLABLE MATERIALS.
LET'S
GOr 2

Stage 1| Step 3| what is rusic?

Fonte: Arquivo partilhado por Sucupira.

Sucupira propbe a relagdo entre a arte e a musica de Kandinsky. A integragdo

entre as areas de conhecimento desenvolve nos educandos uma visdo muito mais
completa, podendo promover uma ampliagdo do conhecimento dos estudantes que
percebem que tais assuntos fazem parte do universo da escola. Dessa maneira, a
expressao promovida pela musica e pela arte ampliam os horizontes dos individuos e

demonstra que o conhecimento escolar n&o precisa restringir-se, somente, ao texto
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escrito. E preciso destacar um ponto de atencdo: a cadéncia da atividade de
Sucupira, considerando a complexidade da constru¢do de um instrumento musical e a

faixa etaria dos educandos (6 anos). Para que a atividade planejada realmente faca

sentido e impacte os estudantes, é fundamental um planejamento cuidadoso e

detalhado da agdo. A seguir, o exemplo da construgéo da Sucupira.

Figura 27: Construgéo Sucupira 2

* VAMOS CONHECER UM POUCO SOBRE O GRANDE ARTISTA WASSILY KANDINSKY, A MUSICA TINHA
GRANDE INFLUENCIA EM SEU TRABALHO, SUAS PRIMEIRAS PINTURAS DEIXAVAM TRANSPARECER
UM TOQUE MUSICAL, SALIENTANDO AS TENDENCIAS ABSTRATAS.

Composic3o 8, uma das ebras de Kandinsky (1523).

L
45
Stage 2 | Step 6| How does songs tngger our emetion? .-

Fonte: Arquivo partilhado por Sucupira.
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Freire (1996) argumenta que a educagao € um processo permanente, e que &
impossivel estar no mundo sem fazer cultura, sem tratar sua presencga, sem cantar,

sem musicar entre outras expressoes:

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer
cultura, sem “tratar” sua propria presenga no mundo, sem sonhar, sem
cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem
usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o
mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do
mistério, sem aprender, sem ensinar, sem idéias de formagao, sem
politizar nao é possivel. (FREIRE, 1996, p.30).

As palavras de Freire revelam como viver no mundo requer movimentos e
acdes, e como tal a musica, o aprender, a reflexdo constituem nossa presenga no
mundo. Ao incorporar elementos culturais no processo educativo, € possivel tornar o
aprendizado mais significativo e atrativo para os estudantes, além de contribuir para o

desenvolvimento de uma vis&o critica e reflexiva sobre a realidade. Sucupira propée

seu olhar para o mundo e possibilita aos seus discentes que o facam, quando
realizam suas construgdes artisticas (como a composi¢do da musica a seguir) e/ou as
aprendizagens curriculares ligadas a matematica e a construgdo do instrumento

musical com material reciclavel.

Figura 28: ConStrUQéO SUCUpira 3
'I; A .

NOW LET'S MAKE MUSIC! S

STEP BY STEP

OMNE- BUSCAR INSPIRACAO MUSICAL: ESCUTE ALGUMAS MUSICAS QUE WOCE GOSTE E FIQUE
ATENTO A LETRA E AQ RITMO. QUAL ESTILO MUSICAL VOCE GOSTA? EXEMPLO: ROCK, AXE,
FUNK, SERTANE]O, POP, ENTRE OUTROS.

TWO- VA ATE UM LUGAR SILENCIOSO PARA PENSAR SOBRE A TEMATICA DA MUSICA,

THREE- A LETRA DA MUSICA E, SEM DUVIDAS, A PARTE MAIS IMPORTANTE DA SUA CANCAO. TER
UMA IDEIA CLARA DO QUE SUA MUSICA VAl FALAR E UM BOM COMECO. VOCE PODE ESCREVER
EXATAMENTE O QUE QUER FALAR EM CADA PARTE DA LETRA:
ESTROFE 1 (ESCREVER O QUE VOCE QUER FALAR)

ESTROFE 2 (ESCREVER O QUE VOCE QUER FALAR)

ESTROFE 3 (ESCREVER © QUE VOCE QUER FALAR)

E DEPOIS COMEGCAR A ORGANIZA-LA COM O RITMO.

5b

Final stage | How does the process of creeting & song happen?

Fonte: Arquivo partilhado por Sucupira.
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A atividade proposta por Sucupira solicita a criagdo de uma musica a partir da

indicagdo de um laboratério de musica e retoma a possibilidade de uso do

instrumento musical criado por eles, potencializando as conexdes que desenvolveram
ao longo da atividade. Tal movimento de autoria proposto por Sucupira vai ao

encontro do que uma professora autora entende como possibilidade de trabalho.

MARICA

Maricd destacou uma obra de sua autoria que relaciona a matematica com a
psicanalise lacaniana (area na qual realizou seu mestrado) e alerta que apesar de
serem areas diferentes, seu objetivo foi destacar algumas relagdes. O que chama a
atencdo na construgdo de Maricd € a reflexdo proposta entre a matematica e as
situagdes do cotidiano, dando a ideia de como a area do conhecimento esta atrelada
ao que percebemos em nosso dia a dia.

A docente descreveu as possiveis relacdes dos conceitos matematicos e seus
estudos da psicanalise como “real, simbdlico, imaginario, corte e “um”. Em uma
linguagem muito reflexiva, Maricd propde a reflexdo em sua construgdo do que séo
0s numeros naturais “coisas contaveis”. Denise Silva Vilela (2009) argumenta que a
educagao matematica € uma pratica social. Em minha trajetéria profissional, atuei
como docente de Matematica nos anos iniciais por alguns anos, e uma observagao
que pude fazer é que, ao chegar nos anos finais, muitos estudantes demonstram
resisténcia em relagdo a essa area do conhecimento. Compreendo que iniciativas

como a construgdo da Maricd sédo importantes para desconstruir a visdo de que a

matematica € inacessivel e dificil de ser compreendida.
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Figura 29: Construgao Marica 1

Pois bem, ha o Real matematico, mas, antes de apresenta-lo, fiz um breve
passeio por alguns dos seus subconjuntos, conjuntos cujos elementos também

pertengam aos Reais.

O primeiro deles é o Conjunto dos Ndmeros Naturais — nomeado pela lefra N -,

lugar continente dos numeros que representa as coisas contaveis (1; 2; 3; ...) e o zero,

significante da auséncia delas:

0 1 2 3 -4

0

N={0,1,2,3,.)

Fonte: Arquivo partilhado por Marica.

Outro trecho do material de Maricd possibilita a compreensdo dos numeros
negativos com um reflexo dos numeros naturais e relaciona tal agcdo com a teoria
lacaniana do Estadio do espelho®, que nas palavras de Maricd, na relagdo entre o 1

e -1, ja ndao ha um flerte entre o eu e o outro da relagdo imaginaria dos numeros
inteiros. Os numeros negativos sdo complexos de entendimento, uma vez que os
estudantes se relacionam com o valor quantitativo dos numeros e tém dificuldades de
operacionalizar numeros positivos com negativos. Selma Felisbino Hillesheim e
Méricles Thadeu Moretti (2013) apontam que “Por meio do modelo metaférico, o aluno
é facilmente convencido de que se ele tem cinco reais (+5) e deve trés reais (-3), ao
pagar a divida lhe sobram dois reais (+2), contudo, dificilmente sera convencido do
mesmo em (-3) x (-2) = +6.” (HILLESHEIM; MORETTI, 2013, p. 38). Dessa forma, o

discente que tem contato com uma maneira légica de conhecimento, como por

60 Nao havera um aprofundamento do conceito nesta tese, pois ndo € o objetivo neste
compartilhamento. Os textos citados por Marica sao:

Lacan, J. (2008). O seminario, livro 16: de um Outro ao outro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, Ed.

Lacan, J. (1875). O seminario, livro 20: mais ainda. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1975.

Lacan, J. (1998). “O estadio do espelho como formador da fungéo do eu”. In Escritos. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, Ed.

Lacan, J. (1998). “Subversdo do Sujeito e Dialética do Desejo”. In Escritos. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, Ed.
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exemplo, lembrando-se que o0s numeros negativos sao reflexos dos numeros

positivos, pode se apropriar do conceito de maneira mais compreensivel.

Figura 30: Construgcdo Marica 2

Fixando um espelho sobre o zero, proponho que pensemos nos numeros
negativos como o reflexo dos Numeros Naturais. Sendo o zero, o lugar onde fixamos o

espelho, ndo feremos a sua reflexao:

Z={.,4,-3,-2-,01234,.)

O Conjunto dos Numeros Inteiros - designado pela letra Z - pode ser assim

entendido como composto dos Naturais e de suas imagens negativadas.

Fonte: Arquivo adaptado do compartilhado por Marica.

Mais uma vez a relacdo da matematica com aspectos sociais € destacada. A
seguir, Maricd lembra que foi necessario achar nimeros que podem representar o

cotidiano e para representar a parte das coisas, 0 conjunto composto pelos numeros
racionais que contém numeros naturais, os Inteiros, as fragdes, os decimais e dizimas

periddicas. Assim, ha a aproximagao entre o que o aluno aprende o que ele vive.
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Figura 31: Construgdo Marica 3
Provavelmente, atendendo as necessidades do quotidiano, foi necessario

encontrar numeros para representar as partes das coisas.

Foi, entdo, criada a fracdo ou razao E.
g

Colocando no seu numerador um MNumero Inteiro & no seu denominador um

Numero Inteiro diferente de zero, pode-se escrever:

; = A
Natural 2, que pode ser escrito como a razdo —;

1

: : _ 3
Inteiro -3, que também pode ser escrito na forma da fragdo — T;

s s decimais 3,5 = E e 13.7= 13—? ;
2 10
; o 1
s adizima periddica 0,333.. = ?3- efc.

Fonte: Arquivo adaptado do compartilhado por Marica.

Ao longo do material pedagdgico, Maricd apresenta uma reflexdo sobre os
numeros irracionais e destaca que saem um pouco da légica de que tudo possa ser
representado numericamente como os pitagoricos defendiam. Refletindo sobre a nao
representatividade pela quantidade, mas com o numero que possa ser descrito
numericamente. Vilela (2009) adverte que “Os conceitos da matematica, tais como
numeros, também podem ter significagdes diferentes conforme os jogos de
linguagem de que participam, como, por exemplo, uma quantidade, uma posigao, um
cédigo, um numero de telefone [...]". (VILELA, 2009, p. 199). Desse modo, podemos

considerar que Maricd impulsiona um olhar aberto para a matematica que na maioria

das vezes nao é explorado na educagéao escolar.
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Figura 32: Construgdo Marica 4

O lrracional é inapreensivel, ndo se pode determina-lo como quantidade, porém
ndo ha impedimento de se construir a partir dele; basta observar que, ao construir
quadrados sobre as diagonais de oufros quadrados, obtém-se quadrados de areas

Racionais, em que as diagonais e os lados véo-se alternando entre Racionais e

Irracionais

1 N2 9 /2

2 ? 2.2

Area =1u.a Arca =2 u.a Area = 4 u.a. Arca = 8u.a

Tal operacdo seria impossivel de ser obtida com o namero inescrifivel

14142135, porque ele traz em si a incompletude. Ao designa-lo pela propriedade:

x? =2 e simboliza-lo por +/2 , imprime-se um ritmo a série das areas obtidas e diante do

Real matematico, simboliza-se.

Fonte: Arquivo adaptado do compartilhado por Marica.

Ao longo da construgdo de Maricd, € possivel perceber a linearidade e

coeréncia como relaciona a matematica ao cotidiano, propondo um raciocinio légico
na compreensao. Tal estratégia demonstra a preocupagdo com quem tem contato
com esse material. O respeito do autor com quem |é o seu material € uma marca de
uma autoria consciente e que propde uma disrupgado em relagdo a um material que

pretende, somente, apresentar um conceito.
Diante do que Maricd construiu, & possivel fazermos uma distingéo entre tipos

de materiais pedagogicos. Eles ndo sdo apenas um produto concreto e que existe por
si sO, mas sdo pensados, construidos e desenvolvidos com a mediagdo do docente
que o criou. Existem materiais que precisam da mediacdo e apoio do docente em
relagdo ao desenvolvimento de multiplos entendimentos que o mesmo pode

potencializar em cada um aprendiz, como os materiais pedagogicos propostos por
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Maricd e outros que por si s6 orientam e auxiliam o caminho da aprendizagem da

comunidade escolar. Considerar o conjunto de praticas da matematica é pensar nas

acdes da humanidade que muitas vezes n&o sao intencionais.

Assim, as praticas matematicas podem ser compreendidas como
realizagdes humanas, mas ndo simplesmente como praticas
intencionais, e sim condicionadas pela prépria estrutura da linguagem,
que limita e regula as possibilidades de desenvolvimento das
matematicas nas praticas especificas. (VILELA, 2009, p. 209).

Ha que se abrir o horizonte para uma relagcao diferenciada com os conceitos
matematicos no mundo. Onde a Matematica aparece cotidianamente? Os aprendizes
precisam compreender que a matematica faz parte do desenvolvimento das
sociedades e das agdes realizadas em nossas vidas. Discutir com nossos estudantes
a respeito dessa relagao da area com o cotidiano € um caminho percebido no material
pedagoégico de Maricd.

Relacionar o mundo com os conceitos € o real sentido de fazermos uma
educacao libertadora que promova a reflexao.

Antes de iniciar o proximo subcapitulo que tratara da criatividade como um dos
pilares desta analise, ndo deixarei de citar a relacdo apontada por Felipe Carvalho e
Mariano Pimentel (2020) como autoragem. “Neologismo que elaboramos para nos
referirmos as atividades autorais propostas para promover aprendizagem.”
(CARVALHO; PIMENTEL, 2020, p.1). Pedro Demo pontua que “Aprendizagem é
autoria.” (DEMO, 2020). O caminho como cada um de nds aprende € Unico e se
desdobra de maneira individual e autoral.

Ao analisar todas as construcdes destacadas anteriormente pelos participantes
desta pesquisa, entendo que elas promovem a autoragem, uma vez que pensam de

maneira cuidadosa na forma e estética como os conteudos serdo compartilhados com

seus educandos. Além disso, nas construgdes de Sucupira, Angico Vermelho,

Maricd e Cedro Rosa ha uma preocupagdo com o uso das tecnologias digitais, seja
por hiperlinks destacados nas atividades, seja pela construgdo da prépria autoria dos
discentes a partir dos computadores, como Angico Vermelho indicou em seu relato.

Compreendo com o recorte das construgdes que como autores de seus
materiais, os/as participantes da pesquisa tém uma facilidade em articular e

possibilitar a autoria dos seus estudantes. O que destaco como pontos convergentes
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sdo0: as autorias considerando os estudantes que realizardo as atividades propostas,
podendo acontecer uma coconstrucdo a partir do material entre professor e
educando. Ha que se considerar que todas as construgdes pedagodgicas ressaltadas
tém a integracdo de pelo menos dois componentes curriculares diferentes em suas
construgdes, o que pode denotar a preocupacdo com a interdisciplinaridade. Além
disso, ha a conexao com situagcbes de aprendizagem que valorizam as situagdes
problemas e o cotidiano dos discentes. Os docentes com tais produgcdes oportunizam
a compreensao dos seus estudantes de que a educacgao escolar acontece em todos
0s espacos da vida.

A proxima tematica emergente tem relagdo com os processos criativos que
emergiram nas conversas dialogicas, bem como as trocas com as teorias que

auxiliaram neste processo reflexivo.

4.2. CRIATIVIDADE DOCENTE

Ao perceber que as narrativas trilhavam processos convergentes a criatividade,
busquei textos que pudessem auxiliar meu olhar de analise e de construgdes a partir
do que os participantes apresentaram em nossa conversa. O primeiro texto que
encontrei tratava da criatividade na construgdo de materiais no desenvolvimento da
acéo pedagogica, de Santos (2017).

Apresentei nesta tese as construgdes de Vigotski (2009) a respeito da criagéo
e pontuo neste momento que o autor ndo dissertou especificamente a respeito da
criatividade, mas que suas reflexdes podem fomentar o olhar adequado a criatividade
na construcdo de materiais. Logo, a criagao para o estudioso esta relacionada com as
experiéncias que tal individuo acumulou e que potencializara uma atividade criadora
mais robusta.

Santos (2017) ressalta que ao contrario da ideia destacada até meados do
século XX, a criatividade comegou a se desvincular de pessoas com caracteristicas
distintas das demais, a partir de 1970. O conceito passou a ser analisado como
decorrente dos pensamentos, vivéncias e histérias de cada individuo desde sua
infancia. Ostrower (1997) destaca que a criatividade é inerente ao homem. Ela
emerge do contexto cultural e age de acordo com as poténcias individuais e a época
na qual este individuo estd. Conforme a estudiosa, € na integracdo entre ser

consciente-sensivel-cultural que se baseiam os comportamentos criativos do homem.
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Para a autora é relevante aliar o consciente a criacdo. A estudiosa entende a cultura
como formas materiais e espirituais com que os individuos de um grupo convivem e
que podem ser transmitidas por vias simbdlicas para geragdes seguintes.

Estimular a criatividade tende a revelar-se uma das estratégias mais
significativas de aprendizagem, conforme Eunice Fernandes dos Santos (2017).
Alberto Barros de Sousa (2003) argumenta que a “criatividade nao significa, porém,
criacdo de obras. E uma atitude na vida, uma capacidade para dominar qualquer
situacdo da existéncia.” (SOUSA, 2003, p.198). A criatividade é uma tematica
emergente nas conversas dialégicas e se desdobram nos destaques a seguir.

Dois pontos chamam ateng&o no que a Sucupira traz na conversa dialdgica: 1)

o desabrochar da criagéo e 2) o incentivo da gestao da escola na qual trabalha para o
processo criativo e destaco no box que aparece na lateral esquerda das transcricoes

dos participantes da pesquisa.

Sucupira
A escola que eu estou hoje foi uma virada de chave na minha vida
Desabrochar
e que eu ndo consigo mensurar. Eu comecei a me enxergar e enxergar

a minha vida de uma outra forma. E com relagdo a educagdo, eu vi
que eu sou capaz. Eu era tipo, sabe aquela florzinha murcha, quando
eu frabalhava na escola tradicional, porque eu ndo podia fazer as
coisas que eu fago. Eu gosto de produzir, eu gosto de fazer as
coisas. Eu era tipo aquela florzinha murcha e a escola atual deu
uma virada de chave nha minha vida, que eu acordei. Eu disse:
"gente, eu sou capaz, eu posso”. Eu consigo, eu crio coisas legais, eu
posso contribuir muito mais do que eu estava contribuindo antes.
Eu comecei a ver o meu valor. O grupo de gestores incentiva muito
a gente. Fala da nossa capacidade. Eu sou uma outra pessoa. A
equipe de professores incentiva uns aos outros. O que estava

adormecido na gente, a escola atual despertou.
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A criagcado que Sucupira relata € impulsionada por uma retroalimentagao entre o
estimulo dos seus gestores e as percepgdes individuais a partir do gosto pela
producao autoral. O gosto pela produgao € destacado assim como a colaboragao dos
colegas: “A equipe de professores incentiva uns aos outros”. Além disso, a
passagem evidencia a auséncia de competicdo, a pratica de compartilhar e a
colaboracdo entre os colegas mencionados por Sucupira. E importante destacar a
importancia da gestdo escolar em relagédo aos professores, uma vez que ela pode
influenciar na criagdo de materiais pedagdgicos significativos. A autoestima do
professor é crucial no processo de criacdo. Um profissional que nao confia em sua
habilidade como educador tera dificuldades em desenvolver materiais pedagdgicos
que tenham real significado. Assim, a valorizagao do professor € fundamental para a
promog¢ao de praticas pedagogicas efetivas.

O destaque de Angico Vermelho, assim como o da colega Sucupira, reflete a
respeito do papel de incentivo que a equipe de gestédo oferece. O que é aparente na
conversa é que a liberdade de acado que ela tem é fundamental para a sua criagao e

construcao de seus caminhos docentes.

Angico Vermelho:
Eu tive muita sorte. Eu acho que a maioria foi forgado. Eu nunca

Apoio da tive alguém falando assim: “tem que seguir o livro". Tem alguém

gestao na

criagdo assim: “olha, vocé tem um livro diddtico. Siga o mdaximo possivel"”.

Entdo quando eu pulo um capitulo, ai eu chego para o coordenador e
explico porque vou pular o capitulo X, por exemplo, por causa disso,
disso e disso. Ai se alguém reclamar, vocé ja sabe como retornar.

Beleza? Beleza. Tem liberdade. Pode fazer! Eu sempre pude. E

muito bom! Eu tive sorte.

A partir do destaque na conversa de Angico Vermelho, penso que ha que se

considerar como uma gestao atuante e colaborativa pode impulsionar e estimular as

acoOes criativas de seus professores. A criatividade pressupde liberdade. Uma gestao
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gue considera sua equipe como parceira e nao como oponente, tende a coconstruir
integracdes que irdo ampliar e aprofundar as criagdes autorais.

Libaneo (2015) chama atengdo para quatro pontos quando pensamos em uma
gestdo a servigo da aprendizagem de alunos. Destaco aquelas que se relacionam

com os professores:

A qualidade do ensino depende do exercicio eficaz da diregdo e da
coordenacdo pedagdgica;

A organizagcao e a gestao implicam a gestdo participativa e a gestao
da participacgéo;

Atividade conjunta dos professores na elaboragdo e avaliagdo das
atividades de ensino;

Gestdo da escola e agdes de formacdo continuada. (LIBANEO, 2015,
p. 16).

O estudioso defende que a participagéo conjunta da equipe pedagdgica e as
acbes de formagao continuada sao primordiais para uma gestdo eficaz. Libaneo
(2015) argumenta que as atividades colaborativas realizadas pela equipe de
professores precisam ser incorporadas a formacao continuada. Ele exemplifica com
as ideias de: “grupos de estudo, projetos de trabalho, encontros pedagogicos para
troca de ideias e experiéncias, as entrevistas com a coordenagao pedagogica, etc.”
(LIBANEO, 2015, p. 20).

Continuando nos destaques a respeito da criatividade docente, Cedro Rosa

pontua como o processo criativo impacta.

Cedro Rosa
O processo de criatividade ¢ viciante. Eu fico me deliciando

Prazer na ) L . n n .
criando as atividades e as vezes vocé se perde, vocé vai

criacao
produzindo, vai produzindo de tanto que isso é prazeroso. O
processo criativo é prazeroso para o ser humano. O Vigotski fala
que é uma das questdes que nos diferencia dos animais, a

possibilidade de criar, a criatividade. Entdo, ele é prazeroso e

especial, move a gente como professor, poder fazer isso.
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A criatividade destacada por Cedro Rosa ¢ uma tematica que Vigotski (2014)

reflete em seus estudos. Para ele, o “que faz do homem um ser que se projeta para o
futuro, um ser que cria e modifica o seu presente.” (VIGOTSKI, 2014, p. 3).
Poderiamos concluir que a criagdo € o que nos movimenta para o futuro, contudo,
possuo algumas inquietagdes: sera que os docentes da atualidade estao
desenvolvendo sua criatividade? Os professores tém abertura na escola na qual
trabalham para produzir os seus materiais?

A valorizagdo do docente na escola na qual trabalha é um destaque
apresentado por todos os participantes da pesquisa, cada um a sua maneira. Vale
pensarmos se a liberdade de catedra dos docentes € valorizada em seus locais de
trabalho. A frustracdo € fruto, muitas vezes, de professores/as que sdo meros
reprodutores do que € indicado pela gestao da instituicado na qual atuam. Considerar e
perceber como a equipe de professores esta em relagao ao fazer docente é papel de
uma gestdo atenta e parceira. Pensar em uma educagdo que considere as
especificidades do estudante e que consiga desenvolver uma aprendizagem que faca

sentido faz-se necessario quando lemos as narrativas a seguir.

Marica
Criatividade | EU criei um projeto para atender os estudantes com dificuldade de
TEEIREE aprendizagem. Nesse projeto todo o material era produzido em
conjunto. Ele ndo existe mais. Essa experiéncia é muito
significativa. Nés tinhamos uma reunido semanal e todos os
professores tinham reunido ao longo da semana. Portugués
encontrava o professor de geografia, o professor de geografia
encontrava com o professor de histéria e o material era todo

produzido de forma interdisciplinar. E a gente priorizava que a

arte era o que levava. Entdo a cabega do projeto era sempre artes.



161

Sucupira

Eu estou fazendo um curso de criatividade, de aprendizagem
criativa. O curso estd abrindo minha cabeca mais ainda. Desse link
da produgdo com o processo criativo.

Eu e minhas colegas percebemos que as familias estavam com
dificuldade de entender o processo de leitura e escrita em nossa
metodologia. Ai pensamos: “temos que criar alguma coisa” e nés
criamos um ebook. Nesse processo criativo, nds tivemos que ler
muitas coisas para produzir esse material. Entdo, nés fizemos
novas combinagdes dentro da nossa cabega, que poderiam ajudar na

produgdo do material para os estudantes, em nossa pratica.
Criatividade

na criagao

Angico Vermelho

Rascunho ou as vezes acontece o imprevisivel. A sala de aula é o
lugar do imprevisivel. Teve uma vez que eu estava dando uma aula
dificil para dar. Ai tinha acontecido em alguma cidade brasileira,
acho que em Sdo Paulo, ou no Rio de Janeiro, uma pessoa entrou em
uma sala de aula e matou alguns estudantes. Ai eu falei: "gente,
vamos falar sobre isso". Ai eles falaram: “Aquilo que aconteceu
naquela escola que deu no jornal ontem, pode acontecer aqui?”. Ai
eu fechei o livro e guardei tudo e ai a conversa foi para outro lado.
O que manda é ld. O que manda ¢é o que acontece ali. A sala é um
laboratério de experiéncias, né? Eu acho. Entdo, é o laboratdrio

que manda em mim.

Maricd e Angico Vermelho exemplificam como a criatividade, que se da por

meio do olhar atento as emergéncias do campo/sala de aula, precisa aparecer

quando um planejamento precisa ser ajustado para atender a demanda que os
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estudantes necessitam. “Eu criei um projeto para atender os estudantes com
dificuldade de aprendizagem” (Maricd).”; “O laboratério que manda em mim.”

(Angico Vermelho), estas frases sdo marcantes na conversa. Sucupira articula com
0s colegas como pensar em uma construgdo pedagdgica que atenda as demandas
trazidas pelas familias “Ai pensamos, temos que criar alguma coisa e nds criamos um
ebook” (Sucupira).

A preocupacdo dos participantes da pesquisa com a comunidade escolar
suscita o que Freire (1986) discute sobre educagdo critica. Ela possibilita o
desenvolvimento da conscientizacdo de docentes, educandos, familias e por
conseguinte da nogao do papel desses individuos em sociedade. Freire (1986) afirma

que:

A selecdo do material, a organizagcdo do estudo, e as relagbes do
discurso, tudo isso se molda em torno das convicgdes dos
professores, isso € muito interessante devido a contradicdo que
enfrentamos na educacao libertadora. (FREIRE, 1986, p.27).

A educacao libertadora apresentada pelo estudioso considera as vivéncias dos

docentes envolvidos nela, podendo contribuir para a consciéncia critica no ambiente
educacional. Angico, Maricd e Sucupira estdo abertas para as mudancas de rota

dentro do espago de ensino e de aprendizagem, uma vez que estdo atentas as pistas
que a comunidade escolar traz, como a sensibilidade de dar atencdo a uma situagao
trazida pelos estudantes e que foi debatida, pois fazia sentido para a turma naquele
dia.

Assim, foi possivel perceber que o planejamento para Angico Vermelho é
flexivel e estd ligado a coconstrugdo professor e educando. O cuidado com os
discentes e a entrega aberta ao que de fato eles esperam precisa ser enaltecido. Qual
é a fungao da escola? O papel da gestdo no apoio e no desenvolvimento da equipe e
na criacao de espacos e fomentos a construgdo autoral de materiais pesagoégicos é
peca fundamental na engrenagem da escola. Os docentes planejam suas agdes
criativas a partir do que detectam que os estudantes precisam ou do que eles trazem
cotidianamente? Sera que os docentes conseguem desenvolver o olhar atento aos

devires que emergem dos encontros em sala? Ressalto que a oportunidade de
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criacao advinda da gestao e das politicas publicas é fundamental para o/a professor/a

qgue constroi o material pedagdgico.
Quaresmeira destaca como um professor criativo precisa ser. A docente faz

uma analise de como esse profissional pode ser, considerando o componente
curricular no qual trabalha, e propde reflexbes para si e para outros colegas que

queiram enveredar pela construgdo de materiais pedagdgicos.

Quaresmeira

Docente | |y professor criativo é aquele que consegue chamar a atencdo dos

criativo

estudantes com a disciplina que ele trabalha. Entdo se ele da aula
de Ciéncias e se ele for criativo para chamar a atengdo, a crianga
vai aprender e vai ser legal. Eu penso que a criatividade estd muito
relacionada a ser bom para o estudante. Nesse processo de
produgdo de materiais a gente precisa ser muito criativo. Tem que
ser uma coisa que vocé sabe que vai ser muito legal.

Como eu vou fazer para chamar a atengdo dessas criangas? Eu
preciso chamar a atengdo delas. Caso eu usasse uma coisa mais
séria e menos colorida, serd que ia chamar tanta a atengdo deles?

A gente precisa pensar na faixa etdria do publico que a gente vai

receber.

A partir do trecho “Tem que ser uma coisa que vocé sabe que vai ser muito
legal.”, cabe uma reflexdo com relagdo a construgdo pedagdgica. Seymour Papert

(1980) destacou que nos, enquanto aprendizes, somos bricoleurs®'. Quaresmeira
desenvolve a bricolagem em sua constru¢édo de materiais, uma vez que combina
ideias que fagam sentido para ela. Nas palavras de José Armando Valente (2022), “A
bricolagem digital esta relacionada com a capacidade de remixar, de combinar

produtos digitais para obtengao de novas solugdes e de repensar nossa relagdo com

61 Conceito de Lévi-Strauss (1970).
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o conhecimento.” (VALENTE, 2022, p. 199). Pensando nos REA, temos ai uma
oportunidade de refletir sobre a poténcia da reutilizagcdo e da coconstrugdo nas
praticas de constru¢cao de materiais na educacéao aberta.

Entendo que o caminho da criatividade € um processo de constante mudanca e
olhar atento ao que emerge do cotidiano escolar. No entanto, tal iniciativa s6 se faz
possivel quando a gestdo em parceria com suas equipes oportuniza a criagao e
autoria dos seus docentes. Sem as condi¢cdes viaveis, ndo é possivel esperar uma
criagdo de materiais pedagdgicos que faga sentido para professores e estudantes. E
relevante uma formacao de professores que pense nessas acdes de recalcular as
rotas e promover outros caminhos que nao foram desenhados e planejados. A beleza
da criagado séo os caminhos inesperados e as oportunidades de usos para eles como,
por exemplo, uma atividade que mencione uma tematica discutida pelos discentes, a
reflexdo de uma musica que compde o repertério dos educandos, um filme ou série
qgue se conecta com um conteudo a ser trabalhado no curriculo da escola.

O que se destacou em minhas analises em relagdo a um ponto divergente é a
narrativa de Angico Vermelho que articula duas criagdes com o uso do livro didatico.
Vale destacar que nao sou contra o uso do livro didatico como material de apoio,
assim como propds Angico Vermelho. Entendo que o uso de um Unico material

didatico pode minimizar as conexdes e outras construgcbes tanto dos estudantes,
quanto dos professores.

Continuo as reflexdes do capitulo 3 sobre os livros didaticos. De acordo com
Circe Maria Fernandes Bittencourt (2003), o livro didatico € um objeto cultural
contraditério que gera debates; no entanto tem sido um instrumento importante nas
escolas brasileiras. Nas palavras da estudiosa, “Apesar de ser um objeto bastante
familiar e de facil identificagédo, é praticamente impossivel defini-lo.”, ele esta atrelado
como uma mercadoria, quando pensamos nas editoras, como veiculo de valores
ideologicos e culturais e como suporte de conhecimentos para os componentes
curriculares da educagao basica. Um destaque relevante é que os livros, assim como
as constru¢des autorais dos docentes, ndo sdo neutros. Todos trazem ideologias,
elementos socio-culturais e politicos. Santana (2012) analisa que os livros didaticos e
outros materiais de apoio ao ensino-aprendizagem sao relevantes para o trabalho do
professor. Nas palavras de Lucas Dominguini (2010), “Os educadores usam os livros

didaticos como recurso na orientagdo das atividades em sala de aula, no que se
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refere a selecado e adaptacdo dos conteudos e, por consequéncia, as demais acdes
pedagdgicas.” (DOMINGUINI, 2010, p.13).

Considerando a situagao do uso do livro didatico, é preciso pensarmos que, em
muitas realidades, ele é o unico instrumento para o professor que ndo consegue fazer
0 seu planejamento por atuar em mais de um turno e que nédo tem tempo habil para
construir o seu material pedagogico. Em muitas realidades, o livro didatico é o unico
suporte de atualizagdo dos docentes em relagdo as habilidades necessarias para
desenvolver com sua turma, principalmente quando os estudantes ndo tém acesso a
outros instrumentos de pesquisa e de objetos culturais. Por isso, destaco que o livro
didatico € um material pedagdgico relevante e que pode auxiliar os processos de
ensino e de aprendizagem em realidades em que o docente é construtor de materiais
pedagogicos e naquelas nas quais ele é o unico recurso.

A seguir, apresento a tabela de pontos convergentes e divergentes

considerando as conversas dialogicas realizadas.

Tabela 7: Destaques da tematica emergente criatividade docente
PONTOS DE DESTAQUE

e Processos de criacao

e Apoio e incentivo da gestdao na
criacao

e Prazer na criagao

e Criatividade na criagao

e Docente criativo

e Uso do livro didatico como suporte

Fonte: Construcao da autora desta tese (2022).

O subcapitulo a seguir reflete sobre os reflexdes da pandemia COVID-19 nas
construgdes dos docentes participantes da pesquisa. Os desafios do periodo e como

as autorias emergiram.

4.3. IMPACTOS DA PANDEMIA NAS DOCENCIAS

Os participantes da pesquisa destacam as vivéncias de cada um nos espagos

educacionais nos quais atuam, considerando a construcido de materiais pedagogicos
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e as tecnologias digitais. Em minha realidade, vivi momentos de muita preocupacéao e
angustia com relacdo ao que fariamos diante do fato de que ndo poderiamos estar
juntos presencialmente no periodo da pandemia (COVID-19). Enquanto gestora,
realizei muitas reunides para criarmos estratégias que ndo impactassem
negativamente nossos estudantes e professores.

Destaco o trecho de Carlos Giovani Delevati Pasini, Elvio de Carvalho e Lucy

Hellen Coutinho Almeida (2020) por entender que ilustra o inicio da pandemia.

Os gestores educacionais ficaram naturalmente atonitos e a reagao
demorou um pouco a ocorrer. Surgiram, entdo, as necessidades de
adaptacdo e de superacgao, tanto por parte da gestdo, dos docentes
quanto pelos discentes, incluindo toda a sociedade (PASINI;
CARVALHO; ALMEIDA, 2020, p. 3).

Mais do que nunca, a parceria entre os profissionais da escola foi necessaria
para garantir a adaptagcdo do que vivenciamos. Nas palavras de Pimentel e Carvalho
(2020), foi preciso ocupar o ciberespago. Além disso, foi necessario aprender com tal
espaco e conhecer o contexto de nossos estudantes e docentes. E primordial pontuar
que tenho conhecimento que nem todas as escolas conseguiram fazer um processo

de adaptagao imediatamente apds a suspensao das atividades presenciais.

Figura 33: Ocupando o ciberespago®?

Fonte: Imagem retirada do texto de Pimentel e Carvalho (2020),
ilustragédo Ménica Lopes.

62 A imagem nao tem um titulo, por isso, crio um titulo que entendo se adequar a sua ideia.
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Destaco a imagem acima, pois ela apresenta multiplas possibilidades de usos
do ciberespaco a partir de varios programas dispersos nas redes: Moodle, Whatsapp,
Spotify, Netflix, Youtube entre outros. A pandemia trouxe transformagdes emocionais
e sociais. Uma delas foi a oportunidade de professores que nunca utilizaram
tecnologia em sala passarem a fazé-lo como possibilidade emergente em um cenario
tdo adverso e ao mesmo tempo, tdo propenso a devires. Nado poderia desenvolver
esta tese e nao citar tal acontecimento como fato marcante e que alterou muitas
docénciaS no Brasil e possivelmente no mundo. Bruno, Pesce e Hoffmann (2021)
discutem as possibilidades que emergiram com a pandemia, tanto a partir de
vivéncias das autoras, quanto de a¢gdes didaticas, pedagogicas, artisticas e culturais
desenvolvidas por uma rede de pesquisadores do Brasil e de outros paises da
América Latina, a RIA40Tena®3.

O uso das tecnologias digitais € uma via para outros caminhos para

professores e estudantes.

Que saibamos aproveitar esse dificil momento para refutar a utilizagao
das TDIC sob a égide da racionalidade instrumental. Ao contrario, que
possamos orientar nossas agdes para a utilizagdo das tecnologias
digitais e em rede, em prol das rupturas necessarias e em favor de
uma educacdo mais justa, igualitaria, acessivel a todos/as e atenta ao
mundo da vida de estudantes e professores (BRUNO; PESCE;
HOFFMANN, 2021).

Uma possibilidade de transformagao na educagdo contemporanea que essas
rupturas propiciam € a abertura para novas abordagens. Entretanto, € importante
questionar como os envolvidos neste processo lidaram com a pandemia COVID-19.
Este subtitulo emerge na pandemia e tem como objetivo refletir sobre esse aspecto,
lembrando que as discussdes foram realizadas durante o periodo de distanciamento
fisico.

Cedro Rosa destaca como as acdes e atividades aconteceram de maneira
estratégica na escola na qual trabalhava. O uso das tecnologias digitais foi
mencionado como uma forma de aproximacao com os estudantes. Ela ainda pontua
que néo se sente conectada em rede com outros colegas docentes no momento no
qual constréi seus materiais pedagogicos. Ao analisar esta narrativa, fico reflexiva em

relacdo aos possiveis caminhos que podemos estabelecer como rede de professores.

63 Para conhecer esta rede de pesquisadores acesse: https://ria40tena.wixsite.com/ria40tena .
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Cedro Rosa

Impactos
da

pandemia |filmes, que comegaram aparecer que eu acho que vai fer uma

Na pandemia foram aparecendo estratégias como jogos, videos,

consequéncia muito produtiva quando a gente voltar ao normal.

Eu acho que a rede é muito vasta, mas a gente (professores) ndo
usa ela como deveria. Se eu hos meus momentos criativos, de
produgdo, eu pudesse entrar em um lugar, que me desse inspiragdo,
que tfrouxesse textos, poemas, coisas assim, que nhés sempre
usamos para produzir.. O que eu sempre uso, por exemplo, uma
musica, um video legal com uma histéria, um poema que tenha uma
mensagem bacana. E muito dificil para o professor que ndo fem a
mesma possibilidade que nés temos, de ter uma escola que acredita
na produgdo, ndo € possivel. Vocé imagina o professor que trabalha
em dois turnos para poder ganhar melhor, e que ele fem que
produzir o material dele. Entdo, eu tenho pensado muito nisso. Eu
penso que é pelo material que as vezes eu consigo impactar um

aluno, que ndo poderia ser impactado por outro caminho.

Cedro Rosa menciona, “Vocé imagina o professor que trabalha em dois

turnos para poder ganhar melhor, e que ele tem que produzir o material dele”.
Com essa reflexdao, ha que se considerar a importancia do Livro Didatico como
material pedagodgico desses profissionais que nao possuem um momento de
planejamento adequado para sua construcdo autoral ou até a possibilidade de
trabalhar colaborativamente com colegas da escola em que atua. Tal realidade faz
parte de boa parte dos professores do pais. No distanciamento fisico, alguns
professores puderam usufruir dessa construcdo de materiais a partir das
webconferéncias.

Cedro Rosa valoriza a proposta da escola na qual trabalha por apoiar a

construcdo de materiais pedagdgicos. Mais uma vez, é preciso refletir sobre a
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importancia do apoio da gestdo no fomento de agcbes que possam desenvolver os

docentes e estimular as aprendizagens de estudantes e professores. Assim como
Cedro Rosa, Sucupira e Quaresmeira também citaram a relevancia das tecnologias

digitais no periodo da pandemia. As estratégias que as escolas encontraram foram
multiplas, mas certamente as poténcias das tecnologias digitais foram fundamentais
para que muitos dos educandos e professores pudessem se encontrar e trocar as
vivéncias tanto socioemocionais quanto cognitivas.

E imperativo refletir acerca de docentes que precisam trabalhar em mais de um
lugar para conseguirem condigdes financeiras minimas que garantam sua
sobrevivéncia; pois estes profissionais enfrentardo muitas dificuldades se
optarem/desejarem construir seus materiais pedagoégicos. Remeto-me a viabilidade
para que a construcao destes recursos pedagogicos aconteca. A criagao precisa de
tempos (cronoldgico e kairolégico), formagédo continuada e remuneracdo. Tratar a
construgcdo de materiais pedagogicos como algo simples ndo € um bom caminho. Ha
que se investir em planejamento, remuneracéao e criagao de oportunidade e condigdes

adequadas para os docentes.

Sucupira
Aumento Eu acho que foi um boom, uma virada de chave para muita gente.
do uso
das TDIC Eu sou da tecnologia, apesar de amar essa questdo do livro (de

gostar dos livros). Eu quando era crianga brincava de fazer arte no
Powerpoint. Eu tinha 10 anos. Eu sempre gostei de criar coisas no
computador. Entdo eu ndo tive dificuldade nenhuma com essa vinda
da tecnologia para a educagdo (na pandemia). Ndo tive dificuldade
em lidar, mexer, ndo tenho.

Eu acho que as pessoas tém muita resisténcia com as tecnologias.
As vezes ¢ falta de conhecimento mesmo. Eu acho que as pessoas
tém medo de estragar, de entrar virus, de pifar, de ser
irreversivel. Eu jd sou aquela pessoa arriscada, eu vou clicando.
Isso vai dar! Vamos testar. Eu sou uma pessoa que vou sem medo.

Eu vou tentando desbravar as coisas.
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Aumento Quaresmeira
do uso das
TDIC

Eu acredito que a pandemia fez todo mundo aprender mais sobre as
tecnologias. Depois da pandemia é impossivel vocé ignorar tudo o
que vocé aprendeu. O papel do professor é aproveitar o uso dessas
tecnologias para a aprendizagem. Usar as tecnologias a favor dele.

Na pandemia eu aprendi a mexer no computador com mais
propriedade. Eu sabia o bdsico. Aprendi a mexer em vdrias
plataformas diferentes, a pesquisar sites diferentes. Descobrir
formas de chamar a atengdo dos estudantes envolvendo as

tecnologias. Aprendi a ler mais e a pesquisar mais.

Assim como Cedro Rosa e Sucupira apresentaram, Quaresmeira relata que a

pandemia foi oportuna para desenvolver conhecimentos técnicos a respeito de
recursos digitais. No entanto, apesar de algumas acdes que foram desenvolvidas para
auxiliar os professores brasileiros de como introduzir programas no cotidiano dos
encontros online, outros impactos foram enunciados nesse periodo, sobretudo, entre
os anos de 2020 e 2021. Mario Eduardo Coutinho de Oliveira e Sonia Regina Mendes
dos Santos (2022) realizaram uma revisao de literatura sobre o uso das tecnologias
na educacado no periodo da pandemia, identificando tendéncias e experiéncias do
periodo e a possibilidade de continuidade apds o retorno das escolas no presencial.
Os autores buscaram textos com as palavras-chave (tecnologias digitais,
educacgao e pandemia) entre os anos de 2020 e 2021 nos espacos digitais Scientific
Electonic Libary Online (SciELO), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcdes (BDTD), nos peridédicos da Coordenagcdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Educ@ e no Google Académico. Os
principais apontamentos foram que o ensino remoto foi 0 caminho possivel para o
momento de distanciamento social; refletiu-se sobre os acessos dos professores e
estudantes e aos usos pedagodgicos; as Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagao foram introduzidas de forma abrupta, mas vistas como relevantes no

processo de aulas remotas.
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Oliveira e Santos (2022) propuseram duas questdes: “Sera que todos os
alunos do Brasil conseguiram ter acesso as aulas remotas? Ou sera que a populacao
mais carente, mais necessitada, ficou sem ter acesso ao estudo?” (OLIVEIRA,;
SANTOS, 2022, p. 234). Considerando os dados postados pela Unicef em maio e
dezembro de 2020, ha elementos relevantes sobre a falta de acesso no Brasil € no
mundo. Em maio de 2020 o site da Unicef postou uma noticia, baseada nas
pesquisas TIC Kids Online 2019, informando que 4,8 milhdes de criangcas e
adolescentes brasileiras de 9 a 17 anos de idade ndo tinham acesso a internet em
casa. No més de dezembro de 2020 outros dados foram partilhados pelo 6érgéo
internacional afirmando que 1,3 bilhdo de criangas e adolescentes de 3 a 17 anos nao
possuiam internet em casa. Na regidao da pesquisa, na qual o Brasil esta — América
Latina e Caribe, 74 milhdes de criancas e adolescentes da mesma faixa etaria ndo
tinham acesso a internet em casa. Apresento esses dados porque acredito que refletir
sobre a incorporagcao das tecnologias na educacdo € fundamental para buscar
estratégias e politicas publicas capazes de reduzir as desigualdades educacionais.

Os autores argumentam que “O resultado desse estudo aponta para o
reconhecimento da reinvengao dos docentes nas suas praticas e, de modo analogo,
para a manutencdo de um ensino transmissivo em uma realidade tecnologizada.”
(OLIVEIRA; SANTOS, 2022, p.230). A critica a transposi¢cdo do tradicional para o
remoto precisa ser considerada e refletida por docentes envolvidos na educacao
brasileira como um caminho possivel de reformulacdo e desenvolvimento de outros
trajetos nas escolas que retornaram ao presencial pds distanciamento. E relevante
nos atentarmos a heterogeneidade de acessos a internet e ao digital pelos docentes e
estudantes brasileiros, pois tal cenario impacta nos usos e conhecimentos que os
mesmos tém sobre os possiveis usos e poténcias do digital.

Outro destaque das conversas dialogicas foi a criagdo de estratégias para que
os materiais construidos pudessem ser atrativos aos discentes. Uma vez que as
escolas estavam habituadas a realizar uma mediagao presencial, o desafio de mediar
acdes pedagogicas com estudantes pequenos em um ambiente virtual foi um desafio

que diversos docentes precisaram ultrapassar.
Angico Vermelho também destaca que percebeu o aumento do uso das

tecnologias digitais pelos colegas. Mas, tal fato, ndo apagou de sua memdria a

compreensao de que o presencial ndo poderia substituir o online. Apesar de nao
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mencionar a tecnologia em si, vale relembrar a presengca que Paulo Freire (1996)

defende que “[...] reconhecendo a outra presenga como um “ndo-eu” se reconhece

como “si propria”’. Presenca que se pensa a si mesma, que se sabe presenga, que

intervém, que transforma, que fala do que faz mas também do que sonha, que

constata, compara, avalia, valora, que decide, que rompe.” (FREIRE, 1996, p. 11).

Reinventando

caminhos

Angico Vermelho

A pandemia foi dificil. Os trabalhos foram formais. Ndo foi bom.
Ndo da para dar aula sem presenga. Ndo tem troca. Vocé vé as
bolinhas na tela. Eu tenho que dar coisas, anunciar com
antecedéncia. Gente, na primeira semana terd a semana X. Entdo eu
gostava de fazer coisas no futuro, que dava um pouco mais de
dnimo. A maioria até hoje. Gente tem isso aqui, mas tem coisa ho
classroom.

Algumas coisas irdo continuar. Reunido de professores ndo precisa
mais todo mundo ir para a escola. Faz online, muito mais

confortdvel.

Angico Vermelho relembra que ver os estudantes em “bolinhas na tela”

impossibilitou as trocas que aconteciam no presencial. Sendo assim, todos tiveram

que se reinventar. Em obra publicada em 2022, Anténio Novoa reflete a respeito dos

rumos da escola pés pandemia.

A COVID-19 revelou, com nitidez, que toda a vida familiar e
econdmica € regulada pelo ritmo da escola. Construir um novo
contrato entre a escola e a sociedade implica, inevitavelmente, novas
articulagbes entre os tempos familiares, sociais e laborais. Mas nao é
isso mesmo que esperamos para depois da pandemia? (NOVOA,
2022, p.43).

Nas palavras do estudioso, o pos-pandemia carece de uma parceria forte entre

escola e familias, uma vez que a escola é pecga relevante nas familias que frequentam

tal espago. Articular caminhos convergentes e alinhar as expectativas das familias
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com a escola e de ambas com os estudantes foi primordial no retorno para o
presencial. Angico Vermelho destaca como os trabalhos, no periodo remoto,
aconteceram em sua vivéncia.

Maricd também relata sua vivéncia no periodo pandémico, assim como Angico

Vermelho, e observa que durante a pandemia, os professores que ja estavam

comprometidos com a proposta pedagogica da escola mantiveram esse engajamento.
Ela ressalta que alguns professores sdo mais corajosos em experimentar novas
ideias, enquanto outros preferem se apegar ao que ja existe e conhecem. E vital ndo
culpabilizar o professor que ndo constréi o seu material e ha uma pergunta que deve
ser lembrada: ele conta com condi¢gbes favoraveis para construi-los? A formacgao
continuada desempenha um papel fundamental no desenvolvimento continuo dos
professores, e isso ndo muda com a pandemia. Destaco as palavras de Novoa (2009)
sobre a formacgao de professores quando afirma que “Nao havera nenhuma mudancga
significativa se a “comunidade dos formadores de professores” e a “comunidade dos
professores” ndo se tornarem mais permeaveis e imbricadas.” (NOVOA, 2009, p. 17).
Inspirado por uma experiéncia de formagao de um grupo de estudantes e professores
médicos de um hospital, Novoa (2009) destaca um sistema para formagdo de

professores. Para o estudioso, tal sistema divide-se em quatro partes:

(i) estudo aprofundado de cada caso, sobretudo dos casos de
insucesso escolar; (ii) analise colectiva das praticas pedagogicas; (iii)
obstinagao e persisténcia profissional para responder as necessidades
e anseios dos alunos; (iv) compromisso social e vontade de mudanga.
(NOVOA, 2009, p. 19).

Nas escolas, a gestdo tem um papel primordial em estimular as trocas e
construgdes entre os professores da equipe, com os educandos. Para uma formagao
que atenda as expectativas dos professores, o caminho que pode seguir o0s
destaques de Névoa (2009) séo as trocas, as conversas francas e com sinceridade, a
ideia de grupo e a vontade de mudar o cenario. Tais aspectos podem e devem ser
estimulados pela gestao e pelos proprios membros da equipe de professores. Novoa
(2022) argumenta que estamos em um momento relevante para repensar instituicbes
e modelos de formacéo de professores e dentre as agdes necessarias a tal realidade,
€ preciso valorizar o desenvolvimento profissional docente, a relagdo com a indugao

profissional e com a formagao continuada.
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O primeiro movimento passa pela valorizagao do conjunto do desenvolvimento
profissional docente, isto €, a capacidade de pensar a formagao inicial com a indugao
profissional (primeiros anos de atuagdo do/da professor/a) e com a formagao
continuada. (NOVOA, 2022, p. 79). E preciso investimento e valorizagdo do professor.

Refletir sobre autoria € um caminho que precisa da atengcdo dos docentes. Ela
pode ser individual e/ou colaborativa. Posso construir a partir de algo que ja existe,
como os REA propdéem, ou mesmo construir possibilidades inspiradas na criagéo de
um colega. A autoria é processo plural e pode se dar a partir das observagdes

emergentes da sala de aula, como o docente faz, pois sua aula é autoral.
Quando Maricd comenta do professor que cria e entrega para os seus

estudantes complementar. Compreendo que temos caminhos de autoria individuais e
colaborativos. No caminho da autoria, ndo existe a possibilidade de termos uma
autoria padrao e sim multiplas formas de provocar, desenvolver, estimular e criar

autorias e coautorias.

Marica

Reinventando o , . ., .
Como essa produgdo estd atrelada aos projetos da escola, ele jd sai

caminhos
engajado. Eu ftenho professores, sdo poucos, mas que eu ndo abro
mdo, mas sdo técnicos. Os alunos amam. Mas um professor que tem
o livro e dd o livro, faz projetos no celular, fazer um quiz, mas
baseado em texto que ja existe. Ela vai produzir sempre um
material que jd tem, que tem seguranga.
Tem professor que cria passeios, prepara o material. Pega um
documento e pede para os alunos dissertarem sobre o material e
quando vamos ver o documento virou uma coisa e aquilo vai virar um

filme. Entdo, os professores que produzem material sdo esses que

estdo engajados.

Maricd oferece uma possibilidade de relacionarmos a coautoria com seus
estudantes a construgdo de materiais. Ela destaca a sua visdo sobre o engajamento

do professor ao afirmar que “Entdo, os professores que produzem material sdo
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esses que estdo engajados”. Tal reflexdo impulsiona a discuss&o sobre a construgéo

de materiais pedagodgicos apds uma curadoria digital de tematicas relevantes que vao

ao encontro do planejando também € uma possibilidade.
Com a fala de Maricd, que cita o engajamento e os caminhos da produgéo da

equipe de professores que acompanha, encerro os trechos que sao recortes das
conversas dialégicas. Neste processo percebi algumas questdes ao longo das trocas
que estabeleci com os/as participantes de pesquisa; é possivel compreender que
temos docentes com historias unicas. Retomando minhas interlocugdes com cada um,
€ notodrio que eu também me constitui como participante dessa conversa, trazendo
questdes que nao estavam previamente padronizadas e que desenvolveram minha
aprendizagem, como os impactos da educagao aberta dessas construgdes que debati
com os participantes da pesquisa.

Os pontos convergentes e divergentes dessa tematica emergente sio:

Tabela 8: Destaques da tematica emergente impactos da pandemia nas docéncias

PONTOS CONVERGENTES
¢ Impactos da pandemia

e Aumento do uso das TDIC
e Reinventando caminhos

e Autorias variadas

Fonte: Construgao da autora desta tese (2023).

Ao ler e reler as conversas na construgdo deste trabalho, criei uma imagem
que dé luz em sintese, dos pontos convergentes e divergentes, que foram ressaltados
ao final de cada subcapitulo das conversas dialégicas com relagao a construcédo de
material pedagdgico na cultura digital, considerando a educacgédo aberta. Proponho
que tais agdes constituem marcas das docéncias engajadas na educagao aberta dos

participantes de pesquisa.



Figura 34 — Construgao docente a partir dos participantes da pesquisa

autorias na
construgao de

criatividade Olhar para e <
materiais

docente Ser criativo(a) fazer com o
estudante

Pesquisar
sempre e com

(professores e

Ser curioso(a) CONSTRUCAO estudantes)
DOCENTE

176

Criar impactos
caminhos q
colaborativos Construir com d _
e partilhados PS4 3 tecnologias pandemla
para diﬁitais nas
potencializar Y.
aprendizagens docéncias

Fonte: Autora desta tese (MATTOS, 2022).

Deste momento de analise, elenco pontos que me impactaram e que gostaria

de tratar como encerramento desta analise com vistas ao que apresento no préximo

capitulo a respeito das docéncias engajadas. A felicidade que a autoria promove é

uma recorréncia ao longo das conversas com os docentes. Os participantes

da

pesquisa demonstraram grande entusiasmo ao falar sobre os efeitos positivos que o

processo de criacdo de atividades proporciona, o que denota um forte senso
autoria e liberdade de express&o. Apesar da constru¢gdo de materiais pedagogicos

de

ser

uma realidade para os participantes, os relatos destacaram um aumento dessa

construgao a partir da pandemia. Ela foi um momento de contratempos em relagao ao

ensino remoto e todos os participantes mencionaram tal situacdo. Todos passaram

por desafios pessoais e coletivos na pandemia.
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Ao analisar as conversas dialogicas dos participantes da pesquisa, é
perceptivel a criatividade que aflora nos momentos em que os docentes planejam e
constroem suas produgdes. Eles expressam a alegria e a valorizagdo com o
movimento autoral na construgdo de materiais pedagdgicos. E importante destacar
que nesta tese, a autoria € compreendida como um processo que vai além da criagao
e do uso de um material pedagdgico, mas que se faz na troca, na partilha, na
interacdo, na colaboragado, no diadlogo entre gestores, professores e discentes. Os
docentes percebem que podem produzir materiais com qualidade e pensando nas
aprendizagens dos estudantes, o que reflete em uma abordagem mais auténtica e
significativa.

Ainda com relagao a produgéo autoral, destaco que nas conversas observei o
destaque dos participantes para as coconstru¢gdes de materiais pedagogicos. Os
docentes tém enfoques de produgao peculiares e que vao ao encontro do que o
engajamento defende, como a interagdo com um mundo, que se faz individualmente e
coletivamente. Alguns participantes tém atuagao direta com a revisdo dos materiais
construidos pelos docentes. Outros tém um enfoque maior na dindmica de construgao
de materiais pedagogicos. Nas conversas pude analisar que a organizagdo, o
planejamento e a elaboragcdo, constituem etapas relevantes do processo de
desenvolvimento dos materiais pedagogicos pelos docentes participantes da
pesquisa. Esta tese estimula que os conhecimentos sobre curadoria digital sejam
mais divulgados para que os docentes possam usufruir de suas poténcias, como, por
exemplo, a selecao e filtragem de temas apropriados, considerando o que precisam
desenvolver com seus estudantes e/ou a circulagdo desses materiais a partir do
compartilhamento dessas curadorias em rede. Higgins (2011) defende que é preciso
alcancar as pessoas e manter o ciclo de vida da mesma, a partir da conceituagéo,
criacdo, acesso e uso, avaliacdo e selegcdo, preservagcao, reavaliagao,
armazenamento, acesso, reutilizagdo e transformacgéo.

No proximo capitulo, as docéncias engajadas serdo refletidas como um
caminho para aqueles docentes que querem ampliar ou iniciar o seu processo autoral.
Proponho, assim, e em articulagdo com minha pesquisa de mestrado, um POMAR,
como curadoria digital que possa inspirar e transformar as relagbes de ensino e de
aprendizagem, situando a autoria em parceria, em partilha, como caminhos outros

para uma docéncia engajada.
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5 DOCENCIAS ENGAJADAS NA EDUCAGAO ABERTA

Over the last few years, the focus has shifted to ensuringthat digital
material is managed throughout its lifecycle so that it remains
accessible tothose who need to use it. (...) Digitalmaterial is actively
preserved, used and reused for new purposes, creating newmaterials.
(HIGGINS, 2011, p. 79%).

Nas palavras de Higgins (2011), a proposta deste capitulo € apresentar
materiais sobre as docéncias engajadas na educagdo aberta que ampliem o
conhecimento de quem desejar busca-lo. A partir de uma curadoria digital, destaco
trabalhos que refletem o conceito de engajamento docente na educacgéo.

O engajamento docente foi observado nos estudos de Ernandes Rodrigues do
Nascimento, Maria Auxiliadora Padilha e Fabio Leandro Melo Ramos dos Anjos
(2019) com a introducdo das metodologias ativas em salas de aula do Ensino
Superior. Alguns objetivos especificos foram apresentados no estudo destes autores,
como: conhecer as dificuldades dos docentes durante o planejamento e a realizagéo
de aulas inovadoras; descrever a percepg¢ao dos docentes sobre o uso de métodos
inovadores de ensino e de aprendizagem; e apresentar como os docentes se engajam
para aprender novos métodos de ensino (NASCIMENTO; PADILHA; ANJOS, 2019).
Os estudiosos ponderam que existe uma lacuna na literatura sobre o engajamento
docente, pois os estudos mais disseminados s&o referentes ao engajamento discente.
Eles ressaltam que ha dificuldades dos docentes para ampliacdo do repertério de
recursos didaticos e metodoldgicos para tornar as aulas mais significativas para os
estudantes. Nas observacdes dos estudiosos, “percebe-se que o professor também
pode se engajar afetiva, cognitiva e comportamentalmente.” (NASCIMENTO;
PADILHA; ANJOS, 2019, p. 7).

Baseados em reflexdes de engajamento discente, (NASCIMENTO; PADILHA;

ANJOS, 2019) propde engajamento emocional, cognitivo e comportamental:

64Nos ultimos anos, a atencdo passou a centrar-se na garantia de que o material digital é gerido ao
longo do seu ciclo de vida, de modo a manter-se acessivel a quem precisa de o utilizar. (...) O material
digital é ativamente preservado, utilizado e reutilizado para novos fins, criando novos materiais.
(HIGGINS, 2011, p. 79, tradugdo nossa).
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Quando o docente esta engajado emocionalmente, ele demonstra
sentimentos de satisfacido em: elaborar conteludos educativos, realizar
aulas, orientar os estudantes, aprender com os seus pares etc. Ao
mesmo tempo, estando o professor engajado cognitivamente,
percebe-se nele o esfor¢co para aprimorar os seus métodos de ensino
e aprender 0os novos conhecimentos, além de desenvolver habilidades
e competéncias essenciais ao seu crescimento profissional. Além
disso, 0 engajamento comportamental faz o docente se envolver nas
atividades pedagdgicas, sociais e extracurriculares da instituicao,
melhorando a interagdo entre ele e seus pares (grifo nosso).
(NASCIMENTO; PADILHA; ANJOS, 2019, p. 7).

O foco do trabalho de Nascimento, Padilha e Anjos (2019) é o engajamento em
relagdo ao uso das metodologias ativas no ensino e na aprendizagem, tendo como
ponto fulcral os aspectos emocionais. Dessas reflexdes emergiram as consideragdes
como a falta de habilidade dos docentes com algumas metodologias ativas. Os
professores perceberam que tais metodologias podem melhorar a aprendizagem dos
estudantes, e sua integracdo as aulas mostrou que eles estavam mais engajados.
Compreende-se que o ensino pode ser mais inovador e disruptivo se compostos com
0s aspectos, emocionais, cognitivos e comportamentais e, nés integramos 0s sociais
e os culturais.

Ha que se destacar que quando consideramos as metodologias ativas
precisamos compreender os pontos positivos e negativos que tal caminho propde.
Os/As docentes precisam compreender os melhores caminhos para utiliza-las e nao
cair na armadilha do discurso que coloca o professor como unico responsavel pelos
processos de ensino e de aprendizagem. Diferente do que se assume no
protagonismo com as metodologias ativas, compreendo que professores e estudantes
estdo no centro do processo e s&o corresponsaveis por esse percurso.

Nesta tese, o objetivo é o engajamento docente na construgdo de materiais
pedagogicos, no entanto, entendo que tal reflexdo oferece uma possibilidade de
analise ao pensarmos nas formas de engajamento que os estudiosos propdem.

A seguir, apresento trés exemplos de estudos sobre o engajamento. O primeiro
se concentra na perspectiva do professor e em sua carreira profissional, enquanto os
outros dois textos apresentam uma visdo critica sobre o conceito, destacando suas
multiplas possibilidades de reconstrugao.

Elisabeth Lemes de Sousa Martins, Helenides Mendonca e Ana Claudia Souza
Vazquez (2021) propde que o “engajamento no trabalho € um fendmeno processual

de elevado prazer do trabalhador com o que produz nas organizagdes”. A pesquisa
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trabalhou com professores/as da Educagao Basica do estado de Goias. As estudiosas
trabalharam com os niveis de engajamento e consideraram que o engajamento dos
docentes é influenciado pelo ambiente e que podem influenciar a saude docente uma
vez que impactam o emocional. Cabe aqui resgatar o conceito de linguagem

emocional desenvolvida por Bruno (2002), em que a autora aponta que:

Assim, a Linguagem Emocional reflete, sistematicamente, as multiplas
formas com que os seres humanos estabelecem relagdes, utilizando-
se das diversas linguagens, considerando o fator emocional como
importante desencadeador das transformacgdes decorrentes deste
processo. (BRUNO, 2002, p. 203).

Em situacées em que o docente, intencionalmente, utiliza diversas linguagens,
seus estudantes podem abrir-se para o ensino e a aprendizagem que conjuga 0s
sentimentos e emocgdes do aprendiz. Tais ideias sao fulcrais na medida em que
docentes e discentes sdo construtores da linguagem emocional, como diz Bruno
(2002) e podem promover engajamento docente e discente.

Vazquez et al. (2015), citados por Martins, Mendonga e Vazquez (2021),
propdem uma analise do engajamento em trés dimensdes: vigor, dedicacdo e
concentracao.

As palavras de Arnold Bakker e Simon Albrecht (2018) citadas por Martins,
Mendonga e Vazquez (2021) mostram a relagéo entre engajamento e desempenho no
trabalho e podem ser um recurso poderoso para o gerenciamento das demandas
diarias do trabalho docente. Por fim, a tese é concluida com algumas consideragdes
sobre os impactos dos diferentes niveis de engajamento e comportamentos dos
docentes. No texto de Martins, Mendonga e Vazquez (2021), é estabelecida uma
relacdo entre o engajamento e o desempenho individual do profissional docente. No
entanto, a classificacdo de niveis de engajamento pode levar a uma interpretagéo
tecnicista e limitante do trabalho docente, ignorando a valorizagcdo de suas
construgdes e reconstrugcbes individuais. Sendo assim, focar apenas na
previsibilidade de acdes que dependem da relagdo com outros pode ser um equivoco.

Na linha de uma critica ao enquadramento e a classificacdo, o texto de Maria
Claudia Dal'lgna; Renata Porcher Scherer e Miria Zimmermann Silva (2020)
propde uma critica @ maneira como o conceito de engajamento tem aparecido. As

autoras propdem uma leitura critica de como o conceito engajamento é



182

apresentado na Base Nacional Comum de Formacgao de Professores da Educagao

Basica no item engajamento profissional.

Competéncias Especificas do Engajamento Profissional.
Comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional. [...].
Engajar-se em praticas e processos de desenvolvimento de
competéncias pessoais, interpessoais e intrapessoais necessarias
para se autodesenvolver [...]. Assumir a responsabilidade pelo seu
autodesenvolvimento e pelo aprimoramento da sua pratica [...]
Engajar-se profissionalmente, com as familias e com a comunidade.
(BRASIL, 2018, p. 55).

Na visdo das estudiosas, ha uma tentativa de formatagcdo da docéncia
padronizada, generalista e polivalente. Ha uma proposta de outra tradugéo para o
engajamento proposto pela Base Nacional Comum de Formagao de Professores
da Educagao Basica para Dal’lgna, Scherer e Silva (2020) que potencialize a
apresentacdo do mundo, a servico das novas geragdes e pensando no rigor,
responsabilidade e amor.

A docéncia engajada é refletida na dissertagcdo de Bahia (2020) a partir de
um estudo com professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em escolas
publicas de Sao Leopoldo, Rio Grande do Sul (RS). Os professores em estagio
probatério foram convidados a responder questionarios online, e as analises
desses dados foram embasadas em estudos sobre formacdo de professores,
teorias foucaultianas e docéncia contemporanea. O conceito de "matriz de
experiéncia", que considera os eixos de poder, saber e ética, foi utilizado como
suporte para as analises. As reflexdes indicaram que a docéncia engajada dos

participantes da pesquisa constituiu-se por:

Saberes da experiéncia, saberes escolares, saberes sobre a docéncia,
saberes pedagodgicos, saberes psicolégicos, planejamento flexivel a
partir das necessidades, aprendizagem ao longo da Vvida,
responsabilidade pedagdgica, intencionalidade pedagdgica,
caracteristicas da docéncia virtuosa, entendimento dicotomizado de
teoria-pratica, relagdo hierarquizada entre professores iniciantes e
experientes, e valorizagao do trabalho coletivo. (BAHIA, 2020, p.12).

A estudiosa conclui que os trés eixos da matriz de experiéncia potencializam as

praticas e os processos formativos, pensando na formacéao inicial, continuada e o
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fazer docente nas escolas. Nas palavras de Bahia (2020), a maneira como o0s
processos formativos sdo pensados entre professores e uma rede de ensino criam
maneiras em que O ser e 0 exercer sejam construidos. As consideragbes da
pesquisadora destacam que a docéncia engajada possui diferentes significados e que
essas possibilidades podem auxiliar na reflexdo sobre a formagao de professores e na
constituicdo da docéncia nos primeiros anos de carreira. Além disso, € importante sair
de uma visado dicotomizada do mundo para compreender as complexidades e as
multiplas dimensdes envolvidas na pratica docente.

Pensando no incremento desta discussdo, considerando minhas vivéncias
citadas ao longo deste estudo no subcapitulo 3.1, as conversas dialégicas com os
participantes da pesquisa e as contribuicbes do texto “Docéncias na/com
contemporaneidade: experiéncias (trans)formadoras em meio a cultura digital e em
rede” de Bruno e Pesce (2015) que sintetizam a concep¢do de docénciaS

contemporaneas, posso afirmar que:

As docéncias, nos tempo-espacgos atuais, integram as atividades
pedagdgicas as agdes de pesquisa, além das literacias — como tem
sido assumida na area da Comunicacdo —, conhecimentos e praticas
com as midias e as tecnologias digitais e em rede incorporadas as
acdes multiplas, criticas, (co)autorais no campo educacional (formal ou
nao). (BRUNO; PESCE, 2015, p. 605).

A partir das proposigdes de Bruno e Pesce (2015), é possivel direcionar o olhar
para as docéncias engajadas na cultura digital, levando em consideragao a producao
de atividades pedagodgicas, agdes de pesquisa, literacias, pratica com midias e
tecnologias e coautoria. Pensando minhas vivéncias e as conversas realizadas, pude
observar que a construcdo de materiais € potencializada por meio de curadorias
digitais, tecnologias digitais, uso de ambientes virtuais presenciais ou online e
colaboragcdo entre professores e gestores. Esses elementos contribuem para a
reflexdo sobre as docénciaS engajadas na educacéao aberta.

Compreendo que pensar em docénciaS engajadas é cocriar docénciaS que
considerem os/as estudantes e as comunidades envolvidas no processo formativo,
promover agdes e atividades que estejam relacionadas com o cotidiano de todos os
envolvidos: contexto social, politico, emocional, cognitivo, psicologico, ecoldgico e
cultural. Além disso, docénciaS engajadas se constituem pelas vivéncias dos

docentes e dos discentes, que se encontram nas trilhas da educacg&o aberta,
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composta pelos REA organizados na curadoria digital, e que se fazem na cocriagao
dos participantes da comunidade na qual se inserem.
Docéncias engajadas tém relagdo com a construgdo do professor na escola,

Freire (2007) nos alerta que:

Antes de qualquer tentativa de discussao de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel
mesmo, que o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra
fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que me faz
perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer. (FREIRE,
2007, p. 86).

Tal citagdo tem relacdo com este estudo, pois compreendo que Freire
relembra-nos da esséncia da construgao docente, do inicio do fazer do professor:
“a curiosidade do ser humano”. Um professor que constréi materiais pedagdgicos
€ um profissional que pergunta, conhece, atua, faz mais perguntas e re-conhece
suas estratégias e agdes.

Para contribuir com o conceito de docéncias engajadas e os impactos dela
na construcdo de materiais na perspectiva da educacédo aberta, Adriana Rocha
Bruno e Ana Carolina Guedes Mattos (2020) auxiliam ao relatar como a curadoria
digital pode colaborar na formagéo de professores e como ela pode estimular as
construgdes autorais:

e O processo inicia-se com a escolha do espago no qual pretendemos
desenvolver o trabalho colaborativo e partilhar com a equipe de
professores como, por exemplo, por meio do uso das tecnologias
digitais na educacgéo;

e Os programas ligados a computagdo em nuvem sao priorizados por
permitir armazenamento, acesso e participagao/cocriagdo sincrona ou
assincrona de todos;

e Apds a escolha do espaco de compartilhamento, acontece a selecéo
de materiais produzidos (ou em produgdo) que se encaixam as
tematicas que serao desenvolvidas;

e Os materiais produzidos sao disponibilizados em diferentes
extensodes: powerpoint, prezi, textos em pdf e videos.

e A equipe de professores acessa os materiais produzidos e dispostos

no espago da curadoria, e faz os estudos e selegcdes a partir de

percursos individuais;
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e A curadoria digital na escola expande e aumenta a confiabilidade
dos professores que acessam os materiais apresentados;

e O processo formativo se da em servigo, ou seja, os docentes
possuem em suas jornadas um espacgo para tal e, assim, debates
nestas reunides pedagodgicas acontecem e potencializam a
colaboragao e cocriacao (BRUNO; MATTOS, 2020, p. 220-221).

Compreendo, pelas conversas dialégicas e pelos materiais pedagdgicos

compartilhados, que Maricd, Cedro Rosa, Quaresmeira, Sucupira e Angico

Vermelho apresentam o percurso de construcdo de docéncias que realizam. No

entanto, os participantes ndo mencionam em nenhum momento a potencialidade
da curadoria digital. Compreendo que o processo de construcao ainda é difuso e
muitas vezes sem uma linha estruturada nos caminhos da curadoria digital. E
perceptivel que Ihes falta acesso ao que é/pode ser curadoria digital. Aliado a isso,
persiste a cultura individualista, em que a partilha entre docentes precisa ser
desenvolvida.

E preciso investir tanto na formacdo docente, quanto em movimentos que
pensam na mudanga de concepgdo de aprendizagem, de ensino e de aula. A
curadoria digital na perspectiva da educacdo aberta auxilia no fazer e na
integragao dos processos de docéncias na educagao.

Na maioria das vezes nos ligamos a questbes que se relacionam com
metodologias que usam tecnologias digitais e que tentam destacar estratégias
caminhos diferentes do que a maioria tenta desenvolver. No entanto, Bruno (2019)
argumenta que as metodologias, recursos ou praticas pedagogicas nado indicam a
abertura desejada na educagido, mas que a maneira com a qual articulamos o
pensamento com as atitudes. “Nao se sabe -talvez nem seja esse o caminho- o
que vem antes ou depois, acima ou abaixo, pois teoria e pratica,
pensamento/reflexdo e agao, sé tém sentido se estiverem em concordancia e nao
em concorréncia.” (BRUNO, 2019, p. 222). A abertura, as multiplas possibilidades
para pensar as ideias, os curriculos, 0s recursos, as tecnologias e as pessoas sao
pontos que a estudiosa destaca em suas reflexdes.

bell hooks menciona que “quando a educacao é a pratica de liberdade, os

alunos n&o s&o os unicos chamados a partilhar, a confessar.” (hooks, 2017, p. 35).
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Nas palavras da estudiosa, o proposito da pedagogia engajada ndo € somente o
capacitismo dos estudantes, mas um espacgo de desenvolvimento dos professores
no processo. Imediatamente, tal reflexdo vai ao encontro da citacido de Freire
(1996, p. 25) “quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se
e forma ao ser formado.”. bell hooks reflete que os professores que partilham suas
narrativas com seus discentes, mostram que as multiplas experiéncias podem
“ampliar nossa compreensao do material académico”. Somos exemplo para nossos
educandos e como tal, € necessario assumir esse espago com muita humanidade e
verdade. Dizer o que pensamos e partilhar no que acreditamos é componente das
docénciaS engajadas.

As docénciaS engajadas abrem espacos para a discussao das vivéncias e
dos significados coconstruidos por docentes e estudantes que habitam/produzem
a cultura digital, compreendo que: 1. A cultura digital € uma das culturas da
contemporaneidade (BRUNO; COUTO, 2019); 2. A escola nao esta apartada
desse contexto cibercultural; 3. As docéncias se dao por meio de multiplos fatores,
tendo a producao de materiais didaticos um deles, e 4. A producdo de materiais &
uma construgdo autoral do/a professor/a e que nela esta impressa a digital
daqueles que a desenvolvem.

O conceito de cultura a partir de Néstor Garcia Canclini (1997) pode ser
pensado como um processo em transformagao, ou seja, habitos e costumes que séo
influenciados pelo momento histérico e pelas relagdes estabelecidas. Nossos habitos
e acbes sao reflexos do momento no qual estamos. O modo como os/as docentes
desenvolvem suas aulas sofrem essas transformagdes que Canclini (1997) pontua.
De acordo com Martin-Barbero (2008), desde a antiguidade, o novo e o diferente
assustavam o homem, pois apresentavam o inesperado e o0 nao conhecido. As
relagdes que estabelecemos em tempos de tecnologias digitais promovem a mesma
sensacao no individuo da cultura digital, uma vez que ressalta um novo espacgo, o
ciberespaco. Nas escolas ndao € diferente, as mudancgas frequentes, os multiplos
caminhos que a web e o digital promovem, assustam muitos docentes.

Nessa direcao, o conceito de vivéncia (VIGOTSKI, 2010) nos auxilia a refletir a
respeito das docéncias. Nas palavras de Vigotski (2010): “Dessa forma, na vivéncia,
nos sempre lidamos com a unido indivisivel das particularidades da personalidade e

das particularidades da situagdo representada na vivéncia.” (VIGOTSKI, 2010, p.
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686). Pensando nas docéncias engajadas, as vivéncias e suas facetas caracterizam a
sua multiplicidade.

A figura a seguir nos possibilita sistematizar as constru¢des realizadas neste
item do capitulo. A proposta ndo é a classificagdo do que € uma docéncia engajada
na perspectiva da educagao aberta, mas a organizagao e o destaque de elementos

que entendemos constituintes dela.

Figura 35: Elementos potentes das docénciaS engajadas

. . : 1
I Investimento ou incentivo ao I Foco nos processos de ensino e de
'\ pensamento critico docente | !

(Co)construgdode |, O . &0 <~ """ TT----- \I
materiais pedagdgicos Trabalho em |
DocénciaS (co)autoria/parceria |

Engajadasna W D -

perspectivada [ i
1
Partilha de vivéncias e de educacgao aberta Educagéo Aberta .
producdes I
________________________ 7

Apoio/estimuloa 1 &~ = ©BW 40 @ ZZQ === =====-=
e ! Cultura para criagdo de
criatividade

Curadoria diaital

|
Importancia das tecnologias digitais no
contexto da cultura digital 1

Fonte: producéo da autora desta tese.

Construir materiais pedagogicos na cultura digital € uma realidade promissora
em tempos de cibercultura, de armazenamento, de producdo e de compartilhamento
de materiais pedagdgicos, por meio da computagdo em nuvem. Em consonancia com
a proposta de Recursos Educacionais Abertos (REA), a curadoria digital é relevante
na pratica de construgcao de materiais. Nas palavras de Bruno e Pesce (2015): “A
pluralidade em articulagdo com a multiplicidade projeta-nos a pensar-criar-fazer
DocénciaS” (BRUNO; PESCE, 2015, p. 590). O docente € um construtor/criador de

materiais, pois sua docéncia se faz e refaz na tessitura de criagbes em meio a
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artefatos culturais, sociais e tecnolégicos e que as escolas se constituem como
espacos promotores/provocadores de tais produgoes.

Como dito anteriormente, esta tese ndo tem o intuito de discutir a gestdo em
sua esséncia, no entanto, apds realizar as analises dos dados construidos, nao
poderia deixar de refletir sobre a importéncia da gestdo no processo de autoria de
professores. Agdes que promovam a valorizacdo e o engajamento do docente
dependem de um olhar sobre educagdo e de um acompanhamento que pode ser
decisorio para que os profissionais ampliem cada vez mais a sua autoria, ou podem
ser um espaco de aprisionamento e de encaixotamento do que os profissionais
entendem como autoria para aprendizagem.

A gestao é parte importante na escola. Ela € uma das articuladoras que
viabiliza o processo pedagoégico caminhar de maneira harmoénica, fluida e integrada.
Fazendo uma analogia da engrenagem (gestdo) com o coragado, a gestdo impulsiona
todos os elementos desse sistema (aberto), filtra informacdes e oferece caminhos
para que o trabalho pedagdgico se coconstrua. Mas, sozinha, ela ndo € capaz de
manter o funcionamento e o fluxo de funcionamento da escola. Um gestor que pensa
em sua equipe como parte, tem possibilidades mais factiveis de promover uma
educacao aberta, engajada, que esteja atenta ao contemporéneo, as demandas dos
seus estudantes cotidianamente.

Nao poderia encerrar este trabalho sem apresentar uma agao que, de alguma
maneira, estimule os professores na construgdo de materiais pedagdgicos, autorais,
colaborativos, coletivos, interativos e que se desdobre numa curadoria digital. Desse
modo, fazendo uma ponte com minha dissertagdo, criei um POMAR que ilustra e
fomenta outros ‘Pomares’ sobre/com materiais pedagdgicos na perspectiva de uma
educacao aberta. Compreendendo que o POMAR ja era embrido do que entendo por

curadoria digital.

5.1 POMAR NA CONCEPCAO DA EDUCACAO ABERTA

A proposta do POMAR (MATTOS; BRUNO, 2015) que defendi em minha
dissertacdo de mestrado, ndo poderia ficar de fora na reflexdo sobre docéncia
engajada na educagdo aberta. Um desdobramento do que esta tese impulsionou a
partir das conversas dialdgicas e reflexbes da pesquisa, o POMAR sintetiza esse

processo.
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Ele é um espaco de -curadoria digital e que pode impulsionar o
desenvolvimento de ag¢des que possam ser compartilhadas com docentes, uma via
que possa estimular a pratica da curadoria digital, da autoria, da educagao aberta no
cenario contemporaneo. A finalidade € oferecer um espagco com caminhos para
docentes que queiram construir suas produg¢des considerando os pilares da curadoria
e da educacgao aberta. O POMAR “Construindo Materiais em tempos de Educacéao
Aberta” compartilha materiais e caminhos para os interessados em desenvolver sua
autoria nas acgdes cotidianas de sua sala de aula.

Vale destacar que a palavra curso ndo aparece em tal espaco, pois ela
presume uma estrutura de conteudos e tempo de inicio e término que nao é o foco.
Neste POMAR, cada docente pode acessar os materiais compartilhados da forma que
achar mais potente, conforme o interesse individual. Pretendo estimular (exemplificar)
com este espaco as autorias e 0 engajamento docente de colegas professores e
gestores que outros POMARES possam surgir no cenario educacional. Assim como
Bruno (2015) defende, o POMAR é um espacgo formativo online e em rede que
oferece multiplos sentidos e cada participante cria o seu trajeto, caminhos e rotas
pertinentes.

Figura 36: Imagem do POMAR®3

POMAR - clique aqui para voltar ao menu inicial

Construindo materiais pedagégicos autorais

POMAR
CONSTRUINDO MATERIAIS EM
TEMPOS DE EDUCAGAO ABERTA

Crie, colabore, coconstrua...

Fonte: Construgdo da autora desta tese MATTOS (2023).

85 | ink para o POMAR: https://carolguededmat.wixsite.com/pomar.
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Tal espago materializa uma curadoria digital que foi gestada ao longo da tese.
Além disso, a investigacado auxiliou nas escolhas dos materiais que estao disponiveis
no POMAR. As vivéncias da pesquisa, as conversas com a orientadora e as
discussdes do GRUPAR compdem fomentadores do ambiente.

Destaco a seguir como aconteceu o processo de construgdo desse POMAR.
Inicialmente escolhi o espago que fosse mais adequado para construir o POMAR (é
importante entender que nao existe um espaco padréao para que tal estratégia ocorra).
Opto por um espaco de construgao de sites (gratuito), por entender que esse espago
converge com estratégias de design e de visual que podem estimular a construgéo
autoral.

Em seguida, planejei os botbes que pudessem auxiliar os docentes ao
acessarem o POMAR. A ideia é que o espaco dé acesso a materiais que trabalhem
com a Educacédo Aberta, REA e Curadoria digital. Logo, o POMAR disponibiliza
producdes em artigos, livros, videos e varios materiais que possam ser
compartilhados com os docentes que queiram ou que sejam construtores de
materiais. No botdo com a lampada verde, explico o que é um POMAR e que
qualquer pessoa pode ter o seu proprio espago. No espaco que aparece uma foto
pessoal, apresento-me para que as pessoas me conhegam e para ampliar e construir
redes de trocas com docentes da Educacgao Basica e do Ensino Superior. O POMAR
conta com mais duas paginas que disponibilizam materiais para o inicio da construcao
de materiais e estudos sobre REA, Curadoria Digital e Educagédo Aberta. A intencéo é
que textos e videos possam auxiliar e dar acesso a tematicas que potencializem os
caminhos da construgdo de materiais pedagogicos. Os interessados terdao um espaco
de curadoria a partir dos estudos realizados neste trabalho. O POMAR tem um
espaco de interacdo que se conecta com um email e com um Instagram nos quais irei
acessar para responder possiveis duvidas e realizar trocas a respeito do que o

espago apresenta.
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Figura 37: Imagem da pagina de apresentagédo do POMAR

POMAR - clique aqui para voltar ao menu inicial
Ci il iqi autorais

0i,
Sou Carol

Professora e Gestora da Educacédo
Bésica

Sou Doutoranda em Educagdo pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); é
Mestre em Educacao pela UFJF; é Especialista

em Educagdo no Ensino Fundamental pelo
Colégio de Aplicacao Jodo XXIIl, da UFJF;
formada em Comunicagdo Social, com
habilitagdo em Jornalismo, formada em

Pedagogia, pela UFJF. Sou pesquisadora do

Grupo de Pesquisa Aprendizagem em Rede -
(GRUPAR-UFJF) desde 2009, estudando a

educacao online, formagao de professores,

mediacdo, hipermidia na educacgdo a distancia,
Educacgao Aberta, os Recursos Educacionais
Abertos (REA) e a Curadoria Digital. Atuo na

Fonte: Construgao da autora desta tese MATTOS (2022).

O POMAR “Construindo Materiais em tempos de Educacdo Aberta” tem a
intengdo de partilhar, de cocriar e de colaborar com colegas que queiram construir
seus proprios materiais pedagdégicos. O docente conseguira acessar textos, videos, e
construgdes que poderao potencializar o planejamento e a coconstrugéo de ideias.

A intengdo é que este movimento que se inicia com esta tese possa ser
mantido e explorado nos préximos meses e anos. Esse € um movimento inicial que
pretendo divulgar e aprimorar nos proximos anos.

No proximo capitulo destaco as consideragbes finais e os achados da
pesquisa. A partir da pergunta do projeto, objetivos, suposi¢gdes e achados, o estudo
propde uma finalizagdo provisoéria, mas que oportuniza outros desdobramentos para

os interessados na tematica da autoria e engajamento docente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E claro que tenho a esperanca de que um numero maior de

professores procure se engajar. (hooks, 2017, p.268).

Destaco este trecho de bell hooks (2017) por ter o desejo de que este estudo
fomente as reflexdes da construcdo de materiais pedagdgicos na perspectiva da
educacao aberta e das potencialidades das docénciaS engajadas no cenario
educacional. A intencdo desde o inicio da investigagcao foi atrelar minhas vivéncias
como docente, como gestora da Educagdo Basica e a constante coconstrugdo de
materiais para os estudantes, os professores e as professoras que estdo em contato
comigo e/ou que coordeno. Observando as paginas construidas, percebo que esta
investigacao se transformou em um grande material pedagdgico que podera ser uma
via para impulsionar debates e outros estudos na area da educacdo aberta, da
curadoria digital, das docénciaS engajadas e da coconstru¢cdo de materiais
pedagdgicos. Fica o anseio de que ele inspire, instigue e engaje a comunidade de
educadores do pais.

Essa tese pretendeu investigar a questdo-problema: “Que relagées emergem
na construcao de materiais pedagogicos por docentes, em meio a cultura digital
e as docénciaS engajadas, na perspectiva da educagao aberta?’. A pesquisa teve
como espacgo as construgdes realizadas nas conversas dialdégicas com docentes da
Educacgao Basica de duas escolas que trabalham com a proposta de projetos. Aprendi
muito com as trocas de vivéncias entre os/as colegas docentes que também
constroem materiais para seus estudantes. A escuta do outro € um movimento
importante quando falamos na coconstrugdo dos processos de ensino e de
aprendizagem.

As analises e os olhares deste estudo estdo imbuidos de uma concepcao da
perspectiva da educagao aberta na cultura digital, da curadoria digital e dos REA.
Esta pesquisa € qualitativa e inspira-se no método cartografico (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2009) e nas narrativas (JOSSO, 2007; BRUNER, 2003). As conversas
dialégicas foram realizadas com cinco participantes da pesquisa que atuam na
Educagdo Basica e as trilhas desse percurso cartografou uma espécie de mapa
rizomatico constituido pelas construcdes que a pesquisadora e os/as participantes

fizeram.
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Para iniciar a investigacao foram tragadas trés suposi¢des/possibilidades: i) A
construgcao de materiais pedagdgicos refletem docénciaS diferenciadas e autorais; ii)
A vivéncia dos docentes na cultura digital pode interferir nas escolhas e na construgéao
de materiais pedagogicos; iii) Pensando na educagao aberta, a curadoria digital
possibilita a organizagdo de materiais pedagdgicos pelos professores, como agdes
multiplas e rizomaticas.

Com relagdo a primeira suposi¢cdo, as conversas dialégicas e os materiais
autorais compartilhados pelos participantes da pesquisa comprovaram que pelas
marcas de autoria € possivel perceber a visdo de mundo, o olhar para educacéo € a
maneira como os estudantes sdo considerados em relagdo ao desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem. As vivéncias dos docentes participantes da pesquisa na
cultura digital impactam as escolhas dos recursos para construcdo de materiais,
comprovando a segunda suposi¢cdo. Como ao longo desta tese, vivenciamos a
pandemia COVID-19, as tecnologias digitais passaram a ser o caminho possivel para
que professores/as e estudantes ficassem mais proximos. A terceira suposi¢cao pode
ser verificada quando os participantes da pesquisa relataram suas praticas de
construcdo autoral e como a criatividade acontece no planejamento, na
filtragem/busca e no desenvolvimento de materiais pedagdgicos.

Dentre as possibilidades construidas ao longo da pesquisa e seus achados, foi
possivel perceber que os conhecimentos prévios dos professores/as e o letramento

digital sao aliados para os movimentos da autoria e consequentemente na construgao

de materiais. Os/As docentes — Maricd, Cedro Rosa, Angico Vermelho, Quaresmeira

e Sucupira — ndo explicitaram de maneira direta o conceito de curadoria digital, mas

ao relatarem o processo de construgdo de cada material pedagdgico, foi possivel
identificar que a curadoria digital € forte aliada para todos os participantes. Embora a
socializagdo, abertura, partilha — partes fulcrais na curadoria digital — ainda precisem
ser trabalhadas com os participantes, um dos caminhos possiveis e potentes é a
formacdo continuada, preferencialmente no local de trabalho e com periodicidade.
Novoa (2022) adverte que é necessario o investimento na valorizagdo do/da
profissional docente e na continuidade do desenvolvimento profissional com a
formacéao continuada dos trabalhadores da educagao.

Nesta investigacdo, o objetivo geral foi compreender a relacédo entre a

construgcdo de materiais pedagogicos e as docénciaS engajadas. E especificamente:
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i) Investigar como os docentes de duas escolas da Educagao Basica, que constituem
suas agdes por meio de projetos, desenvolvem e socializam os materiais pedagdgicos
em meio a cultura digital; ii) Analisar, por meio dos dados construidos, o engajamento
docente e sua relagdo com a construgdo de materiais pedagdgicos; iii) Desenvolver a
ideia de docéncias engajadas, de materiais pedagdgicos e de curadoria digital na
perspectiva da educagao aberta contemporanea.

Relacionando a revisédo de literatura a uma curadoria digital na qual se constitui
esta tese, compreendo que os conceitos de docénciaS engajadas, de materiais
pedagogicos e de curadoria digital na perspectiva da educagdo aberta
contemporanea podem subsidiar a compreensao inicial e possiveis desdobramentos
para as/os docentes que desejarem iniciar na caminhada da construgdo de materiais.
A educagao aberta se constitui na coconstrucao, na liberdade, na autoria e na partilha
com aqueles que querem e buscam o conhecimento.

Na revisao de literatura foram encontradas producgdes a partir dos descritores
“‘docéncias na cultura digital”, “producdo de materiais pedagdgicos” e “dispositivos
digitais na educagéo”. Em fungao dos textos encontrados e do grande numero de lives
realizadas no periodo de distanciamento social, optei por destacar os textos
encontrados em trés blocos: |) Docéncias na cultura digital, II) Produgdo de materiais
pedagdgicos e lll) Lives (que contém produgdes que consideram as docéncias € a
construgcéo de materiais pedagogicos na cultura digital).

Cabe um destaque em relagdo a criagao do bloco lives, uma vez que com o
momento pandémico este formato foi importante na coconstrugdo de conhecimentos e
no amparo de muitos docentes e pesquisadores que nao sabiam bem o que
desenvolver em seus locais de trabalho. Os conteudos destacados nos permitiram
observar que criamos, como profissionais da educacido, uma rede de colaboracéo e
de compartilhamento de saberes entre a comunidade de docentes nédo sé do Brasil,
mas do/com o mundo.

Destacar textos que pensam sobre as docénciaS e o engajamento foi relevante
para esta pesquisa, pois sustentaram as reflexbes e as consideragdes entrelacadas
com os dados da investigagdo. Compreendi que as contribui¢gdes dos estudiosos que
tratam destes conceitos me autorizam a escrever o que pode ser compreendido como
docénciaS engajadas na perspectiva da educagdo aberta. Esta construgédo tem
relagao direta com abertura, partilha, coconstrugao, readaptagao, vivéncias, uso das

tecnologias digitais e a cultura digital.
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Os materiais pedagogicos construidos pelos/pelas participantes deste estudo
foram essenciais para as analises acerca dos reflexos nas docénciaS, bem como o
relacionamento entre a educacao, as tecnologias digitais na construgéo do olhar para
a cultura digital. As tecnologias digitais sdo promissoras no compartilhamento desses
materiais e para a curadoria digital, uma vez que ampliam o acesso e transformam a
relagdo de espaco e tempo, ou seja, conseguimos coconstruir uma grande rede
rizomatica (BRUNO, 2010) de colaboragédo, independentemente do local que
estejamos.

Das conversas dialdgicas, analisei e agrupei as recorréncias em trés tematicas
emergentes: |) coautorias na construgcdo de materiais; Il) criatividade docente; Ill)
impactos da pandemia nas docéncias. As convergéncias apontaram que a construcao
de materiais, considerando a cultura digital na perspectiva da educagao aberta,
fomenta a valorizacdo da autoria dos/das docentes; que ha possibilidades de
coconstrugdo quando se conectam com outros colegas em rede; que o processo de
criagcdo é influenciado pelas experiéncias e cada participante da pesquisa opta por
uma estrutura/organizagao; que o apoio da gestao é relevante no desenvolvimento da
construcdo de materiais autorais e criativos. O docente engajado é criativo, considera
as tecnologias digitais, compreende os interesses dos estudantes que atende. Seu
engajamento depende dos elementos: valorizagcdo, incentivo, confianga, parceria,
apoio, amorosidade, autoria entre outros. E com a pandemia, as docénciaS e
constru¢des de materiais pedagdgicos foram impactadas com relagédo a ampliagao do
uso de recursos digitais na elaborag&o dos/as professores/as.

No que tange a maneira como os/as docentes desenvolvem e socializam suas
construgdes pedagogicas, a cultura digital e seus aparatos - como por exemplo:
programas de edi¢cdo de arquivos, buscadores de imagens, editores de audio etc - sdo
potencializadores da construcdo e partilha das/os participantes da pesquisa. O
compartilhamento dos materiais demonstrou que as/os docentes desenvolvem os
seus materiais e estes refletem o olhar pessoal para a educagao — coconstruido por
vivéncias —, 0 que impacta a maneira como constroem os documentos pedagogicos.
Tal caracteristica vai ao encontro do que nesta discussdo chamo de docénciaS
engajadas.

As analises e coconstrugdes nas conversas dialdgicas impulsionaram achados

que auxiliaram este estudo e podem fomentar as reflexdes no cenario educacional.
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A gestdo das escolas nas quais os/as participantes trabalham, estimula e
valoriza a construcdo autoral dos professores/as, o0 que culmina em um
sentimento de valorizagao da autoria.

A coconstrugao nos processos de elaboragao foi evidenciada como forte aliada
nos caminhos da autoria. Os materiais elaborados entre equipes sdo, em sua
maioria, impulsionados pela gestdao que ampara e colabora com os docentes
da escola.

Foi possivel identificar que o processo de criagao € uma espécie de impressao
digital da autoria dos/das docentes da pesquisa. Nas conversas dialogicas, fica
claro que os caminhos de pesquisa e de elaboracdo do material sdo autorais e
acontecem de maneiras unicas.

As DocénciaS Engajadas pressupde a responsabilidade, a organizagéo, a
valorizagao do processo de planejamento, que auxiliam e viabilizam o processo
de transformacédo de ideias em agdes e materiais pedagogicos fisicos que
estejam atentos aos processos de ensino e de aprendizagem.

O apoio da gestdo ao trabalho docente foi amplamente mencionado e
valorizado pelos/as professores/as que participaram das conversas dialégicas.
A gestdo é responsavel por inspirar seus docentes na construgdo e no
desenvolvimento da autoria.

As trocas entre colegas oportuniza a inspiragao nas autorias. Observar uns aos
outros € um processo formativo quando pensamos em criagdo. A criatividade
depende da tranquilidade, inspiracéao dos acontecimentos do contemporaneo e
olhar atento ao estudante e as suas aspiragcdes e necessidades.

Sao condigbes relevantes ao docente engajado: criatividade na criagdo; apoio
da gestao; prazer no caminho da criagéo; colaboragéo; conhecimento do que
pretende com o material que esta construindo.

Esta pesquisa ndo nega a importancia dos materiais para suporte pedagogico,
dentre eles, o do livro didatico. Ele € um aliado para muitos professores que
nao conseguem desenvolver os caminhos da criatividade por trabalharem em
diversos turnos, por falta de conhecimento de estratégias de tecnologias
digitais ou mesmo porque precisam de um apoio no desenvolvimento de suas

aulas.
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¢ A pandemia COVID-19 impactou os profissionais da educacéo do pais e devido
a circunstancia do distanciamento social, houve um aumento do uso das TDIC
nas escolas. Os/as docentes precisaram reinventar os caminhos do
planejamento e do desenvolvimento de atividades para os estudantes que
estavam totalmente online. As estratégias e recursos precisaram ser
repensados pelos profissionais que atuaram no periodo pandémico.

e As analises a respeito das docénciaS engajadas na perspectiva da educagao
aberta dos participantes da pesquisa consideram que ndo existe um unico
caminho de autoria, mas devemos falar em autoriaS.

e Ficou evidente que a formacao docente deve oferecer embasamento tedrico e
pratico para que os profissionais produzam materiais que auxiliem os
processos de ensino e de aprendizagem que considerem a cultura digital.

e A realidade da pandemia impulsionou uma relagdo mais préxima dos docentes
com os computadores e com a internet, possibilitando o uso mais frequente
das tecnologias digitais. Nesse sentido, fomentar praticas de reflexdo dos usos
das tecnologias digitais na perspectiva da educacédo aberta pode ampliar o

engajamento docente.

Diante da constru¢do dos dados e das reflexbes que esta investigagéo
proporcionou, exponho conceitos potentes para outras coconstrugdes e analises no
campo educacional:

=> Perspectiva da Educagao Aberta: € uma maneira de ver o mundo e de
compartilhamento em rede de conhecimentos nos espagos escolares
formais, informais, seja na Educagdo Basica e/ou Superior. Ela ndo esta
centrada em um ator especifico do processo, mas €& multipla e
descentralizada. A educacao aberta possibilita a pesquisa, a cocriacao de
materiais em rede, as trocas entre individuos que queiram ensinar e/ou
desenvolver o que sabem e o que desejam aprender. Considerar tal
perspectiva é ponderar e acreditar em novas maneiras de pensarmos 0s
processos de ensino e de aprendizagem. E como coloca-la em pratica?
Parte desse caminho sdo os REA como producgdes potentes dessa maneira
de sentir, viver e (com)viver a educagao contemporénea, pois propdem
espacos de criacdo autoral e/ou coautoral, abertura, colaboracdo e

remixagem por parte dos/das docentes que desejam cria-los e partilha-los
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na crenca de uma descentralizagcdo dos atores do processo, pois todos s&o

participes dele.

= Curadoria Digital: esta relacionada a manutencdo, preservacdo e
valorizagdo dos dados digitais pesquisados. Tal processo potencializa a
qualidade e selegcdo dos dados investigados, uma vez que é realizada por
um curador digital que € um profissional apto, por ter conhecimento para tal
busca. A curadoria digital se relaciona a pesquisa, escolha, avaliacéo e
filtragem de materiais/dados disponiveis na rede que possam auxiliar os
estudos e os processos de ensino e de aprendizagem de quem deseja
conhecer mais sobre um determinado assunto. Ela tem um ciclo de vida
(HIGGINS, 2008) e cada dado da curadoria digital pode ser reutilizado ou
nao, quem fara tal escolha € o curador de tais materiais e os usuarios que
entendem ou n&o a necessidade de permanéncia do dado. Relacionando a
curadoria aos REA teremos o fomento ao acesso, a reutilizacdo e a
colaboragdo entre os interessados em uma tematica a ser selecionada. Na
educagdo, por exemplo, podemos ter curadorias digitais sobre varios
assuntos como: tecnologias digitais, Recursos Educacionais Abertos,
estratégias para o trabalho com as tecnologias digitais etc. Com a cultura
digital, é possivel pensarmos em uma curadoria digital interativa que
possibilite a troca entre aquele que deseja conhecer mais sobre algum
assunto e quem realizou a curadoria inicial do tema. Cria-se, dessa forma,
uma cocuradoria em rede, na qual teriamos curadores dentro de um mesmo
espaco de disponibilizacdo de materiais relacionados a uma determinada

area como: educacio, musica e arte, por exemplo.

=>» DocénciaS engajadas: é a maneira como os/as docentes desenvolvem
0s processos de ensino e de aprendizagem considerando uma visao de
mundo na qual a educacao € um direito de todos e que impacta o outro e a
si mesmo nas esferas emocionais, sociais, culturais, politicas, intelectuais e
éticas. Tais docénciaS entendem a educacdo aberta como o caminho
compativel por entender o ensino e a aprendizagem como uma
coconstrugao dos atores do processo e que nao existe uma hierarquizagao

de quem aprende e de quem ensina. As docénciaS engajadas sao multiplas
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e coconstruidas entre os envolvidos no processo (estudantes, gestores,
professores e comunidade como um todo). A visao politica impacta o fazer
nas docéncias engajadas, pois educar € um ato politico (FREIRE, 1996) e
nao existe neutralidade, uma vez que o docente defende e apresenta os
seus pensamentos. Tal docéncia considera a pluralidade de visbes e de
maneiras de desenvolver o ensino e a aprendizagem pensando nos/nas
discentes e seus interesses cotidianos pelas tecnologias digitais, pelos
temas relacionados as questdes étnico-raciais, de género, da musica, da
literatura e da cultura popular. Os/as docentes engajados/as acreditam no
uso das tecnologias digitais e no letramento digital como maneira de viver
com as tecnologias digitais de maneira consciente. As docénciaS engajadas
impulsionam  cotidianamente: anseios, desejos, medos, alegrias,
conhecimentos técnicos, relagdo com a arte, com a cultura de professores e
professoras, de estudantes e da comunidade na qual atua. Elas estimulam
a curadoria digital e as maneiras como os/as docentes cocriam,

compartilham e readaptam seus REA e materiais pedagogicos em rede.

= Material pedagdgico € uma coconstrugcdo docente que reflete a
compreensao da perspectiva da educagado aberta, dos REA, da cultura
digital e das docéncias engajadas. Tal coconstru¢ao é planejada, elaborada
e refletida com o suporte dos recursos digitais disponiveis na rede e
entende a curadoria digital como fonte e espago de buscas a outros REA
que podem ser remixados e compartihados em espagos de
compartilhamento que sejam interativos. Esse material considera o
planejamento, o publico para o qual € pensado, os interesses e as
habilidades que precisardo ser desenvolvidas e utiliza as tecnologias
digitais para uma relagcdo mais fluida na rede e na interagdo com o
aprendiz, ampliando as multiplas possibilidades e outros caminhos de
ensino e aprendizagem a partir dele. O material pedagégico pode usar
hiperlinks, é interdisciplinar e converge o maximo de tematicas possiveis.
Tal material tem coconstrugdo do/da discente, da gestdo da instituigdo na
qual é elaborado e potencializa novos caminhos de ensino e de
aprendizagem para todos os envolvidos em sua elaboragdo e/ou

desenvolvimento.
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A perspectiva da educagao aberta pressupde uma educagao sem barreiras e
limitagbes, englobando praticas como: cocriagdo, colaboragdo, multiplicidade,
participagdo ativa de todos os envolvidos com docentes autores e atentos ao
processo educacional. Essas sao caracteristicas das docénciaS engajadas na
educacgao aberta. As divergéncias encontradas apontam que as docéncias engajadas
podem se inspirar nas autorias de colegas de trabalho e que os livros didaticos podem
dar suporte para as coconstru¢cdes na educacao aberta.

Por mais desconhecidas que sejam as rotas percorridas nos caminhos da
investigacao de produgdes docentes em contexto académico, uma coisa € certa: onde
quer que a pesquisa caminhe, conversas dialdgicas servirao de bussola para orientar
esta estrada tracada.

Vale a reflexdo que a educacgao aberta traz a possibilidade do desenvolvimento
de uma educacdo sem barreiras, sem limitagdes. No contemporaneo, a educagao
pode/deve potencializar a cocriagao, colaboracao, multiplicidade, participacéo ativa de
todos os envolvidos com docentes autores e atentos ao processo educacional. Na
perspectiva da educagao aberta ndo existe um ator principal, nem sujeito especifico,
mas sim, educacdes descentralizadas, sem polarizacdes, tampouco fragmentacoes.

As docénciaS engajadas defendidas nesta tese valorizam as curadorias digitais
e a construgdo de materiais pedagdgicos autorais como pertencentes ao movimento
da educagao aberta. Quando trato dos materiais pedagdgicos, avalio também os
Recursos Educacionais Abertos (REA) como potencializadores do acesso ao
conhecimento e do compartilhamento de construgbes autorais a partir de multiplas
possibilidades de materiais em variados repositérios e formatos que podem impactar
realidades. A possibilidade de reutilizacdo, a alteracdo do material conforme a
demanda ou até mesmo o0 uso/produgdao de plataformas abertas para
compartilhamentos € um ponto de destaque dos REA.

Defendo que novas formas de ensino e de aprendizagem por meio da partilha,
da construgao colaborativa e da abertura no acesso, sdo possiveis com a construgao
de materiais pedagdgicos por docentes engajados. Assim, a proposta que reflete a
curadoria digital neste trabalho € o POMAR — Constru¢ao de materiais na perspectiva
da educacao aberta. Incentivo com esta discussdo a disseminagdo da construgao

pedagdgica autoral; a problematizacdo da abertura e direito autoral; e a parceria de
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uma gestdo que considere e estimule sua equipe com formagao continuada na
construgao de materiais pedagogicos.

Reler os escritos entrelagados e pensados ao longo desses anos € um misto
de emocéo, realizacdo, entrega e missdo cumprida. Entendo, porém, que este nédo &
o fim e sim o meio de uma caminhada profissional em minha trajetoria. As trilhas
desse caminho se fazem no emaranhado de minhas constru¢des como mulher,
professora, pesquisadora, gestora, esposa e filha.

Esse estudo ndo apresenta um ponto final, mas o inicio de multiplas
possibilidades de desdobramento sobre as docénciaS engajadas na educagao aberta,
seus desafios e potencialidades para os professores nacional e internacionalmente.
Inquietagbes percorreram o desenvolvimento desta tese e poderao ser promissoras
em futuros trabalhos sobre a docéncia engajada, a educagdo aberta, os REA e a
curadoria digital. Algumas questdes podem se tornar futuramente outras pesquisas
para explorar os impactos do POMAR como espaco de curadoria digital que
possibilita interacbes. Assim como poderdo fomentar discussdes acerca do
crescimento das construgdes de materiais pedagdgicos em escolas publicas
brasileiras, os desdobramentos da curadoria digital na educagao aberta em tempos de
construgcao autoral, ou mesmo investigar a perspectiva dos participantes de cursos de

formacao sobre o desenvolvimento de materiais pedagogicos.
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