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RESUMO

Este é um Trabalho de Conclus&do de Curso, monografia, de cunho bibliografico, que
busca refletir sobre o uso de materiais apostilados na Educagéo Infantil e investigar
como o uso desses materiais pode implicar na aprendizagem de criangas tao
pequenas. Para subsidiar essa reflexao e a breve analise de um material apostilado,
sdo utilizados como principal referencial teérico os documentos oficiais para a
Educacao Infantil e o que os mesmos preveem para o curriculo dessa etapa no Brasil
e no Municipio de Juiz de Fora. Por meio do site de um Sistema Apostilado e de
noticias sobre o tema, trazemos um panorama de como o0 uso de apostilas nessa
etapa educacional se encontra na atualidade. Com o crescente uso desses materiais
€ relevante pesquisar sobre o que o0 seu uso pode acarretar no desenvolvimento das
criangas que os utilizam. A presente pesquisa busca responder questdes como: Quais
as implicacdes do uso de apostilas na Educacdo Infantil? E saudavel adotar essa
pratica para criancas tdo pequenas? Para responder a essas questdes analisamos
brevemente orientacbes aos professores e atividades propostas em apostilas
destinadas as criangas do 2° periodo de uma escola da rede privada. A analise se deu
considerando os requisitos de uma didatica dos campos de experiéncias: ludicidade,
continuidade e significatividade (Fochi, 2016). Constatamos que as apostilas
apresentam atividades padronizadas, descontextualizadas e, em alguns casos,
equivocadas o ponto de vista conceitual e ndo apresentam propostas que estimulem
a curiosidade, o espanto e a criatividade, além de ndo considerar a crianga como

sujeito histérico e de direito, centro do planejamento educacional.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Curriculo; Sistemas Apostilados



ABSTRACT

This is a Course Conclusion Paper, monograph, of a bibliographic nature, which seeks
to reflect on the use of handout materials in Early Childhood Education and investigate
how the use of these materials can impact the learning of such young children. To
support this reflection and the brief analysis of handout material, the official documents
for Early Childhood Education and what they predict for the curriculum of this stage in
Brazil and in the Municipality of Juiz de Fora are used as the main theoretical
reference. Through the website of a Booklet System and news on the topic, we provide
an overview of how the use of booklets in this educational stage is currently present.
With the increasing use of these materials, it is important to research what their use
can have on the development of the children who use them. This research seeks to
answer questions such as: What are the implications of using handouts in Early
Childhood Education? Is it healthy to adopt this practice for such young children? To
answer these questions, we briefly analyzed guidelines for teachers and activities
proposed in booklets aimed at children in the 2nd period of a private school. The
analysis took place considering the requirements of didactics of fields of experience:
playfulness, continuity and significance (Fochi, 2016). We found that the handouts
present standardized, decontextualized activities and, in some cases, mistaken the
conceptual point of view and do not present proposals that stimulate curiosity,
amazement and creativity, in addition to not considering the child as a historical and

legal subject, the center of educational planning.

Keywords: Early Childhood Education, Curriculum, Booklet Systems
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1-INTRODUGCAO

Chegando ao fim da graduagédo, nos deparamos com a tarefa de escolher um
tema para ser aprofundado e analisado como objeto de pesquisa. A area da Educacao
Infantil sempre me despertou interesse durante todo o curso de Pedagogia, portanto
meu tema n&o poderia ser em outra area que ndo a Educacéo Infantil. Neste trabalho
monografico pretendo investigar o uso de materiais apostilados na etapa da educagéao

infantil.

O interesse por pesquisar o uso de apostilas produzidas por Sistemas de
Ensino na Educacgao Infantil, se deu no decorrer de um estagio nao obrigatério
realizado em uma Escola da rede privada, em uma turma de 1° periodo, na cidade de
Juiz de Fora, Minas Gerais, que adota o “Sistema de Apostilas Dom Bosco”. As
apostilas eram utilizadas com as turmas desde o Maternal | até o 2° periodo, e
contavam com atividades com as letras do alfabeto, ordem alfabética, de escrita de
palavras, entre outras. O material era composto por dois livros bimestrais integrados,

um livro para casa, um caderno de projetos e um livro de datas comemorativas.

As criangas ficavam na escola em tempo integral, e passavam a maior parte do
dia sentadas, realizando as atividades das apostilas e era perceptivel a exaustao por
parte delas, assim como a insatisfacdo por terem que escrever muito. Havia poucos
momentos de brincadeiras e interagdes exclusivas entre as criangas. Era perceptivel
também a falta de autonomia dos professores, que eram impedidos de planejar de
forma mais autoral suas aulas, pois precisavam cumprir o que estava imposto pelo

material.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil estabelecem as
interacdes e as brincadeiras como os eixos das propostas pedagdgicas para a etapa
da Educacgao Infantil, o que é coerente com a forma pela qual as criangas pequenas
aprendem e se desenvolvem. Romper com brincadeiras, interacbes e atividades
ludicas para dar espaco as apostilas, pode ter como consequéncia o rompimento da
autonomia das criancas, visto que devem fazer as atividades dentro do que a apostila
pede sem poder se expressar livremente, tendo que se manter sentadas a maior parte

do tempo, sem explorar os espacos, tocar, conhecer, reconhecer, experimentar, sentir,



interagir, o que ocasiona a falta de ludicidade, brincadeiras e interagdes entre as

criangas.

O tema é relevante, pois o uso de apostilas na Educacido Infantil vem
crescendo no Brasil: o que antes era visto apenas em escolas privadas, agora também
esta sendo adotado em escolas de redes publicas. O que isso pode acarretar ao
desenvolvimento das criangas? Quais as implicacbes do uso de apostilas na
Educacdo Infantil? E saudavel adotar essa pratica para criancas tdo pequenas?

Antecipar a alfabetizagao pode prejudica-las no futuro?

Com o intuito de responder a essas questbes, estruturaremos o presente
trabalho monografico da seguinte forma: no primeiro capitulo apresentaremos as
orientagdes oficiais para o curriculo da educagao infantil através dos seguintes
documentos: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI),
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a etapa da Educacgao Infantil e
Proposta Curricular de Juiz de Fora para a educacgao infantil. Em seguida no segundo
capitulo, abordaremos o uso das apostilas na Educacéo Infantil, trazendo reportagens
atuais, e a situacao da cidade de Juiz de Fora quanto ao uso desses materiais.
Posteriormente, no terceiro capitulo, faremos a analise de materiais apostilados
quanto a sua adequacgao ao que prevé a Base Nacional Comum Curricular, levando
em consideragdao os requisitos de uma didatica dos campos de experiéncias:
continuidade, significatividade e ludicidade (Fochi,2016), como previsto pela BNCC.
Para concluir o trabalho sdo tecidas consideragdes finais, retomando as questdes
norteadoras aqui apresentadas e as respondendo de acordo com todo o conteudo

pesquisado.
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2- CURRICULO PARA A EDUCAGAO INFANTIL NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A Educacao Infantil compreende a primeira etapa da Educacao Basica e é
oferecida em creches para criancas de 0 a 3 anos de idade e em pré-escolas, para as
criangas de 4 a 5 anos de idade. Entretanto, ela s6 é obrigatdria, no Brasil, para as

criangas de quatro e cinco anos.

Neste capitulo serdo apresentados os documentos oficiais que orientam os
curriculos para a educacéo infantil, em ambito nacional, que sdo: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular.
Também sera abordada a Proposta Curricular do municipio de Juiz de Fora,

documento orientador dos curriculos para a educacgao infantil de ambito municipal.
2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Basica sao normas
obrigatérias para a educacao basica que tém como objetivo orientar o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Essas normas sdo homologadas pelo
Conselho Nacional de Educacédo (CNE).

Além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica ha também
diretrizes especificas para cada uma das etapas de ensino: Educacao infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio.

As DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de
1996, que assinala ser incumbéncia da Unido “estabelecer, em colaboragao
com os estados, Distrito Federal e os municipios, competéncias e diretrizes
para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que
norteardo os curriculos e os seus conteddos minimos, de modo a assegurar
a formac&o basica comum (TODOS PELA EDUCACAO,2018).

Portanto as Diretrizes buscam promover a equidade de aprendizagem,
garantindo que conteudos basicos sejam ensinados para todos os alunos,
considerando os contextos diversos nos quais 0s mesmos se encontram inseridos.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, em seu
capitulo 3°, o curriculo é visto como um conjunto de praticas, que visam associar as
experiéncias e os aprendizados que as criangas ja possuem, com conhecimentos que

pertencem ao patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnolédgico (Brasil, 2009).
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Ainda segundo as Diretrizes, em seu capitulo 4°, a crianga deve ser vista e
reconhecida como o centro do planejamento curricular, sujeito histérico e de direitos
que aprende através de interagdes, sejam elas com adultos, criangas ou objetos, nos
grupos aos quais ela pertence, pois sdo nessas condi¢gdes que a crianga conversa,
brinca, aprende, deseja, observa, questiona, experimenta, e atribui sentidos para o

mundo e a si mesma, produzindo cultura (Brasil, 2009).

Como ja dito, os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas, de acordo com
as Diretrizes Nacionais para a Educacéao Infantil sdo as interacdes e as brincadeiras.
O artigo 9° das DCNEI, que discute as praticas pedagdgicas na educagao infantil
define esses eixos: “As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeiral...]
(Brasil, 2013, p.99).

E por meio delas que a crianca constréi e modifica significagdes sobre o mundo
e ela mesma. Importante ressaltar que cada crianga possui seu tempo, ritmo e formas

diferentes de manifestar sentimentos, emocdes, e curiosidades diante das interagdes.

As interagcdes sdao muito relevantes para o aprendizado das criangas, o
documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica traz a

seguinte reflexao a esse respeito:

Na histéria cotidiana das interagbes com diferentes parceiros, vao sendo
construidas significagbes compartilhadas, a partir das quais a crianca
aprende como agir ou resistir aos valores e normas da cultura de seu
ambiente. Nesse processo é preciso considerar que as criangas aprendem
coisas que lhes sao muito significativas quando interagem com companheiros
da infancia, e que sao diversas das coisas que elas se apropriam no contato
com os adultos ou com criangas ja mais velhas. Além disso, a medida que o
grupo de criangas interage, sado construidas as culturas infantis
(BRASIL,2013, p. 87).

As brincadeiras sdo muito importantes para o cotidiano das criangas,
principalmente quando se trata de criangas pequenas, pois através delas a crianga
pode imitar, construir, reconstruir, fantasiar se aproximando de sua realidade,
interpretando personagens e ressignificando objetos. O brincar auxilia na formagao,

na socializacdo, desenvolve habilidades psicomotoras, sociais, fisicas, afetivas,
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cognitivas e emocionais. I1sso porque ao brincar as criangas aprendem, constroem,

exploram, pensam, sentem, reinventam e se movimentam.

Como visto neste topico, o artigo 9° € bem completo e claro quanto as
experiéncias que as criancas devem vivenciar na etapa da educacéao infantil, visando
proporcionar autonomia, ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades. E o artigo 9°, de suma importancia, que subsidiara a elaborac¢éo da Base

Nacional Comum Curricular.

2.2 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular € um documento definido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional n° 9.394/1996, cujo papel é nortear os
curriculos dos sistemas e redes de ensino e também as propostas pedagdgicas de
todas as escolas do Brasil, na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e Médio,

sejam elas escolas publicas ou privadas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental foi homologada pela Resolugao n°® 2 do Conselho nacional de Educacéo,
de 22 de dezembro de 2017.Com sua homologagao ficou estabelecido que a BNCC é
a referéncia nacional para os sistemas de ensino e para as instituicdes ou redes
escolares, publicas e privadas da Educacgao Basica, dos sistemas federal, estaduais,

distrital e municipais, para construirem ou revisarem os seus curriculos (Brasil, 2017).

A BNCC é estruturada por competéncias gerais, competéncias de area e,
dentro de cada area, objetivos de aprendizagem para componentes curriculares dos
anos iniciais, finais e do ensino médio. Para a educacao infantil, a BNCC esta
estruturada em direitos de aprendizagem e desenvolvimento, campos de experiéncia
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para bebés, criangas bem pequenas

e criangas pequenas.

Conduzida pelos principios éticos, politicos e estéticos e elaborada com base
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, a Base se une aos
designios que caminham para que a educacao brasileira alcance uma formacao

humana integral e para a construgao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
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Para a educacao infantil o documento da BNCC apresenta seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, que tém por objetivo assegurar condi¢des para que
as criangas aprendam, sendo sujeitos ativos e de modo a aceitar e encarar desafios,

assim construindo significados sobre os outros, o mundo social e natural e a si mesmo.

Os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacao Infantil sao:

Conviver, com criangas e adultos, em pequenos ou grandes grupos, fazendo
uso de diferentes linguagens com a finalidade de ampliar o conhecimento sobre
si e sobre o outro, e o respeito as diferentes culturas e pessoas.

Brincar, diariamente de variadas formas, em diferentes espacos e tempos, com
adultos e criancas de modo a ampliar e diversificar seus conhecimentos e seu
acesso a produgdes culturais, sua imaginagao, criatividade, experiencias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

Participar, ativamente com adultos e criancas, elaborando, decidindo, se
posicionando tanto nos planejamentos da gestdo e das atividades, como na
realizacao de atividades do cotidiano e nas escolhas de materiais, brincadeiras
e ambientes.

Explorar, gestos, sons, movimentos, cores, texturas, palavras, objetos,
transformagdes, formas, elementos da natureza, ampliar saberes sobre a
cultura, em suas diversas modalidades: tecnologia, ciéncia, escrita e artes.

Expressar, sentimentos, necessidades, emoc¢des, hipdteses, duvidas,
opinides, questionamentos, utilizando diferentes linguagens e como sujeito
dialégico, criativo e sensivel.

Conhecer-se, constituir uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, construir identidade pessoal social e cultural, nos diversos
modos de interagdes, brincadeiras e linguagens (BRASIL, 2017, s/p.).

A organizacgao curricular da Educagao Infantil na BNCC esta estruturada em
cinco campos de experiéncias, que se constituem em um arranjo curricular que une
as experiéncias da vida cotidiana das criangcas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural. Com base nos campos de experiéncias sao definidos os

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
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Os campos de experiéncia da BNCC para a educagao infantil sao:

O eu, o outro e o nés, responsavel por explorar as relagdes de subjetividade
e alteridade, permitindo que as criangcas compreendam sua personalidade, sua

interagdo com 0s grupos aos quais pertencem, com adultos e com outras criangas.

Corpos, gestos e movimentos, tem como objetivo possibilitar as criangas a
reconhecerem os limites do préprio corpo e a se posicionarem no espago, por meio
dos sentidos, gestos e movimentos intencionais ou nao, explorando a relagdo das

criangas com o mundo real.

Tragos, sons, cores e formas, visa trabalhar as habilidades perceptivas,
cognitivas e expressivas das criangas, e possui 0 objetivo de estimular o contato
com diferentes formas de arte, desenvolvendo a percepcéao estética. Valoriza a analise
e a producdo de musicas, desenhos, pinturas, esculturas, entre outros meios de

expressao.

Escuta, fala, pensamento e imaginagao, € o campo de experiéncia voltado
para a aproximagdo da crianga com a linguagem verbal. Sdo estimuladas a
comunicagao entre as criancas, a leitura, silenciosa e em voz alta, a escrita para

retratar situagdes cotidianas, a criacdo e representacao de historias

Espacgos, tempos, quantidades, relagées e transformagoées, engloba o
desenvolvimento das no¢des de espaco, envolvendo o corpo, objetos e 0 ambiente.
E também de tempo (fisico, histérico e cronolégico) e por fim de tamanho (BRASIL,
2017).

De acordo com Fochi (2016), os campos de experiéncia, buscam o
desenvolvimento das criangas a partir das relagdes, nas interagdes e em praticas
educativas intencionalmente voltadas para as experiéncias concretas da vida
cotidiana, para a aprendizagem plural da cultura, pelo convivio no espago da vida
coletiva e para a produgao de narrativas, individuais e coletivas, através de diferentes
linguagens. Propde-se que o curriculo dessa etapa da educagao basica estruture-se
em: eixos, centros, campos ou modulos de experiéncias. Outro ponto importante
destacado por Fochi € a articulagdo entre os campos de experiéncia e os direitos de

aprendizagem, que expressam os diferentes modos como as criangas aprendem, ou
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seja, convivendo, brincando, participando, explorando, expressando e conhecendo-

Se.

Pensar nos campos de experiéncia significa abrir mao de diversas praticas
que conhecemos e avangar para mais proximo das tradigdes da humanidade,
que sdo sempre abertas, ja4 que se constroem e também se reinventam
naquilo que é inaugurado pela novidade que se apresenta com a chegada de
cada novo membro.” (FOCHI,2016, p.05)

Os campos de experiéncia modificam a logica artificial de organizar o
conhecimento, com a intencionalidade de que a crianca amparada pelas relagdes,
interacbes e praticas educativas que visam contemplar as experiéncias da vida
cotidiana, possa, através de diferentes linguagens, atribuir sentidos a si mesma e ao

mundo.

Desde a homologagdo da BNCC para a educagado infantii e o ensino
fundamental, estados e municipios construiram ou reformularam seus referencias
curriculares em de regime de colaboracgéo, e cada rede tem a autonomia de fazer

modificagdes de acordo com o contexto em que estado inseridos.

2.3 O Referencial Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora

O Referencial Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora, foi reelaborado em
2020 para estar de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a

Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

Para a educacao infantil o Referencial Curricular da Rede Municipal de Juiz de
Fora inicia ressaltando que as concepgdes de infancia, crianga, educacéao infantil,
curriculo, cuidar, educar sao inseparaveis ao processo educativo, e 0 eixo
estruturante, interacbes e brincadeiras estdo de acordo com o que propde o0s
documentos oficiais Base Nacional Comum Curricular e Diretrizes Curriculares

Nacionais.

Ter a brincadeira como esséncia do trabalho pedagoégico, entendendo que é
através dessa pratica que se da o processo de humanizagao, de constituicao
de si, do mundo e do outro, nos processos de apropriacdo do conhecimento
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e de constituicao de identidades e subjetividades (JUIZ DE FORA, 2012a; p.
27).

As interac¢des e as brincadeiras, assim como previsto nas DCNEI, s&o os eixos
do trabalho na educacéo infantil, pois s&o parte do processo de aprendizagem em que
garante que as criangas sejam o centro do seu processo educacional, interagindo com
outras criangas e com adultos, elas aprendem sobre respeito, empatia, diferengas,
cuidado, etc. e através das brincadeiras surgem diversas descobertas, possibilidades,
hipoteses. Desse modo vemos que conviver, brincar, explorar, participar, expressar e
conhecer sao formas de aprendizagem e de um trabalho educativo com base numa

concepgao de crianga que age, cria e produz cultura.

Os campos de experiéncia possuem uma pedagogia relacional, que pressupde
que o conhecimento é produzido nas interagcbes crianga-mundo, crianga-adulto,
criangas-criangas, no entanto um trabalho pedagdgico organizado pelos campos de
experiéncia atende as demandas de interacdes e brincadeiras e evidencia a crianca

no centro do processo educativo como ser que age e produz cultura.

Portanto, podemos observar que os trés documentos analisados apresentam
como parte principal do processo pedagogico da educacgao infantil, as interagdes e as
brincadeiras. Isso porque € nesta fase que as criangas comegam a interagir com
pessoas de fora do seu circulo familiar € comunitario, por isso € importante que seja

um contato ludico que desperte o prazer e o interesse das criangas.
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3- O USO DE MATERIAIS APOSTILADOS NA EDUCACAO INFANTIL: QUE
CURRICULO E ESSE?

O uso de apostilas na educacao infantil vem crescendo no Brasil. Anteriormente
as apostilas eram adotadas apenas por escolas de redes privadas, atualmente tal uso
se expandiu e muitas escolas publicas tém adotado o Sistema Apostilado como

politica publica regional.

De acordo com o artigo 3° das Diretrizes Nacionais Curriculares para a
Educacao Infantil (DCNEI), a concepgéao de curriculo voltado para criangas de 0 a 5
anos de idade, deve ser compreendida como um conjunto de praticas que visam
articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a

promover o desenvolvimento integral dessas criangas (Brasil, 2009).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), propde os campos de experiéncia
como arranjo curricular para a Educacao Infantil. Segundo Fochi (2016, p.02), “o
trabalho com os campos de experiéncia tem como objetivo colocar o fazer e o agir das

criangas no centro do projeto educativo.” Para contemplar o trabalho com os campos
de aperii‘ iias s%derados e de.stacados ior Foihi trés pri.nﬂ’pios importantes:

* a ludicidade como maneira peculiar de as criangas descobrirem e
construirem sentidos;

* a continuidade, pois, como a realidade da crianga ainda é bastante
fragmentada, marcada pelo “aqui e agora”, a possibilidade de continuidade
garante o crescimento e a qualidade das suas experiéncias;

* a significatividade, dado que a produgao de significado é vista como
experiéncia do sujeito, e ndo como transmissao (Fochi, 2016, p.02).

E justamente nessa fase da infancia que as criancas precisam de estimulos
diversos como: interagir, explorar, experimentar, sentir, perceber, comparar, analisar,
associar, organizar, que sao habilidades essenciais para toda a vida. Na viséo dos
educadores que sao contra o uso das apostilas, as mesmas podem limitar o espaco e
as possibilidades de livre agado das criangas, que criangas passam a maior parte do
tempo sentadas, fazendo atividades muitas vezes mecanizadas, restringindo a

criatividade, a experimentagdo e todos os outros estimulos mencionados. Sendo
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assim as aulas ficam limitadas ao que estad proposto nas apostilas que trazem
atividades prontas, que poderiam ser facilmente substituidas por brincadeiras, jogos,
histérias, que despertariam muito mais o interesse das criancas e tornariam o

aprendizado leve e ludico.

Pensar a Educacgao Infantil como espago acolhedor de emancipagéo exige a
recusa de praticas reguladoras, homogéneas, universalizantes e impessoais.
Para tanto, faz-se necessario buscar nas criangas, nas suas praticas, nos
seus modos de ser, a possibilidade da construgdo de novos tempos e
espagos em que elas sejam respeitadas como criangas e possam viver como
criancas (BATISTA, 2008, p.54).

A realidade das criangas e as infancias s&o marcadas por: [..]
imprevisibilidade,  espontaneidade, aleatoriedade, Iudicidade, imaginagao,
criatividade, fantasia, pluralidade, brincadeira de faz de conta, linguagem artistica,
gestual, corporal, musical, entre tantas outras (Batista, 2008, p.61). Portanto, as
atividades prontas e fragmentadas rompem com a realidade das criangas e das
infancias. O uso de apostilas na educacao infantil pode resultar na perda da identidade

da etapa.

De acordo com Kramer (2019), os espacos de educacao infantil devem
considerar as criangas, como criangas, reconhecendo suas especificidades, suas
experiéncias éticas e estéticas, valorizando a acéao critica, criadora, a narrativa e a

producao de sentidos, pela crianga, para suas experiéncias.

O material apostilado provoca também a perda de autonomia dos docentes,
que precisam seguir o planejamento de acordo com o que a apostila propde, limitando-
os e impossibilitando-os de vivenciar momentos diferentes, como nas brincadeiras,
interacdes, passeios, idas ao parque, contacao de historias, entre outras possiveis e

diversas vivencias na educagao infantil. Complementando, Fortunati (2009) afirma que

[...] os sistemas apostilados praticam um empobrecimento da fungao
docente, restringindo sua ag&o as orientagdes prescritivas presentes nas
apostilas, ou seja, dispensa professores e professoras da responsabilidade
de escolher, e do incobmodo de experimentar algo diferente do que
normalmente se faz. (FORTUNATI, 2009, p.36 apud NASCIMENTO, 2012,

p.12)
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Muitas vezes apostilas sao ofertadas como representacdo de eficiéncia e
modernidade, “vendendo” a ideia de que trazem o conhecimento de forma pratica e
racional, com a finalidade de convencer a comunidade escolar de sua eficacia.
Editores desse tipo de material vém trabalhando muito para torna-los cada vez mais
atraentes, visando ao marketing e a sua comercializagdo. Os materiais apostilados
sdo comercializados por empresas, criados e desenvolvidos de maneira padronizada,

destinados a qualquer escola, pré-escola ou creche que se proponha a adota-los.

Quanto a comercializacido dos sistemas apostilados e a padronizacao da

educagéo devido ao uso desse material, Angelo afirma:

A educacgao, esse “pacote” nao é, pois, s6 didatico — mas também um meio
de controle do trabalho do professor e do apagamento das diferengas sociais
e culturais das criangas, tanto no Brasil quanto em outros paises (...) Além de
diminuir a autonomia do professor em sala de aula, o material apostilado
transforma a escola em um mercado cada vez maior — e mais padronizado —
para a indUstria (Angelo, 2018, p. 74 - 75).

O uso das apostilas pode acarretar a antecipagdo da escolarizagao das
criangas e a alfabetizagdo precoce, o que pode promover a perda do desejo natural
de aprender das criancas, aumentando o risco de ansiedade, depressao e sensagao

de infelicidade.

De acordo com Honoré (2005), as criangas, mesmo pequenas, com cerca de
cinco anos de idade, podem comegar a sofrer de problemas estomacais, enxaqueca,
insbnia, depressdao e disturbios de alimentagdo provocados pelo estresse da

aceleracao do tempo e grande demanda de tarefas.

A midia exerce um papel importante na propagag¢ao do uso de apostilas, pois
através de noticias e reportagens tendenciosas, induzem as pessoas a acreditarem
que o material € inovador e agrega conhecimentos e promove aprendizagens para as
criancas. Exemplificando tal situacao, o trecho a seguir foi retirado de uma reportagem
no site da prefeitura do Municipio de Timon: “Com o objetivo de promover uma
experiéncia mais exitosa para os alunos da Educacgao Infantil da Rede Municipal
de Ensino, a Prefeitura de Timon, por meio da Secretaria Municipal de Educacao,
investiu em 2.500 livros didaticos.” (Prefeitura inicia entrega de livros didaticos para
a Educacao Infantil. Prefeitura de Timon, 2023.) Esse trecho da reportagem mostra

que se pretende fazer acreditar que através de materiais impressos e prontos as
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criangas da educacéo infantil terdo um resultado de aprendizagem melhor, ignorando
que tal perspectiva se contrapde ao que orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacéo Infantil.

Outro trecho da mesma reportagem também importante a ser destacado é: “Os
livros ja comegcaram a ser entregues nas Creches, e a distribuicao deve
continuar durante todo o més de marg¢o, contemplando alunos de 2 e 3 anos.”
(Prefeitura inicia entrega de livros didaticos para a Educacédo Infantil. Prefeitura de
Timon, 2023). Criangas bem pequenas também utilizardo desse material que,
segundo a coordenadora de Educagdo Infantil do Municipio, € considerado “um
instrumento importante e transformador”. Vale ressaltar que o atendimento das
creches contempla criangas de até 3 anos, cujas caracteristicas de desenvolvimento

demandam experiéncias diretas como requisito para a aprendizagem.

Os veiculos de comunicacado também sdo meios facilitadores para a expansao
do uso de apostilas. No site do material apostilado Dom Bosco, por exemplo, as
apostilas sdo apresentadas como inovadoras, modernas e flexiveis, com o objetivo de

formar cidadaos capazes de entender, questionar e reinventar.

Imagem 1: apresentagao do sistema apostilado Dom Bosco para a educacéo infantil.

a ava &% PORTAL SAE W FALE cOnNOSCO

BZ DOMBOSCO

CQLEQ&ES SDLUgaES SEJA UMA ESCOLA

©DOMBOSCO DIDATICAS EDUCACIONAIS DOM BOSCO

NOTICIAS

TRADICAO E INOVAQ;\O PARA O FUTURO

O Sistema de Ensino Dom Bosco oferece um método moderno e flexivel para sustentar o desenvolvimento das
escolas parceiras e, principalmente, dos alunos

Acreditamos na qualidade da formagao dos professores que trabalham com nosso sistema, valorizando sempre o
processo de ensino & aprendizagem dos alunos.

As colegoes didaticas Dom Bosco by SAE Digital sdo disponibilizadas para todos os niveis de ensino, da Educagao
Infantil ao Pré-Vestibular. Valorizando o conhecimento prévio dos alunos, os materiais oferecem suparte para que
o professor desenvolva a sua pratica, estimulando a autonomia e o protagonismo estudantil

MISSAO

0 Dom Bosto atua ha mais de 50 anos com & missdo de formar cidadaos capazes de entender, questionar e
reinventar o mundo & sua volta

Fonte: Site Dom Bosco (https://www.dombosco.com.br/sobre-nos.html)
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Para a secao de Educacéo Infantil € mencionado que o tema da colegao atual
de materiais sdo os elementos da natureza, e que sua concepgao tedrico
metodoldgica € a crianga como protagonista de seu processo de exploragéo e
multiplas linguagens e que, por isso, esta de acordo com o que dizem os documentos

oficiais no que se refere aos direitos e objetivos de aprendizagem.

Imagem 2: apresentagao do sistema apostilado Dom Bosco para a educacao infantil.

' DOM Bosco COLEQf!ES SOLUQ&ES SEJAUMAESCOLA

magesn 0DOMBOSCO DIDATICAS EDUCACIONAIS  DOM BOSCO NoTIciAs

TEMA DA COLECAO

0 tema escolnido para ser o fio condutor da colecdo Sou Crianga & os elementos da natureza, garantindo as mais variadas
possibilidades de exploracdes e vivéncias. Esse tema vai ao encontro da nossa concepcdo tedrico-metodoldgica, que entende a
crianca como protagonista do seu processo de desenvolvimento por meio de suas exploracdes e das multiplas linguagens
envolvidas nessas exploractes. Assim, a Cole3o esta em consonancia com o que preveem os documentos orientadares no que
tange aos direitos e aos objetivos de aprendizagem

Fonte: Site Dom Bosco (https://www.dombosco.com.br/educacao-infantil.html )

Também nessa segao é citado o compromisso com a familia, no verso de cada
pagina da apostila existem informagdes para os pais sobre o que foi trabalhado. Com
um discurso convincente, que envolve afirmar as criangas como protagonistas, a
parceria escola familia e a consonancia com os documentos oficiais, ficam evidentes
as estratégias de convencimento no que tange a qualidade das apostilas para o ensino

na Educacéo Infantil.

Imagem 3: apresentacdo da estrutura dos materiais para a educacio infantil do

sistema apostilado Dom Bosco.

. DOM Bosco COLEGOES SOLUGOES SEJAUMA ESCOLA

g 0 DbomMBosco DIDATICAS EDUCACIONAIS DOM BOSCO Norlcias

COMO OS LIVROS ESTAO ORGANIZADOS?

Projeto Capas

Entendemos que as capas, por representarem o primeire contato com o material, também devem apresentar uma
intencionalidade pedagogica e se relacionar com o contetido proposto

Livro do aluno

E no Livro do aluno que estao concentradas as propostas a serem desenvolvidas pelas criangas. Nesse material, elas fazem os
registros que marcam as experiéncias vivendiadas na escola.

No verso de cada pagina, o Para a famllia apresenta, aos familiares, uma informagao sucinta do que foi vivenciado, a fim de
aproximar as familias do cotidiano escolar das criancas e estreitar os lagos afetivos & comunicativos entre escola e familia

Livro do Professor

O Livra do professor & composto de segdes que foram pensadas para direcionar o trabalho pedagogico na Educagao Infantil


https://www.dombosco.com.br/educacao-infantil.html
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Fonte: Site Dom Bosco ( https://www.dombosco.com.br/educacao-infantil.html )

Esta cada vez mais difundida a ideia de que as criancas precisam aprender a
ler e escrever muito cedo e o uso das apostilas traz aos pais de alunos da educacao
infantil a falsa sensacéo de que a crianga esta aprendendo mais com o lapis e o papel

na mao.

Muitos pais precisam “ver para crer’, e por isso acreditam que as apostilas
estao de fato contribuindo positivamente para o aprendizado das criancas, pois ali
esta materializado o que foi trabalhado em sala de aula ao contrario, por exemplo, do
que acontece com uma brincadeira. Além disso, vende-se a ideia de que o material
apostilado em escolas publicas trara aos alunos os mesmos resultados alcancados

pelos alunos de escolas privadas.

3.1- A proposta curricular de Juiz de Fora

A Rede Publica Municipal de Ensino da cidade de Juiz de Fora n&do adota
sistemas apostilados, pois a mesma possui uma Proposta Curricular alinhada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, apresentada no capitulo anterior do presente trabalho monografico.
A metodologia de ensino proposta para a Rede Municipal de Juiz de Fora consiste no

trabalho com projetos.

Existe um documento da rede municipal de Juiz de Fora intitulado: “A Pratica
Pedagogica na Educacgao Infantil: Dialogos no cotidiano”, construido de forma coletiva
pela equipe da Secretaria de Educacgao, profissionais de escolas, creches e
instituicbes conveniadas, com o objetivo de orientar e provocar reflexdes sobre as
praticas nas creches e escolas de Educacgao Infantil. O documento apresenta uma
narrativa baseada em um projeto realizado em uma turma de educacéo infantil. Além
disso, também s&o mencionados importantes autores que subsidiaram a proposta
curricular de Juiz de Fora e também o presente documento, que tem como objetivo

dialogar com os documentos criados anteriormente.

7

O trabalho com projetos na Educacao Infantil, € considerado pela Rede
Municipal de Educagdo como aquele que melhor contempla os campos de


https://www.dombosco.com.br/educacao-infantil.html
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experiéncias da BNCC, e se opde ao Sistema Apostilado, visto que os projetos
nascem e sdo desenvolvidos de acordo com os interesses das criangas, portanto os
projetos sdo coletivos e duram o tempo das criangas. Em suas construgdes costumam
ser levantadas perguntas como: O que sabemos? O que queremos saber? Como
vamos saber? E o que aprendemos? Com a intengdo de guiar o trabalho, cujo o

educador caminha junto com os alunos.

A proposta Curricular de Juiz de Fora se baseia em autores como: Freinet,
Vygotsky e Wallon que s&o responsaveis por importantes teorias no que se refere a
Educacao Infantil e defendem a ideia da crianga como protagonista, sujeito ativo da

pratica pedagogica.

Embora a Rede Publica do Municipio de Juiz de Fora ndao adote os Sistemas
Apostilados, existem algumas escolas da rede privada do municipio que os utilizam.
Analisaremos, no préximo capitulo, alguns aspectos de um material apostilado
utilizado por uma escola privada da cidade de Juiz de Fora, na qual estagiei e que me

despertou o interesse em pesquisar sobre o tema.
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4- ANALISANDO ALGUNS MATERIAIS APOSTILADOS: O QUE ELES REVELAM?

Tomamos para analise apostilas utilizadas em uma instituicdo de ensino privada
do municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais, para o trabalho com as criancas do
2°periodo da educagdo infantii no ano de 2018. Os materiais serdo analisados
considerando os requisitos de uma didatica dos campos de experiéncias: ludicidade,
continuidade e significatividade (Fochi,2016), citados no capitulo anterior desta

monografia.

A ludicidade nos campos de experiéncia esta ligada ao favorecimento de
momentos para que a crianca tenha espaco e tempo para criar e reformular os
elementos de sua experiéncia, desse modo em suas relagdes as criangas descobrem
e constroem sentidos. A continuidade € importante para diferenciar a experiéncia de
uma experiéncia qualquer, € através da continuidade das experiéncias que a crianga
obtém mais possibilidades de compreender, explorar e aprofundar conhecimentos. A
significatividade é relacionada a experiéncia de cada sujeito, que atribui significados
individuais a tais experiéncias como consequéncia de serem ludicas e terem
continuidade. A opcao por este foco de analise se deve ao fato de os campos de
experiéncia serem a forma de organizagao da Base Nacional Comum Curricular,
documento de carater mandatorio que regulamenta os curriculos para a educagao

infantil no Brasil.

O material a ser analisado pertence ao Sistema Dom Bosco. Trata-se da
colegdo Monte e Remonte, Educacgao Infantil, composta pelo Livro Integrado, Livro
Para Casa, Caderno de Projetos e Caderno de Datas Comemorativas. Os exemplares

analisados fazem parte do material do professor.

Fig. 4: Apostilas Sistema Dom Bosco
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Fonte: Dom Bosco ( http://dombosco.mmserver.com.br/educacao-infantil.html ).
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No material denominado Caderno de Projetos, utilizado no primeiro semestre,

nos deparamos com a seguinte apresentacao (Fig.5):

Fig. 5:Apresentacao Projetos

QUERIDA CRIANCA

DURANTE ESTE SEMESTRE, VAMOS JUNTOS FAZER O
PROJETO “0S ANIMAIS’, QUE VAI EXPLORAR AS DIVERSAS
ESPECIES EXISTENTES E SUAS CARACTERISTICAS.

VOCE VAI APRENDER MUITAS COISAS SOBRE ESSES SERES
TAO QUERIDOS POR NOS € BRINCAR MUITO.

COM CARINHO,

EQUIPE DOM BOSCO BY PEARSON

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Podemos observar que a tematica do projeto a ser realizado durante todo o
primeiro semestre ja veio definida, ignorando possiveis tematicas de maior interesse
da turma e se opondo ao que caracteriza o trabalho com projetos na educacao infantil,
que é o protagonismo dos alunos em todo o processo, desde a escolha do tema, até
os seus desdobramentos, uma vez que o trabalho com projetos na educagao infantil
deve estar em consonancia com uma dimensao ludica e incorporar metodologias que
contemplem a curiosidade, o espanto e a criatividade das criangas como condigao

para a significatividade das experiéncias.

A seguir, as figuras 6 e 7 apresentam a orientagdo proposta para o (a)

professor (a) (Fig.6) e a atividade no mesmo Caderno de Projetos (Fig.7):
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Fig. 6:Orientagédo ao Professor Fig. 7:Atividade Animais

VAI LER ALG A
DEPOIS, LIGUEAS A0 ANIMAL CORRET

TEM ORELHAS
BEM COMPRIDAS
£ PELOS BEM
BRANQUINHOS
DIZEM QUE
GOSTA DE
CENOURA
ANDA SEMPRE
AOS PULINHOS,

Orientagao didatica
L' ada adivinh: imul spbveo

A
poga G liguaeeh 08 animals s v anotandio 0 o 08 CA3S UM N0
quadruoomem sobre eles — por exemplo, “vejam como a

* comega do mesmo jeito que a palavra ‘camisa’
Faca m‘lmadtimmnupﬂnaﬁu ' na sala e escreva nela aqueles.
qu&m&rmmmguqmmm.
coel

COELHO

ELEFANTE
CACHORRO
PASSARINHO

Fonte: Arquivos pessoais da pesquisadora

Nas orientagdes ao professor podemos perceber que a preocupacado maior &
com a escrita dos nomes dos animais e a percepcao dos fonemas que os compdem
pelas criancas. Para realizar essa atividade a crianca precisa que o professor leia as
adivinhas, e as oriente a ligar a adivinha correspondente ao animal correto. Esse tipo
de atividade nao contribui para a autonomia da crianga, que nao dispbéem de
condicdes de fazer, de forma independente, a atividade solicitada, além de nao atribuir
sentido ao projeto, uma vez que nao existem informagdes mais especificas sobre os
animais apresentados, apenas algumas caracteristicas genéricas, provavelmente ja
conhecidas pelas criangas. Nao existem perguntas norteadoras, apenas uma
atividade descontextualizada com animais aleatorios, o que compromete a
significatividade da experiéncia. Ademais, ndo ha nenhuma exploragao que permita a
ampliacdo dos saberes que as criangas possam ja possuir sobre esses animais, ou
que estimulem a curiosidade das criangas, ignorando a variedade de questdes e

curiosidades que poderiam ser levantadas. O conteudo vem pronto e apresentado de

maneira rasa.

Outra caracteristica do projeto € o tempo estendido de sua duragao: um projeto
deve ser planejado para levar o tempo que as criangas precisarem para explorar,

conhecer, reconhecer, desenvolver, o que também nao € contemplado pela apostila.

Nas préximas paginas dessa apostila, sdo apresentadas imagens de diferentes
animais, classificados em animais de jardim, animais que vivem no fundo do mair,

animais domésticos e animais selvagens, de maneira superficial, sem informacoes
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mais detalhadas, curiosidades ou caracteristicas desses animais e com atividades
semelhantes, sem reflexbes e sem coeréncia, mais uma vez destoando da
caracteristica de um Projeto de Educagéo Infantil, que constréi um percurso de
aprendizagem de acordo com as demandas trazidas pelas criangas e com o

andamento do projeto e tem uma ldgica em que as informagdes, atividades,

brincadeiras se completam.

Fig. 8:Jogo da Memdéria Animais de Jardim Fig. 9:Atividade Animais Fundo do Mar

OBSERVE COMO E LINDO O FUNDO DO Sl
“ MAR! QUANTOS ANIMAIS VOCE CONSEGUE ANIMAIS QUE

y - 2
ENCONTRAR NESTA IMAGEM? VIVEM NO

FUNDO DO MAR

GOLFINHO
TARTARUGA &
esTReLA-DO-MAR | |
CARANGUEIO | |
POLVO &l

: w
&G iad

CADERNO DE PROJETOS 5 ¢ 1° SEMESTH

Fonte: Arquivos pessoais da pesquisadora.

Na figura 8 podemos perceber um jogo da memoria, no qual as criangas devem
recortar as pegas da apostila e formar pares de imagens de animais com seus
respectivos nomes. O jogo da memoria pode ser considerado uma atividade ludica,
que contempla a memoria visual, a atencdo, a concentracdo e contribui para o
desenvolvimento cognitivo da crianga. Porém, a maneira como o jogo esta proposto
para criangas de 5 anos, que ainda ndo possuem o dominio da leitura, parece
inadequada. Para associar a imagem do animal a palavra escrita, as criangas vao
precisar da ajuda do (a) professor (a), uma vez que ainda nao leem de forma
autbnoma. Novamente a apostila ndo contempla a autonomia da crianga: o jogo da

memoria poderia ser apresentado apenas por pares de imagens ou pares de imagens
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com 0s nomes de animais abaixo de cada figura. Assim, caberia ao professor explicar
as regras e as criangas teriam autonomia para jogar entre elas, e alcangar plenamente
os objetivos de aprendizagem que o jogo da memoaria pode proporcionar. Além disso
0 jogo nao é contextualizado com o projeto pois ndo ha reflexdes ou informacgdes

quanto aos animais de jardim.

Na figura 9 é proposta uma atividade de contagem: a crianga deve contar a
quantidade de cada espécie de animal do fundo mar e anotar o numero
correspondente. Mais uma vez ndo ha nenhuma reflexdo quanto aos numeros, a

contagem ou até mesmo sobre os animais que sao tema do referido projeto.

Criancas nessa faixa etaria estdo construindo a nogao de numero, portanto é
importante que manipulem objetos para terem nogao de contagem e comparagao de
quantidades. A quantificagdo de objetos deve auxiliar a crianga a pensar sobre o
numero e a quantidade de objetos, utilizar de objetos existentes na sala de aula, ja
conhecidos pelas criancas e criar situagcbes que facam sentido para elas e as

estimulem a contar, € um facilitador para essa tematica.

Segundo Kamii (1997), para ensinar quantificacdo, € necessario liga-la a
vivéncia da crianga, distribuindo materiais, dividindo objetos em partes iguais,
propondo coleta de objetos, registro de dados, arrumagao da sala de aula e votagao,
por exemplo. Os jogos também proporcionam condigbes de desenvolver o
pensamento logico-matematico e as estruturas mentais indispensaveis para a
construgdo e conservagao de numeros. Constance Kamii (1997) em seu livro “A
crianga e o numero”, traz exemplos de jogos que podem ser trabalhados com criangas
pequenas, e 0os objetivos de aprendizagem que podem ser contemplados através dos
mesmos. Segundo Kamii os jogos com alvos, como bolinhas de gude e o de boliche
sdo bons para a contagem de objetos e a comparagcdo de quantidade. No jogo da
memoria as criangas formam pares, além de contar e comparar quantidades para
identificar o ganhador, entretanto ndo ha relagcao do jogo da memaria proposto com a
atividade de quantificacdo, o que indica a auséncia de continuidade das propostas.
Os jogos de tabuleiros podem ser usados também para trabalhar a construcdo de

quantificagao.

Podemos concluir que essa apostila, denominada Caderno de Projetos, nada
tem a ver com o Trabalho de Projetos na Educacéo Infantil, ndo estando alinhada a
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BNCC que propde um curriculo com base nos campos de experiéncias, visto que nao
apresenta uma preocupagao com que as criancas tenham uma experiéncia ludica, ou
seja, ndo existe liberdade de tempo e de espago e nenhuma proposta em que a
crianga possa imaginar, criar, fantasiar. Também n&o ha em nenhum momento, nem
mesmo nas orientagdes aos professores, proposicdoes que contemplem o
protagonismo da crianga, que levem em conta suas especificidades, seus
conhecimentos prévios e suas demandas. A apostila ndo apresenta propostas que
estimulem a curiosidade, o espanto e a criatividade, ndo existe uma sequéncia de
estudos. Também nao contempla os principios da continuidade, que consistem em
tempo, materiais diversificados, espagos e grupos de criangas organizados para
promover um desdobramento da experiéncia. Quanto a significatividade, esta esta
ligada a experiéncia do sujeito que produz significados pessoais para o vivido,
portanto a mesma depende das experiéncias ludicas e da continuidade de

experiéncias, que ndo sao contempladas na apostila analisada.

Uma importante questdo ainda a ser considerada é que as apostilas
apresentam atividades padronizadas, que n&o levam em consideracdo as
especificidades dos alunos, seus questionamentos e suas curiosidades, inviabilizando
o surgimento de projetos que se alinhem aos seus interesses. E também néo
contempla a importancia do ludico na Educagao Infantil, assim tornando o ensino

monotono.

No material intitulado Livro Integrado, destinado as criangas de 5 anos no 3°
bimestre, encontramos orientacbes aos professores que extrapolam as apostilas
(Fig.10) e a pagina seguinte apresenta para as criangas 0s cinco sentidos, com

imagens e frases. (Fig.11):

Fig. 10:Orientacbes ao professor Fig. 11:Os cinco sentidos

Campos de exp ias / Objetivos de ap g
e desenvolvimento
Escuta, fala, e / Oralid. e escrita
Identificar géneros textuais mais a glas de
do portador e do texto e ilustracoes nas paginas. %m A E PERCEBE AS ¢
Levantar hipoteses sobre géneros textuais em pe h
a estratégias de observacdo gréfica e de leitura. Teconeng
de ° © oLFATO,
 Os cinco sentidos. = Caixa de papelso, com DOS ALIMENTOS.

* Género textual: texto informativo. para a mao.
L o ¢30 em i * Venda.
udoleitura. * Diversos objetos com caracteristicas ‘ 'OLFATO: CAPTA O ODOR DAS PARTICULAS NO AR.

diferentes: sabonete, massinha, brinques:
em miniatura, 13, lixa, entre outros.

Orientacdo didatica

Z:r:o'e os sentidos com a pa: de todos. Leve para a sala de aula ur 3%
iversos: i em miniatura, 13, 02 1t TATO: PERCEBE TEXTURAS E TEMPERATURAS.

g:r:::: ;z;t:«::‘ ::: f:,"g“ interessante. Convide as. criancas para uma roda de o
e, s s P YA€ bk W o i s
ara finalizar, leia o texto do ial, %
5 $
riancas compreendans o 1o, M2terIal, exemplificando cada sentido, a fim de ave @ RERD: CATEE A (U2 E FORNEEEPEnS

Fonte: Arquivos pessoais da pesquisadora.
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Embora nas orientacbes ao professor a apostila proponha uma experiéncia de
exploragéo para trabalhar os cinco sentidos, ela se contradiz com atividades propostas
para serem feitas na propria apostila, o que ndo dialoga com as sugestdes. Vejamos

nas figuras a seguir as atividades que sucedem as orientacdes (Fig.12) e (Fig.13):

Fig.12: Atividade Liga-Liga Fig.13:Atividade Tato

Fonte: Arquivos pessoais da pesquisadora.

Na atividade correspondente a figura 9, sdo representados com imagem e
escrita trés dos cinco sentidos, que sado: audi¢ao, paladar e visdo. Ha inclusive, em
relacao ao paladar, um erro conceitual, pois ele ndo € percebido pelos labios, mas
pela lingua. Também ha um erro ao apresentar partes do corpo descoladas do corpo
como um todo, o que é inadequado. Pede-se para que a crianga ligue os sentidos ao
profissional correspondente, ou seja, aquele que faz mais uso dos mesmos em seu
trabalho, que também sao representados por imagens e escritas. Ha, ai, varios outros
erros conceituais como, por exemplo, dizer que a professora “toca” o instrumento
usando a audigao, pois esse sentido ela usa para perceber o som tocado. Além disso,
ela € apresentada escrevendo as notas musicais no quadro, o que apela para o
sentido da visdo, e ndo da audi¢cdo. Além disso, para realizar essa atividade as
criangas precisam que o professor leia a descricdo das profissées € nao existe uma

reflexdo quanto a intencionalidade da atividade, que é superficial e equivocada, pois
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apresenta os sentidos como se fossem exercitados em separado, quando todos

concorrem, em conjunto, para a percepg¢ao do mundo.

Na atividade que corresponde a figura 10 € proposto que a crianga marque um
X nos objetos com aspectos asperos, sem que seja sondado se as criangas conhecem
aqueles objetos e sem produzir significado visto que para a crianga compreender o
que é aspero e o diferenciar do que nao €, ela precisa tocar, sentir e experimentar. Na
sequéncia existem outras atividades sobre o tema, com os seguintes enunciados:
“‘Marque com um X as ilustragdes que representam sons que vocé gosta de ouvir. Em
seguida, pinte as marcadas.”; “Leia 0 nome de cada sabor de pirulito, depois, pinte-
0s, combinando uma cor com cada sabor.” e “Preencha o quadro com os cheiros de
que vocé gosta e os cheiros de que nao gosta.” Ou seja, o trabalho com os cinco
sentidos é transformado em uma atividade meramente didatica, desprovida do uso

dos sentidos reais e, portanto, sem significado experiencial.

Para abordar essa tematica dos cinco sentidos existem varias possibilidades
de uma aprendizagem mais ludica, significativa e adequada a faixa etaria das
criangas, como as brincadeiras sensoriais: chocalhos produzidos pelas préprias
criangas com diferentes materiais reciclaveis; pintar com as maos e com 0s pés;
brincadeiras com baldes de agua; areia; terra ;folhas de arvores; experimentar
diferentes sabores (azedo/doce), entre outras que, além de explorar os cinco sentidos
estimulam a criatividade, a expressdao e a coordenagao motora. Sdo brincadeiras
muito ricas e que podem levar as criangas a outros ambientes fora da sala de aula de
modo que aprendam em meio as brincadeiras outras tematicas que atravessam a
tematica inicial. Essa seriam propostas alinhadas aos direitos de aprendizagem

previstos na BNCC para a Educagao Infantil.

As apostilas reduzem e limitam as possibilidades no processo educacional pois
o material induz a uma rotina enfadonha, dificultando a autoria do professor na
elaboragdo de um plano de aula que atenda a sua turma e também a das criangas,

que tém a sua criatividade tolhida.

Com a breve analise do material, podemos perceber que o mesmo é resumido
e descontinuo, além de conceitualmente equivocado, o que € muito sério. E mesmo
que possua orientagdes didaticas para extrapolar o que esta impresso, o conteudo é
tdo preso a apostila que ndo vemos propostas de atividades fora do espaco da sala
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de aula. Vende-se a ideia de que o material € adotado apenas para sistematizar o que
é trabalhado em sala de aula, ndo impedindo outras maneiras de ensino, porém o
material pronto contribui para que o professor siga um caminho mais pratico, muitas
vezes ignorando as orientagdes didaticas e se atendo apenas ao que esta impresso
nos livros das criancas. Além da praticidade, outro fator que contribui para o uso
exclusivo do material € o tempo cronoldgico, pois atividades que extrapolam as
apostilas demandam mais tempo e ha uma cobranga muito grande, principalmente em
escolas privadas, de que o conteudo posto seja todo trabalhado em determinado
tempo, como no caso do material analisado, denominado Livro Integrado: existe um
para cada bimestre, ao final do bimestre as atividades devem estar todas completas.
Percebe-se assim mais uma caracteristica que o sistema apostilado contempla: a

busca por resultados, ignorando o processo.
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5-CONSIDERAGOES FINAIS

A crianga é movida por meio da atividade de brincar. Somente nesse
sentido a brincadeira pode ser denominada de atividade principal, ou
sefa, a que determina o desenvolvimento da crianga. (VIGOTSKI,
2008, p.35).

O presente trabalho monografico buscou apresentar os documentos oficiais
destinados a Educagéao Infantil no Brasil, e no Municipio de Juiz de Fora, e em uma
breve analise, ponderou se os conteudos trazidos por apostilas destinadas a
Educacéao Infantil estdo em consonéncia com os documentos mencionados.

Com base nessa analise conclui-se que as apostilas apresentam instru¢oes
prontas e detalhadas, tanto para criangcas quanto para os professores. Sendo assim,
a crianga reproduz o que € orientado na apostila e nao tem espaco para criar, imaginar
e produzir conhecimento. Esse tipo de material traz a concepg¢ao de que a crianga
deve aprender por repeticdo e nao pela atribuicdo de sentidos, desenvolvendo
habilidades intelectuais e ndo multilaterais. As atividades propostas nas apostilas em
sua grande maioria apresentam exercicios de copia ou preenchimento de letras e
numeros pontilhados, descontextualizadas e ilustradas por desenhos estereotipados
a serem coloridos, ou seja, exercicios mecanicos e desprovidos de significados, por
vezes com enunciados grandes e muito elaborados resultando na dependéncia das
criancas ao professor para realiza-los, visto que nessa etapa sao muito novas para
lerem e interpretarem sozinhas.

O material apostilado nao considera as criangas como sujeitos historicos e de
direitos e as enxerga, de maneira equivocada e ultrapassada, como seres passivos
diante do conhecimento e ndo questionadores, criativos e tdo pouco imaginativos.
Com base nessa perspectiva desatualizada sobre as criangas, as apostilas com as
atividades prontas ndo compreendem quem sao as criangas e as infancias, nao levam
em conta as especificidades dos alunos e o contexto em que vivem.

Portanto compreendemos que propostas padronizadas, com conteudos postos
e visando apenas a um produto final, ndo contemplam os eixos estruturantes para a
Educacao Infantii que como ja vimos de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil sdo as interacdes e as brincadeiras. Também nao
sdo contemplados, nesses materiais, os seis direitos de aprendizagem que estéo
previstos na Base Nacional Comum Curricular, que sao: conviver, brincar, participar,

explorar, expressar e conhecer-se, apresentados nesta monografia. Com isso
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percebemos que o material apostilado brevemente analisado ndo esta de acordo com
0 que preveem os documentos oficiais para a Educacéao Infantil e ndo apresentam os
requisitos de uma didatica dos campos de experiéncias: continuidade, significatividade
e ludicidade (Fochi,2016).

O uso de sistemas apostilados pode tornar as criangas passivas, sem
criatividade ou iniciativa para solucionarem problemas, além disso o aprendizado de
maneira superficial pode acarretar no “esquecimento” dos conteudos, por parte das
criangas, o que pode resultar em problemas futuros na aprendizagem. Isso se da pela
auséncia de experiencias significativas. As memorias criadas por meio de
experiéncias na convivéncia com outras criangas e/ou adultos que expressam afeto,
cuidado e principalmente nas brincadeiras, ttm um impacto duradouro na vida das
pessoas, essas lembrancgas influenciam consideravelmente na maneira em que elas

se relacionam, expressam suas emogdes e enfrentam desafios ao longo da vida.
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