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Na atualidade, os conceitos de integracdo e inclusdo vém se tornando cada vez mais

RESUMO

populares, o que contribui para ampliar a busca dos direitos dos estudantes que sofrem com
barreiras de participagdo e de aprendizagem. No entanto, em geral, hd uma falta de
compreensdo por parte das pessoas em relagdo a distingdo entre esses conceitos € suas
principais fungdes, sendo pertinente ressaltar que tanto seus significados quanto suas
aplicagdes diferem substancialmente. O objetivo do atual trabalho ¢ elucidar a diferenca entre
integracdo e inclusdo para que pessoas interessadas no tema tenham acesso a leitura para
construir novos saberes e entenderem o que realmente acontece na escola de seu
familiar/amigo. A metodologia utilizada sera pesquisa qualitativa, com andlise documental e
entrevista com alunas do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
A entrevista nos apresentou diversos aspectos importantes e desafios enfrentados nas
instituigdes de ensino quando se trata de inclusdo. Nossos resultados indicam que os
processos formativos precisam focar nas concepgdes e nas distingdes que envolvem o

processo de integracdo e inclusdo praticados nas escolas.

Palavras-chave: integragdo; inclusao; educacao inclusiva
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1- INTRODUCAO

Para darmos inicio ao trabalho destaco o pensamento do patrono da educacao, Paulo
Freire (1999) na obra Educacdo como pratica da liberdade, que afirma: “A educagdo ¢ um ato
de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A andlise da realidade. Nao
pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa”. Portanto, devemos ter uma visao
revolucionaria da educagdo como um ato profundamente humanista, enraizado na empatia e
na coragem.

Desde a infancia cultivava o desejo de me tornar professora, manifestado nas
brincadeiras de escola com minhas bonecas e amigas, que desempenhavam o papel de alunas.
Em 2017, a minha vida tomou um novo rumo quando uma crian¢a do meu circulo de amigos
comegou a apresentar sinais de autismo. Acompanhei de perto toda a investigacdo e o
desenvolvimento dessa crianga, uma experiéncia que agugou ainda mais meu interesse pela
area da educacao ¢ inclusao.

No segundo semestre de 2018, recebi a oportunidade de cursar Pedagogia na
Universidade Federal de Lavras (UFLA), para onde havia direcionado a nota do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). Durante um ano e meio, me dediquei aos estudos, mas
devido a distancia da cidade natal, decidi solicitar a transferéncia para Juiz de Fora, a atual
cidade de residéncia.

Ao vivenciar as experiéncias e desafios de uma crianga autista em meu convivio, pude
perceber o qudo essencial ¢ promover uma sociedade mais inclusiva, onde todas as pessoas
tenham a oportunidade de participar plenamente da vida em comunidade, independentemente
de suas diferencas.

Essa jornada me sensibilizou para a importancia da educagdo inclusiva, da
conscientizacdo e do apoio as familias e individuos que enfrentam essas realidades. Nao
apenas despertou minha paixdo, mas também instigou minha determinacdo em encontrar
maneiras de contribuir para um mundo mais acolhedor e equitativo. Diante disso,
comprometo-me integralmente a dedicar tempo e esforco na promocgao ativa da inclusdo e
compreensdo em nossa sociedade.

Refletindo sobre minha trajetoria, recordo as palavras de Paulo Freire em "Pedagogia
da Autonomia", publicado em 1996: "Me movo como educador, porque, primeiro, me movo
como gente." Essa citagdo nos convida a uma reflexdo sobre o processo educacional e a
importancia de reconhecermos nossa humanidade como ponto de partida. Paulo Freire, ¢

amplamente conhecido por sua abordagem pedagégica voltada ao aluno. Suas palavras



enfatizam que, antes de sermos educadores ou aprendizes, somos seres humanos. Isso implica
que a educagdo nao deve ser um processo frio e desprovido de emocao, deve reconhecer as
experiéncias, desejos e medos de cada individuo.

Quando nos movemos como "gente", estamos reconhecendo nossa humanidade
compartilhada, nossa capacidade de sentir empatia, compreender as complexidades das vidas
dos outros e, assim, criar um ambiente educacional mais inclusivo e significativo. Ao
considerarmos essa ideia, podemos lembrar que cada estudante ¢ uma pessoa com uma
historia tnica, que merece respeito, dignidade e a oportunidade de se desenvolver plenamente.

O dicionario Aurélio' define integragdo como “Incorporagdo; a¢do de incorporar, de
unir os elementos num s6 grupo”, ja a inclusdo como “Integragdo absoluta de pessoas que
possuem necessidades especiais ou especificas numa sociedade: politicas de inclusdao”. No
contexto educacional, o termo inclusdo segue o mesmo conceito dado pelo dicionério. No
entanto, o termo integracdo entra em conflito. O dicionario diz ser unir em um s6 grupo, mas,
no contexto educacional, as pessoas com deficiéncia sdo colocadas junto com as demais,
porém, nao sao participantes ativos neste grupo.

Para Mantoan (2003), o termo integracao significa inserir estudantes com deficiéncia
em escolas regulares, referindo-se mais especificamente a inser¢ao de alunos com deficiéncia
nas escolas comuns, seu emprego ocorre também para designar alunos com deficiéncia,
agrupados em escolas especiais. O conceito de inclusdo, por sua vez, ndo apenas coloca em
discussdo as politicas e estruturas da educacdo especial e regular, mas também desafia
fundamentalmente o conceito de integracdo. Ele demonstra incompatibilidade com a
integracdo, uma vez que busca a inclusao escolar de maneira radical, abrangente e sistematica.
Nesse contexto, todos os alunos, sem exce¢do, devem participar das aulas nas escolas
regulares.

Os termos “Integracdo e Inclusdo” que serdo abordados para efeito deste trabalho, terd
foco nos alunos com deficiéncia no contexto escolar, mas ¢ relevante destacar que tais
conceitos se estendem a outros grupos socioculturais como etnias, crengas e sexualidade.

E importante notar que esses termos ndo possuem o mesmo significado e nem a
mesma determinacdo. No entanto, muitas vezes, sdo confusos, de forma que instituicdes
reconhecem suas iniciativas como inclusdo, quando, na verdade, estdo propondo integragao.
Por isso, neste trabalho busca-se esclarecer os conceitos para auxiliar pessoas com interesse
na tematica, a compreenderem a diferenca existente e adquirirem novos saberes. Sabemos ser

responsabilidade da instituicdo fazer a inclusdo dos alunos, como € previsto na “Lei Brasileira

! https://www.dicio.com.br/aurelio-2/



de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia” (LBI), Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que se
trata de um conjunto de dispositivos destinados a assegurar € a promover, em igualdade de
condigdes com as demais pessoas, o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais por
pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. (BRASIL, 2015).

E perceptivel que existem profissionais/institui¢des que tém entendimento equivocado
sobre integracdo e inclusdo. Além disso, esses termos ndo sdo tdo abordados fora do ambito
da faculdade. Portanto, ¢ pertinente dizer que tais termos s6 se tornaram de conhecimento da
autora deste trabalho, quando cursou a disciplina de Educagdo Inclusiva na UFLA. Dessa
forma, busquei desenvolver este estudo com uma escrita acessivel para alcancgar pessoas que
ndo tenham tanto conhecimento sobre a tematica.

Para darmos continuidade, ¢ valido compreender a existéncia dos quatro conceitos
(Exclusdo, Segregacdo, Integracdo e Inclusdo) que historicamente praticados em nossa
sociedade em relacdo as pessoas com deficiéncia e outros grupos considerados
marginalizados. Para melhor compreender os conceitos, faremos uso de imagens que
demonstram as concepgdes e praticas envolvidas em cada situagdo. A exclusao (Figura 1) ¢
algo que sempre existiu ao longo de nossa histéria. No caso especifico da populacdo com
deficiéncia, de acordo com Leme e Fontes (2017), a partir das colocacdes de Figueira (2008),
exclusdo ¢ quando uma pessoa com deficiéncia ¢ considerada pela sociedade como invalida.
Nesse contexto, pessoas com deficiéncia sdo excluidas da sociedade por serem consideradas
anormais, €, consequentemente, sao excluidas da convivéncia daqueles que sdo considerados

normais, de modo a refor¢ar algumas identidades e inferiorizar outras.
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Figura 1: ESQUEMA SOBRE A EXCLUSAO

Fonte: https://www.guiadoeducadorinclusivo.org.br/capitulos/capitulo-1
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Na segregacao (Figura 2), Leme e Fontes (2017) dizem que a pessoa com deficiéncia é
vista como um ser humano inferior, por isso, ¢ separada de todo o resto da sociedade. Nesse
caso, pessoas com deficiéncia, por exemplo, passam a frequentar lugares criados para elas,
como a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE. A APAE, historicamente, se

constitui em um espago escolar segregado para as pessoas com deficiéncia.
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Figura 2: ESQUEMA SOBRE A SEGREGACAO

Fonte: https://www.guiadoeducadorinclusivo.org.br/capitulos/capitulo-1

A integracao (Figura 3), de acordo com Leme e Fontes (2017), considera que as
pessoas com deficiéncias devem se adaptar a sociedade sem que a mesma faca qualquer
esforco para auxiliar no processo. Essas pessoas que eram excluidas e/ou segregadas
conseguem frequentar os mesmos lugares que as pessoas consideradas normais, mas ainda,
ficam separadas. Por exemplo, o professor de educagdo fisica prepara uma atividade na
quadra que ¢ pular corda, um cadeirante vai conseguir participar? Nao. Entao,

consequentemente, ele estd presente, mas nao esta sendo incluido na atividade.

INTEGRAGAO

Figura 3: ESQUEMA SOBRE A INTEGRACAO

Fonte: https://www.guiadoeducadorinclusivo.org.br/capitulos/capitulo-1
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Por fim, Leme e Fontes (2017) afirmam que na inclusdo (Figura 4) a sociedade se faz
dinamica, no sentido de oferecer modificagdes nos ambitos culturais, sociais, especiais, com a
finalidade de atender as necessidades destas pessoas. Tem o intuito de fazer com que todas as
pessoas com deficiéncia tenham a acessibilidade de estar onde quiser e quando quiser, € que a

educacado basica e superior tenha espago para ela com todos os direitos necessarios.
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Figura 4: ESQUEMA SOBRE A INCLUSAO

Fonte: https://www.guiadoeducadorinclusivo.org.br/capitulos/capitulo-1

Este estudo ¢ fruto das inquietagdes adquiridas no decorrer da minha trajetoria de
vida, que me impulsionaram a investigar tal temdtica, com o intuito de demonstrar os
equivocos que os profissionais e instituicdoes fazem em relacdo aos conceitos de integracao e
inclusdo. Ao longo do tempo, varios conceitos foram desenvolvidos, para que hoje, as pessoas
com deficiéncia pudessem ser incluidas na sociedade.

Compreender os conceitos e a evolugdo do processo ¢ fundamental por diversas
razoes, podendo gerar impactos positivos na sociedade, como promover o respeito a
diversidade, contribuir para o bem-estar tanto individual quanto coletivo, ¢ reduzir a
discriminacdo. Isso ¢ essencial para evitar a repeticdo de processos dolorosos de aceitagdo,
capacitando as pessoas a adotarem atitudes sabias e evitarem comportamentos pejorativos e
capacitistas no futuro. As atitudes capacitas envolvem os conceitos anteriormente
mencionados, nas palavras de Dias (2013, p.2) apud Sousa e Farias (2019, p.4)

Capacitismo ¢ a concepgdo presente no social que 1€ as pessoas com
deficiéncia como ndo iguais, menos aptas ou nio capazes para gerir a
proprias vidas”, nos levando a compreender que o capacitismo ¢ um
preconceito social. Ser uma pessoa com atitudes capacitistas, ¢ quando faz
discriminagdo de pessoas com deficiéncia.


https://www.guiadoeducadorinclusivo.org.br/capitulos/capitulo-1

E de grande importancia que pessoas com deficiéncia e seus responsaveis conhegam
seus direitos para que os mesmos possam ser garantidos e efetivados nos espacos
educacionais e sociais.

Este trabalho € organizado em quatro segdes, além desta introducdo, cada uma delas
dedicada a exploragcdo de aspectos especificos relacionados aos conceitos de integracdo e
inclusdao no contexto educacional. A Secdo 2 aborda o tema "Compreendendo os Conceitos de
Integracdo e Inclusdo", enquanto a Secao 3 explora "O Que Pensam as Estudantes do Curso
de Pedagogia sobre os Conceitos de Integracdo e Inclusdo". As conclusdes e reflexdes finais
sdo apresentadas na Se¢do 4 - Consideragdes Finais, seguidas pela Secdo 5, que compreende
as referéncias bibliograficas utilizadas ao longo do trabalho. Essa estrutura proporciona uma

abordagem organizada e aprofundada sobre os temas abordados.
2- COMPREENDENDO OS CONCEITOS INTEGRACAO E INCLUSAO

Nesta secdo, propoe-se discutir e analisar o livro "Inclusdo escolar: O que é? Por
qué? Como fazer?” (MANTOAN, 2003). A obra estd organizada em trés topicos principais:
(I) Inclusao escolar: o que ¢?; (II) Inclusdao escolar: por qué?; e, (III) Inclusdo escolar: como
fazer? A autora, ao compartilhar seus conhecimentos, experiéncias € questionamentos sobre a
tematica da inclusdo escolar, visa proporcionar aos leitores uma compreensdo aprofundada e
reflexiva sobre esse importante aspecto do contexto educacional.

Sabemos que todo cidaddo tem o direito a educagdo, como assegura a Constituicao
Federal de 1988. Propde a dignidade da pessoa humana (artigo 1°, incisos II e III), que nao
exista nenhuma forma de discriminacdo (artigo 3°, inciso IV). E também garante no artigo
205: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida ¢
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

Portanto, o artigo 205, ratificado pela Lei n° 13.146/2015, assegura que todas as
pessoas com deficiéncia tém o direito de se matricular no ensino regular e ter acesso ao
Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente nas escolas regulares. Neste
sentido, Mantoan (2003), deixa claro que almeja que todas as escolas sejam instituicdes
completamente inclusivas em todos os seus aspectos, sem discriminagdes. A autora observa
que no decorrer dos anos, a educagdo tem passado por evolucdes significativas. Essa

constante transformag¢do implica em um processo continuo de reflexdo, dialogo,



aprimoramento, proposicdo e reavaliagdo em face do novo, Nesse contexto dindmico, a
educagdo estd em constante reinvengdo, buscando adaptar-se para possibilitar uma inclusao
adequada e efetiva.

E importante reforcar a compreensio de que a inclusdo nido se limita apenas as
criancas com deficiéncia. Ela abrange também as questdes sociais, culturais, identidade de
género, religiosas, étnicas e outras diversidades presentes na sociedade. O objetivo ¢é criar um
ambiente educacional acolhedor, que valorize e respeite a pluralidade de experiéncias e
perspectivas.

A inclusdo escolar ndo se trata apenas de garantir o acesso de todos os alunos a
escola, mas também de promover a participagdo ativa e significativa de cada individuo,
considerando suas particularidades e necessidades. Segundo a autora, para que isso aconteca,
¢ necessario repensar praticas pedagdgicas, estruturas fisicas, curriculos e formas de
interagdo, de modo a construir um ambiente inclusivo, onde todos se sintam pertencentes e
possam desenvolver seu potencial maximo.

A inclusio de todos os alunos é um passo fundamental a ser dado nas escolas. E
importante reconhecer e valorizar os avangos alcancados nesse processo. As instituicoes de
ensino ndo podem permitir que essa situacdo retroceda, devem estar sempre atentas para
evitar a anulagdo e marginalizagdo das diferengas existentes.

E necessario salientar que, no processo de ensino-aprendizagem, o enfoque nio
reside no percurso em si, mas sim na garantia de que cada estudante tenha oportunidade de
aprender de acordo com a sua compreensdo individual e expressar seu conhecimento de
maneira Unica. Cada aluno traz consigo habilidades distintas, estilos de aprendizagem
especificos e forma singulares de expressao, cabendo a escola o papel de reconhecer essa rica
diversidade.

Muitas escolas ainda excluem os alunos devido a falta de formacao, sensibilidade e
compreensdo do processo de desenvolvimento e diversidade humana. Os estudantes
expressam a necessidade de receber atencdo que talvez nao esteja diretamente ligada ao
curriculo escolar, mas a escola ignora essa questdo. Portanto, pode-se dizer que a institui¢ao
esta disposta a receber novas pessoas e grupos, mas quando se trata de novos conhecimentos,
ela se limita aos saberes escolares convencionais. Isso resulta na exclusdo de muitos alunos
que possuem um interesse maior em outros temas especificos.

Cada instituicdo de ensino deve seguir um sistema escolar adequado ao seu nivel,
seja federal, estadual ou municipal. Muitos desses sistemas ainda seguem uma abordagem que

diferencia os alunos entre aqueles considerados normais e aqueles com deficiéncia, separando
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o ensino regular do especial. No entanto, com o surgimento da inclusdo, essa perspectiva esta
passando por transformagdes significativas, resultando em uma nova forma de pensar sobre a
educacao.

Como apontado por Freire em Pedagogia do Oprimido (1987) “Nao ha saber mais ou
saber menos: hé saberes diferentes.” Algumas escolas vao ao contrario desse posicionamento,
concentrando seus esfor¢os em determinar como avaliar esses estudantes, buscando
compreender seu nivel de conhecimento e identificar suas lacunas. No entanto, € raro que se
avalie o que a escola faz em relacdo aos métodos de ensino e como aborda essa questao.
Enfrentar esse desafio ¢ complexo, porém, absolutamente crucial, pois a exclusido ndo deve ter
lugar nem dentro, nem fora do ambiente escolar.

Refletir sobre exclusdo, integracdo e inclusdo implica sempre considerar o outro,
compreender sua realidade para, a partir desse entendimento, iniciar a reflexao sobre as agdes
necessarias. Nesse contexto, ¢ relevante citar as palavras de Mantoan (2003, p.19):

A diferenga, nesses espagos, “¢ o que o outro ¢’ — ele é branco, cle é
religioso, ele é deficiente, como nos afirma Silva (2000). “¢ o que esta
sempre no outro”, que estd separado de nds para ser protegido ou para nos
protegermos dele. Em ambos os casos, somos impedidos de realizar e de
conhecer a riqueza da experiéncia da diversidade e da inclusdo. A identidade
“¢ 0 que se €7, como afirma o mesmo autor — sou brasileiro, sou negro, sou
estudante.

As identidades associadas a deficiéncias se traduzem em barreiras de participagdo e
aprendizagem. De acordo com a LBI, a pessoa com deficiéncia tem direito a um mediador
para auxilid-las durante as aulas em uma escola regular. No entanto, quando esse suporte ¢
providenciado, frequentemente surge uma dindmica na qual o aluno ¢, de certa forma,
“esquecido” pelo professor regente, passando a ser encarado como responsabilidade exclusiva
do profissional de apoio. Isso resulta na exclusdo involuntaria desse aluno da dinamica da sala
de aula. Além disso, ha casos em que o aluno ¢ considerado como parte da turma, mas as
atividades propostas ndo sdo as mesmas que as dos outros colegas, ou seja, o aluno tem um
curriculo diferente da turma. Nesse cenario, consideramos que ocorre o processo de
integracdo para esse aluno, isto ¢, ele estd na sala de aula, mas sua participacdo e
aprendizagem nao esta garantida.

Ao abordarmos o contexto escolar, observamos que muitas instituicdes tém adotado
um método de ensino altamente estruturado, caracterizado por uma abordagem conteudista.
Freire em Pedagogia da Autonomia (1996) afirma que “ensinar nao ¢ transferir conhecimento,

mas criar possibilidades para a sua propria producao ou a sua construgdo.” Nesse modelo, o
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curriculo ¢ predominantemente baseado em apostilas, ditando o que serd ensinado de acordo
com seu conteudo e sequéncia predefinidos. Além disso, os professores sao pressionados a
aderir a prazos.

Além dos desafios acima mencionados, ha uma lacuna evidente quando se trata de
flexibilidade para introduzir novos contetidos ou abordar desafios individuais dos alunos. E
relevante destacar que, em muitos casos, a escola representa o inico ambiente onde esse aluno
terd acesso ao conhecimento. Como Santos (1995) apud Mantoan (2003, p. 12 e 13) nos
aponta, a comunidade académica ndo pode continuar a pensar que hd um tUnico modelo de

cientificidade e uma tnica epistemologia e que, no fundo, todo o resto ¢ um saber vulgar, um

senso comum que ela contesta em todos os niveis de ensino e de produg¢do do conhecimento.

3- O QUE PENSAM AS ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA
SOBRE OS CONCEITOS DE INTEGRACAO E INCLUSAO?

Para aprofundar este artigo, serdo utilizados dados provenientes de entrevistas
realizadas com estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). O objetivo ¢ analisar como essas estudantes percebem as praticas escolares,
destacando suas experiéncias nos estdgios obrigatorios e nao obrigatorios, bem como em
outras atividades académicas e/ou de extensdo que propiciaram o contato com praticas
escolares voltadas a diversidade dos alunos.

A entrevista foi realizada através do Google Forms e contou com a participagdo de
sete discentes, todas do sexo feminino. A entrevista foi composta por oito perguntas
dissertativas, sendo elas: 1) O que significa integracao para vocé? 2) O que vocé entende por
inclusdao? 3) Na escola em que vocé faz estagio, acontece integragcdo ou inclusdo na sala de
aula? Justifique. 4) O que uma escola precisa fazer para apoiar a diversidade dos alunos? 5)
Como os professores devem proceder para possibilitar a aprendizagem e a participagdo de
todos os alunos? 6) Vocé fez ou estd fazendo algum estdgio? Qual(is)? 7) Durante a
experiéncia nos estdgios consegue identificar situagdes de exclusdo, integracdo, inclusdo?
Pode fazer um breve relato? 8) Vocé acha que acontece uma confusdo entre os termos
integragao e inclusdo na escola? Justifique.

O conceito de integragdo nas vozes das estudantes do curso de Pedagogia da UFJF foi
pontuado como, algo que inclui e integra; introduz no mesmo ambiente pessoas tipicas e

atipicas; insere estudantes com deficiéncia na instituicdo, porém sempre separando-os dos
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demais alunos por meio de diferentes atividades; une todas as pessoas, sem distingdo, em um
s0 grupo, fazendo com que nenhuma pessoa se sinta excluida; vai além de simplesmente
receber alguém, envolvendo também o respeito as suas necessidades e a contribuigdo com
recursos que possibilitem uma integragdo completa; implica a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais em um ambiente, com adaptagdes especificamente para as urgéncias
que ocorrerem, considerando o “problema” somente quando ele surgir; e, por fim, representa
permitir que o aluno tenha acesso ao espaco, embora, por vezes, ndo consiga participar
plenamente das atividades que ali ocorrem. Essa diversidade de perspectiva destaca a
complexidade e amplitude do entendimento sobre integragao no contexto educacional.

E positivo notar que as alunas demonstraram coeréncia em suas respostas quando
questionadas sobre o conceito, o que sugere que elas tém uma boa compreensao do topico. A
compreensdo aprofundada desse conceito ¢ crucial, pois pode viabilizar as escolhas e
posicionamentos coerentes das estudantes em suas futuras praticas de ensino. Essa
compreensdo solida contribuira significativamente para o seu desenvolvimento como
educadores, promovendo uma atuagdo mais efetiva e consciente na promocao da inclusdo e
diversidade no ambiente escolar. De acordo com Mazzota (2002) apud Bafica (2012, p.99)

O ponto fundamental é compreender que integrar pressupde ampliar a
participacdo nas situagdes comuns, para os individuos que se

r

encontram segregados. Ou seja, a integracdo ¢ necessaria para
individuos que se encontram em situacdo de educagdo especial ou
outras situacdes de segregacdo. Ja para os demais deficientes que se
encontram em escolas regulares, deve-se pleitear a educagdo escolar
baseada no principio da ndo segrega¢do, ou seja, da inclusao.

Sobre o conceito de inclusdo elas pontuaram que ¢ algo que inclui; inclui os alunos
que por algum motivo sdo excluidos ou inviabilizados, de forma que se sintam pertencentes
como as pessoas que ja estavam integradas no grupo; reconhece as diversidades e abragar
essas diferencas, respeita e faz e fazer adaptacdes através das necessidades para desenvolver a
sua autonomia; constréi um ambiente que acolha e atenda as necessidades de uma PCD
(Pessoa com Deficiéncia) naturalmente e ndo por algo que ¢ imposto; garante que o estudante
atipico tenha acesso ao desenvolvimento de sua autonomia; permite que o aluno tenha acesso
ao espaco escolar e esteja incluido em todas as atividades participando efetivamente; respeita
as diferengas das pessoas, garantindo seu pertencimento na sociedade.

Ao relacionarmos essas afirmagdes anteriores com a perspectiva de Paulo Freire
(2008) apontadas por Garcia e Abreu (2018, p.9), torna-se evidente que a inclusdo

educacional deve se pautar pela flexibilidade na abordagem educativa. Essa flexibilidade visa
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assegurar a oferta de uma educacdo basica de qualidade a todos os estudantes, representando
um caminho essencial para combater a exclusdo no ambiente educacional. Superar os desafios
apresentados pelo legislativo no que se refere a implementacdo de mudangas estruturais e
funcionais em diferentes niveis do sistema educacional ¢ fundamental. Isso requer o
reconhecimento das necessidades individuais de cada aluno, a adaptacdo do curriculo e a
aceitacdo das diversidades.

Com base nas respostas das estudantes, fica evidente que elas tém um entendimento
do conceito de inclusdo. Destacam que a inclusdo ¢ um processo que visa acolher as pessoas e
proporcionar-lhes um senso de pertencimento. Além disso, reconhecem a importancia das
adaptacdes curriculares para atender as necessidades individuais dos alunos, tornando o
ambiente educacional mais inclusivo. Mencionam também o desenvolvimento da autonomia,
0 que ¢ um aspecto fundamental da inclusdo, uma vez que ajuda os alunos a se tornarem mais
independentes e participativos em sua propria educacdo. Essas percepcdes indicam um
profundo entendimento das implicagdes e desafios relacionados a inclusdo, e é encorajador
ver que as estudantes estao cientes da importancia desse conceito.

A percepcdo das discentes sobre o processo de integragdo e inclusdo em suas
experiéncias de estdgio revela uma diversidade de entendimentos. Enquanto consideram a
integracdo como uma forma de “falsa inclusdo”, destacando a presenca do aluno na sala, mas
com limitagdes nas atividades, outras alunas relatam situagdes em que ndo percebem a
presenca de nenhum dos dois conceitos. Ha relatos de alunos sendo colocados no fundo da
sala, evidenciando uma pratica que ndo tem alunos com deficiéncia. Contudo, outra aluna
destaca que a integragdo parece predominar sobre a inclusdo em algumas situagdes, ja que o
aluno esta presente na sala, mas enfrenta dificuldades em desenvolver determinadas
atividades. Essas diferentes perspectivas ressaltam a complexidade e a variedade de
abordagens adotadas nas escolas em relagdo a integracdo e inclusdo. Fica evidente que a
simples presenca do aluno na instituicdo ndo garante automaticamente a efetiva inclusao,
sendo fundamental considerar as praticas e adaptagdes que realmente promovem a
participagao plena de todos os alunos.

Apods analisar as respostas, ¢ perceptivel que as participantes demonstraram uma
compreensdo dos conceitos de integragdo e inclusdo, bem como das distingdes entre os
mesmos. Além disso, abordaram de maneira significativa, a questao critica relacionada a falsa
crenga de que a mera matricula de um aluno com deficiéncia em uma escola regular ¢

equivalente a inclusdo.
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As respostas das estudantes destacam varias medidas que uma escola precisa adotar para
apoiar a diversidade dos alunos. Entre as principais sugestdes estdo implementar um
planejamento especifico visando a inclusao de um determinado aluno, para nao se tornar algo
improvisado garantindo que se sentem pertencentes a escola.; Focar em uma educagdo
pautada em valores humanistas, respeito, empatia, democracia, abordando assuntos que
promovam a diversidade; Tratar a inclusdo como forma integrante e didria no ambiente
escolar, em vez de lidar com isso apenas em ocasides especiais de forma para apagar o
incéndio; Fornecer suporte e formagdo para todos os funciondrios da escola, garantindo que
compreendam e estejam preparados para lidar com a diversidade; Capacitar os professores
através de formagao continuada para que fiquem atualizados do assunto e abram seu leque de
conhecimento; Além de assegurar o acesso dos alunos a escola, garantir a permanéncia,
criando um ambiente que proporcione suporte continuo e desenvolvimento aos estudantes;
Aplicar o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e garantir o desenvolvimento aos
alunos.

As respostas das alunas corroboram com a ideia de praticas pedagogicas inclusivas,
visto que destacam a necessidade do planejamento, do acolhimento para que o aluno se sinta
pertencente a escola, do foco em uma educa¢do humanista, do apoio e suporte necessario para
os estudantes ¢ da formagdo continua dos professores.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), segundo Zerbato e Mendes (2018,
p.150) foi concebido por David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores do Center for
Applied Special Technology (CAST), com o respaldo do Departamento de Educagdo dos
Estados Unidos, em 1999, no estado de Massachusetts (CAST UDL, 2006). A inspiragdo para
o desenvolvimento do DUA surgiu da projecdo de edificios e espagos publicos pela
arquitetura, fundamentada no conceito de Design Universal, visando proporcionar acesso a
todos sem restrigdes (Nelson, 2013).

O DUA ¢ mencionado como estratégia didatica e curricular para ajudar os educadores
no processo de mediacdo pedagdgica, de modo a garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais e estilos de aprendizagem, tenham a
oportunidade de aprender em condigdes equitativas. A analogia da rampa ¢ uma maneira
eficaz de exemplificar o principio do DUA, e como ele colabora no processo de aprendizagem
para criangas, independentemente de terem ou nado deficiéncia.

Assim como uma rampa proporciona acesso facil a pessoas com deficiéncia fisica, ela
também ¢ utilizada sem dificuldades por pessoas sem limita¢des fisicas. Da mesma forma, ao

aplicar estratégias de ensino baseadas no DUA, busca-se criar ambientes educacionais que
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sejam flexiveis e acessiveis a todos os estudantes, considerando suas diferentes habilidades,
estilos de aprendizagem e necessidades.

Ao adotar praticas pedagogicas inclusivas, o DUA visa eliminar barreiras e oferecer
suporte variado, permitindo que todas as criangas, independentemente de suas caracteristicas
individuais, participem ativamente do processo de aprendizagem. Assim como a rampa
facilita a mobilidade para todos, o Design Universal na educagdo visa promover o acesso
equitativo ao conhecimento para cada aluno.

Como os professores devem proceder para possibilitar a aprendizagem e a participagao
de todos os alunos? As entrevistadas destacam as possibilidades de desenvolver atividades em
grupo, atividades de socializacdo com a participacdo de todos da sala; Aperfeigoar sua
didatica, buscando ser mais humanista; Considerar as necessidades de seus alunos no
planejamento; Fazer adaptagdes; Procurar por formagdo e esclarecimentos; Adaptar suas
atividades de acordo com as necessidades presentes na turma, e incentivar os estudantes que
se ajudem para que eles entendam e reconhecam suas limitagdes; Permitir que a
aprendizagem de todos aconteca de maneira igualitéria.

Conforme expresso pelas discentes, ressalta-se a importincia do planejamento do
professor abranger atividades que visem superar as barreiras enfrentadas por todos os alunos.
E fundamental que esse planejamento incorpore uma variedade de atividades, contemplando
diferentes abordagens, de modo a atender as necessidades e caracteristicas distintas de cada
estudante. E importante que a crianca vivencie experiéncias diversas, tal qual como previsto
na BNCC (Base Nacional Comum Curricular). A BNCC (2018), como documento formal,
tem o propoésito de orientar as redes de ensino na elaboragdo dos curriculos escolares e
propostas pedagogicas. Ela assegura o direito a aprendizagem das criangas, proporcionando
experiéncias que envolvem o conhecer-se, a participagdao, a exploracdo, a convivéncia, o
brincar e a expressdo. Além disso, tem os campos de experiéncias: O eu, o outro e o nds;
Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginagdo; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Para Paulo Freire (1987), a educagdao ndo deve ser apenas uma transmissao de
conhecimento, ou seja, uma educagdo bancaria, na qual s6 se deposita conhecimento em seus
estudantes. Uma educagdo dialogica, valoriza a participacdo ativa dos alunos e a consciéncia
critica, com o intuito de promover a igualdade. As respostas das discentes foram baseadas em
suas experiéncias de estagios realizados durante a graduacao, sendo eles: obrigatorios e nao
obrigatérios na educacdo infantil, alfabetizacdo, ensino fundamental, EJA (Educagdo de

Jovens E Adultos), acompanhamento de aluna com Transtorno do Espectro Autista e gestao.
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Ao serem questionadas se durante a experi€ncia nos estagios identificaram situagdes
de exclusdo, integracdo, ou inclusdo, todas responderam afirmativamente, revelando uma
série de situagdes complexas. Foi ressaltado que houve a identificagdo de preconceito por
parte de pais e educadores em relagdo a determinados alunos, resultando em sua exclusdo. Em
contrapartida, também se percebeu que algumas educadoras se esfor¢cavam para criar uma sala
de aula integrada e inclusiva, com planejamento prévio para que todos se sentissem
valorizados. Algumas entrevistadas ressaltaram a observacdo constante de situagdes de
bullying, isolamento de alunos com deficiéncia e a reprodugdo desses comportamentos pelos
proprios alunos, além de experiéncias em que alunos com necessidades especiais eram
considerados inexistentes no ambiente escolar, como evidenciado pela falta de rampas ou
adaptagdes, com a justificativa de ndo haver alunos cadeirantes. Outra situagdo relatada foi a
identificacdo de integracdo, mas com atividades separadas para criancas atipicas, seja
realizando a mesma atividade ou proporcionando atividades coloridas como passatempo. Por
fim, houve relato de uma situagdo em que um aluno com deficiéncia, ao avistar seus pais
durante uma apresentacao, ficou desconcertado e chorou, ¢ a reacdo da professora foi pedir
para que fosse retirado do local, resultando em sua exclusao momentanea: “uma vez durante
uma apresentagdo onde todos os pais estavam presente, meu aluno avistando seus pais ficou
completamente desconcertado por ndo poder ir até eles, comecou a chorar muito e saiu
correndo, na tentativa de tentar acalma-lo, peguei ele no colo, porém ele demora um pouco a
se recompor, desta forma a primeira reacao da professora foi pedir para que eu retirasse ele do
local e fosse para o parquinho onde ninguém poderia vé-lo, para nao fazer feio na frente dos
outros pais.” Os alunos com deficiéncia ndo ficavam em sala de aula e nada era feito, ja que
tinha a mediadora. S6 por ter uma pessoa por conta do aluno era entendido que ja existia a
inclusdo. Sendo assim, esses relatos destacam a complexidade da dindmica escolar em relagao
a inclusdo, evidenciando desafios relacionados a preconceitos, praticas discriminatérias, falta
de adaptacdes adequadas e a necessidade de uma compreensdo mais abrangente do que
verdadeiramente significa incluir todos os alunos de maneira efetiva.

As estudantes entrevistadas compartilharam experiéncias diversas. Apenas uma delas
notou os esforcos continuos da professora para criar um ambiente inclusivo na sala de aula.
Por outro lado, as demais abordaram aspectos relacionados a exclusdo e integracdo. As
respostas fornecidas indicam uma realidade preocupante em relagao a inclusdo de alunos com
necessidades especiais em ambientes educacionais. Foi observado a presenca de preconceito,
bullying, comportamentos discriminatorios, exclusdo fisica, a falsa inclusdo, falta de

sensibilidade e empatia e responsabilidade coletiva, uma vez que o aluno ¢ da escola e ndo de
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um professor. Podemos, entdo, perceber a gravidade da situacdo e destacar que ¢ necessario,
urgentemente, uma mudanga nesse aspecto. A colaboracdo e a conscientizagdo sdo essenciais
para criar ambientes educacionais que respeitem e atendam as necessidades de todos os
alunos.

Por fim, foi retomado o objetivo central do trabalho que é desvelar a existéncia de
equivocos na compreensao dos termos integragdo e inclusdo na escola. As respostas indicam
que todas as estudantes concordaram que existe confusdo no entendimento entre os conceitos
de integracdo e inclusdo. “Eu mesma tenho davidas se sei ao certo a diferenga, espero que
sim. Mas, como professores, estamos sempre aprendendo, e nunca ¢ tarde para aprender
novos conceitos e diferenciagdes de modo a influenciar positivamente na pratica
pedagdgica.”; “Na maioria das vezes a escola so recebe o aluno com alguma deficiéncia, mas

b

ndo o inclui plenamente e verdadeiramente.”; “Sou um exemplo dessa confusdo que s6 foi
trazida ao meu conhecimento na universidade, antes nunca nem havia ouvido falar de
integracdo e ndo sabia que a inclusdo era algo tdo inexistente.”’; “eu mesma nio sei a
diferenca”; “As escolas integram com a certeza de que estao incluindo s6 pelo fato de ter uma
crianga atipica na escola. Colocam uma profissional, as vezes estagidria,para "ficar por conta"
daquela crianca atipica achando que estdo fazendo um 6timo trabalho”; “pois eles acham que
apenas jogando os alunos na sala eles e deixando eles fazerem qualquer coisa ja ¢ inclusao,
mas a inclusao ¢ bem mais complexa e significativa que isso.”; “como eu disse, a inclusao vai
além de possibilitar a presenga do aluno com deficiéncia na escola, o relato anterior ¢ um
grande exemplo disso. Muitos profissionais ndo sabem essa diferenga.”

Com as respostas das alunas, confirma-se que existe realmente uma confusdo entre os
conceitos dos termos integracdo e inclusao. Em suas colocacdes, deixaram claro que existe
desconhecimento sobre a tematica. A maioria delas compartilham a percepcdo de que, na
pratica, as escolas muitas vezes apenas recebem alunos com deficiéncia, sem efetivamente
inclui-los plenamente. A inclusdo é vista como um conceito mais profundo do que
simplesmente ter a presenca de alunos atipicos na escola. A falta de conscientiza¢do prévia
também foi ponto para discussdo, algumas alunas expressaram que sé tiveram conhecimento
dos conceitos de integracdo e inclusdo durante seus estudos na universidade. Isso destaca uma
possivel lacuna na formagao inicial dos professores em relagdo a esses temas essenciais.

Para concluir a reflexdo deste trabalho, compartilho o pensamento de Paulo Freire em
“Pedagogia da Autonomia” (1996): “O educador se eterniza em cada ser que educa”. Essa

afirmagao ressalta que o legado do educador vai além do conhecimento a ser transmitido em

sala, ele ¢ duradouro, interfere na transformag¢do e no crescimento continuo do sujeito.
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Destaca-se, assim, a importancia do professor como agente transformador e influéncia
positiva na formacao das futuras geracoes, deixando uma parte de si em cada aluno. Essa ideia
sublinha a responsabilidade e o poder que os educadores tém em moldar ndo apenas o

intelecto, mas também o carater e o potencial de cada estudante.

4- CONSIDERACOES FINAIS

O atual trabalho teve como finalidade, abordar os conceitos de integragdo e inclusao
com o intuito de contribuir com pessoas interessadas na tematica, além da discussao tedrica,
buscamos entrevistar estudantes do curso de Pedagogia para ampliar nosso conhecimento e
embasamento tedrico. As entrevistadas trouxeram exemplos de situagdes que ocorrem no
cotidiano escolar, além de demonstrar a compreensdo que as estudantes t€ém sobre os
conceitos de integragao e inclusao.

E significativo enfatizar a importancia de abordar essa temética, uma vez que ela
recebe pouca atencdo. Além disso, esta pesquisa desempenha um papel crucial no
reconhecimento do que ¢ necessdrio para uma aprendizagem mais eficaz e inclusiva.
Destacamos, ainda, a relevancia de apresentar como isso pode ser alcangado. E essencial
ressaltar o impacto positivo que esse trabalho pode ter na conscientizagdo de professores e de
individuos interessados nesse assunto.

Na entrevista realizada neste estudo, ficou evidente a necessidade de abordar essa
questdo, especialmente no contexto dos professores. Mesmo reconhecendo a existéncia desses
termos, os entrevistados destacaram a confusdo ou preconceito que muitas vezes permeia a
compreensdo dos conceitos associados a esses termos.

Ao longo deste trabalho, destacamos os desafios presentes na educagdo brasileira,
juntamente com proposi¢des que implicam transformagdo no que tange ao processo de
formagdo continuada a todo o corpo de professores e trabalhadores da educacao.

Dessa forma, reiteramos a importancia e continuidade desse estudo, que pode oferecer
nao apenas novas informagdes, mas também proposigdes que contribuam efetivamente para o

processo de uma educagdo inclusiva.
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