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RESUMO

O presente estudo une-se a um conjunto de investigagdes que, no tempo atual, dedica-se
a compreender os impactos da pandemia de covid-19 para além de suas dimensdes de
saude publica e volta-se ao entendimento dos efeitos daquela emergéncia sanitaria mundial
sobre as criangas e as escolas. Nessa perspectiva, esta pesquisa apresenta a seguinte
questdo: como a interrupcdo no processo de socializagdo impactou o processo de
aprendizagem das criangas durante a pandemia de covid-19, considerando-se as narrativas
delas préprias para tal? O objetivo geral € compreender de que forma a interrupcdo no
processo de socializagdo abalou o processo de aprendizagem das criangas durante a
pandemia, tomando por foco central a narrativa construida pelas proprias criangas acerca
desse processo de interrupgdo da experiéncia escolar. Como objetivos especificos,
investigar a relagdo entre vida social e aprendizagem pela teoria da equilibracdo das
estruturas da cognicdo de Jean Piaget; apurar, através de um mapeamento, como se
desenha hoje o campo de pesquisa que se dedica a pesquisar os impactos da pandemia
no contexto educacional, principalmente nos aspetos social e cognitivo e, finalmente,
pesquisar empiricamente, através da metodologia do grupo focal, de que modo a brusca
interrupgdo no processo de socializacdo das criangas durante a pandemia de covid-19
impactou seu processo de aprendizagem, tomando como sujeitos 5 criangas de 10 anos de
idade, matriculadas no 5° ano do Ensino Fundamental, em uma escola municipal localizada
na periferia de Juiz de Fora/MG. A pesquisa fundamenta-se na Epistemologia Genética de
Jean Piaget, mais especificamente na teoria das equilibra¢des sucessivas, na qual busca-
se um possivel entendimento cientifico para os efeitos da privagdo da interagao social,
durante a pandemia de covid-19, no processo de aprendizagem da crianga. Para alcangar
0s objetivos propostos, faz-se uma revisao da literatura e uma analise dos dados colhidos
no grupo focal. Os resultados revelam que o isolamento social interrompeu relagdes
interindividuais fundamentais a crianga, impactando, inclusive, seus processos de
aprendizagem, corroborando que estes se relacionam ao modo como a crianga interage
com o outro, ou seja, como ela é acolhida ou ndo em sua caminhada de aquisigdo do
conhecimento, proporcionando-lhe ou ndo elementos que a auxiliam no processo de

equilibrio sociocognitivo.

Palavras-chave: Escolarizagdo. Infancia. Pandemia de Covid-19. Socializagao.

Aprendizagem. Teoria da Equilibragao.



ABSTRACT

This study joins a body of research which, at the present time, is dedicated to understanding
the impacts of the Covid-19 pandemic beyond its public health dimensions and turns to
understanding the effects of this global health emergency on children and schools. From
this perspective, this research poses the following question: how has the interruption in the
socialization process impacted the learning process of children during the covid-19
pandemic, considering their own narratives? The general objective is to understand how the
interruption in the socialization process has affected the children's learning process during
the pandemic. Our focus centers on exploring the narratives constructed by the children
themselves concerning the interruption of their school experiences. The specific objectives
encompass: to investigate the correlation between social interaction and learning process,
drawing upon Jean Piaget's theory of the equilibration of cognitive structures as a guiding
framework; Through mapping, to investigate how the field of research dedicated to
examining educational impacts of the pandemic is currently being designed, particularly
focusing on the social and cognitive dimensions; and, finally, by employing the focus group
methodology, to conduct empirical research to analyze the influence of the abrupt disruption
in children’s socialization process amid the covid-19 pandemic on their learning process. In
furtherance of these goals, this study involved five ten-year-old participants enrolled in the
5th grade of elementary school, in a municipal school located on the outskirts of Juiz de
Fora/MG. The research is founded on Jean Piaget's Genetic Epistemology, more specifically
on the theory of successive equilibration, in which we seek a possible scientific
understanding of the impact of social interaction deprivation, during the covid-19 pandemic,
on the child's learning process. To fulfill the proposed objectives, a comprehensive literature
review and analysis of the data collected in the focus group were conducted. The results
show that social isolation interrupted the child's fundamental inter-individual relationships,
even impacting on their learning processes, corroborating that these are related to the way
in which the child interacts with others, in other words, how they are welcomed or not on
their journey of acquiring knowledge, providing them or not with elements that help them in

the process of socio-cognitive balance.

Keywords: Schooling. Childhood. Covid-19 pandemic. Socialization. Learning. Equilibration

Theory



Amigo, amiga
Faz tempo que a gente ndo se vé
Ja faz um dia

Amigo, amiga
E bom quando eu encontro com vocé
E uma alegria

Nem sei qual brincadeira
Nem por onde comecgar
Vocé vem?

Eu néo!

Entdo eu vou na frente
Vocé corre e me pega
Vocé vem?

Naéo sei...

Ent&o eu vou
Mas depois vou me esconder
Depois sou eu, minha vez

Depois sou eu

Outra vez vou me esconder
E depois sou eu de novo

E depois sou eu de novo
Até cansar

Fim da tarde (fim da tarde)
Ja escureceu (ja escureceu)
Amizade (amizade)

Sinto que cresceu

E depois sou eu de novo
E depois sou eu de novo
Até cansar

Palavra Cantada
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1 MEMORIAS, O ALICERCE DE UM CAMINHO DE PESQUISA

Memorias nao podem ser esquecidas. O passado, uma vez vivido, entra em
nosso sangue, molda o nosso corpo, escolhe nossas palavras. E inditil
renega-lo. As cicatrizes e os sorrisos permanecem. Os olhos dos que
sofreram e amaram serdo, para sempre, diferentes de todos os outros.
Resta-nos fazer as pazes com aquilo que ja fomos, reconhecendo que, de
um jeito ou de outro, aquilo que ja fomos continua vivo em nds, seja sob a
forma de demébnios que queremos exorcizar e esquecer, Sem sucesso, seja
sob a forma de memorias que preservamos com saudade e nos fazem sorrir
com esperanga.
Rubem Alves

As palavras do Professor Rubem Alves conversam com minhas reflexdes acerca das
inquietacbes que trouxeram elementos que foram compondo meu desejo de pesquisar,
inicialmente, a dificuldade de aprendizagem — tematica que foi um caminho mediador,
abrindo meus olhos e meu coragéo para chegar ao tema de pesquisa definitivo. As vivéncias
do passado nos moldam, fazem o que somos e queremos hoje, mesmo que, muitas vezes,
de forma inconsciente. Rememorando minhas vivéncias, percebo o quanto a questao da
dificuldade de aprendizagem sempre esteve muito presente em meu cotidiano, revelando
mais cicatrizes do que sorrisos; fato que me faz recordar de uma fala da minha orientadora,
a de que nossas pesquisas sao, no fundo, um acerto de contas com o passado.

Das memorias, emergem situagdes que, muitas vezes, estdo tdo bem guardadas la
dentro de nés que pareciam até perdidas; mas, basta um pequeno estimulo para que
aflorem, trazendo consigo suas dores ou suas delicias e, assim, vamos percebendo como
ainda estao vivas em noés, influenciando inclusive nossas escolhas, nossas atitudes no
presente. E, ao fazer esse exercicio de percepc¢ao das inquietacdes que me movem nesta
caminhada de Mestrado, assisti a emergéncia de experiéncias que vém de longe, la dos
meus tempos de menina e que, de uma forma muito densa, foram influenciando minha
escolha profissional e atravessando minha pratica pedagodgica e psicopedagdgica ao longo
da qual também tive experiéncias que foram se entrelagando as primeiras e tecendo meu
atual desejo de pesquisa.

Walter Benjamin (1987) afirma que ha uma forte relagédo entre experiéncia e narragao e
que “a narrativa conserva suas forgas e depois de muito tempo ainda é capaz de se
desenvolver” (ibid, p.204). Por isso, mergulhando na subjetividade, escolho utilizar-me da
forca da narrativa para contar, na forma de histérias, minhas experiéncias de vida em torno

da questao das dificuldades no processo de aprendizagem, suas causas e consequéncias
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na vida da crianca, e de como essas vivéncias foram se entrelagando e se superpondo de
forma a construir minha atual pesquisa, investigacdo que dialoga profundamente com as
historias aqui narradas por evidenciarem que grande parte do processo de aprender da
crianga esta vinculado ao modo como ela é acolhida ou ndo nos seus processos de relagao
com o outro, apontando, assim, a relagdo mutua entre vida social e a conquista do

conhecimento.

Comeco esta narrativa com a histéria de uma menina que contava trés para quatro
primaveras, cheia de cachinhos, olhos vivos e sorriso largo. Cagula de seis filhos, muito
alegre e amada pelos seus. Foi matriculada na Educacéo Infantil de uma tradicional escola
da rede privada da cidade. Estava indo muito bem, até que, um dia, a professora propds
uma atividade de psicomotricidade que, para a crianga, haquele momento, estava além de
suas capacidades motoras e cognitivas. Se o professor desconsidera a dificuldade do aluno
para realizar determinadas atividades, nédo o acolhendo e forga a aprendizagem, esta
‘passara a ser sem compreensao, portanto, ineficiente” (WADSWORTH, 1993, p.155). O
resultado ndo podia ser outro, ela errava a cada tentativa. No entanto, diferentemente do
esperado, a professora ndo deu importancia a sua dificuldade e a forcava a fazer a
atividade, sendo muito aspera e intolerante com a pequena aluna. Essa situacdo de
agressao se repetiu algumas vezes e o medo de errar e ser repreendida pela professora foi
crescendo e chegou a tal ponto que ela acabou desenvolvendo um quadro de fobia escolar.

Seus pais compreenderam a situacdo e acharam mais prudente matricula-la em outra
escola, onde terminou a Educacéao Infantil de forma muito tranquila e feliz, evoluindo muito
bem intelectual e socialmente, dois campos que, segundo Piaget (1973;1956;1932),
apresentam uma relevante inter-relagcdo. O professor, através de uma pratica pedagogica
que gera uma angustia constante, pode comprometer o processo de aprendizagem do
aluno. Estudos da Neurociéncia aplicada a Educacao revelam que o estudante, quando
constantemente exposto a situagdes de estresse escolar, tende a ter o nivel do hormdnio
cortisol aumentado e isso inibe a neuroplasticidade’, prejudicando a aprendizagem
(GUERRA, 2014; COSENZA E GUERRA, 2011).

" Neuroplasticidade “é a capacidade de fazer e desfazer ligagdes entre os neurénios como consequéncia das
interagdes constantes com o ambiente externo e interno do corpo” (GUERRA, 2011, p.36). “E a base do
fendbmeno da aprendizagem e da modificagdo comportamental” (Ibid., p.27).
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O tempo foi passando e a menininha, crescendo mais um pouco, foi cursar o Ensino
Fundamental em outra escola, também sem contratempos na aprendizagem nem na
socializag&do. Mas, por volta dos nove anos de idade, quando estava na quarta série (hoje,
quinto ano), comegou a apresentar muitas dificuldades em matematica. Tinha muita
dificuldade de acomodar o conteudo, as aulas eram um verdadeiro castigo e as provas,
uma tortura; eram sinbnimo de muita ansiedade e estresse, com direito a crises de tosse,
dores na barriga e muita inquietagéo que lhe perturbava até o sono. Ela sé conseguia fazer
as contas, utilizando material concreto, como grdozinhos de feijdo, os dedinhos ou
risquinhos no papel, mas era terminantemente proibida de fazé-lo, pois a professora,
diferente das anteriores, proibia tais recursos, exigindo que as contas fossem feitas através
do calculo mental. Dizia que os alunos ja eram grandes demais para contar nos dedos ou
fazer risquinhos no papel.

Provavelmente, aquela professora nao tinha consciéncia de que protagonizava outra
situagdo de violéncia pedagdgica na vida daquela crianga, desconhecendo que ha
momentos certos para exigir do aluno maior abstragdo em determinados conteudos, de
uma forma ética, mais harmoniosa/prazerosa para a crianga. De acordo com Piaget (1972),
aos nove anos, a crianga ainda esta no estagio operacional concreto, estagio no qual ela
desenvolve os “primérdios de uma légica propriamente dita” (PIAGET, 1972, p. 114), ja
realizando operagdes logicas, mas somente sobre situagdes reais e objetos manipulaveis
(ndo abstratos) e s6 raciocinam em cima de problemas concretos com, somente, uma
variavel. De acordo com a ldgica piagetiana, a menina ainda n&o tinha amadurecido as
estruturas cognitivas que permitem tais opera¢des matematicas sem o uso do material
concreto. Como resultado, surgiu a dificuldade de aprendizagem, gerando baixa
autoestima, bullying dos demais colegas — comprometendo muito a parte social - e aversao
profunda a disciplina e a professores de matematica. Isso perdurou pelo resto do
Fundamental e Ensino Médio, marcando a vida escolar dela.

Contudo, ja no Ensino Médio, a menina teve um professor, o Professor Bessa, que fez
toda a diferenca. Muito competente e sensivel, ele contribuiu bastante para amenizar a
aversao daquela aluna pela matematica. Um profissional da Educagéao cuja atitude em sala
de aula era orientada pelo Construtivismo, pois, nas atividades, ele ndo avaliava somente
o resultado final, avaliava todo o raciocinio, todo o processo de elaboracdo da resposta,
adotando, dessa forma, um método de correcao bastante diferenciado, método que
evidenciava uma postura cooperativa em lugar de uma postura de coer¢ao muito comum
na pratica da grande maioria dos professores da época. De acordo com Macedo (1994),

“no Construtivismo, o saber do aluno, suas teorias, as regras que inventa, que utiliza para
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rever suas dificuldades, sdo tdo relevantes quanto os conhecimentos ou as teorias
cientificas assumidas pelo professor” (MACEDO, 1994, p. 91).

O tempo correu célere e nossa menina decidiu cursar Pedagogia, decisdo tomada apés
iniciar, juntamente com sua irma mais velha, pedagoga, uma oficina de arte e educacéao
fundamentada na Pedagogia Waldorf.? Neste espaco, trabalhavam com complementagao
artistica e refor¢o escolar com criangas e adolescentes, alguns apresentando dificuldades
de aprendizagem; outros, transtornos de aprendizagem. Cosenza e Guerra (2011, p.130),
diferenciando a dificuldade do transtorno de aprendizagem, explicam que a dificuldade “é
um termo genérico que abrange um grupo heterogéneo de problemas capazes de alterar a
capacidade de aprender”, podendo ser gerada por causas fisicas, como patologias
(problemas de visao, audigdo, anemia, doenga parasitarias, cardiopatias etc.), causas
familiares e sociais (ambiente agressivo, morte na familia, nascimento de um irméo),
causas pedagadgicas (professores pouco qualificados, falta de estimulagao dos familiares),
causas socioeconémicas (pobreza gera fome que gera dificuldade de aprender). Ja os
transtornos de aprendizagem “sdo exemplos de alteragdes geneticamente determinadas
em circuitos especificos, prejudicando a aquisicdo de habilidades cognitivas como escrita,
leitura e raciocinio l6gico-matematico” (ibid. p. 132).

O sofrimento que o mau desempenho escolar causava naqueles alunos foi,
gradativamente, chamando sua atencéo e lhe interessando. Esse sofrimento era agravado
pela cobranga excessiva por parte da escola e da propria familia. Situagdo que ela nao
viveu em sua infancia, pois sempre foi muito acolhida e respeitada por seus familiares. Os
pais sempre tiveram uma postura muito positiva diante de seu processo de construgéo da
aprendizagem, respeitando seu tempo e nunca a comparando com seus irmaos quanto ao
desempenho escolar, principalmente com o mais velho que tinha altas habilidades. Muitas
vezes, agora em sua pratica pedagodgica e psicopedagogica, ela escuta essa comparagao
dos pais, alguns inclusive o fazem na frente da crianga, prejudicando demais sua
autoestima, atitude que muito a incomoda.

Durante sua formagao académica, a pedagoga fez estagios em escolas publicas e
privadas e continuou trabalhando como autbnoma com aulas particulares de
acompanhamento e reforgco escolar e, neste contexto, seus interesses de estudo foram se
direcionando ainda mais a questdo das dificuldades de aprendizagem, pois notava que o

numero de alunos com baixo rendimento escolar aumentava muito - queixa, inclusive, que

2 A Pedagogia Waldorf foi criada pelo fildsofo austriaco Rudolf Steiner, em 1919. E uma pedagogia humanista
e holistica “que respeita a fenomenologia do desenvolvimento da consciéncia humana, definindo quais
conteudos sao apropriados a certas etapas do desenvolvimento humano. [...] Abarca o ser humano nas
dimensdes fisica, vital, psiquica e espiritual (BACH, 2012, p.119).
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ouvia de outros professores, de coordenadores e diretores de escolas. Voltou, entéo, sua
atencéao para o estudo do bullying, pois presenciou muitos casos em escolas e também com
alguns alunos de aulas particulares cujos problemas na aprendizagem eram também o
reflexo dessa forma de violéncia, muitas vezes velada, que sofriam na escola. Decidiu que
esse seria 0 tema do seu trabalho de conclusdo de curso (TCC) e direcionou suas
pesquisas para ele.

Durante o trabalho de pesquisa, percebeu o processo de banalizagdo no qual o termo
e o tema estavam mergulhados, pois encontrou informagdes confusas, fato que dificultava
a busca por bibliografia fidedigna. Tudo era apontado como bullying, inclusive atos de
agressdes fora do contexto escolar. Encontrou um campo de pesquisa, como ressalta

Barbosa et al (2011, p. 7), no qual destacava-se

0 uso polissémico do termo bullying para designar as mais diversas
condutas agressivas, que ocorrem nos mais variados contextos, envolvendo
as mais diferentes personagens. Emergiam ainda, com abundancia
explicagdes simplistas, superficiais e/ou destorcidas a respeito do bullying,
baseadas em senso comum.

Desta forma, optou por dar a sua pesquisa um viés que enfocava a origem do termo
bullying bem como sua conceituagao original e sua crescente banalizagdo. Para tanto,
entrou em contato com o pesquisador sueco Dan Olweus, da Universidade de Bergen, na
Noruega, considerado pela comunidade académica o pioneiro na pesquisa sobre bullying,
tendo, inclusive, cunhado o termo. O professor Olweus, gentiimente, respondeu seu e-mail,
enviando importante material que serviu de base para a construcdo do seu TCC da
graduacgéo em Pedagogia®.

Logo apds o término da faculdade, iniciou a especializagdo em Psicopedagogia Clinica
e Institucional, buscando mais explicacbes acerca dos obstaculos e dos incentivos ao
processo de aquisicado do conhecimento num curso que “ocupa-se com a arte de aprender”
(MACEDO, 1994, p. 103). Buscava ajuda, a fim de entender melhor como lidar com tantos
problemas de aprendizagem, com tantos transtornos. Conheceu melhor a dislexia,
discalculia, autismo, transtorno de déficit de atengcédo (TDAH) e outros problemas que levam
a embaragos na aprendizagem, além de entrar, pela primeira vez, em contato com as
Neurociéncias aplicadas a Educagéao, assunto pelo qual comegou a se interessar muito, ja
que o dialogo entre as duas areas € bastante rico, trazendo auxilio para se pensar como

ocorre 0 processo ensino-aprendizagem. “A Neurociéncia traz uma fundamentagao para

3 Trabalho de conclusédo de curso intitulado Bullying: um Estudo Sobre a Origem e Banalizagdo do Termo.
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boa parte das praticas pedagogicas, uma vez que, com o0 avango da tecnologia, passamos
a conhecer melhor o funcionamento do cérebro e, com isso, compreendemos melhor os
mecanismos cognitivos” (GUERRA, 2013, s/p).

A Psicopedagogia foi um curso altamente enriquecedor tanto para sua vida pessoal
quanto profissional, possibilitando uma formagéo importante que somente a graduagéo nao
fornece e a falta dessa formagdo muitas vezes deixa sem respostas varios
questionamentos, varias lacunas frente aos desafios da pratica em sala de aula. Um curso

que se volta para o estudo das

caracteristicas da aprendizagem, como se aprende, como essa
aprendizagem varia evolutivamente e esta condicionada por varios fatores,
como se produzem as alteragcdes na aprendizagem, como reconhecé-los,
trata-los e preveni-los, ou seja, a causa e a razao da psicopedagogia sdo os
problemas de aprendizagem (BOSSA, 1994, p. 86).

E esses estudos a ajudaram muito, pois, nessa época, ela trabalhava em trés lugares
onde as dificuldades no processo de aprendizagem eram constantes: uma escola publica
de periferia, num curso especializado em aulas de reforco escolar e em um trabalho
voluntario numa instituigdo religiosa* como professora alfabetizadora de jovens e adultos
carentes, alguns com limitagdes mentais - trabalho muito gratificante, com pessoas que Ihe
ensinaram licbes de vida que jamais serdo encontrados nas disciplinas e modulos
académicos.

Durante a especializacido, sob supervisao e orientacao dos professores responsaveis,
foi estagiaria no Nucleo de Pratica Psicopedagogica (NPPp) da instituicdo, onde eram
realizadas avaliagbes e intervengdes psicopedagdgicas com criangas, adolescentes e
adultos que tinham problemas de aprendizagem. No decorrer deste estagio, devido a
necessidade de aplicagdo das provas operatérias de Jean Piaget no processo avaliativo de
uma crianga, ela iniciou, por sua conta e sob a orientagao de uma professora muito querida,
um estudo mais aprofundado sobre a Epistemologia Genética, pois, durante a graduacéo e
até mesmo na pos-graduagao, o estudo dessa teoria tinha sido absurdamente superficial.

As provas operatérias sdo instrumentos “de avaliagéo intelectual individual” (DOLLE E
BELLANO, 1995, p. 101). Permitem a observacé&o dos niveis de desenvolvimento conceitual
de criangas e jovens. Também chamadas de provas piagetianas, exames, tarefas,

experiéncias ou atividades operatérias, elas apontam um bom direcionamento do nivel de

4 Casa Espirita de Juiz de Fora/MG
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raciocinio légico do sujeito avaliado, indicando em qual dos estagios piagetianos ele se
encontra. Fazem parte de um procedimento denominado entrevista clinica, desenvolvido
por Piaget e seus colaboradores ao longo de suas extensas pesquisas. Segundo Dolle e
Bellano (1995), em comparagao com os testes psicométricos, que avaliam o produto final
e néo o processo, o método clinico de Piaget € mais refinado, pois permite o estudo do
pensamento do sujeito, além de suas competéncias cognitivas. Analisam-se as condutas e
os procedimentos através dos quais sao construidas as estruturas que alicergcam as
atividades da crianga/jovem; faz-se a analise do processo do pensamento e n&o sé do
produto final.

Ela percebeu que, primeiro, seria fundamental conhecer mais a fundo a teoria de
Piaget, estudando com atencdo o processo de desenvolvimento cognitivo, processo
geratriz de estruturas que dao condi¢gdes a aquisi¢do de conhecimento (PIAGET, 1972).
Esse entendimento é pré-requisito indispensavel para se compreender o funcionamento
das provas operatérias piagetianas, porque, sem ele, as provas ficam incompreensiveis.
Esta pesquisa rendeu frutos ndo s6 para seus atendimentos no NPPp, mas também para
sua pratica em sala de aula, uma vez que permitiu 0 acesso a uma abordagem
desenvolvimentista, dando instrumentos para a compreensao do processo de construgao
do conhecimento, da origem e desenvolvimento do raciocinio, modificando completamente
a visao que ela tinha a respeito dos “erros” dos alunos.

Seu TCC® do curso de Psicopedagogia foi um estudo de caso, cujo objeto de
investigacdo era uma avaliagdo psicopedagodgica, com foco nas provas operatdrias,
realizada com uma crianga que atendeu no NPPp. Foi uma pesquisa na qual propunha
investigar como a intervengdo psicopedagogica pode contribuir no processo de
desenvolvimento do raciocinio de sujeitos que apresentam dificuldades para aprender, a
partir da analise das provas operatorias. Neste trabalho, propds um dialogo entre Piaget e
Vigotsky na mediacdo psicopedagdgica para a aquisicdo de estruturas operatérias, pois
representam dois pensamentos importantes para o entendimento do processo de
desenvolvimento e aprendizagem do ser humano. Posteriormente, esse TCC deu origem a
um artigo cientifico que foi aceito e publicado pela Revista Psicopedagogia da Associagao
Brasileira de Psicopedagogia (ABPp)®.

A pesquisa para o TCC a conduziu a um campo problematico que se estendeu ao

Mestrado em Educacgdo, uma vez que surgiu na pedagoga o interesse em continuar as

5 Trabalho de conclusdo de curso cujo titulo foi: Das Provas Operatérias as Possibilidades de
Desenvolvimento do Raciocinio: Um Estudo de Caso em Psicopedagogia.

6 Artigo intitulado Das Provas Operatérias a Construgdo de Estruturas Cognitivas: um Estudo de Caso em
Psicopedagogia. Publicado na Revista Psicopedagogia, Ano 2018, Volume 35, Edi¢ao 107.
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pesquisas tendo como referencial teérico Jean Piaget, um epistemodlogo que, apesar de
nunca ter elaborado uma teoria sobre educacgao, realizou, durante sessenta anos, estudos
sobre as condi¢des de aquisicdo do conhecimento, oferecendo, assim, uma contribuicao
inquestionavel para a pratica educacional. “A reflexdo pedagdgica, mesmo nao sendo
centro na sua obra, sempre existiu em Piaget e acompanhou sua reflexdo epistemoldgica”
(PARRAT E TRYPHON, 1988, p. 8). Aprofundando seus estudos na teoria piagetiana, ela
entendeu o que tinha acontecido consigo na infancia, fato recorrente nos dias de hoje,
quando muitas criangas ainda sao forgcadas a dar conta de conteudos escolares para os
quais ainda ndo apresentam recursos cognitivos, sendo vitimas do despreparo e falta de
acolhimento de professores e familiares. E, ao longo de sua trajetéria profissional, ela se
deparou com varios casos assim, presenciando muitas histérias de criangas que também
foram marcadas, como ela, por percalgos em seus processos de aprendizagem. Sao
histérias fortes que, aliadas a sua proépria histéria, alimentaram e consolidaram seu desejo
de pesquisar o tema na especializacdo e estendé-lo a uma pesquisa de Mestrado em
Educacdo. Ela, com certeza, por um movimento de empatia, reconhece no sofrimento
daquelas criangas o seu proprio sofrimento do tempo de infancia, que ainda, de certa forma,
vive dentro dela, como uma cicatriz bem marcada, justificando a preocupacao perene e
longeva com o tema.

Sua pesquisa, durante o Mestrado, sofreu alguns giros. Em um primeiro momento,
pensou em pesquisar a questdo do erro no contexto escolar pela perspectiva da crianga;
no entanto, apds um periodo marcado por muita leitura, reunides de orientacao e reflexdes,
seu movimento tomou outro rumo. Pensou, entdo, na possiblidade de pesquisar a relagcéo
que se formou durante o periodo pandémico entre a familia e a crianga em relagao ao
processo de construcdo do conhecimento sem a mediacdo presencial do professor,
processo que inclui a presenga constante do “erro” dito conceitual, aquele no qual a crianga
expressa uma logica propria, campo de pesquisa de Piaget. Mas, quando retornou a pratica
docente, apos o periodo de fechamento dos espacgos escolares imposto pela pandemia de
Covid-19, vislumbrou um novo campo de pesquisa, ao se deparar com criangcas
apresentando muitas dificuldades em seus processos de aprender aliadas a um processo
de socializagdo totalmente comprometido devido ao isolamento social. Entdo, ela
finalmente percebeu que tinha encontrado seu tema de pesquisa.

Essa pedagoga sou eu... e, a partir de agora, passo as narragdes de algumas histérias
que vivi durante minha pratica pedagdgica e psicopedagdgica, historias que foram se
interpenetrando e alicercando meu desejo de construir minha pesquisa durante esta

trajetéria de Mestrado. Sao vivéncias que, como as que tive no meu tempo escolar, vao
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evidenciando que grande parte do processo de aprender das criangas esta relacionado a

processos de socializagao.

Esta é a histéria de uma crianga que fez aulas de acompanhamento escolar comigo
durante alguns anos, um menino de apenas dez anos que, no inicio daquele ano letivo, foi
para a nova escola muito motivado, muito aberto as novas experiéncias naquele novo
espaco. Vamos chama-lo de Angelo’. Esperava fazer novos amigos, aprender coisas
novas. Era um bom aluno, tinha boas notas. Entretanto, ao longo do primeiro semestre, foi
se tornando calado, taciturno e melancélico. Por mais que a mae o questionasse, dizia que
estava tudo bem; mas, ela percebeu que realmente havia algo errado quando viu suas
notas despencarem e quando ele passou a ter muitas dores de estdbmago e de cabecga
quando se aproximava a hora de ir para a escola.

Um dia, Angelo chegou em casa muito arredio, muito depressivo. Passou a ter crises
repetidas de choro, dificuldade para dormir. Com muito jeito e carinho, a m&e conversou
com ele e, estarrecida, descobriu que o menino estava sofrendo episddios diarios de um
bullying muito agressivo devido ao mau desempenho em matematica e portugués. Um
grupo de colegas/agressores dizia que ele errava demais, que era burro e que por isso néo
era digno de ter amigos ali. E a mae mais estarrecida ficou quando descobriu que Angelo
sofrera até mesmo episddios de violéncia sexual pelo grupo. Bandeira e Hutz (2011) relatam

que as vitimas de bullying costumam apresentar

enurese noturna, alteragdes do sono, cefaleia, dor epigastrica, desmaios,
vomitos, dores nas extremidades, paralisias, hiperventilagdo, queixas
visuais, sindrome do intestino irritavel, anorexia, bulimia, isolamento,
tentativas de suicidio, irritabilidade, agressividade, ansiedade, perda de
memoria, histeria, depressao, panico, relatos de medo, resisténcia em ir a
escola, mau rendimento escolar e atos deliberados de autoagressao
(BANDEIRA E HUTZ, 2011, p. 56).

Ela procurou a escola, pediu reunido com a diregao, relatou o que estava acontecendo;

no entanto, apesar das promessas de solugao da escola, nada mudou. Ela descobriu que

7 Por motivos éticos, os nomes de todas as criangas que aparecem nestas narrativas foram modificados, a
fim de preservar suas identidades.
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alguns agressores eram filhos de empresarios ricos e influentes na cidade. Angelo acabou
desenvolvendo um quadro sério de fobia escolar. Abandonou a escola por um ano e meio,
durante os quais a mae buscava material com os conteudos disciplinares na escola e ele
estudava em casa comigo. Percebi que alguns conteudos ndo estavam apropriados para a
idade dele, motivo pelo qual apresentava tanta dificuldade e isso associado ao bullying que
sofria acabou gerando um desgaste emocional tdo sério para aquela crianga que ele
acabou adoecendo. Acompanhei a luta que foi para Angelo se reequilibrar, voltar a acreditar
em si mesmo e retornar a uma nova escola. Uma histéria forte que, sem duvida, deixou
cicatrizes naquele menino tao sensivel e carinhoso, que teve de lutar muito para superar
aquele episodio que envolveu tanta injustica e foi tdo doloroso para ele. Hoje ja € um homem

e tornou-se um defensor publico.

Kaua era carinhoso e alegre. Uma crianga linda! Cursava o primeiro ano do
Fundamental. Tinha apenas sete anos recém completados, quando foi meu aluno em uma
escola publica da periferia da cidade, ocasidao em que substitui sua professora que se
recuperava de uma cirurgia. Era uma crianga extremamente esperta e inteligente, gostava
de desenhar e contar casos, mas mudava completamente, tornando-se choroso e irritadigco
quando o assunto era estudar. Chamou-me atencdo a forma como ele reagiu quando
comecei a escrever na lousa e pedi que a turma copiasse. Kaua comecgou a chorar muito.
Os coleguinhas me disseram que ele estava assim, porque nao conseguia copiar do
quadro, ja que n&o sabia ler e escrever ainda e tinha medo de eu brigar com ele e deixa-lo
sem recreio e sem educagao fisica como o fazia a outra professora.

Fui conversar com a coordenadora sobre a crianga. Ela simplesmente me disse que o
menino era preguigoso e que era so forga-lo que ele conseguiria dar conta das atividades
de leitura e escrita. O que faltava nele era vontade e limite. Se ndo me obedecesse, que eu
tirasse o recreio e a educagao fisica, momentos dos quais ele mais gostava na escola.
Rebati, afirmando que ele ainda estava em pleno processo de alfabetizacdo, que ainda néo
atingira a hipotese alfabética como os demais colegas da sala, estando na fase que a
antecede, a chamada hipétese silabica, na qual a crianca pensa que letras representam
silabas (FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A.,1984) e que for¢a-lo a fazer uma atividade para
a qual ndo estava pronto era uma agressao. Falta preparo docente para lidar com alunos

que necessitam de atencao especial. Nossa escola, apesar do discurso de inclusao, “ainda



20

se mostra excludente, como na época de seu surgimento, direcionando-se para poucos,
embora tenha a incumbéncia de receber a todos” (MORAES ET AL., 2012, p. 17).
Naquele dia, esperei o término da aula e fui conversar com a mae da crianga. Ela me
disse que ele a preocupava muito, porque ainda n&o sabia ler e escrever com sete anos e
que so fazia copias, tragando mal as letras. E, em seguida, fez aquilo que os pais jamais
devem fazer: chamou Kaua e o irmaozinho mais novo dele, que devia ter uns quatro anos
e estudava na escola também. Apontou para o menorzinho e disse, olhando para o mais
velho: “Ta vendo seu irmao, Kaua! Vocé nao é igual a ele, ele € muito inteligente, muito
esperto. E bem mais novo que vocé e ja reconhece as letras, ndo erra nenhumal! Ele, sim,
¢ inteligente! O que eu fago com vocé, hein, menino?” Kaué olhou para o chao, tentando
disfarcar a vergonha e a tristeza que aquela comparagao cruel causou. Aquela crianga nao
encontrava nem na escola e muito menos na familia 0 apoio e compreensao que precisava.
Na época, eu ja cursava Psicopedagogia e orientei a mée a procurar um medico
oftalmologista, ja que a dificuldade de copiar as ligdes do quadro podia estar surgindo de
algum problema na visdo. Dias depois, ela estava muito assustada e me disse que tinha
levado a crianga ao oftalmologista e que este 0 encaminhara ao neurologista que ja estava
investigando Kaua quanto a possibilidade de um quadro de transtorno de déficit de atencao.
Percebi que, agora, ela comegava a olhar as dificuldades de aprendizagem do filho com
outros olhos; havia agora, em sua fala, um misto de preocupacgao e arrependimento... Uma
semana depois, a professora dele retornou e eu ndo mais o vi, no entanto aquela cena ficou
marcada em minha memaria, nunca mais esqueci a tristeza profunda estampada naqueles
olhinhos e isso me leva a pensar em quantos Kauas existem nas escolas, incompreendidos
e deixados de lado, que vao avangando nos anos escolares até que, as repetidas

reprovacgdes os expulsam desse espaco que deveria ser o primeiro a acolhé-los

v

Quando a mae de André entrou em contato comigo, disse que o filho precisava muito
de apoio escolar. Ele estava no quinto ano de um colégio particular bastante tradicional da
cidade. Marcamos, entao, uma primeira aula e pedi que ele trouxesse todos os cadernos e
livros. Logo no primeiro encontro, deu para notar que estava diante de uma crianga
encantadora. Ele tinha onze anos, cabelos da cor do sol, sorriso largo e acolhedor. Verifiquei
os cadernos, as provas, o boletim. Tudo perfeito! Excelentes notas, comportamento

exemplar. Entdo, onde estava o problema?
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Entrei em contato com a mae e perguntei o porqué da necessidade de aulas de reforgo,
uma vez que ele tinha notas tdo boas, cadernos em dia, completos e dominava com
facilidade os conteudos. Sua resposta me deixou perplexa: “Meu filho tira oito, nove em
tudo, mas EU QUERO que ele passe a tirar dez e é para isso que vou pagar as aulas de
reforco com vocé.” Senti um misto de aversédo e pena - aversao pela mae extremamente

disciplinadora e rigida e pena daquela crianga submetida a tudo aquilo!

Pais e professores afetuosos e mediatizadores investem tempo nas
necessidades de desenvolvimento dos seus filhos e dos seus estudantes;
no extremo oposto, pais ou professores controladores exercem poderes
disciplinadores arbitrarios. Nao é a afetividade nem a disciplina sozinhas que
determinam o comportamento dos filhos ou dos estudantes, mas sim a sua
combinacdo dialética; quer a afetividade sem disciplina, quer a disciplina
sem afetividade, ambas tém efeitos negativos no desenvolvimento dos seres
inexperientes (FONSECA, 2015, p. 108).

Continuei as aulas com André. Era um grande prazer estar com ele. Menino
extremamente educado e simpatico. Porém, seus olhos revelavam certa melancolia, a
tristeza de sentir-se abafado pelo desejo da méae de que ele fosse sempre o melhor, o
primeiro da turma, o mais inteligente, o proibido de errar. Isso 0 incomodava demais,
conforme me confidenciou certa vez. Entdo, eu procurava tornar nossas aulas sempre o
mais leve possivel, trabalhando os conteudos de forma bastante ludica, através da arte.

No final do ano, na nossa ultima aula, André pediu para que eu o aceitasse novamente
como aluno no ano seguinte. “Eu quero muito continuar nossas aulas, porque aqui, com
vocé, eu tenho paz, porque fico longe da minha mae!” Sua histéria me faz refletir sobre as
atitudes competitivas e rigidas que alguns pais desenvolvem na educacgao escolar de seus
filhos. André ficou comigo por mais quatro anos. Hoje, ele trabalha na pesquisa da primeira

vacina brasileira contra a covid-19. Muito orgulho dele!

\'

Lucas foi meu aluno em um projeto de assisténcia e promogao social de uma instituicao
religiosa da cidade, onde eu era a responsavel pelas aulas de reforgo escolar oferecidas as
criancas. Ele contava dez anos de idade, era o cagula de sete irmaos. Tinha uma familia
muito bonita, mas muito sofrida. A méde assumiu sozinha a criagédo dos filhos, ja que o pai
era totalmente ausente, muito agressivo e usuario de drogas pesadas. Quando conheci
Lucas, ele tinha acabado de perder, de forma tragica, o irméo mais velho, por quem nutria

um amor muito grande.
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Percebi, logo nas primeiras aulas, sua grande dificuldade em leitura, escrita e calculo.
Apesar de estar matriculado no quarto ano do Fundamental, Lucas ainda estava em pleno
processo de alfabetizagdo, com escrita silabico-alfabética (escrevia, por exemplo, DUCA
em vez de EDUCADO ou OBTI em vez de OBEDIENTE). Sua mae me contou que, por
conta da dificuldade de aprender, ele sofria muito na escola e em casa. Na escola, os
colegas o ridicularizavam por causa de seus erros e, em casa, os irmaos também riam dele,
chamando-o de burro e ninguém tinha paciéncia para ajuda-lo com os deveres de casa. Ela
nao tinha condi¢ao de fazé-lo, pois era analfabeta.

Durante minhas aulas, ele era participativo e atento, nunca se recusou a fazer nada.
E o que mais me chamava a atencdo naquela crianca tdo sofrida era sua vontade de
aprender, a despeito das dificuldades que enfrentava. Ele gostava das aulas, sentia-se
importante e feliz quando conseguia progredir em algum conteudo. Conversei com a mae
e me ofereci para atendé-lo na clinica, a fim de entender melhor o caso, através de uma
avaliagao psicopedagodgica.

No dia marcado, recebi Lucas e perguntei se ele sabia por que estava ali. Ele respondeu
que tinha ido estudar, aprender. Expliquei que nao teriamos aula de reforgo ali e, sim,
investigariamos as causas de suas dificuldades na escola. Ele deu um sorriso e me
abragou. Durante as sessdes, nas quais ele ia com prazer, foi me contando todas as
humilhacdes pelas quais ja tinha passado na escola e em casa e como aquilo o deixava
extremamente triste, sentindo-se incapaz. Consegui realizar com ele apenas cinco sessoes,
pois infelizmente, veio o periodo de pandemia do covid-19, obrigando-me a suspender a
avaliacao por conta da necessidade de isolamento social. No entanto, essas cinco sessoes,
foram suficientes para constatar que Lucas apresentava um ritmo de desenvolvimento do
raciocinio mais lento do que a média, mas que, através de um processo de intervencao,
poderia avancar.

Utilizei alguns instrumentos de investigacdo: a anamnese com a mae, a fim de colher
dados de Lucas; a entrevista operativa centrada na aprendizagem (EOCA), que € uma
entrevista realizada somente com o sujeito investigado e que objetiva a detecgéo de
sintomas e o levantamento de “hipoteses sobre as causas atuais (a-histéricas) ou
patogénicas das quais emergem esses sintomas” (VISCA, 2010, p. 96). Investigam-se os
vinculos que o sujeito possui com os objetos e os conteudos escolares, observam-se suas
defesas, condutas evitativas, o modo como enfrenta novos desafios e investigamos o
modelo de aprendizagem deste sujeito (SAMPAIO, 2014). Realizamos também técnicas de
desenho e escrita, através das quais investigam-se “os vinculos que o sujeito pode

estabelecer com trés grandes dominios: o escolar, o familiar e consigo mesmo” (SAMPAIO,
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2014, p. 99), ou seja, trés aspectos importantes do vinculo de aprendizagem. Mas, foi a
aplicagao das provas operatorias piagetianas que permitiu perceber em que nivel estava o
desenvolvimento do raciocinio l6gico de Lucas. As provas revelaram que ele estava em um
nivel de desenvolvimento do pensamento no qual ainda nao havia estruturas cognitivas
maduras que lhe permitissem a assimilagcdo/acomodagao da maior parte dos conteudos
escolares aos quais era submetido. O processo de intervengdo com ele seria um trabalho
de paciéncia e perseveranga, a fim de ajuda-lo a avangar cognitivamente.
Inesperadamente, o projeto com o menino foi interrompido pela pandemia. Infelizmente,
perdi o contato da mae, mas nao perdi a esperancga de, um dia, poder retomar o trabalho

com ele.

Vi

William era o nome dele. Era filho unico de um casal que vinha atravessando um
periodo dificil de crise financeira e conjugal. Tinha dez anos e cursava o quinto ano do
Fundamental. Era bolsista parcial em um colégio tradicional. Quando a mae me procurou
em outubro daquele ano, sua situacao na escola estava bastante complicada. Ela relatou
que era constantemente chamada pela coordenagédo pedagdgica devido a problemas de
mau comportamento que o filho vinha apresentando e que ele estava em via de perder sua
bolsa de estudos, pois, segundo a coordenadora, a reprovagao era muito provavel; mas,
esforcando-se, ainda teria a chance, apesar de remota, de recuperar as notas e ser
aprovado.

Aceitei o desafio. Foram dias de muito trabalho, muitas aulas, inclusive aos finais de
semana, pois o tempo que tinhamos era muito reduzido até os exames finais. Nao foi facil
no comego, pois ele mostrava-se agitado demais e desinteressado. Entre uma aula e outra,
William ia se queixando da falta que sentia da presencga dos pais. O pai era motoboy
desempregado e a mae, secretaria. Apesar de ter apenas dez anos, ficava o dia todo
sozinho. Relatou que, quando os pais chegavam a noite, ndo tinham paciéncia de estudar
com ele e ficavam s6 brigando, exigindo isso e aquilo. Fui percebendo que era uma crianga
emocionalmente muito carente. A auséncia dos pais impacta a vida das criangas e,
‘independentemente do motivo alegado, essa auséncia proporciona dificuldades para a
aprendizagem do aluno” (PAULINO, 2020, p. 63).

Mas, com o correr dos dias, o quadro inicial foi, para meu espanto, mudando
radicalmente. Como as aulas de reforgo eram dadas na minha casa, ele foi se afeicoando

também a minha mae, a quem passou chamar de vo. Chegava bem antes do nosso horario,
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sO para conversar, dizia ele, pois em casa estava se sentindo muito sozinho. Nos dias que
nao tinhamos encontro, telefonava-me para mostrar como o canarinho dele estava
cantando bonito naquele dia ou s6 para me contar como tinha sido seu dia na escola. Fomos
criando um laco de carinho e amizade.

Com muita paciéncia, fui (re)organizando, junto com ele, seu material escolar. Cadernos
e livros incompletos, sujos e sem capa, lapis sem ponta, auséncia de borracha e apontador;
tudo, aos poucos, foi sendo reorganizado. Com o tempo, ele foi retomando o prazer de
estudar e de lidar com o material da escola. Suas atividades avaliativas, que antes eram
todas “sangradas de vermelho”, foram se tornando “azuis” devagar. A mae me ligou para
contar que a coordenadora tinha dito a ela que o comportamento de William tinha
melhorado muito, mas que a chance de ser aprovado era muito remota, pois ele precisava
de muitos pontos ainda. Conversei com ele e intensificamos os estudos. Falou-me que tinha
ido até uma igreja local e feito uma promessa para Sao Judas Tadeu, pedindo ajuda. “E,
professora, o negocio agora é rezar e estudar e torcer pra tudo dar certo!” Olhei para ele e
nao pude deixar de ver a verdadeira metamorfose que ocorrera entre aquela crianga calma
e dedicada ali a minha frente e aquele menino agitado, irreverente e desinteressado que eu
tinha recebido pela primeira vez ha quase dois meses, menino levado que me fazia
interromper a aula algumas vezes, a fim de tira-lo de debaixo da mesa ou ter de ser severa,
cobrando atividades que eu passava e que nao eram feitas.

Apo6s muito trabalho (e a ajudinha de Sao Judas Tadeu, que, mais tarde, vim saber ser
o padroeiro das causas impossiveis!), vieram os exames finais e aguardamos ansiosos o
resultado. Lembro como se fosse hoje: minha campainha tocou e, quando abri a porta, fui
surpreendida por um sorriso lindo acompanhado de um maravilhoso buqué de rosas cor de
rosa. William, chorando, contou que tinhamos conseguido! Mas o que mais me marcou
mesmo foi sua resposta, quando eu perguntei para ele como tinha sido capaz de mudar
tanto em tdo pouco tempo. Falei que estava surpresa como ele tinha dado um giro tdo
grande no comportamento e nas notas. William olhou bem fundo nos meus olhos e disparou
esta: “Sabe, eu mudei porque nao preciso mais errar, tirar notas baixas e ser desobediente
na escola. Agora, meu pai e minha mée ligam pra mim, ficam preocupados comigo e agora
eu tenho vocé!” Agora, ele tinha a seguranga e o conforto de se sentir acolhido, alvo de
atencao e carinho, situacdo que nos remete a Fonseca (2015), quando o psicopedagogo

ressalta que

as interacbes entre pais e filhos (ou entre professores e estudantes) nao
podem ser baseadas em simples comandos, controles, ameagas ou
castigos, elas tém que ser mais centradas em reciprocidade emocional, em
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compartilhar experiéncias, em proporcionar seguranga e conforto, em
estabelecer limites razoaveis de conduta, em dar suporte as tentativas de
resolugao dos problemas que se deparam a crianga e ao jovem (FONSECA,
2015, p. 109).

William continuou comigo por mais quatro anos. Nao mais ficou em recuperagao. No
final do ano seguinte, quando foi aprovado, escreveu uma cartinha para mim que guardo
até hoje, linda, expressando a felicidade de ser aprovado sem a famigerada recuperacgao.
Quando entrou no Ensino Médio, foi-se deixando uma lembranga muito querida no meu

coragao. Ha pouco tempo, reencontrei-o, hoje é educador fisico e ama o que faz.

Carta de William
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VI

A primeira vez que vi Pedro, ele estava no meio do patio do colégio onde eu tinha
comecado a trabalhar naqueles dias, engalfinhado com outro aluno, em uma briga feroz
que duas funcionarias tentavam, inutiimente, apartar. Chamou-me a atencédo a beleza
daquela crianga, que estava tao enfurecida naquele momento. Depois desse primeiro
encontro, sempre o via, andando pelos corredores do colégio, solitariamente, na hora das
aulas ou envolvido em alguma briga no recreio.

Como tinha sido contratada pela prefeitura como professora eventual (aquela que
substitui o professor titular quando ele falta), cheguei a escola uma tarde e fui informada de
que substituiria, naquela semana, uma das professoras do quarto ano. E quando entrei na
sala, |a estava ele, todo senhor de si, observando-me com um olhar desafiador e curioso
ao mesmo tempo. Assim que comecei a aula, dei umas atividades que ele se recusou a
fazer. Pediu para ir ao banheiro e nao voltou mais. Fui atras dele, trouxe-o de volta para a
sala e, quando me distrai um pouco, fugiu novamente. Isso se repetiu por dois dias. Procurei
a diretora e ela me informou que Pedro, apesar de contar dez anos, nao tinha conseguido
aprender a ler, escrever e fazer contas. Que eu o deixasse de lado. As professoras e o
equipe gestora ja o consideravam um caso perdido. Como nao podia ser retido até o quarto
ano, isso, com certeza, aconteceria no ano seguinte quando fosse para o quinto. “Ai sera
problema da outra diretora, a da manha”, disse ela.

Era por isso que sempre o via perambulando pelos corredores no horario de aula. Ele
fugia da vergonha e da incapacidade que sentia cada vez que, na frente dos colegas que
debochavam dele, ndo conseguia ler nem escrever. Lembro que ele so6 participou da minha
aula nos dois ultimos dias, quando deixei de lado a escrita e a leitura e contei historias,
histérias de fadas, de um mundo bem distante deste nosso, tdo duro e ressecado. Os olhos
do Pedro brilhavam, ele sorria ou se entristecia com o rolar da narrativa, vivendo-a com
muita intensidade. Diria que ouvia as histérias como quem toma um elixir que o distanciava
de uma vida tao dura, capaz de impor a uma crianga de apenas sete anos a cena do pai
suicidando-se na frente dos filhos, a falta de comida e carinho em casa, a violéncia do bairro
em que vivia, arrastando os irmaos mais velhos para o trafico e a convivéncia com os
constantes programas sexuais que a méae passou a fazer dentro da propria casa, a despeito
da presencga das criangas, a fim de manter o vicio. Alias, mais tarde, descobri ser este o
motivo pelo qual Pedro estava brigando naquela primeira vez que o vi. O outro menino

debochou da situacédo de sua mae e ele, sem pensar duas vezes, saiu em defesa dela.
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Quantos Pedros nao existem dentro de nossas escolas, carregando um fardo tao
pesado como o daquela crianga tao linda, de tragos tdo delicados, dos quais a vida ja estava
se encarregando de adensar, cujos problemas iam muito, muito além da dificuldade para
alfabetizar-se. Pedro foi um aluno que passou por mim muito rapido, mas deixou uma
lembranga muito forte que o tempo, com certeza, ndo vai apagar. Estes dias, cerca de 7
anos sem ter noticias dele, fiquei sabendo que ja esta prestes a completar 18 anos,
abandonou ha muito a escola, ndo conseguiu aprender a ler e escrever e anda vagando
pelo bairro, exatamente como fazia pelos cantos da escola, s6 que agora, a servigo do

trafico de drogas...

VIl

Conheci Joado na clinica psicopedagdgica. Tinha nove anos e estava matriculado no
quarto ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica. Foi encaminhado para
avaliagao psicopedagogica por sua mae, que apresentou como queixa principal desatengao
e dificuldade para copiar. Quando cheguei naquele dia, ele ja estava aguardando com a
mae na sala de espera. Olhou-me com cara de poucos amigos, balbuciando um palavréo.
Mas, naquele dia, eu conversaria somente com a mée, a fim de fazer a anamnese; entao,
ele ficou aguardando-a do lado de fora, junto com a secretaria, fato que o deixou mais
irritado.

Uma vez a sés comigo, ela relatou que teve uma gravidez muito tumultuada, duas
ameacas de aborto e teve que trabalhar muito. Jodo era filho Unico. De acordo com a mae,
0 pai era muito ausente, trabalhava o dia todo e nao tinha muita paciéncia com o filho. Batia
e punha a crianga de castigo devido as notas baixas e ao mau comportamento. De acordo
com os pareceres médico, psicoldgico e fonoaudioldgico entregues pela mae, Jodo tinha
epilepsia de auséncia, Transtorno de déficit de atencdo (TDAH) do tipo desatento,
Transtorno de Oposicéo Desafiadora (TOD) e Déficit de Processamento auditivo (DPA).
Fazia acompanhamento com os profissionais citados e tomava medicagado controlada.
Tinha quatro graus de miopia com apenas nove anos. De acordo com sua mae, em casa,
eram constantes os episodios de ira e automutilagdo. Tinha problemas na escola devido a
dificuldade para ler, escrever e fazer contas. Seus cadernos estavam praticamente em
branco. Apresentava muitas dificuldades sociais, principalmente na escola.

Marcamos para a semana seguinte a primeira sessao com o Joao. Confesso que fiquei

apreensiva com os relatos da mée e levei o caso as minhas supervisoras. Elas também
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ficaram preocupadas, recomendando-me muito cuidado, que eu retirasse da sala todos os
objetos pontiagudos, como tesouras e palitos de madeira que eram utilizados para as
atividades artisticas com as criangas. Mas, uma grata surpresa me aguardava, pois, assim
que se afastou da mae, a crianga sofreu uma mudanca brusca no comportamento.

Entrou alegre e curioso na sala de atendimento. Abriu e explorou bem os materiais,
preferindo os jogos e atividades de desenho, evitando visivelmente n&o s6 os materiais
escolares, mas também de falar sobre a escola. Ele s6 aceitou fazer desenhos que nao
tivessem nenhuma ligagdo com a escola. No seu primeiro desenho, pedi que fizesse uma
pessoa. Desenhou o Capitdo Gancho?® preso na barriga de um jacaré. Disse-me que ele
estava muito sozinho e triste. Perguntei por que o pirata estava tao triste. Respondeu:
“Porque ninguém sabe o que ele esta sofrendo. Mas eu sei. Ninguém gosta dele.” No
segundo desenho, “Minha festa de aniversario”, mais uma vez, falou em tristeza e solidao.
Desenhou um menino totalmente sozinho em frente ao bolo. Falou-me que o menino estava
fazendo 10 anos. Ninguém quis ir a sua festa, pois ninguém gostava dele. Ganhou s6 um
presente do qual ndo gostou. Pedi que desenhasse sua familia. Fez seu pai grande, sua
mae pequena e ele menor ainda; estavam bem distantes uns dos outros. Fez um desenho
a respeito do que mais gostava de fazer: desenhou um robé. Contou que brincar com robés
era sua brincadeira favorita.

Jodo mostrou-se uma crianga muito solitaria. Na escola, era vitima de bullying,
principalmente na educacao fisica; tinha um amigo s6. Em casa, brincava sozinho o tempo
todo. Sua convivéncia era basicamente com a mae, que o superprotegia. Apesar de o filho
ter, conforme pude constatar, boa coordenagao motora global, fina e viso-motora, sendo
habil e preciso em atividades que exigiam movimento de pinga, uso da tesoura, régua, lapis
e apontador, além de saber abotoar/desabotoar roupas e amarrar cadargos muito bem, era
a mae quem o vestia e calgava, inclusive escolhendo suas roupas. Ela evitava que ele
brincasse com outras criangas, para nao se sujar. Sua convivéncia social na escola ndo era
saudavel e ele ainda faltava muito as aulas. De acordo Piaget (1973;1932), o ser humano
€ um ser social por natureza e a vida social € de vital importancia para a crianca,
apresentando estreita relacdo com sua evolugao intelectual.

Ao longo das quatorze sessdes, eu convivia com uma crianga muito tranquila, muito
obediente, que ia aos encontros com prazer, mas que, assim que eu abria a porta do
consultério, mudava completamente na presenca da mae. Os testes foram revelando que

ele apresentava muita dificuldade nas atividades de consciéncia fonoldgica, principalmente

8 Personagem de ficgdo do livro infantil Peter Pan.
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em consciéncia de rima e silaba. Confundia niumero de letras com numero de silabas.
Apresentava leitura fragmentada, dificuldade para interpretar e produzir textos, mesmo
muito pequenos. Tinha também dificuldade em realizar calculos simples de adigdo e
subtragdo sem o material concreto. Demonstrou ter atingido o nivel de escrita alfabética,
encontrando-se em processo de alfabetizacdo, o mesmo ocorrendo com relacdo a
alfabetizagdo matematica.

A aplicacéo das provas operatorias® de Piaget demonstrou que Jodo ainda estava em
processo de constru¢do de estruturas cognitivas que, somente quando maduras,
permitiriam que ele aprendesse os conteudos que a escola impunha naquele momento. E,
diante da cobranga da escola e dos pais, acabou desenvolvendo uma grande aversao a
tudo o que envolvesse atividades de lecto-escrita e calculo, ndo conseguindo manter o
interesse e atengao exigidos. Foram raras as vezes nas quais aceitou conversar sobre o
contexto escolar e, mesmo assim, rapidamente, pois, em questdo de minutos, desviava o
assunto para outros interesses. Sua aprendizagem era mais mecanica, ou seja, baseada
na memorizagdao. Segundo a mae, nas semanas de prova, a crianga nao dormia, tinha
pesadelos, urinava na cama e perdia o apetite.

Apos o periodo de avaliagéo, avisei a mae que daria a devolutiva'®, informando aos
pais os resultados da avaliagao. Pedi que o pai viesse, porque a presenca dele seria muito
importante. No dia marcado, o nervosismo do pai era visivel. Ele esfregava as maos,
balancava as pernas e esfregava repetidamente o rosto. A mae me confidenciou que foi
muito dificil convencé-lo a ir. Ele estava com muito medo do que iria ouvir. Quando entrou
na sala, o pai olhou para mim e disparou, esfregando as maos: “Meu filho é retardado?
Pode falar, ele é retardado, ndo é?” Vi seu rosto se desanuviar, o nervosismo ceder lugar
a tranquilidade, quando fui contando que ele n&o tinha retardo nenhum, ele era uma crianga
muito inteligente, grande estrategista, muito capaz. Ele estava com tantas dificuldades na
escola, porque, dentro da perspectiva psicopedagdgica, segundo os testes, ainda nao
apresentava recursos cognitivos para dar conta dos conteudos exigidos no quarto ano.
Dessa forma, ele ndo conseguia acomodar os conteudos, recorrendo a memorizagao de
muitos deles que, logo depois da prova, eram esquecidos, revelando uma aprendizagem
totalmente fadada ao insucesso (WADSWORTH,1993). Mas, com o processo de

intervengdo adequado, tinha toda a possibilidade para avancar e superar suas

9 “Situagdes de experimentagdo” que ddo um bom direcionamento do nivel de raciocinio légico do sujeito
avaliado (MACEDO, 1994, p.159).

10 Devolutiva ou devolugéo psicopedagdgica “é uma comunicagao verbal, feita aos pais e ao paciente, dos
resultados obtidos por meio de uma investigacdo que se utilizou do diagnéstico para obter resultados”
(SAMPAIO, 2014, p. 157).
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dificuldades. O caso de Jodo me marcou bastante. Foi o tema do trabalho de conclusao de
curso da minha especializagdo e de um artigo cientifico publicado pela Revista

Psicopedagogia da Associagao Brasileira de Psicopedagogia (ABPp).

IX

Esta n&o é a historia de uma crianga, mas de um grupo de criangas de duas turmas
com as quais trabalhei durante o segundo semestre letivo de 2022, ao retornar a pratica
pedagogica presencial, apds o periodo de fechamento das escolas imposto pela pandemia
do covid-19. Retomei a docéncia no segundo semestre, em uma escola particular que
oferece do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, substituindo a professora que estava a
frente das turmas. Lecionei no 1° e 2° anos, para criangas de 6 a 8 anos, dando as
disciplinas Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e Artes. Outra pedagoga lecionava
Portugués e Literatura. Trabalhavamos em parceria nessas duas turmas.

Esse retorno descortinou uma realidade na qual eram evidentes as dificuldades
cognitivas'! e a fragilidade da socializag&o das criangas apos dois anos de afastamento do
contexto presencial escolar. Elas retornaram apresentando defasagens e dificuldades de
aprendizagem e motoras, muita caréncia afetiva, falta de autonomia e iniciativa, dificuldade
de concentracao, irritabilidade, agressividade, dificuldade de ouvir o outro e de esperar sua
vez. A outra professora relatou que, no primeiro semestre, houve necessidade de parar o
conteudo e trabalhar a socializagdo, uma vez que as dificuldades nessa area eram muito
grandes, as brigas e a indisciplina eram constantes. Também foi necessario intensificar
atividades de psicomotricidade, pois muitos nem sequer sabiam segurar o lapis, usar
tesoura, apontador, abrir potes ou garrafas e nem colocar um casaco sozinhos, ja que,
durante o periodo de isolamento social e ensino remoto, normalmente eram os adultos ou
as criangas mais velhas da casa que faziam isso por eles. Houve também o fato de algumas
criangas do 1° ano nunca terem pisado em uma escola, ja que a Educacgao Infantil teve de
ser cursada online devido a situacdo de pandemia, fato que agravou a questdo da

dificuldade de adaptagao delas a escola.

MO termo cognitivo ou cognicdo refere-se as habilidades mentais superiores que fazem parte do
desenvolvimento intelectual, como aprendizagem, o raciocinio, a linguagem, a percep¢ao, a memoria, 0
julgamento moral, a resolugéo de problemas, a criatividade, a produgéo de planos e estratégias entre outras
(PAPALIA ET. AL., 2006; FONSECA, 2015).
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Quando assumi as turmas no segundo semestre, apesar dos avangos que
apresentaram em relacao ao primeiro, quase todas as criangas ainda manifestavam déficits
nas areas intelectual, afetiva, social e motora. Percebi, principalmente nos conteudos de
Matematica, que apresentavam uma dificuldade enorme de assimila-los e essa dificuldade,
muitas vezes, levava algumas a crises de choro e irritabilidade. E as poucas criangas que
davam conta do conteudo n&o tinham paciéncia e ficavam irritadas com os coleguinhas que
ndo conseguiam e demoravam para terminar as atividades. Conversando com varios
colegas de magistério que atuam em diversas escolas publicas e privadas, eles relataram
que enfrentavam os mesmos problemas com os quais me deparei ao retomar a pratica
presencial com as criangas. As dificuldades de convivéncia social e de aprendizagem
marcaram esse retorno, obrigando-nos a rever o conteudo, rever nossa pratica,
intensificando o trabalho de estimulacdo a socializacdo, um processo complexo
interrompido pela pandemia de covid-19. Piaget (1932) revelou que a interagdo social
simétrica crianga/crianca é de fundamental importancia para o desenvolvimento intelectual.
A necessidade de isolamento social imposta pela situagdo de pandemia impactou essa
relacdo, pois muitas criangas sao filhos unicos e a convivéncia foi, durante muito tempo,
basicamente com adultos, numa relacdo assimétrica que reforca a heteronomia e nao a
autonomia (ibidem). A evolugao das estruturas cognitivas foi impactada por essa privagao
social, afetiva e motora, revelando com isso a inter-relacéo dessas areas, uma vez que sao
partes distintas, mas que se interpenetram, formando um todo, propiciando o
desenvolvimento do individuo (LA TAILLE, 2016).

Dessa forma, reconhecendo a singularidade deste ano de retomada, procurei ndo exigir
muito das criancgas, buscando trabalhar as quatro areas (intelectual, afetiva, motora e social)
de forma conjunta. Nas duas turmas, mais especificamente no 1° ano, onde a situagao do
convivio social estava bastante complicada, procurei exercitar habilidades sociais, através
de um “combinado” com eles, no qual realgava a necessidade e a importancia de pedir
desculpas, pedir licenga, esperar sua vez para falar, saber ouvir o outro, procurar resolver
os conflitos conversando e nao agredindo fisica e verbalmente o colega, falar baixo e se
oferecer para ajudar o outro quando houvesse necessidade. Com relagdo a este ultimo
item, foi muito lindo ver como eles acolheram com empolgacao a ideia de ajudar o colega
que ainda nao tinha terminado a tarefa ao invés de expressar enfado e mau humor. Quando
um deles terminava a atividade primeiro, oferecia-se para ajudar quem precisava,
levantando o dedinho e dizendo: Ja terminei, alguém precisa de ajuda? Aos poucos, foram
desenvolvendo o espirito de cooperagao, oferecendo-se também para ajudar, com prazer,

as outras criangas a procurar paginas do livro (varios tinham muita dificuldade para isso) e
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até para ensina-los a se vestir (alguns ndo sabiam colocar ou retirar seus agasalhos
sozinhos, pois, em casa, tinham quem fizesse isso por eles). A colaboragao das criangas
entre si é ressaltada por Piaget (1998) como um elemento importante do processo de
construcao da socializagao e “indispensavel para a elaboragao da razao” (ibidem, p. 140).

Nas duas turmas, as criangas sempre pediam para sentarem juntas, unindo as carteiras.
Gostavam muito de lanchar juntos, de fazer atividades em pequenos grupos, redescobrindo
o prazer da retomada da sociabilidade dentro da escola. Nesses momentos, da minha
mesa, eu os observava, tdo felizes... riam, brincavam, entreajudavam-se, revelando um
contentamento enorme com aquela proximidade da qual foram privados durante tanto
tempo. Sempre comentavam como o retorno em outubro de 2021, no modo hibrido, tinha
sido ruim, pois, ndo podia haver contato fisico entre eles, nem compartilhamento de material
escolar e alimento, tinham de usar mascara e o espaco entre as carteiras era de 2 metros.
Uma das meninas do 2° ano, quando a turma lembrava dessa fase do retorno presencial,
comentou: “Muito estranho, tia! Nem parecia escola!’.

Tanto no 1° quanto no 2° ano, houve também a necessidade de trabalhar a limpeza e
organizacgao da sala de aula, estimulando-os a limpar o que sujavam e organizar o que foi
desorganizado. No 2° ano, fiz um projeto de teatro com eles durante algumas aulas de artes
e o resultado foi muito positivo. A ideia surgiu depois de um passeio da escola ao Museu
Ferroviario, onde assistiram a uma peca. As criangas ficaram encantas. Muitas nunca
tinham ido ao teatro. Quanto a importancia do teatro como ferramenta pedagogica, Gomes

e Aquino (2019) apontam que

as praticas do teatro penetrariam a escola almejando os seguintes fins:
como ferramenta de trabalho que aliciaria o interesse do aluno para os
conteudos de diferentes disciplinas; como ferramenta de aperfeicoamento
da comunicacéo e do desenvolvimento cultural do individuo, bem como de
suas capacidades pessoais e de convivio social; e, por fim, dada a sua
capacidade de incitar no individuo a atitude de exteriorizar seus disturbios
emocionais, o0 teatro também estaria a mercé de ajustar a crianca em
desequilibrio social, moral e/ou psicoldgico (GOMES E AQUINO, 2019, s/p).

Dividi a turma em quatro grupos e dei autonomia total para que escolhessem os temas
das pecas que iriam apresentar. Logo, surgiram muitos conflitos, muitos desentendimentos.
Observei que, para alguns - normalmente, criangas nao acostumadas a ouvir “nao” - foi
dificil ter de renunciar aos proprios interesses em favor do grupo; contudo, no final, deu tudo
certo e as criangas brilharam e ficaram muito orgulhosas de si. Atividades que exigem que
as criangas saiam de seu egocentrismo e centragdo sdo muito importantes nessa fase do

desenvolvimento, porque contribuem para sua evolugao socio-moral e intelectual, dando



33

base ao surgimento da autonomia, permitindo a crianga avancgar (PIAGET, 1998). No final
do ano letivo, observamos avangos tanto cognitivos quanto sociais nas criangas das duas
turmas, no entanto temos plena consciéncia de que a reparagao dos déficits causados pela
pandemia nos estudantes ndo se resolvera em um ano somente, mas demandara alguns
anos, exigindo esforgo coletivo da escola e da familia.

Assim, aliando-se as minhas vivéncias pessoais e profissionais narradas neste
Memorial, esta experiéncia docente pos-pandemia trouxe elementos relevantes que muito
contribuiram para a construgdo da presente pesquisa de Mestrado, na qual investigo de
que forma a suspensdo das intera¢des sociais das criangas durante a conjuntura de
pandemia de covid-19 impactou a questdo da sua aprendizagem. Uma investigagcéo
ancorada a situagao de pos-pandemia que encontramos no retorno presencial as escolas,
buscando ser um empreendimento académico voltado a ajudar na compreenséo, portanto,
da forma como essa relagao foi impactada, gerando a atuais dificuldades e defasagens
manifestadas pelas criangcas. Um trabalho que se some a tantos outros que, por todo o pais,
tém mobilizado profissionais da Educacao no interior de suas salas de aula.

Para tanto, busco nos estudos de Jean Piaget o aporte teérico de uma teoria que,
baseando-se em um processo central de equilibragao, explica o processo de construcéo do

conhecimento. Dessa forma, emergiu a seguinte questao de investigacao:

Como a interrup¢cdao no processo de socializagdao impactou o processo de
aprendizagem das criangas durante a pandemia de covid-19, considerando-se as

narrativas delas proprias para tal?

Procurando respondé-la, proponho como obijetivo geral:
- Compreender de que forma a interrupgdo no processo de socializagdo impactou o
processo de aprendizagem das criangas durante a pandemia de covid-19, tomando por foco
central a narrativa construida pelas préprias criangas acerca desse processo de interrupgcao
da experiéncia escolar.

Como objetivos especificos:
- Investigar a relacédo entre vida social e aprendizagem pela teoria da equilibragado das
estruturas da cognicao de Jean Piaget.
- Apurar, através de um mapeamento, como se desenha hoje 0 campo de pesquisa que se
dedica a pesquisar os impactos da pandemia no contexto educacional, principalmente nos

aspetos social e cognitivo.
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- Pesquisar empiricamente, através da metodologia do grupo focal, de que modo a brusca
interrupgdo no processo de socializacdo das criangas durante a pandemia de covid-19
impactou seu processo de aprendizagem.

Esta dissertacao estrutura-se em cinco capitulos. O primeiro consiste nesta introducao
onde apresento meu memorial, no qual narro as principais experiéncias pessoais e
profissionais que alicercaram a presente investigacdo. O segundo capitulo trata da
exposicao da teoria piagetiana das equilibragdes sucessivas e sua relagdo com o processo
de construgao sociocognitiva da crianga. No terceiro capitulo, apresento o mapeamento das
publicacdes cientificas a respeito dos impactos da pandemia de covid-19 no ambiente
escolar. O quarto refere-se a descricdo da pesquisa de campo que realizei com cinco
criangas do 5° ano do fundamental, em uma escola publica bastante singular na periferia
de Juiz de Fora/MG. Por fim, o quinto capitulo traz as consideragdes finais deste trabalho

de dissertacdo de Mestrado em Educacgao.
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2 CONTEXTO PANDEMICO E POS-PANDEMICO E O PROCESSO DE CONSTRUGAO
SOCIOCOGNITIVA DA CRIANCA

Cada relagéo entre individuos (mesmo entre dois) os

modifica efetivamente.

Jean Piaget’?

A pandemia de covid-19 afetou todos os contextos da sociedade e a escola n&o ficou
de fora. Hoje, vivenciamos dentro dela, ndo somente os impactos pedagogicos, mas os
impactos de um periodo no qual as familias sofreram (e muitas ainda sofrem) o luto doloroso
com as perdas mutilantes de pais, maes, irmaos, cénjuges, avds, parentes e amigos
préximos, muitas sendo privadas até mesmo do direito de sepultar seus corpos'®. Uma
situagdo agravada pelo descaso e negacionismo de governantes irresponsaveis ante a
gravidade da situacado de emergéncia sanitaria, desconsiderando a necessidade de tomada
de medidas rapidas e efetivas de enfrentamento ao virus, desenvolvendo uma mentalidade
de desprezo pela vida que produziu, inclusive, um movimento de negacao da existéncia do
virus e posteriormente, quando ja contabilizavamos milhares de mortos, um movimento
anti-vacina.

A fim de assegurar a aprendizagem dos estudantes, o ambiente escolar sofreu
transformacgdes que marcaram profundamente as formas de lidarmos com questbes
intelectuais, afetivas e sociais, propiciando-nos vivéncias diferentes de tudo o que tinhamos
experienciado até entdo. E, revivendo algumas dessas experiéncias, narro, no presente
capitulo, algumas situagdes por que passei durante o ensino remoto emergencial (ERE),
bem como no meu retorno ao ensino presencial no pés-pandemia, situacdes das quais
emergiram minhas inquietudes a respeito do processo de socializagdo das criangas nestes
momentos. Buscando construir um didlogo com alguns pesquisadores que analisam as
transformacgdes pelas quais a educagao passou com a pandemia, descrevo também a
forma como minhas inquietudes foram se organizando em um problema de pesquisa no
Mestrado. Em um segundo momento, apresento, sob a otica piagetiana, a relagédo entre a

vida social e o desenvolvimento do conhecimento a partir da teoria das equilibragcbes

2 PIAGET, 1956, p. 201

3 Ao finalizar esta pesquisa em 09/2023, segundo os dados do site Coronavirus Brasil
(https://covid.saude.gov.br), do Governo Federal, o numero de o6bitos gira em torno de 700 mil, fora os
subnotificados.
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sucessivas das estruturas da cogni¢ao, na qual busco o suporte tedrico para minhas

reflexoes.

2.1 Os caminhos de uma pesquisa através de um contexto de pandemia e poés-

pandemia

Inicio estas linhas, rememorando uma tarde na qual estava em frente a tela do
computador, em uma sala de aula virtual, dando uma aula de matematica para uma turma
de 5° ano de um colégio de aplicagdo que atende a um publico bastante diversificado.
Passei os olhos e pude observar que a maioria das criangas mantinha a camera fechada —
fato que ja vinha chamando a atencdo de outros professores. Perguntei se elas nao
gostariam de abrir as cameras para nos vermos. Houve um siléncio total, quebrado, apods
alguns minutos, por um dos meninos que, dentre os 20 alunos da turma, era dos poucos
que gostavam de interagir. “Professora, a gente ja ta em outubro e eu nem sei direito como
€ o rosto e a voz de alguns colegas aqui da turma, porque ndo abrem a camera e nem falam
nada. Muito ruim! Se fosse la no colégio, a gente tava conversando, brincando, indo em
festas juntos, todo mundo conheceria todo mundo. Ndo vejo a hora desse negocio de aula
pelo computador acabar logo e a gente voltar para o colégio de novo.”

Depois da sua fala, outras criangas se animaram e foram manifestando suas opinides,
que também eram marcadas pela saudade do convivio com os colegas, com 0s amigos.
Vieram a tona episddios vividos entre eles nos anos anteriores, engragados uns, delicados
outros - como o do dia em que toda a turma deu um abrago coletivo em um coleguinha que
estava muito triste pela perda de um irmaozinho. A maior parte daquelas criangas ja vinha
estudando juntas desde o primeiro ano e fiquei imaginado como aquela interrupgéo brusca
no convivio estava sendo dificil e prejudicial para elas. Muitos ali eram filhos Unicos e a
escola representa um contexto fundamental — e, para alguns deles, unico - para a vivéncia
de experiéncias com outras criangas, ensejando um desenvolvimento social, afetivo e
intelectual saudavel.

A necessidade de isolamento social surgiu como parte do enfrentamento a uma doencga
até entdo desconhecida, mas perigosa e altamente transmissivel, causada pelo virus Sars-
CoV-2 e batizada de Covid-19, resultado da jungao das palavras corona, virus e disease e
do ano 2019 quando surgiram os primeiros casos (FIOCRUZ, 2020). No Brasil, conforme
determinacdo do Ministério da Educacdo (MEC) e do Conselho Nacional de Educacgao
(CNE) (BRASIL, 2020), a partir da segunda quinzena de marco de 2020, as escolas
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fecharam suas portas. No inicio, imaginamos que seria uma situagao que se resolveria em
alguns dias; no entanto, os dias foram virado semanas, as semanas virando meses e 0s
meses, anos. Um periodo de muita incerteza, dificil e longo, pois quanto mais a situagao de
pandemia avangava e ia se sedimentando, mais a possibilidade de retorno presencial as
escolas foi se distanciando.

Da necessidade de retomar a escolarizagdo das criangas, surgiu, no periodo mais
agudo da pandemia, o ERE, recurso que, de certa forma, atendeu aos estudantes com
acesso a recursos tecnoldgicos, mas que acabou esbarrando
nas grandes desigualdades sociais brasileiras e deixou a margem um numero consideravel
de estudantes que n&o tém acesso as tecnologias. Para atendé-los, a solugdo encontrada
pelos educadores foi disponibilizar atividades impressas que eram entregues nas escolas
aos pais/responsaveis ou enviadas por servigo de moto entrega.

Levar a sala de aula para um outro espago completamente diferente do usual, exigindo
qgue reinventassemos nossos saberes pedagdgicos e nos apropriassemos de recursos que
muitos de nds, professores, estudantes e familias, desconheciamos até entdo, foi uma
situagcao altamente desafiadora. Tentar assegurar um minimo de aprendizagem para as
criangas, convivendo com medo, inseguranca, pais estressados (alguns até mesmo
abusivos'#), além do desinteresse de estudantes que pouco interagiam conosco e entre si,
sinalizando um periodo de relagdes sociais muito distantes e frias, marcou nossas
experiéncias profissionais no ERE. Mas, era a unica possibilidade que tinhamos no
momento ante a necessidade de preservarmos nossa seguranga e nossas vidas e dela
lancamos m&o como pudemos, a fim de garantir a aprendizagem de nossos alunos.
Estavamos cientes de que haveria perdas que, naquele momento permeado por tantas
incertezas e dificuldades, ndo sabiamos exatamente quais seriam. Viviamos um momento
de muitas perguntas e poucas respostas, um momento bem definido por Saraiva et al

(2020) quando afirmam que

a docéncia nos tempos de pandemia é uma docéncia exausta, ansiosa e
preocupada. Que quer acertar, mas que avanga no meio da incerteza e da
adversidade — e que ndo tem a menor ideia do caminho. Como todos, os
professores estao imersos em uma névoa e seguem através dela, buscando
fazer o melhor, mas sem garantias (SARAIVA et al, 2020, p. 17).

14 Durante o ERE, ocorreram episodios lamentaveis com 3 colegas de escola, episodios envolvendo pais que
se comportaram de forma extremamente agressiva, insultando e ameacando as professoras durante a aula,
na frente de todas as criangas que estavam conectadas. Uma das docentes, uma senhora de 57 anos, ficou
tdo abalada que passou mal e acabou sofrendo um acidente vascular cerebral (AVC) no dia seguinte a
agressao, episodio que acabou afastando-a definitivamente do magistério.
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Ao encontro dessas reflexdes, cabe trazer a contribuicdo da pesquisadora da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), Professora Dra. Sandra Regina Ferreira de
Oliveira, que organizou e publicou, em junho de 2020 - ou seja, logo no inicio do isolamento
social - o primeiro livro no Brasil a respeito do contexto da educag¢ao na pandemia de covid-
19, intitulado Escolas em quarentena: o virus que nos levou para casa. A obra traz o
depoimento de 19 professores da Educagéo Basica, todos membros do grupo de pesquisa
coordenado pela Professora Sandra - Grupo de Pesquisa Histéria e Ensino de Histodria,
vinculado a UEL e ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq). Os depoimentos giram em torno das experiéncias dos docentes no contexto da
educacao naqueles primeiros meses de isolamento social imposto “pelo virus que levou a
escola para casa” (OLIVEIRA, 2020, p. 8) e representam uma tentativa de entender o que
eram os desafios da escolarizagdo naquele momento.

Os textos relatam vivéncias e preocupagdes que foram comuns a muitos de nés. Lendo
suas paginas, relembramos as angustias e ansiedades que advieram dos planos
interrompidos e das mudancgas abruptas no cotidiano; da necessidade de adaptacao a
novas formas de ensinar/aprender; das dificuldades de trabalhar de forma remota com
conteudos que exigiam a mediacao fisica do professor ou que demandam o toque, o cheiro,
o estar presente nas expressdes faciais e corporais, como nas aulas de artes. Sao linhas
que nos trazem a memoria um passado tdo préximo ainda, que escancarou dificuldades
sociais e educacionais, expondo, fora das paredes materiais da escola, a situacao de
caréncia socioecondmica e afetiva de muitos estudantes - situagdo que sempre esteve
presente em nosso exercicio docente, ja que € muito comum em nossa pratica tirarmos, do
préprio bolso, recursos para levarmos material escolar, agasalhos e comida ao aluno que
vive em situagcao de extrema vulnerabilidade social (e sdo muitos!). Ha também aquelas
criangas/jovens que nao precisam de auxilio material, mas sdo muito carentes de atengao
e acolhimento; carentes de uma escuta que, em muitos casos, so tém na escola mesmo,
pelo fato de virem de familias muito desestruturadas emocionalmente.

Ah! Professores! Frente a tantas dificuldades em nossa pratica profissional, vamos nos
tornando “especialistas” em dribla-las e, durante o isolamento social, nao foi diferente, uma
vez que ficou evidente a forma como muitos docentes lutaram bravamente para manter o
vinculo com os estudantes, seja assegurando a distribuicdo de alimentacdo, seja na
elaboragao de material impresso ou de aulas online, tarefas que nos exigiam horas e horas
de muito trabalho. O livro de Oliveira (2020) traz a tona lembrangas das muitas dificuldades

no processo de aquisicdo do conhecimento que pulularam ante um método inédito de
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ensino em massa, como foi o ERE. Lembrancas da angustia que sentiamos ao perceber
que muitos estudantes ndao davam conta das atividades propostas, pois nao tinham quem
as auxiliasse em casa, devido a baixa escolaridade ou a falta de tempo dos seus
pais/responsaveis. E, com o tempo, foram surgindo muitas circunstancias que nos levaram
a refletir sobre a importancia da escola no processo de construcdo do desenvolvimento
integral do individuo e na essencialidade de enxerga-la como uma importante dimensao da
vida social, principalmente diante daquela situagao dificil na qual uma ruptura abrupta no
convivio com o outro nos estava sendo imposta.

A maior parte dos depoimentos do livro manifestam aquela que era a grande duvida no
campo da educacéo naquele momento e que se estendeu por um bom tempo: o que seria
da educagao apoés a pandemia? Provavelmente haveria mudangas, mas quais? O que
nos aguardava no retorno presencial? A escola seria reinventada ou permaneceria a mesma
instituicdo baseada nos moldes de 2 séculos atras? Refletindo sobre esses
questionamentos hoje, apds o primeiro ano 100% presencial, € possivel identificar que a
escola, infelizmente, permanece com a mesma estrutura de antes da pandemia, além de
carregar os efeitos do periodo pandémico, como a defasagem na aprendizagem das
criangas e a gritante fragilidade de suas relagdes sociais (problemas que ja existiam antes
da pandemia, mas que foram agravados por ela). Importante nao esquecer que, para muitos
estudantes que néo tiveram acesso aos recursos tecnologicos, nem mesmo a interagao
online foi possivel e, com isso, o0 impacto na socializagao deles foi maior ainda.

Para os que tiveram acesso ao ERE, a novidade de ter a sala de aula dentro de suas
casas gerou, inicialmente, uma certa euforia pela oportunidade de reverem os colegas e
professores; de poderem, numa manifestacdo de afeto, mostrar prazerosamente seus
animaizinhos de estimacéo, seus familiares, seus brinquedos favoritos e os cémodos de
suas casas. Contudo, essa euforia inicial foi, aos poucos e com o passar dos dias, cedendo
lugar a saudade que todos sentiamos do contato fisico e do espago escolar material. A
interacdo virtual foi se tornando insuficiente diante de nossas necessidades afetivas e

sociais. Em um dos relatos, Todan (2020) corrobora o exposto ao nos narrar que seus

alunos reclamam muito que sentem falta do ambiente escolar, de poder
abracar os amigos, de correr na quadra, de reclamar de acordar cedo para
ir a escola. Eles valorizam muito mais a Educacgao agora que antes, porque
ela proporciona-lhes contato humano. Por mais que as aulas estejam
funcionando da maneira como estamos fazendo, o contato presencial para
eles mostrou-se essencial (ibid., p. 101, grifo nosso).
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Outra contribuicdo também relevante para estas reflexdes - e que dialoga com tudo
o que foi exposto até agora — vem da obra organizada e publicada em 2022 pelas
Professoras Doutoras da Faculdade de Educac¢do da Universidade de Sao Paulo (USP),
Ana Laura Godinho Lima e Valéria Cazetta, intitulada O ambiente escolar em
transformagdo. O livro € uma construgdo coletiva que conta com a participagdo de
pesquisadores de varias areas ligadas a educagéo, além do depoimento de discentes do
ensino médio da Escola Técnica Estadual do Centro de Estudos e Pesquisas da
Administracdo Municipal (ETEC CEPAM). Os textos, escritos durante o isolamento social,
conversam com tudo aquilo que experienciamos, quando os autores expdem suas
angustias ante um momento dificil, relatando suas insegurangas, incertezas e ansiedades
naquela que foi uma situagao totalmente inesperada e inusitada para todos nés.

E um livro que representa, como o da Professora Sandra Oliveira da UEL, uma tentativa
de entendermos o que estavamos vivendo naquele momento critico, fazendo um balancgo
das perdas e ganhos das experiéncias inéditas que trouxeram desafios e possibilidades
para o contexto da educacéao. A leitura traz a tona momentos que nos marcaram como a
lembranga das cameras que, com o tempo, foram se fechando e da eleigdo dos chats como
0 espaco preferido para as interagdes. Voltam a memoria nossos percalgos na utilizagao
dos recursos tecnoldgicos, contratempos muitas vezes solucionados com a ajuda dos
proprios estudantes, como ocorreu comigo algumas vezes. Em uma destas situagdes,
estava com muita dificuldade para lidar com uma projecdo na plataforma que o colégio
utilizava para as aulas e uma aluninha de 10 anos foi me orientando sobre o que deveria
fazer e deu certo mesmo! No final, ela, toda sorridente, soltou esta: £ ensino remoto! Nele,
a gente vira professora da professoral!

Os textos nos relembram da saturagcédo que foi surgindo com o tempo devido ao uso
prolongado das telas, tanto em docentes quanto em discentes, gerando fadigas corporais,
mentais e emocionas. A saudade do contato fisico, da convivéncia nos corredores, no patio,
nas salas de aula foi crescendo e a funcéo socializadora da escola, evidenciando-se. A
socializacdo, que é produto do meio escolar também - uma vez que este firma-se como um
espaco de interagdo, no qual sdo criados vinculos e construidas identidades (LIMA et al.,
2022) - é definida por Abrantes (2011) como

um processo de constituicdo dos individuos e das sociedades, através das
interacdes, atividades e praticas sociais, regulado por emogoes, relagdes de
poder e projetos identitarios-biograficos, numa dialética entre organismos
biolégicos e contextos socioculturais (ABRANTES, 2011, p. 135).
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A escola esteve entre 0s espacos mais citados pelos estudantes quando o assunto eram
os lugares dos quais eles mais sentiam falta, como confirmado pela pesquisa de Dutra et
al. (2020) que apresenta o resultado de um estudo realizado com criancas de 8 a 10 anos
de idade, todas estudantes de escolas publicas de Belo Horizonte, durante o periodo mais
agudo do isolamento social. Através de entrevistas on-line, elas foram questionadas a
respeito do que mais sentiam falta durante aquele momento. As respostas revelaram uma
caréncia enorme do contato fisico com os colegas, falaram da saudade da escola que Ihes
permitia interagcdes que iam muito além de sé aprender; sentiam falta do toque, da
presenga, de “brincar, estudar, pintar, cantar entre outras atividades escolares” (ibid., p.
298), indicando que a funcéo da escola vai muito além daquela de promotora de conteudos
disciplinares, ja que viabiliza a vida em grupo, constituindo-se um meio natural no qual o
individuo desenvolve habilidades fisicas, sociais e intelectuais através da convivéncia diaria
com seus pares.

O ambiente escolar € um espaco fundamental para a crianga e priva-la de tal ambiéncia
significa priva-la de experiéncias necessarias ao seu desenvolvimento de uma forma geral.
Contudo, foi o que, infelizmente, vimos acontecer, durante 2 anos. De uma situagéao inicial
aguda, durante a qual foi necessario um afastamento social severo, evoluimos, apés 1 ano
e meio, para um contexto em que a diminuigdo do numero de casos e a vacinagao em
massa, permitiu que o ensino 100% virtual fosse substituido pelo hibrido, no qual havia a
possibilidade de os responsaveis manterem suas criangas/jovens no ERE caso ainda nao
se sentissem seguros para o retorno presencial as escolas, opgéo escolhida por muitas
familias, inclusive por aquelas que n&o tiveram acesso ao ensino remoto. Por fim, na
maioria das escolas brasileiras, foi somente a partir do inicio de 2022 que as aulas
presenciais retornaram de forma integral.

Essa retomada descortinou aos nossos olhos, profissionais da educagdo, uma
realidade que mostra, a cada dia, o impacto que a situacado de isolamento social imposta
pela pandemia causou nas criangas, deixando consequéncias nos contextos domestico,
intelectual e social, segundo mostra a pesquisa qualitativa divulgada pelo Instituto de
Pesquisa DataSenado (2022). No Ensino Fundamental |, mais especificamente no ciclo de
alfabetizacdo, meu contexto de trabalho, o retorno presencial revelou as dificuldades e
defasagens que as criangas trouxeram depois de um longo periodo afastadas do ambiente
escolar presencial. Durante a fase que exigiu um isolamento mais intenso, as criancas
tiveram sequestradas também suas interacées com outras criancas fora do contexto escolar

e mesmo dentro da prépria familia, como o contato com os primos, por exemplo. Desta
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forma, houve perdas também em processos de inclusdo importantes que tiveram de ser
interrompidos na educacgao formal ou fora dela.

Muitas criangas praticamente ndo cursaram a Educagéao Infantil, que foi oferecida no
modo remoto no periodo 2020/2021 e, em 2022, finalmente, pisaram em uma escola pela
primeira vez para cursar o 1° ano do Ensino Fundamental, como foi o caso de alguns dos
meus alunos. Essas criangas foram privadas de momentos de socializagdo fundamentais
para o seu desenvolvimento e que sao trabalhados na Educacéo Infantil, como as rodinhas
de historias e de musicalizag&o, das brincadeiras em grupo, das trocas verbais e fisicas
entre elas e, de forma mais intensa, foram as que mais apresentaram dificuldades de
adaptacao e de aprendizagem, conforme pude observar em sala de aula. E uma parcela
consideravel dos estudantes ainda apresenta o agravante de ser de filhos unicos e ter
convivido, durante uma boa parte do isolamento social, somente com adultos, fechados em
suas casas. Ou seja, suas relagdes sociais foram, em sua grande maioria, baseadas em
interacdes de autoridade e n&o em trocas entre iguais que sao essenciais no processo de
desenvolvimento infantil (MACEDO, 1994).

De modo geral, as criangas retornaram apresentando dificuldades motoras finas (como
usar tesoura, abrir potes, pegar no lapis, usar o apontador), de se vestirem sozinhas, falta
de autonomia, atrasos na linguagem e na aprendizagem dos conteudos. E, em meio a
tantas dificuldades, as de socializagdo destacaram-se. Na sala dos professores, eram
diarios os relatos sobre as dificuldades das criangas de se relacionarem umas com as
outras; relatos de indisciplina, irritabilidade e impaciéncia entre elas. Foram inumeras as
vezes em que tive de parar a aula (tanto no 1° quanto no 2° ano) para contornar
desentendimentos que, na maioria das vezes, surgiam por motivos bobos e tomavam corpo
rapidamente, exigindo uma intervencgédo rapida para nao terminarem em agressoes fisicas
entre as criangas. Durante minhas aulas no Mestrado, tive oportunidade de ouvir o
depoimento de muitos colegas, também professores, que estavam preocupados com a
fragilidade da socializagao dos estudantes; assustados ante tanta impulsividade, inquietude
e agressividade no retorno as aulas presenciais.

Pude observar, em sala de aula, que as criangas do ciclo de alfabetizagao apresentaram
muitas dificuldades com os conteudos disciplinares, ja que muitas delas nao tiveram,
durante o ensino remoto, o estimulo, a mediagcao necessaria a conquista do sistema de
lecto-escrita com mais clareza, de forma mais sistematizada. Diante disso, o retorno
presencial exigiu de nés docentes uma consideravel flexibilizacédo e reorganizagao do
conteudo programatico do plano de ensino, ja que as dificuldades de socializagao e

intelectuais foram expressivas, fato que ja era previsto por pesquisadores da educagao
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como Gatti (2020), quando se discutia como seria o cenario educacional na volta ao ensino
presencial.

A fragilidade social e a dificuldade de assimilar os conteudos disciplinares levaram-me
a refletir na hipotese de haver uma inter-relacédo entre essas duas forgas, a socializagao e
a razdo. Qual seria e como se daria essa relagdo? E, como a pandemia gerada pelo
coronavirus abalou essa possivel relagdo? Assim, vivéncias da minha pratica pedagodgica
na pré-pandemia, na pandemia e neste periodo pdés-pandémico que evidenciaram esse
vinculo entre a vida social e o processo de aprendizagem foram, aos poucos, entrelagando-
se e tomando a forma de uma inteng¢ao de pesquisa no Mestrado. Decidi entdo que partiria
para uma investigagcao sobre como a situagéo de pandemia - que trouxe a necessidade de
isolamento, o ensino remoto, as perdas, o medo, o estresse e a inseguranga - impactou o
processo de relacdes sociais das criancas e como isso impactou e ainda impacta a questao
da aprendizagem. Surgiu entdo a seguinte questao de investigacdo: Como a interrupgao
no processo de socializagdo impactou o processo de aprendizagem das criangas
durante a pandemia de covid-19, considerando-se as narrativas delas préprias para
tal?

Procurando respondé-la, busco na teoria de Jean Piaget o constructo tedrico de um
referencial interacionista-construtivista que se volta a questao do desenvolvimento humano,
procurando um possivel entendimento dos efeitos da privagao da interagdo social durante
o0 contexto pandémico na construgdo do desenvolvimento cognitivo, realizando uma
investigacado que surge a partir da realidade que nds professores vivenciamos no retorno
ao ensino presencial, realidade que aponta para esse elo entre os dominios social e
intelectual durante o processo de constru¢ao do conhecimento pela crianga. Enfim, um
ancoramento tedrico que procura uma restituicdo do lugar de um pesquisador que dedicou
sessenta anos ininterruptos de sua vida a compreender 0os processos cognitivos e nos
auxilia a pensar dimensdes importantes relativas as tomadas de decisdes didaticas. E, ante
as inadequacdes e desvios envolvendo as apropriagdes do pensamento de Piaget no Brasil,
o presente trabalho de pesquisa posiciona-se na perspectiva de reencontrar esse autor,
unindo-se a outros pesquisadores que militam por essa empreitada de reposicionar o lugar
de sua teoria, como Lino de Macedo (USP), Yves de La Taille (USP), Cilene Chakur
(Unesp), Sandra Regina Ferreira de Oliveira (UEL), Fernando Becker (UFRS).

Desta forma, levanta-se esta pesquisa que busca uma possivel contribuicdo para o
entendimento de uma situagcdo pds-pandémica que grassa nas escolas, na qual as
consideraveis dificuldades no processo de socializagao surgiram atreladas a dificuldades

no processo de aprender das criangas, exigindo-nos uma reflexao acerca dessa realidade,
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a fim de compreendé-la e supera-la, buscando respostas a tamanho desafio que se impés

ao processo de ensino e aprendizagem neste momento.

2.2 A interface entre vida social e aprendizagem através das lentes teéricas de Jean

Piaget

Jean Piaget dedicou vinte dos seus sessenta anos de caminhada investigativa a
pesquisa acerca da importancia das trocas sociais no desenvolvimento intelectual da
crianga (MACEDO 1994), analisando, através de situagbes experimentais, a inter-relagéo
entre a sociabilidade e a construgdo de estruturas cognitivas a partir da teoria das
equilibragdes sucessivas. Uma investigagcdo que se abre para nds, na atualidade, como
uma possibilidade para pensarmos os impactos sociocognitivos gerados pela pandemia de
covid-19 junto a crianga e a escola.

Nesta secdo, dedico um primeiro momento ao entendimento da teoria da equilibracao
para, em um segundo momento, apresentar como ela pode elucidar a relagao entre a vida

social e a edificagao do processo de aprendizagem.

2.2.1 A construgcao do conhecimento na perspectiva da Teoria das Equilibragdes

O suigo Jean Piaget (1896-1980), bidlogo, ldgico, filésofo e estudioso da psicologia do
desenvolvimento, desenvolveu a Epistemologia Genética, investigando a génese e o
desenvolvimento do conhecimento. A formac&o em Biologia teve grande influéncia em seus
estudos sobre o0 processo de aquisicdo do conhecimento humano, levando-o a hipdtese de
que havia uma embriologia da inteligéncia humana analoga as fases da embriologia dos
animais e vegetais.

A seu ver, como a digestao, por exemplo, € organizada em estruturas - como esbéfago,
estdbmago, intestino -, a cognigdo também o &, ja que “todo ato inteligente pressupde algum
tipo de estrutura intelectual’®, algum tipo de organizagao dentro da qual ocorre” (FLAVELL,
1992, p. 46). Desta forma, realizou respeitavel “investigacao teorica e experimental do
desenvolvimento qualitativo das estruturas intelectuais” (ibid. p. 265) e, identificando a
natureza bioldgica da inteligéncia, aplicou no estudo da embriologia mental termos proéprios
da Biologia, a fim de melhor explicar como a inteligéncia se organiza e se adapta ao meio
(PIAGET, 1971).

5 Entenda-se aqui o termo estrutura da inteligéncia como um conceito abstrato, ou seja, um constructo, ndo
observavel de forma direta como o estdmago o é.
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Seus estudos apontam que o funcionamento intelectual ocorre através de duas
invariantes funcionais basicas: a organizacdo (um estado basico) e adaptagdo (um
processo basico), ambas de natureza a priori, uma vez que podem ser entendidas como
condigdes universais e necessarias para a aquisicao do conhecimento (ibid.). Universais no
sentido de serem comuns a todos nds - como revelaram os dados colhidos nas entrevistas
clinicas de Piaget e colaboradores com criangas e adolescentes’® -, e necessarias, ja que,
sem elas, ndo ha progresso cognitivo (PIAGET, 1972). Todas as capacidades da cogni¢cao
ou todo conhecimento adquirido € de substrato a posteriori, pois sao, na verdade, “produtos
do funcionamento dessas invariaveis, através do tempo” (FLAVELL, 1992, p. 267).

A organizagao refere-se as estruturas do sistema (PIAGET, 1971) que s&o criadas
“através do funcionamento e inferiveis a partir de conteudos comportamentais cuja natureza
determinam” (ibid., p. 17). Ja a adaptagdo envolve a assimilagdo e a acomodacao, “dois
processos fundamentais que constituirdo os componentes de todo equilibrio cognitivo”
(idem, 1976, p. 13). O equilibrio é fundamental para que o conhecimento se consolide, pois
enquanto o individuo permanece em desequilibrio ele ndo avanga cognitivamente, ou seja,
nao aprende. Esse equilibrio das estruturas da inteligéncia €&, para Piaget, o ponto central
do desenvolvimento da cognigao (ibid.). Afim de um melhor entendimento acerca da teoria
das equilibragdes, julgo pertinente apresentar uma breve definigdo de alguns de seus
conceitos-chave, “conceitos basicos usados para explicar como e por que O
desenvolvimento cognitivo ocorre” (WADSWORTH, 1993, p. 2), a saber: esquema,

assimilagdo, acomodacao e equilibracao.

Esquema: De forma bastante simplificada e esclarecedora, Macedo (1994, p. 148) explica

um esquema como “uma coordenacgao de agao, ‘'um saber fazer’”. Eles determinam nossos
comportamentos, sendo, com efeito, “mais do que o comportamento, mas estruturas
internas das quais brotam o comportamento” (WADSWORTH, 1993, p. 5). O bebé ja nasce
com “os esquemas iniciais de assimilagcdo que sdo ao mesmo tempo inatos, pouco
numerosos e muito gerais, quanto aos dominios assimilaveis: sugar, olhar, ouvir e tocar”
(PIAGET, 1976, p. 80). Com o tempo, esses esquemas reflexos simples do recém-nascido

se agrupam, formando uma rede de esquemas, que € uma estrutura bem mais complexa

16 Entrevista clinica ou Método clinico foi criado por Jean Piaget e seus colaboradores, para estudar o
desenvolvimento do pensamento em criangas e jovens, “através da adaptagao de procedimentos de exame
psiquiatrico que havia aprendido na clinica do psiquiatra suico Eugen Bleuler (1857/1939) e nos cursos
praticos da Sorbonne” (FLAVELL, 1992, p.3). Faz parte desse método a aplicagdo das provas operatorias,
utilizadas para identificar se o individuo ja construiu ou ndo determinadas estruturas da cognigéo.
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(PIAGET, 1976; 1971). No dizer de Flavell (1992, p. 73), “os esquemas sao estruturas
moveis e elasticas que se modificam continuamente a medida que se generalizam para
abranger novos dados da realidade”. Ao longo do desenvolvimento, esquemas diferentes
vao se unindo e dando origem a novos esquemas que permitem comportamentos cada vez
mais complexos. Isso se da através dos processos cognitivos de assimilacédo e

acomodacéo.

+ Assimilac&o: termo da Biologia usado por Piaget, sendo o “correlato de comer, em que o
alimento € ingerido, digerido e assimilado ou transformado” (WADSWORTH, 1993, p. 5).
Cognitivamente € um processo através do qual o individuo incorpora os elementos
exteriores da experiéncia (elementos fisicos ou abstratos) aos seus esquemas ja existentes,
ampliando-os. Para haver assimilagdo desses novos elementos, eles precisam ser
compativeis com os esquemas preexistentes. Num ato analogo ao de ingerir o alimento,
incorporando-o ao organismo, representa a “incorporagao da realidade exterior as formas
devidas a atividade do sujeito” (PIAGET, 1971, p. 19).

* Acomodacao: quando o individuo se desequilibra cognitivamente diante de um novo
elemento exterior e tenta assimilar esse elemento a seus esquemas, € necessario um
segundo processo para que este individuo volte ao estado de equilibrio: seus esquemas
precisam se acomodar a esses elementos exteriores assimilados, isto €, eles s&o obrigados
“a se modificar em fungdo de suas particularidades, mas, sem com isso, perder sua
continuidade (portanto, seu fechamento enquanto ciclo de processos interdependentes),
nem seus poderes anteriormente de assimilagao” (PIAGET, 1976, p. 14). Acomodacgao nada
mais € do que o organismo “acomodando seu funcionamento as caracteristicas especificas
do objeto que esta tentando assimilar. Assim como no caso da assimilagéo, os detalhes do
processo de acomodacgao sao altamente variaveis. O que ndo varia é sua existéncia, como
processo, em toda adaptacdo” (FLAVELL, 1992, p. 45). Por conseguinte, a atividade
intelectual pode ser identificada de forma breve e precisa como “um processo ativo e
organizado de assimilagao do novo ao velho e de acomodagao do velho ao novo” (ibid.,

p. 17, grifo nosso).

 Equilibracdo: para que a adaptagao intelectual ocorra de forma satisfatoria € necessario
um equilibrio entre os processos de assimilagdo e acomodacgéao. Piaget (1976) chama esse
processo que conduz ao equilibrio de equilibragdo. Ocorre por mecanismos de regulacoes

- que sao as reagdes do sujeito ao desequilibrio - e de compensagdes — que sdo agdes
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contrarias a certos efeitos, através das quais o sujeito procura anular ou neutralizar esses
efeitos (MACEDO, 1994). Logo, a equilibracdo pode ser entendida como “um processo
autorregulador cujos instrumentos séo assimilagédo e acomodac¢ao” (WADSWORTH, 1993,
p. 8). O desenvolvimento do conhecimento, envolvendo a “passagem de um nivel de
inteligéncia ao seguinte” (MACEDO, 1994, p. 162), é resultado de construgbes constantes
de estruturas novas gragas a este processo de equilibracdo. Mas, longe de atingir formas
estaticas de equilibrio, a equilibracdo € um processo que envolve reequilibragdes “que
corrigem e completam as formas precedentes de equilibrio” (PIAGET, 1976, p. 7),
melhorando-as sempre. E o que o pesquisador suico chamou de equilibracdo majorante. O
equilibrio, para Piaget, representa “uma propriedade intrinseca e constitutiva da vida
organica e mental” (PIAGET, 1972, p. 88), por isso a equilibragdo representa o principio
geral de sua teoria (LA TAILLE, 2015).

Ha trés formas de equilibracdo (PIAGET, 1976): a primeira advém da “interacao
fundamental de inicio entre o sujeito e o objeto” (ibid., p.15), quando a assimilagdo do objeto
pelos esquemas e a acomodacgao destes aos objetos € bem sucedida. A segunda forma
refere-se a equilibragcdo entre os esquemas diferentes ou subsistemas. Ela garante a
interacao entre as partes do sistema. Por exemplo, uma crianga ao ser confrontada com
um objeto, pode assimila-lo com mais de um esquema - por exemplo, esquema assimilador
da visdo + esquema assimilador da audicdo ou esquema da succado + esquema da
preensao. “Obviamente, as propriedades das partes diferenciam-se entre si. Intervém aqui,
igualmente, processos de assimilagdo e acomodagao reciprocos que, juntos, compdéem um
outro que os integra” (MACEDO, 1994, p. 149). A terceira forma de equilibragdo procede
das interagdes “que unem esquemas ou subsistemas a uma totalidade que os engloba”
(PIAGET, 1976, p. 16). Logo, € a equilibracdo entre as interagbes das partes com a
totalidade. “Na segunda forma de equilibracéo, temos a equilibracao pela diferenciag¢ao; na
terceira, temos a equilibrardo pela integragdo (MACEDO, 1994, p. 149).

Em sintese, assimilacdo, acomodacao e equilibracdo s&o, portanto, processos da
cognigao fundamentais no desdobramento do alcance do conhecimento e a chave que os
coloca em funcionamento €& exatamente o desequilibrio ou conflito cognitivo
(WADSWORTH, 1993) que

ocorre quando uma experiéncia ou pensamento é inconsistente com o que
0s esquemas da crianga podem predizer no momento e a experiéncia ou
pensamento podem esperar. E o ato de ‘estar atento para’ ou o papel da
selegao que determina quais eventos provocam desequilibrio e resulta em
desenvolvimento cognitivo (ibid., p. 145).
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O desequilibrio obstaculiza a aquisicdo do conhecimento, indicando uma instabilidade
entre os processos de adaptacéo e o estado de organizagao da inteligéncia; dito de outra
forma, entre assimilacdo e acomodacéao e o aspecto estrutural da cognicdo. A inter-relacéo
harmoniosa entre eles é primordial, ja que o conhecimento se consolida a partir “de
construgdes sucessivas com elaboragdes constantes de estruturas novas” (PIAGET, 1976,
p.7) que surgem a partir de processos de equilibragbes ditas majorantes. Jean Piaget

ressalta que

a adaptacéao s6 se consegue levar a um sistema estavel, quer dizer, quando
ha um equilibrio entre acomodacao e assimilagdo. Isto leva-nos a fungao de
organizagdo. De um ponto de vista biolégico, a organizacao é inseparavel
da adaptacdo: sdo os dois processos complementares de um Unico
mecanismo, sendo o primeiro aspecto interno do ciclo do qual a adaptacao
constitui o aspecto exterior. Ora, no que diz respeito a inteligéncia tanto na
sua forma reflexiva como na sua forma pratica, voltamos a encontrar este
fendmeno duplo da totalidade funcional e da interdependéncia entre
organizagao e adaptacéo (PIAGET, 1971 p. 20).

Fato interessante € que, ao mesmo tempo que o desequilibrio € um obstaculo a
conquista do conhecimento, ele ndo deixa de ser a mola propulsora para essa conquista,
visto que o0 avancgo da aprendizagem se desenrola a partir da busca continua da eliminagao
dos desequilibrios e “sem eles o conhecimento permaneceria estatico” (idem, 1976, p. 19).
Enfim, “sem o desequilibrio n&do teria havido ‘reequilibragdo majorante’ (designando-se
assim a reequilibragdo com melhoramento obtido” (ibid., p. 19), e consequentemente, nao
ha construgdo de novas estruturas cognitivas que permitem o sujeito avangar
intelectualmente.

A pesquisa tedrica e experimental de Piaget e colaboradores concentrou-se na origem
e desenvolvimento dessas estruturas ao longo do desenvolvimento humano, concebido
entdo “como uma marcha progressiva para o equilibrio” (idem, 1973, p. 173). Para tal, o
pesquisador dividiu o processo de desenvolvimento em estagios, divisdo que foi feita
justamente “de acordo com os tipos de estrutura presentes” (FLAVELL, 1992, p. 266). E,
dentro dos estagios, o pesquisador apontou para a relagdo das estruturas presentes com o
processo central de equilibragcdo. Segundo Flavell (1992), “a sequéncia de estruturas
cognitivas torna-se uma sequéncia de ‘momentos’ de estados de equilibrio, dentro de um
equilibrio continuo” (ibid., p.268) e, dentro de cada estagio, “o ponto alto € a equilibracédo
de algum sistema comportamental” (ibid., p. 270). De forma bastante sucinta, a divisdo em

quatro grandes momentos de estados de equilibrio pode ser assim descrita:
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- Estagio sensoério-motor (0-2 anos de idade): neste estagio, encontra-se todo o alicerce da

evolugao da cognicao, iniciando quando o recém-nascido usa seus reflexos simples (como
a sucgao, por exemplo) que sdo estruturas muito simples, nas quais nao ha equilibrio, uma
vez que assimilagdo e acomodacao sao indiferenciadas, ndo havendo a diferenciagao eu-
mundo (PIAGET, 1972; Flavell, 1992). O comportamento da crian¢ca nesta fase é
basicamente comandado pelos sentidos e pela acdo motora. Inteligéncia pratica, ndo
verbal. Ainda ndo sdo capazes de “pensar’ conceitualmente, pois nao representam
mentalmente objetos e agdes na memoria, através de simbolos (imagens mentais, palavras
e numeros). Ha construcdo de esquemas reflexos, sensoriais e motores, que sao
precursores dos esquemas mentais (PAPALIA ET AL., 2006; LA TAILLE, 2015;
WADSWORTH,1993).

- Estagio Pré-operacional (2-7 anos de idade): por volta dos 2 anos de idade, ja ha

processos de equilibragao entre assimilagdo e acomodacgao, dando origem a “uma rede rica
e complexa de esquemas que € utilizada na organizagao dos intercambios concretos entre
0 sujeito e o objeto” (FLAVELL, 1992, p. 269). Apesar de serem “formas inferiores de
equilibrio, sem estabilidade” (PIAGET, 1972, p. 97), podem ser consideradas estruturas
bem equilibradas se comparadas as do estagio anterior. A agao passa a ser interiorizada,
pois a caracteristica marcante deste estagio é o aparecimento da capacidade
representacional (PIAGET, 1972). A linguagem oral desenvolve-se e ha um rapido
desenvolvimento conceitual, pois os esquemas de acao do estagio anterior transformam-
se em esquemas representativos (LA TAILLE, 2015). As estruturas pré-operatérias
permitem o pensamento pré-légico ou semildgico, pois, a crianga, neste estagio, ainda é
caracterizada pelo egocentrismo, que € a impossibilidade de assumir o ponto de vista dos
outros, sendo “em sua esséncia, uma indiferenciacéo entre o eu e o meio social” (PIAGET,
1932, p. 81); centragao ou o estado no qual as percepgdes centram-se em apenas um
aspecto ou dimensédo de um estimulo, o que faz com que a crianga seja incapaz de levar
em consideracdo, ao mesmo tempo, a quantidade de massa e a forma, por exemplo;
auséncia de reversibilidade que € a incapacidade “de levar em conta simultaneamente
uma agao e sua inversa ou sua equivalente, ou uma agao realizada e uma nao realizada
(virtual ou apenas possivel)’ (MACEDO, 1994, p. 127); e inabilidade para acompanhar
transformagoes ou auséncia de raciocinio transformacional (WADSWORTH,1993).
Essas quatro carateristicas promovem uma légica propria a crianga, diferente da légica
dos adultos, pois revelam hipoteses empregadas por um sujeito ainda em processo de

construgcado de estruturas que organizam o pensamento, fato observado nas entrevistas
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clinicas piagetianas, nas quais, por exemplo, uma crianga de 5 anos, diante de duas fileiras
contendo seis fichas cada uma, afirma inicialmente que ha a mesma quantidade nas duas;
mas, quando aumentamos o espagamento entre as fichas de uma fileira, a crianca afirma
que esta passou a ter mais fichas. Respostas como essa, por serem hipéteses compativeis
com o nivel evolutivo da crianga (no qual ainda ha predominio da percepgao sobre a raz&o)
nao podem ser consideradas “erradas” (WEISS, 2007), motivo pelo qual Piaget ndo utilizava
os termos erro e acerto ao analisar os resultados da entrevista clinica (PIAGET, 1972,
1976). O professor Lino de Macedo, da Universidade de S&o Paulo, especialista na obra de
Piaget, ressalta que “a palavra erro ndo faz parte do vocabulario de Piaget. Para ele, nédo
interessa o erro; o que interessa é a agao fisica ou mental. Erro e acerto sdo detalhes
dessas agdes” (MACEDO, 1994, p. 72). Em esséncia, este estagio marca uma fase de
preparagdo para o surgimento de estruturas cognitivas bem mais complexas que

propiciardo a aquisicao de um pensamento mais coerente com a logica adulta.

- Estagio das operacoes concretas (7-11 anos de idade): as estruturas sdo ainda mais

equilibradas do que as do estagio anterior, “marcando uma modificagdo decisiva no
desenvolvimento mental e observa-se o aparecimento de formas de organiza¢des novas
que inauguram uma série ininterrupta de novas construgées” (PIAGET, 1972, p. 40). Gragas
as novas estruturas operatdrias, o egocentrismo deformante comega a ser superado e o
sujeito alcanca a operagao que é uma “acdo, interiorizada, reversivel e coordenada a
outras agdes, formando uma estrutura operatdria de conjunto” (ibid., p. 74). Dito de outro
modo, a partir de agora, o individuo ja é capaz de pensar sobre sua agao (€ a representagcéo
mental da acéo), tendo a possibilidade de torna-la reversivel, ou melhor, de imaginar sua
acao e a sua inversa (ou anulagdo). Surgem os primeiros agrupamentos ldgicos,
denominados agrupamentos elementares, que sdo as operagdes de classe e as de
seriagcdo, viabilizando o surgimento da nogdo de conservagdo. Assim, surgem 0sS
“primordios de uma légica propriamente dita” (ibid., p. 114), pois as operagdes légicas sO
acontecem sobre situagdes reais e objetos manipulaveis (ndo abstratos) e as criangas sé

raciocinam em cima de problemas concretos com, somente, uma variavel.

-Estagio das operacdes formais (12-15 anos ou mais): as estruturas operatorias formais

alcangam um equilibrio superior, mais refinado que propicia ao individuo a aquisicao do
pensamento hipotético-dedutivo, como o raciocinio cientifico-filoséfico. Da mesma forma
que no estagio anterior, as agdes também ja sao interiorizadas, reversiveis e coordenadas

a outras acgdes, em estruturas operatérias de conjunto; mas, a diferenca € que, a partir de
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agora, o individuo atinge um grau superior do desenvolvimento cognitivo, pois passa a ser
capaz de abstrair o pensamento, impossivel no estagio das operagdes concretas (ibid.). O
jovem passa a raciocinar tanto por hipéteses quanto por objetos, aplicando as operagdes
I6gicas a qualquer classe de problemas, isto €, ja consegue raciocinar em cima de
proposi¢cdes de enunciados verbais (operagbes da légica das proposigdes), de simples
hipoteses (e se...). Novas operag¢des surgem a partir da generalizagdo progressiva das
operagodes anteriores. Em oposi¢céo aos agrupamentos elementares do estagio operacional
concreto, surgem duas novas estruturas de conjuntos: a rede da légica das proposigoes,
através da qual se tornam possiveis as operagdes combinatérias, e os grupos logicos,
constituidos por quatro transformacées - identidade, inversdo, reciprocidade e
correlatividade (INRC ou Grupo de Klein'”), muito importantes no raciocinio operacional
formal (ibid.).

Refletindo o equilibrio atingido no aspecto estrutural e adaptativo, o pensamento légico
€, entdo, alcangado, pois, no entender do pesquisador sui¢co, a logica pode ser

resumidamente explicada como

um sistema de operagdes, isto €, de agdes tornadas ao mesmo tempo
compostas e reversiveis. Raciocinar &, com efeito, reunir ou dissociar,
segundo encaixes simples (adicao ou subtragdo) ou multiplos (multiplicacao
ou divisao), trate-se de classes (reunido de objetos segundo suas
semelhangas), de relagdes assimétricas (seriagao de objetos segundo suas
diferengas ordenadas) ou de numeros (semelhangas e diferencas
generalizadas). E, pois, efetuar sobre os objetos as acdes mais gerais
possiveis, material ou mentalmente, e “agrupando” estas agdes segundo um
principio de composicao reversivel (PIAGET, 1973, p. 172).

Dentro desses quatro estagios, ndo se deve perder de vista que “as idades médias
dependem dos meios sociais e escolares”, ndo devendo ser consideradas de forma
absoluta (idem, 1972, p. 114) e cada estagio € sempre construido sobre o anterior,
incorporando-o e ampliando-o, de tal forma que nao ha linearidade neste processo evolutivo
do pensamento, ja que um adulto, possuidor de um pensamento operatério formal, pode
reagir com seus esquemas senso-motores - como os do tato, da visdo e do olfato - ante um
objeto que Ihe é desconhecido. Ou seja, uma vez construidas, as l6gicas do pensamento
tornam-se propriedades do individuo as quais ele recorre de acordo com a necessidade do

momento, como no exemplo dado.

17 Félix Klein (1849 — 1925), matematico alemao que estudou a interligagéo entre a Teoria dos Grupos e a
Geometria.
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Assim, a equilibracdo apresenta-se como o “fator fundamental do desenvolvimento
cognitivo” (idem, 1976, p. 23), fator que promove um aperfeicoamento progressivo das
estruturas cognitivas ao longo do desenvolvimento, como supramencionado. No entanto,
apesar de sua fundamentalidade, ela nao trabalha sozinha para assegurar esse
desenvolvimento - no qual ha uma relevante evolugdo estrutural, partindo de simples
reflexos do recém-nato e chegando a estruturas altamente complexas, como as operatorias
formais presentes nos adultos. Essa evolugao deve-se a interacio entre quatro fatores ditos
necessarios: equilibracdo, maturacao, experiéncia ativa e a interagao social. Cada um tem
o seu papel fundamental; no entanto, isolados n&o sao suficientes e, por isso, interagem
entre si, possibilitando o progresso cognitivo (idem, 1972; 1971).

A maturagdo faz-se necessaria, “porque certas aquisicdes dependem do
desenvolvimento das estruturas fisicas relacionadas” (MACEDO, 1973, p. 152). A
experiéncia ativa ou acdo marca um sujeito que € ativo no processo de conhecimento, tendo
a iniciativa de interagdo com o mundo, agindo fisica e mentalmente sobre ele, adquirindo,
assim, experiéncias que viabilizam o conhecimento. Ja a interagdo social “refere-se ao
conjunto de informacdes que o sujeito recebe de outras pessoas e/ou objetos, por exemplo,
de seus pais, de professores, colegas, leitura de livros etc” (ibid., p. 153). Interagbes que
permitem trocas de informagdes e de pontos de vista, levando o sujeito, muitas vezes, a
questionar seu préprio pensamento (desequilibrio cognitivo), o que contribui para a
libertagdo do egocentrismo e, consequentemente, abre caminho a conquista operatoria
(PIAGET, 1932).

Contudo, nem todos os tipos de relacio social propiciam avancos quali-quantitativos a
cognigao, pois a “forma de interacdo social coletiva que intervém na construcdo das
estruturas légicas € essencialmente a coordenagao das agdes interindividuais no trabalho
em comum e na troca verbal” (idem, 1972, p. 118), ou seja, é a interagao social do tipo
cooperativo, aquela que permite a socializagdo “atingir um estado de equilibrio, sendo o
unico propicio ao desenvolvimento da raz&o” (idem, 1932, p. 32). Na subsecao seguinte,
aprofundo-me neste ponto do pensamento de Piaget, uma vez que representa o foco a

partir do qual se estrutura esta pesquisa de Mestrado.
2.2.2 Os processos de relacionamento humano na aquisicao do conhecimento
A Epistemologia Tradicional ocupa-se com os estados superiores do conhecimento,

enquanto a Epistemologia Genética remonta aos seus primérdios, situando-o dentro do

espaco experimental da ciéncia (PIAGET, 1970). Dentro do seu recorte de pesquisa, Piaget
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dividiu o conhecimento em trés partes, dado que, no seu entender, “todo conhecimento é
conhecimento fisico, conhecimento l|égico-matematico ou conhecimento social”
(WADSWORTH, 1993, p, 15). Trés tipos distintos, mas profundamente relacionados, pois
ha uma interdependéncia entre a constru¢ao de estruturas intelectuais e as interagées com
o meio fisico e social no qual o individuo esta inserido. “Nao se trate, por conseguinte, de
reduzir as diversas capacidades de assimilagdo apenas a interag&o social: as experiéncias
com os objetos do mundo fisico também s&o de fundamental importancia” (LA TAILLE,
1997, p. 39).

O conhecimento - seja fisico, l6gico-matematico ou social - ndo é simplesmente
interiorizado pelo individuo, ele é construido ao longo de “varias etapas sucessivas e
hierarquizadas (no sentido em que a ultima é superior a anterior)” (LA TAILLE, 1994, p. 78).
O fisico € a forma mais elementar de conhecimento, referindo-se ao aprendizado, por meio
da acéo fisica, das propriedades materiais dos objetos, tais como cor, forma, cheiro,
tamanho, textura (ibid.). E inerente ao objeto, predominando no estagio senso-motor
(PIAGET, 1971), sendo o alicerce, a raiz do surgimento de todo conhecimento posterior. O
conhecimento légico-matematico tornou-se o “tema piagetiano por exceléncia” (LA
TAILLE, 1994, p. 76), assunto central de suas experimentagdes e publicagdes. Ocorre por
acgoes fisicas e mentais sobre os objetos e acontecimentos. O individuo torna-se capaz de
realizar relacbes mentais entre eles, como, por exemplo, notar suas semelhancas e
diferencgas. Diferente do conhecimento fisico, tem origem no préprio sujeito e requer um

nivel cognitivo mais avangado ja que

no desenvolvimento deste tipo de conhecimento, o crucial ndo é a natureza
do objeto, mas unicamente os grupos de objetos para a crianga manipular.
[...] A medida que as experiéncias sdo repetidas, com diferentes arranjos e
com diferentes materiais, estes conceitos vao se tornando cada vez mais
refinados. Assim como o conhecimento fisico, o conhecimento légico-
matematico nao é adquirido através de leitura ou de ouvir outra pessoa
falar. Ele é construido a partir das acoes sobre os objetos
(WADSWORTH, 1993, p. 14, grifo nosso).

O terceiro tipo, o conhecimento social, construido através das interagdes com outras
pessoas, € aquele “sobre o qual os grupos sociais ou culturais chegam a um acordo por
convengao. Regras, leis, moral, valores, ética e o sistema de linguagem s&o exemplos de
conhecimento social” (WADSWORTH, 1993, p. 15). La Taille (1994; 2015) aponta que,
apesar de ter recebido menos espaco dentro da obra de Piaget, é incorreto afirmar que o

cientista ndo deu importancia ao social para o desenvolvimento infantil. Embora néo tenha
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aprofundado estudos sobre o tema (como o fez com o conhecimento légico-matematico),
publicando somente um livro'® e alguns artigos no Etudes Sociologiques™ sobre a
construgcdo da moral infantil (ibid.), o pesquisador genebrino, que “foi professor de
sociologia por mais de dez anos” (MACEDO, 1994, p. 143), reconhece a essencialidade do
social a construgdo do pensamento racional (PIAGET, 1988), inclusive considerando-o,
juntamente com a maturagéo, a agéo e a equilibragdo, um fator fundamental na construgéo

das operacgdes logicas (idem, 1972). Dessa forma,

dedicou-se, entre os anos 20 e 40, a pesquisa e teorizagao a respeito dos
processos de socializacdo e sua importancia para o desenvolvimento
intelectual (operatdrio) da crianga. [...] A operagao, forma mais desenvolvida
de nossa inteligéncia, para enfrentar as perturbagcdes constantes no
contexto de nossas trocas interindividuais, é interpretada por Piaget como
algo simultaneamente social e individual (MACEDO, 1994, p. 143, grifo
Nosso).

Portanto, na construgcdo do conhecimento, entram em jogo fatores individuais e
interindividuais, na medida em que ha uma “correlagao intima” (PIAGET, 1973, p.180) entre
as operagbes (agdes internas do individuo) com as agbes externas de cooperagao
realizadas entre os individuos nas trocas sociais. A cooperacgao € o oposto da coacgao. Ha,
em todos os contextos, conforme explicita Piaget (1932), dois tipos de relagdes sociais que
representam os dois extremos do conjunto das relagdes de uma sociedade: em um esta a
coacgao e no outro, a cooperacao. As relagdes de coagao sao aquelas em que se impde “do
exterior ao individuo um sistema de regras de conteudo obrigatorio, e as relagbes de
cooperacgao, cuja esséncia € fazer nascer, no proprio interior dos espiritos, a consciéncia
de normas, dominando todas as regras” (ibid., p. 342).

Somente a cooperagao € capaz de auxiliar a conquista do pensamento racional, dado
que se baseia na reciprocidade, ou seja, nas relagdes entre pares (crianga/crianga) ou
também chamadas de relagdes simétricas. A coacido “implica um elemento de respeito
unilateral, de autoridade, de prestigio; a cooperagédo, uma simples troca entre individuos
iguais” (ibid., p. 53). Ao contrario da cooperagéo, que ocorre entre pares, estimulando a
construgdo da autonomia, a coagédo esta presente nas interagdes sociais desiguais ou

assimétricas (crianga/adulto), nas quais ndo ha reciprocidade, mas imposi¢cao de ordens

8 O Julgamento Moral na Crianga (1932), livro “reconhecido como um dos mais importantes de sua obra”
(MACEDO, 1994, p. 143).
19 Estudos Socioldgicos foi um livro publicado em 1965, no qual reuniam-se artigos e conferéncias de Piaget.
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“sem maiores explicagdes sobre as razdes de ser das verdades ou ordens impostas” (LA
TAILLE, 1997, p. 40), reforgando, assim, a heteronomia na crianga?°.

Assim, a evolucdo social e a intelectual estdo intimamente ligadas, posto que a
cooperagao (agao social) e a operacao (acdo mental) representam duas faces de uma
mesma moeda, pois, como supramencionado, “a atividade operatéria interna e a
cooperagao exterior s&o, no sentido mais preciso das palavras, apenas os dois aspectos
complementares de um s6 e mesmo conjunto, visto que o equilibrio de um depende do
equilibrio de outro” (PIAGET, 1956, p. 213). Para ser construida, a operagéo precisa da
coordenacgao de pontos de vista ou de agcbes que a cooperaciao promove e esta, por sua
vez, para surgir, também precisa do agrupamento operatério que nada mais é do que uma
coordenacao de operacgdes. Logo, a operagao pressupde a vida social, pois para conseguir
agrupar suas operagoes, o individuo necessita da troca de pensamento que a cooperagao

com os outros promove. E essas permutas de pensamentos

estdo submetidas a uma lei de equilibrio que, por sua vez, s6 poderia ser,
de novo, um agrupamento operatério?!, pois a cooperagdo & ainda
coordenar operagoes. O agrupamento é, portanto, uma forma de equilibrio
das acgdes interindividuais, assim como das acbes individuais, e ele
reencontra, assim, sua autonomia no seio mesmo da vida social (PIAGET,
1956, p. 210).

Em suma, tanto o processo de equilibracdo das conquistas do pensamento quanto o
das conquistas sociais sdo regidas pelas mesmas leis de equilibrio e ambas sao
agrupamentos de operagdes (ibid.), sendo, dessa forma, conquistas importantes no sentido
da capacidade de relacionar variaveis. Representam “duas formas de progresso que andam
exatamente lado a lado, sendo dois aspectos indissociaveis de uma unica e s6 realidade,
ao mesmo tempo social e individual” (ibid., p. 181).

De forma resumida, o paralelo entre essas duas formas indissociaveis de progresso
pode ser assim descrito ao longo do desenvolvimento: do nascimento aos 2 anos de idade
(estagio senso-motor), apesar de o bebé ja estar sujeito a influéncias sociais, pode-se
afirmar que a vida social ainda nao é capaz de promover modificagdes profundas em suas
estruturas intelectuais (PIAGET, 1956). Dos 2 aos 7 anos de idade (pré-operatério), quando

a crianga alcanga a capacidade de representacéo, que € crescente e progressiva, tendo a

20 Para Lino de Macedo (1994, p. 144), “é claro que se podem ter relagdes adulto/crianga que se aproximam
de algo de base auténoma; uma postura construtivista pode ser um exemplo”.

21 Agrupamento “é um sistema de conceitos (classes ou relagbes), implicando uma coordenagdo dos pontos
de vista e uma posi¢gdo em comum do pensamento” (PIAGET, 1973, p. 181).
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aquisicao da linguagem como seu apice, surgem novas formas de relagbes sociais que sao
capazes de enriquecer e transformar o pensamento da crianga, mas nao de uma forma
muito profunda ainda (ibid.). Neste estagio, o desequilibrio entre a assimilagdo e a
acomodacéo ainda € consideravel, predominando o egocentrismo, a centragido, a auséncia
de raciocinio transformacional e a irreversibilidade, caracteristicas que sao reforgadas pelas
interacdes sociais de coagao que prevalecem nesta fase da vida e que mantém o individuo
preso ao pensamento individual e espaco-temporal, impedindo sua ascensdo ao

pensamento universal, operatério. Desta forma,

as estruturas proprias do pensamento nascente, excluem a formagao das
relagdes sociais de cooperagao que por si s6 acarretariam a constituicdo de
uma légica: oscilando entre o egocentrismo deformante e a aceitacao
passiva dessas constricoes intelectuais, a crianga ainda nio é, portanto,
objeto de uma socializagdo da inteligéncia que possa maodificar-lhe
profundamente o mecanismo (ibid., p.208).

No entanto, a partir do momento em que ela alcanga o estagio operatoério concreto (7/8
anos, em média), a inter-relagdo entre as ldgicas sociais e racionais comega a se
intensificar, promovendo mudangas profundas no comportamento do individuo. A
cooperagao, e somente ela (PIAGET,1932), passa a ser o principal elemento capaz de
libertar a crianga do egocentrismo deformante, levando-a a sair do seu mundo individual
para comparar seus pontos de vista com os de seus coetaneos, obrigando-a a justifica-los
e a reconhecer os pontos de vista dos outros. Contrariamente a cooperacao, a relacao de
coergao “refor¢ca no individuo o egocentrismo, impedindo-lhe o acesso a racionalidade, a
autonomia intelectual - que permite a critica — e a liberdade decorrente” (LA TAILLE, 1994,
p. 81).

De agora em diante, suas estruturas pré-operatorias irreversiveis, rigidas e estaticas
(FLAVELL, 1992), véo se tornando “mais flexiveis, moveis e, acima de tudo, descentradas
e reversiveis em seu funcionamento” (ibid., p. 164), ou seja, vao se transformando em
estruturas intelectuais mais evoluidas, permitindo-lhe a construcdo da operacao, “forma
mais desenvolvida de nossa inteligéncia” (MACEDO, 1994, p. 143). Através de
descentragbes progressivas, a crianga “vai integrando o outro as suas acbes e
pensamentos” (LA TAILLE, 1994, p. 78) e a reversibilidade operatoria garante também a

ascendéncia da autonomia a heteronomia moral, pois aquela

“pressupde uma razdo também autbnoma, capaz de chegar por si mesma a
verdades através de implicagbes; ora, tal capacidade depende da
reversibilidade das opera¢des mentais. No campo do saber objetivo, a
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crianca troca a crenga pela demonstragao; no campo moral, ela passa do
dogma e do tabu para a justificagao (ibid., p. 77).

Em suma, a conquista do estagio operatorio € marcada por consideraveis evolugdes
sociais e intelectuais, demonstrando uma estreita relagdo entre elas. Ha passagem de uma
estrutura intelectual menos evoluida para uma mais evoluida paralelamente a conquista de
relagbes sociais também mais evoluidas, baseadas na autonomia e na capacidade de
“colocar-se do ponto de vista alheio para garantir o acordo e o respeito mutuo” (ibid., p. 77).

Finalmente, a partir dos 12 anos em diante (estagio operacional formal), a crianca
alcanga uma fase em que as conquistas sociais e intelectuais do estagio anterior vao se
aperfeicoando, permitindo a construgdo de habilidades cada vez mais refinadas tanto num
contexto quanto no outro. Quanto as conquistas intelectuais, pode-se afirmar que suas
estruturas cognitivas ja viabilizam operagées mentais mais elaboradas. Através do
raciocinio hipotético-dedutivo, o individuo ja € capaz de uma capacidade de abstracao do
pensamento antes impossivel. Quanto as conquistas sociais, o surgimento da relagéo social
de cooperagao permite varios avangos morais como a consciéncia de regra, a nogao de
solidariedade, de igualdade, de reciprocidade, de justiga (idem, 1932).

A consciéncia de regra € adquirida progressivamente pela crianca. Até os 5 anos de
idade, a regra € puramente motora, obedecendo a interesses imediatos e ndo a obrigagdes
morais. Evoluindo um pouco mais, dos 5 aos 9/10 anos, a regra € coercitiva, isto €, de
origem adulta, considerada sagrada e intocavel, ndo podendo ser modificada sem que haja
ai uma grave transgresséo. Nesta fase, por volta dos 7/8 anos, a cooperagdo comega a
nascer, surgindo entdo o controle mutuo e a unificagdo das regras dentro de grupos de
pares. Devagar, a autonomia vai sendo construida. A partir dos 11/12 anos, gragas a
aquisicdo da cooperacgao, a regra passa a ser “uma lei imposta pelo consentimento muatuo,
mas pode ser transformada desde que haja o consentimento geral” (ibid., p. 25).

Em relacdo a nogéo de justica, no entender do epistemdlogo genebrino, a crianga passa
gradativamente da sang¢do — na qual o castigo deve ser severo, independentemente da
intengdo de quem errou?? - a justiga igualitaria, na qual a punigdo deve levar em conta a
intencdo de quem errou. A nogao de intencionalidade so é alcangada pela crianga apos os
7 anos de idade (ibid.) e representa um marco importante na evolugao do desenvolvimento

de justica que, segundo o cientista, apresenta trés periodos:

22 Caracteristica marcante do que Piaget chamou de realismo moral, no qual os atos sdo avaliados ndo em
fungdo da sua intencionalidade, mas em fungao da sua conformidade material. Ele cita como exemplo a
situagdo em que a crianga acredita ser mais culpado, e, portanto, merecer uma punigdo mais severa, alguém
que quebra 15 xicaras por acidente do que aquele que quebra somente 1 xicara devido a desobediéncia
(PIAGET, 1932).
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um periodo estendendo-se até mais ou menos os sete-oito anos, durante o
qual a justica esta subordinada a autoridade adulta, um periodo
compreendido entre oito e onze anos aproximadamente, e que é o do
igualitarismo progressivo, e finalmente um periodo que se inicia por volta
dos onze-doze anos, durante o qual a justica puramente igualitaria é
temperada pelas preocupagdes de equidade (ibid., p. 271).

Enfim, ocorrem conquistas intelectuais e sociais, paralelas e interdependentes,
construidas paulatinamente ao longo de todo o processo de desenvolvimento da crianga,
numa caminhada ascendente para o estado de equilibrio (idem, 1973). Fundamental n&do
perder de vista o papel da agdo cooperativa nesta inter-relagdo sociocognitiva, acao que
leva ao controle mutuo e a reciprocidade (idem, 1998). Dai a importancia que Piaget dava
ao trabalho em grupo, reconhecendo-o como agente da conquista da racionalidade, capaz
de libertar o pensamento individual dos grilhdes do egocentrismo deformante, elevando-o
a categoria operacional (ibid.). O contato com o outro age no sentido de ajudar a
individualidade a se estruturar, fornecendo elementos através dos quais ela se equilibra e
avanga em sua caminhada de aprendizagem.

Buscando um dialogo entre as realidades pandémica e pds-pandémica supracitadas
com a teoria piagetiana, podemos dizer que as praticas de estudo do ensino remoto
ofereceram as criangas um trabalho isolado, individual, no qual a interagdo social era
extremamente reduzida as telas, desfavorecendo o trabalho em grupo tado defendido pelo
pesquisador de Genebra, forma de trabalho adotada por ele em suas investigagbes no
Centro Internacional de Epistemologia Genética, em Genebra (MACEDO, 1994). A escola
desempenha um papel socializador fundamental, viabilizando as trocas cooperativas.
Quando a pandemia fechou suas portas fisicas, privou os estudantes de interacdes que séo
fundamentais ao desenvolvimento de uma forma geral, obrigando-os a uma convivéncia
muito restrita com alguns membros da familia. Uma grande parcela das criangas conviveu,
durante uma boa parte do isolamento social, somente com adultos. No entanto, suas
relagdes sociais foram, em sua grande maioria, baseadas em relagdes de coagao, relagdes
que, em criangas pequenas, favorecem o egocentrismo deformante, reforcando um
pensamento centrado, irreversivel, fato que dificulta a evolugdo social e intelectual da

crianga, posto que

a propria natureza das relagdes que a crianga mantém com seu circulo
adulto impede, momentaneamente, essa socializagdo de atingir um estado
de equilibrio, o Unico propicio ao desenvolvimento da raz&o: o estado de
cooperacgdo, no qual os individuos, considerando-se como iguais, podem
controlar-se mutuamente e atingir a objetividade. Em outras palavras, a
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prépria natureza da relagéo entre a crianga e o adulto coloca a crianga numa
situagao a parte, de tal forma que seu pensamento permanece isolado, e,
mesmo acreditando partilhar do ponto de vista de todos, ela fica, de fato,
fechada em seu préprio ponto de vista (PIAGET 1932, p. 31).

Muitas criancas para as quais lecionei retornaram ao estudo presencial no poés-
pandemia com muita dificuldade de se equilibrarem frente aos conteudos escolares,
resposta desse isolamento social pandémico, corroborando a teoria de que o individuo é
modificado pelas relagbes sociais e que a inteligéncia reage ao meio fisico e ao social e,
assim, vai se estruturando, revelando “que as duas espécies de experiéncias sao
indissociaveis na realidade” (idem, 1956, p. 206). Dessa forma, quando a crianga esta
inserida em um contexto onde as relagdes socias nao favorecem as interagoes
cooperativas, principalmente entre criangas, pode haver comprometimento sociocognitivo,
uma vez que “nao ha duvida alguma, portanto, de que a vida social transforma a inteligéncia
pela tripla mediacdo da linguagem (signos), do conteudo dos intercambios (valores
intelectuais) e das regras impostas ao pensamento (normas coletivas légicas ou pré-
I6gicas)” (ibid., p. 201).

A socializagido e a razao sao, portanto, duas forcas que se coadunam. A coagao e o
egocentrismo (que nada mais é do que o império do pensamento individual) sao formas
instaveis que estdo em desequilibrio e o equilibrio para o qual se inclinam é justamente a
cooperagao e o pensamento universal (idem, 1932) que vao sendo alcangados a medida
que a crianca desenvolve. O equilibrio suscita 0 amadurecimento das estruturas mentais e
a socializagdo do pensamento, elevando formas primitivas a formas mais evoluidas (ibid.),
processo que o pesquisador suico comparava a um descongelamento (FLAVELL, 1992).
E, se a crianga nao tiver os estimulos ambientais necessarios, esse descongelamento das
estruturas ndo ocorre, ndo havendo avancos intelecto-sociais, dado que um equilibra o
outro. Este equilibrio ocorre pelas leis do agrupamento que vao se encarregando de
promover um pensamento egocéntrico, centrado e irreversivel a um pensamento universal,
descentrado e reversivel, capaz de coordenar agdes e pontos de vista (PIAGET, 1932),
firmando, assim, a ideia de um “parentesco entre as normas morais e as normas logicas: a
I6gica € uma moral do pensamento, como a moral, uma légica da agao” (ibid., p. 344) e “a
razao, sob seu duplo aspecto l6gico e moral é um produto coletivo” (ibid., p. 346).

Piaget descreveu esse processo de inter-relacdo sociocognitivo, dentro e entre os
estagios do desenvolvimento, como podemos averiguar em algumas de suas obras como
Psicologia da Inteligéncia (1956), Estudos Sociolégicos (1973), O Nascimento da
Inteligéncia na Crianga (1971), A Equilibragdo das Estruturas Cognitivas (1976) entre
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outras. Ele, inclusive, enfatiza as trocas cooperativas entre individuos coetaneos, como no
livro O julgamento Moral na Crianga (1932). No entanto, essas trocas, que conduzem ao
aperfeicoamento sociocognitivo, podem ocorrer também entre individuos de idades
dispares, que estdo em estagios diferentes do desenvolvimento como aconteceu comigo,
uma adulta (que tem um pensamento operatério formal) e minha aluna de dez anos (em
pleno pensamento operatorio concreto), quando ela me ajudou a resolver um problema de
projecéo de slides na plataforma em que eu dava aula, naquele dia, para sua turma (vide
pagina 40). Através de uma agao cooperativa, ela ajudou a me equilibrar ante um desafio
na utilizagao da plataforma, ao me fornecer elementos para tal, através de explicacdes. Ou
seja, ela contribuiu para que eu superasse um desequilibrio cognitivo, ajudando-me
assimilar e acomodar informagdes que me levaram a mudar de estratégia e aprender a
utilizar aquele recurso virtual com eficiéncia. Este € o trabalho do grupo!

Essa investigagcado que se debruga sobre o paralelismo genético entre a cooperagao e
a racionalidade, admitindo que “um pensamento l6gico €, necessariamente, um
pensamento social” (idem, 1956, p. 211), oferece contribuicoes significativas a varias areas
do conhecimento, como a Psicologia, Sociologia, Pedagogia e a Psicopedagogia. A este
respeito, o professor da USP Yves de La Taille (1994) ressalta que esta é a contribuicao
ética e consequentemente politica da teoria de Piaget, uma vez que as relagdes de coacéo
e cooperacao influenciam o desenvolvimento, influenciando, consequentemente, a maneira
como o individuo vai se comportar perante o outro, perante o mundo; fato que “envolve uma
opgao moral e ndo apenas técnica” (ibid, p. 81), pois a cooperacéao esta implicita “a ideia
de igualdade que € um valor moral - e politico” (ibid.).

E, agora, frente a realidade pds-pandémica no contexto educacional, quando
procuramos entender as causas de tantos problemas na aprendizagem associados a
problemas de sociabilidade, essa teoria também representa uma importante contribui¢éo,
na medida em que esclarece o papel da reciprocidade entre individuos dentro de suas
conquistas intelecto-sociais. Assim, a presente pesquisa tem como objetivo investigar, sob
o aporte tedrico da Epistemologia Genética Piagetiana, como a necessidade de isolamento
social imposta pela pandemia de covid-19, que interrompeu um processo importante de
socializagédo das criangas, impactou a questdo da aprendizagem. Uma investigagdo que
busca um possivel entendimento para uma situacdo pods-pandémica desafiadora e que
marca a realidade educacional de hoje.

O capitulo seguinte € dedicado a investigagdo de como € hoje o campo de pesquisa

que se dedica a investigar os impactos na educagao no periodo de pandemia e pos-
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pandemia, buscando saber quais sdo as pautas fundamentais levantadas pelos

pesquisadores e como o tema da socializagado esta posto nas publicagdes.
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3 MAPEAMENTO DO CAMPO DE PESQUISA

Quem elegeu a busca, ndo pode recusar a
travessia.
Guimarées Rosa

Provavelmente, ao longo, ao menos, da proxima década, o tema da pandemia se
projetara como um desafio da pesquisa educacional. Para além das implicagdes cognitivas
sera preciso nos debrugarmos sobre como isso afetou e seguira afetando, difusamente,
coragdes e mentes, criangas, jovens e adultos, seja em sequelas fisicas, seja em impactos
emocionais, afetivos e de sociabilidades modificadas e/ou interrompidas pela experiéncia
universalmente compartilhada de uma pandemia vivida em um tempo conectado pelos
meios de comunicacao e redes sociais. JA comegam a aparecer esforcos nessa direcao,
mas eles certamente se somardao a muitos que virdo e meu trabalho investigativo propde-
se como mais um esfor¢co nesse sentido.

Neste capitulo, através de um mapeamento dos trabalhos cientifico-académicos, parti
para uma busca que procura compreender como o campo investigativo da educacgao se
desenha a respeito das preocupagdes com os impactos advindos do periodo pandémico
que repercutem hoje na realidade educacional pds-pandémica de milhares de estudantes,
principalmente nos aspectos social e cognitivo. Investigo como este campo de pesquisa
nos leva a pensar os desafios de uma educacao pdés-pandemia marcada pelos reflexos de
uma situacao historicamente nova em que a ameacga de um virus, até entdo desconhecido,
sequestrou o direito de socializagao das criangas por quase 2 anos.

Ndo podemos deixar de mencionar aqui que nossas(0s) criangas/jovens estao
retornando as salas de aula, carregando consigo os estigmas de muitas perdas; perdas
humanas, econémicas, sociais, cognitivas, emocionais, materiais... Nossos alunos nao sao
mais 0s mesmos apos o desastre humanitario causado pela pandemia de covid-19 e nés
professores também ndo o somos, pois também sofremos as perdas. Desta forma, falar de
retorno no pés-pandemia é falar das consequéncias de uma fase muito pesada para todos
nos, fase que produziu cicatrizes que talvez nem se apaguem nesta vida. Agora, temos o
desafio de pensar e atuar na escola dentro deste contexto. Esta pesquisa ocupa-se com a
questdo das perdas sociais e cognitivas, mas ciente de que elas n&do podem jamais ser

vistas dissociadas das demais.
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Para o presente mapeamento, realizei uma pesquisa nos bancos de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), na Scientific Eletronic Library Online
(SciELO) e no Google Académico, utilizando como chave de busca Educagdo no pos-
pandemia. Ademais, investiguei a contribuicdo de 3 livros publicados por pesquisadores
ligados a 2 universidades brasileiras e 1 mexicana (Universidade Estadual de Londrina,
Universidade de Sao Paulo e Universidade Nacional Autbnoma do México) que apresentam
reflexdes acerca da educacdo no contexto de pandemia e pds-pandemia. Inicio, pelos
livros, a descrigdo do levantamento deste mapeamento e, a seguir, passo ao resultado da

busca efetuada junto aos bancos de dados dos portais digitais de pesquisa.

3.1 Construgoes coletivas para pensarmos a educag¢ao em uma situagao de pandemia

e pdés-pandemia

Os livros Escolas em quarentena: o virus que nos levou para casa (2020), Educacion y
pandemia. Una visiéon académica (2020) e O ambiente escolar em transformacgéao (2022),
organizados respectivamente pelos Professores Doutores Sandra Regina Ferreira de
Oliveira, da Universidade Estadual de Londrina (UEL); Hugo Casanova Cardiel, da
Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM) e Ana Laura Godinho Lima e Valéria
Cazetta, ambas da Universidade de Sao Paulo (USP), s&o o resultado de uma construgéo
coletiva de pesquisadores ligados a area da educagdo que se debrugaram sobre os
desafios e conquistas da escola em tempos de pandemia/pds-pandemia de covid-19.

Escolas em quarentena: o virus que nos levou para casa, como supramencionado, foi
o primeiro livro publicado no Brasil a respeito da situacdo educacional na pandemia. E
composto por 19 capitulos que trazem reflexdes de profissionais da area educativa, todos
membros do Grupo de Pesquisa Histéria e Ensino de Histéria, vinculado a UEL e ao CNPq,
acerca da realidade educacional nos primeiros meses de isolamento social. Suas reflexdes
refletem as expectativas, angustias e duvidas ante a situagdo dificil que comegavamos a
vivenciar. Naquele momento, ja surgiam os questionamentos sobre o que seria da
educacao quando tudo terminasse e suas portas materiais voltassem a se abrir para toda
a comunidade escolar. Haveria mudangas em sua estrutura ou continuaria sendo a mesma
instituicdo baseada em moldes ultrapassados e ineficientes?

Os textos ressaltam ainda a eclosao de desigualdades socioeconémicas que ja existiam
outrora, mas que, naquele momento, agravaram-se, impedindo, inclusive, que milhares de
estudantes tivessem acesso aos recursos tecnoldgicos que veicularam o ensino remoto

emergencial. Ressaltam também as ansiedades de vermos nossas casas transformadas
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em local de trabalho de um momento para outro, além do esforco herculeo para
conseguirmos manter o vinculo com nossos alunos.

Reflexdes analogas emergem no livro Educacion y pandemia. Una vision académica,
publicado também logo no inicio da pandemia. Expde, em 34 estudos, as analises de
profissionais da educacgdo de todos os niveis sobre aquele momento de emergéncia
sanitaria. Uma iniciativa do Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion,
da Universidad Nacional Autébnoma de México (UNAM), a obra é dividida em 6 blocos
tematicos, a saber: Educacion, escuela y continuidade pedagogica; Educacion superior;
Educacién, tecnologia y conectividade; Educacion, desigualdade e género; Educacion y
cultura. La dimension historica; A educacion hacia el futuro. Configurando-se como uma
tentativa de entender o que eram os desafios da educagao mexicana naquele momento, os
autores, revelando-nos uma consonéancia com os depoimentos do livro organizado pela
Professora Sandra Oliveira da UEL, abordam as discussées em torno do fechamento das
escolas, dos desdobramentos para assegurar o direito de os alunos continuarem seus
estudos; abordam ainda as dificuldades do ensino através das telas, da emergéncia da
desigualdade social e educacional, do medo da contaminagdo e da morte que todos
tinhamos.

Uma terceira obra destaca-se também, levantando as questbes educacionais na
pandemia. O livro O ambiente escolar em transformag&o, organizado pelas pesquisadoras
da USP, foi publicado em 2022, originando-se de um seminario online realizado em 2021
(uma iniciativa do Instituto de Estudos Avangados da USP) que reuniu pesquisadores e
estudantes para a discussao a respeito das transformacgdes pelas quais a escola passou a
partir do momento em que perdeu seu territério fisico e foi “expatriada” para o mundo virtual
pela ameaca do coronavirus. E uma obra que também levanta questdes sobre os
desdobramentos no ambito da educagao durante a pandemia, revelando as preocupacoes
com o que seria da escola no pos-pandemia. O livro traz também uma discussao importante
a respeito da preocupacao com a intensificagdo do processo de medicalizagao no contexto
escolar devido aos impactos socioemocionais da pandemia. Através do olhar
multidisciplinar de docentes de todos os niveis da educagéo, de estudantes, psicologos e
meédicos ressurgem ainda as discussdes em torno da complexidade e do ineditismo da
situacdo que viviamos, com destaque para as particularidades do ERE e para a
necessidade de mudangas profundas no modelo de escola que temos.

De uma forma geral, as 3 obras convergem no levantamento de pautas fundamentais
como:

* mudancgas efetuadas com o fechamento repentino das escolas;
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 presenca do medo, incerteza, angustia e ansiedade em nossas vidas;

« dificuldades e conquistas do ERE tanto para alunos quanto para professores;

* participacao dos pais/responsaveis na vida escolar durante o ensino remoto;

* emergéncia de desigualdades socioecondémicas e culturais;

* perdas socioemocionais e intelectuais dos estudantes, perdas que seriam muito maiores
para os estudantes sem poder aquisitivo;

 esperancga de que, com a pandemia, houvesse uma mudanca estrutural no modelo escolar

ultrapassado e ineficaz que temos.

3.2 Estudos levantados nos bancos de dados dos portais digitais de pesquisa

Recorrendo aos bancos de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD), da Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e do Google
Académico, fiz um levantamento dos trabalhos publicados entre 2020 e 2023, utilizando
como chave de busca Educagédo no pos-pandemia. A pré-selegao levantou, na BDTD, 19
trabalhos; na SciELO, 14 artigos e no Google Académico, 293 estudos. Parti para uma
investigacdo mais detalhada dos textos, selecionando somente aqueles que conversam
mais diretamente com meu tema de pesquisa. Desta forma, a sele¢ao final abrange ao todo
9 publicagbes, 2 da SciELO e 7 do Google Académico. Passemos a descrigao dos trabalhos

selecionados.

3.2.1 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)

Na BDTD, durante a pré-selecao, foram levantadas 19 pesquisas. Contudo, ap6s uma
leitura atenta, foi possivel identificar que a maioria dos temas giram em torno do ensino
superior e, portanto, ndo conversam com o0 meu tema de pesquisa. Iniciei, entdo, outras
buscas, utilizando palavras-chave diferentes, como Impactos da pandemia na
aprendizagem; Impactos pandemia no ciclo de alfabetizagdo; Escola no pds-pandemia;
Impactos pos-pandemia; Estudantes no pos-pandemia; Ensino e poés-pandemia e
Socializagdo escolar no pds-pandemia. Surgiram estudos cujos temas centrais eram
basicamente sobre a saude mental dos professores durante o ERE ou das dificuldades
gerais do ensino a distancia. Chamou a ateng¢do, mais uma vez, o fato de muitos textos
terem como foco o Ensino Superior. Ja com a chave de busca Socializagao escolar no pés-

pandemia, apareceram trabalhos de 3 areas: educacdo, saude e psicologia. Os temas
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referem-se basicamente ao racismo dentro do ambiente escolar, da dificuldade de
construcado de instrumentos de pesquisa na educagao no periodo de isolamento social,
referem-se ainda a saude mental de estudantes autistas e a medida socioeducativa de
liberdade assistida; portanto, sdo temas que também n&o dialogam com meu interesse de
pesquisa. A leitura dos estudos revelou que o tema da socializag&o ainda esta timidamente
posto. Desta forma, ndo selecionei nenhum texto na BDTD e parti para o mapeamento na
SciELO.

3.2.2 Scientific Eletronic Library Online (SciELO)
Na SciELO, uma pré-selegao levantou ao todo 14 artigos. Apds o pente fino de uma

busca mais detalhada, selecionei 2 artigos publicados entre 2020 e 2021, ambos referentes

a palavra-chave Educagdo no pos-pandemia, dos quais passo a tratar abaixo em linhas

gerais.
Quadro 1 - Trabalhos publicados na SciELO
Data publicacao Titulo Autor/Instituicao Area
2021 Education during GOMES, C. A;; SA, Educacao
and after the S. O.; VAZQUEZ-
pandemic JUSTO, E.; COSTA-
LOBO, C.
Instituto de Estudos
Superiores de Fafe.
Fafe, Portugal.
2020 Possivel GATTI, B. A. Educacéao
reconfiguragao dos
modelos Fundacgao Carlos
educacionais pds- | Chagas, Séao Paulo,
pandemia Brasil.

FONTE: elaborado pela pesquisadora, 2023

Gomes et al. (2021) trazem uma reflexdo acerca das crises sociais que afloraram
durante a pandemia de covid-19, como o aumento do empobrecimento e da violéncia,
dando destaque a crise na educacao, referindo-se a necessidade de planejamento do
periodo pdés-pandémico que ja dava prenuncios de surgir, arrastando consigo muitos

desafios. Segundo os autores, provavelmente, muitos estudantes n&o retornariam a escola
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com a volta do ensino presencial, devido a problemas financeiros e de saude mental e
emocional oriundos do estresse gerado durante a fase mais aguda da pandemia. Ressaltam
que o ensino remoto gerou muitos casos de cyberbullying entre os estudantes e que o
distanciamento social foi prejudicial a sua formacao, citando inclusive que a Academia
Americana de Pediatria reconhece, nas escolas, um contexto essencial ao desenvolvimento
e bem-estar de criangas e adolescentes.

Os pesquisadores apontam que a interacédo social é fundamental ao ser humano na
construcéo de valores (por exemplo: certo/errado, verdadeiro/falso) e a educacao é muito
mais que aprender somente, € aprender a ser e a conviver com o outro (GOMES et al.,
2021). Os autores alertam que os impactos do isolamento social seriam evidentes na volta
ao ensino presencial no pds-pandemia e que a escola era urgente um planejamento para
recuperar o que a pandemia danificou. Uma situacao que levara tempo e que representa,
de acordo com os pesquisadores, uma forma de preparar o futuro a partir de momento
presente (ibid.).

O artigo da pesquisadora Bernardete Gatti (2020) aborda questdes referentes a
educagao basica no inicio da pandemia de covid-19, como as varias decisbes dos
municipios brasileiros frente a necessidade de continuidade das aulas, garantindo, da forma
que era possivel, a aprendizagem dos estudantes. Refere-se também aos impactos da
situagdo pandémica na pratica docente e gestora das escolas, no curriculo e nos aspectos
socioemocionais dos estudantes, além de apontar as duvidas que ja surgiam quanto ao
modo de retorno presencial as escolas.

A autora reporta-se a realidade educacional naqueles primeiros meses de isolamento
social, momento agudo da pandemia em que se evidenciaram as desigualdades
socioecondmicas com a adog¢dao do ERE, do qual milhares de estudantes acabaram
excluidos devido as dificuldades de acesso aos aparelhos (celulares, tablets,
computadores) e a propria rede (ibid.). Quanto a questao da restricdo de contato social,
Gatti (2020) destaca que os aspectos de sociabilidade s&o fundamentais ao ser humano,
ser gregario por natureza, e frisa a essencialidade das trocas de experiéncias com o outro

na formacao dos individuos. Destaca a importancia das

atividades coletivas e conjuntas, face a face, pelo poder tocar, manejar
objetos, utilizar olfato e gosto em situagdes de presenga de outros, com
trocas de experiéncias em realidades, experimentar movimentos no coletivo
e na natureza, compartilhar expressoes sutis, formar valores de vida com a
experiéncia corporal, com sua forca e fragilidades, entender os limites de
nosso fisico e os limites que formam a moral na delicadeza necessaria nos
contatos com os iguais e o respeito as diversidades, enfim, tudo o que
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constitui-se na vida em sociedade e que constituem-se em possibilidades de
preenchimento das necessidades emocionais proprias ao ser humano
chamam pela sociabilidade presencial, pela possibilidade de estar com, e
ndo apenas de se pensar ou sentir com... [...] Do ponto de vista
psicossociologico, a escola representa para os alunos ndo sé um lugar para
estudos, mas um lugar para encontros, um lugar para socializar, cultivar
amizades, confrontar-se, definir sua identidade. A escola, como um coletivo,
€ 0 ambiente que permite as criangas a entrada em um primeiro ensaio de
vida publica, de certo tipo de cidadania, fora do circulo familiar (ibid., p. 33).

A pesquisadora conclui o artigo, ressaltando que o momento de pandemia seria a
chance para gerar mudangas nas estruturas de um ensino que, ha muito, mostrava-se
ineficaz e ultrapassado, necessitando de uma reformulagao profunda. Reporta-se ainda a
necessidade de a escola se preparar para o retorno presencial, pois junto com ele, viram
também as consequéncias de um periodo de muitas privacdes e perdas que afetaram toda
a comunidade escolar, preparando-se, portanto, para um processo de recuperagao nas
defasagens cognitivas, emocionais e sociais.

Concluindo a andlise dos trabalhos na SciELO, ressalto que os artigos levantados
revelam, da mesma forma que na BDTD, que o tema da socializagao das criangas — seja
na pandemia ou na pds-pandemia — também esta posto timidamente, uma vez que tratam

do assunto, mas sem aprofunda-lo.

3.2.3 Trabalhos selecionados no Google Académico

A pesquisa efetuada junto ao Google Académico levantou, em uma pré-selecao,
utilizando a chave de busca Educacdo no pds-pandemia, 293 trabalhos. Apds uma
investigacao mais detalhada, na qual inclui a palavra-chave Socializagdao escolar no pés-
pandemia, selecionei, no total, 7 trabalhos. Segue o quadro com os trabalhos selecionados,
ordenados pelo ano de publicagdo, partindo dos mais recentes e, a seguir, uma sintese a

respeito de cada um.

Quadro 2 - Trabalhos publicados no Google Académico

Data publicacao Titulo Autor Area
2022 Educacéao pos- PEREIRA, A.R. G;; Educacéo
pandemia: algumas | NOCRATO, I. C. O.
reflexbes sobrea | L.
escola e seus
agentes.
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2022 Contribuicao a PAIVA, S.R. S;; Psicopedagogia
abordagem das SILVA, A. S.
competéncias
socioemocionais em
escolas publicas
sob o olhar da
psicopedagogia.

2022 Entre mascaras, ANDRADE, S. S;; Educacéao
ansiedades e PICCOLI, L.;
expectativas: NUNES, M. F,;
desafios SPERRHAKE, R.

enfrentados por
professores no
retorno ao ensino

presencial.
2022 Indisciplina escolar SOUZA, G. P, Educacéao
pos-pandemia JUCA,S.C.S:;
covid-19 na SILVA, S. A.
educacgao do Ceara
2022 A educacgao ao BOTO, C. Educacao
redor do mundo e
um mundo novo a
ser construido
2021 A educacgao no pés- | NASCIMENTO, O. Educacéao
pandemia: desafios M do.
e legados
2021 Educacdo na ALARCAO, I. Educacéo
pandemia e no pos-
pandemia.

FONTE: elaborado pela pesquisadora, 2023

O estudo de Pereira e Nocrato (2022) apresenta um exercicio de observagao realizado
junto a professores e estudantes de uma escola publica do Ceara, a fim de analisar como
foram seus processos de readaptacao ao ensino presencial no pés-pandemia, no periodo
de margo a maio de 2022, ou seja, logo no inicio da retomada integral do ensino presencial.
Inicialmente, os autores relembram as dificuldades e desafios do ERE e de como a parceria
entre a escola e a familia foi essencial para que ele acontecesse, relembrando também a
exclusdo de milhares de estudantes do acesso as aulas remotas devido a limitacbes
socioeconOmicas. Narra a retomada gradual do ensino presencial através do rodizio de
turmas e como eram visiveis 0 medo e a inseguranga com os primeiros contatos. O indice
de auséncias era muito alto; muitos estudantes sé apareciam na escola em dias de
avaliacdo, o que prejudicou ainda mais seus rendimentos.

Segundo os pesquisadores, a fragilidade emocional dos estudantes tem sido um trago

marcante no ambiente escolar pos-pandémico. Eles ressaltam que se depararam
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diariamente, com alunos apaticos, desmotivados, desinteressados, com
emocoes a flor da pele, excesso de rebeldia, etc. Identificamos diversos
casos de ansiedade nos quais precisamos dar uma pausa na aula para
socorrer os alunos em crise. Na maioria das vezes, é possivel tranquilizar o
aluno em uma conversa ou direciona-los ao coordenador ou a um dos
profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE). E um
momento de tensdo, pois nem sempre lidamos bem com a situacéo. As
queixas de mal-estar, por parte dos alunos, tém sido frequentes,
principalmente, em razdo de algum acontecimento extraescolar. As razdes
sdo as mais diversas, desde o falecimento de um ente querido ou amigo a
uma simples contenda que tem o ambiente escolar como cena e apresenta
os proprios alunos como protagonistas (PEREIRA e NOCRATO, 2022, p.
223).

Os autores consideram que, aliadas aos impactos socioemocionais, surgem as
defasagens e dificuldades na aprendizagem. Antes da pandemia, o desafio de oferecer
uma educagdo de qualidade ja era enorme, desafio que agora, no contexto de poés-
pandemia, agiganta-se ante o “déficit na aprendizagem ocasionado pelo periodo
pandémico” (ibid., p. 225). Situagdes que exigem do corpo gestor e docente um
planejamento de praticas pedagogicas que interessem o estudante, tornando a
aprendizagem mais significativa e prazerosa, principalmente em um periodo tdo delicado
quanto este. Os autores apontam também que, neste momento de readaptagao, perante
tantas demandas desafiadoras, faz-se necessario um trabalho conjunto de educadores,
assistentes sociais e psicologos na elaboragdo de um plano de continuidade que assegure
a retomada presencial de forma mais segura e tranquila.

O artigo de Paiva e Silva (2022) discute os efeitos da pandemia na Educac¢&o Basica
sob o olhar da Psicopedagogia. Os autores refletem acerca das contribuigbes
psicopedagogicas “para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais elencadas
com as competéncias gerais 8, 9 e 10 da BNCC no periodo de transigdo do ensino remoto
para o novo presencial” (ibid., p. 51). Essas competéncias referem-se basicamente as
questdes de convivio social, resiliéncia, abertura para o novo, desenvolvimento da
responsabilidade, autonomia, solidariedade, principios éticos, democraticos, sustentaveis.
Com a pandemia, houve uma perda consideravel no desenvolvimento de tais
competéncias, que também devem ser trabalhas pela escola; uma perda que ja repercute
na realidade escolar pds-pandemia, exigindo intervencdes de gestores e docentes.

O artigo originou-se da pesquisa de Mestrado de uma das autoras que teve como
instrumento entrevistas semiestruturadas, realizadas durante a pesquisa de campo dentro
da uma escola municipal mineira onde ela lecionou durante o periodo de retomada das

aulas presenciais. A pesquisadora registrou também em um diario de campo todas as
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experiéncias que viveu naquele momento. O resultado da pesquisa apontou uma grande
fragilidade na socializagdo dos alunos que estavam retornando ao ambiente presencial com
muitos problemas emocionais decorrentes do periodo mais critico da pandemia. Assim, a
autora apresenta uma proposta de intervengéo psicopedagdgica para trabalhar, de forma
ludica, a (re)socializagado dos estudantes no ambiente escolar através de oficinas que tém
como eixo de trabalho as competéncias socioemocionais 8, 9 e 10 da BNCC, através das
artes plasticas e historias na construgdo de um mural dindmico e interativo, trabalhando
com a literatura de cordel. Realizou-se entdo uma oficina psicopedagogica interdisciplinar
que durou 2 meses e acabou envolvendo toda a comunidade escolar, apresentando
resultados muito positivos.

O artigo de Andrade, Piccoli, Nunes e Sperrhack (2022), docentes da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), é o “desdobramento
de uma pesquisa mais ampla de carater interinstitucional, desenvolvida por mais de cem
pesquisadores vinculados a dezenas de universidades brasileiras de todas as regides”
(ibid., p 2). Discute como foi o retorno presencial as escolas no pds-pandemia, com énfase
nos impactos socioemocionais sofridos por docentes e estudantes e que se manifestam
hoje em nossa realidade escolar.

Organizado em 3 eixos — (1) aspectos socioafetivos relacionados ao retorno docente;
(2) necessidade de brincar que as criangas apresentavam, conforme relato dos professores
e (3) atuacao docente nas rotinas e nas interagées das criangas — o trabalho relata o
resultado de uma pesquisa junto a professoras da rede publica de Porto Alegre que utilizou
uma metodologia inspirada na técnica de grupo focal. Os relatos das docentes revelam
basicamente suas “angustias, as dificuldades, as emogdes, o sentimento de exaustdo como
‘querer fazer mais’ e o sentimento de nao estar fazendo o suficiente” (ibid., p. 8). O medo
do contato fisico, a necessidade de reinventarmos nossos saberes pedagogicos, de
flexibilizarmos nossa pratica de uma forma muito intensa e sem precedentes vém a tona
nos depoimentos assim como os estranhamentos ante uma realidade tdo conhecida nossa,
mas que, de repente, revelou-se, no retorno presencial, tdo estranhamente desconhecida
(ibid.). Surgem os relatos de uma sociabilidade enfraquecida, uma vez que os lagos de
muitas criangas com seus pares foram rompidos durante o isolamento social e elas
acabaram “perdendo algumas habilidades que, talvez, ndo fossem tdo necessarias no
espaco da casa, ja que ali eram outras as experiéncias vividas” (ibid., p. 10). O depoimento
de uma das professoras do grupo focal a respeito do comportamento de um aluno da
Educacao Infantil ilustra perfeitamente o que foi essa quebra no processo de aprendizagem

do conhecimento social das criancas:
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Melissa: Ai eu me lembro de uma crianga em um momento de jogo. Entéo,
ja tinha passado alcool nas mesas, ja tinha passado alcool no jogo, ja tinha
passado alcool até por dentro do corpo, eu acho. Mas, era 0 momento do
jogo e ai eu disse: ‘senta ali na frente do teu amigo para vocés jogarem o
jogo da memodria’ e ele [0 menino] pediu para ir ao banheiro. Quando foi no
banheiro ele demorou, demorou para voltar. Quando eu fui atras, ele tava la
no banheiro chorando, porque ele ndo sabia como fazer um amigo para
poder jogar. Entdo ele me disse assim: ‘eu néo sei fazer amigo, porque tu
disse pra sentar com meu amigo € eu nao sei fazer um amigo’ (ibid., p. 12).

A readaptacg&o das criangas ao convivio social trouxe momentos como este vivido pela
Professora Melissa e que nos fazem refletir quéo profundo foi o impacto nas habilidades
sociais infantis. H4 um depoimento de uma outra professora de 1° ano do Fundamental que
relata admirada que houve casos de criangas que nao sabiam o que era o recreio, pois era
a primeira vez que iam a escola, ndo tendo vivéncia nenhuma neste espaco.

A pesquisa de Souza, Juca e Silva (2022) objetiva compreender, sob a 6tica docente,
quais sao os fatores principais que favoreceram o quadro de indisciplina entre os
estudantes no retorno presencial. Através da aplicagdo de um questionario online a 35
docentes de 2 escolas publicas do Ceara, levantou-se que os estudantes retornaram a sala
de aula mais agressivos com os colegas e professores, apresentando dificuldades de se
adaptarem as regras escolares, desinteressados e desmotivados. Segundo os professores,
os principais fatores que contribuiram para este quadro sdo: questdes emocionais e
psicossociais geradas durante o periodo de isolamento social, falta de rotina em casa e
familias ausentes. Os docentes relatam ainda que, ante um quadro tao dificil em seus
contextos de trabalho, sentem-se também desmotivados, cansados, ansiosos e infelizes.

Publicado pelo Jornal da USP, o breve artigo da pesquisadora Carlota Boto, refere-se
ao documento organizado, em 2021, pela Organizag&do das Nagdes Unidas pela Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), ja disponivel em portugués na internet, intitulado
Reimaginar nossos futuros juntos: um novo contrato social para a educagédo. Boto (2022)

esclarece que o documento foi

elaborado por uma comisséo de 18 especialistas dos mais variados paises
dos cinco continentes, dentre os quais destacam-se os nomes de Anténio
Névoa e Cristévao Buarque, o texto acena para algumas diretrizes
necessarias para se pensar o futuro dos territérios educativos (ibid, p. 2).

Segundo a pesquisadora, neste momento desafiador de pds-pandemia, o texto torna-
se uma leitura fundamental para todos os educadores que lutam em favor de uma escola

de qualidade. Revela que, segundo dados da UNESCO, 1,5 bilhdo de estudantes ficaram
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fora das escolas durante a pandemia de covid-19 e que o retorno presencial desponta
juntamente com a necessidade premente de repensar a estruturacdo do ensino,
reinventando praticas pedagdgicas que enfatizem o trabalho coletivo em detrimento do
excesso de individualismo, reorganizando os espagos de aprendizagem e dando
importancia maior a aprendizagem social e emocional, a fim de construirmos uma escola
mais solidaria, mais inclusiva.

Ja o artigo de Nascimento (2021) expde, como muitos outros autores o fizeram, as
ansiedades e incertezas com o que estava por vir devido ao fechamento das escolas na
fase inicial da pandemia. Narra a dificuldade enfrentada por gestores e docentes que
tiveram pouco tempo para pensar solugdes que garantissem a continuidade das aulas,
descrevendo também as dificuldades do ensino remoto. Discute brevemente o
agravamento da crise econdmica e social e a desigualdade de acesso de milhares de
estudantes as tecnologias que viabilizaram o ERE, gerando uma grande evaséo escolar. O
pesquisador conclui, apontando que, apesar do periodo pandémico apresentar tantas
dificuldades, houve pontos positivos que, provavelmente se firmariam como possiveis
legados no pds-pandemia, como a apropriagcao da tecnologia pela educag¢ao de uma forma
mais intensa e a valorizagao do trabalho do professor pelas familias frente as dificuldades
que estas enfrentaram ao assumirem mais diretamente, durante o fechamento das escolas,
a mediag&o do ensino de suas criangas/jovens.

O artigo de Alarcao (2021) é a “versao escrita da conferéncia proferida no | Congresso
Internacional de Investigacdo e Experiéncia Educativa, realizado no Centro Universitario
Adventista de Sdo Paulo (Unasp) em 2020” (ibid., p. 11). A autora faz uma descri¢do do
periodo pandémico, abrangendo o contexto social de uma forma geral, mas com especial
atencdo ao contexto escolar. Descreve o cenario social, a partir do momento em que
surgiram os primeiros rumores a respeito de um virus perigoso que tinha surgido na China,
chegando até o periodo em que ja se iniciavam as campanhas de vacinagédo em todo o
mundo. De forma breve e precisa, vai descrevendo os momentos dificeis pelos quais
passamos e que estdo ainda muito vivos em nossas memorias; momentos de medo,
angustias, dor e duvidas, muitas duvidas.

Referindo-se ao fechamento das escolas, ressalta o esfor¢o dos profissionais e das
familias para assegurar a aprendizagem dos estudantes, apontado as desigualdades
socioeconOmicas que obstaculizaram seus acessos a tecnologia e equipamentos que
garantiram a continuagédo das aulas. Reflete também sobre as perdas socioafetivas dos

alunos, asseverando que



74

algumas criangas sentem de forma acentuada a falta do afeto das
educadoras; outras perdem a oportunidade de ter uma nutricdo adequada
na escola e de estarem la mais seguras do que em casa ou na rua, junto de
alguém que cuide delas. Os adolescentes anseiam por poder voltar a estar
com os seus grupos de amigos. A todos falta a interagao social que contribui
para o desenvolvimento humano. Os niveis de estresse e as perturbacdes
psicologicas estdo aumentando (ibid., p. 18).

A pesquisadora enfatiza que o retorno presencial ja era um momento visivel e que traria
com ele muitas mudangas que exigiriam a unido de esforgos de toda a comunidade escolar,
a fim de nos adaptarmos e vencermos os desafios, situagdo que nos exigiria “muita
observacao, muita escuta, muito pensamento, muita criatividade e novas formas de
relacionamento, mas também muita coragem, muita paciéncia muita resiliéncia e apoio
da sociedade, com especial atencao dos pais e dos politicos” (ibid., p. 21).

Concluindo, é pertinente destacar que os estudos analisados no Google Académico
tratam a questao da socializagcado dos estudantes nos periodos pandemia/pds-pandemia de
forma mais expressiva e que apresentam varios pontos de convergéncia quanto as
principais pautas levantados pelos pesquisadores, como:

* Desafios enfrentados por discentes e docentes com a suspensao das aulas presencias e
adogao do ERE como forma de assegurar a continuidade do ano escolar;

* duvidas sobre o que seria da educag¢ao no pos-pandemia;

* importancia da elaboragao de planos estratégicos pela escola, a fim de assegurar um
retorno bem-sucedido para todos;

* necessidade de se preparar para um tempo dificil de readaptacdes, de reconstrugdes e
reinvencdes no espaco escolar;

* inseguranca e medo do contagio nos primeiros meses do retorno presencial, associados
ao desconforto e estranheza ante as medidas adotadas, a fim de garantir a seguranca de
todos; medidas que, de certa forma, descaracterizaram as estruturas habituais da escola
naquele primeiro momento, como a exigéncia do afastamento fisico, a proibigdo do toque,
do compartilhamento de objetos e o uso obrigatorio de mascaras;

» aumento da indisciplina, da dificuldade de socializagéo, das dificuldades de aprendizagem
e da evaséo escolar.

Assim, face a problematica da minha investigacdo de Mestrado, procurei pesquisar
como o campo investigativo da educagéo esta dando respostas para a questdo. Busquei
compreender por onde estdo passando as preocupagdes dos pesquisadores quanto aos
impactos sociais, emocionais e intelectuais sofridos pelos estudantes com o advento da

pandemia de covid-19, principalmente pelas criangas do ciclo de alfabetizagdo. O
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mapeamento revelou que a maior parte dos trabalhos tém procurado descrever como foi a
experiéncia do campo da educagdo em uma situagao pandémica de isolamento social,
relatando os desafios e adversidades pelos quais passamos, a fim de garantir a
continuidade do ensino/aprendizagem. Revelou também a preocupacdo com os milhares
de estudantes que ficaram a margem do processo de retomada das aulas através do ensino
remoto, devido a impossibilidade financeira de acesso a tecnologias digitais.

Devido a retomada integral das aulas presenciais ter se efetivado somente em 2022,
até agora, o numero de trabalhos que se dedicam a descrever como tem sido esse retorno
€ menor em relagdo aqueles escritos durante o periodo de suspensao das aulas
presenciais. Os que descrevem a retomada do ensino presencial, fazem-no principalmente
pela o6tica do professor, apontando suas preocupacgdes ante as muitas dificuldades
comportamentais e intelectuais manifestadas pelos estudantes. Um processo de
readaptacao que tem exigido muita paciéncia e flexibilizagdo de nossa parte e que, com
certeza, exigira um bom tempo para reparar as implicagbes da covid-19 no terreno
educativo.

No capitulo subsequente, apresento minha empiria, momento mais que especial desta
caminhada de pesquisa, no qual, mediante a escuta das vozes da infancia, pude vislumbrar
a crianga como “sujeito critico da histéria que a conduz” (KRAMER, 2002, p. 46), ouvindo-
a sobre como pensa e sente um dos momentos mais complexos e desafiadores da histéria
da humanidade, a emergéncia da situacdo de pandemia de covid-19 bem como seus

impactos em suas construgdes sociocognitivas.
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4 VOZES DA INFANCIA: UMA INCURSAO AO UNIVERSO SENSIVEL DA CRIANGA

“Infancia” vem do latim infans: o que néo fala.
As criangas que falaram aqui ndo conheciam essa definigéo.

A cada uma delas, minha gratidéo.

Ainda que pareca excessivo para os adultos que somos,
sem a voz da crianga, hdo ha descoberta possivel, nem poesia,
nem paraiso, nem dor, nenhum conhecimento, nenhuma comunhé&o.

Javier Naranjo®

Apds o exame de qualificagdo, emergiu, no meu movimento de pesquisa, 0 momento
de ir a campo, a fim de compreender como as criangas vivenciaram a pandemia € como
foram afetadas por ela e, ao mesmo tempo, como isso afetou ou afeta seus processos de
aprendizagem. O mapeamento no campo de pesquisa da educagao desvelou estudos que
tém dado respostas a essa investigagdao muito mais pela otica dos professores e dos
adolescentes do que pela dtica das criangcas. Em vista disso, durante uma reunido de
orientacao de pos-qualificacado, decidimos que a empiria seria um exercicio de escuta das
criangas, adotando como metodologia de pesquisa o grupo focal (GF), uma abordagem em
pesquisa qualitativa que permite a criagao de espacgos abertos a fala coletiva, nos quais séo
produzidos dispositivos fundamentais a investigagdo em pauta (GATTI, 2005; SOUZA,
2020; BARBOUR, 2009).

Desta forma, as palavras do professor-poeta colombiano Javier Naranjo ndo poderiam
ser mais apropriadas como epigrafe para este capitulo, um capitulo escrito a partir das falas
da infancia. Suas linhas ocupam-se em relatar meus movimentos de campo e, para tanto,
mantendo um didlogo com outros pesquisadores, inicio, fazendo uma breve reflexdo sobre
a pesquisa com criangas para, a seguir, descrever os encontros do GF e, finalmente,
apresentar as trés categorias de analise que emergiram dos dados colhidos a partir das

narrativas e desenhos das criangas participantes.

28 Javier Naranjo organizou um livro de verbetes com definicbes de criangas, todas suas alunas, a respeito
de como sentiam e vivenciavam sentimentos, seres e objetos.
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4.1 A crianga como sujeito da pesquisa

A expressao “dar voz” as criangas € contraditéria, visto que voz elas ja tém. Nos que,
em meio ao barulho das vozes adultas, precisamos parar para ouvi-las. E, ouvir as criangas
para construir esta pesquisa, consistiu em uma experiéncia muito preciosa, pois viabilizou
uma investigagcao que buscava entendé-las, falando diretamente com elas e n&o a respeito
delas; postura que inverte sua posigao de objetos da pesquisa para sujeitos da pesquisa.
No entender de Paulo Freire (1989), o sujeito € aquele com quem fazemos a pesquisa e 0
objeto, aquele sobre quem a fazemos. O autor ressalta que, nesta segunda hipotese, “os
especialistas falam sobre ele; quando muito, falam a ele, mas ndo com ele, pois s6 o
escutam enquanto ele responde as perguntas que lhe fazem” (ibid., p. 21).

Desta forma, minha pesquisa de campo contou com a participagao direta das criancas
e, em um coletivo controlado, fui “bebendo na fonte”, colhendo informagdes muito
relevantes. Suas narrativas revelaram uma maneira de ver e sentir o mundo extremamente
sensivel e profunda que coloca a crianga como “sujeito da cultura, da histéria e do
conhecimento" (KRAMER, 2002, p. 51). Segundo Passeggi et al. (2018), cujo trabalho de

pesquisa também se ateve a escuta das narrativas infantis,

quando se trata de pesquisa com criancas, € ndo sobre elas, o desafio é
duplo: por um lado, superar o preconceito contra a produgdo do
conhecimento com base em percepgdes subjetivas, por outro lado, legitimar
a palavra e a reflexdo da crianga sobre suas préprias experiéncias. O
primeiro desafio concerne a rupturas epistemoldgicas, em jogo na pesquisa
qualitativa; o segundo diz respeito as rupturas com o saber do senso comum
e suas repercussoes sobre uma visdo adultocéntrica em ciéncia que se
recusa a conceber a crianga pelo que ela ‘ja compreende’, e nao pelo que
ela ‘ainda ndo entende’ (ibid., p. 97).

Rubem Alves (2001), de forma muito bonita, assevera que os olhos adultos da ciéncia
normalmente nao valorizam o que a infancia pensa e sente acerca de suas vivéncias

individuais e coletivas, alertando o mundo académico de que

sua cabeca de cientista provavelmente discordara. Vocé dira que somente os
adultos veem direito. Os adultos passaram muitos anos nas escolas, seus
olhos fizeram caminhadas infinitas pelos livros. Os seus olhos sabem muito,
estdo cheios. Por isso, devem ver melhor. Mas, esse € precisamente o
problema. (...) Os olhos dos adultos, havendo se enchido de saber, e
havendo, portanto, perdido a capacidade de ver das criancas, olham sem
nada ver (dai o seu tédio cronico) (ibid., p. 23).
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Portanto, considerando o valor do olhar da crianga a respeito de suas proprias
experiéncias, voltei-me a escuta do que elas tinham para contar sobre 0 que viveram
durante um tempo de barbarie que ceifou vidas, sonhos, planos, esperangas e vivéncias
sadias com o outro, seja dentro ou fora das escolas; vivéncias tdo necessarias, tao
essenciais ao crescimento bio-psico-socio-espiritual do ser humano. Um exercicio de
escuta que tenho procurado fazer desde que retornei a sala de aula no pdés-pandemia. E,
em diferentes contextos de encontro, seja dentro do ambiente escolar ou fora dele,
evidenciou-se, em suas falas, a ocorréncia - ou melhor, a recorréncia - de trés elementos
relevantes que chamaram minha atencao e, por refletirem uma realidade social, senti a
necessidade de cita-los neste texto de dissertacdo, visto que nds pesquisadores temos o
compromisso ético, politico e académico de contribuir com nossas investigagcdes, somadas
a tantas outras pelo mundo, na tentativa de compreendermos como as vivéncias da infancia
em tempos de pandemia a impactaram e ainda impactam, repercutindo hoje na realidade
educacional.

O primeiro desses elementos refere-se a inseguranca e soliddo que muitas criangas
sentiram por terem de ficar sozinhas em suas casas, algumas inclusive trancadas a chave,
durante o periodo mais severo da pandemia, pois 0s responsaveis precisavam sair para
trabalhar, a fim de garantir o sustento da casa e nao tinham com quem deixa-las, ja que as
escolas se encontravam fechadas. Reflexo de sérias desigualdades sociais, € uma
realidade que ja fazia parte da vida de muitas delas muito antes da pandemia de covid-19,
mas que se tornou mais evidente durante o periodo pandémico. Além disso, foi uma
situagao vivida ndo so6 por familias brasileiras, mas por familias de outros paises, como cita
a pesquisadora Aydogdu (2020), que tece comentarios a respeito da pesquisa dos norte-
americanos Rothstein e Olympic (2020), ambos da area de enfermagem infantil,

ressaltando que

pais que continuaram trabalhando durante a pandemia foram obrigados a
deixarem criancas, que deveriam estar nas escolas, sozinhas. Deixar
criangas sozinhas em casa, pode trazer problemas para a saude fisica e
também para a saude mental. O isolamento social pode afetar
negativamente a saude mental da crianga (AYDOGDU, 2020, p. 6).

Ouvi criangas que passaram por essa situacado durante a fase mais severa da pandemia
e, para se sentirem menos sozinhas, ganharam dos pais animais de estimagao, que,
segundo elas, foram seus grandes companheiros, ajudando-as a vencer aquele tempo
dificil, pois a presencga dos bichinhos fazia com que se sentissem menos inseguras e menos

inquietas na soliddo da casa. Uma situagdo que as impacta nao sé emocionalmente, mas
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cognitivamente, posto que, sozinhas ou com irmaos menores, que geralmente ficam sob
seus cuidados, ndo encontram apoio para estudar e sem aporte, ficam desprovidas de
elementos que as ajudem a se equilibrar e avangar cognitivamente e, em desequilibrio, elas
nao aprendem (PIAGET,1976;1956). Surge, a partir desta questado, outra reflexdo: a da
importancia da escola como lugar de acolhimento e de apoio, ja que, dentro do ambiente
escolar, essas criangas estdo mais seguras do que sozinhas em suas casas, revelando um
cenario que “concede a escola um relevante papel assistencial e de compensagao face a
incapacidade das familias para assegurarem as condigbes necessarias ao
desenvolvimento das criangas” (NOVOA, 2015, p. 58).

Emergiu também, nas narrativas, um segundo elemento que nos leva a pensar na
relacao singular e conflituosa dos estudantes com professoras que escapam a uma pratica
curricular mais humanizada, na qual ha valorizagao da crianca, incluindo o respeito ao que
ela traz e faz em termos de saberes e praticas. Ouvi confissbes que expressam o
descontentamento associado ao medo, visivelmente presentes na fala das criangas,
referentes a praticas pedagogicas de autoritarismo, como a de uma professora que, em
acessos de furia, rasga as produgdes das criangas perante toda a turma simplesmente
porque elas néo fazem a atividade conforme ela queria que fosse feita. Um procedimento
que se enquadra nos moldes de uma educacgao autoritaria, definida por Fleuri (2001, p. 53)
como aquela marcada pela presenca de estratégias “através das quais se impde com
violéncia a relagao autoritaria, castigando-se os que recusam e premiando-se 0s que a
aceitam passivamente”. Modelo de educacéao - ou melhor, de deseducagao - que pode vir
a ser geratriz de bloqueios cognitivos e emocionais, uma vez que a crianga submetida a
situagdes de agressao deste tipo, pode ter um aumento substancial nos niveis de cortisol,
desenvolvendo dificuldades de raciocinio e aprendizagem (GUERRA, 2013). Uma situagéo
que exige um olhar mais atento, podendo ser também o reflexo do adoecimento emocional
dos professores que tém sido muito exigidos neste periodo de volta ao presencial pos-
pandémico. E muito comum ouvir de muitos colegas professores o quanto essa volta tem
sido desgastante para nossa categoria, pois 0os problemas de convivéncia no ambiente
escolar tém sido muito propicios ao nosso desgaste fisico e psiquico.

Um terceiro elemento convergente nas memoarias das criangas com quem conversei foi
a da eclosdo de dissonancias familiares durante a fase de maior isolamento social na
pandemia. Muitas presenciaram situagdes de agressdes e discussdes entre familiares,
momentos que impactaram muitas delas, como tive a oportunidade de ouvir. Na volta ao
presencial, tem sido muito comum o relato docente sobre o comportamento agressivo dos

alunos. Eu mesma tive experiéncias deste tipo e lembro que, ao questionar uma aluna, com
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sete anos de idade, sobre o porqué de tanta agressividade no trato com os colegas, ela me
respondeu que era assim que sua familia resolvia os problemas, com gritos e agressoes
fisicas. E, durante tanto tempo de isolamento, sem outros contatos sociais que pudessem
contrabalancar o que viviam em casa, o impacto no comportamento das criangas/jovens foi
maior, contribuindo para o aumento das dificuldades de traquejo social que temos visto nas
escolas atualmente, pois a crianga n&o fica alheia a tudo o que ouve, ela absorve o clima
de discérdias que, de alguma forma, acaba afetando seu comportamento fora do ambiente
domeéstico, inclusive na escola (RISTUM, 2010).

Portanto, a fala das criangas traz contribuicdes substanciais ao nosso esforgo de
entender suas experiéncias e, consequentemente, seus comportamentos, porquanto
carrega em si elementos relevantes, como as situagdes supramencionadas, que nao podem
ser invisibilizadas, em razdo do peso que carregam junto aos traumas individuais e coletivos
gerados ao longo da situagao de pandemia e que tém repercutido na atual realidade escolar
pos-pandémica. Mas, atenta a necessidade de delimitar o campo para a escrita de minha
dissertagao, busquei uma escola muito especial, a fim de ouvir suas criancas, algando-as
a condigao de sujeitos da pesquisa, condi¢do sem a qual jamais teria acesso a momentos
tdo ricos e delicados como os que vivenciei junto delas em trés encontros muito

significativos.

4.2 O grupo focal

Entdo, fui a campo e, para compreender como a interrupcdo no processo de
socializacdo das criangas durante pandemia de covid-19 impactou seus processos de
aprendizagem, utilizei, como metodologia, o grupo focal. Gatti (2005) o define como uma
técnica de pesquisa qualitativa, utilizada desde os anos de 1920, que ocorre por meio da
observagéo das interagbes grupais e revela-se um instrumento muito significativo para a

coleta de dados em uma investigagao. A pesquisadora aponta que

o trabalho com grupos focais permite compreender processos de construg¢ao
da realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas
cotidianas, acdes e reacoes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes,
constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representagdes, percepcdes, crencas, habitos, valores, restri¢cdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questdo por pessoas que partilhem alguns tragcos em comum, relevantes
para o estudo do problema visado. A pesquisa com grupos focais além de
ajudar na obtencao de perspectivas diferentes sobre uma mesma questao,
permite também a compreenséao de ideias partilhadas por pessoas no dia a
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dia e dos modos pelos quais os individuos sao influenciados pelos outros
(ibid., p. 11).

Quando decidimos, em uma reunido de orientagdo, que meu campo de investigagao
seria 0 espaco escolar, firmou-se a necessidade de buscar uma escola aberta a pesquisa,
a fim de colher as memorias narrativas da infancia acerca de suas vivéncias escolares
durante os periodos pré-pandémico, pandémico e do atual pés-pandémico. Surge, entéo,
a oportunidade de realizar minha investigagao na Escola Municipal José Calil Ahouagi, cujo
curriculo é atravessado pela cultura da pesquisa. Uma escola que, distanciando-se da
rigidez de uma cultura escolar tradicional, promove praticas de uma beleza impar, praticas
que valorizam a infancia, o brincar, a diversidade e a cultura. Localizada na regido periférica
de Juiz de Fora, oferece da Educacgao Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental. Nao adota
o sistema de séries, mas o de ciclos de desenvolvimento e o modo de avaliagao ocorre
através de conceitos e relatérios dos docentes. Funciona em tempo integral, de 7:30 até as
15:30, atendendo a criangas que procedem de familias de nivel socioecondmico médio-
baixo, sendo, muitas delas, filhos de trabalhadores das granjas do entorno.

Pellizoni (2017) destaca que

guando pensamos na cultura da escola o que esta em jogo sdo os modos
como cada escola faz suas escolhas politicas na intengdo de construir um
espaco de ensinar e aprender que expresse suas utopias educacionais.
Pensar a cultura da escola envolve, portanto, um olhar atento a toda vida
que pulsa na escola, presente nos modos como as relagdes se estabelecem
entre professores, criangas, diretores e funcionarios; nas maneiras como o
conhecimento é traduzido enquanto linguagem didatica, nas escolhas éticas
e estéticas que se fazem visiveis nas paredes das salas de aula, nos
corredores, nos patios e nas festas (ibid., p. 79).

Um espaco muito singular, a Escola José Calil Ahouagi tem feito escolhas politicas,
éticas que contribuem, de forma muito bonita, para a construgdo de uma pedagogia mais
humanizada, aberta ao olhar atento e formoso da infancia. Envolvendo toda a comunidade
escolar, organiza quatro festas anuais que aproximam a educacao da cultura popular:
Bumba Boi, Menina da Lanterna, Cortejo de Inverno e Cortejo dos Reis e Rainhas do
Congo. Eventos extraclasse de uma riqueza pedagogica muito potente, que contribuem,
“através do prazer, para o reforco da autoestima, do sentimento de ser criativo, para o
fortalecimento do sentimento de grupo entre os alunos e os professores. Aponta também
para o potencial da escola como um espaco de cultura e lazer para o proprio bairro

(DAYRELL, 1996, p. 25). Durante o periodo mais severo de isolamento social, preocupou-
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se em manter os lagos com os estudantes através do envio de atividades; iniciativa batizada
de Caixa Viajante, criando inclusive um canal no Youtube?* com o mesmo nome, onde os
professores compartilharam videos para os alunos; videos de contacao de historias, de
receitas culinarias, de cangdes, de atividades manuais entre outros.

E foi esta escola tdo especial que, de forma muito gentil, abriu-me suas portas,
acolhendo e encorajando minha pesquisa, realizada através da técnica do GF com cinco
criangas de 10 anos de idade, alunas do 5° ano do Ensino Fundamental. Ante a decisdo de
nao as identificar pelas iniciais de seus nomes ou por numeros - fato que iria de encontro
as orientagdes didatico-metodoldgicas propostas neste trabalho, pois negaria sua condi¢cao
de sujeitos da pesquisa (KRAMER, 2002) - resolvi ouvi-las se desejavam ser identificadas
em suas falas e desenhos por seus nomes reais ou ficticios. Todos optaram pela primeira
opgao. Kaua, uma das criangas do grupo, justificou sua escolha de forma muito divertida:
“Quero meu nome de verdade, porque a gente pode ficar famoso né, tia? A gente vai ficar
famoso?”

Conversando com minha orientadora, tomamos a decisao ética de ndo as identificar
com nome e sobrenome; mas, respeitando seus desejos de serem valorizadas, néo as
mergulhamos no anonimato, identificando-as por seus prenomes. Sonia Kramer declara
que a questio ética da utilizacdo de nomes verdadeiros ou ndo na pesquisa com criangas
deve levar em conta se elas correm algum risco na divulgagao dos resultados e, em caso
negativo, é preciso considerar se um apagamento de suas identidades ndo as compromete

como

sujeitos da cultura, da historia e do conhecimento. Pergunto: € sujeito da
pesquisa? Embora os estudos transcrevam seus relatos, elas permanecem
ausentes, ndo podem se reconhecer no texto que € escrito sobre elas e suas
histérias, ndo podem ler a escrita feita com base e a partir dos seus
depoimentos. As criangas ndo aparecem como autoras dessas falas, acoes
ou produgdes. Permanecem ausentes (KRAMER, 2002, p. 51).

Desta forma, a fim de evitar essa auséncia, mantivemos seus prenomes, preservando,
de certa forma, sua condicdo de sujeitos, ndo apagando totalmente quem s&o, nédo as
relegando “a um anonimato incoerente com o referencial tedrico que orienta a pesquisa’
(ibid., p. 47). Assim, respeitando sua escolha, trago um breve perfil de cada crianca: Sophia
€ uma menina muito alegre, comunicativa e que se expressa muito com o corpo. Marina é

muito doce e afetuosa, mas ainda carrega uma certa melancolia no olhar devido a partida

24 https://lwww.youtube.com/@caixaviajante5098
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precoce do pai a quem se referiu varias vezes durante nossa conversa. Rafael € um menino
também muito doce e centrado. Durante a conversa, relembrou momentos importantes,
como o da entrega da Caixa Viajante. Kaua & extremamente emotivo, alegre, carinhoso
e, prazerosamente, compartilhou suas vivéncias conosco, algumas muito engragadas, que
fizeram todo o grupo dar boas risadas. Marcus é uma crianga muito sensivel, tranquila e
receptiva. Amigo de todos e muito querido por todos tambeém.

Séo criangas que, como os demais alunos da José Calil Ahouagi, pertencem a familias
oriundas de classes populares, com baixo poder aquisitivo. Moram no mesmo bairro da
escola; tém acesso bem restrito a internet e seus momentos de lazer normalmente ocorrem
em espacos publicos dentro das imediagdes do bairro mesmo em que moram. Nenhum
deles teve covid, no entanto todos experienciaram a angustia de ter parentes muito
préximos contaminados com a cepa mais letal da doenga logo no inicio da pandemia;
situagcdo que trouxe, para quatro deles, a experiéncia dolorosa da morte de pessoas
bastante queridas.

Nossos encontros foram registrados através de gravagdes de audio e, como
observadora do grupo, somou-se a mim Cintia Castro Monteiro, pedagoga e doutoranda do
Programa de P6s-Graduagao em Educagao na UFJF, que também realiza seu trabalho de
pesquisa na escola e gentilmente aceitou o convite?®. O observador (também chamado de
relator) € de fundamental importéncia dentro do grupo focal, uma vez que representa um
auxilio indispensavel na captacdo e anotacdo de momentos importantes de interacdo do
grupo que possam passar despercebidos pelo moderador (ou facilitador) durante a
realizagédo do encontro (GATTI, 2005).

O GF realizou-se em trés encontros: dois programados previamente por mim € um que
nao programei, mas que foi muito importante, pois praticamente tornou-se o ato inaugural
do meu movimento de pesquisa com as criangas. Este foi gentilmente promovido pela
coordenadora da escola e aqueles faziam parte do meu roteiro de trabalho, no qual estava
programado um primeiro encontro, em que o foco investigativo partiria das narrativas das
criangas sobre suas vivéncias escolares e um segundo encontro, no qual o foco seria a

forma como elas representavam esse tempo vivido através de desenhos.

25 Seu relatério de observagao encontra-se no Anexo 2 deste trabalho.
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4.2.1 O primeiro encontro: conhecendo as criancas participantes

Fui a instituicdo, pela primeira vez, com minha orientadora, para uma conversa com a
coordenadora pedagogica Gisella Marques Pellizoni, que nos recebeu de forma muito
acolhedora. Tanto sua dissertacdo de Mestrado quanto sua tese de Doutorado foram
realizadas pelo Programa de Pds-graduagdo em Educacao da UFJF e também tiveram a
Escola José Calil Ahouagi como campo de pesquisa, um campo muito fértil no qual ela
colheu ricos elementos ao pesquisar a relacdo entre cultura popular e cultura escolar em
sua dissertacéo?® e a relagéo entre a cultura da infancia com a cultura da escola na tese de
Doutorado?’.

Apresentei-lhe minha pesquisa e meu interesse em fazer um GF com as criangas do 5°
ano. Ela nos trouxe um dado interessante, relatando que uma professora, em 2022, fazendo
um trabalho com alunos do sexto ano, ao abordar o tema “pandemia”, observou que 0s
alunos se retrairam e nao quiseram falar muito; alguns, inclusive, recusaram-se mesmo a
falar sobre o assunto. No entanto, eu tinha autorizagao para fazer minha pesquisa com as
criangas e veriamos o retorno delas quanto ao referido tema. Nao desanimei, pois, caso se
recusassem a falar no assunto, isso, sem duvida, seria um importante dado de pesquisa.

Decidimos, de comum acordo, que o grupo focal se realizaria em dois encontros: 26 de
abril e 03 de maio, de 15:30 as 16:30, ou seja, logo apds as aulas. Decidimos também —
sob orientacao refletida e cuidadosa da escola - que a escolha das criangas seguiria 0os
seguintes critérios:

1. A crianga deveria morar bem perto da escola, a fim de nao atrapalhar seus
deslocamentos de volta para casa apds o encontro, como perder o horario do énibus,
por exemplo.

2. Estarem cursando o 5° ano do Ensino Fundamental, ja tendo, desta forma, um
processo de construgdo sociocognitivo mais consolidado dentro do ambiente
escolar.

3. Estudarem juntas, na mesma turma, desde a Educacgao Infantil, ou seja, ja terem um
lago afetivo longevo que abarca os periodos de pré-pandemia, pandemia e pos-

pandemia.

26 Dissertacgao intitulada Jogando as cinco pedrinhas: histéria, memoéria, cultura popular, infancia e escola
(2007).
27 Tese intitulada Mitidos Circos: encontros possiveis entre a cultura da infancia e a cultura da escola (2017).
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Conforme combinado, na semana seguinte, voltei a escola com os termos de
consentimento?® para os pais assinarem e uma grata surpresa me aguardava. Refletindo
uma postura pedagogica habituada ao incentivo a pesquisa - postura que reflete a cultura
da escola -, a fim de que eu tivesse um contato prévio com as criangas por ela selecionadas,
a coordenadora ja havia reunido, em sua sala, cinco criangas que atendiam prontamente
aos critérios supramencionados e que me olhavam curiosas e sorridentes. Fomos
apresentados e aquele foi nosso primeiro contato, o nosso primeiro encontro que, conforme
dito anteriormente, néo tinha sido programado por mim, mas que se revelou como um
momento muito importante, dando inicio a caminhada de construgdo de minha empiria.

As criangas estavam alegres, falantes e desenvoltas; o mais timido era Rafael, que,
apesar da quietude, mostrava-se muito atento ao que eu falava. Marina me disse que,
naquele dia, estava completando dez anos e ensaiou um abrago que prontamente
correspondi. Atendendo ao pedido da coordenadora, expliquei para eles qual era meu
objetivo ali. Um fato que chamou minha atengao foi que eu nao precisei explicar para eles
0 que era uma pesquisa académica, porque, por suas falas, percebi que ja sabiam o que
era, pois sao frutos de uma cultura escolar que pulsa em meio a pesquisa e estdo
acostumados a presencga de pesquisadores de graduagao e pds-graduagcdo na escola.
Espetacular!

Foram muito receptivos, mostrando-se animados e orgulhosos em participar da
pesquisa. Estudam juntos desde a Educacgao Infantil, ou seja, ttm um vinculo de amizade
que ja dura sete anos e, nessa tessitura de relagdes, seja dentro ou fora da escola, vém
construindo juntos um processo sociocognitivo importante que, infelizmente, foi
interrompido, por quase dois anos, pela pandemia de covid-19.

Neste primeiro contato com eles, procurando manter um olhar de pesquisa bem atento,
captei que, ao explicar que teriamos uma conversa sobre o tempo da pandemia, sobre o
periodo em que ficaram afastados da escola, eles ficaram sérios, silenciosos, aquietaram-
se e alguns chegaram até a encolher os ombros. Mas, quando disse que conversariamos
também sobre como foi a volta ao ensino presencial, sobre o retorno do convivio com os
colegas e professores dentro da escola, os semblantes distenderam-se. Sophia abriu os
bracos saltitante e os outros também se animaram, sorriram e responderam, quase em
unissono: “Ah! a volta foi 6tima, muuuuito bom mesmo!” (énfase na palavra muito).
Comecaram a falar todos juntos, muito animados e dispostos a compartilhar comigo o que

foi a alegria da volta a escola.

28 O termo de consentimento encontra-se no Anexo 1 deste trabalho.
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No entender de Weil e Tompakow (2023, p.2), “pela linguagem do corpo, vocé diz
muitas coisas aos outros. E eles tém muitas coisas a dizer sobre vocé. Também nosso
corpo é antes de tudo um centro de informagdes para nés mesmos, é uma linguagem que
nao mente”. E, seguindo essa logica, nao tive duvidas de que minha investigacao estava
comecando ali, naquele breve encontro, pois, diante de reac¢des tao reveladoras, entendi
que, ao falar do tempo dificil da pandemia, toquei em uma ferida ainda em processo de
cicatrizacdo, uma ferida que ainda déi e, ao abordar o momento do retorno a escola no pos-
pandemia, pés-se a mostra a grandeza deste momento para aquelas criangas, uma vez
que reassumir este espaco, que é delas por direito, foi um acontecimento muito esperado

e festejado, conforme expbem suas narrativas.

4.2.2 O segundo encontro: as narrativas

No dia marcado para o primeiro encontro com as criangas — que, na verdade, conforme
exposto acima, acabou se tornando o segundo -, cheguei na escola por volta das 15:00 e
Cintia, a observadora do GF, ja estava me esperando. Transcrevo um fragmento do seu
relatério de observacao, no qual ela descreve o clima entre as criangcas antes da minha
chegada a escola: “Quando cheguei a escola, mais cedo, as criangas participantes estavam
conversando com a coordenadora. Elas mostravam-se muito ansiosas para a pesquisa,
queriam saber se Ana Paula nao ia chegar e informaram que um dos colegas que
participaria do grupo tinha faltado a aula naquele dia’.

Na hora marcada, nos reunimos na biblioteca do colégio, espago cuidadosamente
reservado para nos pela coordenadora Gisella. Rafael, Marina, Kaua e Sophia estavam
muito curiosos e atentos a cada palavra que eu dizia. Conforme combinado com minha
orientadora, a fim de criar uma ambiéncia de acolhimento afetuoso, levei para cada crianca
um lanchinho, um cracha de identificagdo e uma lembrancinha: um saquinho de feltro
carinhosamente confeccionado por minha irma, contendo uma caixinha de lapis de cor e
uma de lapis de cera, material que seria utilizado em nosso encontro da semana
seguinte. Elas ficaram muito surpresas, sentindo-se acolhidas e valorizadas.

SOPHIA: E pra nés mesmo, tia? Nossal!

KAUA: E presente, tia? Obrigado!

MARINA: Que bonitinhas, tia!
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RAFAEL: A gente vai poder levar pra casa ou vai ter que deixar aqui na escola?

ANA PAULA: E de vocés. Poderéo levar para casa na semana que vem, depois do nosso
ultimo encontro, ok? Usaremos na atividade artistica da semana que vem e, se vocés
levaram para casa, podem esquecer de trazer no proximo encontro. Entéo, até la, eu guardo

pra vocés; mas, na semana que vem, pode levar com vOCés.

Imagem 1: Lembrancinhas Imagem 2: Lembrancinhas

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

ANA PAULA: Quero pedir uma coisa pra vocés: como estou gravando, preciso que vocés
falem alto e um de uma vez, ok? Mas, inicialmente, venham até aqui pegar um lanchinho.

A gente vai lanchando e conversando.

KAUA: Nooooossa! (admirado com o lanche)

SOPHIA: Nossa, tia! (também admirada com o lanchinho que ela, sem delongas, comecga

a abrir).

MARINA: N&o é para comer agora, Sophia! Calma!

SOPHIA: Pode comer agora, tia? Ela falou que pode, Marina!

Aqui, abro parénteses para uma observacdo a respeito do lanche. Bernardete Gatti
(2005) assevera que “a abertura do grupo € um momento crucial para a criagdo de

condicbes favoraveis a participacao de todos os componentes. Precisa-se criar uma
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situacdo de conforto, de certo distensionamento, para gerar uma atmosfera permissiva”
(ibid., p. 28). E a decisdo de abrir o grupo com um lanche simples favoreceu este
distensionamento, pois foi marcante o poder que ele revelou de quebrar o rigor do momento
e permitir as criangas - que inicialmente estavam contidas e timidas - relaxar e se abrir a
conversa. Minha orientadora costuma dizer que o lanche é o grande elemento de agregacgao
e producao de afetos em reunides de todo tipo e foi exatamente o que vimos florescer
naquele momento, abrindo campo para que a discussao fluisse de forma muito tranquila e
natural. O trecho do relatério da observadora Cintia revela que essa particularidade relativa
ao lanche também nao passou despercebida por ela: “Assim que deu a hora marcada, as
4 criangas entraram no espago que nos foi reservado, muito curiosas e receosas se podiam
comer o lanche ou ndo. O lanche foi essencial para que eles se abrissem a conversa, pois,
a medida que iam comendo, foram relaxando. O lanche quebrou o rigor”.

Marcus nao participou deste segundo encontro, pois, por motivo de saude, nao tinha
ido a aula naquele dia. Mas, na semana seguinte, tive uma breve conversa individualmente
com ele antes de iniciar o terceiro encontro com as criancas. Ele me contou que tinha ficado
muito triste por ndo ter participado na semana anterior, mas seus colegas o colocaram a
par das conversas que tivemos e que estava muito feliz por participar, naquele dia, do nosso
terceiro e ultimo encontro. De forma muito tranquila e afetuosa, narrou memarias de sua
vida escolar antes, durante a apds a pandemia de covid, narrativas que se mostraram muito
relevantes para a pesquisa.

Resumindo, este segundo encontro (incluindo a fala de Marcus) foi um momento em
que as criangas, de forma geral, apresentaram, durante toda a conversa, uma necessidade
muito grande de falar da volta, das brincadeiras, da reconquista de espacos de liberdade
que haviam perdido por dois anos, como o recreio e o patio; da alegria do reencontro com
0s amigos, de abraga-los novamente, de brincarem, estudarem e lancharem juntos, enfim
da retomada da sociabilidade. Vieram a tona muitas recordag¢des de suas trajetorias juntos
ali na Escola José Calil desde a Educacéao Infantil; suas travessuras, suas colaboragdes
mutuas, suas brigas e reconciliagbes, momentos importantes de compartilhamento.
Momentos que provocaram muitas gargalhadas e declaragcbes de amizade, de
companheirismo e carinho. Chegaram a dizer, inclusive, que se consideram irmaos de
consideragao uns dos outros; falas das quais transbordaram a parceria, a amizade e o amor
que umas tém pelas outras.

Sao criangas muito receptivas e carinhosas. Kaua, num gesto que evidencia a criagao
de um lago afetivo comigo, presenteou-me com um desenho. A observadora Cintia

compartilha minhas impressdes a respeito deste segundo encontro neste trecho de seu
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relatorio: “O encontro foi muito tranquilo, revelando momentos de muita alegria e emocgao.
As criangas se retiraram alegres e falantes. Kaua, expressando muito carinho, presenteia
Ana Paula com um desenho feito por ele, reproduzindo uma personagem de desenho
animado”.

Suas narrativas deixam claro que a pandemia foi um tempo arduo para elas, deixando
fortes marcas, como a perda de entes queridos e da liberdade de ir e vir, de frequentar
locais importantes como a escola, a casa de amigos e parentes e os ambientes de lazer.
As cinco criangas falaram das angustias, dores e dificuldades que viveram durante aquele
tempo. Mas, em varios momentos, quando o assunto se referia ao periodo mais agudo da
pandemia, logo algum deles desviava a conversa para o momento da volta as aulas
presenciais. Falar da pandemia, do isolamento social, exatamente como aconteceu em
nosso primeiro contato na sala da coordenadora uma semana antes, gerava expressoes
faciais muito tristes, fechadas, o olhar ficava mais distante, o tom da voz ficava mais baixo,
mais trémulo; todavia, ao falar da volta a escola, tudo se transformava, ja que as criangas
se iluminavam de repente, passando a irradiar alegria e um prazer muito grande de falar.
Fato também registrado por Cintia que descreve em seu relatério: “as lembrangas do
periodo da pandemia apagam seus sorrisos, nublam as fisionomias. Mas, quando Ana
Paula pede para contarem das suas vivéncias na escola antes de haver pandemia, 0s
sorrisos voltam e 0s corpos expressam alegria e prazer com as recordagbes que vao
surgindo”.

A transcricdo das narrativas deste segundo encontro sera feita na sesséo 4.3,
destinada as categorias de analise onde, baseando-me em suas falas e desenhos,

sistematizo o material colhido em campo.

4.2.3 O terceiro encontro: os desenhos

No dia marcado, estavamos reunidos novamente na biblioteca da escola para nosso
ultimo encontro do GF. Desta vez, estavam todos presentes, muito a vontade e alegres por

estarem participando. Distribui o lanche e comegcamos a conversa.

ANA PAULA: Hoje a gente vai trabalhar com desenhos. Vocés vdo fazer dois desenhos
livres. O primeiro sera sobre o periodo da pandemia e o segundo, sobre o periodo da pos-
pandemia. Vocés podem desenhar o que quiserem, o que vier a cabega de vocés sobre

esses periodos e depois vamos conversar sobre os desenhos, certo?
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RAFAEL: Tia, eu ndo sei desenhar!

ANA PAULA: Tranquilo, gente! Ndo se preocupem, porque aqui hdo tem errado, ndo tem
certo. Relaxem e desenhem. Tudo o que vocés fizerem sera considerado obra de arte
exclusival Pode desenhar o que vier a cabega de vocés.

Sophia e Marina mantém conversa paralela em tom de voz muito baixo. O mesmo
acontece entre Rafael e Marcus.
SOPHIA: Aj, tia! Eu ndo sei desenhar direito!

ANA PAULA: Gente! O desenho que vocés fizerem é obra de arte, porque ele é tnico no

mundo!

KAUA (sorri): Eu também néo sei desenhar, tia. Mas...é verdade! Ninguém nunca consegue

desenhar igual a este.

MARCUS: Tia, quando eu ficava em casa, olha o que era minha distragéo... (ele pega na

mochila trés revistinhas de caca-palavras e me entrega). Caca-palavras!

MARINA: O meu passatempo, tia, era ver os videozinhos na televiséo.

RAFAEL: O meu passatempo, que até hoje é meu passatempo, é jogar futebol!

SOPHIA: Ler, eu lia s6 as vezes. Meu passatempo, basicamente, era eu estudar... porque

eu estudava na pandemia pra mim... chegar na escola boazinha ja, sabendo a matéria!

Assim que terminam os desenhos, comegamos a conversar sobre eles.
ANA PAULA: Vamos nos concentrar nos desenhos! Marina, vocé ja terminou, né? Explica

pra nos seus desenhos, por favor. Comega pelo desenho da pandemia.

MARINA: Quando a gente tava na pandemia assim... Eu desenhei a casa da minha tia, ndo
a que morreu, é... porque, quando a gente tava na pandemia, eu ia muito pra la. Eu sempre
ficava muito dentro de casa, mas sempre, a noite, tinha essas luzinhas aqui piscando...
(aponta para um cordao de luzes que desenhou acima da casa da tia). Ai... eu sempre

gostava de olhar pra elas. Era Natal.
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Imagem 3: Desenho 1 de Marina - Pandemia
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

ANA PAULA: E no pés-pandemia, o que vocé desenhou?

MARINA: Eu desenhei a escola, porque, nesse dia, eu fiquei muito feliz, porque eu pensei

que eu ia ver a Sophia e os meus amigos! Ai eu desenhei a escola! Senti muita falta dela!

Imagem 4: Desenho 2 de Marina - Volta a escola no pés-pandemia
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

ANA PAULA: Marcus, explica pra nos o seu desenho da pandemia.

MARCUS: E... sou eu... atras do meu portéo... triste, né? E aquele vento ali é porque... na
pandemia, ndo sei o que aconteceu que ficou muito frio por la... (olhar melancdlico e tom
de voz baixa). De vez em quando, era quente; de vez em quando, era frio. E, quando era

frio, era bem frio mesmo. Muito ruim... parecia que ndo era verdade...



Imagem 5: Desenho 1 de Marcus — Pandemia

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

ANA PAULA: E o desenho do poés-pandemia?

MARCUS (sorri): E! E a volta as aulas!

ANA PAULA: Quem é esse menino com o0s bragos abertos?

MARCUS: Sou eu! Sou eu feliz com a volta as aulas e... meus amigos!

Imagem 6: Desenho 2 de Marcus - Volta a escola no pés-pandemia

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

ANA PAULA: Rafael, agora é vocé! Conta para nés o que vocé desenhou.
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RAFAEL: Na pandemia, eu desenhei... eu jogando futebol em um campo, porque... cé sabe
um campo que tem ali perto, saindo do bairro? Entdo... meu pai me levava muito ali, porque

ali a gente soltava pipa e jogava futebol. Ai eu fiz eu jogando futebol.

Imagem 7: Desenho 1 de Rafael - Pandemia
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

ANA PAULA: Ok, agora conta pra nds o que vocé desenhou sobre a volta.

RAFAEL: Eu chegando na sala e, como sempre, o quadro lotado de coisa pra copiar!
Desenhei meus amigos! O Marcus! E isso!

MARCUS (olha para Rafael com carinho): Amigos desde a inféncia!

Imagem 8: Desenho 2 de Rafael - Volta a escola no pés-pandemia

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

ANA PAULA: kaua, explica o seu desenho da pandemia.
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KAUA: Eu fiz o lado de fora da minha casa, como que era... tudo... meio triste... essas

coisas... ai, virando a folha, eu sem meus irméos, dentro da minha casa, porque antes eu

néo tinha irmao... e eu triste...

ANA PAULA: Do lado de dentro da sua casa, vocé fez tudo preto e branco ...

KAUA: Tava tudo triste... é a pandemia, né?

Imagem 9: Desenho 1 de Kaua (frente da folha: o lado de fora de sua casa) - Pandemia
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

Imagem 10: Desenho 1 de Kaua (verso da folha: o lado de dentro de sua casa) - Pandemia
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

ANA PAULA: E o desenho da volta?
KAUA: E o Samuel, o Rafael e eu e todo mundo aqui! Todo mundo da escola, a professoral!

ANA PAULA: Se esse desenho pudesse falar, o que ele falaria?



KAUA (da um sorrisinho gostoso): Felicidade!!!

Imagem 11: Desenho 2 de Kaua - Volta a escola no pés-pandemia

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

ANA PAULA: Sophia, explica o seu desenho pra nés, por favor.

SOPHIA: Tia, é eu na minha casa, sozinha... e tipo... triste... eu tava no meu quarto...

eu tava andando pelo meu quarto e... ai, eu fiz, ali do lado, a sala.

Imagem 12: Desenho 1 de Sophia - Pandemia

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

ANA PAULA: E o da pos-pandemia?
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SOPHIA (volta a sorrir): E a escola ... eu chegando na escola FELIZ com a Marina! (da uma

entonacao mais forte a palavra “feliz”).
ANA PAULA: Foi aquele momento do abrago que vocé me contou que tava ...

SOPHIA (ndo espera eu terminar minha frase): Guardado desde 2020!!! (langa um olhar

carinhoso para a amiga)

Imagem 13: Desenho 2 de Sophia - Volta a escola no pés-pandemia
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

O desenho é uma forma de narrativa, uma “narrativa grafica” (DIAS, 2010, p. 28) que
permite ao autor se comunicar, expressando “sua afetividade e sensibilidade, revelando o
seu desenvolvimento e a forma como conhece e compreende o mundo” (ANDRADE, 2005,
p. 44). Por esse canal de comunicagéo, “as criangas nos falam, em sua linguagem pictorica,
como se sentem acerca de si mesmas e das influéncias determinantes em suas vidas” (DI
LEO, 1985, p. 200). Desta forma, neste terceiro encontro, colhi dados importantes sobre a
relevancia de lugares e pessoas na vida daquelas criangas, visualizando, através de suas
ilustragdes, a concretizacdo de seus sentimentos acerca de um mundo que sofreu
mudancgas bruscas de uma hora para outra e que, aos poucos, foi se reestruturando,
permitindo, apds um lapso bem extenso, a retomada da vida em comunidade.

Todos os desenhos revelam total conexado com as narrativas orais, gerando dispositivos
abertos a interpretagdo, a analise. Na sessdo subsequente, apresento esta analise,
sistematizada em trés categorias, erigidas a partir da confluéncia destas duas dire¢des: as

narrativas orais e as graficas construidas pelas criangas participantes da pesquisa.
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Imagem 14: Momento do desenho

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

4.3 As categorias de analise

Partindo de trés grandes marcos temporais - a escola na pré-pandemia, a escola na
pandemia e a escola no pds-pandemia -, fiz uma incursao pelas memorias de escola das
criangas, resgatando recordagdes de seus processos de socializagao e de aprendizagem,
através de suas narrativas e desenhos, dos quais foi possivel observar a emergéncia de
elementos comuns. Nas narrativas orais, esses elementos revelaram-se na recorréncia dos
seguintes temas:

* A forga da relacdo social,

* presenga prematura do tema da morte em suas vidas;

 a fé como elemento de sustentacdo em momentos dificeis;

* a importancia da escola como ambiente de socializagdo e de aprendizagem,;

* reprovacado do modo de aprendizagem on-line;

» descontentamento com o excesso de conteudo disciplinar apos a retomada das aulas

presenciais;
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* pandemia como sindnimo de tristeza e pds-pandemia como sinénimo de felicidade e
liberdade.
Nos desenhos, os elementos comuns foram:
* casa;
* escola;
* céu/ sol/ nuvens;
e arvore;
* solo;
* pessoas;
* cores;

* luzes acesas.

A partir desses elementos, buscando a interpretagcdo do material colhido em campo,
parto para uma analise qualitativa, vertical, fundamentada, pois, em confluéncias e
distribuida em trés categorias, a saber:

1. A pandemia na visao da criancga.

2. O papel socializador da escola.

3. Aimportancia do outro no processo de aprendizagem.

4.3.1 A pandemia na visao da crianga

Como as criangas sentiram e viveram a pandemia e de que forma esse tempo as
impactou? Essas sdo perguntas para as quais tém-se procurado respostas, geralmente, na
escuta a familiares e professores. Seguindo outro caminho de investigacdo, busquei as
respostas mediante uma imersao no universo infantil, exercitando a escuta a respeito de
suas vivéncias durante aquele tempo tao insélito e devastador, resultado da presenca de
um virus perigoso e desconhecido até entdo e que acabou atingindo todo o planeta.

Com muita poténcia de linguagem, os relatos e desenhos exprimem o peso de um
tempo nunca antes vivido, um tempo de perdas e incertezas. A privacao da liberdade, da
socializagdo, o distanciamento da escola e a partida dolorosa de entes queridos marcaram
suas narrativas com muita for¢a. E, como estdvamos em um grupo pequeno, criou-se uma
ambiéncia mais favoravel para, logo de inicio, tocarem em um tema tao delicado como o da
morte. A pandemia antecipou uma discussao sobre a morte que geralmente ndo envolvia
criangas, tornando-as, muito cedo, mais empaticas, mais sensiveis a perda; experiéncia

que tocou, de alguma forma, em seus processos de socializagdo. Logo que iniciei nosso
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segundo encontro, pedindo que me contassem tudo o de que se recordavam do tempo da

pandemia, imediatamente, Sophia pede a palavra.

SOPHIA: Tia, eu fiquei muito triste com essa pandemia, porque eu perdi muita familia, perdi
meu primo... Ai a gente ficava em casa e ndo tinha ninguém para ficar do lado pra conversar
e ficava chato... Ai... eu ndo gostei muito ndo, mas na volta eu gostei!

Interessante como, apds falar da época dificil da pandemia, momento em que viveu
uma perda na familia, Sophia instintivamente puxa a conversa, numa tentativa de

distenciona-la, para a volta a escola presencial, um momento de muita alegria para ela.

KAUA: Eu ndo gostava, porque ndo podia passear, ir pros lugares... Toda hora eu tinha que
usar mascara e na hora que a aula voltou, ai eu fiquei com uma alegria, porque néo
precisava mais usar mais mascara. Ela incomodava!

Kaua usa o mesmo recurso que Sophia, pois, ao relembrar a perda da liberdade,
também suaviza seu relato, buscando a lembranga de um momento agradavel para ele, o

do retorno a escola.

MARINA: Eu também fiquei triste, porque eu também perdi muitos familiares e porque
também n&o podia brincar na rua, né, com meus amigos, Com as pessoas que eu amava
mesmo. Mas, eu também perdi muitos familiares... (voz trémula, olha para baixo,

melancolicamente). Eu perdi meu pai, minha avo e minha tia.

ANA PAULA: Covid?
Marina acenou positivamente com a cabecga, visivelmente emocionada. Uma perda

muito pesada para uma crianga que tinha, na ocasido das mortes, apenas seis anos de
idade.

RAFAEL: Eu fiquei muito triste também, porque eu ndo pude brincar com 0s amigos, néo
pude sair na rua e ficou muito chato eu ficar s6 dentro de casa sem poder ver ninguém ...

(abaixou os olhos, pensativo).

KAUA: Eu lembro que minha tataravo... ela morreu porque ela ficava com muita febre. Ela

teve covid.



100

SOPHIA: A gente achou que era menos (faz um gesto com a méo, juntando o polegar com
o indicador). Eu achava que era, tipo assim... Ah! E s6 uma gripezinha... N&o vai acontecer

nada... Jesus ta com a gente... SO que o negdcio ficou sério...

MARINA: E, quando deu dois anos, mais ou menos, e foi em 2021, a gente voltou para as
aulas! Tia, a bolsinha com os lapis que vocé trouxe pra gente é tdo bonitinha! (Agora, é vez
de Marina direcionar a conversa para a volta as aulas, saindo do peso do tempo

pandémico).

ANA PAULA: Gostaram? Minha irmé fez pra vocés com todo carinho!

SOPHIA: Ai, tia! Nao fala de irm& nao, porque sendo eu vou ficar triste... Porque a gente
recebeu uma noticia que uma professora nao ia poder dar aula pra gente hoje, porque a

irma dela morreu de céancer...

Com esta lembranca de Sophia, todos se calam, pensativos. Como tiveram mortes
significativas em suas familias, esse tema os sensibiliza muito até hoje e observando isso,
pergunto:

ANA PAULA: Vocé esta falando ai sobre patrtir... Todos vocés tiveram casos na familia de
pessoas que partiram com covid ha dois, trés anos. Como vocés lidam com isso hoje?

Esta parte da conversa foi muito forte, emocionando todos nés com as narrativas que

surgiram.

SOPHIA: Ah, tia! Quando fala uma coisa sobre primo, prima, eu sempre lembro dele...

porque ele faz muita falta! Ainda mais que ele era um amigo muito importante pra gente...

MARINA (fala baixo e pausadamente): Tia, sei la... quando eu lembro... mesmo do meu
pai... eu comego a chorar sim... eu sempre choro. Eu tinha seis anos quando ele morreu,
foi em 2020. Entéo... eu senti bastante falta dele... Eu vi ele deitado ali naquele caixéo... fez
muita falta pra mim, sabe... (seus olhinhos ficaram rasos de lagrimas, ela olhava para baixo

e para cima, tentando disfargar a emogao) Eu vi ele na minha frente morto, né?

Siléncio pesado, todos tocados pela emocdo de Marina. Rafael decide quebrar o

siléncio.
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RAFAEL: Tia, eu também. Eu sinto bastante falta da minha vé6 que morreu, porque eu
sempre ia na casa dela, quase todo dia... Eu ia la, dava um bom dia... Ficava la, né... Atée
assistia tv com ela... S6 que ai teve um dia que ela passou muuuito mal e teve que ir la pro

hospital. Ai ela acabou ficando la internada e acabou morrendo.

KAUA: Meu vé morreu e quando eu lembro dele... Lembra aquele dia que eu desenhei,
Marina? Lembra daquele dia que eu desenhei o meu vo e chorei? Entédo... meu vé morreu
no hospital. Eu ligava pra ele e ele... ele morreu com cancer, mas foi na época do covid...

eu ligava pra ele, ele falava que tava bem, mas na verdade ele ndo tava bem...

SOPHIA: Esse primo meu tem uma... tem até hoje né? Porque ele esta conosco! Ele tem
uma... tipo um chalezinho. A casa dele € muito grande, ai, no andar de cima, tem varios
quartos que ficavam as pessoas que pagassem... Ai tinha piscina, duas piscinas, uma
grande e uma pequena, ai quando ele morreu, dormi la pela primeira vez. Ai, toda hora que
de madrugada eu sai — sou sonambula — eu vejo as coisas, ndo entendo nada do que eu
estou vendo... S6 lembro no outro dia de manha. Ai eu lembro que... quando eu tava de
madrugada olhando 14, parecia que eu vi uma sombra igual a ele. Que ai, tipo assim... eu
ouvi alguma coisa falando comigo baixinho... Ai eu fui pro quarto e deitei de novo e parecia

que tinha alguém ali. Eu senti medo e eu senti que era o primo.

KAUA: Eu também sentia que meu vo tava perto de mim.

SOPHIA: A Marina, tia, tem visdo espiritual....

Marina me olha meio indecisa se fala ou n&o. Peco para ela falar.
MARINA: Tia, teve um dia que eu tava dormindo e parece que eu vi meu pai frente a frente
comigo, com a mesma roupa que ele morreu e com a mesma aparéncia... e eu fiquei bem
assustadal Ai... ndo sei, tia... tem um ano isso. Ai, parece que... (ela se emociona mais uma

vez). N&o sei o que aconteceu, tia! Eu so cai. Eu estava dormindo.

SOPHIA (voltando-se para a amiga e alisando carinhosamente seus cabelos): Acho que

ele esta presente... Ele sempre esta presente dentro de voceé...

Na conversa individual com Marcus, pergunto para ele se houve alguma morte em sua

familia com covid.
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MARCUS: Né&o! Na pandemia, eu ndo perdi ninguém de covid..., mas quase perdi minha

tia. S6 que ela é enfermeira, ai ela consequiu se tratar e viver!

Pergunto ao grupo do que mais se lembravam do periodo da pandemia. Surgem
lembrancas dos primeiros contatos que a escola fez com seus alunos, momento importante
para eles. Mais uma vez, a escola surge como um elemento amenizador do peso de uma

fase tdo dura como o foi a pandemia.

MARINA: Eu também me lembro muito das aulas on-line, né? Lembro também que eles

enviaram muitas matérias, muitas coisas que eram muito legais para a gente.

RAFAEL: E... a gente também recebeu uma Caixa Viajante que tinha vérias coisas dentro

dela! (da um sorriso lindo).

SOPHIA/MARINA: Foi! Foi mesmo!

KAUA: Isso que eu ia falar!

RAFAEL: Com muitas atividades para a gente fazer enquanto a gente tava em casa.

KAUA: E também a gente ganhava aquelas caixas la que tinha alcool, mascara dentro. A

escola mandava.

MARINA: A gente tava no sequndo ano. Primeiro a gente tava no final do primeiro ano, ai

a gente passou para o segundo, ai deu margo e comegou a pandemia.

KAUA: Ai teve um dia que a aulas voltou e teve que usar méascara nas aulas... Ai depois,
tinha uma paralisagéo e a gente ficou em casa e... (Mais uma vez, Kaua desloca o assunto
para periodo da volta a escola no pés-pandemia, fazendo com que a conversa nao se
demorasse no periodo de afastamento da escola).

SOPHIA: Paralisagdo tem até hoje...

KAUA: E, tem...
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Conduzo a conversa para o0 momento pandémico no qual, apdés a vacinagdo em massa,
0s casos de covid amenizaram.
ANA PAULA: Quando houve o momento da vacinagdo e o numero de casos de covid

comecgou a baixar, quais os lugares que vocés voltaram a frequentar?

MARINA: Eu comecei a frequentar o shopping, o Sesc que eu conheci... Ndo! O Sesc, ndo!
Um parque ai que eu ndo me lembro o nome e a casa da minha tia que eu néo visitava ha

dois anos (sorrisos).

RAFAEL: E... eu comecei a frequentar a casa da minha avé e o shopping, os parques e
eu... fui, uma vez, la no Sesc que era uma festa, ai eu ganhei um chinelo que eu tenho até

hoje ha mais de dois anos atras (sorrisos).

SOPHIA: Eu comecei a frequentar muito algumas pizzarias, porque meu pai é pizzaiolo. Ai
eu frequentei umas pizzarias pra provar e, teve uma vez, que eu frequentei uma praia, acho
que € la na... Barra da Tijuca. La a gente tem amigo pra passear... Muito bom, tia!

Frequentei a casa de alguns familiares e sé.

KAUA: Eu fui é... primeiro, 14 no Morro do Cristo; a sequnda... eu fui no shopping... E... tinha

um shopping que tem varios brinquedos la. Ai, eu fui numa piscina de bolinha!
Pergunto se, no periodo pandémico, conviviam mais com criangas ou com adultos.
KAUA (faz uma expressao melancolica): Adulto. Eu ndo me diverti com nenhuma crianca,

nem sai na rua. So fiquei em casa... Quando lembro daquele momento, sinto tristeza.

MARINA: Eu convivi mais com adulto, porque foi nessa época que meu sobrinho nasceu...

ai eu convivi mais com adulto.

KAUA: Na vida que eu tava, eu ndo tinha nenhum irm&o. Meus irm&os viram depois.

SOPHIA: Eu convivi mais com crianga, porque... perai... (comegou a contar nos dedos), sdo

seis adultos e oito criangas la em casa. Quatro da minha tia e quatro da minha mée.

RAFAEL: Eu convivi mais com adulto, porque... quando, na casa da Sonia, ndo tinha

nenhuma crianga; na casa da minha avo, tinha apenas duas. Brinquei muito sozinho. Na
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pandemia, eu ndo tinha contato com quase ninguém. Era s6 mesmo o contato com a Sonia,

com a mée da Sonia e com a filha da Sonia. Com colegas da escola, nada.

MARINA: Brinquei muito sozinha, porque, quando ele nasceu, ele era muito pequenininho,
né, tia? (refere-se ao nascimento do sobrinho). Ai, eu brinquei mais sozinha... Mas, na hora
que foi passando mais um tempo da pandemia, mais as pessoas foram saindo pra rua, foi
brincando... Ai, eu fiquei brincando mais com as criancas este tempo, mas ai eu parei

depois que eu ficava vindo muito pra escola, ai eu patrei...

SOPHIA: Quando dava, eu e a Marina conversava pelo Whatsapp. Quando a gente ficava

em chamada de video, colocava uma musica e dangava (comega a dangar pela sala).

KAUA: Antes eu brincava sozinho e, quando eu tinha irméo, ai eu brincava com eles. Agora,

na hora que eu cresci, eu gosto s6 de brincar sozinho agora... (sorri) la em casa...

SOPHIA: Escutou tia? A Marina falou que ele s6 gosta de mexer no celular!

Risos gerais

ANA PAULA: Ah! Me conta como foi a relagéo de vocés com o celular, com tela. Era muito

intensa?

tinha muito brinquedo. Eu também né&o tinha muito o celular, porque minha mée usava o

celular o dia inteiro, entéo... (levanta os ombros). O celular era dela.

KAUA: Isso que eu ia falar... Eu ndo tinha nenhum celular nem computador, igual & Marina.

SOPHIA: Eu n&o tinha celular, eu usava o da minha méae de vez em quando. Mas, la em
casa, tem trés televisées. Ai eu usava uma, meus irmaos usavam outra e minha méae usava
outra para ver novela. Ah! Tinha um computador! Ai, as vezes, eu usava o computador.

Mas, eu n&o tinha celular nessa época.

RAFAEL: Eu né&o tinha celular nem computador. Ai passava a maioria do tempo vendo

televisdo e jogando futebol sozinho.
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Peco que resumam a pandemia em uma palavra. As respostas chegam rapidas, firmes.
SOPHIA: Posso falar duas?

ANA PAULA: Pode!

SOPHIA: Solidao e tristeza.

KAUA: Tristeza e falta.

MARINA: Medo e também falta.

RAFAEL: Medo e tristeza.

MARCUS (fica pensativo, olhar distante). Vem tris... as tnicas palavras que eu consigo falar

é tristeza, caos e ... acho que so!

Outro elemento marcante nas falas deste grupo de criangas com quem conversei foi a
presenca da fé, outro legado da pandemia: aprenderam junto a seus familiares a recorrer a
oragao, como elemento de for¢ca e sustentacdo nos momentos dificeis, como os vividos
durante a pandemia.

SOPHIA: Eu queria falar que eu ndo gostei dessa pandemia, foi muito triste, mas, gragas a
Deus, ndo aconteceu nada com alguém que eu gosto muuuuuito, que eu amo, que sempre
ficou do meu lado. Deus também nédo deixou nada acontecer comigo. Teve uma época da
pandemia que eu passei muito mal... Ai, todo dia de noite antes de dormir, sentava eu e
minha mée. Minha mée ajoelhava e pedia pra ndo acontecer nada. Ndo cheguei a ter covid,
né&o! Ai a gente dormia... e ai teve uma vez que a gente fez isso. No outro dia, eu acordei

bem!

MARINA: E também, tia, na pandemia, a minha mée... ela também ficou doente. Ela teve
que ficar em casa e também foi uma mulher sempre de oragdo, que confiou muito em Deus
desde de pequenininha! Minha mée tava passando mal e, entdo, eu estava desconfiando
que ela tava com covid, sabe? Porque... eu sabia o que era covid, né? Eu ja conhecia por
causa do meu pai... Entdo eu tava desconfiando... ai eu perguntei: Mae cé ta bem? Ela

falou: Ah! Eu t6 bem sim! Vamos orar la na sala. E fizemos igual a Sophia e a méae dela.
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Entao, ela orou, né... (Marina pausa e se emociona). Ai eu chorei, sabe, tia? Eu senti a

presencga de Deus alil E a minha mae também acordou bem no outro dia! (sorri)

KAUA: Eu ndo queria que acontecesse nada com meu vé. S6 que, antes de ele morrer,
Deus deu mais uma chance pra ele conseguir conversar com a gente! Ele deu uma

melhorada (abriu um sorriso).

RAFAEL: Eu também... é... quanto eu té passando mal, ai eu fico... eu ajoelho na cama e

oro. Ai, no outro dia, eu ja t6 bem melhor!

ANA PAULA: E hoje, quando vocés olham pra tras, hoje que estamos 100% presencial, o

que vem na cabega de vocés depois de tudo que a gente passou com a pandemia?

RAFAEL: E... vem coisas boas, né, sim, por causa da volta as aulas e da gente ter vencido

o corona. E... e também, a gente ter... vencido tudo que veio pra c4, né? Todas as doencas.
SOPHIA: Muita béngéo, muito agradecimento por Deus ter ajudado nesta ungdo da gente
ter... vencido o coronavirus e nédo ter acontecido nada com alguém muito importante, como
mae, pai e coisas assim...

MARINA: E, tia! E a mesma coisa, né, que a Sophia e o Rafael... Eu agradego também, né,
pela gente ter ganhado do covid, que aqui ninguém ficou mal, né, durante essa temporada...
agradecgo também...

KAUA: A mesma coisa também. Agradego de felicidade.

Quando terminamos o segundo encontro e nos abragamos, surgem mais comentarios

sobre a falta que o contato fisico fez em tempos pandémicos.

SOPHIA: Abracar fez muita falta na pandemia!

MARINA: Eu e a Sophia, a gente tinha inventado um toque, mas a gente nem podia tocar

uns nos outros! A gente tinha medo dos outros, néo tinha, tia?
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SOPHIA: Tia, ai a gente ligava e ficava o dia inteiro dangando (comecga a cantar e dancgar).

Teve uma hora que a gente conversava muito pelo celular.

ANA PAULA: Agora, imagina se a gente tivesse ficado preso dentro de casa sem a internet.

TODOS JUNTOS: Nooooossa!!!

SOPHIA: Eu pirava a cabega!

RAFAEL (fazendo uma expressé&o de horror): E que eu jogo um jogo que é on-line e precisa

da internet! (sorri) Eu jogo com meus primos!

KAUA: Eu estou acostumado a ficar sem internet.

MARINA: Eu ia ficar o dia inteiro dormindo.

SOPHIA: Eu ia ver novela.

RAFAEL: Eu ia jogar bola!

SOPHIA: la ler mais.

MARCUS: Tia, a minha distragcao era fazer Caga-palavras!

MARINA: O meu passatempo, tia, era ver os videozinhos na televis&o.

RAFAEL: O meu passatempo, que até hoje é meu passatempo, ¢é jogar futebol!

SOPHIA: Ler, eu lia s6 as vezes. Meu passatempo, basicamente, era eu estudar... porque

eu estudava na pandemia pra mim... chegar na escola boazinha ja, sabendo a matéria!

A conexao entre os desenhos do periodo pandémico e as narrativas orais ficou evidente,
visto que refletem com muita nitidez a tristeza, o medo, a solidao, a falta e o caos, enfim,
todas as palavras que as criangas usaram como definidoras da pandemia. O unico desenho

que escapa a essa visao mais triste, mais fria foi o de Rafael que reproduziu um momento
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de alegria para ele naquele tempo. Nos desenhos alusivos a pandemia, os elementos

confluentes resumiram-se em: casa, céu/sol/nuvens, arvore, solo, pessoas, cores e

presenca de luzes acesas. Dentro de uma visdo pedagdgica, segue abaixo a analise dos

desenhos de cada participante, tecida a partir de dois fios que se interconectam: o da

linguagem oral e o da linguagem gréafica.

1.

SOPHIA: desenhou o interior de sua casa, uma casa quieta, triste, com luzes acesas
apesar do dia claro e ensolarado do lado de fora, expressando soliddo e 0 medo de
sair e de se contaminar com o virus. A Unica pessoa presente € ela mesma, muito
tristonha, solitaria, cabisbaixa, com os bragos fechados, colados ao corpo. Uma
narrativa grafica que traz muito das palavras que ela escolheu para caracterizar a
pandemia: solidao e tristeza. No entanto, apesar de retratar um momento de muita
tristeza para ela, é bastante colorido, elemento que pode sugerir uma tentativa de
equilibrar o peso do momento com a alegria das cores. A presenca do céu azul, do
sol e das nuvens claras também traz esse ar mais ameno, quase bucdlico ao
contexto. Seu desenho também tem solo, que é a prépria borda do papel, um indicio

de contato com a realidade.

Imagem 15: Desenho Pandemia - Sophia

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

2. RAFAEL.: diferentemente dos outros participantes, optou por reproduzir um momento

alegre da pandemia: os dias em que o pai o levava a um campinho perto de sua casa
para juntos jogarem futebol, uma paixdo do menino externada em varios momentos
dos nossos dialogos: “Eu perdi uma coisa, um jogo que eu gastei noventa reais nele...
Perdi porque o celular da minha méae estragou; mas, eu prefiro perder o jogo do que
o futebol! Se néo tiver futebol... ndo! Nao tem nada!”. “Eu né&o tinha celular. Ai

passava a maioria do tempo vendo televisdo e jogando futebol”. “Meu pai... ele...
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esses dias, ofereceu pra me dar um celular de presente, s6 que... eu ndo quis. E
porque eu gosto mais de futebol. Ai meu pai falou que, se eu quisesse uma chuteira
original... ai eu queria!” O desenho de Rafael & colorido, reproduzindo um lugar
aberto, com céu azul e uma arvore grande. Nao desenhou o pai, fez somente a si

mesmo, muito sorridente com uma bola no pé.

Imagem16: Desenho Pandemia - Rafael
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

3. MARINA: seu desenho nos permite “ler” exatamente as palavras que ela usou para
retratar a pandeia: medo e falta. Nele, observamos uma casa hermeticamente
fechada, sem contato nenhum com o lado de fora, casa em que faltam portas e
janelas. Lembra um tumulo. Nao ha pessoas retratadas, pois segundo ela, estavam
todas dentro da casa. Era Natal (veja a presencga das luzes que piscavam do lado do
fora da casa), ou seja, pouco tempo depois da morte do pai. Mas, apesar disso,
Marina, assim como Sophia, busca um equilibrio para o peso do momento,
desenhando elementos bucélicos, como sol, céu, flores, arvore. A presenga do solo
€ bem marcante, indicando também o ponto de contato com aquela realidade dificil

vivida por ela.
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Imagem 17:Desenho Pandemia - Marina
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

4. MARCUS: tristeza e caos foram as palavras por ele usadas para definir a pandemia
e seu desenho também as transmite, quando se reproduz solitario e muito tristonho,
atras das grades da varanda de sua casa, olhar perdido, voltado para a rua. Um
desenho sem cor, sem vida que nao traz nenhum elemento da natureza além de um
céu muito cinzento e um vento muito gelado que, no dizer de Marcus, deixava tudo
muito frio, muito triste. Era o que sentia naquele momento: o frio da tristeza e da
inseguranga de um momento caracterizado, por ele mesmo, como cadtico. A
auséncia do chéo, ou seja, do ponto de contato com a realidade, nos remete ao que

disse: “nem parecia verdade’.

Imagem 18:Desenho Pandemia - Marcus

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

5. KAUA: fez dois desenhos sobre o tempo pandémico: na frente da folha, fez o lado de
fora de sua casa; no verso, desenhou o lado de dentro dela. Fez questdo de frisar

que, do lado de dentro, ndo ia usar cor, pois, segundo ele, “estava tudo triste”. Sua
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familia sofreu muitas perdas naquele tempo, perdas de pessoas muito proximas e
queridas com cancer e covid. Desta forma, desenhou a si mesmo, choroso e solitario
dentro de seu quarto, um cédmodo escuro e sem cor, reproduzindo bem as duas
palavras das quais fez uso para caracterizar o tempo pandémico: tristeza e falta.
Porém, do lado de fora, apesar de nao ter pessoas na cena e a casa apresentar uma
porta e uma janela totalmente cerradas - indicando que as pessoas estavam fechadas
e isoladas dentro de casa -, ha cores e elementos da natureza como sol, céu azul,
nuvens esparsas e uma arvore carregada de flores, elementos cuja presenga sugere,
mais uma vez, a utilizacdo de um recurso amenizador diante daquele momento
pesado, recurso por ele também empregado nas narrativas do nosso segundo

encontro.

Imagem 19: Desenhos Pandemia — Kaua

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

As criangas relataram experiéncias do tempo pandémico comuns as de milhdes de
criangas pelo mundo, como a convivéncia constante com a tristeza, a incerteza, a
inseguranga e o medo da contaminagdo com O coronavirus e suas consequéncias
imprevisiveis, além da brusca ruptura das relagbes sociais com pessoas importantes em
suas vidas. Experiéncias impactantes e globais que provocaram um aumento significativo
de casos de ansiedade, sintomas depressivos, estresse, mau rendimento escolar,
dificuldades de socializagdo, necessitando, em muitos deles, de acompanhamento
profissional especializado (ABRANTES E CANDEIAS, 2022).

Tristeza, medo, falta, soliddao e caos: palavras fortes utilizadas pelos sujeitos da
pesquisa para definir essa lacuna de tempo pandémico de isolamento e que evidenciam o

quanto esse tempo foi arduo para elas, deixando marcas muito profundas, algumas ainda
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em processo de elaboragcdo, como a perda de pessoas muito caras e o0 abalo em seus
processos de socializagdo e de aprendizagem, estes intensificados pela necessidade de
fechamento das escolas e afastamento dos amigos. A proxima categoria de analise trata
desse assunto com mais profundidade, visto que a escola ganhou um lugar de destaque,
tanto nas falas quanto nos desenhos, como ambiente gerador de importantes contribuigcdes

para seus processos de construg&do sociocognitiva.

4.3.2 O papel socializador da escola

A escola foi um elemento que apareceu com muita forga nas narrativas produzidas
pelas cinco criangas, revelando-se um “espacgo coletivo de relagbes grupais” (DAYRELL,
1996, p.14) importante e indispensavel para elas. Um contexto de aprendizagem individual
e compartilhada, concedendo a oportunidade nao somente da apropriagao da lecto-escrita
e do célculo, mas de formas de se relacionar e crescer com o outro intelectual e, sobretudo,

socialmente (Vasconcelos e Boto, 2019). A escola apresenta

trés fungdes na vida das criangas: a primeira delas — e certamente a mais
importante — é a de se colocar como instancia intermediaria entre a familia
e a vida social. E como se a escola preparasse a crianca para o seu ingresso
no mundo publico. Essa é sua primeira funcdo. As outras duas sao
decorrentes dessa. Em nossa sociedade, o acesso a cultura letrada é um
requisito. E a escola ¢ a instituicdo voltada a ensinar a crianga a lidar com
0s codigos da cultura escrita — essa é a segunda fungdo da escola. E,
finalmente, a terceira funcao é a de um aprendizado de valores e de cédigos
de comportamento considerados adequados e condizentes com 0 que a
sociedade entende ser importante. A escola, entdo, supde um aprendizado
da ética e da civilidade (ibid., 2019, p.14).

De acordo com os sujeitos da pesquisa, a escola destacou-se como o lugar que mais
fez falta durante a pandemia, revelando-se um espaco propiciador da construgcao de
importantes lagos afetivos, através de muitas partilhas com colegas e professores, partilhas
essenciais a superagao do egocentrismo, devido a possibilidade de permutas de pontos de
vista, principalmente dentro do grupo de iguais (PIAGET, 1998). Quando a pandemia
eclodiu, essas criangas contavam 6 para 7 anos de idade, fase importante do
desenvolvimento, na qual o individuo esta somente no inicio de um processo lento e gradual
de superacao das caracteristicas pré-operatérias (idem, 1932), ou seja, “0 egocentrismo
intelectual ainda predomina sobre a socializagdo do pensamento” (idem, 1988, p. 145). E
para que haja uma virada de chave importante, ou seja, para que 0 egocentrismo da crianga

seja superado, abrindo caminho para a conquista de um pensamento superior, capaz de
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promover avangos, a interacao social é indispensavel (idem, 1932,1972). Contudo, com a
interrupcéo da convivialidade devido a circunstancia de emergéncia sanitaria, a partir de
marc¢o de 2020, esse processo foi totalmente impactado.

Assim, buscando conhecer um pouco mais a respeito das experiéncias coletivas
vivenciadas por este grupo desde a Educacéo Infantil, perguntei do que se lembravam de
mais antigo que tinham vivido ali na Escola José Calil Ahouagi. Os sorrisos brotaram e eles

comecgaram as narrativas com muita empolgagéo.

MARINA (sorridente): Eu tinha quatro anos quando vim estudar aqui.

SOPHIA: Eu tinha cinco. Era muito bom, porque além de fazer mais amigos, a gente tem
uma conexao a mais com os estudos. Ai, quando eu comecei a estudar aqui, eu fiquei muito

feliz, porque eu conheci muitas pessoas... A Marina é minha melhor amiga desde a infancia!

KAUA: Eu me lembro que, na hora que eu cheguei, eu cheguei um pouco antes, porque eu
néao conhecia vocés. Ai eu fui conhecendo, ai eu... A Marina é minha melhor amiga, a

Sophia, o Rafael. Na minha infancia, o Rafael sempre brincava com a gente!

RAFAEL: E... Eu também lembro que, na sala que a gente tinha, logo atras dela tinha um

parquinho.

SOPHIA: Tem até hoje.

RAFAEL: Sim! Tinha balanco, tinha escorregador... Eu também lembro quando a gente ia

brincar la na horta.

MARINA: Eu também me lembro quando tinha aniversario de alguém, tinha sempre uma
bonequinha que... Como que chamava? (olha para os colegas). Era uma bonequinha que
ficava la no meio e a gente sempre celebrava com ela as coisas que eram importantes pra

gente. A gente sempre brincava, sempre lia historinhas sobre as coisas mais importantes.

SOPHIA: Tia, sabe a coisa que eu ficava mais triste quando a gente tava no Jardim de
Infancia? E que a Tia Gisa dava aula pra gente e, todo dia que tinha aniversério, ela acendia

uma velinha e contava uma histéria e todo mundo queria apagar a velinha. Ai, todo dia do
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aniversario a gente apagava. SO que o meu aniversario € em dezembro! E ai ja acabou as

aulas e eu nunca apaguei a velinha....

MARINA: Calma ai! Sempre que era meu aniversario, ela ficava fazendo assim 6 para
apagar a velinha (Marina se debruca sobre a mesa para mostrar como Sophia fazia para

tentar apagar a velinha dela. Todos riem com a lembranga).

KAUA: Também, no Dia das Criancas, os grandes deram brinquedos pra gente!

SOPHIA: A-ra. Eu tenho uma boneca até hoje!!! Ela ta toda descabelada! Eu pintei o cabelo
dela! Eu passei, no rosto dela... cheio de maquiagem! (risos) Tem tanto tempo que eu tenho

elal

MARINA: Eu dei a minha boneca pro Kaua.

SOPHIA (sorrindo): A gente tem muitos amigos aqui! Muitos!

KAUA: Eu gosto das aulas, porque, no quarto ano, tinha hora que uma colega ficava perto

de mim, me dava canetinha...

SOPHIA: O Kaué gostava dela, tia! (Todos concordam com a cabeca e comegam a rir,

tapando a boca com as méos, entreolhando-se, demonstrando cumplicidade).

RAFAEL: Eu brincava de correr com 0s meus amigos e teve uma vez que eu até machuquei
o joelho. Na hora que eu fui correr, eu segurei demais o corriméo do corredor, na rampa, ai

eu pulei, s6 que eu ndo soltei o corrimdo e acabei caindo de joelho.

As memorias revelam a forca da escola como

um espaco coletivo, de relagbes grupais. O patio, os corredores, a sala de
aula materializam a convivéncia rotineira de pessoas. (...) Os
comportamentos dos sujeitos, no cotidiano escolar, sdo informados por
concepgbes geradas pelo didlogo entre suas experiéncias, sua cultura, as
demandas individuais e as expectativas com a tradicdo ou a cultura da
escola (DAYRELL, 1996, p.14).

Dando continuidade a conversa, Sophia pede a palavra.
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SOPHIA: Nossa, tia! E... a gente tinha um amigo de infancia... Eu sei que ndo tem nada a
ver com o que eu vou dizer ndo, mas eu vou falar... porque a gente ta falando de Jardim de

Infancia...

ANA PAULA: Podemos falar, sim, sobre tudo o que vocés quiserem!

Todos olham curiosos para Sophia.

SOPHIA: A gente tinha um amigo chamado Mateus. O J. da minha sala era melhor amigo
dele... SO que ai, ele faleceu de cancer. Ai o J. ndo descobriu. Quando o J. descobriu e a
professora falou pra gente, ele comegou a chorar muito! Ai, foi muito triste, porque todo
mundo era amigo dele, ai ele foi... ai morreu... A gente néo sabia... Depois de dois anos
que a gente descobriu... A gente tinha seis, sete anos quando a gente descobriu que ele

morreu. A gente tava no primeiro ano, com a tia Cecilia.

Mais uma vez, a tematica da morte retorna a conversa nessa fala de Sophia, agora na
recordacgao da partida precoce de um coleguinha de classe muito estimado. Marcus, na
conversa individual que teve comigo, também se refere a esse amigo que faleceu muito
cedo, vitimado por um cancer, deixando transparecer nao sé na fala, mas também em suas

expressoes faciais e corporais 0 quanto ainda sente essa perda.

MARCUS: Ah! A coisa mais antiga que eu tenho na memoria é um colega meu que ja
faleceu... ele... ele... (fica emocionado e abaixa a cabecinha) ele faleceu quando eu tava no
segundo ou primeiro ano, ai eu... o Mateus, ele chamava Mateus. Ai, eu guardo muito essa
memaoria no meu coragéo, porque eu sinto falta dele... A gente era muito amigo! A gente
tinha a conexéo forte, tia! (Fica um pouco calado, procurando se recompor e continua
falando, relembrando de seu inicio de escolarizagao ali na Escola José Calil). Sabe, cheguei
aqui nesta escola bem pequeno, com quatro anos. Lembro que eu ndo sabia como era a
escola, o que eu ia fazer aqui... Eu ndo sabia de muita coisa. S6 que depois de um tempo,

eu comecei a acostumar, né?

Procurei, entdo, saber como era a vida social daquelas criangas fora do contexto escolar
antes da pandemia, mas elas acabam reconduzindo a conversa para a grande lacuna que
o periodo pandémico deixou em suas vidas ao lhes subtrair a presenga da escola fisica e,

principalmente, o convivio com seus amigos dentro desse espaco.
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ANA PAULA: Antes da pandemia, fora da escola, como era a vida de vocés em termos de

ter amigos, de brincar na rua, vocés tinham contato com muitas criangas?

MARINA: Ah! Era muito legal, porque eu conseguia muito sair na rua... e conseguia muito

brincar, conseguia ter muitos amigos, conseguia brincar, conseguia fazer varias coisas...

KAUA: Eu conseguia passear, conseguia andar de bicicleta. Ai depois néo.

ANA PAULA: Vocés iam muito em festinhas?

TODOS: A-ra, sim!

RAFAEL: Eu ficava andando de bicicleta na rua e jogando bola.

SOPHIA: Eu, todos os dias... a gente ia no Sesc. Quando acabou, quando a gente queria
passear assim, a gente ia. S6 que o covid chegou, ai ndo deu, porque fechou, ai ficou um
temp&o e s6 agora que abriu. Ta melhor, porque né&o precisa usar a mascara, mas tem
gente ainda usando. Tem um menino que era da minha sala que, no terceiro ano, ele era
muito engragado, tia! Na pandemia, ele comia assim (faz um movimento com as maos,
simulando afastar uma mascara rapidamente do rosto, colocar um alimento na boca e
recolocar a mascara rapidamente). Ele faz isso até hoje. (Sophia volta a falar sobre o tempo

pandémico, conduzindo o resto do grupo).

RAFAEL: Na pandemia, eu também cheguei a ficar um tempo também la na casa da Sonia.
E.. porque a minha mée trabalha la, né? Ela faz faxina e cuida da mae da Sonia. Ai, as

vezes, eu ficava la e cozinhava com a Sonia também.

SOPHIA: Tia, quando veio a pandemia e néo podia ter mais contato com ninguém, a pessoa
que eu fiquei mais triste sem ver foi a Marina, porque a Marina era minha melhor amiga.
Ela sempre ficava comigo. Todos os dias, quando era o recreio, a gente ficava assim 6
(deita a cabecinha no ombro da amiga, sorrindo para ela e recebendo o sorriso de volta).

E! Grudadinhas! E e... tipo assim, passar trés, dois anos sem ela, deu uma dor no coragéo...

KAUA: Senti falta do Rafael e do Samuel. Sentia falta da Sophia e da Jilia e dos professores
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RAFAEL: Sentia falta do Kaua e do Samuel.

ANA PAULA: E dos lugares? De quais lugares vocés sentiram mais falta? Porque s

ficavamos em casa.

SOPHIA: Aqui da escola, né? (A escola surge de imediato nas respostas)

KAUA: Do Cristo (refere-se ao Morro do Cristo, ponto turistico da cidade que fica perto do

bairro onde moram) e da escola.

SOPHIA: E, Morro do Cristo eu também sentia muita saudade.

MARINA: Da escola.

RAFAEL: Da escola e ali do aeroporto que eu ia bastante e do Sesc.

SOPHIA: Tia, quase toda semana, quando meu pai tava de folga, quase todo dia, a gente
ia la no aeroporto, porque tem um parquinho. Tem um dia que... eu hdo sei como € que é o
nome e eu esqueci a data... ai, tipo assim, a gente foi no aeroporto e era tipo... da minha
casa da pra ver direitinho, passando um monte de avido de fumacga, assim pertinho...

esqueci o nome...

ANA PAULA: Esquadrilha da fumaca.

SOPHIA: E! Esquadrilha da fumacga! Mas parou por causa da covid. E ai parou no covid e
agora ainda néo voltou... Minha mae sempre ia. Teve uma vez que a gente tava em casa

e, tipo assim, passou quase raspando no meu telhado, tia!

MARCUS: Senti muita falta daqui, da escola.

Diante do siléncio que se fez, conduzo a conversa para o periodo atual, o da volta ao
ensino presencial. Com a retomada gradual da vida normal, o retorno ao territério fisico da
escola foi a ultima reconquista pdés-pandémica dessas criangas, mostrando-se, de acordo

com suas respostas verbais e corporais, a mais aguardada e comemorada.
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ANA PAULA: Agora, vamos pensar na volta. Quando vocés souberam que iamos voltar,
me conta ai, 0 que passou na cabecga de vocés? Do que vocés se lembram quando ouviram:
“Agora, a gente vai voltar pra escola.”

Neste momento, eles se agitaram, surgiram muitos sorrisos e os olhinhos brilharam!

Demostraram pressa para responder, passando uns na frente dos outros.

KAUA: Alegria em ter meus amigos de volta. Ter eles de voltal!!

MARINA: Eu também! Quando eu voltei pra escola, eu vi a Sophia la na porta da sala
assim... e eu ja fui abragando meus amigos, ja fui abragando a professora (risos), porque
eu fiquei muito feliz. Mas, agora t6 triste de novo, porque tem muita matéria pra estudar.

E muita matéria, tia! (expressao de indignac&o).

SOPHIA, KAUA E RAFAEL: E mesmo! Muita matéria.

SOPHIA: Eu senti muita falta e ai, quando eu cheguei na escola, eu pulei de alegria. Eu
fiquei pulando na porta assim 6 (levantou-se, pulando na ponta dos pés e batendo palmas,
simulando ansiedade), esperando a Marina chegar. Quando ela chegou... eu sai correndo
pra abracgar ela.

ANA PAULA: Foi aquele abrago gostoso que tava guardado, né?

SOPHIA (sorrindo): E!!!!

KAUA: Eu também! Na hora que eu vi o Rafael e o Samuel... eu choreil (emociona-se com

a lembranca).
RAFAEL: Eu lembro que eu, o Samuel e o Kaua ficava brincando o recreio inteiro! A gente
néo saia um de perto do outro. A gente ficava brincando toda hora e eu gostei muito também

de ter voltado e a gente abragou as professoras. Voltar foi muito bom!

KAUA: Tinha professora que a gente nem sabia o nome.
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MARCUS (mostrando pressa para responder): A volta... eu fiquei feliz, porque eu consegui
ver todos os meus amigos de volta! E... e eu consegui ver todas as minhas professoras

novas e todo mundo que tinha acompanhado a minha trajetoria aqui!

ANA PAULA: Todos vocés aqui voltaram presencialmente em outubro de 2021, quando

teve modo hibrido?

TODOS: Sim! A-ra.

MARINA: Sim! Ai, eu fiquei naquela turma de tarde. Também foi legal, mas foi pouco

tempo... A gente voltou em outubro e terminou em dezembro. Entéo, foi por pouco tempo.

ANA PAULA: Qual palavra vocés usariam para a volta? O que foi a volta?

SOPHIA: Alegria, amor e falta.

ANA PAULA: Falta do qué?

SOPHIA: Eu senti falta, quando parou a aula e voltei com ela. Depois ela sumiu (sorri).

RAFAEL: E... alegria, amor e felicidade.

MARCUS: Alegria!

MARINA: Muita tristeza também, porque a gente tinha que usar mascara.

Este comentario de Marina a respeito do uso da mascara dentro da escola (reproduzido
por Kaua na préxima fala) permite-nos uma interpretacdo de que a mascara, sendo um
simbolo muito forte da pandemia, causou certo desconforto e estranheza nao sé por
questdes anatdbmicas, mas por questdes emocionais também. Segundo Ribeiro (2020), “a
mascara fala por nés, projeta formas de pensar sobre a pandemia, expdée o medo, a
indiferenga, a descrenga e a esperanga - a nivel macropolitico como na esfera das
interacdes. A mascara que esconde também revela” (ibid., p. 43). E, naquele momento do
retorno a escola - juntamente com a necessidade de distanciamento entre as carteiras, da

proibicdo do compartilhamento de objetos, do uso do alcool -, a obrigatoriedade do seu uso



120

revelou a limitagédo da liberdade das criangas dentro daquele espac¢o, dando-lhe um aspecto
desconhecido. O que elas desejavam era a reconquista de um espaco, que é delas por

direito, sem as marcas de um tempo que as privou dele por dois anos.

KAUA: A mesma coisa da Marina. Mas, quando eu vi meus amigos eu choreil (da um sorriso
lindo).

SOPHIA: Tia, ele falou naquele dia: “Ai, ndo, vou ter que estudar de novo! (muitas risadas).

KAUA: Mas, eu chorei de felicidade, quando vi meus amigos! (balangando a cabeca em

sinal afirmativo).

Pergunto o que €, para eles, um amigo. Que sentido tem para eles essa palavra, depois

de tanto tempo afastados durante a pandemia.

KAUA: O colega é um amigo que nunca quebra a promessa, brinca sempre... amigos pra
sempre! Eu e o Samuel sempre brigamos, tem hora que a gente briga, ndo é mais amigos...

depois volta! (sorri).

MARCUS: Um amigo pra mim é tipo uma pessoa que eu amo! Se eu tiver um amigo, por
exemplo, o Rafael, a amizade dele e eu é grande, tia! Ja faz anos que a gente ja se conhece,

desde o primeiro periodo até hoje, no quinto ano! S&o muitos anos de amizade (sorri).

MARINA: Amizade pra mim é tipo irm&o... A Sophia é... tipo uma irma pra mim, né? Soé
que... um pouquinho diferente. E... a gente sempre briga, discute, mas, no final, a gente

acaba se entendendo.

SOPHIA: A Marina, tia, ela é a melhor amiga minha. Ela também € igual a uma irma... Ela
fala isso que eu sou igual irma dela e tem que ser, né, tial!l Amigo de verdade é irméao, s6
que um irm&o de consideragao... é... tipo assim... amigo de verdade, as vezes briga! (frisa
a ultima palavra). Porque amigo que néo briga, ndo é amigo de verdade n&o! (risos de
todos). Tem que brigar pra ser amigo de verdade. Ai, tipo assim... eu e a Marina, tipo
assim... é tipo... eu e a minha prima. A gente... ta, ta, ta, ta (fala batendo na palma da mao,
indicando a briga entre elas), a gente vira as costas, passou dois sequndos... (simula, no

ar, que esta abragando alguém).
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MARINA: Tia, aconteceu uma vez... assim... a Sophia briga comigo, mas ela que vem me

pedir desculpa. Sempre é ela. Ela sente saudade de mim! Ela me amal! (risos)

ANA PAULA (perguntando para todos eles): Vocés brigaram muito agora na volta?

Todos afirmam que sim e riem.

SOPHIA: O, Tia! Teve um dia que eu fiquei com tanta raiva da Marina, tanta raiva que deu

vontade de jogar ela dentro de um pogo... A gente brigou né? Mas, depois fez as pazes.

RAFAEL: Eu tenho um melhor amigo, la na sala, que é o Juan... Ele é igualzinho um irmé&o
pra mim... de consideragéo. E... tipo assim, como a Sophia disse, eles ali tava dizendo,
sempre tem que ter uma briga né? Porque sendo ndo é amigo. E, eu e ele acaba brigando
toda hora, porque... tipo assim... E mais o futebol mesmo... porque, tipo assim... ele ndo
aceita que eu té na cara do gol e ele ndo quer tocar! Quando eu vou fazer... era pra ele
tocar pra eu fazer o gol, ele tenta “dibla”, ele perde a bola e depois comega a brigar comigo
do nada! “Cé néo fez nada aqui!” Ai, e falo: “Cé néo tocou!” Ai depois ele sai da aula falando

que a culpa é minha, que por isso que o time perdeu.

SOPHIA: Teve uma vez que eu estava apagando o quadro e uma menina da sala estava
me estressando. Eu estava apagando o quadro assim 6 e ela me estressando. Tive vontade

de pegar uma cadeira e jogar na fuga dela... e falar “sai daqui”!!!

Os desentendimentos também fazem parte do processo de socializagcado. Vasconcelos
e Boto (2019) ressaltam que, da convivéncia com o outro na escola, surgem “rivalidades,
desavengas, afeicbes e desafetos. Tudo isso também é educativo: um continuo
aprendizado de equagdes dos conflitos inerentes a sociabilidade humana” (ibid., p. 14).
Dentro de uma visao piagetiana, os conflitos de opinido sdo muito importantes, pois geram
os desequilibrios cognitivos, através dos quais o individuo, muitas vezes, pde em xeque
seus pontos de vista sobre determinados assuntos e, com a ajuda do outro, avanga moral
e racionalmente (PIAGET, 1976). Além disso,

o individuo, a principio fechado no egocentrismo inconsciente que
caracteriza sua perspectiva inicial, s6 se descobre na medida em que
aprende a conhecer os outros. (...) Foi pelo atrito incessante com outrem,
pela oposi¢cao das vontades e das opinides, pela troca e pela discusséo,
pelos conflitos e pela compreensdo mutua que todos nds aprendemos a nos
conhecer (idem, 1998, pp. 141,142).
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A volta ao ensino presencial revelou um desequilibrio nos processos de convivéncia,
situagao que nos colocou frente a frente com uma das consequéncias do isolamento social
prolongado. Este desequilibrio vem sendo trabalhado pelas escolas desde o inicio do
retorno, no modo hibrido, no final de 2021, em vista das muitas dificuldades de convivéncia
observadas desde entdo. A retomada do contato com os iguais tem sido uma ferramenta
importante neste processo de reequilibrio das regras de convivialidade, fato que nos reporta
ao desafio da educagao domiciliar ou homeschooling®®. Vasconcelos e Boto (2019) alertam

que

ao serem educadas apenas na casa, as criangas nao serdo suficientemente
preparadas para ingressar no mundo publico e ndo serdo confrontadas com
a diversidade social. A familia constitui uma totalidade relativamente
homogénea; a escola lida necessariamente com a pluralidade. E a
socializagao escolar tem regras. (...) A escola é uma forma de socializagao.
E uma maneira especifica de lidar com a vida em sociedade (ibid., p.15).

Dayrell (1996), da mesma forma, considera o contexto escolar como um espago
privilegiado para a convivéncia com a diversidade, propiciando o “confronto de valores e
visdes de mundo, que interfere no processo de formacgao e educagao dos alunos” (ibid.,
p.15), tornando possivel, de forma bem diversa da convivéncia em familia, “a aprendizagem
de viver em grupo, lidar com a diferenga, com o conflito” (ibid., p.17). Ouvindo as memoérias
escolares daquelas criangas, foi possivel perceber como a convivéncia com essa
pluralidade as enriquece, construindo e fortalecendo pilares que sustentam suas
experiéncias de vida, inclusive as relativas as regras de convivéncia. Sdo trocas que
ocorrem, muitas vezes, por meio das brincadeiras e jogos proprios da infancia (predominio
da assimilagcdo) ou pela imitagdo (predominio da acomodagao), trocas que promovem
conhecimentos fisicos, sociais e intelectuais que consistem no alicerce indispensavel para
a construgdo de outros conhecimentos mais complexos no futuro (PIAGET, 1932;
1976;1956).

E, dando continuidade as recordagdes de trocas importantes entre eles, Sophia olha
para o entorno e faz um comentario sobre a biblioteca, comentario que serviu de gatilho
para o afloramento de mais memoarias de convivéncia do grupo, agora relacionadas aquele

espaco que ocupavamos.

29 Modalidade de ensino no qual o aluno ndo vai a escola, sendo os pais ou tutores quem assumem a
responsabilidade de conduzir seu processo de aprendizagem em casa.
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SOPHIA: Esta biblioteca é grande, né, tia?

KAUA: O, Tia! Aqui antes tinha um dragéo (aponta para o arco do teto da biblioteca).
MARCUS: E! Tinha um dragéo... Ndo sei por que tiraram... Era téo legal, né Kaua?
MARINA: E mesmo! Té lembrando... tinha um dragdozinho ali mesmo!

RAFAEL: O, tia! Quando podia brincar aqui dentro, é... a gente brincava de pique-esconde.
Ai a gente entrava la atras pra se esconder... Entrava ali... (aponta para as prateleiras de

livros). Eu tentei entrar dentro das prateleiras, mas ngo deu!

MARINA: Ah! Teve uma vez que... eu ndo sei se o Marcus ou eu ou a Julia foi o pegador...

Ai vocé estava escondido la no cantinho assim 6 (fica toda encolhidinha).

ANA PAULA: Vocés vinham pra ca pra fazer aula de leitura?

MARINA: Pra brincar também, né, tia!

RAFAEL: Aula de leitura a gente faz na sala!

SOPHIA: Teve uma vez que eu fui a pegadora e quando eu fui pegar o Rafael, ele tava aqui
0 (corre e tenta deitar em uma prateleira de livros) ...

Todos riem muito com a recordacéo de Sophia.

ANA PAULA: Gente!!! Rafael, vocé cabia ali mesmo?

RAFAEL (sorrindo, muito orgulhoso da travessura): E... eu entrava ali nas prateleiras, ali,
ali...

ANA PAULA: Entao, vocés vinham aqui pra ler e pra brincar?

RAFAEL: Mais pra ler, ndo! Aqui era mais aberto!

SOPHIA: Té até com saudade de ter aula de leitura aqui, tia!

MARINA: Agora é so na sala!
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RAFAEL: E... agora é leitura dirigida na sala.

MARINA: E que tem muita coisa pra lembrar, tia! Aconteceu muita coisa! (sorri)

RAFAEL: E... tem muita coisa!

ANA PAULA: Verdade! Muita coisa pra lembrar, muita coisa boa que faz parte da historia
de vocés aqui na escola. Vocés ja tinham imaginado quanta coisa legal vocés ja tinham

vivido, tdo novinhos assim, aqui na escola?

TODOS JUNTOS (fazendo cara de admiragao): Néo, tia!

MARINA (rindo): Eu vou me lembrar até quando eu tiver 32 anos! (Como 32 anos é muita
idade para uma crianga que acabou de completar 10 anos, subentende-se que ela quis

dizer que vai se lembrar por muitos e muitos anos).

ANA PAULA: E se, semana que vem, falassem assim: “Gente, a covid voltou! Vamos voltar
todos para dentro de casa de novo. Nada de contato com os amigos de novo.” O que vocés
pensam sobre isso?

Neste momento, as criangas param e arregalam os olhos, fazem uma expressao de
assombro, principalmente Rafael e Sophia. Essa reagdo das criangcas também é captada
pela observadora Cintia, quando ela descreve em seu relatoério: “Ana Paula pergunta o que
eles fariam se a covid voltasse e tivessemos que ficar isolados em casa de novo, longe de
todo mundo. As expressées faciais sdo impressionantes. Eles pararam o que estavam
fazendo, os sorrisos sumiram e expressaram susto. Siléncio total’.

KAUA: Tristeza...

SOPHIA (referindo-se a Marina): Eu ia levar ela pra minha casa! Eu ia!!!

KAUA: la levar meus amigos pra casa e, se eles fugissem, ia prender no banheiro e deixar

nunca mais sair (risos).

MARCUS: Ah! Eu ia ficar muito triste, porque ai eu ndo ia conseguir ver meus amigos, nao

ia conseguir estudar tanto assim igual eu estudo aqui... Ndo ia conseguir ter a conexao,
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tipo... matematica... escrever... ler... essas coisas que eu ndo consigo fazer muito bem isso

em casa...

RAFAEL: Eu iaficar... Ah! Mas, ia ter um lado bom: eu néo ia ficar copiando texto todo dia!

KAUA: Ndo ia mais ter aula de matematical!l!

ANA PAULA: la ter, gente! la ser on-line!

MARINA: Eu né&o ia participar! NGo ia ter problema, n&o (risos).

ANA PAULA: Resumindo o que vocés falaram: ficar sem o colega foi ruim. E ficar sem

estudar, foi ruim?
KAUA: Ficar se estudar foi bom! Era sé ficar deitado na camal!
ANA PAULA (esticando a mao direita na diregao das criancgas): Pée a méao aqui quem sentiu
muita falta de ESTUDAR na escola (friso a palavra estudar).
S6 Kaua pde a mao sobre a minha.
SOPHIA: Vocé sentiu falta de estudar, Kaud? (pergunta com ar de riso).
ANA PAULA: Agora, pbe a mao aqui quem sentiu muita falta das BRINCADEIRAS, dos
COLEGAS (friso as palavras brincadeiras e colegas).
As criangas nem esperaram eu terminar a pergunta para colocarem, sorrindo, as

maozinhas sobre a minha.

ANA PAULA: Pbée a mao aqui quem sentiu muita falta dos professores.

S6 Sophia ndo pde a mao.

ANA PAULA: Marcus, o que fez mais falta pra vocé: o amigo ou os estudos? Ou os dois?

MARCUS: Ah! O que mais senti falta foi dos meus amigos!
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De acordo com as criangas, 0 convivio com os amigos da escola fez mais falta do que
propriamente o ato de estudar. Inclusive, em alguns comentarios, como os de Marina (“E
muita matéria, tia!”), Rafael (“Mas, ia ter um lado bom: eu n&o ia ficar copiando texto todo
dia!” ou “(...) como sempre, o quadro lotado de coisa pra copiar’!) e Kaua (“Nao ia mais ter
aula de matematica!!!”), nota-se o estranhamento das criangas, na volta ao presencial,
quanto a rotina de estudos, quanto a necessidade de dar conta de um volume de conteudo
disciplinar muito superior ao que tiveram durante o periodo pandémico. O regresso as aulas
presenciais lhes trouxe de volta a uma realidade da qual haviam se desacostumado, uma
realidade de sala de aula na qual, por mais diferenciada que seja a proposta pedagdgica

adotada pela escola,

0s processos terminam sendo muito parecidos: ensinar a matéria. Mas se
apurarmos o olhar, por tras desta aparente obviedade, existe uma dindmica
e complexa rede de relagbes entre os alunos e destes com os professores,
num processo continuo de acordos, conflitos, constru¢do de imagens e
esteredtipos, num conjunto de negociagdes, onde os préprios atores, alunos
e professores, parecem nao ter a consciéncia da sua dimensao. Essa rede
aparece como relacdes naturalizadas, obvias, de qualquer sala de aula
(DAYRELL, 1996, p. 19).

O momento da volta ao ch&do da escola reinou absoluto nos desenhos sobre a pos-
pandemia, mas, em nenhum deles, ha criangas estudando, copiando matéria. O que ha é
a reprodugdo da satisfagdo do momento do reencontro com os amigos, momento de
transbordamento de alegria, amor e felicidade — palavras usadas por eles para definir o
que foi essa volta, esse reencontro. As expressoes faciais e corporais falam por si: bracos
abertos lembrando asas, buscando o abrago dos colegas, a retomada do afeto através do
contato fisico, da conversa olho no olho e sorrisos, muitos sorrisos. Marina preferiu
desenhar o exterior da escola, mas afirmou que estavam todos juntos |la dentro novamente.
A falta de cor nos desenhos justifica-se pelo pouco tempo de que dispunhamos. Alguns
pais ja aguardavam, ha um bom tempo, do lado de fora, a saida das criangas, pois ja
tinhamos prorrogado nosso horario em quase uma hora. Desta forma, elas nao tiveram
tempo para colorir suas produgdes; contratempo que, felizmente, ndo prejudicou a poténcia

de linguagem que elas carregam.
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Imagem 20: Desenhos pds-pandemia
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Fonte: arquivo pessoal da pesquiadora, 2023

Estas criangas regressaram a escola pés-pandémica, reconhecendo o valor das
relagbes sociais, pois sua forga foi notdria nas narrativas orais e graficas. O contato virtual,
durante o afastamento da escola, permitia trocas afetivas muito restritas que,
paulatinamente, foram se mostrando insuficientes para o social, o emocional e o cognitivo
delas (CASSETA E LIMA, 2022). Com o passar dos dias, o distanciamento fisico foi

repercutindo negativamente também na aprendizagem, evidenciando que as tramas de
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interacdes sociais promovidas pelo cotidiano escolar sao fundamentais na aquisicao do
conhecimento, corroborando a visao piagetiana de que nosso processo de aprender esta
fortemente relacionado ao processo de socializagcdo, tema do qual me ocupo na terceira e

ultima categoria de analise.

4.3.3 A importancia do outro na aprendizagem

O periodo pandémico suspendeu por dois anos o percurso normal da escolarizagao de
milhdes de estudantes. Muitos deles, matriculados na rede publica de ensino, sofreram um
lapso consideravel nessa trajetoria, pois passaram esses dois anos sem sequer ter acesso
ao conteudo das disciplinas através do ERE ou de material impresso, acesso a professores
e colegas de escola. Muitos outros tiveram acesso ao conteudo disciplinar, mas ndo tinham
guem os ajudasse a estudar em casa, seja por falta de tempo ou de escolarizagédo dos seus
responsaveis.

Duas situagbées que contribuem para manter o individuo em desequilibrio cognitivo,
pois, sozinho, ele se depara com dificuldades para avangar na aprendizagem, porquanto
Ihe falta a mediacao, o apoio do outro para fornecer-lhe elementos, a fim de se equilibrar
cognitivamente, ampliando sua estrutura cognitiva, isto €, seus esquemas da cognigao,
permitindo, assim, que prossiga (PIAGET, 1932;1976). O equilibrio das opera¢des mentais
do individuo “esta subordinado a uma capacidade indefinida de intercambio com outrem,
portanto, subordinado a uma reciprocidade completa” (idem, 1956, p. 211). O retorno a
modalidade presencial evidenciou esse desequilibrio em muitos estudantes que passaram
a apresentar mais dificuldades para aprender, para avangar nos conteudos, exigindo uma
intervencao pedagodgica mais intensa. E, quando refletimos sobre esta realidade, néo
podemos deixar de reconhecer que ha ai uma questdo humana: a de que sem o outro &
mais dificil aprender.

As criancas do GF deixaram claro sua insatisfacdo com as aulas virtuais, nas quais a
auséncia fisica dos professores e colegas revelou-se um forte fator de contribui¢do para a
emergéncia de desequilibrios na hora de aprender. Todos eles precisaram de ajuda para
avancar nos estudos. Marcus, por exemplo, ndo teve acesso a internet e estudava sozinho
na fase do isolamento social mais intenso, utilizando-se do material impresso
disponibilizado pela escola, fato que lhe gerou dificuldades. Segundo ele, quando a
pandemia amenizou um pouco, sua mae viu a necessidade de buscar uma professora
particular para ajuda-lo a se equilibrar cognitivamente em relagdo aos conteudos escolares.

Piaget (1976) assegura que o pensar junto, coletivo permite que o processo de
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desequilibracdo/equilibragdo acontega, oferecendo-nos elementos equilibradores das
estruturas da cognig¢ao, contribuindo, assim, para que a aprendizagem se concretize; dai a
necessidade da ajuda de familiares ou de professores de reforco naquele momento de
afastamento do espaco escolar, ajuda que veio compensar o suprimento desses elementos

de equilibragdo normalmente fornecidos por professores e colegas de classe.

ANA PAULA: Na pandemia, vocés tiveram aula pelo computador, pelo celular ou vocés

buscaram material impresso aqui na escola? Como foi?

MARINA: Eu tinha aula no computador.

SOPHIA: Pelo celular.

RAFAEL: Eu tinha aula pelo celular e também buscando aqui alguma matéria.

KAUA: Eu também tinha aula pelo celular e vinha aqui e buscava matéria também.

MARCUS: Eu ia em material impresso mesmo. Eu ndo mexia muito na internet naquela

época néo.

ANA PAULA: Alguém ajudava vocés a estudar em casa ou estudavam sozinhos?

RAFAEL: Eu tenho uma irma que se chama Clarisse, ela é la do oitavo ano. Eu sé6 tenho

ela de irma. Ela me ajudava bastante no ensino on-line!

MARINA: Eu tinha ajuda da minha mée. Eu tenho um irm&o que tem quinze anos. E minha
mé&e sempre ficava trabalhando e meu irméo, ndo sei porque, ele ndo me ajudava, ndo sei...
Porque eu sempre pedia ajuda pra ele e ele ndo me ajudava. Era s6 minha mée... quando

ela chegava em casa mesmo (silencia e fica pensativa, olhando para baixo).

SOPHIA: Eu tenho irmao mais velho de dezesseis anos. Ele se chama Lucas. Ele me
ajudava. Tenho outro irm&o de quatorze que chama Kaique e que também me ajudava e
minha irmé& de doze que estuda aqui e me ajudava, as vezes, também. Minha mé&e trabalha

de 7:40 até as 18:30 e ndo me ajudava muito.
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MARCUS: Eu tive uma professora que... ela ja teve até no grupo da escola, que é a
Professora Gisele. Era uma professora particular que eu tinha. Quando a pandemia
melhorou mais, todo dia eu ia na casa dela pra estudar...ela tem um filho e eu brincava com
ele depois de estudar, até minha mée chegar... Ai, era isso... sempre eu ia pra la, de

segunda até sexta e os outros dias... os feriados, né, eu néo ia pra la.

Em uma conversa com a coordenadora pedagdgica Gisella, procurei me informar como
estas criangas regressaram a escola no pos-pandemia. Segundo ela, a turma deles, que
retomou os estudos presenciais a partir do 4° ano do Fundamental, voltou muito sofrida,
com muitos efeitos negativos da pandemia. Apds uma avaliagdo pedagdgica, constatou-se
que metade da classe nao estava alfabetizada e metade estava no silabico-alfabético, com
poucos chegando ao alfabético. Mas, todos, de forma geral, precisando de suporte para
garantir a conquista do sistema de escrita com mais propriedade. Entao, refletindo a postura
pedagdgica de uma instituicdo de ensino que se preocupou, durante sua reorganizagao no
pos-pandemia, em elaborar coletivamente os déficits gerados pela situacdo pandémica, a
turma foi dividida em duas: a Professora Rachel, responsavel pela disciplina Portugués, fez
dois planejamentos diferentes, um para as criangcas que ainda estavam no pré-silabico e
outro para aquelas que ja estavam mais avangadas no processo de aquisicdo de leitura e
escrita. Além disso, a escola teve o cuidado de oferecer uma professora de apoio para
garantir o avango das criangas.

Conforme a coordenadora, as criangas que participaram da minha pesquisa, apesar de
voltarem com uma defasagem muito grande, que denunciava a falta de um aprendizado
mais sistematizado, como o oferecido pela escola, ndo estavam entre aquelas que
retornaram com dificuldades muito gritantes. Hoje, apds essa intervenc¢ao pedagogica surtir
efeito muito positivo - demostrando, assim, a relevancia da participagdo do outro na
construgéo do conhecimento do individuo - a turma do 5° ano, de forma geral, tem seguido
em frente, apresentando somente dificuldades préprias da fase do desenvolvimento em que

as criangas estao.

ANA PAULA: O que vocés acharam do ensino on-line?

SOPHIA: Eu néo gostei.

MARINA: Também né&o gostei.
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KAUA: Muito... muito... muito bom, ndo! A gente queria também ver o rosto da professora

com nosso proprio olho, ndo no celular (expressao triste).

MARINA: E, porque a gente tinha que acordar cedo, tia.

SOPHIA (expresséo que revela o incbmodo com a imobilidade a que foi submetida nas
aulas virtuais): Ainda mais que a gente ficava, um tempéo, tentando entrar e ndo dava. E
melhor vir pra escola e fazer isso aqui 6: entra na escola, senta na escola e estuda (levanta-
se e anda pela biblioteca). Melhor do que ficar o dia inteiro 6 (senta-se novamente e simula

assistir uma aula on-line sentada em frente da tela, com expresséo de tédio).

ANA PAULA: Ficou mais dificil estudar em casa sozinho, sem a professora e 0s outros

colegas?

TODOS JUNTOS: Sim! (acenando afirmativamente com a cabega)

ANA PAULA: Por que ficou mais dificil?

SOPHIA: Porque assim, a gente ndo tem muita nogdo do que é pra fazer, porque ndo da
pra professora, tipo assim, tipo assim... vamos supor: quando a gente ta na escola, no
colégio pra estudar, a professora vem na mesa e ajuda a ensinar. Mas, quando a gente ta

em casa, o professor ndo consegue, tipo assim, ir até na mesa e ensinar. Ai fica ruim.

KAUA: Na escola, tem hora que nossos amigos ajudam também; mas, em casa, tem horas
que a minha mé&e ndo pode me ajudar, porque ela trabalha.

ANA PAULA: Entdo, vocé sentiu falta da ajuda dos colegas da escola também?

KAUA: Senti.

RAFAEL: E também, porque - como a Sophia disse - as professoras ndo vém na mesa e
eu... eu tenho mais dificuldade para aprender. Ai, pelo celular, foi bem dificil pra eu entender

as coisas...

ANA PAULA: Entao, entre estudar em casa e estudar na escola, qual vocés preferem?
TODOS JUNTOS: Na escola!!!
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ANA PAULA: Na opinido de vocés, a presenga do colega faz a diferengca na hora de

aprender?

TODOS JUNTOS (mal esperaram eu acabar de fazer a pergunta para responderem): Faz!!!
MARINA: Muita!!! Porque, na aula, tem vezes que eu acabo de escrever, né? Ai eu fico
conversando com a Sophia, porque ela termina mais rapido. E... quando eu tava em casa
néo dava pra conversar com ela no meio da aula on-line, sabe? Era chato, mas agora é
muito legal!

ANA PAULA: E vocés ajudam uns aos outros? Vocés tiram duvidas uns dos outros?
TODOS JUNTOS: Sim!

KAUA: Na hora que a gente chegou na escola, ai... eu, o Rafael e o Samuel s6 ficava
sentado junto, matando a saudade! (sorri). Um numa carteira, um no outro e um no outro
(faz um movimento com as maos para indicar que sentavam um ao lado do outro). E um
ajudava o outro.

RAFAEL: E... Também sempre a gente ndo tava parando de conversar! A gente nem
escrevia direito! A gente ficava mais mesmo conversando no meio da aula! (abre um sorriso
bonito).

ANA PAULA: Estavam com muita saudade da conversa, do contato com os amigos, ndo é?

RAFAEL: Tava, muita!

ANA PAULA: Os professores davam uma paradinha e deixavam vocés matarem a

saudade?

TODOS JUNTOS: Né&o!!l (Riem da minha pergunta e balangam a cabega negativamente).

SOPHIA: Tia, quando eu cheguei na escola, fiquei muito feliz, porque, tipo assim... nessa

época, eu ndo sabia de muita coisa, mas agora eu ajudo, quando a professora me pede
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para eu fazer alguma coisa... porque eu acabo muito rapido! Ai, quando a Marina tem
dificuldade, eu vou ajudando ela... (Neste momento, Marina cruza os bragos e olha com
cara de riso para Sophia, como quem diz que nado tem dificuldade). Ah! Vocé tem dificuldade
sim, Marina! Eu vou ajudando as pessoas... Porque a letra dela (aponta para Marina) é
minuscula e eu tenho que falar “Marina olha sua letra!” (Marina ri muito), “Apaga e aumenta
a letra!l” Ai, tia, eu ficava muito com ela e tinha uma menina da minha sala que me ajudava

também. Ela sempre me ajudava também.

MARCUS: Em casa, eu nao consigo estudar igual eu estudo aqui, porque eu ndo consigo
estudar em casa... Na pandemia, tive dificuldade de estudar sozinho. Fez falta o amigo, a

professora...

A acao dos professores ou dos colegas de classe pode ser vista, conforme a
Epistemologia Genética Piagetiana, como colaboradora para as aquisigdes operatérias das
criangas. Ha, neste ponto, a evidente interface do pensamento de Jean Piaget com o de
Lev Vigotski, uma vez que essa colaboragao, geratriz de conquistas operatorias, vai ao
encontro do conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP) definido por Vigotski. De
acordo com o pesquisador russo, a ZDP representa o que a crianga consegue fazer com a
ajuda de outros sujeitos mais experientes, mais capazes; € a distancia entre dois niveis do
desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real (NDR) e o nivel de desenvolvimento
potencial (NDP) (VIGOTSKI, 1998; PRESTES, 2010). O NDR é a capacidade de o sujeito
realizar, de forma independente, determinadas tarefas. Ou seja, em termos de
desenvolvimento, € aquilo que ele ja conquistou através de estruturas operatorias ja
amadurecidas. No outro extremo, encontra-se o NDP que representa o que o sujeito ndo
faz sozinho ainda, € aquilo que, em termos de desenvolvimento, ele ainda nao alcancou,
porém esta proximo de conseguir, pois “0 que € a zona de desenvolvimento proximal hoje,
sera o nivel de desenvolvimento real amanha — ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer

com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha” (VIGOTSKI, 1998, p. 113).

ANA PAULA: Fez falta fazer trabalho em grupo?

TODOS: Sim

SOPHIA: Trabalho em grupo é bom, porque fica mais perto do amigo!
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RAFAEL: Bom pra conversar!

KAUA: A gente pode contar umas fofoquinhas! (sorri, abaixando e levantando as

sobrancelhas).

MARINA: Trabalho em grupo é muito bom, um ajuda o outro!

MARCUS: E a gente fica perto do amigo! A gente pode conversar sobre a matéria que ta

passando... a gente pode se ajudar, dividir!

Foi a partir de 1918, ou seja, no pods-guerra, que os educadores reconheceram
efetivamente a importancia do fator coletivo na educagao e passaram “a desenvolver a vida
social em classe, a tal ponto que o trabalho em grupo encontra, hoje em dia, protagonistas
pertencentes aos regimes mais variados, por mais opostos que aparentem ser” (PIAGET,
1998, p. 138). O estudo coletivo representa uma importante ferramenta pedagodgica,
porquanto “gera a colaboragao e a troca” (ibid., p. 139) e a colaboragéo € justamente o tipo
de interacdo social capaz de promover avangos sociocognitivos que seriam impossiveis em
relagdes de coercdo, nas quais predomina a autoridade e, consequentemente, ndo ha a
reciprocidade entre os iguais (idem, 1932).

O ensino remoto privilegiou o estudo isolado, individual, restringindo as trocas entre os
estudantes. No entanto, muito antes da pandemia, a escola tradicional ja dava énfase ao
trabalho individual em detrimento do trabalho em grupo. Tecendo uma critica a esta escola,

Jean Piaget assevera que

a escola tradicional, cujo ideal se tornou, pouco a pouco, preparar para os
exames e para 0S CoOncursos mais que para a propria vida, viu-se obrigada
a confinar a crianga num trabalho estritamente individual: a classe ouve em
comum, mas os alunos executam seus deveres cada um por si. Este
processo contribui mais que todas as situacoes familiares, para
reforgar o egocentrismo espontaneo da crianga, aparece contrario as
exigéncias mais claras do desenvolvimento intelectual e moral. E
contra este estado de coisas que reage o método do trabalho em
grupos: a cooperacao é promovida ao nivel de fator essencial do
progresso intelectual (PIAGET, 1932, p. 351, grifo nosso).

Contudo, por mais distante que a escola moldada nos métodos tradicionais de ensino
possa estar de uma escola desenhada dentro dos principios piagetianos, o pouco que

promovia e ainda promove quanto aos processos de socializagao faz toda a diferenca se
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comparada a uma situagao de isolamento como a que vivemos, por permitir estarmos todos
juntos, convivendo em grupo. Neste retorno ao ensino presencial, apesar de nao haver as
mudangas que sonhamos para a escola, apesar de nao ser aquilo que projetamos para ela
no pdés-pandemia, ela viabiliza o processo de aprendizagem, retomando um processo
importante de socializagdo, outorgando a oportunidade a toda a comunidade escolar de
estar junta novamente, realizando trocas imprescindiveis para todos nés. E, de certa forma,
a pandemia nos trouxe este legado: a importancia dessas trocas, desconstruindo a visao
conservadora de que a relagao social indispensavel na escola € apenas entre o professor
e os alunos, “sendo o professor o detentor dos conhecimentos exatos e o perito nas técnicas
a serem adquiridas, o ideal € a submissdo da criangca a sua autoridade, e todo contato
intelectual das criangas entre si nada mais é que perda de tempo e risco de deformagdes
ou de erros” (idem, 1998, p. 138).

Somos seres eminentemente gregarios e uma visdo desenvolvimentista nos chama a
atencao para o fato de que “a crianga, tendo chegado num certo grau de desenvolvimento,
tende espontaneamente a vida coletiva e ao trabalho em comum” (ibid., p. 138). Este
intercambio entre os seres humanos € fundamental para a construgdo do conhecimento,
sendo “particularmente importante para o desenvolvimento do conhecimento social”
(WADSWORTH, 1993, p. 20), visto que o conhecimento fisico e o I6gico-matematico sao
adquiridos a medida que o individuo age sobre os objetos (ibid.). J& o conhecimento social,
diferentemente dos outros dois, exige a presenca de outras pessoas, pois é construido
através de trocas entre si. No entanto, apesar de serem trés tipos de conhecimento
diferentes, ha relagdes de interdependéncia entre eles, pois, para que as estruturas
intelectuais se desenvolvam, é preciso que haja interagcdo com o meio fisico e o social.

Um mergulho na perspectiva piagetiana revela que a crianga supera o egocentrismo
deformante que a impede de avangar cognitivamente, gerando ganhos intelectuais e
sociais, a proporgao que, através do contato com outras pessoas (em especial, através de
interacbes de cooperagao), sai de si mesma, gerando desequilibrios cognitivos que
resultam em novos processos de assimilagcdo e acomodacgéao até que atinja o equilibrio entre
eles e, consequentemente, em constru¢cado de novos conhecimentos (PIAGET, 1976). Isso
nos leva a ponderar a dimenséo do impacto que uma situagao de isolamento social, como
a que vivemos ha pouco, pode causar aos processos de convivialidade e aprendizagem
das criangas, posto que ha “relagdes entre a razao, a inteligéncia individual e a vida social’
(idem, 1973, p. 162). A crianga conquista o pensamento l6gico ao ser capaz de construir
estruturas cognitivas denominadas agrupamentos e para tal, “é@ necessario,

preliminarmente, atribuir-lhe todas as qualidades da pessoa sociabilizada” (ibid., p. 195),



136

pois sdo as interagdes de cooperagdo com O outro que viabilizam a superagdo das
caracteristicas pré-operatorias impeditivas ao pensamento racional, tal como o
egocentrismo que obstaculiza o alcance do pensamento descentrado, transformacional e
reversivel (idem, 1972).

Os desenhos e as falas das criangas que participaram da minha empiria demonstram
como a presenga do outro é importante em seu processo de aprendizagem, fazendo toda
a diferenga na hora de aprender, principalmente dentro do espaco escolar, no qual se
formam vinculos que levam a cooperagao, como ficou patente na fala de Marcus: “Em casa,
eu ndo consigo estudar igual eu estudo aqui, porque eu ndo consigo estudar em casa... Na
pandemia, tive dificuldade de estudar sozinho. Fez falta o amigo, a professora...” ou nesta
de Sophia: “Porque assim, a gente ndo tem muita nogdo do que é pra fazer, porque nao da
pra professora, tipo assim, tipo assim... vamos supor: quando a gente ta na escola, no
colégio pra estudar, a professora vem na mesa e ajuda a ensinar. Mas, quando a gente ta
em casa, o professor ndo consegue, tipo assim, ir até na mesa e ensinar. Ai fica ruim”.

O fragmento do texto da observadora Cintia corrobora o exposto: “As criancas sentem muita
necessidade de falar das interagbes na escola. Todos sentiram que aprender sem a
presenca fisica dos colegas e das professoras € mais dificil’.

Quando estamos juntos, independente de estarmos na escola ou nao, ocorrem
momentos de aprendizagem, pois através de dialogos ou de interagbes varias, podemos
nos desequilibrar ante a ideia que o outro apresenta, frente a hipétese que ele formula, pois
essa ideia, essa hipotese que vem do outro choca-se com aquilo que sinto, que penso,
provocando esse desequilibrio. Entdo, preciso mudar o percurso do meu raciocinio para
que possa acomodar esse novo elemento e avangar no meu processo de conhecimento. Ai
esta o trabalho do grupo: através do processo de socializagédo, pode haver a equilibragéo
majorante de estruturas da inteligéncia, processo que permite “a passagem continua de um
nivel de inteligéncia ao seguinte” (MACEDO, 1994, p. 162), promovendo a efetivagdo da

aprendizagem.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O chegar ndo é mais valioso do que a andancga...
Assim é o movimento de pesquisa!

Prof. Jader Janer M. Lopes (UFJF)

Enfim, depois de dois anos de caminhada, alcan¢go o ponto de chegada deste
movimento de pesquisa. Dois anos que correram céleres... Uma andancga valiosa que me
ensinou ndo somente conteudos académicos, mas licdes de vida para a vida toda. Um
percurso de muitas descobertas, encontros, desencontros e alguns giros consideraveis que
foram, aos poucos, sendo assimilados e acomodados, mediante um movimento continuo
de trocas através de dialogos, reflexdes e muitas leituras — leitura do mundo e leitura da
palavra, conforme o dizer de Paulo Freire (1989).

Busquei ler o mundo através de minhas vivéncias pessoais e profissionais, algumas
bem recentes e outras ha muito guardadas na memoria. Experiéncias existenciais que
tiveram como foco inicial a dificuldade de aprendizagem, assunto que acabou se tornando
o caminho mediador para o afloramento do meu tema de pesquisa definitivo que é o vinculo
entre a aprendizagem e os fatores interindividuais. Tanto as historias registradas no meu
memorial quanto os relatos das criangas que gentilmente contribuiram com esta pesquisa,
participando do GF, foram apontando que o processo de aprendizagem da crianga esta
fortemente vinculado a processos de socializagao, ou seja, a formas como ela se relaciona
com o outro, como € acolhida ou ndo pelo outro. Sdo narrativas que mostram como as
relagdes interindividuais vao influenciando as conquistas intelectuais e vice-versa,
permitindo a construcdo sucessiva de estruturas que conduzem a avangos no
desenvolvimento de forma geral.

Consideremos minha histéria pessoal. Quando crianga, eu ndo conseguia avangar, ja
que nao tinha elementos que me ajudassem a me equilibrar e prosseguir. A cobranga
desnecessaria e precoce de conteudos escolares que exigiam uma estrutura cognitiva mais
amadurecida, que eu ndo possuia naquela época do meu desenvolvimento, acabou
gerando traumas e fobias que, felizmente, foram se amenizando na medida em que foram
surgindo, em minha trajetéria, professores cuja pratica estava bem distante de uma
interacado coativa, autoritaria e castradora; acolheram-me, respeitando meu tempo de

aprendizagem e deixando de lado cobrancgas descabidas.
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A histéria de Angelo mostra como seu processo de aprendizagem foi absurdamente
impactado pelo bullying e pela postura de total omissdo da escola diante de uma violéncia
tdo grave. Mas, a compreensdo e apoio da familia foi essencial para que ele se
reequilibrasse e prosseguisse. Para o menino Kaua, a aprendizagem, que ja sofria os
efeitos de um provavel déficit de atencdo, encontrou percalgos também na falta de
acolhimento da escola e da familia. Ja a historia de André revela como o controle severo
de uma mae excessivamente disciplinadora e exigente pode desestabilizar o afetivo e o
cognitivo da crianga. No caso do menino Lucas, era visivel, em sua vida, o abalo da
cobranga da escola, exigindo também conteudos que estavam além de seus recursos
cognitivos naquele momento, do bullying e da falta de receptividade da familia e dos
amigos. Problema familiar também presente na vida de William, que sofria muito com a
auséncia dos pais, o que lhe gerou uma enorme caréncia afetiva e problemas no processo
de aprender. No entanto, quando se viu acolhido e apoiado, avangou.

Pedro, dono de uma histéria de vida tdo sofrida, atravessada pela miséria e por
gravissimos problemas familiares, jamais conseguiu aprender a ler e escrever,
abandonando muito cedo a escola e sendo logo atraido para o caminho espinhoso do
trafico. Joao, vitima de sérios transtornos do neurodesenvolvimento, sofria demais com a
rejeicao dos colegas de escola e com a falta de compreensao do pai, que chegava a agredi-
lo fisicamente devido as notas muito baixas, fatores altamente agravantes do seu mau
desempenho escolar.

Com relacao as criangas para as quais lecionei no retorno ao ensino presencial pos-
pandemia e as cinco criangas participantes do GF, o grande impacto nos seus processos
de aprendizagem deu-se, principalmente, em virtude da circunstancia de isolamento social
pandémico que criou uma lacuna de dois anos em sua vida escolar, gerando, por sua vez,
instabilidades na caminhada de aprendizagem. A presenga do outro no processo de
construcao do conhecimento dessas criangas fez toda a diferenca durante o afastamento
do espaco fisico da escola, fase em que foram impossiveis, para muitos estudantes, as
trocas indispensaveis com os professores e com os colegas de escola. O numero elevado
de casos de déficits na sociabilidade e na aprendizagem neste retorno pos-pandémico ao
ambiente escolar tem demonstrado que o social e o racional andam lado a lado.

As narrativas das cinco criangas do GF atestam a poténcia que a singeleza do olhar e
da voz da infancia carregam, desvelando-as como sujeitos criticos ante um momento da
historia da humanidade tdo devastador. Apontam também a forca da escola como
importante espaco socializador, onde sao possiveis trocas fundamentais, viabilizadoras de

elementos indispensaveis ao processo de aquisicao do conhecimento de forma sadia e a
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relevancia do outro em seus processos de construgao sociocognitivo. Sem duvida, um
momento muito rico da minha investigacao que testemunha o valor da escuta a crianga a
respeito de suas proprias vivéncias.

A hipotese geral de Piaget era a de que o desenvolvimento cognitivo € o resultado de
equilibragdes progressivas de estruturas cognitivas e, de forma geral, as narrativas vao
deixando transparecer que, quando o individuo se desequilibra cognitivamente frente a
determinados elementos fisicos ou mentais e ndo encontra, nas relacdes interpessoais,
elementos que o auxiliem a se reequilibrar, ele ndo avanga cognitivamente. Entretanto,
quando encontra esses elementos, o processo de equilibragédo é ativado e gera estruturas
que viabilizam o desenvolvimento.

E, nesse encontro com o outro, estdo intrinsecos os aspectos afetivos do
desenvolvimento intelectual, jd& que as permutas embasadas no apoio, respeito,
receptividade, atengao e consideragao - enfim, todos os sinbnimos do acolhimento — sao
essenciais para uma aprendizagem sadia. Jean Piaget, apesar de nao aprofundar estudos
na questdo afetiva®®, ndo deixa de reconhecer sua importancia, pois considera o
desenvolvimento intelectual como um processo em que o0 aspecto cognitivo é
absolutamente inseparavel do aspecto afetivo. Quando se fala em desenvolvimento da
inteligéncia, é impossivel separar o afetivo, o cognitivo e o social, pois sao partes de um
todo (FLAVELL, 1992); o desequilibrio em um, portanto, desequilibra os outros. Em sintese,
a contribuicdo da teoria piagetiana para o entendimento de uma realidade que vivemos
hoje, neste pds-pandemia, dentro das escolas é de suma importancia, posto que traz uma
explicagéo cientifica para tantos desequilibrios sociocognitivos oriundos de uma situagao
tdo pesada e prolongada como a que vivemos recentemente com a pandemia.

E, ao analisar esta caminhada de pesquisa, percebo que outra questdo surge dela e
que vem ganhando for¢ga nos embates politicos amplificados no contexto de extensao dos
discursos reacionarios e formulados pela extrema direita mundial: a defesa do
homeschooling. Tema que vem gerando uma discussdo importante a respeito do valor da
escola e dividindo opinides. De um lado, aqueles que valorizam a existéncia da escola como
espaco indispensavel a crianga e ao jovem, como os educadores. De outro, os
representantes de uma formulagao ultraconservadora que apregoam seu desaparecimento.

No contexto pandémico brasileiro, a associacédo entre o homeschooling e o discurso
reacionario de tipo conservador ganhou forga, vinculado ao crescimento de estratégias

discursivas formuladas pelo bolsonarismo, materializando-se por manifestacbées em redes

30 Esse aprofundamento ficou a cargo da psicéloga suiga Barbel Inhelder, grande colaboradora da equipe de
Piaget (FLAVELL, 1992).
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sociais, processos de judicializagao, sendo inclusive a pauta central do movimento Escola
Sem Partido. Em contraposicéo a isso, a academia tem produzido respostas como aquelas
conduzidas pelo professor da Universidade Federal Fluminense (UFF) Fernando de Araujo
Penna (2020) e ja encontra estudos em nivel de doutorado, como a tese de Paiva (2021).
Segundo a Associagao Nacional de Educag¢ao Domiciliar (ANED), ha hoje, no Brasil, cerca
de 70 mil estudantes, entre 4 e 17 anos, estudando em regime de homeschooling®!, o que
€ preocupante, haja vista os impactos que o afastamento do espaco fisico escolar durante
a pandemia causou aos estudantes. Mas, esta é uma discuss&o importante e que exige
uma reflexdo mais aprofundada do que este espaco permite e, em vista disso, abre uma
porta para uma futura caminhada de pesquisa.

Espero que a presente investigacao de Mestrado, que esta longe de ser algo conclusivo,
contribua como mais uma tentativa académica, somada a tantas outras pelo mundo, para
a compreensao dos impactos pandémicos no ambiente escolar, mais especificamente para
reconhecer o valor da escola e sua importancia para o desenvolvimento intelecto-social dos
estudantes, realidade sentida com amplitude na retomada das aulas presenciais neste pés-
pandemia de covid-19. E, ao discutir a pandemia e a interrupgao do encontro com o outro
— interacao social sob a perspectiva piagetiana — essa dissertacdo apresenta-se, portanto,
como mais uma contribuicdo social, ética e historica no sentido de afirmar o valor da
experiéncia escolar. A voz e as narrativas das criangas sao contundentes no sentido de
mostrar a nés, adultos, que nao cabe e nao cabera negar a escola. Afinal, "fez falta 0 amigo,

a professora”.

31 Site Senado Federal: https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2022/12/senado-aprofunda-
debate-sobre-
educacaodomiciliar#:~:text=0%20n%C3%BAmero%20%C3%A9%20uma%20estimativa,todos%200s%20es
tados%20d0%20pa%C3%ADs.
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ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPAGAO EM
PESQUISA

Prezado e prezada familiar de )

Seu(a) filho(a) esta sendo convidado(a), com o apoio da Coordenagéo Pedagodgica da
Escola Municipal José Calil Ahouagi, a participar da pesquisa “Fez falta o amigo, a
professora...”:experiéncia escolar e pandemia em narrativas de criangas,
desenvolvida pela pesquisadora Ana Paula Aragédo de Moraes, mestranda em Educagao
pela Universidade Federal de Juiz de Fora, sob orientacdo da Professora Sonia Regina
Miranda. O objetivo principal desta pesquisa ¢é investigar de que forma a necessidade de
isolamento social imposta pela pandemia de covid-19 impactou o processo de socializagao
das criangas nas escolas e como este impacto € sentido hoje, no retorno ao ensino
presencial. A participacao de seu(a) filho(a) € determinante para esta pesquisa, tendo em
vista que, ao estar hoje numa posigcao escolar equivalente ao 5° ano, sua memdria do que
aconteceu antes e depois do periodo de isolamento nos ajudara a compreender de que
modo as criangas vivenciaram a pandemia e foram afetadas por ela e, ao mesmo tempo,
como isso afetou ou afeta os processos de aprendizagem.

Serao realizados 2 encontros com o grupo das criangas selecionados no 5° ano, em 2

quartas-feiras, de 15:30 as 16:30, nos dias e de de 2023, nas

dependéncias da Escola Municipal José Calil Ahouagi. A conversa com as criangas sera
gravada em audio e sera providenciado um lanche para esse momento extra na escola. Os
procedimentos ndo envolvem riscos as criangas, sdo baseados apenas em uma conversa
livre e o resultado da pesquisa sera utilizado apenas para alcangar o objetivo do trabalho.

Cabera as criancas decidirem se querem ser identificadas por seus nomes ou ndo em suas
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falas e desenhos e, em caso negativo, elas decidirdo como gostariam de ser identificadas
nos documentos que serao utilizados nos textos da pesquisa.

Sua colaboracéo autorizando a participacao de seu filho/neto ou filha/neta sera decisiva
para nos e podera auxiliar em muito a compreensao de um tema tao importante, razdo pela
qual agradecemos antecipadamente sua disposi¢cdo em ler nosso pedido e seu apoio
quanto ao seu consentimento. Todavia, compreenderemos qualquer dificuldade ou receio
que impecga essa participagdo. De qualquer modo, manifestamos aqui nossa gratidao por
sua atencao.

Um cordial abraco,

Ana Paula Aragao de Moraes (Mestranda)

Sonia Regina Miranda (Orientadora PPGE/UFJF)

Eu, , responsavel pelo aluno

, autorizo sua participacao na pesquisa “Fez

falta o amigo, a professora...”:experiéncia escolar e pandemia em narrativas de criangas,

acima descrita.

Juiz de Fora, / /

Assinatura do responsavel
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ANEXO 2

RELATORIO GRUPO FOCAL

OBSERVADORA: CINTIA CASTRO MONTEIRO

1° ENCONTRO (26/04/23)

Inicio: Quando cheguei a escola, mais cedo, as criangas participantes estavam
conversando com a coordenadora. Elas mostravam-se muito ansiosas para a pesquisa,
queriam saber se Ana Paula n&o ia chegar e informaram que um dos colegas que
participaria do grupo tinha faltado a aula naquele dia.

Assim que deu a hora marcada, as 4 criangas entraram no espacgo que nos foi reservado,
muito curiosas e receosas se podiam comer o lanche ou ndo. O lanche foi essencial para
que eles se abrissem a conversa, pois, a medida que iam comendo, foram relaxando. O
lanche quebrou o rigor.

Ana Paula inicia refazendo as apresentagdes e agradecendo a participagao de todos. Pede
para eles contarem do que se lembravam do periodo da pandemia. A primeira a falar foi
Sophia. O primeiro tema que surgiu foi o0 da morte de entes queridos devido a covid.
SOPHIA: Eu fiquei triste... perdi familia, primo. Foi chato... (olhar de tristeza, olhou para
baixo).

KAUA: ndo gostava porque nao podia passear... tinha que usar mascara. Meu avé morreu.
MARINA: Perdi muitos familiares (fala pausada, triste).

RAFAEL: Figquei muito triste. Mas, lembro que recebemos uma caixa viajante com
atividades para fazer em casa (da um sorriso muito gostoso, como quem recorda de um
momento muito especial).

As lembrancgas do periodo da pandemia apagam seus sorrisos, nublam as fisionomias. Mas,
quando Ana Paula pede para contarem das suas vivéncias na escola antes de haver
pandemia, 0s sorrisos voltam e os corpos expressam alegria e prazer com as recordagdes
que vao surgindo.

SOPHIA: Era muito bom, porque tinhamos muitos amigos!

KAUA: Lembro de quando cheguei aqui pela primeira vez. Eu tinha 4 anos!

RAFAEL: Nossa sala ficava perto do parquinho. Tinha escorregador, lembro que a gente ia
na horta.

MARINA: Também tinhamos uma bonequinha que participava das festinhas.
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SOPHIA: Sabe uma coisa que eu lembro? Histérias da Tia Gisa... Eu nunca apaguei a
velinha no meu aniversario...

KAUA: Quando a aula voltou, a gente tinha que usar a mascara... (0 uso da mascara
incomodou muito esta crianga, pois ele repete isso varias vezes).

Ana Paula refere-se ao momento em que o virus chegou e tudo foi fechado. Sophia, mais
uma vez, toma a palavra.

SOPHIA: Eu achava que era s6 uma gripezinha, mas foi sério.

MARINA: A gente voltou para a escola em outubro.

As criangas mostram mais vontade de falar sobre a volta no pés-pandemia. A pandemia foi
um momento dificil para elas.

SOPHIA: A gente tinha um amigo, o Mateus. Ele faleceu de cancer, quando a gente estava
no segundo ano. Nosso colega, que era muito amigo dele, chorou muito.

MARINA: Antes da pandemia era legal, porque a gente saia.

KAUA: Antes da pandemia, a gente andava de bicicleta.

SOPHIA: Na volta as aulas, tinha um colega nosso que nao tirava a mascara para comer
(risos).

SOPHIA: Quando ficamos em casa, a pessoa que eu mais senti falta foi a Marina. No
recreio, a gente ficava coladinha! (abraca a amiga). Senti falta do Sesc.

KAUA: Senti falta dos amigos.

RAFAEL: Senti falta da escola, de ir passear no aeroporto e no Sesc.

SOPHIA: O aviéo passou bem colado na minha cabeca (risos).

Ana Paula pergunta o que acharam de ter aulas on-line. O descontentamento foi geral.
KAUA: Nao é muito, muito bom n&o! A gente quer ver a professora com o préprio olho!
SOPHIA: Foi ruim, porque o professor ndo consegue vir na nossa mesa e ensinar.
RAFAEL: Eu tenho mais dificuldade para aprender e no celular foi mais dificil ...

Ana Paula pergunta se tiveram ajuda em casa para estudar.

KAUA: Da minha mae, quando ela ndo estava trabalhando. Meus irm&os s&o pequenos.
RAFAEL: Minha irma do 8° ano me ajudou bastante.

MARINA: Tinha ajuda da minha méae e do meu irméo, mas... ele ndo me ajudava.... (olhar
melancalico).

SOPHIA: Eu tenho uma irma e dois irmaos que me ajudaram.

Ana Paula pede para resumirem o periodo da pandemia em uma palavra. Sophia pergunta
se pode ser mais de uma palavra.

SOPHIA: solidao, tristeza

KAUA: tristeza, falta
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RAFAEL: medo e tristeza

MARINA: medo e falta

Ana Paula pergunta como foi aprender sem a presenga do colega.

MARINA: Ruim, porque, quando eu estava em casa, nao dava pra conversar com a Sophia.
KAUA: Muito ruim, porque na escola a gente so ficava junto.

RAFAEL: Com o colega, € melhor. Quando a gente voltou, sé ficamos conversando, a gente
nem escrevia.

SOPHIA: A gente se ajuda. Eu falo “Marina, apaga essa letra! Aumenta essa letra! (risos)
KAUA: A Julia me dava canetinha, quando eu sentava do lado dela.

RAFAEL: Ficava eu e o Artur irritando a Julia e ela saia correndo.

As criancas sentem muita necessidade de falar das interagdes na escola. Todos sentiram
que aprender sem a presenga fisica dos colegas e das professoras € mais dificil.

Sophia e Marina tém uma amizade muito forte. Marina € mais calma, mais focada. Sophia
gesticula muito, levanta, explica fazendo movimentos, tentando expressar o que fala. Rafael
€ muito doce e mais introspectivo; ja Kaua é bastante falante e participativo.

Ana Paula retoma a questado das perdas de entes queridos com covid. Eles se abrem,
revelando um momento de muita emogao no encontro.

SOPHIA: Eu sinto muita falta do meu primo (olha para baixo).

MARINA: Quando eu lembro do meu pai... Vi ele morto ali no caixao né.... Sinto muita
saudade... (a voz tremeu, olhou para baixo e para cima, muito emocionada).

RAFAEL: Também sinto falta da minha vé...

KAUA: Nesta época, meu avd morreu com cancer.

Siléncio. Retomam o assunto sobre a volta as aulas no pés-pandemia.

KAUA: Senti alegria de ter meus amigos de volta!

MARINA: Fiquei feliz, mas depois eu fiquei triste... Porque é muita matéria, tia!

RAFAEL: Fiquei feliz de ver meus amigos de novo!

SOPHIA: Fiquei ansiosa, pulando e batendo as méos, esperando a Marina no portdo da
escola. Quando ela chegou, abri os bragos e corri pra ela! (Emocionante a forma como
Sophia se expressa ao contar esse momento tdo bonito da volta. Elas olham uma para a
outra com muito carinho).

Ana Paula pede para eles resumirem, em algumas palavras, o que foi a volta as aulas para
eles.

SOPHIA: amor, alegria, falta

RAFAEL: alegria, amor e felicidade.

KAUA: alegria, amor e tristeza por ter que usar a mascara.
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MARINA: alegria, amor e tristeza também por causa da mascara.

KAUA: Quando vi meus amigos, eu chorei!

MARINA: Depois da vacinacao, eu fui no Sesc, shopping e na casa da minha tia que eu
nao via ha dois anos.

RAFAEL: Fui na casa da minha vo, no Sesc. La tinha uma festa e eu ganhei um chinelo Ia.
SOPHIA: Voltei a ir em pizzarias, porque meu pai € pizzaiolo e também fui na praia.
KAUA: Eu fui l4 no Morro do Cristo, shopping e na piscina de bolinha.

Siléncio. Ana Paula pergunta se, durante a pandemia, eles conviveram mais com adultos
ou com criangas. Todos respondem que foi mais com adultos. Ana Paula pergunta se,
naquela época, tiveram muito ou pouco contato com telas. Todos respondem que tiveram
muito pouco contato com telas. Como séo criangas que vém de familias com baixo poder
aquisitivo, nao tinham celular, computador sé para eles. O celular normalmente pertence a
mae que, em alguns momentos do dia (normalmente a noite, quando chega do trabalho),
Ihes empresta. Eles contam com orgulho que mais brincaram do que usaram telas.

O tema da morte reaparece na conversa através da fala de Sophia.

SOPHIA: Quando meu primo morreu, eu vi sombras. Marina também tem visdo espiritual,
tia.

MARINA: Vi meu pai, fiquei assustada... estava sonhando.

Neste momento, surge o tema da fé. Sdo criangas que vém de familias religiosas. Contam
como a fé as ajudou a superar momentos dificeis na pandemia.

SOPHIA: Eu tive febre, figuei muito doente, mas eu e minha m&e oramos de joelho na sala
e, no dia seguinte, eu ja estava boa! Nao gostei dessa pandemia, mas gracas a Deus que
nao aconteceu nada com a gente! Foi muito triste!

MARINA: Minha mae sempre confiou em Deus, desde pequena. Ela ficou doente e achei
que era covid. N6s duas oramos de joelhos. Eu chorei muito e senti a presenga de Deus
(falou com muito sentimento, muita conviccdo e se emocionou novamente, nos
emocionando também).

RAFAEL: Eu também oro quando estou doente e fico bom!

Ana Paula pede para eles dizerem o que vem as suas mentes, quando olham para tras e
veem tudo o que vivemos da pandemia para ca.

RAFAEL: Vem coisas boas, porque a gente venceu o corona!

SOPHIA: Muitas béncgaos, agradecimento por Deus ter nos ajudado nessa ungao (refere-
se a béncao de termos vencido a covid).

MARINA: Agradeco por ninguém ter ficado mal.

Ana Paula elogia a amizade deles e pergunta o que é um amigo para eles.
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KAUA: Amigo é aquele que ndo quebra promessa, aquele que a gente brinca.

MARINA: E tipo irm3o... a Sophia é como uma irma pra mim! A gente briga também (risos).
SOPHIA: Para mim, amigo é tipo um irmao de coragdo. Amigo de verdade briga, se néo
tiver briga, ndo é amigo nao. (muitos risos de todos)

MARINA: Ela briga comigo e depois sempre pede desculpa. (sorri para Sophia)

RAFAEL: Eu tenho um melhor amigo aqui na escola e sempre tem briga, sen&o nao é
amigo! Era mais briga por causa do futebol, porque ele ndo aceita que estou na cara do gol
e tem que tocar. Depois, sai bravo, falando que a gente perdeu por minha culpa.

Ana Paula pergunta o que eles fariam se a covid voltasse e tivéssemos que ficar isolados
em casa de novo, longe de todo mundo. As expressdes faciais sdo impressionantes. Eles
pararam o que estavam fazendo, os sorrisos sumiram e expressaram susto. Siléncio total.
SOPHIA: Ai! eu ia levar minha amiga Marina para minha casa. Nao fico mais sem elal
(levanta, pula e agarra a amiga).

KAUA: Eu levaria todos os meus amigos para minha casa e trancaria a porta! (sorri)
RAFAEL: la ser bom, porque eu nao ia ficar copiando tanta matéria do quadro.

ANA PAULA: Entdo vocés sentiram mesmo foi mais saudade dos amigos do que das
matérias?

Todos responderam afirmativamente.

KAUA: Ficar sem estudar foi bom!

Ana Paula pergunta o que teria sido a pandemia para eles se nao existisse a internet. Todos
fazem expressdes de espanto e respondem que teria sido horrivel.

SOPHIA: Eu teria pirado, tia!

O encontro foi muito tranquilo, revelando momentos de muita alegria e emocéao. As criancas
se retiraram alegres e falantes. Kaua, expressando muito carinho, presenteia Ana Paula

com um desenho feito por ele, reproduzindo uma personagem de desenho animado.

2° ENCONTRO (03/05/23)

Ana Paula conversa com Marcus separadamente, uns minutos antes de iniciar o encontro
com todos juntos, pois ele ndo havia participado do encontro anterior (faltou aula, por motivo
de saude). Quando da a hora marcada, inicia a conversa, fazendo um breve resumo com
as criangas sobre o encontro da semana anterior. Distribui o lanche e, em seguida, explica
que eles realizariam uma atividade artistica, fazendo dois desenhos livres: um do periodo
da pandemia e um do periodo da pés-pandemia. As criancas falam que nao sabem

desenhar direito.



17

O momento do desenho foi descontraido, novos assuntos surgiram, lembrangas do espago
da biblioteca, muitos assuntos sobre a socializacdo dentro da escola. Vieram a tona as
lembrangas das brincadeiras, das brigas, dos namoros, das saudades que sentiram uns do
outros durante o afastamento da escola imposto pela pandemia.

Sophia sempre falante e com iniciativa. Tem apelido na escola de “Pimentinha”. Enquanto
desenha, n&o para de falar, sempre dispara um assunto, gerando comunicagdo com 0s
outros colegas. No meio do desenho, levanta para dangar. Algumas vezes, desvia o
assunto também, por isso Ana Paula, em alguns momentos, precisa trazé-los de volta ao
objetivo do encontro. Marina é mais tranquila, também gosta de contar casos. As duas
amigas murmuram muito entre si, riem muito e discutem também. Kaua € uma crianga muito
divertida, também gosta de contar casos e de falar dos irmaos. Marcos e Rafael sdo mais
centrados, possuem mais atencdao no que estdo fazendo. Sao muito proximos e
companheiros um do outro.

As falas das criangas apontam a falta que as interagées com seus colegas fizeram em suas
vidas durante o afastamento da escola devido a covid. O tema da “fofoca” rendeu boas
risadas.

KAUA: S6 gosto de fazer trabalho em grupo pra fazer fofoca! (olha para cima e sorri). Meu
pai falou pra eu nao ser fofoqueiro, mas... eu sou! (risos gerais).

Ana Paula inicia a segunda parte do encontro, que € a discussdo acerca dos desenhos
produzidos. Marina € a primeira a falar.

MARINA: Me lembro das luzes piscando na casa da minha tia. Era Natal. No desenho da
volta, eu fiz a escola. Fiquei feliz, por isso desenhei a escola! (sorri timidamente).
SOPHIA: Marina, por que vocé nao desenha vocé ai na escola toda feliz?

MARINA: N&o! (acabou colocando um pouco mais de cor azul no desenho, destacando o
céu).

Nos dois desenhos de Marina, ela destacou o céu. Pelo que ela nos contou, na semana
passada, sobre a fé de sua mae e a sua, isso pode ter relacédo. Ela ndo gosta de falar sobre
a separacgao dos pais, assunto que ela evita e que a incomoda muito.

KAUA (referindo-se ao desenho sobre como estava sua casa na época da pandemia): Vou
deixar o meu desenho preto e branco, porque era tudo triste (olhou para baixo e fez
expressao facial de tristeza; encolhe até o corpo). O lado de fora também ta triste.

Mas, no desenho da volta, fiz eu com todo mundo da escola feliz! Felicidade!

MARCUS: Este no desenho sou eu triste no portdo. Estava muito frio. No outro desenho,

sou eu feliz com a volta as aulas com meus amigos!
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RAFAEL: Desenhei eu jogando futebol, onde meu pai me levava no campinho na pandemia.
No desenho da volta, sou eu chegando na sala com o quadro cheio de coisas para copiar...
(“O quadro cheio de coisas pra copiar” é uma reclamacgao recorrente na fala de Rafael).
Rafael ndo quis expressar um momento triste que tenha vivenciado na pandemia. Ele
reproduziu um momento que foi feliz para ele: os dias que o pai o levava para jogar bola no
campinho perto de sua casa.

SOPHIA: No desenho da pandemia, sou eu, na minha casa, sozinha e triste no meu quarto.
No da volta, sou eu chegando na escola feliz, esperando a Marina (olhou para Marina e
sorriu ao falar. Cumplicidade e correspondéncia. Marina sorriu com o olho brilhando).

As criangas expressaram pesar, quando Ana Paula anunciou o fim do encontro e algumas
nos perguntaram se voltariamos a escola para vé-las. Nos despedimos alegres com muitos

abracos.



