UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
FACULDADE DE LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Claudio André da Silva

Curadoria Educacional e Praticas de Leitura no Ensino Fundamental: uma
proposta para a formagao de alunos leitores em tempos de “infodemia”.

Juiz de Fora
2023



Claudio André da Silva

Curadoria Educacional e Praticas de Leitura no Ensino Fundamental: uma
proposta para a formacao de alunos leitores em tempos de “infodemia”.

Dissertacao de Mestrado apresentada ao Programa
de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS,
da Universidade Federal de Juiz de Fora, como parte
dos requisitos necessarios a obtencdo do titulo de
Mestre em Letras.

Orientadora: Prof@. Dr2. Luciana Teixeira

Juiz de Fora
2023



Silva, Claudio André da.

Curadoria Educacional e praticas de Leitura no Ensino
Fundamental : uma proposta para a forma¢ao de alunos leitores em
tempos de “infodemia”. / Clatdio André da Silva. -- 2023.

138 p.

Orientadora: Luciana Teixeira

Dissertag@o (mestrado académico) - Universidade Federal de Juiz
de Fora, Faculdade de Letras. Programa de Pos-Graduagiao em
Letras, 2023.

1. Praticas de leitura. 2. Letramento digital. 3. Curadoria
educacional. I. Teixeira, Luciana , orient. II. Titulo.




Claudio André da Silva

Curadoria Educacional e Praticas de Leitura no Ensino Fundamental: uma
proposta para a formagao de alunos leitores em tempos de “infodemia"

Aprovada em 30 de outubro de 2023.

Dissertacao apresentada ao Mestrado
Profissional em Letras da Universidade
Federal de Juiz de Fora como
requisito parcial a obtencao do titulo de
Mestre em Letras. Area de
concentragdo: Linguagens eletramentos

BANCA EXAMINADORA

Profa Dra Luciana Teixeira - Orientadora

Universidade Federal de Juiz de Fora

Profa Dra Daniela da Silva Vieira

Universidade Federal de Juiz de Fora

Prof Dr Julio César Rosa de Araujo

Universidade Federal do Ceara - UFC

Juiz de Fora, 23/10/2023.



Documento assinado eletronicamente por Luciana Teixeira, Professor(a), em
30/10/2023, as 16:58, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3°
do art. 4° do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020.

il

SEE A
assinatura
eletrénica

( e Documento assinado eletronicamente por Julio César Rosa de Araujo, Usuario
3E|! Iil! Externo, em 30/10/2023, as 18:51, conforme horario oficial de Brasilia, com

J assinatura 2 fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020.
j ei' Documento assinado eletronicamente por Daniela da Silva Vieira, Professor(a),
ot Iil! em 10/11/2023, as 10:39, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no
eletrbnica § 3°do art. 4° do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no Portal do SEI-Ufjf
(www2.ufjf.br/SEI) através do icone Conferéncia de Documentos, informando o
codigo verificador 1540349 e o codigo CRC 956107A8.




Com todo amor, dedico este trabalho
a ela que € meu pilar, meu norte,
Rosa dos Ventos, seara, consorte:

Rosane Clara!



AGRADECIMENTOS

A minha esposa Rosane Clara pelo apoio, compreenséo e incentivo. Ao filho
Vinicius e as filhas Manoella e Claudia que sio partes de minha esséncia.

Aos professores do PROFLETRAS pela dedicagéao, pelas alegrias durante as
aulas e pelos conhecimentos compartilhados nesta jornada. Principalmente a minha
orientadora, Professora Doutora Luciana Teixeira, pela competéncia e dedicacao a
este trabalho — que também é dela; e, ainda, gratiddo por tanto conhecimento
compartilhado, pela paciéncia, carinho e amizade a mim dispensados.

A Professora Doutora Daniela da Silva Vieira por participar de minha banca de
qualificacdo e de defesa; ao Professor Doutor Julio César Rosa de Araujo por
participar de minha banca de defesa, e a Professora Doutora Patricia Botelho por
participar de minha banca de qualificagdo. Professores que contribuiram,
imensamente, com suas consideragdes, para o aprimoramento deste trabalho, e por
isso, fazem parte dele.

As minhas colegas da turma sete, pela troca, pelo apoio nos momentos dificeis,
pela amizade (que agora € para sempre) e pelas boas risadas.

A Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil

(CAPES) — pelo financiamento deste trabalho.



VERDADE

A porta da verdade estava aberta,
mas soO deixava passar
meia pessoa de cada vez.

Assim nao era possivel atingir toda a verdade,
porque a meia pessoa que entrava
s6 trazia o perfil de meia verdade.

E sua segunda metade
voltava igualmente com meio perfil
E os dois meios perfis n&o coincidiam.

Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram a um lugar luminoso

onde a verdade esplendia seus fogos.

Era dividida em duas metades,

diferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
As duas eram totalmente belas.

Mas carecia optar. Cada um optou conforme
seu capricho, sua ilusdo, sua miopia.

Carlos Drummond de Andrade



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo promover uma reflexdo acerca da relagao entre
a formacao de alunos leitores e o papel do professor na conjuntura das revolugdes
digitais, por meio de atividades nas quais ha o exercicio da curadoria educacional
(GARCIA E CZESZAK, 2019), entendida como um filtro de qualidade, para evitar que
informacgdes e conteudos sem base cientifica, que ndo atendam a padrdes verificaveis
de interesse publico ou que sejam irrelevantes integrem o processo de
ensino/aprendizagem. Considera-se o cenario da pandemia da Covid-19, em cujo
contexto foi cunhado o termo “infodemia” (OPAS, 2020), fenbmeno amplificado pelas
redes sociais, alastrando-se muito rapidamente como um “virus”. Esta pesquisa
assume uma concepgao interativa de linguagem e coloca a leitura/escuta lado a lado
com a producao textual, entendendo-as dentro das perspectivas dos estudos de
letramento enquanto praticas sociais que emergem de outras praticas da comunidade
em que os alunos estao inseridos (KLEIMAN, 2005; 2008; Oliveira, 2008; 2010). Em
termos metodolégicos, o estudo ancora-se na proposta da pesquisa etnografica
colaborativa (BORTONI-RICARDO, 2008), em interface com a Intervengdo Acgao
Participativa (BORDA, 2015 [1979] apud CICHOSKI; ALVES), a luz da Aprendizagem
Baseada em Projetos, por entender o ato educativo como um processo intencional e
planejado. Nesse sentido, o projeto interventivo se apresenta precipuamente como
um projeto de leitura, cabendo ao professor curador conduzir os alunos aos caminhos
da construgao de seu conhecimento, orienta-los em relagao as leituras e as pesquisas
propostas, de modo a torna-los capazes de nao sé identificar textos falsos, mas
também de descontinuar a pratica de disseminagao desses textos, sendo atores

contra a desinformagéao e a propagacéao de fake news.

Palavras-chave: Praticas de leitura; Letramento digital; Curadoria educacional;
Ensino de Lingua Portuguesa; Infodemia.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo promover la reflexion sobre la relacion entre la
formacion de los estudiantes lectores y el papel del docente en el contexto de las
revoluciones digitales, a través de actividades en las que existe el ejercicio de la
curaduria educativa (GARCIA E CZESZAK, 2019), entendida como como filtro de
calidad, para evitar que informacion y contenidos que no tengan base cientifica, que
no cumplan con estandares verificables de interés publico o que sean irrelevantes
formen parte del proceso de ensefanza/aprendizaje. Se considera el escenario de la
pandemia de Covid-19, en el que se acuid el término “infodemia” (OPAS, 2020),
fendmeno amplificado por las redes sociales, propagandose muy rapidamente como
un “virus”. Esta investigacion asume una concepcion interactiva del lenguaje y situa la
lectura/escucha al lado de la produccion textual, entendiéndolas dentro de las
perspectivas de los estudios de alfabetizacion como practicas sociales que emergen
de otras practicas en la comunidad en la que se insertan los estudiantes (KLEIMAN,
2005; 2008). ; Oliveira, 2008; 2010). En términos metodoldgicos, el estudio se ancla
en la propuesta de investigacién etnografica colaborativa (BORTONI-RICARDO,
2008), en interfaz con la Intervencién de Accion Participativa (BORDA, 2015 [1979]
apud CICHOSKI; ALVES), a la luz del Proyecto Basado en Proyectos. Aprendizaje,
para entender el acto educativo como un proceso intencionado y planificado. En este
sentido, el proyecto de intervencion se presenta principalmente como un proyecto de
lectura, siendo responsabilidad del curador guiar a los estudiantes por los caminos de
construccion de su conocimiento, orientandolos en relaciéon con las lecturas e
investigaciones propuestas, para hacerlos capaces de no solo identificar textos falsos,
sino también suspender la practica de difundir estos textos, siendo actores contra la

desinformacion y la difusién de noticias falsas.

Palabras clave: Practicas lectoras; Alfabetizacion digital; Curaduria educativa;

Ensefanza de la Lengua Portuguesa; Infodemia.
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INTRODUGAO

Este trabalho tem como proposta discutir em que medida pensar as praticas de
leitura/escuta como forma de construgdo do conhecimento de alunos da Educacéao
Basica, na conjuntura atual, em que o aprendizado deixou de estar limitado a sala de
aula, implica considerar, também, o papel do professor curador, termo relativamente
recente na area da educacdo, mas que vem ganhando um lugar diferenciado no
ensino, por conta das novas Tecnologias Digitais da Comunicacado e Informacéao
(TDCI) aplicadas a area.

Em uma era marcada pelas revolugdes digitais, em que a internet passou a
desempenhar uma fungao central na vida das pessoas, e 0 acesso as informacodes se
tornou mais facil e rapido, diversos tipos de conteudos comeg¢aram diuturnamente a
bombardear a todos, inclusive os estudantes. No entanto, nem toda informacgao
veiculada é confiavel, no sentido de ser verificavel e de interesse publico. Navegar
nesse mar de informacodes, as quais circulam pelos mais diferentes ambientes virtuais,
como as redes sociais, 0s inumeros sites, blogs, etc., e saber o que selecionar,
“protegendo-se” de quem se presta a danificar a credibilidade da informagao nao é
uma tarefa facil. E ndo basta investigar pelos buscadores de informagao da internet,
como o Google, por exemplo, acreditando que a resposta obtida sera consistente e
construtiva. Corre-se um grande risco de sofrer um “naufragio” nesse mar de
informagdes, ou até mesmo de tomar atalhos errados que levem a uma diregcao
desastrosa.

Ademais, o cenario da pandemia da Covid-19, que nos ultimos dois anos levou
os paises do mundo inteiro a instituirem a Emergéncia em Saude Publica’, acabou
por gerar um grande volume de informagdes associadas a esse assunto especifico,
as quais se multiplicaram exponencialmente em pouco tempo, resultando dai o termo
“infodemia”. De acordo com a Organizagdo Pan-Americana da Saude (2020), nesse
contexto, frequentemente surgem rumores e muita desinformacdo, além da
manipulacdo de informagdées com intengao duvidosa. No caso da pandemia atual,

esse fendbmeno foi amplificado pelas redes sociais, alastrando-se muito rapidamente,

' A Emergéncia em Salde Publica de Importancia Nacional (ESPIN), decorrente da infecgéo
humana pelo SARS-COV-2, foi declarada pelo governo federal em fevereiro de 2020. O fim
da ESPIN foi anunciado pelo Ministério da Saude em 17 de abril deste ano. Fonte: Agéncia
Senado. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2022/04/20/fim-da-
emergencia-de-saude-da-covid-pode-impactar-legislacao-e-politicas-publicas. Acesso em:
28 de abril de 2022.
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como um “virus”. Portanto, a “Infodemia” ocorre pela quantidade enorme de
informacdes disponibilizadas sobre um mesmo assunto em canais de comunicagao,
principalmente em redes sociais, advindas das mais diversas fontes, sendo confiaveis
ou nao. Diante disso, nada impede que esse fenbmeno se estenda a outras areas da
vida em sociedade, devido a um evento especifico, “contaminando” o processo de
construcado do conhecimento.

Focalizando agora o ambiente escolar, ndo obstante seja desejavel maior
autonomia por parte dos alunos na construgao de seu conhecimento, cada vez mais
tem sido fundamental o papel do professor nesse processo, por sua responsabilidade
de selecionar quais conteudos de fato apoiam a construgao de conhecimentos bem
embasados, criticos e relevantes, além de orientar os estudantes diante do
recebimento e da possibilidade de compartilhamento de textos com conteudos muitas
vezes falsos e mal intencionados, propondo atividades voltadas ao desenvolvimento
de estratégias de leitura para avaliagdo da credibilidade das fontes de informagao. A
essa atividade de selecdo e orientagdo denomina-se curadoria educacional.
Etimologicamente, a palavra “curadoria” tem origem no vocabulo latino curator, que
significa “aquele que tem cuidado e aprego™. Por sua vez, o termo “curador” deriva de
“curar” e quer dizer “aquele que zela e cuida de alguma coisa e a ela da atengao”s.

Nessa perspectiva, o professor serda ndo s6 o organizador da informacgao,
ajudando os alunos a construirem a propria compreensao, para que deem sentido ao
conhecimento, mas também aquele que os conduz aos caminhos da pesquisa, da
checagem das fontes dos textos lidos, promovendo atividades de leitura/escuta e
producdo textual com propdsitos bem definidos, que tenham, de preferéncia,
aplicagao pratica. E é exatamente por meio dessa pratica que se constitui o papel de
curador na educacéo, pois o ato educativo nao ocorre aleatoriamente: ele é intencional
e planejado. Sua fungdo passa a incorporar, portanto, agées como selecionar,
disponibilizar e orientar o acesso a informag¢ao, de modo a consolidar o conhecimento,
com muito zelo e cuidado, sendo, de fato, um “curador” no ensino/aprendizagem.

Em consonancia com o que propde a Base Nacional Comum Curricular (2018),
doravante BNCC, é de suma importancia que os alunos desenvolvam habilidades

imprescindiveis a leitura e a compreensao da realidade transformada pelo avancgo

2 Fonte: https://www.significados.com.br/curadoria/. Acesso em: 02 de fevereiro de 2022.
3 Idem, ibidem.
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tecnologico, sendo necessario empreender uma curadoria competente das fontes de
informacéao consultadas, a fim de que eles saibam lidar, de forma critica e responsavel,
com a desinformacgao e as fake news (ver a subsecéao 2.2.2 adiante).

Dada a relevancia desse assunto na atualidade, a BNCC sugere trabalhar de
modo a capacitar o aluno a fazer uma leitura critica e, inclusive, a fazer inferéncias
sobre a veracidade, ou no, dos fatos. E fundamental que o aluno questione a origem
da informagéo que chega até ele e que conhecga os recursos dos quais pode langar
mao para qualificar esses dados, antes de aceita-los como referéncia segura.

Isso posto, o interesse em realizar esta pesquisa, conduzida com alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica estadual do Rio de
Janeiro, justifica-se em razédo deste novo papel do professor — o0 de curador — para a
formacgéo de jovens que precisam desenvolver competéncias essenciais de leitura,
para n&o so6 buscar informagéao disponivel em textos impressos, mas também navegar
pela informagao num século marcado pelo uso da tecnologia.

Em consonancia com o que ja se apresentou até o momento, este estudo parte
do pressuposto de que formar alunos letrados, capazes de atribuir significado ao que
leem, implica capacita-los para ir além da literalidade dos textos, relacionando-os com
outros textos e discursos, de maneira situada na realidade social letrada, replicando e
avaliando posicionamentos e ideologias que constituem seus sentidos, trazendo
esses textos para a vida e colocando-os em relagdo com ela. Nesses termos, a leitura
€ uma competéncia indispensavel ao desenvolvimento pleno dos alunos, de modo a
torna-los capazes de se integrarem aos mais diversos contextos em que transitam e
interagem, sejam ambientes fisicos ou virtuais.

E fato que os participantes desta pesquisa, jovens na faixa etaria de 14-15
anos, os quais estao finalizando uma etapa da Educacgao Basica, nasceram numa era
digital e ttm, em certa medida, familiaridade com a tecnologia; entretanto, isso ndo os
torna automaticamente habilitados para compreender, distinguir e usar, de modo
eficiente, o conhecimento disponivel na internet. Tal constatacdo encontra-se
ancorada em dados obtidos a partir da aplicagcdo de atividades diagnésticas (cf.
capitulo 4 adiante) e é compativel com os resultados apresentados no relatério
tematico “Leitores do Século XXI: desenvolvendo habilidades de leitura num mundo
digital”, divulgado em maio de 2021 pela OCDE (Organizagéo para Cooperagéo e
Desenvolvimento Econdémico). O documento foi produzido com base nos dados

obtidos no PISA (Programme for International Student Assessment) de 2018, exame
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aplicado a estudantes de 79 paises, inclusive do Brasil. O principal dominio avaliado
naquele ano foi a leitura, sendo que o PISA/2018 foi concebido de modo a incluir as
competéncias essenciais de leitura num seéculo rico em tecnologia. Dentre as
principais analises do relatério, destacam-se as formas de combate dos “efeitos
perturbadores da digitalizagdo na e para a educagao”. (OCDE, 2021, p. 5)

De acordo com o relatério, no que se refere as habilidades de interpretacao de
texto dos estudantes brasileiros de 15 anos que participaram da avaliacdo, somente
um tergo (33%) foi capaz de distinguir fatos de opinides em uma das perguntas
aplicadas* (na média dos paises da OCDE, esse indice foi de 47%, indicando que, até
mesmo em paises desenvolvidos, mais da metade dos jovens de 15 anos, em média,
foi incapaz de distinguir fato de opini&o).

O documento aponta que a oportunidade de os alunos aprenderem, nas
instituicdes educacionais, como detectar se uma informagao pode ser considerada
subjetiva ou maliciosa esta fortemente associada ao percentual estimado de acertos
no item que se concentra em distinguir fato de opinido na avaliagao de leitura. A esse
respeito, segundo o estudo, menos da metade dos estudantes brasileiros (46%)
afirmaram ter recebido, na escola, ensino para reconhecer se determinada informacao
era duvidosa (esse percentual foi de 55% nos paises desenvolvidos), e 40% dos
alunos, em geral, foram incapazes de reconhecer os perigos de se clicar em links
considerados phishing, por exemplo, correndo o risco de sofrerem golpes e terem
dados pessoais roubados. As consequéncias disso sdo preocupantes, tendo em vista
a insercgao futura desses jovens no mundo do trabalho e o exercicio da cidadania, na
medida em que pessoas incapazes de compreenderem textos plenamente estarao,
em tese, menos aptas a ocupar cargos considerados de alta complexidade, sendo, ao
mesmo tempo, “presas mais faceis” para o ambiente crescente de desinformacao na
internet e nas redes sociais.

Quanto as habilidades de navegacao, estas foram consideradas altamente
eficientes para somente 15% dos alunos no Brasil (e para apenas 24% dos jovens na
média da OCDE).

4 Para detalhamento da questdo do PISA/2018 aqui referida, ver cap. 4 adiante. Esse item foi
replicado em uma atividade diagndstica realizada pelos participantes desta pesquisa, os
quais se encontram no ultimo ano do Ensino Fundamental Il e estdo na mesma faixa etaria
dos estudantes avaliados no referido exame de ambito internacional.
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Assim sendo, a hipétese que norteia esta pesquisa € a de que a formagao de
leitores num mundo em que as tecnologias digitais possibilitaram a disseminagao de
informacdes, sem o devido controle sobre a veracidade do que circula na internet e
nas redes sociais, requer que sejam ativamente ensinadas, nos sistemas
educacionais, ndo s6 estratégias eficazes de leitura dos mais diversos géneros
textuais, mas também habilidades digitais, de modo a capacitar os jovens para
perceberem diferentes perspectivas em um texto e para avaliarem a credibilidade das
fontes de informacéo.

Em um contexto no qual o maior acesso a tecnologia por parte dos jovens nao
se traduz necessariamente em mais educacdo midiatica, o professor curador
desempenha um papel relevante para a formacado desses alunos leitores, pois o
trabalho de curadoria se constitui como um processo de “triagem”, que visa a garantir
a confiabilidade das informagdes e dos conteudos trabalhados (no caso deste projeto,
nas aulas de Lingua Portuguesa).

Tendo isso em perspectiva, este estudo parte das seguintes questdes de
pesquisa: (i) Que competéncias e estratégias de leitura sdo consideradas essenciais
num mundo digital?; (ii) Que habilidades sao requeridas para navegar com seguranga
no ambiente digital?; (iii) Que competéncias s&o necessarias ao professor curador na
era digital?; (iv) Em tempos no quais as mudangas tecnoldgicas tém um impacto
significativo nos ambientes de ensino, de que modo a curadoria educacional pode
contribuir para melhorar a proficiéncia dos alunos no que se refere as habilidades de
leitura/escuta, em consonancia com a missao central do Mestrado Profissional em
Letras, voltada para a capacitagdo de docentes da educagao basica, com vistas a
proporcionar a melhoria da qualidade do ensino dos alunos do ensino fundamental?

Com essas questdes em mente, o objetivo geral desta pesquisa €, entao,
promover uma reflexdo acerca da relagdo entre a formacao de alunos leitores e o
papel do professor na conjuntura das revolugdes digitais, por meio de atividades nas
quais ele possa exercer a curadoria educacional, entendida como um filtro de
qualidade, para evitar que informacdes e conteudos sem base cientifica, que nao
atendam a padrdes verificaveis de interesse publico ou que sejam irrelevantes
integrem o processo de ensino/aprendizagem. Nesse sentido, esta pesquisa tem
como objetivos especificos: (i) promover o multiletramento requerido no mundo
digital e globalizado; (ii) materializar, no contexto da sala de aula, a leitura como

construcao ativa do aluno, estimulando o pensamento reflexivo e a criatividade, sendo
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o professor um curador nesse processo; (iii) orientar o leitor em formagao a se manter
atento aos recursos empregados e aos diferentes modos de dizer, proprios de cada
género, com destaque para a noticia® (impressa e digital), a fim de ser capaz de ler as
diversas camadas do texto, ampliando a compreensao de sentidos possiveis; (iv)
explorar estratégias de leitura para habilitar os alunos a avaliar a credibilidade das
fontes de informagao disponivel na internet e nas redes sociais.

Respaldada em uma perspectiva interativa de linguagem, esta pesquisa inicia
com uma discussido sobre as concepg¢des de linguagem, leitura e letramento, bem
como a nogao de género, que serve como ancora para a elaboragdo do projeto
interventivo. Na referida proposta, o foco principal é a modalidade escrita da lingua,
por ser o principal objetivo da escolaridade. Assumindo o principio de que “é através
dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos
aprendizes” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 63), busca-se ampliar o conceito de
sequéncia didatica, no sentido de colocar a produgao de leitura lado a lado com a
producao textual (embora esta Ultima nao seja o foco principal deste trabalho),
entendendo-as dentro das perspectivas dos estudos de letramento: como praticas
sociais que emergem de outras praticas da comunidade em que os alunos estao
inseridos (KLEIMAN, 2005; 2008; Oliveira, 2008; 2010).

Os modulos ou oficinas pensadas para compor o projeto interventivo trazem
atividades que sao precipuamente de leitura, a partir de uma escolha tematica, com
foco nas habilidades de compreensao/interpretagdo de textos multimodais,
culminando com uma proposta final de produgéo textual®, sempre com a preocupacao
de relacionar as atividades a uma dada pratica social.

Neste ponto, faz-se necessario esclarecer que, embora as diretrizes para a
pesquisa do trabalho final do Mestrado Profissional em Letras estabelegcam a natureza

interpretativa e interventiva da pesquisa a ser realizada, essa regra foi flexibilizada por

® Para a selecgéo dos géneros textuais a serem trabalhados, foi observado o projeto politico-
pedagogico da escola (PPP), bem como a orientacao da area de Lingua Portuguesa, voltada
aos alunos do 9° ano do Ensino fundamental, participantes deste estudo.

6 Esta proposta de intervengéo se baseia nos chamados “projetos de letramento”, entendidos
como “praticas de letramento que decorrem de um interesse real na vida dos alunos,
servindo para atingir algum outro fim que vai além da mera aprendizagem da lingua, no seu
aspecto formal” (KLEIMAN, 2000, p. 238). O foco do projeto interventivo esta voltado para o
género noticia, sendo trabalhadas diferentes estratégias de leitura, a depender da natureza
dos textos lidos (se impressos ou digitais). Em vista disso, atividades que exploram
habilidades digitais, como o uso de hiperlinks, também sao focalizadas, em fungéo do que
hoje € demandado dos estudantes em termos do denominado letramento digital.
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resolugdes especificas da Coordenagdo Nacional’, tendo em vista a pandemia de
COVID-19, de modo que, para a sexta e sétima turmas do PROFLETRAS foi permitida
a realizagao de trabalhos propositivos.

A presente dissertagdo esta organizada em sete se¢des principais, a saber:
apos a Introdugao, apresenta-se, no capitulo 2, o aporte tedrico da pesquisa, em que
se delineiam as concepgbes de leitura e de curadoria educacional, discutindo-se,
ainda, o papel do professor curador em tempos de infodemia e as diferengas entre
desinformacédo e fake news. Descreve-se, em seguida, um dos procedimentos
metodolégicos que a intervengao tomara como referéncia para as praticas de leitura:
a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), uma metodologia ativa que se
desenvolve por meio de atividades em grupo, com vistas a capturar a atengédo dos
alunos através de problemas do mundo real, rompendo com uma postura cristalizada
do nosso sistema de ensino. O capitulo 3 traz a Metodologia de Pesquisa, em que se
detalha a escolha da pesquisa-acdo, de base etnografica, fundada
predominantemente no método qualitativo-interpretativo, em interface com a
metodologia IAP (Investigacdo Agao Participativa), com vistas a que o educando tome
decisdes, buscando complementar seu conhecimento sobre o tema em estudo com
recursos tecnologicos, textos diversos, entrevistas, dentre outros recursos, para
exercer sua propria pesquisa. Descreve-se, ainda, o I6cus investigativo, bem como os
sujeitos participantes deste estudo. O capitulo 4 traz um conjunto de atividades
diagndsticas aplicadas, no ano de 2022, aos participantes deste estudo, e pensadas
como um instrumento norteador para a elaboragdo da proposta de intervengao. No
capitulo 5, apresenta-se uma discussao teorica do projeto interventivo, cujas
atividades encontram-se detalhadas no Caderno Pedagdgico. Finalmente, na secao
dedicada as Consideragdes Finais, apresentam-se, de modo prospectivo, os

desdobramentos desta pesquisa.

" Resolugdo n° 003/2020 — Conselho Gestor, de 02 de junho de 2020. Art. 1° Os trabalhos de
conclusdo da sexta turma poderdo ter carater propositivo sem, necessariamente, serem
aplicados em sala de aula presencial. Resolu¢gdo n° 003/2021 — Conselho Gestor, de 31 de
marco de 2021. Art. 1° Os trabalhos de conclusdo da sétima turma poderdo ter carater
propositivo sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, apresenta-se o aporte tedrico que fundamenta esta pesquisa.
Primeiramente, a secéo “2.1 CONCEPCAO DE LEITURA” é abordada com base na
concepgao interacional (dialégica) de lingua, fundamentada em Koch e Elias (2018a,
2018b). Apresenta-se uma breve comparagdo dessa concepgdo com praticas
tradicionais de leitura e a sua ineficacia quanto a formacao de leitores responsivos.
Dando seguimento, na subsecao “2.1.1 Leitura de mundo e leitura da palavra”, tem-
se a interacdo de diversos niveis de conhecimento, mostrando a importancia do
dialogo entre esses conhecimentos para a producéo de sentidos na leitura de textos.
A subsecao “2.1.2 A leitura do texto escrito como um processo” aponta para a funcao
da leitura enquanto meio de o leitor entender e se fazer entendido no contexto real da
vida. Na subsecédo “2.1.3 A leitura como um dos eixos da Base Nacional Comum
Curricular’, ha uma reflexdo sobre a relagao das praticas de leitura com o universo
dos alunos, o qual se amplia a cada ano de escolaridade, e essa ampliacédo os leva a
um maior contato com diversos géneros textuais. Em “2.1.4 Leitura e Letramento”,
discute-se a importancia deste para a pratica social da leitura, considerando-se que
os leitores em formagédo sao criangas e jovens do século XXI e que ndo se pode
ignorar o contexto tecnoldgico no qual eles estdo inseridos.

Na secao “2.2 Estratégias de leitura”, destaca-se a inter-relacdo entre
alfabetizacao e letramento, na medida em que aprender o que a escrita representa e
como ela representa é condi¢gao para o leitor em constru¢édo ndo so6 desenvolver a
leitura e a produgao dos diversos géneros textuais, mas também apropriar-se de seus
usos como meios de interagao social.

A secgdo “2.3 CURADORIA EDUCACIONAL” traz uma discusséo acerca do
papel do professor frente ao avanco das TDCI. A subsecgao “2.3.7 O professor curador’
e a infodemia” apresenta uma reflexdo sobre a postura docente frente ao contexto
pandémico; em seguida, no item “2.3.2 Infodemia, Desinformacdo e Fake News”,
delineiam-se as especificidades concernentes a cada um desses conceitos e
esclarece-se por que sera considerado mais adequado a este trabalho o emprego do
termo “desinformacao”, em vez de “fake news”.

Na secao “2.4 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS (ABP)”, aborda-
se a situagao do aprendiz passivo, num modelo tradicional da educacéo, que deve se

reinventar ao assumir um valor socializado que favoreca as capacidades individuais
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dos alunos através de propostas de projetos pedagogicos. Na subsecédo “2.4.1
Definindo e caracterizando o projeto didatico”, assume-se o pressuposto de que o
projeto didatico se constitui em um processo de planejamento, execugédo e controle
constantes das atividades propostas. A seguir em “2.4.2 A importéancia de se trabalhar
com projetos no ensino fundamental’, defende-se o rompimento com a ordenagao
rigida das atividades didaticas dos modelos tradicionais de ensino e a oferta de
condicdes reais para a escuta, leitura e produgao de textos orais e escritos.

Por fim, na secdo “2.5 SEQUENCIA DIDATICA’”, enfatiza-se a importancia da
sequéncia didatica para o trabalho com a producgédo de textos pelos alunos, como
forma de articular a escrita com a competéncia leitora, tendo em vista o ultimo conjunto
de atividades propostas no projeto interventivo, cujo foco sdo as praticas de leitura.
Vale salientar que a intervengéo pedagogica tera carater propositivo, conforme sera

detalhado no capitulo 5 adiante.

2.1 CONCEPCAO DE LEITURA

A leitura é um tema que remete a muitas discussdes no ambito da educacao.
Discute-se sobre sua importancia, sua natureza, seus efeitos, seus conceitos etc. E
assim, no contexto atual, os alunos enfrentam, como em outras épocas, uma grande
dificuldade no processo de compreensao dos textos lidos, fato impactante para sua
vida social frente ao desenvolvimento das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéao (TDIC). Tendo em vista que a cultura digital tem promovido mudancgas
significativas nas sociedades contemporaneas, ha de um lado um ambiente propicio
para a interagdo humana, como a linguagem se manifestando em textos diversos de
forma democratica e criativa; por outro lado, tem-se uma complexidade perturbadora
pela velocidade, quantidade e qualidade daquilo que é informado na diversidade de
discursos.

Na BNCC (p. 67), a linguagem assume a perspectiva enunciativo-discursiva,

convergindo com os PCN, que a entendem como

uma forma de acgao interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocugéo que se realiza nas praticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria (BRASIL, 1998, p. 20).
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Levando em conta a complexidade gerada pela cultura digital que envolve as
interagdes sociais, ha, neste ambito, um mundo muito mais extenso a ser lido e a ser
compreendido pelos alunos. Nessa perspectiva, cabe a questdo: que concepgéao de
leitura se deve adotar diante dessa sociedade hipermoderna?

Em Koch e Elias (2018a), apresenta-se uma concepgao de leitura tendo como
foco a interacao autor-texto-leitor. Essa perspectiva anula a ideia de leitura focada,
tdo somente, no autor ou no texto. Na concepgédo com foco no autor, a lingua é a
representacdo do pensamento, enquanto na concepgao com foco no texto, a lingua é
vista como estrutura. Segundo Koch e Elias (2018a, p. 10), “em ambas as concepg¢oes,
o leitor é caracterizado por realizar uma atividade de reconhecimento, de reproducao”,
ja que na primeira o leitor aceita passivamente a representagdo mental criada pelo
autor, e na segunda, fica limitado a decodificagdao® do texto. Assim, temos duas
concepgdes negativamente opostas aquela de autor-texto-leitor, em que os atores sdo
vistos na concepcéo interacional (dialogica) da lingua. Essa perspectiva interacionista
€ respaldada por Bakhtin (2016, p. 24-25), ao dizer que “o ouvinte, ao perceber e
compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa simultaneamente em
relacdo a ele uma ativa posigao responsiva: concorda ou discorda dele (total ou
parcialmente)”.

Kleiman (2000, p. 25), ao analisar criticamente alguns conceitos sobre o que
seja “texto”, destaca duas formas negativas de concebé-lo: como um conjunto de
elementos gramaticais e como um repositério de mensagens e informacoes. Atreladas
a esses entendimentos equivocados sobre “texto”, segundo a autora, ha trés
concepgdes igualmente questionaveis de leitura: a primeira, que a entende como
simples decodificacdo, o que se constitui, na realidade, como uma etapa inicial do
processo, tendo em vista a necessidade de dominio do sistema de escrita alfabética,
mas que nao contribui para a mudancga da visdo de mundo do aluno; a segunda, que
associa a leitura a avaliacédo, que tem como pratica verificar a capacidade de leitura,

com prioridade para a leitura em voz alta; e a terceira, que confere a leitura um viés

8 Embora a palavra “decodificagdo” possa remeter a “codigo”, assume-se que 0 processo de
alfabetizagao nao implica aprendizagem de um cddigo, mas de um sistema de representacéo,
em que grafemas representam fonemas; néo codificam. (SOARES, 2020). Aprender a ler e
escrever significa, inicialmente, entender de que modo se da esse complexo processo de
representacdo simbodlica. Nao é foco deste trabalho discutir, de modo particular, a
alfabetizagdo enquanto método. Na subsecédo 2.1.4 adiante, a alfabetizagdo encontra-se
integrada ao processo de letramento na perspectiva proposta por Soares (2020). Para mais
informacoes a respeito, ver http://www.alfaletrar.org.br .
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autoritario, que deixa pressuposta a ideia de limitagcdo de abordagem e interpretacao
do texto.

Considerando a farta documentacgao registrada em pesquisas sobre o ensino
de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica, a exemplo da proficua producao
resultante do Mestrado Profissional em Letras em todo o pais, constata-se que ainda
persiste essa visdo questionavel de texto, embasando praticas de ensino ineficazes,
embora os PCN de Lingua Portuguesa ja discorram, ha muito tempo, sobre a

concepcao interacionista da leitura, sugerindo como pratica o

levantamento e analise de indicadores linguisticos e extralinguisticos
presentes no texto para identificar as varias vozes do discurso e o
ponto de vista que determina o tratamento dado ao conteudo, com a
finalidade de: confronta-lo com o de outros textos; confronta-lo com
outras opinides; posicionar-se criticamente diante dele. (BRASIL,
1998, p.56-57)

Essa sugestao indica o papel de responsividade do leitor, e mostra que o leitor,
ha muito, ja é considerado como um elemento ativo, pelas fungdes que Ihe séo
atribuidas no documento norteador. Mais recentemente, a (BNCC) sugere que a
leitura, entendida como um dos quatro eixos organizadores correspondentes as
praticas de linguagem?®, envolve habilidades que, por exemplo, “se relacionam com a
comparacao e analise de noticias em diferentes fontes e midias, com analise de sites
e servigos checadores de noticias [...]” (BRASIL, 2018, p. 138).

Em vista do que foi mencionado, os PCN e a BNCC — embora elaborados em
épocas distintas — convergem para o ponto em que a leitura sera uma pratica ativa,
desde que o leitor/ouvinte se pronuncie de maneira critica, buscando, captando e
filtrando informacdes, materializadas em diversos géneros textuais. Esse
posicionamento por parte do leitor se torna cada vez mais relevante, num contexto em
que se manifestam violentamente o habito de desinformagéo e a divulgacéo de fake
news. Essa criticidade condiz com o sujeito ativo, capaz de confrontar o complexo

espago que o cerca, compreendendo-o e se inserindo nele, através de uma leitura

® A BNCC, visando também contemplar a cultura digital imbricada na questdo dos
multiletramentos, estabelece quatro eixos organizadores correspondentes as praticas de
linguagem ja apresentadas em documentos oficiais anteriores, como os PCN: oralidade,
leitura/escuta, produgao de textos e analise linguistica/semidtica. Para detalhamento a esse
respeito, ver Brasil (2018).
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eficaz da palavra e do mundo, n&o sendo assim um ser adaptavel e manipulavel como
um objeto.

A proxima subsecéo € dedicada a compreenséo leitora enquanto um processo
de construgédo, no qual se encontram vinculados o objetivo de aprender a ler e o
objetivo de ler para aprender. Além disso, discute-se o lugar da leitura em um mundo

cada vez mais digital.

2.1.1 Leitura de mundo e leitura da palavra

Em sua obra “Pedagogia do oprimido”, Paulo Freire fala de uma situacéo que
se apresenta como algo muito peculiar ao tema, o momento em que alguém toma
consciéncia de si e, ao se ver ingénuo, percebe que se torna critico. Isso € o mesmo
que tomar consciéncia do mundo, ja que esse alguém esta inserido nele.

Nessa perspectiva, tomando a palavra como um meio de significagdes para as
coisas, ha uma relagao intrinseca entre a dimensao da decodificagdo escrita e a
dimensao da apreensado sociocultural, que promove e determina o sentido dos
discursos escritos e dos ditos.

A segunda dimensdo descrita pelo autor é de natureza pragmatica, pois,
quando o individuo percebe a palavra relacionada ao mundo, ainda que seja em sua
pequena cercania, entende, mesmo inconscientemente, que a palavra pode dizer
tanto o que esta la como o que nao esta. Por isso, € preciso interpreta-la em sua
totalidade, a qual esta na sua relagdo com o mundo. Esta relagao Freire (1983, p.71)
explica em sua concepgao de “estar com o mundo e com os outros” ao invés de “estar
no mundo”. Disso depreende-se que a concepg¢ao de “estar no mundo” se revela fruto
de uma educacéo tradicionalista em que os homens sao meros “espectadores e néo
recriadores”. Entretanto, estar com o mundo e com o outro define a situagao de estar,
dialogicamente e ativamente, inserido nele, recriando-o e ressignificando-o através da
palavra.

Isso se consolida na afirmagdao de que “a interagdo de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual e o conhecimento de mundo
[...]", segundo Kleiman (2016, p. 15), é primordial para a compreensao de textos. Essa

assertiva converge com a perspectiva freiriana, segundo a qual:
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A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta n&o possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepg¢éao das
relacdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p. 9).

A icbnica afirmacao de Freire que abre a citagdo acima — “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra” — aponta para a necessidade de se refletir sobre o
momento em que ela fora escrita: um cenario tecnologico e comportamental
totalmente distinto do atual. As criangas e os jovens de trés décadas atras, quando
muito, tinham em casa um aparelho de televisdo analoégica, um radio, um toca-discos
(e mais raramente, um CD player). Portanto, sua visdo de mundo era construida a
partir de recursos bastante restritos, se comparados aos que estao disponiveis para a
juventude do século XXI, em que o avango tecnoldgico ampliou o repertério dessas
criangas e desses jovens ao trazer o mundo para a palma de suas maos. Assim sendo,
a belissima frase de Paulo Freire precisa ser contextualizada, tendo em vista que a
difusdo das tecnologias digitais € algo irreversivel.

Nesse entendimento, entre as dez competéncias que a BNCC estabelece que
sejam desenvolvidas pelos alunos ao longo da vida, as tecnologias encontram-se

representadas no eixo da competéncia 5:

5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2018, p. 9).

O professor da atualidade deve estar ciente, portanto, de que ele tem, diante
de si, um jovem inserido em um mundo no qual ndo se pode ignorar o contexto
tecnolégico. E fato que “as inovagdes que se utilizam hoje se tornarédo obsoletas
futuramente; assim a pratica docente € constantemente desafiada pelas necessidades
de mudancgas ocasionadas pelos novos cenarios do século XXI” (SALLES et al., 2019,
p. 184).

No periodo da pandemia de Covid-19, especificamente, quando a maioria dos
sistemas de ensino funcionou remotamente devido a suspensdo das aulas
presenciais, ficaram evidentes as dificuldades docentes em relagdo as novas

tecnologias. Conforme declara Gonzatti et al. (2021), os professores de escolas
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privadas e publicas acabaram por se tornar youtubers, gravando aulas e
disponibilizando os videos posteriormente para os alunos, apropriando-se de
ferramentas diversas para ministrar aulas on-line, superando os seus limites.

Assim, a formacao continuada dos docentes deve ser entendida como um
investimento urgente para atender as demandas desse aluno cujo modo de “ler o
mundo” mudou. A escola também precisa evoluir para nao ficar presa a uma postura
limitante, que subestime a capacidade do discente de ir além daquilo que o professor
julga que ele possa alcangar. Além do uso do livro impresso como estratégia
pedagodgica, ha de se considerar a adogao de recursos digitais como instrumentos
atrativos para que o estudante construa o seu conhecimento. Nao obstante seja muito
comum relacionar os recursos digitais apenas ao entretenimento e a diversao, usados
para assistir a videos no YouTube ou TikTok e para ouvir musicas, sem nenhuma
relagdo com o aprendizado, os aplicativos podem ser utilizados com uma
intencionalidade pedagdgica.

A intencao aqui ndo é promover uma “tecnolatria”, nos termos de Ribeiro (2022)
— neologismo que “venera” as tecnologias digitais como se fossem indispensaveis ou
decisivas para o processo de ensino-aprendizagem - como se as tecnologias fossem
a solugéo para todos os problemas referentes a aprendizagem dos alunos. Nunca é
demais lembrar que recurso algum, por melhor que seja, sera eficiente sem que haja
um professor bem preparado para utiliza-lo.

O dominio das relagdes entre a leitura da palavra e a leitura do mundo é um
fator preciosissimo para este trabalho, pois, a medida que os alunos crescem, amplia-
se 0 acesso a informagao e mais complexo se torna o trabalho de formacgao de leitores
cientes de seu papel social.

Na subsecédo a seguir, apresentam-se abordagens em relagédo ao processo de
ensino e aprendizagem da leitura, focalizando-se o modelo interativo, no qual se
supoe o leitor como um processador do texto, isto €, ele avanga e recua diante da

emissao e verificagao de hipéteses.
2.1.2 A leitura do texto escrito como um processo
Nesta subsecao, a leitura sera tratada como “o processo mediante o qual se

compreende a linguagem escrita” (SOLE 1998, p. 23), em que se destaca um sujeito

— leitor (que compreende) e um objeto — texto escrito (a ser compreendido).
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Considerando a fala de Freire (1989), que atribui ao ato de aprender a ler a
decodificagdo escrita e a apreensao sociocultural como dimensdes diferentes e
interligadas, entende-se que ambas s&o importantes para o processo de
aprendizagem da leitura, pois compreender um texto por meio de uma leitura critica
requer o reconhecimento pelo leitor ndo apenas do sistema de escrita alfabética — o
que implica um esforgo conceitual bastante complexo, no sentido de perceber o que
a escrita representa e como ela representa —, mas principalmente das relagdes entre
o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p. 09). Tal concepg¢ao de leitura converge com a
perspectiva de Solé (1998, p. 22), que define o ato de ler como um “processo de
interacao entre o leitor e o texto”, este com suas propriedades — forma e conteudo —,
enquanto aquele com suas expectativas e conhecimentos prévios — repertério — que
o leitor apreende do contexto sociocultural.

Quanto aos modelos hierarquicos sobre o processo de leitura, Solé (1998, p.
23), em referéncia a pesquisadores como Rumelhart (1977); Adans e Collins (1979);
Alonso e Mateos (1975); Solé (1987); Colomer e Camps (1991), apresenta dois
modelos que podem explicar as diferentes concepgdes acerca do direcionamento da
construcdo da compreensao leitora. Sdo os modelos ascendente — buttom up — ou
descendente — top down.

O modelo buttom up explica o processo de leitura com o enfoque no texto,
ressaltando as habilidades de decodificacado, e pressupde que o leitor compreenda o
texto a partir de sua estrutura, num curso ascendente, comecando das unidades
menores para as maiores, isto é, das letras (que representam fonemas), para as
palavras (que se constituem de morfemas), para os constituintes (que formam as
sentengas) e assim por diante.

No modelo top down, o leitor ndo se vale das unidades minimas, mas sim de
seu conhecimento prévio e seus meios cognitivos, fazendo antecipagdes sobre o que
sera lido. Desse modo, pressupde-se a compreensao num curso descendente, em
que se enfatiza uma visao global do texto em detrimento da decodificagao.

Logo, levando em consideragcao esses dois modelos separadamente, Solé
(1998, p. 23) faz referéncia ao modelo interativo que “pressupde uma sintese e uma
integracao de outros enfoques que foram elaborados ao longo da histéria para explicar
o processo de leitura”.

Tendo em vista os caminhos opostos dos modelos referenciados

anteriormente, que explicam os processos de leitura, vale salientar que, na
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perspectiva interativa, adotada por Solé (1998), nao se priorizam nem o texto nem o
leitor. De um lado, o leitor é afetado pelas expectativas nele geradas pelos elementos
que compdem o texto em diferentes niveis linguisticos (letras, palavras, frases etc.),
operando numa via ascendente; por outro lado, simultaneamente, o texto também
gera expectativas em nivel semantico, que guiam a leitura, levando o leitor a buscas
para a compreensao do que € lido em niveis inferiores (Iéxico, sintatico, grafo-ténico),
num processo descendente.

Além disso, a compreensao do texto escrito envolve atividades de cognigéo
multiplas, que sao, conforme Kleiman (2016, p. 11), “um conjunto de processos,
atividades, recursos e estratégias mentais proprios do ato de compreender”. Para a
autora,

Refletir sobre o conhecimento e controlar os nossos processos
cognitivos sdo passos certos no caminho que leva a formagao de um
leitor que percebe relacdes, e forma rela¢gdes com um contexto maior,
que descobre e infere informagdes e significados mediante estratégias
cada vez mais flexiveis e originais. Isto ndo quer dizer que
compreender um texto escrito seja apenas considera-lo um ato
cognitivo, pois a leitura € um ato social, entre dois sujeitos - leitor e
autor — que interagem entre si, obedecendo aos objetivos e
necessidades socialmente determinados. (KLEIMAN, 2016, p. 11-12)

Por essa proposta, fica claro que, ao se pensar na leitura como um “processo
interativo entre leitor e texto”, ndo se nega a sua natureza social, mas a torna um meio
de entender e se fazer entendido no contexto real da vida. Essa interagdo se da na
propria construcao de sentido do texto, quando o leitor utiliza seu conhecimento de
mundo e seu conhecimento do texto para construir sua compreensao e interpretacao
(SOLE, 1998, p.24).

Portanto, a concepcao de leitura referida nesta secdo, como um processo
interativo, afina-se com a perspectiva interacionista respaldada em Bakhtin (2016),
que concebe a existéncia de um leitor que se posta reativamente frente ao discurso,
enquanto percebe e compreende o seu significado, interagindo com os demais
sujeitos sociais, concordando ou discordando parcialmente desses.

Ainda no que tange a atividade leitora frente ao texto, cumpre destacar que
cada pessoa traz consigo um conjunto de conhecimentos adquiridos em seu contexto
sdcio-historico, o que institui o individuo ndo como mero depositario de informacgdes

materializadas na superficie textual, mas como um processador do conteudo do texto
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associado as lembrancgas da sua vivéncia e da percepgao de mundo. Por essa otica,
entende-se que, para a compreensao e interpretacdo de um texto, temos o leitor com
grande relevancia no papel de operador do sistema de escrita, estabelecendo
relagcbes com a realidade. Segundo Solé (1998, p. 40), a compreenséo se da pelo
esforgo cognitivo durante a leitura, o que permite “que se fale de um leitor ativo, que
processa e atribui significado aquilo que esta escrito em uma pagina”. Assim sendo, a
compreensao de um texto parece, a primeira vista, algo complexo, e talvez o seja pela
impossibilidade de relaciona-lo a algo externo a ele que o torne coerente, e também
pela falta de objetivos que estimulem e guiem a leitura. Em outras palavras,
pressupondo um leitor ativo que processa o texto, tem-se, nas suas previsdes e nas
finalidades para a leitura, a ponte para a construgao de sua compreensao leitora, uma
vez relacionado o objeto/texto ao conhecimento prévio de quem I€, podendo ainda
fazer verificagdes, confirmando ou refutando o resultado. Assim, neste trabalho as
estratégias de leitura serdo adotadas com base nos conhecimentos prévios
(repertdrio) e nos conhecimentos linguisticos.

Para reforgar essa ideia, ha de se considerarem, ainda, trés condi¢des pelas
quais se constréi a compreensao do que € lido (PALINCSAR e BROWN, 1984 apud
SOLE, 1998, p. 70). A primeira condigdo é a da “significatividade légica de contetido”
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983 apud Sole, 1998, p. 71), segundo a qual, para
que haja uma aprendizagem significativa, o texto deve ter clareza e coeréncia, sendo
necessario haver o conhecimento da sua estrutura e do seu léxico, bem como da sua
sintaxe e da coesao interna. A segunda condigao € a do conhecimento prévio
relevante — ja mencionado anteriormente — que, em dialogo com o conteudo,
possibilite ao leitor atribuir significado ao texto. Isso se refere a aprendizagem
significativa, condicdo denominada “significatividade psicolégica”, (AUSUBEL, 1983
apud Solé, 1998, p. 71). E por fim, a terceira condigao, a das estratégias utilizadas
pelo leitor para fortalecer a compreensao e a lembranga do que Ié. Para Solé (1998,
p.71), essa ultima condicao é responsavel pela “construcdo de uma interpretacao para
o texto” e pela resolugéo de problemas possiveis por um leitor que tenha ciéncia do
que entende e do que nio entende.

Por tudo o que foi explanado nesta subsecao, fica evidente que a ampliagao
do universo linguistico do aluno ocorre ao mesmo tempo em que sua visdo de mundo

se amplia, ambas concorrendo para a compreensao leitora.
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Na proxima subsecdo, aborda-se a concepcdo de leitura no mais recente
documento norteador sobre o ensino de Lingua Portuguesa na Educacao Basica: a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018).

2.1.3 A leitura como um dos eixos da Base Nacional Comum Curricular

Para a fase final do Ensino fundamental, ha de se considerar a ampliacéo

consideravel do universo do aluno, como nos apresenta a BNCC:

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem
participa com maior criticidade de situagbes comunicativas
diversificadas, interagindo com um numero de interlocutores cada vez
mais amplo, inclusive no contexto escolar, inclusive no contexto
escolar, no qual se amplia o numero de professores responsaveis por
cada um dos componentes curriculares. (BRASIL, 2018, p.138)

Essa afirmacéao incide sobre as praticas de leitura, que se apresentam com uma
natureza mais abrangente em relagdo a concepgao tradicional.

Considerando a diversidade e velocidade com que as informagdes sao
veiculadas na era digital, a BNCC destaca a necessidade de um trabalho voltado néo
s6 a confiabilidade da informagdo, como também ao cuidado com a proliferagdo de
fake news (BRASIL, 2018 p. 138). Em um mundo cada vez mais permeado pela
tecnologia e marcado pelas dindmicas das redes sociais, o trabalho docente, no que
concerne ao ensino, deve considerar, para além dos géneros textuais, praticas
contemporaneas de curtir, comentar, redistribuir, publicar noticias etc., e tratar
questdes polémicas, envolvendo os interesses que movem a esfera jornalistica-
midiatica. Ainda de acordo com o documento, é fundamental que os alunos se tornem
capazes de perceber a manipulacado de fatos e opinides, desenvolvendo habilidades
concernentes a comparacao e analise de noticias, em diferentes fontes e midias.
Adicionalmente, cabe ao professor curador adotar praticas de ensino que mostrem ao

aluno que

E preciso saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre os
limites entre liberdade de expressao e ataque a direitos, aprender a
debater ideias, considerando posi¢cdes e argumentos contrarios.
(BRASIL, 2018, p. 69)
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Focalizando-se o trabalho com a leitura, na perspectiva interacional, assume-
se que esta ultrapassa os limites do texto como estrutura a ser lida e compreendida
em sua materialidade. Nessa visédo, explica-se a maior abrangéncia do conceito de
leitura, entendendo que ler € muito mais que o ato do simples contato entre um leitor
e a materialidade da linguagem modelada em textos; ler € a tomada de consciéncia
do contexto socio-histérico em que os sujeitos e o texto estéo inseridos e os sentidos
produzidos. Logo, para o desenvolvimento da proposta de intervengao, adota-se a

perspectiva de géneros textuais/discursivos descrita na BNCC:

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental. [...] No componente Lingua
Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com géneros textuais
relacionados a varios campos de atuagdo e a varias disciplinas,
partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para
a ampliacdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias.
(BRASIL, 2018, p. 138)

Segundo Koch e Elias (2018b, p. 54), “todos nds [...] construimos, ao longo de
nossa existéncia, uma competéncia metagenérica, que diz respeito aos
conhecimentos de géneros textuais, sua caracterizagao e fungéo”. A esse respeito,
Bakhtin (1997) afirma:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizagado da lingua. [...] cada esfera
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso.
(BAKHTIN, 1997, p. 280)

Ainda em consonancia com Bakhtin (2011, p. 261), “todos os diversos campos
de atividade humana estao ligados ao uso da linguagem [...] O emprego da lingua se
efetua em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos e unicos [...]".

Assim, a maneira de se comunicar nos diversos ambientes sociais se realiza
por meio de géneros do discurso, sendo estes “relativamente estaveis”, que tém no
seu conjunto os trés elementos — conteudo tematico, estilo e construgao
composicional — ligados ao contexto (condigbes de produgéao, recepgéao e finalidade)
no qual estado inseridos. (BAKHTIN, 2011, p. 262).

Cabe aqui proceder a distingdo entre géneros textuais e géneros discursivos.

Sobre isso, Rojo (2009) pondera ser possivel compreender essa diferencga:
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[...]em duas vertentes metateoricamente diferentes — que, daqui por
diante, denominarei teoria de géneros do discurso ou discursivos e
teoria de géneros de texto ou textuais. [A] primeira — teoria dos
géneros do discurso — centrava-se, sobretudo, no estudo das
situagdes de produgido dos enunciados ou textos e em seus aspectos
sécio-histoéricos, e a segunda — teoria dos géneros de textos — na
descricao da materialidade textual. (ROJO, 2009, p.185)

Embora sejam assumidos, no ambito deste trabalho, os pressupostos de
Bakhtin, ndo se anulam contribui¢ées de outras propostas teéricas em momentos nos
quais é possivel a conciliagao de ideias. Quanto ao uso das terminologias “géneros
textuais” e “géneros discursivos”, ambas sdo empregadas indistintamente nesta
pesquisa, apesar de se optar pela concepg¢ao de Bakhtin, visto que as situagdes reais
de uso da lingua devem ser o ponto de partida para a produgdo e compreensao de
um texto.

Nessa perspectiva, reafirma-se a importancia de se trabalhar com géneros

textuais pela sua natureza sociointeracionista, entendendo-se que

A lingua materna — sua composi¢cdo vocabular e sua estrutura
gramatical — ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios
e gramaticas, mas de enunciagdes concretas que ndés mesmos
ouvimos e ndés mesmos reproduzimos na comunicagao discursiva viva
com as pessoas que nos rodeiam. (BAKHTIN, 2011, p. 282-283)

Prestados os devidos esclarecimentos, € o momento de se voltar a discussao
sobre as praticas de leitura. Nesta pesquisa, assume-se que a leitura se da por meio
do contato dos sujeitos com os géneros textuais concretizados em textos/enunciados,
0s quais sao produzidos em fungao das necessidades das interagbes humanas, tal
qual a proposta de Freire (1983), para quem o ato de ler corresponde a agao de se
conscientizar sobre o mundo, numa perspectiva sociocultural. Consolida-se, assim, a
relacdo entre a leitura como um dos eixos da BNCC e os géneros discursivos na
concepcao bakhtiniana.

Na préxima subsegao, abordam-se questdes que relacionam a concepgao de
leitura aqui delineada e os conceitos em torno do termo “letramento”, ao qual se tornou
“habito” adicionar um “qualificador’, fazendo emergirem diferentes “tipos” de

letramento, a exemplo do “letramento digital”.
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2.1.4 Leitura e Letramento

A convergéncia entre os PCN e a BNCC, quando mostram que a leitura devera
ser uma pratica ativa e eficaz, acaba por remeter a reflexao sobre leitura e letramento.
Para Solé (1998), p. 32),

um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer
com que os alunos aprendam a ler corretamente. Isto é I6gico, pois a
aquisicdo da leitura é imprescindivel para agir com autonomia nas
sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda nas
pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem. (SOLE,
1998, p. 32)

O termo “letramento” (do inglés literacy) foi definido por Soares (2020, p. 23-
24) como “a capacidade de fazer uso da escrita”, “envolvendo-se em praticas sociais
de leitura e de escrita”. A autora acrescenta que “letramento € o que as pessoas fazem
com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais”
(SOARES, 2020, p. 72). Na primeira edigcdo dessa obra, que remonta a 1998, a
pesquisadora ja defendia ser importante delimitar o conceito de “letramento”, por
considerar que o termo “alfabetizacdao” havia se tornado insuficiente para incluir a
proliferacdo de praticas sociais letradas.

Para Soares (2020, p. 40), a pessoa letrada € aquela que “responde
adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita”. A autora alerta que nem

todo alfabetizado envolve-se com as praticas sociais de escrita e argumenta:

Esse fenbmeno s6 ganha visibilidade depois que é minimamente
resolvido o problema do analfabetismo e que o desenvolvimento
social, cultural, econbmico e politico traz novas, intensas e variadas
praticas de leitura e de escrita, fazendo emergirem novas
necessidades, além de novas alternativas de lazer. Aflorando o novo
fendbmeno foi preciso dar um nome a ele: quando uma nova palavra
surge na lingua, € que um fendmeno surgiu e teve de ser nomeado.
Por isso, e para nomear esse novo fendbmeno surgiu a palavra
letramento. (SOARES, 2020, p. 46)

Em momento posterior, Soares (2020, p. 21) trata do tema por meio do verbo
“letrar”, definindo-o como a evolugdo da “mera aquisi¢ado da ‘tecnologia’ do ler e do
escrever a insercao das praticas sociais de leitura”. Anos depois, por meio do

neologismo “alfaletrar”, nome do projeto desenvolvido na cidade mineira de Lagoa
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Santa, que culminou na publicagdo de um livro homénimo em 2020, a autora deixa
claro seu entendimento a respeito da possivel integragdo entre alfabetizagdo e
letramento. Ela destaca que a alfabetizagao néo é a aprendizagem de um codigo, mas
a aprendizagem de um sistema de representagcdo, em que signos (grafemas)
representam, n&o codificam, os sons distintivos da lingua (os fonemas).

Para explicar o processo de aprendizagem da lingua escrita, Soares (2021)
lanca mado da metafora das camadas: (i) aprender o sistema alfabético de escrita
(Alfabetizagao); (ii) ler e escrever textos: usos da escrita (Letramento); e (iii) contextos
culturais e sociais de uso da escrita (Letramento). A autora explica que, na sala de
aula, o foco pode estar em uma camada (por exemplo, aprendizagem do sistema
alfabético de escrita), mas as outras duas estdo sempre presentes: alfabetizar e letrar
— dai, “alfaletrar”.

Tendo como objeto deste trabalho a pratica da leitura critica/responsiva, esta
sera associada ao termo “letramento”, definido de modo suficientemente abrangente,
conforme citacao de Soares (2021) acima, para incluir qualquer tipo de pratica social
de leitura e escrita, mesmo aquelas que incluem outros textos que nao os
representados pelo alfabeto ou que séo levados para as telas no mundo digital.

Cumpre ressaltar que, de acordo com o que propde Street (2014), ndo se deve
pensar em um letramento unico e neutro, mas em letramentos sociais, em praticas de
letramento. Nesta subsecdo, ja se mencionou que Soares (2020) concebe a
alfabetizacdo como o ato de “decodificar” signos, enquanto o letramento remete as
praticas sociais pela escrita. Em consonancia com essa perspectiva, pode-se tomar
como referéncia as dimensdes da decodificacdo e da apreensao sociocultural,
propostas por Freire (1983, p.72), fortalecendo-se, assim, a relagdo entre leitura
efetiva e letramento.

Dado que essas dimensbdes se complementam e sendo o letramento um
estagio de evolugao da insercéo do individuo no sistema de escrita alfabética, também
ha de se pensar em uma projegao do letramento para os multiletramentos. Ha algumas
décadas, com as demandas sociais € 0 avango das TDIC, surgem o que se pode
chamar de novas evolugbées. Em Lemke (2010 apud Rojo, 2015, p. 115), |é-se que
“faz um bom tempo que as tecnologias do letramento ndo sao tado simples quanto a
caneta e o papel”. Portanto, ao se falar em leitura e letramento, ha de se considerar
“as mudancgas pelas quais o mundo passou na hipermodernidade, em especial nas

maneiras de participagdo e interagdo social e, consequentemente, nas formas de
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enunciar e nos textos” (ROJO, 2015, p. 115-116). Com isso, entende-se que a leitura
e o letramento na atualidade devem focar, também, a multimodalidade (ou
multissemiose) para a analise dos textos e a producéo de sentidos. E nesse contexto
que se insere a discussao sobre “letramento digital”.

Segundo Borges (2016), o conceito de letramento digital foi enunciado pela
primeira vez por Gilster (1997), que o define como “a habilidade de acessar ou usar
recursos computadorizados em rede” (GILSTER, 1997 apud BORGES, 2016, p.708).
Em seguida, o autor expande esse conceito, passando a caracterizar o letramento
digital como “a habilidade de compreender e usar informag¢des em multiplos formatos
de uma ampla gama de fontes quando apresentados via computadores” (idem,
ibidem). Ele explica ainda que “n&o se deve apenas adquirir a habilidade de encontrar
coisas, mas também a habilidade de usa-las na vida real” (idem, ibidem). Para ele, o
“letramento digital corresponde a habilidade de compreender informagdo — e o mais
importante — de avaliar e integrar informagdes nos multiplos formatos que o
computador pode oferecer” (idem, ibidem).

Ainda de acordo com Gilster (1997), a capacidade mais importante concernente
ao letramento digital consiste em buscar e fazer julgamento informado sobre o que se
encontra na internet, principalmente com a abertura da rede para contribuicbes de
qualquer pessoa. Outra habilidade relevante, além do pensamento critico, € a leitura
hipertextual: “A  jornada através do texto torna-se rica em escolhas.
Consequentemente, vocé precisa aprender a reunir esse conhecimento, isto €,
construir uma massa de informagdo confiavel por meio de fontes diferentes”
(GILSTER, 1997 apud BORGES, 2016 p. 711).

Tem-se, entdo, um novo termo, por meio de outro qualificador: o letramento
hipertextual. Inicialmente proposto por Bolter (1998 apud PINHEIRO; ARAUJO, 2016),
o letramento hipertextual esta associado a leitura como construgao de significado ativa
e critica, e escrita como criagao de relagdes intertextuais por meio de hiperlinks; ja o
letramento visual remete a compreensao e uso de imagens. Pinheiro e Araujo (2016)
explicam que Bolter “caracteriza o letramento hipertextual com base em trés aspectos:
a escrita multilinear (através de links), o texto visual associado ao verbal e a relagao
autor, texto e leitor” (BOLTER, 1998 apud PINHEIRO; ARAUJO, 2016, p. 409). Os
autores redefinem o conceito de letramento hipertextual entendendo-o como “uma
amalgama de letramentos que se harmonizam para a constru¢gdo de sentidos nas
praticas mediadas por hipertexto” (PINHEIRO; ARAUJO, 2016, p. 426).
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Com vistas a se tentar sistematizar as informagdes reportadas até o momento,
em busca de uma definicdo sobre letramento digital, recorre-se a Soares (2002,

p.151), que o define como

um certo estado ou condigdo que adquirem os que se apropriam da
nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na
tela, diferente do estado ou condicdo — do letramento — dos que
exercem praticas de leitura e de escrita no papel.

E também a Ribeiro e Coscarelli (2014), para quem o letramento digital

diz respeito as praticas sociais de leitura e producédo de textos em
ambientes digitais, isto €, ao uso de textos em ambientes propiciados
pelo computador ou por dispositivos moveis, tais como celulares e
tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre
outras.

Por fim, cita-se a matriz de letramento digital, proposta por Dias e Novais
(2009), na qual se destacam quatro grandes agdes denominadas “a¢des de usuarios
competentes”: (i) utilizar diferentes interfaces; (ii) buscar e organizar informagdes em
ambiente digital; (iii) ler hipertexto digital; (iv) produzir textos (orais ou escritos) para
ambientes digitais.

A partir do que foi exposto sobre os termos “letramento” e “letramento digital”,
0 que se Vé nesse recorte da literatura sobre o tema € que, ao se tentar definir esse
‘novo” letramento, misturam-se habilidades técnicas com praticas sociais de
linguagem, ja previstas quando surgiu a necessidade de uma distingdo entre
alfabetizacao e praticas sociais de linguagem com a consequente criagédo do termo
letramento, segundo Soares (2006).

Se até o século passado era necessario ter controle motor para usar um lapis,
por exemplo, hoje € preciso também de controle motor para manusear o mouse. Se
antes era necessario conhecimento técnico para ler e escrever usando o alfabeto, hoje
0 mesmo conhecimento € requerido com o acréscimo de novas combinagdes de
caracteres para emoticons, que gradualmente estdo sendo substituidos por emojis e
figurinhas (stickers).

Ademais, as definigbes de letramento digital apresentadas podem ser
sintetizadas em quatro habilidades: buscar informagdes, navegar hipertextualmente,
reunir informagdes e avaliar conteudo. O questionamento que se faz a respeito dessas

habilidades € se elas também nao seriam requeridas no caso de uma pratica letrada
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no papel, ou durante a busca de informag¢des fora da internet, em uma visita, por
exemplo, a uma biblioteca. Nesse ambiente, “navega-se” por prateleiras, a fim de se
localizar determinado livro onde se encontra a informagao desejada, uma ag¢ao nada
trivial. Além disso, a analise do sumario ou indice de um livro impresso pode ser
considerada uma leitura hipertextual, assim como a leitura de um trecho de
determinada pagina, verificando-se as referéncias e buscando-se algumas das obras
citadas. Enfim, de forma bem direta, pergunta-se: quem nunca reuniu informagdes
impressas, fez anotagdes, e depois avaliou o material selecionado?

Em um mundo cada vez mais digital, pesquisas feitas facilmente na internet
podem ser refinadas com o conhecimento de comandos especificos, mas nao custa
lembrar que utilizar o sistema de arquivo em uma biblioteca e realizar buscas nas
prateleiras recheadas de livros nunca foram acgdes intuitivas. E fato que, com a
chegada da Web 2.0, as imagens ganharam mais relevancia; porém, por menor que
tenha sido o destaque dado as representagdes visuais no século passado, elas ja
faziam parte dos livros, jornais e das revistas. Selecionar, avaliar e reutilizar
informacdes sempre foram habilidades igualmente requeridas na cultura do papel
impresso. Finalmente, saber lidar com as emoc¢des de forma ética e sensivel também
ja era um comportamento esperado das praticas sociais no mundo analégico. Publicar
ou espalhar noticias falsas sempre foram comportamentos criticados, reprovados.

Partindo da reflexdo acima proposta, questiona-se se o termo “letramento” ndo
seria suficiente para conceituar qualquer pratica social de linguagem, seja no papel
seja na tela. Por mais que haja novas praticas de linguagem mediadas pelo mundo
digital que nao encontram correspondéncia no mundo fisico, seria um equivoco
ignorar as mudangas comportamentais face a velocidade e facilidade de comunicagao
entre milhares de pessoas. Mas mais importante do que discutir a nomeacao de um
fendbmeno é compreender o que mudou na histéria das pessoas com o uso da
tecnologia.

Na secao a seguir, faz-se uma breve explanagao sobre as estratégias de
leitura, tomando-se como referéncia principal Solé (1998), para quem o leitor € alguém

que processa ativamente o texto para a obtencéo do sentido.
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2.2 ESTRATEGIAS DE LEITURA

Para que acontegca uma leitura exitosa, com a compreensao do texto lido, &
requerido do sujeito cognoscente um esforgo conceitual, no sentido de que ele precisa
perceber o que a escrita representa e como ela representa. Nos, enquanto adultos
leitores, costumamos n&o pensar que a construgdo da base alfabética, ao longo da
formacédo do jovem leitor, € um processo que exige estratégias, levantamento de
hipoteses e superagdo paulatina dessas hipdteses, numa agdo de monitoramento
cognitivo. Conforme fica explicito em Solé (1998, p.51), “para ter acesso ao texto, é
preciso ter acesso ao codigo”. Nesse sentido, a decodificagdo do sistema de escrita
alfabética € uma etapa inicial que “pressupde a apreensao das correspondéncias que
existem entre os sons da linguagem e os signos ou os conjuntos de signos graficos”
(SOLE, 1998, p. 52). Logo, tendo atingido esse estagio, os discentes ja estdo aptos

para leitura de textos:

Para que um conjunto de palavras ou de frases seja um texto, é
necessaria uma condig¢ao basica: que esse conjunto possa satisfazer
as exigéncias de uma agao de linguagem, semantica, cognitiva e
socialmente relevante, o que, mesmo intuitivamente, se percebe com
certa facilidade. (ANTUNES, 2009, p. 45)

Tendo em vista a importéncia da habilidade de decodificagcédo, levando em
consideragao a significatividade légica do conteudo a ser apreendido e a
significatividade psicolégica (AUSUBEL et al., 1983 apud SOLE, 1998, p. 71),
mencionadas na subsec¢ao 2.1.2, pode-se fazer uma relagao entre o conhecimento do
cédigo (semiose), o texto (com sua textualidade) e o leitor com seu conhecimento de
mundo. No entanto, em Solé (1998, p. 73), entende-se que essa relacdo, para se
tornar eficiente, depende de um outro fator: as estratégias, entendidas como um meio
com o qual o leitor possa planejar a tarefa real de leitura e sua propria localizagao —
motivagao, disponibilidade — diante dela; e ainda, comprovar, revisar, controlar e
escolher decisdes que o levem aos objetivos pretendidos. Em outras palavras, as
estratégias devem ser ensinadas, mas nao devem ser tomadas como procedimentos
que prescrevem e detalham como deve ser o curso da leitura, porque elas estido

envolvidas no proprio processo.
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A esse respeito, Palincsar e Brown (1984 apud SOLE, 1998, p. 73) “sugerem
que as atividades cognitivas deverao ser ativadas ou fomentadas mediante as
estratégias”, de modo a tornar precisas “as questdes que formulam ou deveriam
formular ao leitor, cuja resposta € necessaria para poder compreender o que se 1€”.
(SOLE, 1998, p. 73). Assim sendo, a autora elenca diversas acdes necessarias a uma

leitura exitosa:

1. Compreender os propésitos implicitos e explicitos da leitura.
Equivaleria a responder as perguntas: Que tenho que ler? Por
que/para que tenho que lé-lo

2. Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para
o conteudo em questdo. Que sei sobre o conteudo do texto? Que sei
sobre conteudos afins que possam ser Uteis para mim? Que outras
coisas sei que possam me ajudar: sobre o autor, o género, o tipo do
texto...?

3. Dirigir a atengdo ao fundamental, em detrimento do que pode
parecer mais trivial (em fungao dos propdsitos perseguidos; v. ponto
1. Qual é a informagdo essencial proporcionada pelo texto e
necessaria para conseguir 0 meu objetivo de leitura? Que informacoes
posso considerar pouco relevantes, por sua redundancia, seu detalhe,
por serem pouco pertinentes para o propdsito que persigo?

4. Avaliar a consisténcia interna do contetdo expressado pelo texto e
sua compatibilidade com o conhecimento prévio e com o "sentido
comum". Este texto tem sentido? As ideias expressadas no mesmo
tém coeréncia? E discrepante com o que eu penso, embora siga uma
estrutura de argumentacgao légica? Entende-se o que quer exprimir?
Que dificuldades apresenta?

5. Comprovar continuamente se a compreensao ocorre mediante a
revisdo e a recapitulacdo periédica e a autointerrogracao. Que se
pretendia explicar neste paragrafo - subtitulo, capitulo -? Qual é a ideia
fundamental que extraio daqui? Posso reconstruir o fio dos
argumentos expostos? Posso reconstruir as ideias contidas nos
principais pontos? Tenho uma compreensao adequada dos mesmos?
6. Elaborar e provar inferéncias de diverso tipo, como interpretagdes,
hipoteses e previsbes e conclusbes. Qual podera ser o final deste
romance? Que sugeriria para resolver o problema exposto aqui? Qual
poderia ser - por hipétese - o significado desta palavra que me é
desconhecida? Que pode acontecer com este personagem?

A proposta deste trabalho leva em consideragéo as estratégias relevantes para
os objetivos de leitura de géneros escolhidos para as atividades. Também se pretende

fomentar a atualizagdo dos conhecimentos prévios importantes (antes e durante a
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leitura). A autora apresenta alguns dos objetivos da leitura, que podem e devem ser

trabalhados em sala de aula:

Ler para obter uma informagao precisa; ler para seguir instrugoes; ler
para obter uma informacgéao de carater geral; ler para aprender; ler para
revisar um escrito proprio; ler por prazer; ler para comunicar um texto
a um auditério; ler para praticar a leitura em voz alta; e ler para verificar
o que se compreendeu. (SOLE, 1998, p. 92)

A proposta de intervencdo delineada do Caderno Pedagogico reune um
conjunto de atividades de leitura a serem conduzidas com alunos do 9° ano, que
supostamente ja detém as habilidades de decodificagdo. Desse modo, € dada maior
relevancia, no projeto pedagogico, aos propositos da leitura que visam a desenvolver
no leitor uma postura critica, em busca de informagbes precisas, 0 que ensejara a
participacado do professor com um papel relativamente novo no campo da educacao:

o de curador educacional, assunto que sera abordado na proxima secgao.

2.3 CURADORIA EDUCACIONAL

O avanco tecnolégico no @mbito da comunicagao é um fator relevante para uma
reflexdo acerca de possiveis mudangas no conceito que se tem do professor como
transmissor de conhecimentos. Os jovens, na atualidade, tém disponiveis diversos
tipos de informagao, sem que isso seja um problema necessariamente; mas nisso tudo
existe uma complicagdo: até que ponto o jovem aluno, em idade de formacao,
compreende que “o importante é saber o que importa”? (CORTELLA; DIMENSTEIN,
2015).

Em tempos nos quais o professor n&do é o unico detentor do conhecimento,
sendo cada vez mais comum que os alunos acessem diretamente os dados por meio
da internet, mas sem ter a clareza necessaria sobre os critérios a serem adotados
para a selecdo do que venha a ser de fato relevante, em meio ao excesso de
informacao disponivel, € urgente que o docente assuma o papel de orientar a
aprendizagem e zelar pelas rotas escolhidas pelos discentes, para que ela ocorra de
forma significativa e eficaz. Diante de um “mar” de informacdes e de caminhos cada

vez mais diversificados, é preciso cuidado e atencdo. Como poetizou Milton
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Nascimento na cangédo Coragdo de estudante: “Ha que se cuidar do broto para que a
vida nos dé flor e fruto”.

Em meio a multiplicacdo das redes sociais e a farta disseminagado de
informacdes, enganam-se aqueles que acreditam que basta investigar a veracidade
de determinado fato pelos buscadores de informagao da internet, como o Google, por
exemplo, e a resposta encontrada sera solida e construtiva. Had um grande risco de se
“naufragar’ nesse mar de informagdes ou de se tomarem atalhos equivocados que
levem a uma direcao desastrosa. Assim, o papel do professor sera o de organizador
da informagdo, que se caracteriza por ser cumulativa, ajudando os alunos a
construirem a propria compreensao, para que deem sentido ao conhecimento, que é
seletivo. E é exatamente nessa selegdao que se constitui o papel de curador na
educacéo, pois o0 ato educativo n&o ocorre aleatoriamente, € intencional e planejado.

Cabe, entdo, ao professor orientar os alunos pelos caminhos da pesquisa,
promover trabalhos em grupo com propdésitos claros, de preferéncia com aplicagao
pratica. Sua funcdo passa a incorporar procedimentos como os de selecionar,
disponibilizar e orientar o acesso ao conhecimento, com muito zelo e cuidado, sendo,
portanto, de fato, um curador em educacao.

Segundo Garcia e Czeszak (2019, p. 25),

a palavra curadoria deriva da raiz latina curare, ou “curar’. Curar,
historicamente, tem a inteng&do de encarregar-se ou organizar, colocar
junto, selecionar para a apresentacdo e mesmo preservar. A origem
etimoldgica desse termo, com base no sentido de cuidador, é o de dar
orientagdo e manter uma linha coerente sobre informagées, dados,
conhecimentos consolidados que estao dispersos em diversificados
contextos.

O termo curadoria € mais comum em contextos nao escolares, como no espago
das artes. A organizagao, selegéo e cuidados de preservagéo das obras expostas em
uma galeria de arte se dao pelo trabalho de um curador. Em Garcia e Czeszak (2019,
p. 26), apresenta-se, também, a curadoria de conteudo no espago da comunicagao
social, midias digitais e jornalismo.

Fundamentando-se na definicdo desses autores apresentada acima, fica claro
que a curadoria educacional se aproxima das curadorias das artes e de conteudo do
espaco da comunicacao, em razao de todas afinarem-se quanto ao processo; mas,

para este trabalho de pesquisa, interessam as “estratégias que, na curadoria
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educacional [...], buscam transformar as informag¢des em conhecimento” (GARCIA E
CZESZAK, 2019, p. 31).
A respeito da relevancia da curadoria educacional, a BNCC (2018) chama a

atencéao para o fato de que

A questdo da confiabilidade da informagéo, da proliferagdo de fake
news, da manipulagéo de fatos e opinides tem destaque e muitas das
habilidades se relacionam com a comparacao e analise de noticias em
diferentes fontes e midias, com analise de sites e servigos checadores
de noticias e com o exercicio da curadoria, estando previsto o uso de
ferramentas digitais de curadoria. [...] Além das habilidades de leitura
e producdo de textos ja consagradas para O impresso sao
contempladas habilidades para o trato com o hipertexto e também com
ferramentas de edicdo de textos, audio e video e produgbes que
podem prever postagem de novos conteudos locais que possam ser
significativos para a escola ou comunidade ou apreciag¢des e réplicas
a publicacdes feitas por outros Trata-se de promover uma formacao
que faca frente a fenbmenos como o da pés-verdade, o efeito bolha e
proliferacdo de discursos de odio, que possa promover uma
sensibilidade para com os fatos que afetam drasticamente a vida de
pessoas e prever um trato ético com o debate de ideias. (BRASIL,
2018, p.136-137).

Portanto, a BNCC destaca a pratica da curadoria em espacos digitais, mas vale
ressaltar que esta se da também em ambientes fisicos, conforme apontam (GARCIA;
CZESZAK, 2019). A esse respeito, € interessante refletir sobre o uso de ferramentas
digitais de curadoria frente as diferentes fontes e midias. De acordo com as autoras,
o termo “curadoria digital” € mais um tipo distinto dessa atividade. Em nota, elas
explicam que “tratar de curadoria que inclui obras e acervos fisicos & diferente da
abordagem relativa aos acervos e plataformas digitais” (GARCIA; CZESZAK, 2019, p.
31).

Isso suscita uma reflexdo sobre a necessidade de mudanca de paradigma no
papel do professor, que deve estar atento a tudo, pois o avango das TDIC implica
transformagdes na sociedade, e estas, por sua vez, geram novas demandas sociais
que levam a escola a buscar novas metodologias educacionais, de modo a formar
alunos mais participativos, motivados e conscientes de seu papel social, capazes de
se apropriar de toda essa cultura digital. Esses alunos-cidadaos, desde cedo, devem
valorizar e expandir a conexao com um mundo em profunda mudanca, para que
possam participar dele e interferir nele significativamente (GARCIA; CZESZAK, 2019,
p. 25).
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As autoras salientam a existéncia de habilidades e competéncias que podem
ser estimuladas pelo trabalho de curadoria educacional. Citando Lefrancois (2008),
elas mostram a visdo do “movimento educacional por descoberta orientada de
Bruner”, “o qual destaca o incentivo e o encorajamento do aluno para se engajar no
processo de aprendizagem” (LEFRANCOIS, 2008 apud GARCIA; CZESZAK, 2019,
p.39). A teoria de Bruner'® privilegia a curiosidade do aluno e o papel do professor
como instigador dessa curiosidade, dai ser chamada de teoria da descoberta.

Nesta pesquisa, assume-se a proposta de se trabalhar com projetos didaticos
voltados para a pratica de leitura, em que o professor, de forma participativa, € ndo s6
o fomentador do processo de ensino/aprendizagem, o qual é construido em interagao
com o aluno, mas também o curador na construgdao e consolidagcao dos saberes
socialmente constituidos. Percebe-se nessa visao o pensamento freiriano do “ensinar
aprendendo”, visdo essa que aponta para um processo em que professor e aluno sédo
coautores da produgéo de conhecimento, num ambiente participativo e colaborativo.

Quanto ao papel do professor na pratica da curadoria do conhecimento voltada
aos alunos, apresenta-se a seguir um mapa conceitual em que se procura evidenciar
o fato de que, ao mesmo tempo em que esse professor caracteriza, seleciona,
organiza, pesquisa, agrupa e compartilha informacbes, ele se atualiza,
retroalimentando-se de novas habilidades e competéncias, na medida em que tal
pratica lhe possibilita a construgao de conhecimento, além do valor do reconhecimento
daquele que tem formacéao para gerenciar dados com propriedade, apropriando-se de
forma critica das tecnologias (letramento digital), convergindo trés areas essenciais:
educacgao, comunicagao e tecnologia.

Retomando a discussao sobre letramento, empreendida na subsecéo 2.1.4, e
analisando as habilidades e competéncias descritas na figura 1 a seguir, depreende-
se que “letramento digital” € um termo “guarda-chuva”, que compreende habilidades
gerais de letramento, como leitura, escrita, compreensdo oral, composicao,

comunicagao e interagao, voltadas a ambientes digitais.

10 A respeito do “movimento educacional por descoberta orientada”, ver Silva e Gomes, 2017
e Bruner (1973a; 1973b).
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Figura 1: Processo de curadoria — habilidades e competéncias
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Fonte: Garcia e Czeszak (2019, p. 40).

Assim, a figura acima ilustra, de forma simples e direta, como o professor

curador ensina e aprende simultaneamente. As autoras apresentam algumas

caracteristicas que permeiam tal processo:

Habilidade de comunicagéo: pressupdem-se habilidades para uma
comunicacgao clara e eficiente, que transita nos ambientes presenciais,
virtuais, da mobilidade, mediados, em sua predominancia, por
tecnologias de informacao e comunicagao;

capacidade de [fazer o aluno] aprender de forma independente:
espera-se tomar para si a responsabilidade de como planejar e colocar
em pratica as formas de conduzir os estudos. Nesse contexto, o
curador deve delegar tarefas e confiar na atuagao independente e de
qualidade do aprendiz;

ética e responsabilidade: um trabalho curativo para especificar e tornar
transparentes as fontes para os aprendizes e construir uma relagcao
sélida de confianga entre os atores professor e aluno;

trabalho em equipe e flexibilidade: muitas organizagbes atuais de
conteudos que levem ao conhecimento dependem do processo
colaborativo e cooperativo que estimula o compartilhamento e a
distribuicdo de informacbes para publicos focados, que podem ser
convergentes ou divergentes;

habilidade de pensamento: configura-se de diferentes formas,
exigindo variados esforgcos cognitivos, que abrangem pensamento
critico, estratégias para resolugdo de problemas, criatividade,
originalidade e realizagdo. No contexto dos projetos educacionais com
curadoria, o aprendiz deve ser preparado para que possa enfrentar
desafios ndo previsiveis, usando raciocinios adequados, solucionando
problemas, absorvendo elementos de pesquisa para dar mais
consisténcia ao seu trabalho. Assim, podem-se apresentar diferentes
cases de sucesso e de insucesso, promovendo discussao sobre eles
e propostas de reaplicacdo a contextos similares, entre outros
enfoques;
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e competéncias digitais: tais competéncias estdo relacionadas
diretamente a possibilidades de usar tecnologias de forma
independente, buscando, identificando e selecionando objetos de
aprendizagem adequados ao escopo de pesquisa, além de dominar
suas diferentes linguagens, como aplicativos, videos, sites,
mecanismos de busca, etc. Neste caso, o curador pode utilizar toda
essa variedade de linguagens para a pesquisa do aluno;

e gestdo do conhecimento: esta seria a atividade mais proxima dos
principios inerentes a curadoria, pois engloba habilidades relativas a
selecdo de informagao quanto a suas categorias, fontes primarias e
secundarias, confiabilidade, validade da informagéo, de forma que o
curador deve ter sempre em conta o propdsito de elucidar esses
aspectos, visando aos bons resultados das pesquisas dos estudantes.
(GARCIA E CZESZAK, 2019, p. 41-43).

Com essas caracteristicas, as autoras mostram as atribuicdes do professor
curador frente a desafios constantes, em um mundo cada vez mais conectado,
complexo e dificil de ser “lido”, em que a quantidade e a velocidade de informagdes
demandam a capacidade de sele¢cao do que é veiculado. Essa conjuntura reforga a
importancia da curadoria educacional numa perspectiva que rompe com a sala de aula
convencional, lugar em que ainda se reproduzem praticas ineficazes de ensino pelo

método tradicional de transmissao de conhecimento.

2.3.1 O professor curador e a infodemia

O termo “infodemia” (epidemia de informagéo), segundo Mutsuque (2021,
p.193), foi cunhado pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), num contexto difuso

de circulagao intensa de noticias distorcidas sobre o tema da pandemia de Covid-19.

Em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou o surto do novo
coronavirus como Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional (ESPII), por ser uma doencga altamente infecciosa, com
rapida progressao, tendo infectado pessoas de todos os continentes.
(IBIDEN, p.194).

Em consequéncia disso, em meados de margo de 2020, foram adotadas
medidas de isolamento para o enfrentamento a pandemia, resultando na paralisagéao
das aulas presenciais e no afastamento dos alunos da escola. A interrupgao da rotina
dos jovens trouxe uma nova realidade, uma modalidade educacional remota, estranha
a comunidade escolar, o que demandou ajustes no processo de comunicagéo entre

os participantes do processo educativo.



47

Se a assertiva o importante é saber o que importa (CORTELLA; DIMENSTEIN,
2015), mencionada no inicio desta secao, ja era relevante para a pratica de curadoria
em termos de acesso a informacao, torna-se ainda mais necessario saber o que é
relevante e verdadeiro dentro desse contexto pandémico da Covid-19, uma vez que a
infodemia implica a desestabilizacdo no ambito da saude publica e, nessa perspectiva,
0 exercicio da curadoria educacional acaba por ganhar contornos fundamentais no
meio escolar, em que o professor se vé ainda mais envolvido pelo conceito de curar,
no sentido de orientar os alunos de modo a evitar outra “doencga” da atualidade: a
desinformacéo.

No contexto especifico da saude, Mutsuque (2021) afirma que a infodemia é
uma preocupagao recente e tornou-se um referencial para a compreensao do contexto
comunicacional da pandemia de Covid-19, porém a desinformagcdo ndo € um
fendmeno novo. Nessa visdo, entende-se que a infodemia deve ser vista e analisada
como uma nova pratica de desinformag&o na emergéncia do novo coronavirus, pratica
essa que tem se expandido para outras areas da vida social. Quanto ao contexto de
producao e circulagdo das praticas de desinformagao, dentre as quais se inclui a
infodemia, vale destacar que, segundo Rojo (2015), é na hipermodernidade' que elas
sao favorecidas pelas possibilidades que a Web 2.0 proporciona, pelo seu aspecto de
horizontalidade da comunicacéo.

Na subsegédo a seguir, reportam-se estudos que discutem a distingdo entre os
conceitos de “desinformacao” e “fake news”, tendo em vista a disseminagao de textos

falsos em um mundo cada vez mais digitalizado.
2.3.2 Infodemia, Desinformacao e Fake News
Produgdes de discursos com o proposito de desinformar ndo sdo uma pratica

nova, elas percorrem a histéria da humanidade. Basta lembrar os fatos que

envolveram a Revolta da Vacina (1904)'2. No contexto atual, com a velocidade em

" Rojo (2015) emprega o termo “hipermodernidade”, em vez de “pés-modernidade”, no
sentido de que “hiper’ remete ao exagero do momento atual, no qual os funcionamentos mais
cruéis do capitalismo sao elevados ao extremo, com muita eficiéncia. Para a autora, trata-se
de um capitalismo hiperavang¢ado, globalizado e muito mais forte, que isola as pessoas e
fragiliza as relagbes. Para mais informacdes a esse respeito, consultar:
file:///C:/Users/Administrador/OneDrive/Documentos/Orienta%C3%A7%C3%A30%20CI%C3
%A 1udio%20Andr%C3%A9%20da%20Silva/35118-117094-1-SM%20[Rojo%20lautor].pdf

2 A Revolta da Vacina: https://portal.fiocruz.br/noticia/revolta-da-vacina
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que se dao os processos de comunicacao, essa pratica de desinformagao se torna
mais intensa e com grande poder de disseminacado dos conteudos produzidos. Com
isso, € importante compreender a distingdo que Rojo (2013, p. 23) faz entre midias
digitais e analdgicas, ao explicar que estas sao parte de um processo em que o
receptor se comportava passivamente, ou seja, nao interagia com as informagdes ou
conteudos que recebia; de outro modo, os meios digitais sdo democraticos,
possibilitando ao usuario — que agora é leitor e produtor de discursos diversos —
interagir nos mais diferentes niveis, com um numero enorme de interlocutores. Como
esclarece Rojo (2015, p.119): “a Web 2.0 muda o fluxo de comunicacgéo e, em tese,
acaba com a cisao produtores/leitores, possibilitando que todos publiquem na rede e
exergcam simultaneamente os dois papéis”.

Essa possibilidade favorece praticas que Wardle e Derakhshan (2017, apud
Gomes, 2020) classificam como sete Tipos de Desinformag&o ', dentre os quais ser&o
usados dois exemplos: a “Manipulacédo do Conteudo”, que se da quando a informagao
ou imagem original € manipulada para enganar, e o “Conteudo Fabricado”, quando o
conteudo novo, que é 100% falso, € criado para ludibriar, prejudicar. As imagens a
seguir mostram que, com o simples recurso de captura de tela (screenshot) em um
smartfone, o usuario pode modificar posts, noticias, imagens entre outros, para atingir
diversos propositos. Seguem abaixo exemplos das duas praticas que ilustram os dois

papéis a que Rojo (2015) faz mengao:

Imagem 1 - Manipulacdo do Conteudo, Fake News

Bab
TRAFICANTE MORRE DE COVID-19 i Debunk
APOS CONFRONTO COM A POLICIA 3

Traficante armado de fuzil, morre de covid-19,
apos confronto com a policia! Alguém
entendeu alguma coisa?

’

DECRETADO ESTAGIO DE CRISE; 2 MORTES CONFIRMADAS

A montagem produzida odultera a legenda de uma reportagem dao
GloboNews transmitido em 08 de fevereiro de 2019. A repirter
falava sobre o1 fortes chuvas no Rio de Janelro que deixorom o
ddode em estbgio de oteng0o e duas pessoas mortas. [FATO OU
FAKE, 2020)

&

Manipulagéo
do Conteido

APICANTE ARMADO COM PUTTL MORRE 10-19 APOS CORPRONTO COM & FOLICIA

A DUAS MORTIS, WA DAL WA ROCIINA, ZOMA S § OUTIA K GUARATIA, JOWA DESTE #0105

Fonte:https://www.blogs.unicamp.br/mindflow/os-7-tipos-de-fake-news-
sobre-a-covid-19/Gomes (2020)". Acesso 22-04-22

3 Ver: https://www.blogs.unicamp.br/covid-19/0s-7-tipos-de-fake-news-sobre-a-covid-19/
4 Conforme se I& no site, as informagdes foram coletadas entre os dias 26 de fevereiro de
2020 (data do 1° caso de Covid-19 registrado no Brasil) até o dia 10 de maio de 2020 (data
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Na imagem acima (a esquerda), ha uma foto editada, publicada em um post

nas midias sociais, em 31/03/2020; e (a direita), observa-se o frame da reportagem

(original) do canal pago GloboNews, transmitida em 08/02/2019.

Portanto, a Manipulagdo do Conteudo € um claro exemplo concreto
dessa distorcao, pois, no caso em destaque, o autor se utiliza de um
frame de uma reportagem sobre chuvas do ano anterior e sobrepde —
por meio de uma legenda que imita a fonte da emissora de TV —uma
informacao nao factual envolvendo a Covid-19. Um leitor desavisado
e que ndo tenha a curiosidade de investigar a veracidade da
informacao, certamente vai absorver a versao transmitida por meio da

montagem. (GOMES, 2020).

Imagem 2: Conteudo Fabricado, Fake News

AGUA TONICA TEM QUININD,
BASE DA CLOROQUINA.
“ISSO A GLOBO NAO TE CONTAIN”

Debunk

AN ~
N L_.oH .
By \JL/'LT P
I | /f “
Ay Sy

Quinina Cloraguina

A dgua tdnica é feito de um extrato do casca da drvore de cinchona
(hidreclorete de quinina) que garante o gosto amargo e caraderistico do
produto. A quinina ndo é a mesma moléala do hidroxicloroquina e
cloroquina. A confusdo (ou intencionalidade?) se deu porque, embora
parecidos e eficazes no combate & maldria, as trés substéncios séo compostos
quimicos séio completamente diferentes entre si. (BOATOS.ORG, 2020)

FABRICATED CONTENT

Conteddo Fabricado

Fonte:https://www.blogs.unicamp.br/mindflow/os-7-tipos-de-fake-

news-sobre-a-covid-19/Acesso em: 22-04-22

Na imagem anterior, (a esquerda), ha frames do video publicado no YouTube,

postado em 14/04/2020; e (a direita), uma ilustragao de formulas quimicas, postagem

do site Boatos.org'®, publicada para se contrapor ao contetudo “fabricado”, que,

segundo Gomes (2020), é classificado como uma “mentira”, tal qual ocorre com todas

as fake news que circularam (e ainda circulam), propondo algum tipo de cura para a

Covid-19, sem nenhuma comprovacgdo cientifica. Logo, nesse caso, pode-se

considerar o exemplo apresentado como um fenédmeno de infodemia, pelo contexto

da producéo deste texto) e [estao] elencadas por ordem cronoldgica a partir do momento em
que elas foram publicadas pelas agéncias e editoriais de fact-checking brasileiras, além
do Projeto Comprova, que atualmente se empenha em fazer o debunk das informacbes nao

factuais que circulam.

Shttps://www.boatos.org/saude/agua-tonica-cura-o-coronavirus-porque-tem-quinino-da-

cloroquina-boato.html
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de sua produgao: a pandemia da Covid-19. Sobre a postagem com conteudo fabricado
na figura 2, Gomes (2020) esclarece que a autora tem pretensdes politico-eleitorais’®.
A pesquisa de Gomes (2020) converge com o trabalho de Santiago e Araujo
(2022), que trazem a baila da discussao o conceito de pratica discursiva. Assumindo
a perspectiva de Fairclough (2001), os autores consideram que a pratica discursiva
“[---] envolve processos de produgédo, distribuicdo e consumo textual, e a natureza
desses processos varia entre diferentes tipos de discurso de acordo com fatores
sociais” (FAIRCLOUGH, 2001, p.106-107 apud SANTIAGO; ARAUJO, 2022, p. 50).
Vale ressaltar que o estudo das praticas discursivas vem se tornando cada vez
mais desafiador a medida que se consolida a democratizagao dos meios digitais, pois

“a relacgao [entre atores sociais e textos] se expande e se complexifica
ainda mais, dada a natureza desses espacgos, bem como as dindmicas
desses trés processos, que parecem cada vez mais entrelagcados e
dificeis de se conceituar. (SANTIAGO; ARAUJO, 2022, p. 52)

Como nao se pode imaginar a existéncia do discurso fora das praticas sociais
de linguagem, os autores apontam para o compartilhamento no ambiente digital como
parte do processo complexo de disseminagao excessiva de informagdes, entendida,
neste trabalho, como um fenémeno associado a “infodemia”. Para a Organizacéo Pan-

Americana da Saulde, esse termo

“se refere a um grande aumento no volume de informagbes
associadas a um assunto especifico, que podem se multiplicar
exponencialmente em pouco tempo devido a um evento especifico,
como a pandemia atual [Covid-19]. Nessa situagado, surgem rumores
e desinformacao, além da manipulagéo de informagdes com intengao
duvidosa. Na era da informacéo, esse fendmeno é amplificado pelas
redes sociais e se alastra mais rapidamente, como um virus”.
(ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE, 2020 p.2).

Esse fendbmeno possibilita também a veiculagdo da desinformacdo, que
segundo Wardle e Derakhshan (2017, p.20 apud SANTIAGO; ARAUJO, 2022, p.53),
pode ser compreendida como “[...] informagao que é falsa e deliberadamente criada
para causar dano a uma pessoa, grupo social, organizagao ou pais”.

A figura a seguir, proposta por Wardle e Derakhshan (2017, apud SANTIAGO;

ARAUJO, 2022, p. 54), delimita, de forma precisa, o que é o fenédmeno denominado

8https://www.topmidianews.com.br/saude/bolsonarista-de-campo-grande-diz-que-agua-
tonica-tem-cloroquina-e/127601/
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desordem informacional a partir de trés componentes. Para este trabalho, é
enfatizado, em consonancia com os autores, o tipo de desinformag¢ao que chamam de

dis-information.

Figura 2 — Desordem informacional

Fonte: Santiago e Araujo (2022, p. 54)

Como fica explicito na figura acima, a intersecgao dos espectros falso e danoso
resulta no aspecto da dis-information, indicandoque a ocorréncia de contextos falsos
ou de um conteudo de carater fabricado, manipulado ou impostor gera tal tipo de
desordem informacional. Um tipico exemplo disso é a postagem de um video do
TikTtok em uma pagina do FaceBook, no qual é atribuida ao respeitado meédico
Drauzio Varella uma “receita secreta”, a base de banana, para emagrecimento™’.

Ainda tratando da desinformagdo em ambientes digitais e dos efeitos sociais
decorrentes da elevada quantidade de textos desinformativos, Santiago e Araujo
(2022) analisaram o fendbmeno da disseminacao desses textos. Para isso, os autores
elaboraram uma proposta em que sao descritos os atos de contribuicdo dos diversos
tipos de usuarios, no sentido de ora continuar ora descontinuar a distribuicdo de textos
com conteudo falso'®. A sistematizagdo desse processo ¢ apresentada na figura 3 a

sequir:

7 No Caderno Pedagdgico, é proposta uma atividade a ser aplicada em sala de aula, com
vistas a discutir o problema da desinformacgédo. Para assistir ao video, acesse o link:
https://fb.watch/mnKXKPqSTP/?mibextid=RUbZ1f

'8 A proposta aqui reportada ¢ de grande relevancia para a analise da pratica de
desinformacéo e serviu de referéncia para a elaboragéo de atividades do Caderno Pedagogico
cujo foco foram as praticas de linguagem em textos de carater noticioso.
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Figura 3 - Concepcgao distribucional de textos falsos em ambientes digitais

Continuada

Produtor(es) Alor social Alor/Agente Agente social
Troll(s) comum social comum consciente

- Auséncia de compartilhamento
por omissdio (insciente) Compartilhamento
de cunho

Compartilhamento

Manutengo da por achismo ou por

- Auséncia de compartilhamento
com fins de ndo
prosseguimento (ciente)

cadeia textual ¢

L S algum fator

2 transformaciona
irrelevante S 1

Fonte: Santiago (2021 apud SANTIAGO; ARAUJO, 2022, p. 55).

Para Santiago e Araujo (2022, p. 55), a disseminagao de textos (informagdes)
envolve uma complexa cadeia de producao/distribuicdo. Todo individuo sera parte
dessa cadeia ao compartilhar conteudos recebidos de alguém. Dessa forma, ao
distribuir algum conteudo, o usuario estara contribuindo tanto para as praticas
positivas quanto para as negativas.

Conforme se vé na figura 3, a contribuicdo pode ser continuada, dando-se por
meio de atores sociais, cientes ou ndo do conteldo veiculado nos textos falsos,
recebidos em midias sociais. H4 um seguimento indefinido da cadeia textual, cuja
disseminagao pode se dar: (i) de forma ciente — quando os proprios criadores dos
textos os compartilham ou quando trolls os repassam, editando ou ndo o conteudo;
(ii) de forma insciente — quando a distribuig&o dos textos ocorre por atores n&o cientes,
que os redistribuem por acharem que a informacéao é verdadeira ou por considerarem
que o compartilhamento podera ajudar outras pessoas.

A contribuicdo pode ser também descontinuada, quando o nao
compartilhamento da informagéo se deve: (i) a omissao por parte dos usuarios, que
simplesmente decidem ndo tomar atitude alguma em relagdo ao repasse do texto
(atores inscientes); (ii) a intengao de se quebrar a cadeia da desinformacé&o pelo fato

de os usuarios saberem que o texto é falso (atores cientes). Além disso, a contribuicao
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descontinuada pode cumprir o objetivo de alterar o propdsito original e principal do
texto, havendo, ndo obstante, a possibilidade de se dar seguimento a circulagdo desse
texto: o que se pretende é parar de enganar o outro, e nao interromper a cadeia
textual. Desse modo, ha uma transformacgao quanto a intengcdo do compartilhamento,
na medida em que o que se passa a fazer € alertar as pessoas. Nesse sentido, a
contribuicdo descontinuada tem carater transformacional com a acdo de atores
conscientes, que sabem o teor de veracidade daquilo que é informado, e entendem
que, além de nao ser repassado, o texto/conteudo deve passar por uma intervengao.
Em vista disto,

um fator crucial na distingdo desses dois tipos de contribui¢do é que,
enquanto a contribuicdo continuada carece de consciéncia com
relagdo a veracidade do conteudo veiculado no texto, a contribuigao
descontinuada é mais ativamente ciente dos propdsitos textuais, pois
recorre-se a verificagdes feitas por agéncias, bem como o préprio
conhecimento que o usuario possa vir a possuir. (SANTIAGO;
ARAUJO, 2020, p. 55)

A partir do esclarecimento da proposta acerca da concepgao distribucional de
textos falsos em ambientes digitais, sera possivel tecer o perfil dos alunos, ao
diagnostica-los pelos seus comportamentos frente aos textos desinformativos.

Depois de tudo o que foi discutido até o momento a respeito de desinformacao,
embora possa parecer inadequado o uso do termo fake news neste trabalho, entende-
se que é pertinente proceder a uma explanagao sobre ambas as terminologias.

Para Leurquin e Leurquin (2021, p. 273), “desinformacao” carrega um conceito
que pode abranger o que se entende por “fake news”, mas ambas se distinguem pelos
propésitos. Para as autoras, a desinformagao € um fenédmeno prejudicial a sociedade
e aos individuos, cuja abrangéncia pode afetar a democracia, os processos politicos
e até as politicas publicas. O risco é impulsionado pela produgcao e disseminacao da
desinformacéo, a fim de se obterem ganhos econdémicos, atingir objetivos politicos ou
ideologicos, podendo ser potencializado a depender do modo como diferentes
publicos e comunidades recebem, engajam e amplificam a desinformacéo.

Ademais, a informacéao veiculada hoje nos meios de comunicacéo tradicionais
e ambientes digitais parece nao ser mais “o produto a ser comprado”, e sim um meio
de “atracao de leitores”. A competitividade entre os veiculos de midia e a forma como

ocorre a concentracdo de informacgdo dirigida aos usuarios tendem a ter mais
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influéncia no modo de divulgacdo das informagdes do que o0 compromisso com a
verdade dos fatos e as multiplas versdes e olhares que se aproximam da verdade.

Em consonancia com essa perspectiva, Santiago e Araujo (2022) consideram
que a “desordem informacional” se apresenta, genericamente, como o propdsito das
praticas discursivas desconstrutivas da verdade.

No que concerne as “fake news”, as autoras consideram se tratar de artigos
ou informagdes com caracteristicas de noticias intencionalmente e verificadamente
falsas, com a intencdo deliberada de enganar os leitores. Caracterizam-se como
noticias fabricadas, seguindo certos parametros jornalisticos, mas previamente
pensadas para a manipulacdo, sem compromisso com os fatos. Partindo desse
pressuposto, as fake news possuem caracteristicas bem especificas de producao,
formatacgéao e intengao.

E importante salientar os termos “intencionalmente” e “verificadamente”, para
diferenciar as fake news de, por exemplo, um erro humano no registro de uma
informacado veiculada em uma noticia, ou ainda de uma charge ou satira
assumidamente mentirosa (como se pode constatar no caso do “Sensacionalista: um
jornal isento de verdade”, que explicita seu ndo compromisso com a verdade no
préprio subtitulo, evidenciando seu carater comico)'®.

Percebe-se que, nas situagdes cotidianas, os termos “desinformacao” e “fake
news”, muitas vezes, sdo entendidos e utilizados como sinbnimos. Mesmo que isso
possa ser considerado e convencionado, para este trabalho, elege-se a terminologia

“desinformacgao”, visto que

diante da classificagdo da informagdo como mis-information, dis-
informationemal-information, verifica-se, como apontam Wardle e
Derakhshan, que nao é razoavel resumir o complexo fenbmeno da
desordem informacional ao termo fake news, justamente porque nao
se esta tratando apenas de fatos ou noticias falsas nesse contexto.
(WESENDONCK; JACQUES 2022, p. 03)

Conforme se procurou demonstrar, por mais que seja possivel distinguir ou
mesmo tentar compreender a diferenga entre as terminologias “desinformagao” e “fake
news”, ndo é o fato de diferencia-las que capacitara o leitor a atingir uma postura

responsiva diante dos propdsitos das praticas discursivas, sendo capaz de

' Disponivel em: https://oglobo.globo.com/blogs/humor/sensacionalista/. Acesso em: 20 de
junho de 2023.
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compreender a figura social do produtor do texto, a sua fungdo sociopolitica, as
modalizagdes utilizadas nos discursos e suas intengdes.

A conceituagao de “desordem informacional”, explicitada em Santiago e Araujo
(2022, p. 54), traz luz ndo somente a discussdo terminolégica, mas também a
construgéo da proposta de atividades do projeto interventivo, bem como ao trabalho
de professores no ambito da Curadoria Educacional, na tarefa da mediagao entre o
aluno, o texto e 0 mundo.

Na proxima secao, € delineada uma proposta para a construgdo do projeto
interventivo que, neste trabalho, tera carater propositivo, conforme sera detalhado no

capitulo 5 adiante.

2.4 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS (ABP)

E muito comum, ainda nas escolas, a insisténcia de modelos de ensino-
aprendizagem com prioridade no acumulo de informagdes por um aprendiz passivo,
de forma fragmentada, métodos a que Freire (1983) denomina “educacao bancaria”.
No entanto,

para Dewey, a educagao deveria ser entendida como “um processo de
reconstrucao da experiéncia, dando-lhe um valor mais socializado por
meio do aumento das capacidades individuais” (GHIRALDELLI, 2000,
apud SANTOS et al., 2007, p. 115).

Isso mostra a enorme importancia das capacidades individuais proporcionadas
por um modelo de educagao que priorize 0 aprendiz sujeito, participativo de sua
reconstrugcdo. Dewey propde trabalhos com projetos, por se adaptarem a situagdes
especificas a que sao propostos. Com base nisso, Santos et al (2007, p. 116)
defendem o trabalho com projetos, como uma concepg¢ao de ensino que intenciona
promover a constru¢cao da autonomia dos aprendizes como cidadaos responsaveis e
conscientes de suas agoes.

Na mesma diregao, as praticas com projetos visando a uma leitura proficiente
e critica se baseiam na assertiva de que "Uma educacgao dialogal e ativa, voltada para
a responsabilidade social e politica se caracteriza pela profundidade na interpretacéo
dos problemas" (FREIRE, 1999, p. 85). Nessa perspectiva € que se assume, neste

trabalho, a proposta da Aprendizagem baseada em Projetos.
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2.4.1 Definindo e caracterizando o projeto didatico

Ao se pensar no termo projeto, € possivel pensar em varias acepgdes para ele.
Segundo o Houaiss (2001): “elaborar planos; planejar; organizar; descri¢gao escrita de
tarefa a ser feita; esquema; esbog¢o ou desenho de trabalho”. De acordo com essas
definigdes, |&-se, em Manegolla e Santana (2001, apud MAGALHAES; CRISTOVAO,
2018, p.121), “que projeto se constitui em um processo de planejamento, execugao e
controle constantes que assegurem uma continua vigilancia das atividades,
culminando com a execug¢ao do plano tracado”.

Embora este trabalho tenha como objeto o 9° ano do Ensino Fundamental, o
professor-pesquisador buscou uma definicao no Referencial Curricular Nacional para

a Educacéo Infantil:

Os projetos sdo conjuntos de atividades que trabalham com
conhecimentos especificos construidos a partir de um dos eixos de
trabalho que se organizam ao redor de um problema para resolver um
produto final que se quer obter. (BRASIL, 1998a, p. 57)

Quanto a realizagdo das atividades didaticas, Leite (1998, apud Magalhaes;
Cristovao, 2018, p.120) considera como caracteristicas fundamentais de um projeto:
“o produto final; a participacédo dos alunos em todas as etapas do trabalho, a divisdo
do trabalho com responsabilizagéo individual e coletiva”. E quanto a sua natureza, o
projeto se caracteriza por proporcionar atitudes de analise, interpretacéo e confronto
de pontos de vista, que visam a solucionar questdes geradas no processo educativo.
(LEITE, 1996 apud SANTOS et al., p. 117).

Em termos mais especificos, considerando o que propde a BNCC (2018), a
intervencdo pedagodgica tomara como ponto de partida o género noticia, do campo
jornalistico-midiatico, para a elaboragdo de um conjunto de atividades com vistas a
que os alunos, ao final do segundo ciclo do Ensino Fundamental sejam capazes de:

compreender os fatos e circunstancias principais relatados; perceber
a impossibilidade de neutralidade absoluta no relato de fatos; adotar
procedimentos basicos de checagem de veracidade de informacéo;
identificar diferentes pontos de vista diante de questées polémicas de
relevancia social; avaliar argumentos utilizados e posicionar-se em
relacao a eles de forma ética; identificar e denunciar discursos de édio
e que envolvam desrespeito aos Direitos Humanos; e produzir textos
jornalisticos variados, tendo em vista seus contextos de producéo e
caracteristicas dos géneros. (BRASIL, 2018, p. 502)
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Dessa forma, o projeto interventivo aqui proposto toma como referéncia a
concepgao de um trabalho em sala de aula que incorpore o desenvolvimento de
atividades didaticas por meio de projetos construidos coletivamente, de modo a formar
alunos preparados para as demandas atuais da sociedade, o que sera descrito no

capitulo 5 adiante?.

2.4.2 A importancia de se trabalhar com projetos no Ensino Fundamental

O trabalho com projetos, segundo Hernandez e Ventura (1998 apud
Magalhaes e Cristovao, 2018, p. 121) “rompe com a ordenacgao rigida das atividades
didaticas”, proporcionando um modo de organizagdo na forma de ensinar,
caracterizado pelo planejamento — compartilhado com os alunos — das estratégias
para o processo de pesquisa, com possibilidades de redefinicdo de metas durante o
percurso.

Os projetos favorecem, assim, o necessario compromisso do aluno
com sua propria aprendizagem, pois contribuem muito mais para o
engajamento do aluno nas tarefas como um todo, do que quando
essas sao definidas apenas pelo professor. (BRASIL, 1998, p. 87)

No que tange ainda a importancia de se trabalhar com projetos, este professor-
pesquisador busca na BNCC uma das competéncias gerais da educacéo basica, que
€ “agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p.10)

Portanto, o envolvimento dos alunos no processo ensino-aprendizagem, sendo
sujeitos de sua aprendizagem, transpde as propostas tradicionais de ensino, presas a
materiais didaticos sem afinidade alguma com as experiéncias dos alunos. Logo, do
ponto de vista pedagodgico, além de oferecerem condi¢des reais para a escuta, leitura

e produgéao de textos orais e escritos, os projetos

v criam a necessidade de ler e analisar grande variedade de textos e
suportes do tipo que se vai produzir. como se organizam, que

2 E preciso esclarecer que, embora as diretrizes para a pesquisa do trabalho final do Mestrado
Profissional em Letras estabelecam a natureza interpretativa e interventiva da pesquisa a ser
realizada, essa regra foi flexibilizada por meio da Resolucao n° 003/2021 — Conselho Gestor,
de 31 de margo de 2021, tendo em vista a pandemia de COVID-19, de modo que, para a sexta
e sétima turmas do PROFLETRAS, foi permitida a realizagao de trabalhos propositivos.
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caracteristicas possuem ou quais tém mais qualidade. Trata-se de
uma atividade de reflexao sobre aspectos proprios do género que sera
produzido e de suas relagbes com o suporte;

v' permitem que o aluno aprenda a produzir textos escritos mais
adequados as condigbes de producao, pelo exercicio que o aluno-
escritor realiza para ajustar o texto a imagem que faz do leitor
fisicamente ausente;

v colocam de maneira mais acentuada a necessidade de refacgéo e
de cuidado com o trabalho, pois, quando ha leitores de fato para a
escrita dos alunos, a legibilidade passa a ser objetivo deles também,
€ nao so6 do professor;

v permitem intersegao entre conteudos de diferentes areas e/ou entre
estes e o tratamento dos temas transversais nessas areas. (BRASIL,
1998, p. 87-88)

Tal qual preconizam os PCN (1998) e tendo em vista a importancia do trabalho

com projetos, esta proposta de intervengao pedagogica € composta de

Modulos didaticos [que] s&o sequéncias de atividades e exercicios,
organizados de maneira gradual para permitir que os alunos possam,
progressivamente, apropriar-se das caracteristicas discursivas e
linguisticas dos géneros estudados, ao produzir seus proprios textos.
(BRASIL, 1998, p. 88)

Esse procedimento se deu por meio de oficinas tematicas, buscando-se uma
conciliagdo com atividades praticas desenvolvidas em sequéncia didatica, unindo a
producdo de leitura a produgéo textual, o que foi priorizado no ultimo conjunto de
atividades descritas no projeto interventivo.

Com vistas a um detalhamento do trabalho a ser conduzido, na préxima secéo,

serao apresentadas algumas consideragdes sobre a sequéncia didatica.

2.5 SEQUENCIA DIDATICA

Conforme se mencionou na seg¢do anterior, a intervengdo aqui proposta foi
desenvolvida por meio da Aprendizagem Baseada em Projetos, a qual se incorporou
o trabalho com a Sequéncia Didatica, previsto para o ultimo conjunto de atividades do
projeto pedagdgico.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), a Sequéncia Didatica
(doravante SD) é entendida como “um conjunto de atividades escolares organizadas,

de forma sistematica, em torno de um género textual”’. Nesse sentido, a importancia
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do trabalho a partir da SD se revela diante de praticas descontextualizadas de ensino,
de conteudos fragmentados e da falta de planejamentos sistematizados.

Segundo Nery (2007 apud Magalhaes; Cristovao, 2018, p. 114), “as sequéncias
didaticas (SD) ndo tém necessariamente um produto final”. Na SD & necessario que
os alunos se engajem no projeto de escrita, de forma ativa e participativa, mas o
planejamento didatico das atividades fica a cargo do professor.

Logo, as atividades que envolvem as praticas de linguagem deste trabalho
foram realizadas por meio de atividades de pesquisa, de leitura e de analise do género
em estudo, como a noticia, por exemplo, e a SD aplicada tera como propdsito a
produgao desse género textual.

Apresenta-se, adiante, um esquema ilustrativo da Sequéncia Didatica proposta
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), cujas etapas podem ser resumidas da
seguinte forma: apresenta-se determinada situagéo aos alunos, solicita-se que eles
realizem uma producao inicial do género focalizado e, a partir dessas producgoes,
observam-se as dificuldades da turma; posteriormente, o professor devera trabalhar
os problemas identificados e selecionados por ele, de modo a oportunizar aos
discentes a possibilidade de supera-los através de atividades e exercicios, os quais
comporao os denominados “médulos” e, finalmente, a sequéncia culminara com a
producao final, quando se espera um avancgo qualitativo dos discentes em relagéo a
producdo inicial. E importante destacar que, nesse modelo, ndo é apresentada
previamente aos alunos nenhuma informacéao, por mais elementar que seja, acerca
do género textual a ser produzido, o que pode gerar inseguranga, sensagao de
incapacidade e outros sentimentos negativos em relagao a produgao escrita.

Figura 4 - Esquema de Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly

Apresentacdo da Produgao Produgao
situagdo Inicial Fina

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

De acordo com a figura acima, os autores propdem, de modo mais detalhado,
0 seguinte procedimento:

Apo6s uma apresentacdo da situacdo na qual é descrita de maneira
detalhada a tarefa da expressao oral ou escrita que os alunos deverao
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realizar, estes elaboram um primeiro texto inicial, oral ou escrito, que
corresponde ao género trabalhado; é a primeira producao. Essa etapa
permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as
atividades e os exercicios previstos na sequéncia didatica as
possibilidades e dificuldades reais de uma turma. Além disso, ela
define o significado de uma sequéncia para o aluno, isto &, as
capacidades que deve desenvolver para dominar o género do texto
em questdo. Os mddulos, constituidos por varias atividades ou
exercicios, dao-lhe os instrumentos necessarios para esse dominio,
pois 0s problemas colocados pelo género sao trabalhados de maneira
sistematica e aprofundada. No momento da producgéao final, o aluno
pode pbr em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o professor,
medir os progressos alcangados. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 84).

De acordo com essa proposta, a produgéo inicial é vista como um diagnéstico,
pois permitird ao professor verificar quais sdo os conhecimentos que os alunos ja
possuem sobre o género em foco e quais conhecimentos precisarao ser trabalhados
ao longo dos médulos da sequéncia didatica. A partir da situagdo comunicativa
apresentada para a producgao textual, isto &, do género escolhido, definem-se o
publico-alvo, o suporte em que o texto aparecera e o objetivo para sua produgdo. Com
base nessa produgao inicial, é feito o diagndstico e sao pensados os médulos que
servirdao para aprimorar o que nao € de dominio dos alunos no que concerne ao género
textual e aos aspectos linguisticos pertinentes a ele.

Com vistas a aprimorar 0 esquema da sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 83), foi elaborado por Swiderski e Costa-Hubes (2009, apud
Magalhaes; Cristovao 2018, p. 38) um novo esquema para a SD, tendo em vista os
anos iniciais do Ensino Fundamental e considerando as peculiaridades das condi¢des
socioeducacionais do estudante no contexto brasileiro, acrescentando-se duas etapas
na estrutura original, que sado o “Mdédulo de reconhecimento” e a “Circulagédo do
género”.

Apesar de os participantes desta pesquisa ndo serem dos anos iniciais do
Ensino Fundamental (sdo alunos do 9° ano), pela importancia desse acréscimo, o
modelo adotado para o projeto pedagogico deste trabalho é o de Swiderski e Costa-

Hubes (2009), como é apresentado na figura a seguir:
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Figura 5: Modelo de Sequéncia Didatica de Swiderski e Costa-Hubes (2009)

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIO

PRODUCAO PRODUGAO CIRCULACAO
INICIAL FINAL DO GENERO

Fonte: Adaptacdo do esquema de sequéncia didatica (SWIDERSKI; COSTA-HUBES, 2009 apud
MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018)

APRESENTACAO
DA SITUACAO DE
COMUNICACAO

Pesquisa
Leitura
Andlise Linguistica

Swiderski e Costa-Hiibes (2009 apud MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p.38)
destacam que o mdédulo de reconhecimento, conforme esquema acima, é importante
para atividades como condugao da pesquisa sobre o género a ser trabalhado, bem
como da leitura e da analise linguistica, praticas essas relevantes para a assimilagéo
das caracteristicas da estrutura do género pelos discentes. O objetivo é possibilitar o
contato dos alunos com diferentes textos, considerados “modelares”, para que
possam reconhecer propriedades do género textual a ser inicialmente produzido e,
posteriormente, estudado no decorrer dos modulos da sequéncia didatica.

De acordo com as autoras, o contato prévio dos alunos com o género e sua
identificacdo “pode deixa-los mais seguros no momento da primeira produgao”
(SWIDERSKI; COSTA-HUBES, 2009 apud MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p.27).
Ainda segundo as autoras, a analise linguistica leva a reflexao juntamente com os
alunos acerca dos elementos linguisticos operantes na acado de linguagem
concretizada no texto escolhido. Ademais, o modulo de circulagdo do género
produzido possibilita a pratica discursiva em situagado real, com a possibilidade de
compartilhamento dos textos produzidos, alcangando na circulagdo e na recepgao por
leitores reais o uso real da linguagem, com o entendimento, conforme Voléchinov
(2021, p. 220), de que a “lingua vive e se forma no plano histérico justamente aqui, na
comunicacgao discursiva concreta , € ndo no sistema abstrato das formas da lingua
nem no psiquismo individual dos falantes”, numa concepg¢ao de lingua na perspectiva
sociointeracionista.

Outro refinamento da proposta de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) que merece mencédo é o de Magalhdes e Cristovdo (2018): as

autoras incorporam ao modelo a possibilidade de modificacdo ou adaptagao do
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género em estudo ao contexto escolar e cogitam até, em alguns casos, a necessidade
de ficcionalizagao da situagao comunicativa. Em conformidade com as autoras, nos
ultimos anos, “a sequéncia didatica de géneros textuais foi expandida e reinterpretada
de muitas formas” (MAGALHAES e CRISTOVAO, 2018, p.33), e tal reinterpretagéo
permite que os alunos se apropriem do mesmo conhecimento a partir de diferentes
conceitos e de diversas praticas pedagodgicas, conferindo novas interpretacdes a
determinado tema ou assunto.

Nesta pesquisa, assume-se uma proposta de sequéncia didatica que
contemple diferentes realidades e propositos, visto que parte da apresentacéo inicial
do género que sera produzido, por meio de textos “modelares”, procedendo a um
estudo inicial de suas caracteristicas prototipicas. Considera-se, ainda, a circulagao
dos textos produzidos, ao final do projeto interventivo.

Sobre os procedimentos da SD, Marcuschi (2008) enfatiza que:

A ideia central é a de que se devem criar situagbes reais com
contextos que permitam reproduzir em grandes linhas e no detalhe a
situacdo concreta de produgédo textual, incluindo sua circulagdo, ou
seja, com atencdo para o processo de relagdo entre produtores e
receptores. (MARCUSCHI, 2008, p. 213).

Nessa visdo, retomando a Aprendizagem baseada em Projetos, pretende-se
desenvolver a intervengdo aqui proposta, de modo a ancora-la, de um lado, em
projetos desenvolvidos sob a forma de oficinas de leitura e, de outro, na aplicacéao final
de uma sequéncia didatica, em consonéncia com o modelo de Swiderski e Costa-
Hibes (2009), para que tanto o professor quanto os alunos possam intervir em um
problema observado na produgao inicial do género textual trabalhado em sala de aula,
tendo em vista o que se espera que os participantes da pesquisa consigam alcangar
na producao final. Assim, tanto nas oficinas de leitura quanto na sequéncia didatica
voltada a producao textual, serao realizadas atividades que despertem conhecimentos
prévios dos alunos para a compreensao e produg¢ao do género focalizado (no caso, a
noticia), e que busquem desenvolver competéncias linguisticas para possibilitar que
os alunos alcancem as habilidades necessarias a execucgao efetiva do trabalho com
esse género.

No proximo capitulo, sera apresentada a metodologia de pesquisa na qual se

fundamenta este estudo.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

A orientagao geral a respeito dos trabalhos finais do Mestrado Profissional em
Letras € a de que estes tenham uma natureza interpretativa e interventiva. Assim
sendo, esta pesquisa nasceu como uma proposta baseada na perspectiva da
pesquisa-agdo participativa de Fals Borda?', partindo da observagéo do contexto da
sala de aula pela ética da analise etnografica, a qual serve de base para as descrigdes
e 0s registros acerca desse ambiente, acbOes relevantes para as estratégias
interventivas com vistas a sua transformagao.

No entanto, de acordo com o que ja foi brevemente mencionado na sec¢ao
introdutéria desta dissertacdo, devido ao contexto pandémico que marcou as
pesquisas em desenvolvimento nos anos de 2020 e 2021, foi concedida pela
Coordenagdo Nacional do PROFLETRAS uma autorizagdo excepcional para
apresentacdo de um trabalho de conclusdo com carater propositivo, ao invés de
interventivo (cf. nota 7 da Introducéo).

A despeito de a pesquisa nao ter sido completamente desenvolvida, de forma
cooperativa, com os participantes representativos da situacdo-problema aqui
focalizada, toda a elaboragéo da proposta pedagdgica foi concebida tendo em vista a
busca de solugdes para esse problema coletivo, diagnosticado a partir de um conjunto
de atividades que foram efetivamente aplicadas. Assim sendo, tomou-se a decisao de
manter-se a escolha metodoldgica inicial, ja que toda a discussao tedrica do projeto
interventivo e toda a elaboracdo das atividades do Caderno Pedagdgico, o qual
acompanha esta dissertacdo, consideraram as condigbes reais de trabalho do
professor-pesquisador, bem como a realidade dos alunos participantes deste estudo.
Em outras palavras, ndo se perdeu de vista a contextualizacdo da pesquisa; até
porque, ha intencdo de aplicagdo futura do projeto pedagdgico proposto, conforme
enunciado nas consideragdes finais.

Prestados esses esclarecimentos, apresenta-se, nesta se¢éo, a caracterizagao
da metodologia de pesquisa, detalhando-se informacgdes a respeito dos participantes,
do contexto de realizac&o do estudo, dos critérios para a analise dos dados e do locus

da pesquisa.

21 A pesquisa-agao participativa de Fals Borda é também denominada “Investigagcdo Agao
Participativa (IAP)”, termo que se aproxima da tradugdo do espanhol /nvestigaciéon Accion
Participativa (IAP). Neste trabalho, empregam-se ambas as denominagdes indistintamente.
Para mais informacdes ver: hitp:/latinoamericana.wiki.br/verbetes/f/fals-borda-orlando.
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3.1 CARACTERIZAGAO DA METODOLOGIA DE PESQUISA

Para o desenvolvimento deste trabalho, o professor-pesquisador procedera a
uma coleta de dados por meio da aplicagdo de um conjunto de atividades
diagnosticas. Além disso, sera realizado um levantamento bibliogréafico, tomado como
referéncia para a fundamentacgao tedrica e a elaboracéo do projeto interventivo, cuja
proposta partira ndo sé da analise dos dados obtidos a partir da aplicacdo das
atividades diagndsticas, mas também da observagao das praticas diarias em sala de
aula, da verificacdo do processo pedagdgico e de suas consequéncias no contexto do
dia a dia.

A assuncgao, neste estudo, da Investigacao Ac¢ao Participativa (doravante IAP)
na perspectiva de Fals Borda se justifica pela “centralidade a praxis e a devolugao
sistematica do conhecimento construido junto aos sujeitos” (FALS BORDA, 2007
[1979] apud CICHOSKI; ALVES, 2019, p. 63), processo por meio do qual se define o
papel destes num ambiente democratico, em que prevalece o dialogo para se legitimar
a producdo do saber. E importante ressaltar, nessa proposta, a inexisténcia de
hierarquia entre pesquisador/pesquisado, valorizando-se, portanto, uma postura de
igualdade. (FALS BORDA, 2007 [1979] apud CICHOSKI; ALVES, 2019, p. 78).

Como este trabalho visa a construgdo de conhecimento e, mais
especificamente, a formacao de leitores criticos, a IAP se apresenta como base
metodoldgica relevante, tendo em vista a participagao ativa dos alunos e a valorizagao
de suas agoes, seus anseios e sua cultura. Nesse sentido, segundo Fals Borda, a IAP
€ entendida como um caminho de reflexdo-acdo de transformagao social, que
considera a participagao dos sujeitos, requerendo uma postura totalmente diversa das

praticadas tradicionalmente em sala de aula. Dentre as mudangas, destacam-se:

i) a devolugcéo sistematica do conhecimento com compromisso e
formacao de novos conhecimentos;

ii) uma comunicagéo diferenciada, apropriada e simples;

iii) uma comunicacao respeitosa e dialdgica;

iv) o dialogo entre distintos sujeitos, numa soma de conhecimentos
académicos e saberes populares;

v) um ritmo de trabalho participativo centrado na reflexdo-agao, sem
arrogancia e com humildade, utilizando-se técnicas especificas para a
producgao coletiva de conhecimento. (FALS BORDA, 2013 [2007] apud
CICHOSKI; ALVES, 2019 p. 79).
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De acordo com a IAP, o professor-pesquisador assumira um papel que se

alterna entre participante e também observador:

A atuacdo do pesquisador na comunidade é feita de forma dupla,
como observador e participante, uma vez que ele atua através da visdo
interna (perspectiva insider), ministrando aulas e modificando sua
pratica, e externa (perspectiva outsider), ao realizar a analise dos
dados obtidos. (ROCHA, 2021, p. 30).

Aliada a essa perspectiva, no que se refere ainda a caracterizagao do

pesquisador, a pesquisa etnografica colaborativa considera que

0 pesquisador nao é um observador passivo que procura entender o
outro, que também, por sua vez, ndo tem um papel passivo. Ambos
sdo coparticipantes ativos no ato da construgao e de transformacéo do
conhecimento. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 71).

Dada a natureza predominantemente qualitativa desta pesquisa, sua tarefa é,
portanto, a de “construir e aperfeigoar teorias sobre a organizacao social e cognitiva
da vida em sala de aula, que é o contexto” (BORTONI-RICARDO (2008, p. 01). Em
termos mais especificos, considerando o microcosmo da sala de aula, a observagao
do modo como se da a aprendizagem da leitura — e, em certa medida, da escrita —
servira de base para o registro sistematico de cada sequéncia de eventos
relacionados a essa aprendizagem, procedimento que servira de base para a proposta
das atividades de leitura e producao textual, em que o professor-pesquisador buscara
meios para a reflexdo e agao frente aos fendmenos verificados nas praticas de ensino-
aprendizagem. Isso traz, a luz do processo pedagogico, uma mudanga no paradigma
da sala de aula, pois tira o aluno da condicao de objeto, criando assim a relagao
sujeito-sujeito, transformando o papel do professor que se limitava a procedimentos
de repasse autoritario de conteudo, para simples cumprimento de um curriculo pré-
estabelecido.

Nessa perspectiva, o trabalho tem como foco os participantes em suas
interacbes comportamentais relacionadas ao objeto de conhecimento e, em
consequéncia, quando for aplicado, os resultados do processo interventivo, tendo em
vista o contexto da sala de aula, com enfoque nas praticas de leitura, visando a
producdo de sentido, com posicionamento critico, tomando como base um
determinado corpus de géneros textuais do campo jornalistico-midiatico, com énfase

no género noticia. Consideram-se as diretrizes propostas pela BNCC (2018) sobre o
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ensino de Lingua Portuguesa, circunscrevendo-se esta pesquisa ao que € sugerido
para o trabalho com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, sujeitos participantes

deste estudo. E o que se passa a descrever na sec&o a seguir.

3.2 PARTICIPANTES

Nesta secdo, descrevem-se os participantes desta pesquisa. O docente é
profissional da area de Letras, atualmente cursa o Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Federal de Juiz de Fora (PROFLETRAS) e leciona na rede publica
estadual do Rio de Janeiro. A turma, coparticipante deste trabalho de pesquisa, é
composta por 37 alunos do 9° ano de escolaridade??, aos quais foi aplicado um
conjunto de atividades diagndsticas (cf. capitulo 4 adiante).

E importante salientar que esses participantes sdo comumente retratados como
“nativos digitais”. Estudos como os de Prenski (2016 apud AZEVEDO et al., 2018, p.
619-620) sugerem que os jovens dessa geracao, por estarem expostos a novas
tecnologias e possibilidades, “poderiam” vir a utiliza-las, de forma a transformar sua
maneira de relacionar-se com as informagdes e com o conhecimento. A discussao
sobre a propriedade ou ndo da expressao “nativos digitais”, titulando essa geragcao
como apta, naturalmente, ao uso das tecnologias, foge ao escopo deste trabalho, mas
a posi¢cao aqui assumida, convergindo com Azevedo et al. (2018, p. 620) é a de que
“pertencer ou ndo a categoria dos ‘nativos digitais’ ndo define as capacidades de usar
as TDIC de forma consciente e para realizar tarefas de estudo ou trabalho”.

Assim sendo, os participantes desta pesquisa foram convidados a participar da
etapa diagnédstica, com vistas a se verificar: (i) a concepgédo de leitura desses
estudantes, inseridos em um mundo cada vez mais tecnoldgico; (ii) as formas de
acesso a informagéo adotadas por esses alunos, considerados “nativos digitais”; (iii)
seus principais interesses ao navegar na internet e suas experiéncias com fake news
e desinformacéo; (iv) seu conhecimento a respeito dos procedimentos de checagem
dos textos que circulam em ambientes digitais; (v) sua capacidade de distinguir fatos

de opinides.

22 Esses alunos participaram da aplicagido do conjunto de atividades diagnosticas e também
de outras atividades desenvolvidas ao longo do periodo de obtenc&o dos créditos, quando
foram cursadas as disciplinas do PROFLETRAS.
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A partir do levantamento realizado e da analise dos dados obtidos, foi possivel
fazer o planejamento das agdes a serem desenvolvidas no ambito do projeto
interventivo, considerando as perspectivas dos discentes, suas motivagbes e
vivéncias no tocante as praticas de leitura, cada vez mais permeada pela tecnologia.

Esta pesquisa foi conduzida no Colégio Estadual Francisco Portella, situada na
cidade de Natividade (no estado do Rio de Janeiro), cujo estabelecimento de ensino
€ reconhecido por oferecer toda a estrutura necessaria ao conforto e desenvolvimento
educacional de seus alunos. N&o obstante, o resultado do IDEB, datado do ano de
2019, nao reflete os resultados quanto ao que era esperado — certamente mais

positivos — diferentemente do que se encontra descrito na figura 6 abaixo:

Figura 6 — Resultado do IDEB (2019)
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Fonte: https://qedu.org.br/escola/178872-ce-francisco-portella/ideb.
Acesso em: 27-03-22
Como se pode perceber nas figuras acima, o IDEB é calculado com base no

aprendizado dos alunos em portugués e matematica (Prova Brasil) e no fluxo escolar
(taxa de aprovagao). No ano de 2019, a escola ndo atingiu o indice projetado, que foi
de 6.2, chegando apenas a marca de 4,8.
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E importante destacar que os participantes desta pesquisa vivenciaram um
fendmeno novo em suas vidas, que foi o periodo pandémico da Covid-19, ficando
afastados da escola, em atendimento ao Decreto n° 46.966, de 11 de margo de 2020,
em seu Art. 2°, segundo o qual, para o enfrentamento a pandemia, medidas de
isolamento foram tomadas, paralisando, dessa forma, as aulas presenciais (RIO DE
JANEIRO, 2020, p. 24), cujo retorno se deu no final do ano de 2021. Esse fato pode
ser considerado determinante para o agravamento do quadro deficitario em que se
encontram os alunos, tanto no tocante as praticas de linguagem quanto aquelas
relativas a comportamento.

Portanto, considerando o tempo de interrupcdo do ensino presencial e
consequente afastamento dos estudantes do convicio social, € importante destacar
que o colégio onde foi realizada parte desta pesquisa conta com o apoio do programa
M.A.E. (Mulheres Apoiando a Educagao), que visa a selecionar mées para atuagéo

nas escolas da rede estadual de ensino:

O projeto é uma acédo do Governo do Estado, através da parceria da
SEEDUC com a Universidade do Estado do Rio de Janeiro, que tem
por objetivo trazer alunos de volta as salas de aula, tendo as maes
como agentes auxiliadoras nessa acao.

Entre as principais atribuicdes dessas mulheres estdo a busca ativa
dos estudantes que ndo renovaram a matricula, a orientagcdo aos
familiares dos estudantes quanto a importancia da frequéncia nas
aulas, a avaliacdo do cumprimento das medidas sanitarias contra
Covid-19, entre outras. (RIO DE JANEIRO, 2022)

Quanto a conducgao ética deste estudo, cumpre informar que foi apresentado
pelo professor-pesquisador a direcdo do C. E. Francisco Portella o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, a fim de formalizar sua autorizagcdo para a
aplicacao das atividades diagnosticas, como parte do desenvolvimento deste trabalho,
com a anuéncia dos responsaveis pelos discentes, por serem estes menores de idade,
tornando possivel, desta forma, a realizagdo de todos os procedimentos para o
diagndstico, proporcionando aos alunos e ao professor-pesquisador uma atmosfera
de respeito, colaboracéo e dialogo.

Os participantes desta pesquisa tiveram suas identidades protegidas; paraisso,
todos os cuidados pertinentes ao processo de nao identificacdo dos estudantes foram
tomados, conforme estabelece o Comité de Etica da Universidade Federal de Juiz de

Fora. Desse modo, qualquer material produzido por eles e utilizado no projeto
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interventivo, no caso de aplicagéo futura da intervengédo pedagodgica tera apenas as

iniciais de seus nomes exibidas.

3.3 CORPUS DA PESQUISA

A partir da aplicagédo do conjunto de atividades diagnosticas, constituido de um
questionario e de duas atividades voltadas a praticas de leitura de géneros do campo
jornalistico-midiatico, com foco na noticia, foi constituido um corpus inicial, por meio
do levantamento das respostas dos 37 participantes. Os dados foram submetidos a
uma analise quantitativa, sendo que os resultados obtidos se encontram
demonstrados nos graficos que compdem a preparagao do projeto interventivo (cf.
capitulo 4 adiante).

Procedeu-se, ainda, a uma discussdo de cunho qualitativo, centrada nos
resultados encontrados a partir da replicacdo parcial de um teste de leitura, cujos
textos e questdes foram extraidos de um banco de itens do Programa Internacional
de Avaliagao de Estudantes (Pisa) de 2018, disponivel no site do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Os resultados desse corpus inicial serviram de base para a elaboracéo tanto
do projetivo interventivo quanto das atividades do Caderno Pedagdgico, o qual

acompanha esta dissertacédo, ainda que ambos tenham carater propositivo.

3.4 LOCUS DA PESQUISA

De acordo com o que ja se mencionou, esta pesquisa foi inicialmente
desenvolvida no Colégio Estadual Francisco Portella, localizado na rua Presidente
Getulio Vargas, numero 08, e situado no bairro Nossa Senhora das Gragas, na cidade
de Natividade. A escola pertence a Secretaria de Estado de Educacédo do Rio de
Janeiro — SEEDUC/RJ, Coordenadoria Regional Noroeste Fluminense, ofertando as
etapas de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, na modalidade Ensino Regular.

A escola possui aproximadamente 300 alunos, que compdéem um corpo
discente bastante heterogéneo, apresentando um quadro socioeconémico
diversificado. Alguns alunos sdo demasiadamente falantes e indisciplinados, o que
impacta negativamente, de modo geral, no processo de ensino/aprendizagem das

turmas. A unidade escolar conta com um corpo docente de aproximadamente 28
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professores e cerca de 15 funcionarios extraclasse, todos muito empenhados e
motivados a participar das atividades da instituicio.

Apresenta-se, a seguir, uma imagem ilustrativa da fachada do espaco escolar:

Imagem 3: Fachada do Colégio Estadual Francisco Portella

Fonte: foto tirada pelo professor-pesquisador

No colégio, sao realizadas reuniées pedagdgicas para a discussao do curriculo
e dos resultados dos processos pedagogicos, bem como para a apresentacao de
sugestbes sobre o desenvolvimento das praticas docentes e discussdes sobre
assuntos pertinentes a rotina da instituicdo e ao entorno da comunidade escolar.
Essas reunides sdo conduzidas de modo a propiciar troca de ideias de forma
democratica e dialogica.

A instituicdo atende ao Ensino Fundamental Il, do 6° ao 9° ano regular e ao
Ensino Médio regular, funcionando em trés turnos. Encontra-se localizada proxima a
regido central da cidade e, durante o periodo das cheias (aproximadamente de
dezembro a fevereiro), tem suas instalagdes alagadas no andar térreo, o que causa
grande transtorno e, as vezes, atraso no inicio do ano letivo. O colégio possui boa
estrutura fisica, com uma biblioteca bem equipada (em fase de organizagao devido ao
periodo de isolamento social), contendo obras importantes da Literatura Brasileira e
Universal; ha também uma sala de informatica e outra de video, equipada com projetor
(datashow) e TV e com acesso a internet. A escola conta ainda com uma quadra de
esportes e 12 salas de aula espagosas e arejadas.

Apresentam-se, a seguir, duas imagens da Biblioteca Monteiro Lobato:
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Imagem 4: Biblioteca Monteiro Lobato, C. E. Francisco Portella
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Fonte: foto tirada pelo professor-pesquisador

Ir!nagem 5: Biblioteca Monteiro Lobato, C. E. Francisco Portella

Fonte: foto tirada pelo professor-pesquisador

No capitulo a seguir, apresenta-se a etapa diagndstica, em que se descrevem
as atividades aplicadas, cujos resultados serviram de base para a constru¢cdo da

proposta de intervengao pedagoégica, bem como do Caderno Pedagdgico.
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4. PREPARANDO O PROJETO INTERVENTIVO: ATIVIDADES DIAGNOSTICAS

Nesta secdo, apresentam-se trés conjuntos de atividades com carater
diagndstico, pensadas como um instrumento norteador para a elaboragéo da proposta
de intervencdo e aplicadas aos alunos participantes desta pesquisa, no espaco
escolar, no ano de 2022. Foi aplicado um primeiro questionario com vinte e uma
perguntas, versando sobre formas de acesso a informagdo por esses estudantes,
seus principais interesses ao navegar na internet, suas experiéncias com fake news e
desinformacéao, dentre outras.

Em um momento posterior, foi aplicada uma atividade de leitura, para verificar
a atitude dos participantes diante de uma informacédo que poderia ser considerada
inicialmente verdadeira, mas cujo conteudo fora propositalmente manipulado. Com o
desenrolar das perguntas subsequentes, o objetivo da atividade foi a de orientar os
participantes acerca de procedimentos que podem auxiliar o leitor a se precaver em
relacao a atitudes maliciosas, que visam a disseminar a desinformacao.

Por fim, foi replicado parcialmente um teste de leitura, cujos textos e questdes
foram extraidos de um banco de itens do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa?®) de 2018, disponivel no site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep?*). O recorte realizado teve o objetivo
de verificar a capacidade dos participantes desta pesquisa, que estdo no ultimo ano
do Ensino Fundamental Il, de distinguir fatos de opinides.

E importante salientar que o Pisa 2018 foi aplicado online. Para melhor
viabilizar a realizagado desse segundo teste de leitura em sala de aula e tendo em vista
os objetivos desta pesquisa, foi feita uma adaptagao: tanto os textos quanto as duas
perguntas selecionadas foram impressos, de modo a evitar que ocorressem possiveis
dificuldades decorrentes da falta de dominio de competéncias digitais, necessarias a

operacionalizagao do teste on-line.

2 O Pisa oferece informagdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa etaria de 15 anos,
idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos
paises, vinculando dados sobre seus backgrounds e suas atitudes em relacdo a
aprendizagem, e também aos principais fatores que moldam sua aprendizagem, dentro e fora
da escola. Em 2018, 79 paises participaram do Pisa, sendo 37 deles membros da OCDE e 42
paises/economias parceiras. O Brasil participa do Pisa desde 2000, ano de sua primeira
edicdo. Para mais informagdes, acesse https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa.

2 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/pisa/testes-e-questionarios. Acesso em: 26 de maio de 2022.
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Os dados obtidos foram submetidos a uma analise quantitativa, seguindo-se
uma analise qualitativa dos resultados, cuja discussdo se restringiu aos aspectos
considerados mais relevantes para a escolha do tema desta dissertacgéo.

Segue abaixo o questionario diagndstico aplicado a 37 alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental Il, conforme mencionado no capitulo anterior, bem como os
graficos referentes as respostas obtidas para cada uma das vinte questdes
formuladas. Como podera ser observado, ha perguntas em que € solicitada uma
justificativa para o/a participante da pesquisa, ou uma especificagéo a respeito de
determinada resposta. Nem todos os estudantes atenderam a essa solicitagao, razao
pela qual sdo reportados apenas alguns exemplos dos dados obtidos, seguindo-se

uma breve descricdo dos resultados.

Questionario diagnostico

Caro(a) Aluno(a),

Vimos convida-lo(a) a participar de uma pesquisa sobre praticas de leitura e formagao
de alunos leitores do ultimo ano do Ensino Fundamental |l, que esta sendo realizada
pelo professor Claudio André da Silva, no ambito do Mestrado Profissional em Letras
da Universidade Federal de Juiz de Fora (Profletras/UFJF) e sob a orientagao da Prof.?
Dr.2 Luciana Teixeira. Contamos com sua colaboragao para responder as questdes
apresentadas com o maximo de calma e atengao possiveis. Suas respostas serao de
grande relevancia para este trabalho, tendo em vista suas experiéncias com a leitura

em sua escola e em sua vida cotidiana.

Nome:
Idade:

Ano de escolaridade:

Levando em consideragao o seu dia a dia, responda:




1. Vocé procura se informar sobre acontecimentos atuais?
( )Sim ( )Nao

Grafico 1 — Busca informagdes sobre acontecimentos atuais
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10
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Sim Nao
Fonte: elaborado pelo autor (2023)
2. Se “sim”, como?
( ) Redes sociais
( ) Sites de jornais
( ) Canais do Youtube
( ) Blogs
() Outros (Especificar: )

Grafico 2 — Principal fonte de informagao

® Redes Sociais
m Sites de jornais
= Youtube

Outros (Google)

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

74



3. Que tipo de assunto da atualidade mais Ihe interessa?

Grafico 3 — Assunto da atualidade de maior interesse

m Futebol

m Fofoca de famosos
u Reality Shows

= Guerra na Ucrania
m Curiosidades

® Filmes e Séries

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

4. Que rede social vocé mais acessa em busca de informagao?

() WhatsApp

() Twitter

() Facebook

() Instagram

( ) Telegram

() Outros (Especificar: )

Grafico 4 — Rede social mais acessada em busca de informagao

m WhatsApp
= Twitter

= Facebook
= Instagram

m Qutros (TikTok)

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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5. Vocé |é ou assiste a noticias de jornal?
( )Sim ( )Nao

Grafico 5 — Noticias de jornal (I&€ ou assiste)

25 4

15 A

10 -

Sim

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

6. Se sua resposta a questao 5 for positiva, indique o tipo de jornal:
() Jornal impresso

() Jornal em sites eletrbnicos

() Jornais televisivos

() Todos os tipos acima

Grafico 6 — Tipo de jornal (1€ ou assiste)

m Jornal em sites
eletrénicos
m Jornais televisivos

= Jornal impresso

Todos os tipos acima

Fonte: elaborado pelo autor (2023)



7. Vocé sabe o que significa fake news?
( )Sim ( )Nao

Grafico 7 — Fake News (sabe o que €)
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Fonte: elaborado pelo autor (2023)

8. Se sua resposta a pergunta 7 foi positiva, explique o que vocé entende por fake

news:
Grafico 8 — Conceito de Fake News
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0 I _————
Noticias falsas Mentiras da Publicacdes Perfil falso
internet falsas em nome
de outras pessoas

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

9. Vocé acredita em tudo o que 1€ ou ouve?
() Sempre acredita
() Frequentemente acredita
( ) Raramente acredita

() Nunca acredita



Grafico 9 — Acredita em tudo o que |é ou ouve

B Sempre acredita

M Frequentemente acredita

[ Raramente acredita
Nunca acredita

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

10.Vocé ja acreditou em alguma noticia e descobriu depois que era falsa?
( )Sim ( )Nao

Grafico 10 — Acreditou em noticia falsa
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Fonte: elaborado pelo autor (2023)

11.Se a resposta anterior for positiva, indique um dos temas a seguir:

( ) Eleicoes

( )CovID 19

() Vacinas contra COVID

( ) Vacinas em geral

( ) Outro (Especificar: )
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Grafico 11 — Tema da noticia falsa
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Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Em relacédo a opgao “Outro (Especificar)”, das sete respostas obtidas, quatro
fizeram referéncia a vida pessoal de celebridades; duas mencionaram uma possivel
contratagao do jogador Neymar pelo Clube de Regatas do Flamengo e uma resposta

fez alusédo ao suposto falecimento do cantor Ferrugem.

12.Vocé ja pensou na possibilidade de checar se as informagdées que recebe ou
acessa sao verdadeiras ou falsas?
( )Sim ( )Nao

Grafico 12 — Possibilidade de checagem das informagdes
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Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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13.Vocé sabe como identificar se uma informacéao é verdadeira ou falsa?
( )Sim ( )Nao

Grafico 13 — Como identificar a veracidade de uma informacao?

B Sabe

= N3o sabe

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

14.Vocé ja tomou decisdes com base em informacgdes falsas? ( ) Sim ( ) Nao

Grafico 14 — Tomou decisdes com base em informacgdes falsas
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Fonte: elaborado pelo autor (2023)

15.Vocé ja compartilhou informagdes sem ter certeza de que séo verdadeiras?
( )Sim ( )Nao

Grafico 15 — Compartilhou informagdes sem ter certeza
de que sao verdadeiras
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Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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16.Vocé costuma acreditar em informacgdes que estdo em concordancia com suas
crengas ou opinides?
( )Sim ( )Nao

Grafico 16 — Acredita em informagdes em concordancia
com suas crengas ou opinides

40
35 -
30 -
25 -
20 -
15
10

35

Sim Nao

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

17.Como vocé reage ao ler ou ouvir uma informagao que é contraria as suas
crengas e opinides?
() Desacredita dessa informacao, mas, mesmo assim, procura se certificar do
conteudo.
() Desacredita dessa informacéo e ndo procura se certificar do conteudo.
() Acredita nessa informagao e procura se certificar do conteudo.

() Acredita nessa informagao sem procurar se certificar do conteudo.

Grafico 17 — Reacao a uma informagao que é contraria as suas crengas e opinides

m Desacredita dessa informagao, mas, mesmo
assim, procura se certificar do conteudo

= Desacredita dessa informagao e n&o procura
se certificar do contetido

Acredita nessa informagao e procura se
certificar do conteudo

Acredita nessa informag&o sem procurar se
certificar do conteudo

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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18.Na sua opinido, qual o principal motivo de as pessoas acreditarem em fake
news?
() As pessoas nao tém o habito de checar a fonte das informagdes que recebem.
() As fake news podem conter informagbes que sejam compativeis com as
crengas ou opinides dessas pessoas.
() As pessoas preferem acreditar em informagdes compativeis com as do grupo
social a que elas pertencem.
() As pessoas acreditam em informagdes que sdo passadas por quem ocupa

posicao de poder na sociedade (poder politico, econémico, religioso).

Grafico 18 — Principal motivo de as pessoas acreditarem em fake news

B As pessoas nao tém o habito de checar a fonte
das informagdes que recebem

= As fake news podem conter informacgdes que
sejam compativeis com as crengas ou opinides
dessas pessoas

As pessoas preferem acreditar em informagdes
compativeis com as do grupo social a que elas
pertencem

As pessoas acreditam em informagdes que sdo
passadas por quem ocupa posi¢ao de poder na
sociedade (poder politico, econémico, religioso)

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

19.Vocé sabia que criar e compartilhar fake news é crime?
( )Sim ( )Nao

Grafico 19 — Criar e compartilhar fake news é crime
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Fonte: elaborado pelo autor (2023)



20.Vocé tem alguma sugestédo para combater as fakes news?

( )Sim ( )Nao

Grafico 20 — Sugestao para combater as fakes news
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Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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21.Se a sua resposta a questao 20 foi positiva, indique pelo menos uma sugestéao:

Grafico 21 — Algumas sugestdes para combater as fakes news

® Procurar saber mais sobre o assunto informado
antes de compartilhar a mensagem

u Nao compartilhar mensagens antes de verificar se
o conteudo é verdadeiro

= Criminalizar o ato de compartilhar fake news

Conscientizar as pessoas sobre a existéncia de
sites ndo confiaveis para que se previnam

® Denunciar quem dissemina fake news e procurar
se informar mais sobre o assunto veiculado

Fonte: elaborado pelo autor (2023)



Atividade diagnostica 2

Caro(a) Aluno(a),

84

Vimos convida-lo(a) a participar de uma pesquisa sobre praticas de leitura e formagao

de alunos leitores do ultimo ano do Ensino Fundamental |l, que esta sendo realizada

pelo professor Claudio André da Silva, no ambito do Mestrado Profissional em Letras

da Universidade Federal de Juiz de Fora (Profletras/UFJF) e sob a orientagéo da Prof.2

Dr.2 Luciana Teixeira. Contamos com sua colaboragao para responder as questoes

apresentadas com o maximo de calma e atengao possiveis. Suas respostas serdo de

grande relevancia para este trabalho, tendo em vista suas experiéncias com a leitura

em sua escola e em sua vida cotidiana.

Nome:

Idade:

Ano de escolaridade:

Leia com atengao as questoes a seguir e responda as questoes de 1 a 5:

1. E fato que, hoje em dia, as informacgdes s&o veiculadas em grande quantidade e

em diversas redes sociais. O post abaixo foi veiculado no Twitter no ano de 2020.

Leia o texto a direita, transcricao do post, e responda as questoes de (a) a

(e):

Imagem 6: Medida Proviséria falsa

P BRASIL ¢

De acordo com a Medida Provisdria N* 922 / de
18 de margo do 2020, o cidaddo acima do 60
anos Que estiver na rva a parlir do dia
20072020, terd sua aposentadoria suspensa
por tempo indeterminado. Filhos ¢ netos acima
de 18 anos serdo responsablizados com muita

de R$1.045,00 (Mil e quarenta e cinco reais)
Essa medida foi feita para assogurar 3 sadde
pablica/privada da ameada atual do COVID19

CoORONAVIRUS

Fonte: https://quicando.blogosfera.uol.com.br/

De acordo com a Medida Provisoria N°
922, de 18 de margo de 2020, o
cidadao acima de 60 anos que estiver
na rua a partir do dia 20/03/2020 tera
sua aposentadoria suspensa por
tempo indeterminado. Filhos e netos
acima de 18 anos serao
responsabilizados com multa de
R$1.045,00 (Mil e quarenta e cinco
reais). Essa medida foi feita para
assegurar a saude publica/privada da
ameaca atual da COVID-19.
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a) A primeira vista, vocé acreditaria na informac&o desse post?
( )Sim ( )Nao

Grafico 22 — Acredita na informagao do post sobre
a Medida Provisoéria n°® 922/2020
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20 -
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10

Sim Nao

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

b) Indique um motivo para sua resposta a questdo acima:

Das 24 (vinte e quatro) respostas afirmativas a pergunta em “a”, 03 (trés)
participantes disseram acreditar no post sobre a Medida Provisoria n°® 922/2020, por
se tratar de uma mensagem do Governo Federal para garantir o isolamento social
durante a pandemia; outros 02 (dois) também justificaram ter acreditado no post,
porque o Governo Federal precisou tomar essa medida drastica de ameacar as
pessoas idosas, obrigando-as a ficar em casa, para protegé-las da Covid-19; 03 (trés)
alunos afirmaram acreditar no conteudo da mensagem, porque era uma medida do
Governo para proteger toda a populagado da ameacga da Covid-19. Por outro lado, dos
treze participantes que foram categoricos em declarar que nao acreditaram no post,
06 (seis) disseram que as pessoas nao poderiam ser multadas por atitudes de outras
ou que nao era possivel fiscalizar todos os idosos e seus filhos e netos para aplicar
multa; apenas 01 (um) estudante disse néao ter acreditado, apés verificar do que se
tratava de fato a Medida Provisoria n® 922/2020, mas afirmou que nao havia entendido
bem seu conteudo real. Os demais participantes ndo apresentaram um motivo para

sua resposta a questao proposta em “a”.
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c) Vocé repostaria essa informagdo sem checar a sua veracidade?
( )Sim ( )Nao

Justifique sua resposta:

Grafico 23 — Repostaria a informacgao do post da questido "a",
sem checar a sua veracidade
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Fonte: elaborado pelo autor (2023)

A respeito das justificativas apresentadas em relagéo ao item “c”, do total de 34
(trinta e quatro) participantes que responderam “nao”, somente 02 (dois) ndo
explicitaram o motivo de sua resposta; dos 32 (trinta e dois) restantes, 07 (sete)

afirmaram que nao repostariam a mensagem do post em “a@”, sem saber antes se 0
conteudo era verdadeiro; 02 (dois) explicaram que repostar fakes é crime; 10 (dez)
participantes responderam “nao”, por poder se tratar de uma mentira e 03 (trés) foram
taxativos em dizer que o post tinha “cara de fake”; 02 (dois) mencionaram que
poderiam ser considerados “mentirosos”; 01 (um) aluno afirmou que nao repostaria,
porque o governo nao poderia suspender a aposentadoria de idosos s6 porque nao
queriam fazer o isolamneto social; outro participante simplesmente respondeu que
nao repostaria “uma coisa dessas”; 05 (cinco) ponderaram que precisamos conferir o
conteudo de tudo o que postamos e 01 (um) participante justificou que havia
consultado o conteudo da Medida Proviséria n°® 922/2020. Quanto as 03 (irés)
respostas “sim”, 02 (dois) participantes explicaram que iriam repostar o post, porque
acreditavam que a informacdo era verdadeira por ser do Governo Federal; outro

afirmou que alertaria outras pessoas.



87

Observe os logotipos e as logomarcas do post em “a”, reproduzidos abaixo:

RS e ]

d) Qual a finalidade que esses logotipos e essas logomarcas tém no post ?

(A) Tornar a postagem mais atraente.
(B) Fazer com que a informagao parega verdadeira, indicando a fonte.
(C) Fazer com que a informagao fique divertida.

(D) Eles nao tém relagdo com o texto escrito, pois sdo apenas ilustragdes.

Grafico 24 — Finalidade dos logotipos e das logomarcas do post

® Tornar a postagem mais atraente.

m Fazer com que a informagéao pareca
verdadeira, indicando a fonte.

Fazer com que a informacao fique divertida.

Eles ndo tém relagdo com o texto escrito,
pois sdo apenas ilustragdes.

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

e) Vocé sabe do que trata a Medida Proviséria n® 922, de 18 de margo de 20207?
( )Sim ( )Nao

Grafico 25 — Sabe do que trata a Medida Proviséria n° 922/2020

1

HSim
= Nao

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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f) Releia a frase abaixo, que se encontra no final do texto da postagem:

Essa medida foi feita para assegurar a saude publica/privada
da ameaca atual da COVID-19.

A respeito da frase em destaque acima, marque a alternativa mais coerente:
(A) A frase nao justifica a postagem, pois passa a ideia de que a medida é ruim.
(B) A frase nao contribui em nada para a informagao que € dada no post.
(C) A frase sugere que a Medida Proviséria é para o bem dos aposentados.
(D) E uma afirmacéo que n&o é coerente com o texto.

Grafico 26 — Analise de uma frase da Medida Proviséria n°® 922/2020

3 m A frase nao justifica a postagem, pois
passa a ideia de que a medida é ruim.
A frase sugere que a Medida Proviséria

€ para o bem dos aposentados.

28 E uma afirmagéo que nao é coerente
com o texto.

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Agora, leia a manchete abaixo, extraida da pagina do UOL:

A fake news "do bem" sobre cortar aposentadoria era uma piada no Twitteﬁ

2. Na sua opinido, uma fake news pode ser considerada “do bem”?

( )Sim ( )Nao Justifique sua resposta:

Grafico 27 — Uma fake news pode ser considerada “do bem™?
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Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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Quanto as justificativas apresentadas em relacdo a questao 2, do total de 32
(trinta e dois) participantes que responderam “nao”, 16 (dezesseis) afirmaram que
nao ha como uma fake news ser “do bem”, pois seu objetivo é enganar as pessoas,
podendo prejudica-las; 02 (dois) explicaram que se fake news é crime, ndo pode ser
algo positivo, mesmo com ironia; outros 02 (dois) participantes responderam que, por
se tratar de uma mentira, fake news nao é “do bem”; 03 (trés) foram taxativos em dizer
que fake news é errado; 05 (cinco) mencionaram que as fake news causam danos a
sociedade e, por isso, ndo sao “do bem”; 04 (quatro) alunos afirmaram que, mesmo
parecendo “do bem”, as fake news podem causar problemas muito sérios, inclusive a
morte de pessoas. Quanto as 05 (cinco) respostas “sim”, 02 (dois) participantes
apenas justificaram sua posi¢ao, explicarando que, sendo uma brincadeira, uma fake

poderia ser “do bem”.

3. A utilizacdo das aspas na expressao “do bem” (associada as fake news) provoca

que efeito de sentido?

Grafico 28 — Sentido provocado pelas aspas na expressao “do bem”
(associada as fake news)

H [ronia
Outros

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Com relagao a especificacdo das 07 (sete) respostas incluidas em “Outros”, o
efeito de sentido provocado pelo uso das aspas na expressao “do bem” foi associado
a mentira (em trés delas), maldade (em uma resposta), duvida (em duas) e, até
mesmo, ao sentido literal, embora equivocado, de “fazer bem” a sociedade (em uma

das respostas).



90

Leia agora este outro post, publicado no Twitter em 20 de margo de 2020:

Imagem 7: Fake News do bem

Ministério da Fazenda @ v
‘ ' @MinFazenda - Seguir

#CORONAVIRUS | Esta sendo divulgada nas redes
sociais a informacé@o FALSA de que idosos teréo a
aposentadoria suspensa se estiverem fora de casa.
Recomendamos o isolamento, principalmente para
pessoas em grupos de risco, mas nao existe essa
determinacao.

=T BRASIL &
o
Cuidado
com noticias ;
falsas! b e ol ook dmsoeaponois

publica/privada da ameaga atual do COVID19

comonAviRus mg 156
12:22 PM . 20 de mar de 2020 ®

Fonte: A fake news "do bem" sobre cortar aposentadoria era
uma piada no Twitter - Quicando - UOL

MEDIDA PROVISORIA N° 922 DE 28 DE FEVEREIRO DE 2020

Data de assinatura: 28 de fevereiro de 2020

Ementa: Altera alei n° 8.745, de 9 de dezembro de 1993, que dispde sobre a
contratagdo por tempo determinado para atender a necessidade temporaria de
excepcional interesse publico, a Lei n® 10.820, de 17 de dezembro de 2003, que dispde
sobre a autorizagdo para desconto de prestacbes em folha de pagamento, a Lei n°
13.334, de 13 de setembro de 2016, que cria o Programa de Parcerias de
Investimentos - PPI, e aLei n° 13.844, de 18 de junho de 2019, que estabelece a
organizacao basica dos 6rgaos da Presidéncia da Republica e dos Ministérios.

Link: Texto integral

Fonte: Base Legislacdo da Presidéncia da Republica - Medida Proviséria n® 922,
de 28 de fevereiro de 2020 (presidencia.gov.br)

4. Do que se trata de fato a Medida Provisoria n°® 922/20207?

(A) Estabelece a obrigatoriedade de permanéncia dos idosos com mais de 60 anos
em casa, sob pena de perda da aposentadoria.

(B) Altera varias leis que dispdem sobre assuntos diversos como, por exemplo, a
organizagao basica dos 6rgaos da Presidéncia da Republica e dos Ministérios.

(C) Estabelece valor de multa para filhos de aposentados que desobedecerem a
Medida Provisoria 922, de 28 de fevereiro de 2020.

(D) Resolve que a vacinagao dos idosos com mais de 60 anos € condi¢cdo para o
recebimento da aposentadoria.
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Grafico 29 — Medida Provisoria n® 922, de 28 de fevereiro de 2020

m Estabelece a obrigatoriedade de permanéncia dos idosos com
mais de 60 anos em casa, sob pena de perda da aposentadoria.

Altera varias leis que dispdem sobre assuntos diversos como,
por exemplo, a organizagao basica dos 6rgaos da Presidéncia
da Republica e dos Ministérios.

Estabelece valor de multa para filhos de aposentados que
desobedecerem a Medida Proviséria 922, de 28 de fevereiro de
l 2020

Resolve que a vacinagdo dos idosos com mais de 60 anos é
condigao para o recebimento da aposentadoria.

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

5. Na sua opinido, teria sido importante ter checado o conteudo real da Medida
Provisoria n°® 922, de 28 de fevereiro de 2020, associada ao primeiro post, datada
equivocadamente como sendo de 18 de margo de 20207

()Sim ( )Nao Justifique sua resposta:

Grafico 30 — Teria sido importante ter checado o conteudo real
da Medida Proviséria n® 922, de 28 de fevereiro de 20207?
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Fonte: elaborado pelo autor (2023)

A respeito das justificativas solicitadas, nenhum dos 08 (oito) participantes que
marcaram “nao” apresentaram um motivo para seu posicionamento. Ja dos 29 (vinte
e nove) alunos que optaram pelo “sim”, vinte (vinte) justificaram suas respostas: 15
(quinze) foram unanimes em afirmar que a checagem do conteudo evita a
disseminagao de informagdes falsas; 03 (trés) salientaram que as pessoas nao cairéo

mais em golpes e outros 02 (dois) indicaram a importéancia de se p6r fim a um
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problema que tem se espalhado como erva daninha na sociedade: a propagacéo de

mentiras.

Atividade diagnéstica 3

Leia o texto abaixo, intitulado “Diga nao ao leite!” [Parte 1], para responder o
que se pede a sequir:

DIGA NAO AO LEITE DE '
VACA!  paRTE1

Por Dr R Garza jomnaista da area oe
Saude

O lede Ge vaca e um grande papel na vida de muitas pessoas nos Estados
Unidos Os Dedds 1omam iele 0 vaca Nas Mamaderas AS CTangas ¢omem
cereans embebados em lede O vaca Alé mesmo 08 Aduitos QOslam oe um
COPO Oe lefle Qelado de veZ em Quando Sim. o lede Ge vaca lem um papel
muto mportante na aimentaq 30 humana em mulos Ugares 30 redor 0o
mundo ToGavia Ca0a vel mas pesquisas m sugendo que o lede ndo Taz
bem ao corpo” cOMO afirma um popular SOgan publc 2ano NoMe-amencano

O Departamento de Agricultura dos Estados Unioos o Conseiho Amencando
Oe Laticinios. a Dary Management. InC € Outras organzag Ses 1ém trabahado
mutc a0 IoNgo oS anos. em defesa do ledte Eles incentvam os adullos a
Dederem pelo menos irés copos Oe leile por 3a CoNtudo. dVversos estuoos
reaizacos Nos UBMmos Gez anos Wm quesbhonado o fato de o lede fortaiecer os
03505 DM COMO outros efeltos bendficos 4o lede para a salde Os
TESUA0s POOEM SE1 SUPréendentes

Um dos esfudos mass recentes ¢ man mportantes sobre 03 efedos 00
consumo de lefte 10 publicado na edy 30 de outubro de 2014 da Brtisn
Medical Journal (Revrsta Brithnaca de Medcina) As descobertas desse estudo
levaram a tortes atrmag 8es sobre O cONSuUMo de lede Nesse estudo mais de
100 000 pessoas Ga Suécia foram acompanhadas por periodos de 20 a 30
anocs O3 pesqunadores ¢onstataram que as muiheres Que Ngenam lede
sofram mars fraturas Osseas AMm 0sso. 1anio homens Quanto muieres Que
1OMavam lede eram mas propensos a sofrer de Joengas caroiacas e de
cancer Esses resultados assustadores 30 samdares 4s descobertas de

outros estudos

O Comaté gos MeaC0s pela Medcina Responsivel - CMMR (Physkans
Commiiee for Responsidie Meacne PCRM) se pronunciou sobre aiguns
problemas de saice relacionados a0 consumo de lede O comité afirma que o
ede e os latcinos Wm powco ou nenhum efedo benéfico para os ossos™ O
CMMR vai akém ¢ o3 reve alguns probiemas especific 0s assocados 30 lede

"As profeinas 4o lete 0 aUCar 4O lede as QOTGUras € 2 QOrdura Saturaca
NOS At inos representam Mscos Ppara a sadode das (nangas e contnbuem
para 0 desenvolvmentio Ga cbesadade 4o dabetes ¢ O Coengas cardiacas

Essas 530 afrmag Oes graves € outros e3tudos 330 NECESSINOS Para
confirmar essas descoberlas Porém cada veZz mas dados Ndcam que 0
CONSUMO Gé lefle POoE $&f MeNDs DENénco Para a saude Jdo Que PENsamos
Se tars afirmag Ses se lomarem fatos NQuesbondvers laivel seia a hora oe
simpiesmente OZer "NA0™ A0 lede Oe vaca

1. As afirmativas abaixo poderiam representar o objetivo do Dr. Garza ao escrever o artigo?

Marque SIM ou NAO para cada afirmativa: SIM | NAO

Questionar os efeitos benéficos do leite de vaca para a saude em geral. (| ()

Discutir varias descobertas de pesquisas sobre o leite de vaca. C] C]
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Salientar que o leite de vaca e outros laticinios ndo foram estudados. C] C]

Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/pisa/testes-e-questionarios

A expectativa em relagao as respostas era: Sim, Sim, Nao.

Uma analise dos dados indica uma dificuldade maior dos participantes em
relagcéo a terceira afirmacao: provavelmente, a presenga de uma negacgao na estrutura
da sentencga (“Salientar que o leite de vaca e outros laticinios ndo foram estudados”),
a qual deveria corresponder uma resposta “ndo”, pode ter contribuido para os
estudantes inferirem “Sim”, devido a duplicidade da negacdo, conforme pode ser

verificado nos Graficos 1 e 2 abaixo:

Grafico 31 — Objetivos do autor do texto “Diga n&o ao leite!” [Parte 1]
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Fonte: autor desta dissertagcao

Grafico 32 — Total de respostas “certas/erradas” a Afirmativa 3
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15 - M Certas "Nao"

M Erradas "Sim"

Certas "Ndo" Erradas "Sim"

Fonte: autor desta dissertacao
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Leia agora este outro texto, intitulado “Diga nao ao leite!” [Parte 2], para responder o
que se pede a seguir:

DIGA NAO AO LEITE DE
VACA! paARTE 2

Por Dr. R. Garza, jomnalista da area de
salde

O leite de vaca tem um grande papel na vida de muitas pessoas nos Estados
Unidos. Os bebés tomam leite de vaca nas mamadeiras. As crian¢as comem
cereais embebidos em leite de vaca. Alé mesmo os adultos gostam de um
copo de leite gelado de vez em quando. Sim, o leite de vaca tem um papel
muito importante na alimentagdo humana em muitos lugares ao redor do
mundo. Todavia, cada vez mais pesquisas tém sugerido que o leite ndo "faz
bem ao corpo”, como afirma um popular slogan publicitario norte-americano

O Departamento de Agricultura dos Estados Unidos, o Conselho Americano
de Laticinios, a Dairy Management, Inc. e outras organizag6es tém trabalhado
muito, ao longo dos anos, em defesa do leite. Eles incentivam 0s adultos a
beberem pelo menos trés copos de lelte por dia. Contudo, diversos estudos
realizados nos Gltimos dez anos 1ém questionado o fato de o leite fortalecer os
05505, bem como oulros efeitos benéficos do leite para a saude. Os
resultados podem ser surpreendentes

Um dos estudos mais recentes e mais importantes sobre os efeitos do
consumo de leite foi publicado na edi¢do de outubro de 2014 da British
Medical Journal (Revista Britnica de Medicina). As descobertas desse estudo
levaram a fortes afirmag6es sobre o consumo de leite. Nesse estudo, mais de
100.000 pessoas da Suécia foram acompanhadas por periodos de 20 a 30
anos. Os pesquisadores constataram que as mulheres que ingeriam leite
sofriam mais fraturas 6sseas. Além disso, tanto homens quanto mulheres que
tomavam leite eram mais propensos a sofrer de doencas cardiacas e de
cancer. Esses resultados assustadores sdo similares as descobertas de
outros estudos

2. Com base nos 2 textos lidos, identifique se as afirmativas na tabela abaixo sao

fatos ou opinides.

Marque FATO ou OPINIAO para cada afirmativa: FATO | OPINIAO

Estudos recentes sobre os beneficios do leite sdo surpreendentes.

Estudos tém demonstrado que o consumo de leite tem efeitos

prejudiciais a saude.

Diversos estudos tém questionado o fato de o leite fortalecer os

0SSO0sS.

Beber leite e outros laticinios € a melhor maneira de perder peso.

Jogg
Uy

Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/pisa/testes-e-questionarios
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No que diz respeito a pergunta 2, a expectativa em relagdo as respostas era:
Opiniao, Fato, Fato, Opiniao.

Os participantes deveriam considerar ambos os textos para identificar se cada
uma das quatro afirmativas apresentadas deveria ser caracterizada como “fato” ou
“opiniao”. Uma analise dos dados indica que os estudantes, ao final do Ensino
Fundamental Il, revelam dificuldade em estabelecer essa distingdo, conforme se pode

constatar nos graficos 33 e 34 a seguir:

Grafico 33 — Distingao entre “Fato” e “Opiniao”

M Fato

® Opinido

Afirmativa 1 Afirmativa 2 Afirmativa 3 Afirmativa 4
"Opinido" "Fato" "Fato" "Opinidao"

Fonte: autor desta dissertacao

Grafico 34 — Respostas “certas/erradas” em relagcéo a “fato” e “opiniao”
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Fonte: autor desta dissertacao
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Considerando que do total de 148 respostas, 94 foram consideradas
equivocadas quanto a atribuicdo de “fato” ou “opinido”, o que corresponde a 63,5%,
esse resultado é convergente com o indice divulgado em maio de 2021 pelo relatorio
da Organizagao para Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), segundo
o0 qual 67% dos estudantes brasileiros na faixa etaria de 15 anos ndo conseguem
distinguir fatos de opinides, quando solicitados a estabelecer essa diferenca a partir
da leitura de textos diversos.

De acordo com o documento intitulado "Leitores do século 21: Desenvolvendo
habilidades de alfabetizagdo em um mundo digital", elaborado com base nos
resultados do Pisa 2018, esse indice esta acima da média registrada nos resultados
de estudantes de outros 79 paises analisados pela OCDE (que é de 53%). No
documento, a organizagao afirma que as tecnologias digitais sdo responsaveis por
uma maior disseminagao da informag¢ao, com variedade de formatos que nem sempre
se encaixam em modelos tradicionais, como jornais, que geralmente fazem uma
selegao mais criteriosa do contetudo. Além disso, a familiaridade dos adolescentes
deste século com a tecnologia ndo os torna necessariamente aptos a compreender,
distinguir e usar, de modo eficiente, a gama de informagdes disponiveis na internet;
pelo contrario, os dados do relatério da OCDE indicam que esses jovens sdo, em
grande parte, incapazes de compreender (i) nuances ou ambiguidades em textos
online; (ii) localizar materiais confiaveis em buscas de internet ou em conteudo de e-
mails e redes sociais (0 que derruba o tratamento dado a esses jovens como “nativos
digitais”); (iii) avaliar a credibilidade de fontes de informag¢ao ou mesmo distinguir fatos
de opinides.

O enorme fluxo de informacgdes que caracteriza a era digital exige que
os leitores sejam capazes de distinguir entre fato e opinido. Os leitores
devem aprender estratégias para detectar informagdes tendenciosas
e conteudo malicioso, como noticias falsas e e-mails de phishing. A
"infodemia", na qual eventos como a pandemia de Covid-19 nos
envolveram, torna mais dificil discernir a precisao das informacbes

quando o tempo de reagao € crucial. Isso ilustra como é essencial ser
um leitor proficiente em um mundo digital. (OCDE, 2021, p. 5)

Cada vez mais se faz necessario ensinar os alunos a distinguir os diversos
géneros de textos, bem como a qualidade das mensagens recebidas, permitindo-lhes
identificar se se trata de um golpe criminoso para roubar dados (como phishing, por

exemplo) ou de uma propaganda indesejada (spam). Ainda segundo o relat6rio,
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A oportunidade de os alunos aprenderem na escola como detectar se
as informacdes sao subjetivas ou tendenciosas esta fortemente
associada ao percentual estimado de acertos no item que se
concentra em distinguir fatos de opinides na avaliagao de leitura do
Pisa (OCDE, 2021, p. 22).

Apesar da crescente familiaridade dos adolescentes do séc. XXI com a
tecnologia, as habilidades necessarias para usa-la com vistas a obter informacdes
confiaveis n&o se desenvolvem instintivamente. Segundo o relatério, de modo geral,
0 maior acesso a tecnologia entre os jovens nos ultimos anos n&o se traduziu em mais
educacao midiatica: os indices de alfabetizagao digital dos jovens evoluiram pouco
nas avaliagdes do Pisa feitas entre 2018 e 2000, mesmo tendo sido significativas as
mudangas sociais e digitais vividas pela comunidade global nesse intervalo de tempo.
As consequéncias disso sdo profundas para a inser¢do no mundo do trabalho e para
0 exercicio da cidadania, uma vez que pessoas que nao sejam capazes de
compreender textos plenamente estardo, em teoria, menos aptas para ocupar
empregos de alta complexidade — e, ao mesmo tempo, serdo presas mais faceis para
o ambiente de desinformacao que floresce na internet e nas redes sociais.

Mais do que o contato constante com a tecnologia, o documento sugere que o
engajamento de professores, por meio de um trabalho de orientagdo bem estruturado
fara a diferenca, por desenvolver nos alunos a capacidade de entender diferentes
perspectivas em um texto. O relatério mostra que, em sistemas educacionais nos
quais essas habilidades digitais sao ativamente ensinadas, estudantes pareceram
mais capazes de distinguir fatos de opinides. A vista disso, o professor parece ter um
papel central nesse processo, a medida que as habilidades exigidas dos estudantes
sofrem mudancas: no século XX, a expectativa era a de que os alunos obtivessem
conhecimento a partir de fontes pré-curadas, como enciclopédias. Atualmente, os
alunos precisam aprender a distinguir o que € relevante entre milhares de resultados
de uma busca no Google, por exemplo, além de serem capazes de construir
conhecimento e valida-lo. Nesse sentido, o documento aponta para o papel do
professor curador: "Os educadores precisarao ser grandes mentores, mobilizadores e
guias". (OCDE, 2021, p. 3)

No que tange aos impactos da pandemia de Covid-19, é fato que, durante o
periodo de emergéncia sanitaria, parte significativa do processo educacional teve que
migrar para a internet, o que aumentou a urgéncia de se lidar com o tema da

alfabetizacao digital. Para estudantes e até mesmo professores, a desinformacgao, nos
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tempos anteriores a pandemia, talvez parecesse uma preocupagdo de pouca
relevancia, circunscrita a conversas esporadicas no patio da escola ou na sala de
professores. Hoje, a infodemia (como foi visto na subsecgao 2.3.2), entendida como a
proliferagéo de falsas informagdes em grandes volumes, como ocorre em tempos de
Covid-19, além da incerteza sobre fatos cientificos e de saude basicos, tudo isso em
conjunto capturou o foco da vida de nossos jovens, que anseiam por solugoes.

A escola precisa se consolidar como um lugar de producao de ciéncia, o que
envolve adotar procedimentos de averiguacao, trabalhar com fatos e recorrer a fontes

confiaveis de informacao. Ainda segundo o relatério,

Alfabetizacado no século 21 significa parar e olhar para os lados antes
de seguir adiante online. Significa checar os fatos antes de basear
suas opinides neles. Significa fazer perguntas sobre as fontes de
informagdo: quem escreveu isto? Quem fez este video? E de uma
fonte confiavel? Ele faz sentido? (OCDE, 2021, p. 4)

Hoje nao basta saber ler e escrever; é necessario dominar habilidades de busca
e curadoria da informagao, bem como de avaliagao critica das mensagens e posts que
enviamos e recebemos; € fundamental compreender o papel da imprensa e da midia
como um todo, sem perder de vista o exercicio da liberdade de expressao com fins de
fortalecer as bases do nosso sistema democratico. Ndo podemos formar jovens que
cheguem ao fim da educagéo basica sem saberem como lidar com a profusdo de
(des)informacdo. Sem duvida, é preciso repensar o curriculo escolar, pois tudo isso
tem implicagdes que transcendem a capacidade de detectar fake news e
desinformacédo: trata-se ndo s6 de assegurar aos nossos jovens uma formacgao
cidada, que lhes permita tomar decisdes bem informadas, mas também de garantir a
base de democracias funcionais.

No préoximo capitulo, apresenta-se uma discussao tedrica do projeto
interventivo, o qual tera carater propositivo, em conformidade com o Art. 1° da
Resolucao 003/2021 — Conselho Gestor, de 31 de margo de 2021. Cumpre esclarecer
que, em virtude do contexto de crise sanitaria que impactou a realizagdo das
atividades presenciais de intervencgao, os trabalhos de conclusao da sétima turma do
PROFLETRAS poderéao ser conduzidos, sem, necessariamente, serem aplicados em
sala de aula presencial, situacdo em que se inserem esta dissertagcdo e o caderno

pedagogico que a acompanha
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5 DISCUSSAO TEORICA DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Neste capitulo, sera apresentada a proposta do projeto interventivo, constituida
de diferentes atividades voltadas principalmente para as praticas de leitura, sem se
descuidar da producgao textual — a qual vem especificamente organizada sob a forma
de sequéncia didatica. Este projeto foi pensado no sentido de promover a pratica com
linguagens, desenvolvendo, assim, a compreensao leitora de géneros textuais (e
também sua produgao), mais especificamente os do campo jornalistico-midiatico, com
destaque para o género noticia.

A realizagao da proposta de intervencao apresentada no Caderno Pedagdgico
que acompanha esta dissertagao, conforme fundamentagdes e justificativas expostas
anteriormente neste trabalho, assume o compromisso com a formacao de leitores
criticos, ndo considerando somente “a leitura da palavra”, mas também a do contexto
social a que pertencem.

Assim, ao tomar como empréstimo a afirmacao de Freire (1989, p. 9) de que
que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, reforgca-se 0 empenho desta
proposta de trabalho com as linguagens, propiciando reflexbes, andlises e
experiéncias de modo a contribuir para o preparo dos alunos por meio de uma leitura
ativa e eficaz. Vale lembrar a discussao empreendida na subse¢ao 2.1.1, quando foi
apontada a necessidade de se refletir sobre 0 momento em que essa frase icbnica
fora escrita, pois o cenario tecnologico e comportamental era totalmente distinto do
atual. As criangas e os jovens dos idos anos 90, quando muito, tinham em casa um
aparelho de televisdo analégica, um famoso aparelho 3 em 1 (com radio, toca-discos
e toca-fitas) e talvez um CD player. Portanto, a visdo de mundo dessa juventude era
construida a partir de recursos bastante restritos, se comparados aos que estéo
disponiveis para os jovens do século XXI|, em que o avango tecnoldgico ampliou
significativamente seu repertério, ao trazer o mundo para a palma de suas maos, por
meio de aparelhos celulares e tablets. Assim sendo, a belissima frase de Paulo Freire
precisa ser contextualizada, tendo em vista que a difusdo das tecnologias digitais é
algo irreversivel.

Isso posto, este capitulo tem como objetivo promover uma reflexdo sobre a
intervencdo didatica, fomentando uma discussédo em decorréncia do trabalho de

pesquisa e da elaboragdo das atividades, ainda que seu carater seja propositivo.
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A descricdo de cada conjunto de atividades vem detalhada no Caderno
Pedagodgico intitulado Trilhando caminhos para a formagédo de alunos leitores em
tempos de "infodemia": o professor curador e as praticas de leitura no 9° ano do Ensino

Fundamental. O caderno esta estruturado da seguinte forma:

> CONJUNTO DE ATIVIDADES | — CONTEXTUALIZACAO DA PANDEMIA DE
COVID-19
» Atividade 1 — Roda de conversa (apresentacao da situagao)

» Atividade 2 — Exibi¢cao de videos (tema: a pandemia de Covid-19)

> CONJUNTO DE ATIVIDADES Il - GENERO TEXTUAL NOTICIA
» Atividade 1 — Vamos conhecer o género noticia?

» Atividade 2 — Reflexdes e analises de noticias

> CONJUNTO DE ATIVIDADES Ill - HIPERLINKS
» Atividade 1 — Conhecendo o hiperlink
+ Atividade 2 — Construindo hiperlinks no Word

+ Atividade 3 — Relacionando textos as manchetes

> CONJUNTO DE ATIVIDADES IV - OUTROS GENEROS DE NATUREZA
INFORMATIVA (informagdes nas redes sociais)
* Atividade 1 — Foi golpe?
* Atividade 2 — A receita secreta: rompendo com a cadeia de desinformacéao
> CONJUNTO DE ATIVIDADES V - PRODUGAO TEXTUAL: NOTICIA
+ Etapa 1 — Apresentacao da situagao de comunicacéao
» Etapa 2 — Médulo de reconhecimento do género
+ Etapa 3 — Producéo inicial (fase diagnostica)
+ Etapa 4 — Mdédulo de atividades:
« Atividade 1: Analise dos textos produzidos
» Etapa 5 — Producao final
+ Atividade 1: Reescrita dos textos

» Etapa 6 — Circulagao do género
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> 5.1 CONJUNTO DE ATIVIDADES | - CONTEXTUALIZAGAO DA PANDEMIA DE
COVID-19

Como podera ser observado no Caderno Pedagdgico, o Conjunto de Atividades

| visa a contextualizacdo da pandemia de Covid-19, com o intuito de levar

conhecimento e significado real aos alunos em relagdo ao periodo de emergéncia

sanitaria que atingiu o mundo entre os anos de 2020 e 2022, em que milhares de vidas

foram perdidas, afetando profundamente o cotidiano da populagdo mundial. Segundo

a BNCC, a contextualizacao

€ uma tarefa imprescindivel para o conhecimento histérico. Com
base em niveis variados de exigéncia, das operagbes mais
simples as mais elaboradas, os alunos devem ser instigados a
aprender a contextualizar. Saber localizar momentos e lugares
especificos de um evento, de um discurso ou de um registro das
atividades humanas é tarefa fundamental para evitar atribuicao
de sentidos e significados ndo condizentes com uma
determinada época, grupo social, comunidade ou territério.
Portanto, os estudantes devem identificar, em um contexto, o
momento em que uma circunstancia historica € analisada e as
condicoes especificas daquele momento, inserindo o evento em
um quadro mais amplo de referéncias sociais, culturais e
econdmicas. (BRASIL, 2018, p. 319)

Nessa perspectiva, a atividade de contextualizagao € condi¢gao necessaria para
a pratica de leitura, convergindo com Koch e Elias (2018a, p. 12), que consideram os
conhecimentos do leitor imprescindiveis para, no ato da leitura, assumir uma atitude
responsiva ativa. Entre esses conhecimentos, € dada énfase ao conhecimento de
mundo ou da situacdo, sendo constituido por duas atividades: Atividade 1 — Roda de
conversa; Atividade 2 — Exibigao de videos (tema: pandemia de Covid-19).

S&o previstas 8 aulas de 50 min cada, divididas em 4 aulas para cada etapa.
e Atividade 1 — Roda de conversa (apresentagao da situagao)

O objetivo desta etapa é desenvolver (ampliar) o repertorio dos alunos, no que
se refere ao assunto “pandemia do coronavirus SARS-COV-2”, proporcionando meios
para ativacdo da memodria, no tocante a suas sensagdes, inquietacbes e

posicionamento diante de uma realidade que se apresentou (e ainda se apresenta) de
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diversas formas, criando, em outras palavras, um ambiente favoravel, no qual as
atividades nao serao meros conceitos abstratos a serem apreendidos, mas sim algo
concreto que possa dialogar com a vivéncia do aluno.

Entende-se que esta atividade se ancora na BNCC por tratar-se de ampliar e
qualificar, de forma introdutéria,

a participacdo dos jovens nas praticas relativas ao estudo e a
pesquisa, por meio de:

- compreensao dos interesses, atividades e procedimentos que
movem as esferas cientifica, de divulgagao cientifica e escolar;

- reconhecimento da importancia do dominio dessas praticas para a
compreensdo do mundo fisico e da realidade social, para o
prosseguimento dos estudos e para formagao para o trabalho; e

- desenvolvimento de habilidades e aprendizagens de procedimentos
envolvidos na leitura/escuta e producao de textos pertencentes a
géneros relacionados ao estudo, a pesquisa e a divulgagao cientifica.
(BRASIL, 2018, p.151)

A seguir descrevem-se agdes para esta etapa:

v' Serdo promovidas discussdes (conversas) sobre o contexto pandémico da
Covid-19 com vistas a: fomentar a exposicdo (pelos alunos) de suas
experiéncias no periodo da pandemia (e é esperado que algumas possam ser
bastante traumaticas). Tem-se, como exemplo, vivéncias durante o isolamento,
dialogos a respeito das formas de prevenc¢ao da Covi-19, sobre a fase critica
da doenca até os dias de hoje (higienizagao das maos, uso de alcool gel e de
mascaras, vacinagao etc.), além de conversas sobre os sentimentos
experimentados, como o medo da doenga etc. Apresenta-se adiante, no quadro
1, um compilado de perguntas para incentivar a roda de conversa, as quais

também se encontram no Caderno Pedagdgico.

v Durante a roda de conversa, os alunos serao levados a reflexdo sobre os temas
das conversas geradas pelos questionamentos apresentados. Para cada
questdo, os alunos fardo anotacbes em seus cadernos, com o objetivo de
registrar os relatos, bem como as opinides e argumentagdes provenientes das
discussbes, a medida que os assuntos forem fluindo; a sala podera ser
organizada em circulos e a organizagao dos turnos de fala ficara a cargo do

professor-pesquisador.
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Quadro 1: Perguntas para a Roda de Conversa

1. O que mais o(a) incomodou durante o periodo da pandemia?

2. Diante das medidas de prevengao, como vocé se posicionou quanto ao

uso de mascaras”?

3. Quando apareceram as primeiras informacdes sobre a vacina contra a

Covid 19, como vocé se sentiu?

4. Quando as vacinas foram criadas, qual foi a opinidao das pessoas de sua

familia sobre o assunto?

5. Como vocé se sentiu com a imposicao de isolamento?

6. Em sua opinido, depois da pandemia, a vida voltou a ser normal?

7. Que habitos podem ser aperfeicoados no comportamento das pessoas,

agora que a pandemia passou?

8. Pensando na educacdo dos jovens, como vocé descreve O seu

desenvolvimento/aprendizagem em consequéncia da pandemia?

9. Apandemia fez vocé ficar mais atento a politica?

10. Diante de uma situagdo completamente caédtica, como foi a pandemia
do Coronavirus, vocé concorda que precisamos estar mais atentos a respeito

do que dizem e fazem nossos governantes?

11. De que maneira podemos cobrar de nossos governantes os

compromissos da campanha eleitoral?

12. Vocé ja pensou na possibilidade de outras pandemias?

13. Todos os dias somos cercados de informagdes que nos chegam por
diversos canais, como as redes sociais, a televisao, pessoas que ouvem algo
e passam a frente. Vocé acredita em tudo que |&, vé e ouve? Comente sua

resposta.

Fonte: preparado pelo professor-pesquisador

e Atividade 2 — Exibicao de videos (tema: a pandemia de Covid-19)

Apos os relatos orais dos alunos, construidos com a roda de conversa, o
professor-pesquisador promovera uma reflexdo sobre os termos PANDEMIA e
COVID-19, partindo de pontos de vista atuais, buscando auxilio em noticias
divulgadas nos meios digitais e em videos com entrevistas e documentarios

disponiveis no Youtube. Para esta acéo, ha de se considerar a experiéncia individual
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dos discentes para a significacdo dos conteudos — 0 que se tem de mais importante
para esta etapa do Caderno Pedagdgico.

Havera apresentagcdes de videos sobre a pandemia provocada pelo
coronavirus SARS-CoV-2 em seus primeiros momentos, com relatos de profissionais
de saude, politicos, pessoas envolvidas, entre outras. Embora ja tenham se passado
alguns anos desse periodo, essa agado sera de grande relevancia para a
contextualizag&o do tema.

Abaixo, sao listados os links referentes aos videos exibidos, os quais estdo
disponiveis no Youtube e encontram-se mais detalhados no Caderno Pedagdgico.
Contudo, caso o/a professor/a queira aplicar esta atividade, ele/ela podera, de acordo
com a necessidade ou perfl da turma, propor outros materiais para a
contextualizacgéo.

Link para os videos sugeridos no Caderno Pedagdgico
e Fonte: https://youtu.be/189hYBYEGC4
e Fonte: https://youtu.be/v3aDUnDZFFCO
e Fonte: https://youtu.be/mHWoUs--0Do

Assim, ao final deste conjunto de atividades, espera-se que os alunos estejam

mais informados e motivados para as tarefas que vém a seguir.

- 5.2 CONJUNTO DE ATIVIDADES Il - GENERO TEXTUAL NOTICIA

O obijetivo deste conjunto de atividades € proporcionar o trabalho com a noticia
em sala de aula, abordando varios aspectos desse género, desde o reconhecimento
de sua estrutura composicional, por meio da leitura de textos modelares, até a analise
linguistica, a compreensdo dos propédsitos discursivos desse tipo de texto, dentre
outros.

Assumindo a concepgao sociointeracionista de ensino de lingua, a qual se
pauta, ndo na memorizagao de regras e formas estanques, mas no uso da lingua em
contextos sociais, este segundo conjunto de atividades se fundamenta na seguinte

afirmacao de Santos e colaboradores (2007):

E um pressuposto essencial do sociointeracionismo o fato de que os
sentidos ndo existem por si sés; na verdade, os sentidos constroem-
se na interacdo verbal e sdo, portanto, resultado das condigdes de
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producédo dos discursos: quem diz o que, para quem, em que situacao,
através de que género textual, com que propdsito comunicativo e com
que escolhas linguisticas e extralinguisticas. (SANTOS et. al., 2007, p.
38)

E nesse contexto que propostas didaticas de ensino de Lingua Portuguesa
centradas no uso de géneros textuais ganham relevancia, uma vez que é por meio
destes que se materializam as particularidades de utilizagdo da lingua em diversas
circunstancias. Nessa perspectiva de ensino, busca-se que o aluno aprenda, na
pratica, as caracteristicas de variadas realizagdes linguisticas de acordo com o
propaosito comunicativo do texto.

Quando se consideram as competéncias e habilidades da area de linguagens
para o Ensino Fundamental, a BNCC estabelece quatro campos de atuacdo, que
corresponderiam aos ambitos em que se realizam as praticas linguisticas em
sociedade. Dentre os campos elencados, encontra-se o campo jornalistico-midiatico,

que é assim apresentado no documento:

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO — Trata-se, em relacdo a este
Campo, de ampliar e qualificar a participagdo das criangas,
adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informacgao
€ opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica / midiatica. Para
além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades
envolvidas na escuta, leitura e produgao de textos que circulam no
campo, o que se pretende & propiciar experiéncias que permitam
desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se
interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua
cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em
suas vidas a pratica de escuta, leitura e producdo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes,
veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico
para se situar em relagéo a interesses e posicionamentos diversos e
possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de
discussdes e debates de forma ética e respeitosa. (BRASIL, 2018, p.
140)

Ainda sobre o campo jornalistico-midiatico, a BNCC recomenda que as
atividades de ensino de Lingua Portuguesa contemplem géneros que lidem com
informacéo, opinido e apreciagado, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do
impresso, bem como géneros multissemioticos e hipermidiaticos, préprios da cultura
digital e das culturas juvenis. Nesse cenario, dentre as habilidades descritas no

documento, destaca-se:
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(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semiéticos
dos géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao
tratamento da informacdo em noticias, como a ordenacao dos
eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos,
reconhecendo marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a
distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas
de pretérito em relatos [...] (BRASIL, 2018, p.145)

No que diz respeito especificamente ao género noticia, Pinton (2020, p. 25)
define esse género como “um relato de um acontecimento atual com a intengao de
informar a populagao”. Considerando a conjuntura que este trabalho focaliza (embora
a pandemia nao seja atual, a Covid-19 ainda € uma doenga a ser combatida), tem-se
a justificativa para a escolha do género noticia, tendo em vista a formagao do leitor
critico, que sera um avaliador das intencdes explicitas ou implicitas identificadas nos
discursos noticiosos, presentes nos textos selecionados.

Desse modo, espera-se que, a partir das atividades propostas, os alunos
possam refletir criticamente, posicionando-se, sobre a fidedignidade das informacoes,
as tematicas discutidas, os fatos identificados (distinguindo-os de opinides), os
acontecimentos relatados, bem como as questdes controversas verificadas nos textos
lidos.

Para este conjunto de atividades, sao previstas 8 aulas de 50 min cada. A
divisdo sera de 4 aulas para cada bloco: Atividade 1 — Vamos conhecer o género
noticia?; Atividade 2 — Reflexoes e analises de noticias.

Para desenvolver a Atividade 1, foram selecionadas noticias sobre a enfermeira
Ménica Calazans, primeira pessoa no Brasil a receber a CoronaVac, vacina
desenvolvida pelo Instituto Butantan e pela farmacéutica chinesa Sinovac. O evento
ocorreu em 17 de janeiro de 2021 e teve repercussao dentro e fora do pais.

Por meio dos textos apresentados, os alunos serao instigados a identificar o
fato central, suas principais circunstancias e eventuais decorréncias, considerando a
situacdo comunicativa. Eles serdo orientados a n&o so6 ler, compreender e escrever,
em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor-pesquisador,
fotolegendas, manchetes e lides em noticias, mas também a identificar participantes,
local e momento/tempo da ocorréncia dos fatos noticiados.

Ademais, eles deverao diferenciar fato de opinido, identificar situacdes que nao
correspondem com a verdade, bem como reconhecer os relatos das pessoas que

fazem parte das informacgdes veiculadas.
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Além disso, espera-se que os alunos sejam capazes de analisar as formas de
composigao do género noticia, relacionando a estrutura em piramide invertida no texto
impresso X blocos noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no meio digital (que
também pode contar com imagens diversas, videos, gravagdes de audio etc.).

Conforme indica a habilidade (EF69LP17), citada na pagina anterior, pretende-
se explorar/desenvolver, por meio de questdbes voltadas a analise
linguistica/semidtica, a capacidade de os alunos reconhecerem marcas de pessoa,
namero, tempo, modo das formas verbais, bem como a distribuicdo dos verbos no
género focalizado (por exemplo, as formas de pretérito/presente nos relatos), além do
emprego de recursos microtextuais, como os sinais de pontuagao.

Por fim, ha ainda atividades pensadas no sentido de chamar a atencdo dos
alunos para a estrutura e o funcionamento dos hiperlinks nos textos selecionados, e
que sao comuns em textos publicados na Web, com vistas a explorar possibilidades

de uma escrita hipertextual em uma atividade futura.

- 5.3 CONJUNTO DE ATIVIDADES Ill - HIPERLINKS

Neste agrupamento de atividades, encontra-se a abordagem do hiperlink,
definido como um icone, grafico ou frase frequentemente sublinhada em um
documento que se conecta a outro recurso ou pagina da Web. Também sdo chamados
de link ou link da Web.

O trabalho com hiperlinks leva em consideragao o conceito de letramento
digital, definido por Gilster (1997 apud Borges, 2016, p.708) como “a habilidade de
acessar ou usar recursos computadorizados em rede”. Ainda de acordo com esse
autor, a capacidade mais importante concernente ao letramento digital consiste em
“buscar e fazer julgamento informado sobre o que se encontra na internet”. (idem
ibidem). Outra habilidade relevante, além do pensamento critico, € a leitura
hipertextual: “A jornada através do texto torna-se rica em escolhas.
Consequentemente, vocé precisa aprender a reunir esse conhecimento, isto €,
construir uma massa de informagdao confiavel por meio de fontes diferentes”
(GILSTER, 1997 apud BORGES, 2016 p. 711).

Desse modo, o hiperlink permite uma abertura no modo de leitura no ambiente
digital, levando a uma extensdo, de forma n&o linear, para além do texto, e esta

ampliagao cria o hipertexto, que segundo Xavier (2010, p. 208), “é uma forma hibrida,
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dinamica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces semioticas,
adiciona e acondiciona a sua superficie formas outras de textualidade”. Partindo
dessas definicdbes e consideracdes, tem-se a justificativa para a proposta desta
atividade.

A conducgéo deste conjunto formado por 3 atividades esta estimada em 10 aulas
de 50 min cada, sendo distribuidas 2 aulas para a Atividade 1 — Conhecendo o
hiperlink; 4 aulas para a Atividade 2 — Construindo hiperlinks no Word; e 4 aulas

para a Atividade 3 — Relacionando textos as manchetes.

e Atividade 1 — Conhecendo o hiperlink

Para a elaboracdo da atividade “Conhecendo o hiperlink”, tem-se a
apresentacao de um video tutorial®> com definigédo e explicagdes sobre o processo de
criagdo de hiperlinks, levando o aluno a desenvolver a habilidade prevista na BNCC
“(EF67LPO0O1) Analisar a estrutura e funcionamento dos hiperlinks em textos noticiosos
publicados na Web e vislumbrar possibilidades de uma escrita hipertextual” (BRASIL,
2018, p. 165). O desenvolvimento desta atividade requer a atuagao do professor ao
lado dos alunos.

Quanto ao material pedagdgico, serdo necessarios um laptop, um data show
e uma sala de video, para que o professor possa, junto com os alunos, desenvolver a
tarefa de aprendizagem dos conteudos. Considera-se que, ao adquirir esse

conhecimento, os alunos estardo aptos para a préoxima atividade.

e Atividade 2 — Construindo hiperlinks no Word

A atividade Construindo hiperlinks no Word tem como objetivo mostrar aos
alunos as possibilidades de se criarem conexdes com outros textos no ambiente
digital, tendo como acédo a construgcao de hiperlinks, conforme a proposta que se
encontra detalhada no Caderno Pedagogico. Além da criacdo de links, a BNCC
propde a reflexao:

sobre diferentes contextos e situagbes sociais em que se produzem
textos e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e
linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-se ai a
multissemiose e as caracteristicas da conectividade (uso de

% O video podera ser acessado no seguinte link: https:/www.youtube.com/watch?v=-
ilwltoDm10&ab_channel=DicaseResolu%C3%A7%C3%B5es. Acesso em: 30-05-2023.
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hipertextos e hiperlinks, dentre outros, presentes nos textos que
circulam em contexto digital). (BRASIL, 2018, p. 77)

Desse modo, a atividade ampliara os horizontes dos alunos, que deverao
compreender que a tarefa ndo é simplesmente a acdo de criar o hiperlink, mas
também a de manter a relagéo logica de sentido entre o que esta sendo conectado.

Para isso, nesta etapa, ha dois momentos a serem realizados, sendo o primeiro
desenvolvido por meio de seis imagens apresentadas?®, durante o qual os alunos
serdao motivados a leitura para a ativagao de lembrangas e conhecimento prévio, com
o intuito de identificar o contexto em que ocorrem os fatos representados visualmente
e fazer descrigbes, conforme € solicitado nas questdes que seguem as imagens. Para
esta pratica que envolve a leitura de textos visuais, toma-se como aporte Solé (1998),
que destaca a atitude de um leitor processador do texto como sendo aquele que ativa
seus conhecimentos prévios a partir da sua vivéncia, para a construcido de sentido do
que foi lido.

O segundo momento consiste na criagao de hiperlinks pelos alunos, que
deverao produzi-los a partir das palavras disponibilizadas em um quadro, conforme
detalhamento descrito no Caderno Pedagdgico. Espera-se que, a partir da analise
inicial das imagens, os alunos sejam capazes de relaciona-las as palavras
apresentadas, de modo a estabelecer uma conexao de sentido entre elas. Dessa
forma, as conexdes criadas direcionardo os leitores para paginas da internet,
possibilitando-lhes uma navegacao hipertextual.

Para o desenvolvimento desta atividade sera utilizado um /aptop conectado a
internet para cada aluno. Na impossibilidade do uso individual, devem ser criados
grupos, conforme a quantidade de computadores, ou ainda, podera ser usado apenas

um aparelho conectado a um data show, e a tarefa sera feita em conjunto.

% Fontes do material usado: Acesso em: 29-05-2023

Imagem 1 - https://www.brasildefato.com.br/2023/02/06/terremoto-deixa-mais-de-1-400-
mortos-na-turquia-e-na-siria;

Imagem 2 - https://jornal.usp.br/atualidades/querra-na-ucrania/;

Imagem 3 - https://www.bbc.com/portuguese/brasil-52317263;

Imagem 4 - Filme alem&o 'Nada de Novo no Front' lidera lista de favoritos do Bafta
(jornaldebrasilia.com.br);

Imagem 5 - https://omniasafe.com.br/2017/02/a-calmaria-depois-da-tempestade/;
Imagem 6 - https://www.vittude.com/blog/resiliencia/
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e Atividade 3 — Relacionando textos as manchetes

A atividade Relacionando textos as manchetes tem como obijetivo
proporcionar o trabalho de leitura com a noticia em sala de aula, dando énfase as
“‘manchetes”, um elemento caracteristico desse género. Tendo em vista que os alunos
ja tenham o conhecimento de sua estrutura composicional e também dos aspectos
linguisticos caracteristicos da noticia, por meio da leitura dos textos modelares e da
analise linguistica realizada em aulas anteriores, eles desenvolverdo habilidades de
leitura, conectando manchetes a seus respectivos textos. A compreensado de

manchetes € uma habilidade de leitura sugerida pela BNCC:

(EF12LP08) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides
em noticias, album de fotos digital noticioso e noticias curtas para
publico infantil, dentre outros géneros do campo jornalistico,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
(BRASIL, 2018, p. 105)

Nesta atividade, os alunos serdo motivados a ler os textos de quatro noticias?’
e depois relaciona-las as manchetes apresentadas apdés a sequéncia dos textos,
escrevendo a manchete no espaco pontilhado acima de cada noticia. Ressalta-se a
importancia de promover a reflexdo dos alunos sobre a relagdo entre a manchete e o
texto da noticia. Ao término da atividade, caso a escola nao disponibilize

computadores para os alunos, o/a professor/a devera providenciar um datashow que,

27 Fontes do material usado: Acesso em: 27-05-2023

Manchete 1: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2023/02/5076159-turistas-voltam-
as-praias-em-sao-sebastiao-prefeitura-pede-empatia.html

Manchete 2: https://www.correiobraziliense.com.br/mundo/2023/01/5064516-covid-19-

https://www.msn.com/pt-br/esportes/futebol/anvisa-libera-medicamento-contra-covid-19-
para-crian%C3%A7as-rem%C3%A9dio-%C3%A9-encontrado-pelo-nome-comercial-
veklury/ar-AA14pPQX?ocid=msedqdhp&cvid=7

Manchete 3: https://www.msn.com/pt-br/saude/medicina/covid-19-rem%C3%A9dio-para-o-
f%C3%ADgado-pode-interromper-a%C3%A7 % C3%A30-do-v%C3%ADrus-mostra-
estudo/ar-AA150Y 14 ?ocid=msedgdhp&cvid=d35b1830dd10403496079f095fbe74cf
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conectado a um laptop, permitira que os alunos tenham acesso a cada noticia no
contexto digital, clicando nos hiperlinks de cada Manchete.

Como esta atividade focaliza a compreensao das manchetes nas noticias, vale
ressaltar algumas consideragdes sobre elas. Perobelli e Correia (2021) refletem sobre
a possibilidade de a manchete ser considerada um género textual, ao descreverem
seu carater autbnomo, plastico e dinamico, tendo praticamente em relacédo a noticia
um propdosito distinto. Os autores defendem que “esse género é caracterizado por ser
uma sintese que antecede a noticia, e sua construgcao respeita critérios e fatores
técnicos normativos prescritos”. (SALLORENZO, 2018 apud PEROBELLI; CORREIA,
2021, p. 8)

Esses critérios e fatores estao disponiveis no Manual Geral do jornal Folha de
S. Paulo, que apresenta as seguintes propriedades de uma manchete:

deve ser tensa, rapida, sintética, nervosa, objetiva. Deve ser dramatica
sem perder a sobriedade. Sua forma correta € a que expressa uma
acado em desenvolvimento. O uso do ponto-e-virgula permite incluir
mais de um fato na manchete. Devem-se evitar recursos, tais como o
aposto e a perifrase, que retiram velocidade a leitura da manchete. A

forca da manchete decorre em parte da sua feicao grafica (FOLHA DE
S. PAULO, 1984, p. 58, apud PEROBELLI; CORREIA, 2021, p. 8)

Por ndo haver um consenso entre estudiosos da area, Perobelli e Correia
(2021), em seu artigo, formulam o seguinte questionamento: “por que manchete pode
ser considerada um género textual?”. A intengcdo dos autores € a de problematizar a
classificagao do elemento “manchete” como um género.

Com vistas a buscar uma fundamentacdo embasada para uma possivel
resposta a pergunta acima formulada, é importante recuperar a concepgao de géneros
textuais. Segundo Marcuschi (2008),

géneros textuais [devem ser entendidos] como “textos que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrbes
sociocomunicativos caracteristicos, definidos por composi¢des
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados

na integracado de forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas”
(MARCUSCHI, 2008, p.155).

Assim, por apresentar essas caracteristicas visiveis, o elemento jornalistico
manchete tera, aqui nesta atividade, sua importancia ressaltada, por contribuir para o
desenvolvimento inicial da leitura critica de noticias, em face de sua natureza

persuasiva, que, muitas vezes, tem intengdes duvidosas e sensacionalistas.
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- 5.4 CONJUNTO DE ATIVIDADES IV — OUTROS GENEROS DE NATUREZA
INFORMATIVA (informagdes nas redes sociais)

Este conjunto de atividades visa alertar e conscientizar os alunos a respeito das
informagbes que circulam nas redes sociais, as quais podem, em determinadas
situacoes, leva-los a cometerem equivocos ou serem vitimas de fraudes. A partir do
senso de duvida despertado pelo pensamento critico, os individuos tendem a
desconfiar mais das informagdes e a se prevenir em relagao aos textos a que tém
acesso, refletindo sobre o mundo digital e verificando o grau de veracidade e
confiabilidade do que é veiculado.

Com isso, considerando o fato de que as informagdes raramente chegam ao
receptor por suportes e/ou canais oficiais de modo vertical, isto significa que, hoje em
dia, encontram-se, de forma abundante, informacdes diversas em redes sociais como
Twitter, Facebook, Instagram, Telegram,entre outros. Esses canais tém, por natureza,
a disseminagao horizontal das informagdes, possibilitada pelo advento da Web 2.0,
que proporciona a democratizagédo da comunicagao no contexto digital, no qual todos
podem ser leitores e produtores de conteudo ou, de certa forma, receptores e
emissores de informacoes.

Além disso, a partir do momento em que a noticia e a informag¢ao, no mundo
digital, se tornam “produtos” que visam lucro e ha, cada vez mais, a venda de espagos
de publicidade, o compromisso com a verdade e a ética € diminuido, abrindo-se uma
“brecha” para as conveniéncias comerciais. Desse modo, prepara-se o “terreno” para
as fake news, porque quem as produz nao se guia pela preocupagdo com a
credibilidade. Trata-se de uma espécie de anunciantes que desejam perpetuar seu
lucro, movidos por um interesse financeiro que os beneficie em curto prazo. As
pessoas, atropeladas pela quantidade e velocidade de informagdes, ndo tém tempo
de checar as origens, a credibilidade e a veracidade dessas informagdes. Assim, tem-
se a “tempestade perfeita”: a combinacao de velocidade, quantidade de informacgao e
direcionamento adaptado ao usuario confere as fake news as condi¢gdes necessarias
para que elas ganhem espaco e se espalhem com uma rapidez preocupante.

De acordo com Serrano (2010), os resultados do modelo informativo massivo
e empresarial vigente culminam na divisdo dos cidaddos em dois grupos de
individuos: os “criticos” e os “ndo criticos”. Para evitar que nossos alunos, os quais

ainda se encontram em um periodo de formacao escolar, fagam parte do segundo
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grupo de cidadaos, € primordial, segundo a autora, que se desenvolva a competéncia
critica em informacgao (critical information literacy); isso, porém, nao é tarefa facil em
um mundo extremamente tecnoldgico, no qual a celeridade e o volume de informagdes
circulantes aumentam exponencialmente. Nessa mesma diregdo, Beluzzo (2005)

afirma que:

Ao término do periodo de educacao formalizada de carater obrigatorio,
as pessoas devem estar aptas a aplicar estratégias, métodos e
técnicas de tratamento da informacdo. Face a complexidade
decorrente do volume de dados contraditérios, falsos, fidedignos,
incoerentes ou n&o, incompletos ou ndo, pertinentes ou sem nenhum
significado ou relevancia, é preciso ser seletivo, com a capacidade de
comparar, categorizar, representar, inferir, transferir e interpretar
criticamente a informacdo disponibilizada em meio tradicional e
eletronico, transformando-a em novo conhecimento. Este é o desafio
e o diferencial deste século (BELUZZO, 2005, p.37).

Na verdade, o aperfeicoamento da competéncia critica em informacéo deveria
acompanhar a educacao ao longo de toda a vida dos cidadaos, pois se trata de um
aprendizado constante, a fim de que, dentre outras habilidades, eles possam ser
capazes de lidar com fenédmenos informacionais, como a desinformacéo e a circulagao
de fake news.

Com base em tudo o que se discutiu até aqui, este conjunto de atividades foi
elaborado em dois momentos de praticas de leitura, envolvendo a multimodalidade de
textos que circulam nas redes sociais.

Estimam-se 10 aulas de 50 min., sendo divididas da seguinte forma: 5 aulas
para a Atividade 1 — Foi golpe?; e 5 aulas para Atividade 2 — A receita secreta:

rompendo com a cadeia de desinformacgao.

e Atividade 1 - Foi golpe?

Para a proposta desta atividade, é apresentada uma reportagem sobre um
anuncio do Airbnb de aluguel de um apartamento??, situado no bairro de Copacabana,

na cidade do Rio de Janeiro. No referido anuncio, aparece uma foto com o adesivo de

28|_eia a noticia aqui https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2023/02/28/paulista-aluga-
apartamento-no-rio-para-carnaval-e-fica-surpresa-com-vista-fake-para-o-mar-parecia-
real.ghtml
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uma praia, colado na janela da sala do referido imével (em alusédo a praia de
Copacabana), levando a locataria ao equivoco de imaginar que estaria alugando um
apartamento com vista para o mar de uma das praias mais famosas do mundo. Esse
assunto viralizou nas redes sociais e foi noticiado pelo G1.

A elaboragao desta atividade se justifica pela necessidade de se promoverem
praticas de leitura critica, em consonancia com a pedagogia critica de Paulo Freire,
entendida como uma pedagogia alternativa, destinada a criar “consciéncia critica” nos
estudantes (FREIRE, 1999). Em vez de colocar o foco na aquisicao de conhecimento,
a centralidade da educacao se volta para a capacidade de os alunos identificarem e
se envolverem com problemas significativos no mundo.

Neste caso especifico, para a pratica de leitura, foi escolhida uma reportagem
que trata de um anuncio no ambiente digital. A expectativa é a de que esse alerta sirva
para o desenvolvimento da competéncia critica dos alunos, de modo a que eles
possam aplica-la a outros géneros textuais, num momento em que se tem grande
disseminagao de informacdes. Esta atividade se apoia na seguinte habilidade da
BNCC: “(EF02LP21) Explorar, com a mediagao do professor, textos informativos de
diferentes ambientes digitais de pesquisa, conhecendo suas possibilidades” (BRASIL,
2018, p. 109).

A atividade é desenvolvida com questdes de reflexdo sobre as informacdes do
anuncio, tendo em vista o poder altamente sugestivo das imagens que normalmente
acompanham textos jornalisticos e publicitarios. E importante destacar o fato de a
locataria do imével “ter se deixado enganar”, por nao ter lido a informagao, no proprio
anuncio, de que a “vista da praia” era, na verdade, um adesivo. A ideia € mostrar aos
alunos a importancia de se realizar uma leitura sempre atenta de qualquer género
textual, independentemente da natureza de sua circulagédo/veiculagdo (se textos
impressos ou digitais).

A escolha do portal G1 se justifica pela sua reconhecida fungdo social de
esclarecer a informagdo sobre um fato que poderia viralizar como um “conteudo
enganoso”, por meio do qual seria possivel a quem o veicula tirar proveito de possiveis

leitores “desatentos”.
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o Atividade 2 — A receita secreta: rompendo com a cadeia de desinformagao

Esta atividade traz a possibilidade de reflexdo sobre praticas de linguagem em
textos de carater noticioso. Para isso, é apresentada uma postagem com conteudo
manipulado®®, seguindo-se questdes que visam a discutir o problema da
desinformacgéo.

Recuperando a discussio sobre o tema da desinformacao e da circulacido de
textos em ambientes digitais, Santiago e Araujo (2022), assumindo a perspectiva de
Fairclough (2001), consideram que a pratica discursiva “[...] envolve processos de
producao, distribuicdo e consumo textual [...] (FAIRCLOUGH, 2001, p.106-107 apud
SANTIAGO; ARAUJO, 2022, p.50). Nessa perspectiva, as praticas de desinformacéo
se concretizam com atores sociais que produzem, distribuem e recebem conteudo que
causam uma desordem informacional.

Assim sendo, esta segunda atividade propde também questdes de analise
linguistica/semidtica, levando os alunos a reflexdo sobre a linguagem utilizada no texto
da postagem como conteudo manipulado, e o quanto essa analise pode ser
importante para indicar a veracidade do discurso.

Quanto a checagem da informagéo, essa atividade possibilita a pesquisa sobre
o suposto autor, a comparacgao entre postagens, etc. Com a intengéo de facilitar para
o leitor deste trabalho a recuperac¢ao do que ja foi discutido no capitulo 2, reproduz-se

a seqguir o que assinala a BNCC:

A questado da confiabilidade da informacéao, da proliferacdo de fake
news, da manipulacao de fatos e opinides tem destaque e muitas das
habilidades se relacionam com a comparagao e analise de noticias em
diferentes fontes e midias, com analise de sites e servigos checadores
de noticias e com o exercicio da curadoria, estando previsto o uso de
ferramentas digitais de curadoria. (BRASIL, 2018, p. 136).

E ainda, conforme a BNCC, sobre a importancia de se ler com senso critico:

(EM13LP36) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico,
os impactos das novas tecnologias digitais de informagdo e
comunicagao e da Web 2.0 no campo e as condi¢gdes que fazem da
informacao uma mercadoria e da checagem de informacdo uma
pratica (e um servigo) essencial, adotando atitude analitica e critica
diante dos textos jornalisticos. (BRASIL, 2018, p. 521)

2https://fb.watch/mnKXKPgSTP/?mibextid=RUbZ1f
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Ao final desta atividade, sdo apresentados alguns links de outras fontes,
desmentindo a postagem com conteudo manipulado, seguindo o que a BNCC sugere
em termos da habilidade a ser desenvolvida:

(EM13LP39) Usar procedimentos de checagem de fatos noticiados e
fotos publicadas (verificar/avaliar veiculo, fonte, data e local da
publicagédo, autoria, URL, formatagdo; comparar diferentes fontes;
consultar ferramentas e sites checadores etc.), de forma a combater a
proliferacdo de noticias falsas (fake news).

Uma vez despertado o senso da duvida por meio do pensamento critico, os
alunos poderao desconfiar mais das informagdes e verificar seu grau de veracidade
antes de compartilha-las. Ainda que nao haja tempo suficiente para analisar todo o
volume de informacéo recebida, essa desconfianga ja podera diminuir sensivelmente
a proliferagao de textos falsos, contribuindo para fragilizar a cadeia de circulagéo de
desinformacdo a que estamos sujeitos.

Desenvolver a consciéncia desses alunos, no sentido de eles se apropriarem
de seu papel social € condi¢gao essencial para que eles sejam capazes de resistir e se
contrapor aos mecanismos de manipulacdo aqui tratados. Com isso, tem-se a
convicgao de que € possivel formar atores sociais sérios, cientes das praticas de
linguagem necessarias para cumprir o propésito de se quebrar a cadeia da

desinformacgéo.

> 5.5 CONJUNTO DE ATIVIDADES V — SEQUENCIA DIDATICA: PRODUGAO
TEXTUAL: NOTICIA

O objetivo deste conjunto de atividades, que focaliza a produgdo do género
textual noticia, € o de apresentar uma proposta de trabalho com Sequéncia Didatica
(SD), cujo conceito remete a “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
forma sistematica, em torno de um género textual”, conforme Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 82). Nesse sentido, conforme ja se mencionou na se¢ao 2.5 desta
dissertacao, essa ferramenta tem enorme importancia, no sentido de ndo mais se
perpetuarem praticas descontextualizadas de ensino, por meio de conteudos
fragmentados e da falta de planejamentos sistematizados.

Embora a referéncia candnica para o trabalho com Sequéncia Didatica seja a
dos autores acima mencionados, a proposta deste projeto interventivo se baseia

também no modelo adaptado por Swiderski e Costa-Hibes (2009, p. 120 apud
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Magalhaes e Cristovao, 2018, p. 38), reapresentado na figura 7 abaixo (apenas para

facilitar a recuperacao das informacdes ja vistas na segao 2.5):

Figura 7 — Modelo adaptado de Sequéncia Didatica

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIO
APRESENTAGAO | ‘ ‘
DA SITUACAO 1 PRODUCAO PRODUCAO CIRCULACAO
DE INICIAL 2 N FINAL DE GENERO
COMUNICACAO
PESQUISA T T
LEITURA
ANALISE
LINGUISTICA

Fonte: Swiderski e Costa-Hubes (2009 apud Magalhaes e Cristovao, 2018, p. 38)

Nesse modelo, o “mddulo de reconhecimento” foi pensado no sentido de
incentivar os discentes a pesquisar sobre o género em estudo, além de estimular a
leitura de diferentes textos, considerados “modelares”, numa etapa anterior a
producéo inicial, pressupondo-se que o0s alunos desconhegam parcial ou totalmente o
género em foco. Ainda de acordo com o0 que se mencionou na subsecao 2.5, o objetivo
do referido médulo é o de possibilitar que os alunos reconhecam propriedades do
género focalizado, cuja produgao sera requerida como parte inicial do trabalho com
esse género textual, a ser desenvolvido no decorrer dos modulos da sequéncia
didatica.

Ainda sobre 0 modelo adaptado, também é de grande importancia o acréscimo

ao esquema da etapa que trata da circulagdo do género, porque

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendbmeno social da interagao verbal, realizada através da enunciagao
ou das enunciacdes. A interagdo verbal constitui a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p.125)

Nessa concepgao, o trabalho com géneros na perspectiva do Interacionismo
Sociodiscursivo objetiva desenvolver capacidades de linguagem para praticas reais

na sociedade.
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Este conjunto de atividades esta organizado em etapas de uma sequéncia

didatica, conforme o quadro abaixo:

Quadro 2 — Etapas da Sequéncia Didatica: distribuicdo do n° de aulas

e Etapa 1 — Apresentacao da situagdo de comunicagido | 2 aulas de 50 min
e Etapa 2 — Médulo de reconhecimento do género 4 aulas de 50 min
e Etapa 3 — Producao inicial (fase diagnéstica) 4 aulas de 50 min
e Etapa 4 — Médulo de atividades 6 aulas de 50 min
e Atividade: andlise dos textos produzidos 4 aulas de 50 min
¢ Atividade: reescrita dos textos; 4 aulas de 50 min
e Etapa 5 — Producao final 4 aulas de 50 min
e Etapa 6 — Circulagao do género 4 aulas de 50 min

Fonte: preparado pelo professor-pesquisador
- Etapa 1 — Apresentacgao da situagao de comunicagao

A apresentacao da situagdo de comunicagao visa expor aos alunos o projeto
de comunicagao que sera realizado “verdadeiramente” na producgao final. Portanto,
segundo Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 84), “¢ o momento em que a turma
constroi uma representagéo da situagdo de comunicagao e da atividade de linguagem
a ser executada”, e em que “duas dimensdes principais podem ser distinguidas”. A
primeira dimensao determina a elaboragao coletiva da produg¢ao do género escolhido,
de maneira clara para a melhor compreensao possivel do cenario em que se dara a
atuacado comunicativa dos discentes. Para isso, os autores apresentam as seguintes

questdes:

Qual o género que sera trabalhado?

A quem se dirige a produgao?

Que forma assumira a produg¢ao?

Quem participara da producao?
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A segunda dimensdo € a dos conteudos. Para Dolz, Noverraz, Schneuwly
(2004, p. 85), os alunos, na fase da apresentagcdo da situacdo de comunicacgao,
deveréao “perceber a importancia desses conteudos”. No caso do género noticia, uma
roda de conversa é uma forma de desenvolver o repertério sobre o tema proposto
para a construgao da narrativa.

Cabe ressaltar a importancia de se conhecerem os elementos constitutivos da
noticia: manchete/titulo, lead, informag¢des secundarias bem como sua estrutura.

Sera importante, nesse momento, o questionamento acerca da finalidade da
producao textual (“para que produziremos essa noticia?”), para que os alunos
compreendam que todo o processo desta sequéncia de atividades tem um propdsito
real. Dito de outro modo, a produgao nao sera simplesmente para atender a uma
demanda pedagogica, mas, antes, representara uma situagao concreta em que eles
se comunicarao nao so6 uns com os outros, mas também com os demais membros da

comunidade escolar.

- Etapa 2 — Médulo de reconhecimento

Retomando o que ja se apresentou na abertura deste conjunto de atividades, o
objetivo desta etapa € o de possibilitar o contato dos alunos com textos considerados
“‘modelares”, para que possam reconhecer as propriedades do género textual a ser
inicialmente produzido e, posteriormente, estudado no decorrer dos modulos da
sequéncia didatica.

Em consonancia com o modelo adaptado de Swiderski e Costa-Hubes (2009
apud Magalhaes e Cristovao, 2018) aqui assumido, Costa-Hlbes e Simioni (2014,
p.27) também entendem que o contato prévio dos alunos com o género e sua
identificacédo “pode deixa-los mais seguros no momento da primeira produgéo”.

Esta etapa é constituida pelas praticas de pesquisa, de leitura e de analise
linguistica. A respeito da pesquisa, em termos especificos, esta pratica visa a busca
por informagdes sobre o género noticia. O docente fornecera fontes e materiais
necessarios e adequados a pesquisa que os alunos farao. A estrutura composicional
sera trabalhada com vistas a promover a reflexdo dos alunos sobre os elementos
linguisticos caracteristicos do texto em questao, os quais serdo sistematizados em um

quadro como o que se apresenta na figura 8 seguir:
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Figura 8 — Exemplo de sistematizac&o sobre o género textual noticia

Vasorn (To fs
Genero ‘lextual . |
|

j e Texto base do jornalismo.

| eObjetivo : relatar um acontecimento relevante efou atual com a intengdo de informar a populagdo. ‘

| e Estrutura composicional : ' |

Y > Manchete : chamamento ao leitor.

Y => Lead : primeiro pardgrafo, traz o assunto principal da noticia de forma clara e concisa, procurando §

responder a perguntas bdsicas, tais como: Onde aconteceu o fato? Com quem? Como? Quando? Por qué?

O que ocorreus

=>» Corpo do texto : detalhamento do acontecimento.

' o Campo de atuagdo : Jornalistico-mididtico.

Fonte: Pinton; Steinhorst; Barreto (2020 apud COELHO, 2021).

No que diz respeito as habilidades da BNCC, esta etapa busca cumprir o que

prevé o documento:

(EF12LP08) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides
em noticias [...] dentre outros géneros do campo jornalistico,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
(BRASIL, 2018, p. 107)

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais
circunstancias e eventuais decorréncias; [...] em entrevistas, os
principais temas/subtemas abordados, explicagcbes dadas ou teses
defendidas em relagao a esses subtemas [...] (BRASIL, 2018, p. 143)

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semitticos
dos géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao
tratamento da informagdo em noticias, como a ordenagao dos
eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo em textos noticiosos e argumentativos,
reconhecendo marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a
distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas
de pretérito em relatos [...] (BRASIL, 2018, p. 147)
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O texto modelar® a ser analisado, encontra-se no Caderno Pedagodgico, na
integra, com a intencao de possibilitar a familiarizagdo com o género noticia.

A exploragdo com os alunos do material apresentado no Caderno Pedagdgico,
como as caracteristicas pertinentes ao género, tomando por base o texto modelar, é
uma forma de sistematizar os conhecimentos a serem construidos e experienciados
pelos alunos ao longo da sequéncia didatica. Considera-se que a sistematizacao,
muitas vezes negligenciada nas propostas de ensino, € parte essencial do processo

de aprendizagem.

- Etapa 3 - Producao inicial (fase diagnéstica)

Tem-se nesta etapa, o momento da primeira produc¢ao da sequéncia didatica.

Para Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004 p. 87)

o simples fato de "fazer" - de realizar uma atividade delimitada de
maneira precisa - constitui um momento de conscientizagdo do que
esta em jogo e das dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem,
sobretudo se o problema comunicativo a ser resolvido ultrapassa
parcialmente as capacidades de linguagem dos alunos e confronta-os,
assim, a seus proprios limites.

Para o inicio do trabalho de produc¢ao, vale considerar a definicdo do que sera
noticiado, ou seja, qual sera o assunto a ser informado. Para isso, os alunos serdo
divididos em grupo e, em conjunto com os colegas e com a mediagao do professor,
poderao planejar a escrita das noticias, a partir da escolha prévia de fatos levantados
(seja no ambito da propria escola, da comunidade do entorno escolar, ou ainda, da
cidade, do pais ou do exterior). Pode ser usado como exemplo para a definicdo do
tema a reforma do telhado da escola, a eleicao do Grémio Estudantil, entre outros.

Espera-se que os educandos sejam os protagonistas das produgdes textuais,

0 que os leva a vivenciar a lingua em uso na situagdo comunicativa proposta.

No tocante as habilidades da BNCC, essa etapa permitira:

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera
produzido, considerando a situagdo comunicativa, os interlocutores

30Fonte: https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2021/01/18/voluntarios-
profissionais-da-saude-sao-vacinados-em-sp.htm
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(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito
(escrever para qué); a circulagao (onde o texto vai circular); o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem, organizacao e forma do texto
e seu tema|...] (BRASIL, 2018, p. 97)

(EF67LP09) Planejar noticia impressa e para circulagdo em outras
midias [...], tendo em vista as condi¢gbes de producédo do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagéo etc. —,
a partir da escolha do fato a ser noticiado (de relevancia para a turma,
escola ou comunidade), do levantamento de dados e informacdes
sobre o fato — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com
especialistas, consultas a fontes, analise de documentos, cobertura de
eventos etc.—, do registro dessas informacgdes e dados, da escolha de
fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc. e a previsdo de uma
estrutura hipertextual (no caso de publicacdo em sites ou blogs
noticiosos). (BRASIL, 2018, p. 167)

Com vistas a autoavaliagdo desta etapa, propde-se um checkpoint com

perguntas do tipo:

1. O que eu e meu grupo planejamos para a noticia antes de a escrevermos?

2. Ao desenvolver a escrita da noticia, quais foram as dificuldades do meu grupo?

- Etapa 4 - Médulo de atividades de revisao textual

e Atividade 1: Analise dos textos produzidos

Com base na produgao inicial, vista aqui como uma fase diagnéstica, surgirdo
0s possiveis sucessos e fracassos; as técnicas de escrita serdo discutidas e
avaliadas, e serdo buscadas solug¢des para os problemas que aparecerem. (DOLZ et
al., 2004, p. 87). A proposta € a de que os grupos troquem entre si os textos
produzidos. Depois disso, um grupo avaliara se a noticia do outro grupo esta
adequada, tendo em vista ndo so a sistematizagao realizada na etapa anterior, mas
também os niveis de producao de textos descritos adiante.

Caso sejam identificados problemas em relagdo ao texto produzido, o grupo
propora uma solugao ao outro. Em seguida, as corregdes e as alteragdes propostas
serao avaliadas pelo préprio grupo e, se for o caso, as alteragdes serao feitas, com
mediacao do professor.

Em relacio as habilidades previstas na BNCC, esta atividade prevé:
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(EF69LPO08) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem [...],
dentre outros —, tendo em vista sua adequacdo ao contexto de
producdo, a midia em questdo, caracteristicas do género, aspectos
relativos a textualidade, a relagdo entre as diferentes semioses, a
formatacao e uso adequado das ferramentas de edicao (de texto,foto,
audio e video, dependendo do caso) e adequacao a norma culta.

Esta atividade tem como objetivo confrontar os alunos com as proprias
producgdes, levando-os a refletir sobre o que Dolz et al. (2004, p. 88) apresentam como

quatro niveis de produgao de textos.

l. A representagao da situagao de comunicagao:
e o0 destinatario do texto foi identificado (colegas da turma, profissionais da escola,
pais etc.)?
e a finalidade do género foi observada (informar)?

e a posicdo como autor(es) do texto foi adequada (os alunos escrevem com
posicionamento de um reporter)?

Il elaboracao de conteudo:

e 0 assunto noticiado no texto produzido € coerente com a pesquisa feita no

modulo de reconhecimento?

[ll.  planejamento do texto:

e 0 texto obedece a estrutura do género proposto?

V. realizagc&o do texto:

e 0 vocabulario é adequado a situagao de comunicagao da noticia?

Em termos de resultados esperados, a expectativa € a de que, com a revisao
e discusséo sobre o que se devera alterar, acrescentar ou retirar (se for o caso), os
alunos estejam alinhados quanto a estrutura do género para que reescrevam os textos
adequadamente.

Para a avaliacéo e sistematizagdo da aprendizagem, ao final desta etapa, os

alunos deverao responder as seguintes perguntas em um checkpoint:

1. Quais os elementos da sistematizacdo que foi feita na Etapa 2 deverdo ser
observados para a elaboragao da verséo final noticia?

2. Que itens estudados nesta Etapa deverao ser observados para a elaboragao da
versao final da noticia?
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- Etapa 5 — Produgao final

e Atividade 2: Reescrita dos textos

Esta atividade traz a finalizagdo da produgao do género textual em estudo: a
noticia. Para isso, a reescrita tera, como norteadores para sua conducido, os
problemas identificados na Etapa 4, a partir da analise dos textos da producéo inicial,
e visa possibilitar a utilizagao pelos alunos do que foi apreendido anteriormente.

No que tange a BNCC, esta atividade remete a habilidade (EF15LP07): “Editar
a versao final do texto, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.” (BRASIL,
2018, p. 97).

Assim sendo, os alunos de cada grupo deveréao reescrever juntos a nova versao
da noticia, procedendo as mudangas sugeridas na revisdo. Nesse momento, o
professor podera ressaltar alguns pontos a serem lembrados por ocasi&o da reescrita
(e que possivelmente nao foram marcados durante a revisao pelos grupos), tais como:
correcoes referentes a caracteristicas estruturais do género e problemas relativos a
aspectos formais, tendo em vista o portugués padréao (adequagao vocabular; uso dos
recursos coesivos e dos sinais de pontuacgao; ajustes de flexdo em nivel nominal e
verbal, dentre outros). Esse trabalho do professor ndo devera ser feito com base em
reprodugao de regras prescritivas, mas com foco na fungdo comunicativa dos textos.
Destaque-se que os alunos serdo incentivados a consultar dicionarios on-line para
proceder a corre¢cao da ortografia.

Além disso, deve-se abordar com os alunos a relevancia da reescrita dos
géneros produzidos, visto que, ao reescreverem seus textos, poderdao aprimora-los,
de modo a melhorar seus conhecimentos a respeito da escrita, conforme os
apontamentos feitos pelos colegas e pelo professor.

Essa abordagem tem o propdsito de motivar os alunos em prol da reescrita,
que devera ser realizada em dia posterior a Etapa 4, pois considera-se ser necessario
um espaco de tempo para a consolidacao das sugestdes feitas, a fim de que os alunos

tenham a possibilidade de ter um novo olhar para os textos em momento posterior.

- Etapa 6 — Circulagao do género

Esta etapa visa valorizar o trabalho dos alunos, ao produzirem discursos na

sociedade, numa pratica real de situacdo comunicativa. As noticias produzidas a partir
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da proposta deste projeto interventivo deverdo ser postadas no blog da escola. A
publicacédo por meio digital podera ser realizada na sala de aula, com uso de datashow
e computador. Os textos serdo veiculados a partir da marcagdo do destinatario no
Instagram da escola.

No que concerne a BNCC, esta etapa atende ao que propde o documento:

(EF6OLPO6) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias,
fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas [...], de
interesse local ou global [...], vivenciando de forma significativa o papel
de reporter, de comentador, de analista, [...,] como forma de
compreender as condi¢gdes de producdo que envolvem a circulagéo
desses textos e poder participar e vislumbrar possibilidades de
participacdo nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do
campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em
consideragcado o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de
circulacdo desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de
consumidor e produtor. (BRASIL, 2018, p. 145)

Em termos de avaliacdo e sistematizacdo da aprendizagem, ao final desta
etapa, os alunos deverao responder uma (ou mais perguntas) em um checkpoint,

COMO a que se segue:

1. Como foi a repercussao da noticia elaborada pelo seu grupo, apés publicagao
no Instagram da escola?

Este projeto pedagogico foi pensado tendo em vista que a leitura sempre
dependera do olhar de um leitor. Partindo desse pressuposto, deu-se relevancia para
o tratamento, em sala de aula, de assuntos como a desinformagéo e a manipulagao
de fatos e opinides, por se considerar que estes sao temas que precisam ser tratados
nas aulas de leitura, ja que realmente ha um compromisso em se formar leitores
criticos. Para isso, € preciso avangar na perspectiva de gerar dispositivos didaticos
que possam contribuir para que os professores realizem um trabalho de curadoria com

seus alunos de maneira mais produtiva.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa foi realizada com o objetivo de discutir em que medida
pensar as praticas de leitura/escuta como forma de construcdo do conhecimento de
alunos da Educacgéao Basica, na conjuntura atual, implica considerar, também, o papel
do professor curador, numa era marcada pelas revolugdes digitais, em que a internet
tem tornado o acesso as informagdes cada vez mais rapido. Diante de um verdadeiro
bombardeio de diversos tipos de conteudo, somos todos afetados, inclusive os
estudantes.

Este trabalho foi pensado a partir do pressuposto de que o aprendizado e a
construgédo do conhecimento néo se limitam a sala de aula. Tendo isso em mente, a
questdo que se coloca é a de que “informacdo” ndo significa necessariamente
“‘conhecimento”. enquanto as informagdes se caracterizam por sua natureza
cumulativa, o conhecimento é, em sua esséncia, seletivo. Além disso, nem toda
informacao veiculada é confiavel, no sentido de ser verificavel e de interesse publico.
Desse modo, navegar nesse “mar” virtual de informagdes, as quais circulam pelos
mais diferentes ambientes, como as redes sociais, 0s inumeros sites, blogs, etc., e
saber o que selecionar e em que acreditar, “protegendo-se” de quem se presta a
falsear a realidade e danificar a credibilidade da informagao, nao € uma tarefa facil. E
nao basta investigar pelos buscadores de informagéo da internet, como o Google, por
exemplo, confiando que a resposta obtida sera consistente e construtiva. Corre-se um
grande risco de sofrer um “naufragio” nesse mar de informagdes, ou até mesmo de
escolher caminhos equivocados, os quais poderao levar a uma direcdo desastrosa,
danosa.

Ademais, a pandemia da Covid-19 acabou por gerar um volume enorme de
informagdes associadas ndao s6 a doenca em si e as formas de prevencédo ao
coronavirus, causador dessa enfermidade tdo complexa, mas também as vacinas
criadas para combater o SARS-CoV-2, dentre tantas outras, as quais foram
multiplicadas exponencialmente nas redes sociais, dando origem ao termo
‘infodemia”. Nesse contexto, frequentemente comegaram a surgir rumores e muita
desinformacéo, além da manipulagao de informagdes com intencao duvidosa. Assim,
ponderou-se, neste estudo, que o fendmeno da “infodemia” poderia ser aplicado a

outras areas da vida em sociedade, para descrever um evento especifico, em que o
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processo de constru¢gdo do conhecimento teria sido “contaminado” pela
desinformacgao, como um “virus”.

Tratando especificamente do ambiente escolar, mencionou-se que cada vez
mais tem sido fundamental o papel do professor no processo formal de ensino, por
sua responsabilidade de selecionar e disponibilizar quais conteudos de fato apoiam a
construgdo de conhecimentos bem embasados, criticos e relevantes,
desempenhando uma funcdo central no ambito da curadoria educacional, nao
obstante seja desejavel maior autonomia por parte dos alunos na construgado de seu
proprio conhecimento.

Tendo em vista o carater propositivo da intervengao pedagogica, as questdes
de pesquisa levantadas na Introducdo deste estudo ndao puderam ser respondidas,
embora haja a intencdo, em momento futuro, de respondé-las devidamente, a medida
que o trabalho se desenvolver, podendo ser constituido e analisado o corpus obtido a
partir das respostas dos alunos as atividades propostas no caderno pedagdgico.

Cumpre destacar que, para a elaboragdo do projeto interventivo, este
professor-pesquisador assumiu o pressuposto de que ele é parte de uma engrenagem
do processo de ensino-aprendizagem, que se modifica continuamente em espirais de
reflexdo e agéo, sendo que cada “espiral” deste projeto incluiu: (i) o diagndstico de um
problema pratico que se queria melhorar ou resolver; (ii) a formulacdo e o
desenvolvimento de estratégias de agao; (iii) a avaliagdo de sua eficiéncia, culminando
em uma nova situacgao pratica.

Devido a flexibilizagdo quanto a necessidade de aplicagdo do projeto de
intervencdo pedagdgica, foram conduzidas apenas as duas primeiras etapas da
‘engrenagem” acima descrita. Foi aplicado um questionario diagndstico sobre a
concepgao de leitura dos alunos, com perguntas versando sobre formas de acesso a
informacé&o por esses estudantes, seus principais interesses ao navegar na internet,
etc. Um segundo conjunto de atividades diagndsticas foi aplicado, para explorar o
conhecimento dos alunos a respeito das fake news, bem como para verificar como
eles lidam com a desinformacao e disseminacao de textos falsos, com vistas a orienta-
los acerca de procedimentos que poderiam auxilia-los a se precaver em relacao a
atitudes maliciosas. O terceiro conjunto de atividades diagndsticas procurou verificar
a capacidade dos participantes desta pesquisa, concluintes do Ensino Fundamental
Il, de diferenciar fato de opinido. Para isso, foi replicado parcialmente um teste de

leitura, cujos textos e questdes foram extraidos de um banco de itens do Pisa de 2018.
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Os dados obtidos foram analisados e serviram de base para a formulagdo das
atividades descritas no caderno pedagogico.

Em trabalho futuro, pretende-se discutir com os participantes por que motivo as
pessoas acreditam em fake news e que atitudes um leitor consciente e critico deve
tomar para evitar dar crédito a mentiras — e, principalmente, para evitar dissemina-las,
nao apenas rompendo a cadeia destrutiva da desinformacéo, mas contribuindo para
refazer o caminho da verdade dos fatos. Eis um importante papel do professor
curador, preocupado em consolidar atitudes positivas de pesquisa por parte de seus
alunos em formagao, os quais serdo convidados a refletir sobre a postura requerida
em uma sociedade cada vez mais conectada, veloz e polarizada.

Assim sendo, para dar sustentacao a reflexdo a ser empreendida a respeito da
disseminagao de textos falsos e da importancia de se formarem leitores com atitude e
autonomia na construgcado de seu préprio conhecimento, uma discussao sobre "fato,
crenga e opinido" sera proposta, tomando como referéncia o artigo intitulado “Atitude:
um conceito tedrico, um conceito de vida”, de Dermeval da Hora, publicado na Revista
do Gelne em 2012. Segundo o autor, as atitudes tém uma estrutura constituida de trés
componentes: o cognitivo, pelo fato de as atitudes conterem crengas sobre o0 mundo;
o afetivo, por elas envolverem sentimentos; e o comportamental, porque elas levam
as pessoas a agirem de uma determinada forma. Em busca de uma conceituagao do
termo “atitude”, capaz de unificar as ideias apresentadas, percebe-se o quéao
complexa se torna essa tarefa, quando, em alguns contextos, outros termos, a
exemplo de “habitos, valores, crencas, opinides e ideologias”, sdo usados quase de
forma a substituir o termo “atitude”. Cada um deles, entretanto, tem suas
peculiaridades, que os tornam diferentes do que seja atitude (GARRET; COUPLAND;
WILLIAMS, 2003, apud HORA, 2012, p. 371).

No que tange a formacéo de leitores com atitude transformadora em um mundo
cada vez mais digitalizado, € indiscutivel que a escola possa e deva oferecer
oportunidades para o desenvolvimento de novas habilidades associadas ao
letramento digital, como, por exemplo, escrever hipertextos, inserir e formatar
imagens, gravar e editar videos, fazer apresentacdes multimidia, checar as fontes das
informacbes veiculadas na internet. No entanto, a tecnologia muda com muita
velocidade e a escola nunca vai conseguir ensinar a usar tudo o que o mundo digital

oferece.
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Diante da velocidade e quantidade avassaladora de informagdes, para além da
necessidade de se buscar uma pedagogia culturalmente sensivel nas salas de aula,
que se oponha a violéncia simbdlica presente em nossas relagdes sociais, cada vez
mais tem se tornado urgente um trabalho que combata a desinformagéo, a mentira, a
manipulacdo. Com esta pesquisa, espera-se fomentar estudos que discutam a
importancia do professor curador e seu papel na formacao de leitores capazes de
construir seu préprio conhecimento por meio da linguagem, ndo se deixando
manipular e sabendo se posicionar de forma consciente e respeitosa nas mais

diversas situagdes da vida, fruto de uma formacéao cidada.
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