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RESUMO

Esta pesquisa de Mestrado, vinculada ao Programa de Pés-Graduagao em Educagao
da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGE/UFJF), tem como principal objetivo
responder a uma pergunta movente: quando o exercicio profissional docente termina,
o que fica? O questionamento deu margem para que esta pesquisa acontecesse e se
desdobrasse em outras questdes, a exemplo de: o que diz o professor sobre o que
acontece quando a docéncia acaba? O trabalho foi realizado com nove docentes
aposentados que, por meio de narrativas, trouxeram em suas lembrancas o tempo do
oficio, além de contarem a decisdo de se aposentar. Nesse sentido, o estudo se
propde a fazer uma costura com fios narrativos de vida, alinhavando estruturas
advindas das rememoragdes de um oficio, que enfatizam marcas de um tempo e de
um lugar, cujo objetivo € compreender que relagcdes se estabelecem na docéncia. No
encontro entre a pesquisadora e os sujeitos em dialogo, sustentam-se as bases deste
trabalho, através de referenciais tedricos e relatos. As narrativas presentes suscitam
0 ambito das relacdes, bem como identificam como se deu esse encontro do professor
no presente com as rememoragdes contadas, por meio da palavra, apés a
aposentadoria docente. O trabalho perpassara uma analise das memoarias tecidas,

através de observagdes que se fazem no tear do tempo.

Palavras-chave: Memoria. Lugar. Palavra. Experiéncia. Aposentadoria docente.



ABSTRACT

This Master's research, linked to the Postgraduate Program in Education at the Federal
University of Juiz de Fora (PPGE/UFJF), has as its main objective to answer a moving
question: when the teaching profession ends, what remains? The questioning gave
room for this research to take place and unfold into other questions, such as: what
does the teacher say about what happens when teaching ends? The work was carried
out with nine retired teachers who, through narratives, brought back their time in the
profession, in addition to recounting their decision to retire. In this sense, the study
proposes to sew together narrative threads of life, stitching together structures arising
from memories of a profession, which emphasize marks of a time and a place, whose
objective is to understand what relationships are established in teaching. In the
meeting between the researcher and the subjects in dialogue, the bases of this work
are supported, through theoretical references and reports. The present narratives raise
the scope of the relationships, as well as identifying how this encounter between the
teacher took place in the present with the memories told, through words, after the
teaching retirement. The work will involve an analysis of the memories woven, through
observations made in the loom of time.

Keywords: Memory. Place. Word. Experience. Teacher retirement.
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INTRODUGAO

Neste texto de abertura, memoarias de infancia tecem histérias de uma vida
que segue inserida em outras, tais como a mae que me tornei, a professora que sou,
a companheira que consigo ser e como parte do mundo. Trazer a tona memdrias toca
no protagonismo das pessoas. Talvez seja isso que eu nao queira esquecer.
Rememorar ndo é evidenciar o que vivi e como vivi. E transmitir o que penso, sinto,
acredito e o que me faz experienciar a vida. O que vocé |é aqui sdo experiéncias a
serem compartilhadas.

Elejo trazer para a presente discussdo aquilo que mais conhego: uma
trajetéria docente. Do muito ou do pouco que uma vida possa dizer, escolho esse
caminho por ser ele o qual me fez chegar a um novo patamar de sentidos. Nesse
cenario, emergem vivéncias que, para mim, sao poténcias inspiradoras. E € com o
auxilio destas que acredito encontrar sentido para as buscas que fago na vida, além
de dar e ouvir testemunhos de experiéncias.

Avanco, portanto, para uma apresentagcdo de como cheguei até aqui. O olhar
atento sobre mim, meus pertences, minhas angustias e meus planos tornou-se o fio
condutor de um itinerario de vida para o meu proprio conhecimento. Ingressar no
mestrado foi uma oportunidade de comprometer-me comigo, pensar sobre
existéncias, descobrir-me e conquistar espagos. Como educadora, esse repensar fez-
me olhar para a praxis humana e buscar entender as multiplas praticas postas em
salas de aula. Esse movimento de olhar para tras fez-me perceber que, na magia da
sala de aula, pulsa vida. Nao nasci professora. Contudo, segundo dizia o velho ditado,
“torna-se professor na arte de conviver’. Cada docente que passou por minha vida
ajudou para que houvesse uma composi¢ao harménica para a formagao do meu “eu”,
e essa € uma condicdo humana a nossa formacéo.

A oportunidade de voltar ao meio académico veio associada a inumeras
transformacdes. Nesse sentido, passei a pensar e a olhar de modo diferente. Olhar o
mundo através de mim. Compreendi a concepg¢ao e o sentido dos acontecimentos,
com base em um novo ponto de vista: o da experiéncia. Talvez seja a melhor forma
de entender o que é o “sentir e saborear” (PEREIRA, 1996, p. 13) que tanto ajudam a
significar histérias.

A pratica docente despertou em mim preocupagbdes e fez com que me

envolvesse nos acontecimentos da escola, na pratica do ensino nao dissociada das
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relagcbes que la se estabelecem. Afinal, as teorias fundamentais, as praticas
estratégicas e as vivéncias dao forma aos contextos educacionais. Dessa maneira,
tais questdes levaram-me a elaborar um anteprojeto de pesquisa.

Trabalhar na area da Educacéo por mais de 20 anos permitiu-me considerar
a experiéncia como imperativa para o sucesso profissional e para assegurar
beneficios ao outro. Nesse caso, o aluno. Assim, em 2020, no auge da pandemia,
tracei um projeto inicial, desenvolvido em momentos de isolamento, mas de muito
trabalho. Nele eu depositava angustia, vontade e seriedade.

Eu tinha em méaos fios que, entrelagados, poderiam transformar-se em uma
busca para entender o que ainda me incomodava na escola: a escola da atualidade,
os desencontros complexos na Educacgao, as conversas sobre o devir do professor, o
que ocorria na relacao professor-aluno, a temporalidade na escola e as relagdes entre
lugares e afetos. Todas as situagdes da escola eram o viveiro das incertezas que
tornavam os desafios inéditos. Havia, portanto, algo a ser descoberto. Contudo, era
amplo, o que me levou a perceber que havia naquele contexto muitas informagdes e
inconsistentes aparatos para sustentar uma investigagéo, e a forga para a pesquisa
foi afunilando-se até que surgiu um caminho diante de tantos.

Recebi de minha orientadora uma indicagao de leitura — Esperando néo se
sabe o qué — Sobre o oficio de professor, de Jorge Larrosa. Encontrei no titulo e no
subtitulo da obra os sinais que buscava, uma vez que nao encontrei tempo para
pensar, deixando-me apenas inspirar. Essa oportunidade foi se delineando, pois, no
que apresento: a minha pesquisa.

Ler Larrosa ao ingressar no mestrado era provocativo. Ler sobre como dar
aula, sobretudo em um momento conturbado, mesclando aulas remotas em rotinas
sufocantes, era desafiador. O que eu lia era o retrato de um professor estudando o
oficio da docéncia ou tentando compreender a natureza desse oficio, ndo s6 no fazer
para o outro, mas também para si. O livro traz, assim, conversas com outros docentes
acerca do que significa ser professor, refletindo-se no momento da sala de aula.

Como nédo me lembrar do que Jorge Larrosa ressaltava? O autor instiga a
pensar sobre a maneira de ser no mundo, o0 modo de agir e o oficio de professor.
Afinal, o que escrevo aborda a relagao entre professor e aluno. Ao selecionar aspectos
de minha vivéncia e trata-los neste estudo, o que fago é organizar ideias e, também,
ideais. Falar dessas inspiragdes provoca em mim uma reflexao sobre o fazer docente

que ha em mim mesma e em outros educadores.
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Dessa forma, o desenvolvimento desta pesquisa fez-me cruzar o passado,
com perdas, achados e deslocamentos os quais a vida se encarrega de promover;
com o presente, os olhares e os sabores acerca da Educagao. Abrir as gavetas que
carregam a trajetéria ndo é tarefa facil. Cada compartimento visitado permite pensar
nas distintas aprendizagens que obtive com diferentes pessoas com quem convivi.
Inseparaveis, la estao historias, memoarias, tempo, espagos, vozes e um conjunto que
chamo de vida.

A esse ponto, eu ja fizera a escolha do meu objeto de pesquisa e apresento-
0 por meio da metafora da costura. Assim como o museu, que tem sempre uma
escolha proposital do que sera exposto na vitrine, precisei escolher um objeto a ser
exposto e, baseada nele, dizer mais das marcas que estdo impressas nos docentes.
Desse modo, trazia para minha escrita um artefato do passado que dialogava com o
presente. Dialogava comigo, dizia de mim, guardava um pouco do que sou,
demonstrava minha origem e meus anseios, tanto quanto as inquietudes pedagogicas.

Sendo assim, tal como a agulha que perfura e passa para o outro lado do
tecido, deixando marcas e tecendo, eu via o oficio docente. Essa € uma escolha
simbdlica que elucida a poténcia de algo tdo pequeno diante de construgcbes que
podem ser tdo grandes e expressivas.

Nesse esteio, apresento o tema desta pesquisa com apoio no fazer artesanal
da costura. Olhar para a agulha como artefato que constréi e orienta uma direcao,
amarra uma ideia e realiza o acabamento — seja de uma pega, de uma obra ou de um
tecido. Encarar a agulha como aquela que realiza um restauro em um simples ato
delicado de refazer. Aquela que borda, que entrelaga linhas e que, no ato de bordar,
€ precisa no movimento de distinguir fios, espacgos, retas e voltas.

De forma atenta, € a agulha que permite delinear, arrastar a linha, libertar e
desfazer um tragado n&o aprovado. E a agulha que enfileira o fio, dando & reta um
sentido. E foi desta forma que passei a observar minha pesquisa: como uma
construcdo. Isso porque um tema esta sempre em processo de costura. Por isso,
percebi que esse objeto era um disparador de intensidades, cheio de intencdes. E se
todos nds, individuos, somos sensiveis a tudo o que nos afeta, diante desse objeto
percebi que é permitido fazer uma costura em minhas analises.

Refletir sobre o gesto de costurar €, de forma metaférica, ponderar sobre a
elaboracdo da pesquisa. Passei, entdo, a cogitar o gesto de coser e aproximar esse

modo de fazer do trabalho do pesquisador. Ademais, a fim de tornar presente a escola,
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passei a refletir sobre o fazer do professor. Tal abordagem trouxe a tona as obras e
os pensamentos de Walter Benjamin e o que ele escreveu sobre sua infancia e, em
particular, sobre a caixa de costura da mae.

Em que medida Benjamin inspirou-me? Para responder a essa pergunta,
mergulho em uma leitura que me levou a um modo especifico de refletir acerca dos
cotidianos de viver. Na obra Rua de mé&o unica, Walter Benjamin rememora fatos
ocorridos na infancia em Berlim, por volta de 1900. Um dos textos que compdem a
obra & A caixinha de costura, na qual o autor narra um de seus lugares preferidos
quando crianga: diante de sua mae a qual, ao colocar um dedal, “uma espécie de
coroa”, transformava-se em uma rainha perante o olhar dos filhos. Essa passagem
dialoga comigo, uma vez que minha historia de infancia, apesar de ser diferente,
apontava algo em comum. No deleite dessa leitura, experimentei a sensacao de
reviver algo em minha casa, a época da infancia:

Benjamin, ao seu modo, constréi narrativas sobre o seu passado,
submetendo-se a uma experiéncia através da escolha daquilo que se passou consigo.

Assim, narra:

[...] gostavamos de nos apoderar daquela pequena coroa que, as
escondidas, podia nos cingir. [...] Ndo poderiam ter achado outro
tratamento em que, a meu ver, se manifestasse de modo mais
evidente a autoridade de minha mae. Como todos os genuinos tronos
de soberano; também o seu tinha sua jurisdicdo, que era a mesa de
costura. E ocasionalmente me foi dado percebé-la. Imével, contendo
a respiracao de que estive nela. (BENJAMIN, 1987, p. 128).

Do mesmo modo que Benjamin, também estive contendo minha respiragao
na mesa de costura de minha casa. Por muitas vezes, prender a respiragao permitia
que eu passasse o fio pelo orificio da agulha. Uma forma de contribuir para o fazer de
minha mae.

A fim de prosseguir com essa abordagem, cerco-me de Walter Benjamin, olho
para os artefatos advindos da memoria e recorro a intensificacbes da experiéncia,
ideias que serdo enriquecidas com Jorge Larrosa, o qual coloca a experiéncia como
um importante referencial. Entendo que essa é uma “forma humana singular de estar
no mundo” (LARROSA, 2018, p. 128).

Ao longo desse processo, passei a identificar e dar vida as inquietudes com

as quais se depara um pesquisador. As vozes que se encontravam na trajetéria da
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pesquisa precisavam ser ouvidas. Eu me questionava se seria intencional o fato de
ser eu quem passava a linha na agulha e que, por varias vezes, repetia essa fungao.
Apropriei-me desse ato, sobretudo quando passei a associar esse lugar na costura
com a funcdo de professor. E notavel o carater multiplo de onde as histérias partem!
Essa multiplicidade que permeia os individuos apresenta-se por meio de derivagdes
que nos ligam as coisas, aos lugares, as pessoas. “A memoria devolve nao
simplesmente o passado, mas o que o passado prometia” (Bosi, 2004, p. 2).

No alargamento dessa perspectiva, olho a Educagédo de um lugar especifico,
com amparo na constituicdo da vida. A bolsinha de costura de minha mae diz muito a
mim e, baseada nela, posso fazer inUmeras relagdes. Isso significa que nao a tenho
pelo simples fato do guarda-la, mas por ela me lembrar de muitos momentos.

A costura praticada por minha mae me inspirou. Diante da agulha que costura,
identifico a relagdo dessa construgdo com o ensino. A pratica do professor e da
costureira tem semelhancgas. Passar o fio pelo orificio da maquina de costura pode ser
o inicio de uma situagao de aprendizagem. A escola € um espacgo para pensar, para
refazer, assim como uma oficina de costura. O ato de apender esta em
desdobramentos constantes — em dobras, redobras e sobredobras; em arestas a
serem acertadas, pontas que aparecem, nos que se formam e n&o se sabe o porqué.
E deste modo, portanto, que vejo o docente: como alguém que orienta, direciona e
aponta, sem dar respostas, porém desvelando pistas e agugando olhares.

No mestrado, tomei para mim a responsabilidade e a curiosidade de olhar
para as criangas da sala de aula, observando, entdo, como ocorria a relagao
professor-aluno. De fato, era um assunto merecedor de investigagao. Todavia, eu ndo
conseguia elementos suficientes para analisar os acontecimentos, os fatos e os
vinculos que iniciam uma trajetoria. Isso porque era inicio de um ano atipico e
voltavamos para o seio da escola.

Estar diante da classe fazia com que eu me perguntasse qual era o segredo
para que a relacdo entre nés — professora e alunos — fosse suficiente para que o
aprendizado acontecesse, a fim de que marcas boas ficassem registradas em suas
memorias e que eu pudesse ter certeza de que, de fato, contribui para o crescimento
daquelas criangas. O que percebia era que tais marcas faziam-se mais em mim. Como
uma via de méo dupla, ninguém ensina sem, ao mesmo tempo, aprender. E em meio

ao aprendizado da profissdo docente, estar em sala € um constante aprendizado.
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Logo, enquanto pesquisadora, eu enxergava que era viavel incluir a experiéncia
profissional no campo investigativo.
Nesse sentido, vi-me mais uma vez a parafrasear Jorge Larrosa, quando este

afirma que esperar ndo se sabe o que diz muito do oficio do professor:

[...] uma espera desesperada de que alguma coisa que nio se sabe
acontecga, aquela ideia de que o professor ndo busca resultados, mas
provoca efeitos, os quais sdo sempre imprevisiveis e inesperados.
(LARROSA, 2018, p. 13)

Nao sei ao certo o que esperar até mesmo apods o oficio terminar. A cada dia,
crescia em mim a vontade de corresponder ao livro de Larrosa, refletindo o que
significa ser professor no fim da carreira.

Foi entdo que encontrei minhas professoras do passado e outros docentes
presentes nessa relacdo. Comecei, pois, a cogitar uma nova perspectiva. E, como
uma agulha que leva o fio no movimento de costura, fui costurando o que vivi com o
que via na escola e, dessa forma, uma pesquisa se iniciava. E perceptivel que alcancei
um giro dentro daquilo que vinha esquematizando como projeto. A principio, eu olhava
para as criangas. Naqueles momentos, pensava em enfiar a linha na agulha e deixar
a maquina realizar a costura que eu ia direcionado, mediando. No entanto, ocorreu-
me outro ponto de vista. Posto isso, deixei de olhar para o aluno e passei a vislumbrar
o professor.

Essa nova perspectiva ocorreu no momento em que me percebi como uma
professora que estava a todo tempo olhando para a prépria sala de aula e se fazendo
perguntas. A época, era um olhar para o que era meu, tentando entender o que
acontecia na dimensao do outro. De modo inevitavel, olhei para a minha historia como
docente para, entdo, avistar uma histéria marcada por outros professores.

Passei a pensar nos docentes com os quais convivi e que foram significativos
em minha vida. Cada um que passou deixou um pouco de si para mim — uns timidos,
outros autoritarios, outros confusos e os metddicos. Percebia uma fluidez que
marcava essa proposta. Olhar para esses docentes era, para mim, uma pedrinha na
agua, a qual reverbera ondas sem limites. Propus-me, portanto, a ouvir quem ja
passou pelo oficio docente. Tal iniciativa ndo € s6 sobre aquilo que é ordinario, mas
sobre o que marcou, de forma particular, aqueles que cumpriram o oficio docente.

Que nao me falte tecido para costurar este trabalho.
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Capitulo 1 — Primeiros ruidos no caminho do trabalho

O presente estudo originou-se no momento em que olhei, de forma atenta, os
sujeitos que passaram por mim durante a vida académica. Eu procurava entender por
que esses sujeitos eram significantes a ponto de constituirem lembrangas. Enquanto
docente, imagino o quanto consigo inundar alguém. Levo comigo marcas de cuidado
as quais enxergo como uma forma de organizar as relagdes. E preciso cuidar das
palavras, da escola, dos saberes e das ideias. Olhar para esse contexto fez-me
ponderar acerca das tessituras das relagbes humanas na escola.

O momento atual da educagédo exige olhares criticos, momentos para
conversas e ampliagcédo de significados para quem ensina e aprende em um processo
de méo dupla. Dessa maneira, demanda um envolvimento intra e extramuros. Isso &
motivo de estudos e trocas de experiéncias com praticas cotidianas de valor.

A disciplina Topicos especiais em DPISPE: territorios educativos, narrativas e
lugares geopsiquicos, do Departamento de Educacao da Universidade Federal de Juiz
de Fora, propunha um trabalho com énfase na experiéncia humana em suas
dimensdes subjetivas, temporais, espaciais e narrativas. Havia, pois, uma
possibilidade de encontro da Geografia Humanista de base psicanalitica — assim
definida pela professora doutora Juliana Maddalena Trifilio Dias, docente da disciplina
e minha orientadora — com outros campos de estudos. Logo, nascia um referencial
interdisciplinar, uma abordagem educativa em que eu pudesse pensar 0 que me
instigava: as narrativas e as experiéncias vividas pelas pessoas, sobretudo no campo
da Educacéo.

Nesse momento académico, o contato com autores, filésofos e pesquisadores
delineou um caminho sem retorno. Pude compartilhar leituras e rudimentos que me
direcionaram a experiéncia na sala de aula em uma perspectiva do professor. Sendo
assim, esta pesquisa compartilha elementos de tais experiéncias pela voz dos
docentes entrevistados. O trabalho parte do diagndstico e da analise de uma pesquisa
e de reflexdes de leituras acerca da memodria, de narrativas e vivéncias, as quais
instigam experiéncias de escola como dispositivo, por meio de fragmentos histéricos
rememorados.

Este estudo € necessario, uma vez que se trata de uma escuta pouco comum

na area escolar, uma escuta que se propdéem a ouvir sobre o oficio docente e retirar
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dos resultados ruidos de um modo de fazer que, muitas vezes, aparenta ser solitario.
Pouco comum, visto que os sujeitos em dialogo estdo aposentados. Nesse sentido, a
relevancia desse ato de pesquisa ocorre sob varios vieses. |sso porque € uma maneira
de manter uma cultura viva e encarar reflexdes como uma comprovagado da
importancia da pesquisa cientifica no cotidiano e no cerne da escola. Nao seria
possivel realizar infinitas situagdes no dia a dia das instituicbes de ensino se nao
fossem os compromissos de pesquisas, as descobertas, as tentativas, as reflexdes,
as suposicgdes, os resultados, as teorias e as evidéncias que culminam em acdes.

Para percorrer tal caminho de pesquisa na escola, ajudou-me um conjunto de
autores que se tornaram meus referenciais tedricos e também do passado.
Apresento, entéo, as costuras feitas com base no referencial teorico.

No primeiro momento da tecelagem, amparei-me nas obras de Walter
Benjamin, em especial nos textos O narrador e O lengo. Tais leituras fizeram-se
constantes entre minhas escolhas e desencadearam a minha estima. Olhar para eles
fazia-me considerar que todo professor deveria Ié-los um dia. Ler esses textos, porém,
seria apenas um lugar comum na vida académica, se ndo fosse a conexado direta
desses, e sua intepretagao, com um dos campos de atividade mais significativos da
vida social: a Educagao. Conceber esse conjunto desperta-me, portanto, para um
compromisso das geragdes passadas com as do porvir no ambiente educativo.

Esses eram textos académicos que me colocavam em movimento. Eu n&o
podia nem queria parar diante deles, visto que deles brotavam assuntos que
constituiram a motivagdo para o presente estudo: refletir sobre as implicagdes das
relacbes humanas na sala de aula. Para tanto, voltei-me ao exame de narrativas dos
profissionais docentes aposentados. Nessas conversas emergiram narrativas sobre o
cotidiano da profissdo docente.

Merecem destaque os professores que falam sobre o passado. Que papéis
sociais e profissionais eles evidenciam nos fragmentos contados? Reconhecem
transformacdes em contextos profissionais nos quais estiveram inseridos? Tais
questionamentos fizeram barulho enquanto eu lia Walter Benjamin, ajudaram-me a
entender esses sujeitos no processo de educacédo e serviram-me como alternativa
para tragcar novos rumos.

Naquele momento, eu carregava a convicgdo de que palavras produzem

sentido. A palavra € um modo de se colocar diante de alguém e do mundo. Logo,
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demonstra experiéncia. Por conseguinte, em minha o6tica, experiéncia da sentido as

coisas. Nas palavras de Larrosa (2022, p. 25):

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque,
requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar
para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar e escutar mais
devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acao, cultivar a atencéo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago.
(LARROSA, 2022, p. 25)

Eu colocava muito de mim no que estava fazendo. Assim, o que me movia
virava alvo de estudo. Desse modo, eu desvelava varias camadas que me
constituiam, e isso aparecia em minha pesquisa. Sob esse viés, nascia uma
compreensao do que viria a ser o “sujeito” nesta pesquisa: aquele que se constitui nas
relagbes com o outro por meio da linguagem e que se submete a experiéncias.
Quando alguém se sente escutado, ele € convocado a ocupar um lugar de sujeito.

Walter Benjamim, fildsofo que argumenta sobre as transformagdes pelas quais
passou e, a0 mesmo tempo, sobre as variacdes que a atualidade vem apresentando,
€ reconhecido como um pensador que conduz ao dialogo com o outro e com o tempo,

movimentando saberes. Por isso,

Walter Benjamin ndo foi um fildsofo da linguagem propriamente dito,
mas as suas descobertas e reflexdes acerca da linguagem possuem
a potencialidade para fazer com que um instante do presente possa
ser tocado pelo primado da histéria. Assim, a linguagem podera
transformar-se em um vigoroso instrumento politico capaz de fazer
com que o irromper da consciéncia desperta tenha forcas para apontar
caminhos rumo a vivéncia de experiéncias, onde “o ocorrido” nos toca,
sugerindo, se necessario, uma reviravolta na construcao e
interpretacao da histéria. (SANTOS,2013, p. 18)

Posto isso, encontro-me com Benjamin na trajetoria académica que o mestrado
preparou, em 2021. Emergiram desse encontro curiosidade, respeito e vontade de

compreender o que as metaforas e as metonimias nas obras benjaminianas queriam
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dizer. Fato é que seus textos demonstravam implicagcdes sérias e respeitadas para as
ciéncias e a sociedade.

A principio, concentrei-me no “choco no ninho”, no “narrador” e no “cachimbo
do navegante”, passagens que me remetiam ao passado, a compreensdo daqueles
que nos precederam e a formulagéo de conceitos para a Educagéo. Assim surgiu meu
interesse pela narragédo e pela linguagem, com base na concepg¢édo de Benjamin, a
qual tem como propdsito mostrar como esses habitos contribuem para contar
experiéncias. Dessa forma, a organizagao das reflexdes de Benjamim colaborava para
o entendimento da sociedade, assim como do sujeito.

Entre as reverberagbes produzidas por essas leituras em mim, a fungdo do
narrador pareceu-me peculiar. Benjamin relatava em seus escritos a preocupagao
com as implicagdes ocorridas em razdo do surgimento da modernidade e dos efeitos
desta sobre as relagdes. E nesse momento que o filésofo considera o ato de narrar
algo que esta em vias de extingdo, perdendo, assim, a transmissao da experiéncia.

Nas palavras do autor:

[...] o narrador nao est4, de fato, presente entre nés, em sua atualidade
viva. Ele é algo distante e que se distancia ainda mais. [...] Uma
experiéncia quase cotidiana nos impde a exigéncia dessa distancia e
desse angulo de observacdo. E a experiéncia de que a arte de narrar
esta em vias de extingdo. Sao cada vez mais raras as pessoas que
sabem narrar devidamente. (BENJAMIN, 1994, p.197).

Sendo assim, passei a compreender que rememorar nao garante por si s6 o
regaste ou a compreensdao do passado por inteiro, € nunca o sera. Configura
manifestagdes em forma de relampejos, assim como Benjamin relata.

Conhecer “o narrador” rendeu-me a oportunidade de decidir por onde a costura
de minha pesquisa passaria. Permitiu-me desenvolver uma escrita em que o papel da
narracao € rememorar a experiéncia, entrecruzando passado e presente. Nessa
leitura, percebi que a narragao vincula-se a memoria a qual, por sua vez, relaciona-se
a experiéncia vivenciada.

Formava-se, entdo, um elo entre os fios que me conduziam: rememorar, ato em
que um sujeito transmite suas experiéncias através da linguagem. Olhando essas
construcoes, fortalecia-se a identidade e constituia-se a tessitura com fios de uma

mesma trama.
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A psicologa e psicanalista Roselene Gurski, que fez um estudo em seu

doutoramento sobre as contribui¢des benjaminianas, complementa:

Em contrapartida ao siléncio dos narradores, temos a proliferagao de
oraculos, lugares de verdades absolutas, onde a palavra parece ter
uma so6 face. Critico deste pragmatismo narrativo, Benjamin, como
bom visionario, viu o mote de um outro tipo de narrador/narrativa, em
que o estrangeiro, o que vem de longe, seja o longe da morte, seja o
longe do viajante ou dos antepassados ficava de fora: “Quem viaja tem
muito para contar” (1933, p. 198). Esta reflexdo de Benjamin vincula a
construcdo das narrativas a possibilidade de visitar lugares outros, ao
encontro com o diverso, com o diferente. Este € o encontro que a
ficcdo permite. Na metafora de um outro lugar a visitar também
podemos incluir a transmissdo de uma geracao a outra; neste sentido,
Benjamin aponta para a tradicdo como mantenedora da relagéo entre
sujeito e histéria. (GURSKI,2008, p. 23)

Gurski alerta, assim, para o estreitamento de lagos que a escuta tem a intengao
de assegurar. A autora fala de uma narrativa que visa dar lugar ao outro para suas
construcgdes, reafirmando a concepgao de sujeito.

A elaboragéao do projeto de pesquisa para o Mestrado em Educagao mostrava-
me que uma proximidade insistia em se fazer: existem simplicidades que o tempo faz
esquecer, outras ndo. Ha delicadezas do tempo que insistem em retornar a memoria:
o afeto, o tempo e as marcas que o tempo faz. Naquelas aulas, vi-me vestida de
vontade para pesquisar sobre a memodria e a narrativa, dentro de um espacgo
educacional que transforma os individuos e suas reflexdes. O que as pessoas tém a
dizer sobre esses tesouros? Faziam-se em mim curiosidades acerca dessas
compreensoes.

Tendo em vista a concepcgao de que, “Ao entendermos o trabalho do professor
como o oficio, ao identificarmos certos modos de fazer, passamos também a
compreender que ele, dessa forma, so é possivel, ou s6 é capaz de habitar o espago
escolarizado.” (LARROSA, 2023, p.160), langava olhar atento as praticas docentes e
sobre o que delas poderia ser contado. Estive onde o didlogo entre professores
pudesse acontecer; despertava-me para ouvir e aprender com o que era dito.
Observar o meu entorno fez surgir o fio condutor de minha pesquisa.

Nos trabalhos de conclusdo de minhas graduagdes, investiguei 0 que havia
para além dos muros da escola, ja que queria analisar situagbes que dialogassem

com a memoria. A época, busquei o museu como suporte para explorar envolvimentos
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e a construgdo do conhecimento em espagos de memoaria. Hoje, olhando para os
rastros dessa trajetoria, percebo que a pesquisa vem ha muito tempo sendo gerida.
Este trabalho ja vinha sendo concebido sem alardes, tal como uma gestagao
silenciosa que, de repente, faz nascer uma mée. Como se eu tivesse previsto
caminhos que iria, um dia, trilhar.

Dessa forma, outros tedricos fizeram morada em mim, além de Walter
Benjamin. Ecléa Bosi conduziu-me ao Tempo vivo da memoaria. A escritora serviu
como referéncia para que eu dialogasse com a memoaria. Isso porque é esta que trara
fragmentos do passado e o que ele prometia. Lembrar é trazer o passado para o
presente, e é isso que pretendo no decorrer desta dissertagao.

Outrossim, ha Jorge Larrosa, com sua forma de lidar com a experiéncia.
Larrosa (2002) propde que se explore o “[...] saber, pensar a educacgéao a partir do par
experiéncia/sentido”. Em acréscimo, ele sugere a atencédo para a palavra quando

afirma:

Eu creio no poder das palavras, na forgca das palavras, creio que
fazemos coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem
coisas conosco. As palavras determinam nosso pensamento porque
nao pensamos com pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos
a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de
nossas palavras. (LARROSA, 2002, p. 21)

Por fim, cito a professora doutora Juliana Maddalena Trifilio Dias, quem, junto
aos outros tedricos, agugou meu olhar para os afetos, os lugares e a constituicao do
sujeito e alertou-me para a travessia a ser feita. Assim, sugeriu reflexdes acerca da
memoria, da experiéncia e do lugar da palavra a partir de quem conta. Em seu
exercicio do “palavrar”, “[...] a palavra que nos chama também faz caminho e com ela
vamos seguindo. Com o dizer como acontecimento, a vida do falante pode emergir, o
trabalho se apresentar e se desdobrar em cada encontro, conduzidos pela palavra no
exercicio de palavrar’ (DIAS, 2022, p. 66).

Estar sob orientacéo da professora doutora Juliana Dias conferiu a mim uma
aproximacgao com a Geografia Humanista de base psicanalitica, na qual se considera
a palavra no fazer da pesquisa. Seu modo de fazer Geografia estd marcado pela
Psicanalise e, no centro desse estudo, encontra-se a escuta. “Alguém que se coloca
nessa posi¢cao como possibilidade de escutar o outro. Entdo, se meu olhar se voltou

a palavra, com ela acusticamente me voltei a escuta” (DIAS, 2022, p.53).
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A escuta, pois, torna-se uma circunstancia para que a palavra faga caminho.

Nesse sentido,

As circunstancias para os encontros com as palavras ndo sao
entrevistas estruturadas, muito menos a busca pela resposta correta
pensada a priori. As palavras com suas marcas, com grafias da vida
no proprio fluxo do vivido estdo no mundo e sdo o mundo de cada
falante que se pde a falar. Elas nos conduzem a nos aproximar e
conhecer a experiéncia humana na Terra. (DIAS, 2022, p. 53,54)

A narrativa de alguém torna o tempo dela humano. E por meio dessa
oportunidade que € possivel conhecer a si mesmo e a experiéncia do outro. Dias
convoca, desse modo, a refletir sobre possibilidades para a constituicao de sujeitos e
geografias em um livro no qual defende o conceito de “lugar geopsiquico”. Oriunda de
pesquisas e estudos da autora, a obra leva a pensar no carater multiplo de onde
partem as histdrias.

Apesar de o lugar ser um conceito que aparece com frequéncia nas narrativas
dos sujeitos com os quais estabelecgo dialogo, n&o se trata de um estudo similar ao de
Juliana Maddalena. Exceto por elementos a exemplo do caminho que se abre a partir
da palavra, da escuta atenta em busca da completude da pesquisa, dos ruidos do
passado que se apresentam no presente e da memoria como uma extensdo do
palavrar. Essa aproximacgao ocorre com um termo da geografia da escuta, cunhado
na obra Lugar geopsiquico: onde a psicanalise e a geografia se encontram, o qual se
refere a uma escuta que permite que a palavra seja dita e escutada, como algo a
sulcar a terra em busca do encontro com o outro a partir da propria experiéncia.

Enquanto professora, percebo que minha pratica profissional pauta-se,
também, em experiéncias de outros profissionais da area educacional. Posto isso,
abracei como compromisso pessoal a pesquisa que me propunha a fazer. Estar entre
docentes e ouvi-los reverbera em mim uma ansia de compreender as memarias, como
quem vasculha escombros em busca de um mundo mais esperangoso. Seria uma
forma de atualizar saberes e praticas? Ainda nao tenho a resposta. O que posso
afirmar é que essas sao questdes que me mobilizam e me convocam a revirar esses
escombros.

Ao observar esse contexto, entendi que os professores aos quais eu me referia
tinham algo em comum: eram todos aposentados. Surge, entdo, o primeiro recorte de

minha pesquisa. Os sujeitos com os quais estabeleco um dialogo sdo docentes em
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situagao de aposentadoria. Eu me via afetada por eles, e o afeto sempre possibilita
algo.

Outro ponto a favor da pesquisa € a valorizagao da oralidade. Passei a ouvir o
que as pessoas diziam, entender essa concepg¢ao e encontrar o sentido dos
acontecimentos que vinham naquelas palavras. Reverberava, pois, em mim um novo
ponto de vista: o da experiéncia.

Cresci em um ambiente em que contar casos era um compromisso divertido
estabelecido na familia de forma semanal. Todos participavam, contavam e
contrastavam informacbes que, as vezes, nao pareciam claras. Nesse meio
circulavam saberes constituidos pela vida e pela experiéncia. Muito pouco era
decorrente do saber escolarizado.

Com base no proposito desta pesquisa, optei por uma aproximagido com
reflexdes de Walter Benjamin, sobretudo no tocante as memorias individuais que
podem estar imbricadas na forma de saberes. “As memdrias ndo sao apenas aquilo
que se pode narrar, no entanto [...] nos restringiremos as mesmas” (CUNHA, 2013,
p.210). As narrativas que constam no presente estudo resultam de minhas memoarias
e das memorias dos entrevistados, que trazem em comum experiéncias docentes.

Benjamin, em uma de suas teses acerca do conceito de histéria, afirma que o
“cronista que narra os acontecimentos, sem distinguir entre os grandes e o0s
pequenos, leva em conta a verdade de que nada do que um dia aconteceu pode ser
considerado perdido para a histéria” (BENJAMIN, 1985, p. 223). Dessa maneira, 0
fildsofo reconhece que os acontecimentos estabelecem marcas que perduram. A fim
de prosseguir com essa abordagem, cerco-me de Walter Benjamin, olho para os
artefatos advindos da memoria e recorro a intensificacdes da experiéncia — ideias que
seréo enriquecidas com Jorge Larrosa.

Portanto, passei a observar minha pesquisa como uma construgdo. Um tema
sempre esta em processo de costura e, por esse motivo, percebi que esse objeto era

um disparador de intensidades, repleto de intengdes.
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1.1 — Tempo de organizagao do trabalho

Mediante essa contextualizagdo, na qual apresento justificativas e
apontamentos acerca da analise que inicio, dedico-me a apresentar o percurso de
minha pesquisa.

O presente estudo traz as narrativas de nove docentes entrevistados sobre o
encerramento do ciclo profissional em um tempo e espaco institucional. Para basear
essa investigagao, busquei robustecer minhas reflexdes com as contribuicdes de
Michael Huberman, professor que desenvolveu La vie des enseignants, em 1989, obra
gue marcou a investigagdo nesse segmento. No estudo, o autor sistematiza a carreira
docente (NOVOA, 1995, p. 9).

Michael Huberman ajudou-me a refletir sobre a relagdo professor-aluno,
partindo da imagem que tenho de como é ser educador. Embora esse nao seja seu

foco, o discurso do autor convida-me a ter em conta o sentido da docéncia.

Que imagens é que as pessoas tém de si, como professores, em
situacdes de sala de aula, em momentos diferentes da sua carreira?
Terdao a percepgcdo de que modificaram os seus processos de
animacao, a sua relagdo com os alunos, a organizacéo das aulas, as
suas prioridades, o dominio da matéria que ensinam? (HUBERMAN,
1995, p. 35)

O autor insiste: “qualquer pessoa que se interesse, de longe ou de perto, pelo
ensino ndo deixara de se apaixonar por essas questdes” (HUBERMAN, 1995, p. 35).
Questdes estas que foram tecidas durante um longo tempo de pesquisa e tendem a
prolongar-se, uma vez que nao sao definitivas.

Sob essa otica da docéncia, Huberman elabora um esquema de categorizagao
que ele nomeia como ciclo de vida profissional dos professores. Ele se baseia em uma
perspectiva do fazer docente estruturado em sequéncias dentro da carreira
profissional. Para ele, “o desenvolvimento de uma carreira €, assim, um processo, e
nao uma série de acontecimentos” (HUBERMAN, 1995, p. 38). Nesse viés, as
experiéncias vividas acontecem em forma de processo, deixam marcas, moldam uma
dimenséao formadora e imprimem reflexées sobre o que € vivido.

Outras compreensdes sobre o ciclo de vida profissional podem ser tecidas. Ha
estudos que tendem a linha de pensamento dos desinvestimentos da carreira.

Desinvestimento, no sentido esclarecido por Michael Huberman, como periodo dito de
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serenidade no qual o docente inicia um processo de desinvestimento nos planos
pessoais e institucionais, fendmeno que ele chama de “recuo e de interiorizagdo no
final da carreira profissional” (HUBERMAN, 1995, p. 46).

Perante tais reflexdes, coloquei-me em um movimento de busca:

Quais acontecimentos da vida privada repercutem no trabalho
escolar? E com que efeitos? O que é que distingue, ao longo das
carreiras, os professores que chegam ao fim carregados de
sofrimentos daqueles que o fazem com serenidade? A partir de que
momentos sera possivel as pessoas aperceberem-se, digamos
mesmo “predizer”, do fim de carreira? (HUBERMAN, 1995, p. 36)

Essas questdes faziam-me revistar, com frequéncia, os escritos de Huberman,
buscando respostas para elas. Contudo, as respostas ndo se encontravam la. E eu
continuava a procura de uma devolutiva por estar imersa na situagao profissional
relatada neste trabalho. Outro fator que levou a interessar-me pela situagao
profissional docente era presenciar profissionais insatisfeitos, em algum momento da
carreira, e s6 manifestarem o anseio de se aposentarem. Contagens e mais contagens
para saber quanto tempo faltava para alcancarem seus direitos. Talvez uma forma de
desalento e desanimo com a docéncia. O que podera ser compreendido como as
diferentes formas com que o docente percebe e interpreta sua historia de vida
profissional.

Esbarrei em tais questionamentos na fase de busca por referenciais. Havia,
assim, possibilidades de trabalhos. Nagquele momento, eu olhava para um ponto que
toca a todos os professores. Ademais, via nessas provocagoes formas diferentes de
estar no mundo, e isso ndo poderia passar despercebido para quem vive em contextos
escolares.

A partir de entdo, caminhos foram se abrindo. Conceitos, teorias, narrativas e
reflexdes alinhavaram a presente pesquisa. O que farei é trazer a baila trechos de
narrativas para que seja possivel interpretar modos diferentes, desses nove docentes,
de habitar o mundo e suas lembrangas do tempo do oficio.

Contudo, convém ressaltar algumas decisbes que foram se formando a
medida que o texto era construido. Nesse caso, € notavel que o trabalho é produzido
em primeira pessoa e, em alguns momentos, assumo a identidade dos contextos que

perpasso para costurar as historias que conto neste estudo.
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Opto por chamar os individuos envolvidos na pesquisa de “sujeitos”. Em
alguns cenarios, eles aparecerao como “sujeitos em dialogo”, com intuito de apontar
0s momentos da pesquisa nos quais colhi lembrangas por meio de narrativas. A fim
de preservar a identidade dos sujeitos, adotei a estratégia de abreviar os nomes que
aparecem nas narrativas docentes, respeitando os artigos que definem os géneros
feminino e masculino quando rememorados.

Por ultimo, o titulo originou-se no decorrer da pesquisa, ndo abrindo mao da
alusdo a metafora da costura que era algo ao qual eu me propunha desde o inicio do
processo da pds-graduacao.

Dessa forma, a pesquisa se estrutura em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, apresento duas divisées. Nos “Primeiros ruidos”,
proponho-me ao exercicio de escutar ruidos por entre os caminhos que percorro e
outras maneiras que me trouxeram até a fase de escrita da dissertagao. Escutar sobre
o oficio docente e compreender o porqué de tantos ruidos nesse modo de fazer. Trata-
se de uma maneira introdutéria de olhar para questdes e para o entorno que a
Educagao contém. Nesse capitulo, apresento, também, um recorte tedrico dos
estudos de Ecléa Bosi, Walter Benjamin, Juliana Maddalena Trifilio Dias, Jorge
Larrosa e Rose Gurski. Em seguida, no “Tempo de organizagdo do trabalho”, trago a
estrutura do estudo, quando passo a ordenar as partes da pesquisa sob forma de
capitulos, etapa necessaria para a condugao de um caminho para o leitor.

No segundo capitulo, intitulado “Costurando caminhos”, ha um convite para
que a costura comece. No entanto, para que o tear se coloque a funcionar, € preciso
muni-lo de fios. O intuito é, pois, conhecer o tema da pesquisa com base no fazer
artesanal da costura.

“‘Nasce uma pesquisa” dedica-se ao aporte tedrico-metodoldgico utilizado na
investigacdo. Ja na segao “Sujeitos em seus tempos e lugares”, apresento os sujeitos
e de que lugares eles falam. Faco a “Descrigao dos encontros”, a fim de situar o leitor
acerca dessa realizagéo, e estabeleco na seg¢ao “Tempos e lugares” um recorte do
que tais sujeitos vém falando de experiéncias. Na sec¢ao “Tempo de experiéncias”,
reflito sobre a profissionalizagdo docente. Nesse sentido, olharei para a formagao
académica, para “o fazer do oficio”, para o tempo experienciado e vivenciado.

“E tempo de conversar’ vem com a intencdo de realizar uma conversa, na qual

€ possivel compartilhar palavras e reflexdes dos sujeitos em dialogo, assim o texto
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nao ficara estatico ao ser lido. A leitura e as experiéncias relatadas dardao um
movimento para que seja possivel estabelecermos uma conversa. E como quem
conversa enquanto costura, varios questionamentos perpassaram essa secao.
Perguntei a mim mesma e aos docentes participantes da pesquisa: que profisséo &
essa de ser professor? Quando nasce um professor? Quando um professor aposenta?
As respostas para tais indagagdes levaram-me a construir outras perguntas, algo
continuou trabalhando em mim e no texto, o que me possibilitou compor esta escrita.

A vista disso, dialogarei com Jorge Larrosa e seus modos de verificar o oficio
docente, analisando esse papel com base no ponto de vista do artesanato e sobre o
que significa ser professor. Em Antonio Névoa, buscarei a formacao inicial docente, a
defesa que ele faz para que os professores partam de suas historias pessoais de vida
e de suas subjetividades para formarem sua identidade profissional.

No terceiro capitulo, intitulado “Aposentar”, abordarei o tempo da
aposentadoria, amparada em uma perspectiva histérica, e refletirei sobre os atributos
do termo “trabalho”, acerca do que a legislagdo prepara para essa etapa da vida.
Outrossim, trarei trechos de experiéncias de tempo na profissdo docente, costurando
um didlogo com os textos de referéncias. Por conseguinte, as narrativas dos
professores serao enfatizadas. Para que essas discussdes acontegam, incluo Walter
Benjamin (com sua escrita alegdrica), Andrea Borges (com seu olhar para a memoaria),
Michael Huberman (com sua literatura que reflete sobre o sentido da docéncia nos
ciclos da vida) e outros pensadores.

O “Tempo por direito: 0 que a legislagao diz?” destina-se a discussao sobre o
que as normativas legais garantem aos profissionais da Educacéo e os impactos das
reformas trabalhistas. Sara Granemann contribui para que se entendam as reformas
trabalhistas e traz dados sobre essa legislagdo. Na sequéncia, apresento “Tempo da
aposentadoria: que tempo é esse?”, no qual evidencio a relagao entre o docente, o
oficio e a decisao de parar.

No quarto capitulo — “Tempo do trabalho” — saliento o “tempo de encontro e
relagdes” e também o “tempo de desencontros”. Olho para a experiéncia profissional
docente, através dos encontros possiveis que a sala de aula proporciona, nao
deixando de mencionar os desencontros que, do mesmo modo, concretizam-se.

No quinto capitulo, considero o “Tempo de contar e a construcido de uma
identidade”, cuja abordagem volta-se as relagbes humanas, ao impacto e a demanda

afetiva, no tocante ao que é vivido. Discuto a tomada de consciéncia da vida
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profissional e a construgdo de identidade com apoio no reconhecimento de um
professor marcante. “Trajetorias docentes” e “Memarias de professores que também
foram alunos” encerram com as ultimas reflexdes do estudo, perpassando, ainda, “As
memorias e as riquezas da pesquisa’.

Em todos os capitulos, disponibilizo trechos das memorias de professores
aposentados que dialogarao, por meio de experiéncias partilhadas, com narrativas de
suas praticas, deixando decantar ideias sobre modos de narrar, lembrar e trazer a
tona aspectos de producdo de sentido. Essa relacdo com o vivido convida a
compreendé-lo, pois foi em sua esséncia que um dia aquilo que esta sendo contado
tocou, moveu e ocorreu com alguém. Nas palavras de Larrosa (2014, p. 43), contar

sobre o passado € “0 modo de habitar o mundo de um ser que existe”.
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CAPITULO 2 - COSTURANDO CAMINHOS

[...] O que se pretende, aqui, é tecer uma a dois, ou a trés... Aquele
que comega oferece um tema, da um ponto e passa a agulha ao
outro... E assim a coisa vai sendo feita, como tarefa de muitos. E isto
sem que se esquecga do humor e do riso, sem os quais aparecem ndés
cegos que ninguém consegue desatar.

Rubem Alves

Essa epigrafe € um convite. Quando o convido a tecer sua historia, € preciso
cosé-la em outras. Uma memoria se costura a outra. E se uma memdéria ndo faz
morada em mim, faz morada em outro. Partindo de fios condutores, alinhavo as
descobertas dialogadas. O acabamento? Faz-se da necessidade e da completude do
olhar do outro.

Quando o convido a pensar em nossos antecessores, provoco-lhe para
encararmos juntos como nos constituimos como professores. E é essa provocagao
que pode leva-lo a uma construgdo na qual consideramos as experiéncias como
memorias. O que nos move em nossas escolhas? Até onde tais escolhas nos
conduzem? De que forma?

Michael Huberman instigou-me a pensar nessa relagéo professor-aluno, com
base na compreensao de que imagem tenho sobre como é ser professora. Huberman
elabora um esquema de categorizagdo denominado ciclo de vida profissional dos
professores, em que ele se baseia em uma perspectiva do fazer docente estruturado
em sequéncias dentro da carreira profissional. Para ele, “o desenvolvimento de uma
carreira €, assim, um processo, € nao uma seérie de acontecimentos” (HUBERMAN,
1995, p. 38). Desse modo, as experiéncias vividas acontecem em forma de processo,
deixam marcas, moldam uma dimensao formadora e imprimem em nés reflexdes
sobre o que é vivido.

Diante dessas reflexdes, coloquei-me em um movimento de busca. Perante a
tarefa de refletir sobre os sentidos formativos, a vida e a profissao, eu seguia revirando
meus guardados, a procura de tesouros escondidos nas dobras do tempo, aquilo que
fizesse jus a emocdo de um tempo vivido. Uma chama interna se acendeu, e, como

um disparador de ideias, cheguei ao meu objeto particular, aquele que fala sobre meu
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passado e aponta para o futuro. E algo cheio de afeto, mas também um objeto que
diz do oficio, do fazer das maos.

Eu estava imersa em uma pesquisa e olhando para a vida profissional na qual
estou inserida. Estabelecia um elo familiar com o passado, porque a pesquisa é assim.
Destaquei no meio desses achados a agulha, apesar de eu nunca a ter usado na
funcdo a que se destina. Ela, um objeto, imprime em mim marcas sobre o que um dia
foi vivido. Tao simples, tdo pequena, mas de um significado enorme. Para mim, a
agulha era a testemunha principal de acontecimentos afetivos e deu-me a condigéo
de rememorar muitas experiéncias e (res)significa-las.

Havia uma intencionalidade de reflexbes acerca do meu tema de pesquisa.
Sim, uma agulha! Essa € uma escolha simbdlica que elucida a poténcia de algo
pequeno diante de construgbes que podem ser grandes e expressivas. E ela que
cinge, une e arremata. Portanto, diante desse objeto, percebi que é permitido fazer
uma costura em minhas analises. Refletir sobre o gesto de costurar é, de forma
metaférica, refletir sobre a produgao da pesquisa.

No alargamento dessa perspectiva, tomo a Educagdo como um lugar
especifico — a partir da constituigdo da vida. Had uma subjetividade implicada na
memoaria, e essa memoria € interpelada por encontros: com si proprio, com o outro e
com o que se julga ser diferente. Por conseguinte, encontros produzem respostas,
historias e trajetorias. E é por eles que eu produzo pesquisa.

Associar as praticas do professor e da costureira € considerar o conjunto de
gestos cotidianos que sao detalhes na vida de ambos os sujeitos. Buscar o significado
de costurar no processo de condugdo deste texto € desvendar a definicdo das
palavras.

Segundo o dicionario, a agulha é uma haste fina de ago, agugada de um lado
e com um orificio no outro, por onde se enfia a linha. Ferramenta que serve para
costurar, coser, ligar, unir. Em ocasides especificas, também serve para desfazer um
ponto, desatar um né. E, portanto, um instrumento que conduz uma construgdo, mas
também a desfaz. Em outros contextos, diz-se da agulha da bussola, imantada, cuja
funcao é orientar na direcdo das linhas do campo magnético terrestre. E é assim que
vejo o docente, como alguém que orienta, direciona e aponta, sem dar respostas,
porém desvelando pistas e agugando olhares.

Retornando ao momento do mestrado, consoante mencionado, assumi a

responsabilidade e a curiosidade de olhar para as criangas da sala de aula,
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observando, entdo, como ocorria a relagao professor-aluno. De fato, era um assunto
merecedor de investigacdo. Contudo, eu ndo conseguia elementos suficientes para
analisar os acontecimentos, os fatos e as relagdes que iniciam uma trajetoria na minha
sala de aula. Isso porque era inicio de um ano atipico e voltdvamos para o seio da
escola.

Estar diante da classe fazia com que eu indagasse qual era o segredo para que
a relacdo entre professor e alunos fosse suficiente para que o aprendizado
acontecesse, para que as marcas boas ficassem em suas memaorias e para que eu
pudesse ter certeza de que contribui, de modo efetivo, para o crescimento daquelas
criangas. Nesse contexto, o que percebi era que essas marcas se faziam muito mais
em mim, como uma via de méo dupla. Ninguém ensina sem, ao mesmo tempo,
aprender.

Em meio ao aprendizado da profissdo docente, estar em sala de aula € também
um constante aprendizado. E, assim, enquanto pesquisadora, eu enxergava que era
viavel incluir a experiéncia profissional como campo investigativo.

Nesse turbilhdo de informagdes, encontrei minhas professoras do passado e
tantos outros professores presentes nessa relacdo. Comecei a cogitar uma nova
perspectiva e, como uma agulha que leva o fio no movimento de costura, fui
costurando o que vivi com o que via na escola, e, dessa forma, uma pesquisa se
iniciava.

E perceptivel, porém, que houve uma modificagdo dentro do eu que vinha
esquematizando como projeto no inicio do mestrado. A principio, olhava para as
criangas. Naquele momento, pensava em enfiar a linha na agulha e deixar a maquina
realizar a costura, e eu iria direcionando, mediando. No entanto, ocorreu-me um outro
ponto de vista: deixar de olhar para o aluno e voltar-me para o professor.

Esse novo viés surgiu uma vez que me percebi como uma professora que
estava o tempo todo olhando para a propria sala de aula, cheia de perguntas. Desse
modo, era um olhar para o que me pertencia, tentando entender o que era na
dimensé&o do outro. De modo inevitavel, enxerguei minha histéria como docente para,
entdo, avistar uma histéria marcada por outros professores. Pensei nos professores
com quem convivi e que fizeram diferenca em minha vida. Cada um que passou
deixou um pouco do que foi para mim — uns timidos, outros autoritarios, outros

confusos e os metodicos.
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Percebia a fluidez que marcava essa proposta. Ter em conta esses docentes
era, para mim, como uma pedra na agua, que reverbera ondas sem limites. Propus-
me, entdo, a ouvir quem ja passou pelo oficio docente. Ndo € s6 sobre aquilo que é
ordinario, mas sobre o que marcou, de forma particular, os que cumpriram o oficio
docente. E se no capitulo anterior eu desejei que néao faltasse tecido, desejo agora

que nao me falte linha para costurar este trabalho.

2.1 — Nasce uma pesquisa

Lembrancgas e narrativas de professores e professoras aposentados(as): uma
tessitura das relagbes humanas no tear do tempo originou-se, conforme pontuado na
introducédo, em minhas inquietagcdes que surgiam com os caminhos trilhados dentro
da profissédo. A inspiragdo adveio da escuta dos sujeitos envolvidos na escola que,
com frequéncia, manifestavam o que lembravam sobre um tempo na Educacéo.

Nas rodas de conversa com os professores com quem eu encontrava, ouvia
que eles estavam ansiosos pela aposentadoria. Eram pessoas que atuavam em
instituicdes ha mais de 20 anos e, por algum motivo, viam-se impulsionadas a voltarem
no dia seguinte porque o tempo de aposentadoria aproximava-se. Eram falas
cansadas e desacreditadas da educagao no pais.

Em muitos sujeitos, eu identificava desapontamentos com as mudangas
sistémicas nas leis que regem o mundo do trabalho. Assim, eu percebia um cenario
repleto de questionamentos e que me levava a refletir acerca da escolha da profissao
que fiz. Passei, entdo, a questionar as narrativas que estavam a todo tempo a minha
volta. Nascia, dessa maneira, uma problematizagao.

Nos primeiros passos, surgiu um campo que define a pesquisa como
qualitativa, baseada nas narrativas dos sujeitos inseridos no contexto educacional.
Apropriei-me dos estudos a respeito da historia oral, as narrativas, trazendo para essa
costura os fragmentos que emergiram nas conversas com os docentes. Nesse
sentido, realizei a pesquisa com a contribuicdo de oito mulheres, que trabalharam na
Educacgio Basica, e um homem, que atuou no Ensino Fundamental.

As situagbes e as perguntas delinearam-se no decorrer dos encontros, de

acordo com a intensidade das narrativas trazidas, e, posteriormente, dialoguei com
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tedricos dos temas que surgiram. Trés questdes apareceram de forma mais pontual
para todos os docentes em nossas conversas, quais sejam:

- Que memodrias sdo mobilizadas quando se fala do oficio?
- Quando um professor aposenta?
- Quando o exercicio profissional terminou, o que ficou?

No interior do grupo de pesquisas Geografia Humanista, Ensino, Teoria e
Experiéncia (GhEnTe), tive a oportunidade de estudar sobre a linguagem e o palavrar,
entendendo que a linguagem pode expressar muitas vivéncias. Se o sujeito é aquele
que se constitui na relagdo com o outro através da linguagem e a linguagem € o que
nos submete a experiéncias, o que fica ao leitor sdo as ressonancias dessas
interpretacoes.

No grupo, notei que era possivel desenvolver o presente trabalho. Examinar as
espacialidades humanas e entrecruza-las com as geografias de vida encantava-me.
Nesse contexto eu conhecia as multiplas possibilidades de trabalhar com algo tao
potente: o dizer de alguém. Fui percebendo, portanto, que a palavra podia ajudar as
pessoas a lidarem com as situagées, com o mundo, consigo mesmas. Logo, a
presenca nesse grupo de estudos revelou-me um percurso de descobertas. Via, entre
tantas possibilidades, que eu poderia criar condicbes para que minha pesquisa
pudesse acontecer.

Ressalto que as indagagdes comegaram a me ocorrer a propor¢gao que as
construgcdes de conhecimento diante das ressignificagbes que ocorriam toda semana
no grupo GhEnTe encharcavam-me. Sob essa 6tica, pensava em hipéteses junto ao
docente aposentado.

O meu olhar apontava para o fim da carreira como quem busca uma
confirmacao do papel do professor. Entretanto, ndo € possivel dizer que todos passam
pelos mesmos processos de aposentadoria. Nao € plausivel afirmar que as
experiéncias vividas foram as mesmas, logo o papel do professor cumprido apds anos
em sala de aula ndo pode ser o mesmo para todos.

Vivenciar praticas e determinadas situagdes escolares depende de fatores
como: que escola é essa, que alunos o professor tem, em que contexto esta inserido,
como aconteceu a formacao inicial desse professor e as memorias de escola que ele

traz. Vivenciar praticas escolares é, do mesmo modo, compreender a forma como se
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configurou o processo de aposentadoria docente, em que momento da vida essa
decisdo chegou, como o aposentar vem sendo experienciado, em especial se essa
decisao foi planejada com antecedéncia. Assim, fui para o campo de pesquisa na
tentativa de investigar “Quando o exercicio profissional terminou, o que ficou?”.

Se me proponho a costurar com fios de vida, alinhavo uma estrutura que
precisa ser arrematada. Para tanto, destaco a questado central deste estudo: quando
o exercicio profissional docente termina, o que fica? O que diz o professor sobre
o0 que acontece quando a docéncia acaba?

Tais questionamentos desdobram-se em outros, a saber: quando um professor
se aposenta? O que diz o professor sobre quando a docéncia acaba? Desse tempo,
ha lembrangas, mas também ha siléncios?

Os objetivos desta investigagdo visam a compreensao de quais relagbes sao
passiveis de serem tragadas entre professores aposentados e memdérias de um tempo

e de um lugar. Para tanto, proponho-me a:

¢ Refletir como, por meio das narrativas, os professores consideram
a aposentadoria, definindo que tempo é esse.

e Analisar os relatos trazidos pelos docentes, tecendo um paralelo
com que os estudiosos dizem sobre esse oficio e o fim dele.

e Identificar o que diz o professor sobre o que acontece quando a
docéncia acaba.

Larrosa, no livro Esperando ndo se sabe o qué (LARROSA, 2018), explica de

onde vem a escolha do titulo:

[...] esse “esperando nao se sabe o0 que” disse um pouco do oficio de
professor ou, pelo menos, do espirito que governa aquela espécie de
espera desesperada de que alguma coisa que nao se sabe acontecga,
aquela ideia de que o professor ndo busca resultados, mas provoca
efeitos, os quais sdo sempre imprevisiveis e inesperados. (LARROSA,
2018, p. 13)

O professor vé todos os dias algo que demora para crescer e acredita que a
semente vai florescer. Aduba, cuida até que ela germine. Todavia, esse germinar
acontece, em alguns casos, longe dos olhos do professor e em outra ocasiao escolar.
Como é passar a viver longe disso? Amparada na frase de Jorge Larrosa, penso que

o professor permanecera “esperando nao se sabe o qué”.
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Ter em conta a perspectiva da experiéncia € pensar sobre uma condi¢cao
humana; é abrir a oportunidade para refletir sobre a condicdo de experiéncia no
mundo. Assim como as criangas, direcionei-me a beleza de que a experiéncia esta
encharcada e reconheci reliquias disfarcadas nas narrativas dos professores e o seu
modo de caminhar pelo mundo.

Esta dissertacao pretende descobrir o0 que esses docentes tém para contar,
que marcas a escola deixou e como é terminar uma carreira. A fundamentacgao tedrica
empregada me permitira tecer relagdes entre estudos de Antonio Névoa, Jorge
Larrosa e Juliana Maddalena Trifilio Dias e investigar narrativas, o oficio do professor
€ como a palavra e a escuta colaboraram para a pesquisa finalizada. Ao encontrar-me
com os textos de Larrosa, algumas constru¢cdes nasceram e emergem neste trabalho

como construgao teorica da experiéncia.

2.2 — Sujeitos em seus tempos e lugares

Um processo de pesquisa que se inicia em uma pandemia traz em suas raizes
marcas do isolamento experienciado. Conforme o lugar que ocupo no mundo, uma
professora do ensino basico, passei a considerar os sujeitos que me rodeavam e
refletir com eles sobre o que diziam naquele tempo de crise. Estavamos vivendo
efeitos colaterais na escola. E todos queriam falar.

Esta pesquisa reflete a necessidade de provocar aquele docente que, a cada
encontro, tinha algo a falar, por meio de vozes que apontam um tempo de crise, um
enrijecimento nas relagdes. Nesse sentido, a pesquisa emerge da urgéncia de
observar mais de perto as decisbes tomadas na vida, mesmo quando nio se esta
preparado para tal. Algumas pessoas encaram o passado e a carreira docente com
félego e coragem; outras, por sua vez, fitam-no amedrontadas em razdo do
embrutecimento das legislagbes vigentes. Decerto, os professores, naquele
momento, lancavam diferentes perspectivas e olhares para a profissdo em um pais
que enfrentava uma crise educacional.

Nesse contexto, era preciso compreender que, para uma pesquisa acontecer, eu
precisava concentrar-me no essencial. Eram tempos de profundas mudancgas, as
quais impuseram novos padrdes de comportamento e condicionaram relagdes. A

vida cotidiana, a escola e a interagédo com as pessoas ndo eram mais as mesmas.
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Eu notava uma falsa sensacéo de pertencimento referente ao oficio docente, e isso
iria para a histéria da Educagao como um marco.

Sendo assim, fui para o campo da pesquisa certa de que precisava prestar
atengao nas pessoas, 0 que culminou em nove relatos sobre o oficio docente, cujas
memorias representam o ponto de vista de quem ja se aposentou. Ao que eles
chamavam de entrevista, eu chamava de conversa, e cada modo de conversar era
um convite a alguém que se permite revelar, definir-se. Cada forma de contar suas
memdrias e sobre sua aposentadoria € uma maneira de conceber o oficio docente
como um ato de amor, um espacgo de direitos, um pedaco de vida compartilhado.
Nesse sentido, reitero que néo se faz o professor sozinho, e é na arte do encontro
que algo acontece.

No que tange aos nove encontros, confesso que cada palavra trazida por esses
sujeitos permitiu-me identificar outros docentes que caminham na trajetéria da
Educacéo.

A inspiracdo para este trabalho emerge das narrativas desses sujeitos com os
quais dialogo. Eles foram para a escola antes de mim e podem, assim, relatar como
era e como esta a docéncia. Subentendo que a pratica desses sujeitos Ihes deu a
conhecer principios relevantes ao processo de ensino.

Em um primeiro momento, contatei professores que passaram por minha
trajetéria de aluna. Tentativa fracassada. Percebi, entdo, que as conversas que me
moviam estavam mais perto do que eu imaginava: eu podia ter a contribuicdo das
pessoas que integravam meu circulo de convivio.

Houve uma resposta animada em relacdo a proposta. Todos os sujeitos
envolvidos concordaram em se identificar e compartilhar suas memorias. Conversei
com nove professores ao longo de dois anos. As conversas ocorreram de forma livre,
sem o direcionamento de perguntas preexistentes, e foram posteriormente
registradas.

Em suma, apresento nove narrativas de professores aposentados, revisitando
seus passados, compondo cenarios, lembrando e esquecendo. Entre esses sujeitos,
oito vozes femininas contando do oficio de educar criangas na Educagao Basica e
uma voz masculina, que relata como é trabalhar com o componente de Literatura
para o Ensino Fundamental.

O primeiro a contribuir para a pesquisa foi o professor Juca, docente que ainda

leciona na Educacao Basica da rede publica do municipio de Pedro Teixeira. José
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Lucio de Almeida é seu nome de batismo. Mas, para todos no municipio, ele é o
Juca. Nasceu em 1963, tem hoje 60 anos e sempre trabalhou na unica escola de
Pedro Teixeira.

Funcionario tanto do estado como da prefeitura, Juca, apdés se aposentar,
preferiu continuar trabalhando, pois gosta do que faz e ndo se vé “fazendo outra
coisa que nao seja dar aulas”. Formado em Letras, Juca lecionou e ainda leciona
Lingua Portuguesa e Literatura. Gosta de escrever e possui um livro pronto, porém
nao publicado. Apdés nossas conversas, o professor decidiu organizar um
documentario de memoarias dos professores da regido. Caminhos que se abrem.
Juca representa a escola em que trabalha, apesar de ter se aposentado em um
cargo, tem como sua segunda casa a escola e convidou-me a conhecer mais de
perto esse lugar de memodrias significativas, lugar de afetos.

Conheci o professor Juca durante uma gincana em Pedro Teixeira. Ele,
professor respeitado no local, participava da elaboragao da prova escrita, uma das
etapas da gincana. Chamou-me a ateng&o a organizagéo da avali¢do. Entre muitas
questdes que teciam uma trama de significados e lembrangas e o que era medido
naquele contexto, os individuos daquele lugar percebiam o espago por meio da
rememoracgao. Estar envolvida na atividade coletiva apontava duas situagdes: ser
professor ndo € apenas lidar com o conhecimento de grandes acontecimentos e de
fortalecimento do civismo e a memoria também é conhecimento.

A segunda a participar da pesquisa foi a professora Cida. Trabalhou por
muitos anos na Educagao Basica da rede municipal de Juiz de Fora. Maria Aparecida
Spinelli é tia Cida, nascida em 1962, no arraial de Paula Lima, crescendo em um sitio
pequeno de uma familia simples. Ela é a terceira filha de uma familia de seis irmaos.
A distancia de idade fez com que a criacido dela fosse diferente dos demais, e, assim,
o historico de estudo corre nas veias dela.

O avd materno de Cida foi o primeiro professor de Humaita, um lugarejo
préximo a Juiz de Fora. Guarda com carinho o diario de presenga que pertencia a ele.
A tia e a mae também foram professoras. Leigas, davam aula em fazendas. Tornaram-
se professoras conceituadas na regido. Cida cresceu em um terreno doado aos
imigrantes, no caso, seu av0, para que ele pudesse lecionar. Quando crianga, pegava
o carvao e registrava desenhos e letras aleatérias no fogéo a lenha, ja na tentativa de
ensinar a alguém. Nas férias, ia para a casa da avd, em que a unica sala da casa era

a unica sala de aula do local. Ela sempre soube que seria professora. A experiéncia
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alicergada pelos familiares fez com que ela continuasse o mesmo trajeto. Embora
tenha driblado obstaculos para poder estudar — a exemplo de lugares afastados e
passagens com pregos elevados — com o apoio da mae, que contava com um viés
ideoldgico de estudo, Cida conseguiu.

De infancia inacabada, a menina vendia laranjas e bananas para conseguir o
dinheiro da passagem. Pequena, arrastava a sacola das frutas até conseguir uma
renda que desse para o gasto do dia. Contudo, n&o esteve solitaria nessa busca pela
formacgao. O professor A. de Matematica fomentou seu interesse pelos caminhos que
a academia oferecia. Enxergou em dona C., orientadora educacional de uma escola
por que ela havia passado na infancia, a oportunidade de fazer mais pelos outros.
Formou-se com 17 anos e, com o auxilio de uma carta de indicagcao, o prefeito da
época de Juiz de Fora a indicou para a Secretaria de Educacéo. Escolheu trabalhar
na escola Cecilia Meirelles. Na prefeitura, sua paixao foi trabalhar com a 52 série. Sua
aula era recheada de histérias. Isso porque Cida ama literatura. Hoje, apds a
aposentadoria, ela faz contacéo de histérias.

A terceira entrevistada foi a professora Sénia Beatriz Aquino, da rede estadual
de educacgao de Juiz de Fora. Nasceu em 1947 e hoje tem 76 anos. Ela acompanhou
meu crescimento. Madrinha de meu irm&o, conheceu-me ainda criancga e contribuiu
para que a educagao fosse para nés a busca mais importante que poderiamos fazer
na vida. Ndo tinhamos muito, mas tinhamos a oportunidade. Sénia tem 30 anos de
aposentadoria, € sua formacao inicial foi na Escola Normal de Juiz de Fora,
atualmente Instituto de Educacéo.

Estudou com sacrificio, apoiada pela mae e pelas tias, a fim de que
conseguisse se formar, o que ocorreu em 1966. Em 1977, ingressou na Prefeitura
de Juiz de Fora para lecionar. A época, ndo havia ainda concurso para assumir tais
vagas, € iniciou sua docéncia trabalhando longe de casa, no bairro Barreira do
Triunfo. Em 1978, tornou-se obrigatoria a realizagdo de concurso para lecionar em
Juiz de Fora e era necessario realizar essa etapa para continuar na escola. Ela foi
aprovada e comegou sua carreira como concursada. Em 1969, Sénia ingressou
também no estado, iniciando suas atividades em outra instituicdo. Trabalhou nessa
rede por 30 anos até se aposentar. Ouvindo-a, percebi como o passado mostra-se
sélido diante das condi¢des liquidas da modernidade, conforme apontamento do

pensador Zygmunt Bauman.
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A quarta professora entrevistada foi a dona Dirce. Com 83 anos de idade, dona
Dirce mostra-se Iucida, reflexiva e saudosa. Dona Dirce € avo de uma amiga da pos-
graduagéao que, acompanhando o desenvolvimento da pesquisa, lembrou-se logo das
contribuicdes que a avo poderia ofertar. Era perceptivel que estar diante daquela
senhora era reconhecer nela uma face da terceira idade pouco comum nos idosos
hodiernos. Demonstrou necessidade de contar de sua época de escola. Naquele
momento, a Dirce aluna misturava-se com a Dirce professora. Como se a presenca
de professoras naquele ambiente validasse sua prépria existéncia, ela gerava vinculos
conosco e mobilizava memoarias diante de ndés. Afinal, minha orientadora, a neta de
dona Dirce e eu fomos para a conversa marcada. Todas, professoras.

Havia uma mistura de sentimentos nos relatos. Ora dona Dirce contava da
escola em que trabalhava, ora contava da instituicdo em que estudava. Essas
informacgdes surgiam na conversa. Narrou como fazia para ir a escola, as pessoas que
via e como se vestiam. Lembrou-se dos percursos que fazia de bonde, apresentando
uma Juiz de Fora da década de 1950. Contou, também, sobre as instituicbes pelas
quais passou. Com apenas 48 anos de idade, dona Dirce aposentara. Ela tinha nogao
desse tempo de contribuigdo cumprido, conhecia e correu atras de seus direitos para,
assim, poder se dedicar mais a cuidar das filhas. Nao parou. Fez artesanato, ajudou
a comunidade e ministrou catecismo.

A quinta entrevista aconteceu com dona Aparecida. Uma senhora de 80 anos
de idade que vem tratando a saude e contando histérias. Dona Aparecida contou que
nasceu em Juiz de Fora e foi criada “ali”, apontando para a dire¢ao do bairro Vitorino
Braga. Cursou magistério em um colégio tradicional da cidade, formando-se em 1960.
Logo que se formou, casou-se. O sogro gostava que ela trabalhasse e buscou
contatos na Secretaria de Ensino para que ela conseguisse um trabalho. Fez, entao,
um concurso e foi orientada pela Secretaria de Educagao a escolher uma vaga em um
municipio chamado Porto das Flores, em Minas Gerais.

Dona Aparecida contou com orgulho que passou em primeiro lugar no
concurso. Também riu ao dizer que fora a unica a escolher trabalhar naquele
municipio. Para uma vaga, havia uma candidata: ela. Foi, entdo, com o marido morar
em Porto das Flores, onde estabeleceram a vida. Cresceu no ambito profissional, visto
que aprendeu a ser professora nas experiéncias que vivenciou no lugar. Hoje cuida

da saude e para nao perder os vinculos com as amigas que a escola Ihe deu,
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chamando-as, de forma carinhosa, de “anjinhas” (apelido que surgiu porque
estudaram no Colégio dos Santos Anjos).

A sexta participante da pesquisa foi a professora Magali. Com 53 anos, a tia
Magali ainda leciona Redacéo e Literatura na rede privada de Juiz de Fora. Concluiu
o0 magistério, € formada em Pedagogia e Letras e teve a oportunidade de realizar o
mestrado. Conta de um tempo em que foi aluna e de uma época em que foi professora.
Com um discurso coerente e potente, Magali fala de ensino, oportunidades, de si e
dos outros. Assim, a docente vai tecendo memaorias de um processo de formagao de
uma professora misturado com fragmentos histéricos. Narrativas que ilustram
experiéncias da escolarizagao no Brasil.

O sétimo encontro aconteceu com a Sylvia, professora de Filosofia aposentada,
que logo se colocou a disposi¢ao, uma vez que, como afirma: “Tenho tempo sobrando
para te receber, sou aposentada”. E se apresenta: “Meu nome é Sylvia Regina
Yamaguchi, com y no primeiro i. Tenho 68 anos. Minha data de nascimento é 26 de
setembro de 1954. Tem mais ou menos dez anos que me aposentei.” Narra com
orgulho sua escolha profissional, apesar de demonstrar isso em poucas palavras. Ela
passa a contar que esteve em contato com um coordenador da area da Pedagogia e
ele identificou nela algo que ela, até entdo, nao havia percebido. Ele notou que ela era
didatica em tudo o que desenvolvia, e isso o fez convida-la para assumir a sala de
aula. Sylvia rememora um tempo em que o encontro com o mundo profissional a fazia
se sentir viva.

A oitava entrevista foi com a professora Alice, que gosta de ser chamada de
vovo Lili. Alice Gervason Marco Fernandes tem 66 anos. Trabalhou com as séries

iniciais do Ensino Fundamental, relatando que:

[...] sempre era a minha prioridade, sempre gostei de alfabetizar, entdo
eu me formei aos 15 anos no colégio de freiras e aos 16 anos comecei
a trabalhar e nunca mais parei e tanto que fui contratada para trabalhar
na escola que eu estudei, trabalhei la durante os 5 anos e fiz concurso
depois, do estado também, entdo eu tinha 2 cargos, um cargo na
escola particular em um cargo pelo Estado como professora
(Professora Alice)

Dona de uma fala clara e bem articulada, Alice conta sobre encontros que a
escola Ihe trouxe. Relata o nascimento da escritora que hoje ela é. Poetisa, de forma

simples e suave, faz poesia com as vivéncias da escola.
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Por ultimo, a nona entrevistada foi a professora Simone Ragazzi Campos, 50

anos de idade, que se aposentou por questdes de saude. Estar na casa dela, diante

daquela professora, trazia-me uma compreensao de que milagres existem. Simone

demonstrava saudades de um tempo, esfregando uma mao na outra enquanto me

ouvia. Aquela Simone acelerada n&o existia mais. No entanto, sempre atenta a dar

bons conselhos. Falou da preocupagdo dela com essa vida cheia que nos,

professores, levamos e aconselhou-me, uma vez que é daquelas pessoas que tém

resposta para tudo. Contou com orgulho sobre o prazer de estar com as criangas. No

circulo profissional, Simone é admirada, respeitada e procurada. Aprendi com ela que,

quando nao souber algo, comprometo-me com o aluno a pesquisar e depois levar a

resposta. Nas palavras da professora, ela se apresenta:

Entao, eu tenho 50 anos, tem 7 anos que eu aposentei. 7 anos e meio
por conta de uma doencga. Estou afastada do trabalho ha ja 8 anos,
quase! Na verdade, eu fiquei pra fazer enfermagem, ai eu fiz o curso
de auxiliar de enfermagem na Santa Casa e ndao me encontrei la.
Comecei a ver que a minha vocagdo nao estava em cuidar das
criangas doentes eu desejava mais, eu desejava formar as criancas
saudaveis, porque as que estavam doentes nao permanecem no
hospital por muito tempo, tratavam e iam embora. Eu ndo via o
processo com eles acontecer. Ai eu pensei: vou fazer a pedagogia
qgue eu posso acompanhar as criangas desde a primeira infancia até a
adolescéncia. (Professora Simone)

Instancias diferentes com elementos em comum, todos os entrevistados

trouxeram a tona relagdes entre alunos, professores e o lugar: a escola. Os nove

professores dividiram suas particularidades na escola, a exemplo de dona Cida, a qual

afirma que:

[...] no segundo ano do magistério tinha didatica, tinhamos que fazer um
trabalho, era um calendario, a didatica era uma maneira de ensinar a
dar aula, entdo, a professora dividiu a turma em equipes e cada equipe
tinha um tema para apresentar. O meu grupo apresentaria o calendario,
nosso calendario ficou lindo! Mas eu ndo tenho habilidade manual,
artistica, nunca fui ligada a essas coisas, as outras meninas eram boas
e o calendario ficou lindo. Ai deu problemas, pois, quem vai apresentar?
A professora disse, vocés vao apresentar o tema como se estivessem
dando aula para uma determinada série, foi um desespero. Como
participei pouquissimo, sobrou para a Spinelli aqui. Fui, dei a aula[...] A
professora M. L. chamou meu nome no final da apresentacao: “Spinelli,
de todas que passaram por aqui hoje, vocé é a Unica que esta pronta
para dar aula. Vocé nasceu com dom da sala de aula”. Nao fiquei
engrandecida, pois eu ja sabia...eu tenho vocagéao.

(Professora Cida)
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As narrativas sao, pois, os registros das falas dos sujeitos. Tais registros,
utilizados neste estudo, advém da memadria com um objetivo: penetrar no passado.
Eles dizem de outras épocas e chegam ao presente por meio de relatos verbais. S&o
discursos, em maior parte, positivos, e 0 que emerge na fala deles em carater de
dificuldades é redirecionado como possibilidade de melhorias no presente. E o que
eles trazem? Acontecimentos que ilustram vivéncias e visbes de mundo.

A escolha desses sujeitos foi se delineando no fazer da pesquisa. Convidei
Juca, unica voz masculina do estudo, a contar sobre sua pratica docente. Sénia
Beatriz, Cida e Magali compunham a lista de docentes que eu desejava escutar, por
serem pessoas de minha convivéncia. Sabia que elas sdo pessoas que carregam
gratiddo a vida pelo fato de serem professoras. De seus lugares, interagem com
minha pratica diaria na escola. Carregam junto ao orgulho do oficio docente uma
capacidade de refletir sobre um fazer em um tempo que ja nao existe mais. As trés
conversas mostram relatos e visées de mundo surpreendentes de um tempo vivido.
Impossivel n&o as ouvir e pensar “Como eu faria se estivesse no lugar delas?”. Os
residuos dessas conversas com as docentes levavam-me a elaborar projegdes para
o futuro.

O encontro com as outras cinco vozes do trabalho consistiu em um presente
da pesquisa. Dona Dirce, dona Aparecida e Sylvia vieram por indicagao, por serem
vozes representativas e consistentes. Era a consolidacdo dos encontros que a vida
permitiu que viessem, em forma de conversa, oferecer saberes, vivéncias
fundamentais a docéncia, dessas que um dia ouvi e hoje partiho em forma de
pesquisa.

Aprendi que o outro, no ato da conversa, pode inspirar e que nao apenas
obras o fazem. Nao poderia, portanto, deixar de ouvir o que a “minha gente” falava.
Nesse sentido, as palavras me formaram, formaram meu objetivo de pesquisa e me
conduziram até este momento.

Outrossim, os encontros com Simone e Alice foram iniciativa delas. Estar na
presenga dessas docentes permitiu-me constatar que em uma unica sala de aula
cabe o mundo, mas a vida ndo comecga e ndo termina na escola. Eu precisei desses
dois ultimos encontros para internalizar essa informacdo. Sao identidades que

precisam ser revistas em suas singularidades. Elas me incentivaram a encarar o
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oficio docente a partir de trés pilares: o do direito, o da oportunidade do encontro e
o da identidade.

Esses encontros, sob minha 6tica, trouxeram trechos de narrativas a serem
exibidos ao longo deste texto. Ademais, muitas implicagbes estao relacionadas ao

ato de recordar, elementos que fardo parte de analises futuras. Nesse sentido,

Partilhar lembrangas e narrativas, acompanhar as significagcbes que
Ihes eram atribuidas e interpreta-las como discurso configuraram um
percurso que se pautou no acontecimento e, por isso, cunhou a
surpresa como marca d’agua nas bordas dos textos que aqui se
apresentam (MEDEIROS, 2022, p. 19).

Os sujeitos com quem dialoguei trouxeram fios narrativos de vida e de seus
modos de estarem no mundo. Nesse cenario, encontrei narrativas de sujeitos que
vivenciaram a ditadura, ensinaram em espacgos insalubres, acolhneram na sala de
aula e transbordaram o mundo com seus saberes em filas, ruas e bancos. Tais
sujeitos permeiam todos os lugares e, em cada um que perpassam, deixam sua
marca no mundo: a de ser professor.

Fato é que despertam, ao longo do caminho, saberes e informacgdes
atravessados por nossas subjetividades. Os docentes de hoje sdo herdeiros dos
docentes do passado, daqueles que, com suas teorias, inundaram nossa formacao
em um territério chamado escola — territério de encontros onde tanto o espago como
os sujeitos implicados nele deveriam revelar-se.

Comecar essas conversas gerou-me medo de encontrar nas vozes dos
sujeitos um mundo cada vez menos deles. Todavia ndo foi o que aconteceu.
Destaco, a principio, que identifiquei que as pessoas tornam-se infinitas na forma
infinda da memaria e é nela que os rastros se concretizam e deixam histéria, ganham
forca e espaco e se perpetuam para alguém. “O modo de lembrar € individual [...] e
faz com que fique o significativo” (BOSI, 1995, p.31). Parafraseando Bosi, cabe aos
pesquisadores darem existéncia a essas memorias.

No Quadro 1, encontra-se definido o perfil dos sujeitos entrevistados, cujo

intuito é facilitar o entendimento sobre como estio esses docentes na atualidade.
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Quadro 1 — Informagoes sobre os entrevistados

ENTREVISTADO IDADE LOCAL DE | FORMAGAO OCUPAGAO
MORADIA ATUAL
José Lucio (Juca) 60 Pedro Letras Professor de
Teixeira Lingua Portuguesa
e Literatura do
municipio
(buscando
aposentar em
outro cargo)
Maria  Aparecida 60 Juiz de Fora Magistério Contadora de
(Cida) histéria na escola
em que se
aposentou
Sonia Beatriz 75 Juiz de Fora Magistério N&o trabalha mais
Dirce 83 Juiz de Fora Magistério Nao trabalha mais
Aparecida 80 Juiz de Fora Magistério Nao trabalha mais
Magali 53 Juiz de Fora | Magistério, Letras | Professora de
e Pedagogia redacgao
Sylvia 68 Juiz de Fora Filosofia Nao trabalha mais
Alice 66 Aracitaba Magistério e | Escritora
Pedagogia
Simone 50 Juiz de Fora Magistério e | Nao trabalha mais
Pedagogia

Elaborado pela autora (2022/2023).

A fim de compreender o processo, entrevistei os professores citados entre
abril de 2022 e agosto de 2023. Como um periodo de primeiras tentativas de
aproximacao, essas conversas definiram o inicio da estruturacdo do trabalho.
Surgiram sensagdes e percepgdes no movimento de escuta que estimularam
formulagées como a subdivisdo das etapas do trabalho escrito.

Ofereco, neste estudo, uma forma de contar sobre o tempo dessa profissao,
dando visibilidade as memoarias de um lugar, de um oficio e as experiéncias que se
tornaram simbolos de resisténcia no tempo. Na atualidade, esses profissionais
mobilizam as memdrias com amparo em um ponto no mundo: olhar para o passado
profissional.

Juca, conforme pontuado, atualmente trabalha na escola. Entretanto, passou

a enfrentar problemas com as decisdes legais acerca da aposentadoria dele:
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Minha aposentadoria esta dando bastante trabalho. Preciso te avisar
isso. Preciso reaver. Porque fiz o pedido no INSS, do cargo que exerci
no Estado isso ja faz 3 anos. O pedido de aposentadoria pela
Prefeitura também estd demorando, na verdade esse da Prefeitura
nem chegou a sair, uma vez que, acabou com o regime de
aposentadoria prépria do Municipio e passou tudo para o INSS, espero
que n&do demore mais. Estou com advogada e entramos com pedido
judicial. (Professor Juca)

Alice é escritora e ministra palestras em escolas, lancando livros e

aprimorando suas aldravias.

Assim eu alfabetizava com o que a crianca ja trazia. Usava cartilha
também, mas ela era coadjuvante. Eu fazia o meu processo. Eu criava
projetos, cada turma que batia na minha mao era um projeto diferente.

A professora conta com alegria seus feitos pela educagdo. Era um
tempo em que as coisas eram possiveis. Falo de tempo em que havia
0 amor pela profissdo. (Professora Alice)

Ja a professora Sylvia hoje aproveita o tempo que pode para viajar:

Eu pegava de 5° ao 9° ano Ensino Religioso. E de 1° ao 3° ano do
Ensino Médio, Filosofia. Eu dava aula pra escola todinha, todo mundo
me conhecia. Mas foi muito bom, sabe? Eu tinha um bom
relacionamento com os alunos, eles gostavam, porque a gente
trabalhava no Ensino Religioso as religides e os valores, com ele. Né?
E na Filosofia, valores também! Trabalhava muito os fildsofos, porque
muitos deles fizeram o Enem. E tinha Filosofia, entdo, eles tinham
saber isso também. Foi uma época muito interessante. Foi bom....
muito bom. Nessa época... eu fiquei conhecendo a Filosofia Clinica e
fiz. Hoje ndo trabalho mais nem na clinica, eu viajo. (Professora Sylvia)

Residuos de memdérias demarcam a relacdo da professora Simone com
diferentes realidades na escola — da sala de aula a gestao. Ao ser questionada sobre

como é trabalhar com criangas, a professora Simone diz:

E muito prazeroso e gratificante. Eu me sentia a melhor pessoa do
mundo. Eu sabia o quanto eu podia cobrar. Mas uma coisa...s6
funciona se vamos com amor e se olhar para cada um de forma
isoladamente. Quando eu comecei, comecei no infantil, ai fui
pegando e passando por varias etapas na escola, até chegar na
coordenacdo. (Professora Simone)
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Destarte, perguntei como era ser professora para dona Dirce, e ela contou que
era uma professora rigida, justificando que “era necessario ser brava”, que exigia
muito das criangas. Mas elas gostavam disso. Relatou que encontrara um ex-aluno, e
ele indagou se ela se lembrava dele. Ele trabalha em uma casa lotérica a qual dona
Dirce frequenta para receber seu salario. Ela respondeu que se recordava, e ele falou

que ela era brava, mas que ela o ensinou a viver.

Em continuidade, percebe-se o envolvimento da professora Magali com o fazer
pedagogico em sala de aula:
Eu sé acredito que vocé consegue passar o amor pela literatura ou
pela escrita se vocé sente isso dentro de vocé, como uma coisa que
te move, se nao...vocé nado consegue. Durante toda a minha vida eu
nao pensei em ser professora de crianca. Mas eu pensei que enquanto
eu estava ali, eu s6 poderia fazer certo, se fosse genuino. Se fosse
verdade para mim. Eu nunca menti para eles. No sentido de né&o
ensinar algo que eu n&o acreditasse. Posso n&o ter feito o melhor, mas
era o melhor que eu tentei fazer e que eu sabia naquele momento.
Isso eu tenho consciéncia. Eu tentei em todos os meus momentos

fazer o meu melhor. Agora...Tem algumas dores. E a principal delas...é
a consciéncia. (Professora Magali)

Em sintese, € possivel extrair da conversa falas que formam uma reflexdo
sobre os afetos que permeiam as experiéncias na escola.

Dona Aparecida, por sua vez, relatou a decisao de deixar a escola rural e ir
para Juiz de Fora. Ela ndo aguentou os aborrecimentos. Em Juiz de Fora, passou por
muita necessidade. O marido ficou desempregado, o pai estava doente, e as filhas,
ainda pequenas. Aceitou, entao, trabalhar em uma escola que abrangia até a 42 série,
em Benfica. Pegava o trem e ia para |a todos os dias. “La eu tomava a sopa com as
criangas, para garantir o almogo daquele dia”. Nessa escola, dona Aparecida estava
em sala de aula, mas desejava ir para a secretaria, uma vez que “as criangas precisam
de muito. Eu achava que eu nao tinha para dar” (Dona Aparecida).

Ja Sbénia Beatriz demonstrou duvidas se suas rememoragdes poderiam
contribuir para uma pesquisa. Contou com orgulho uma trajetéria bem organizada e
vivida:

[...] se minhas memdrias te ajudarem, estamos ai. Pode contar
comigo. Mas o ano que vem fago 30 anos de aposentada, se vocé
acha que da, estou pronta para cooperar com vocé. [...] faz tanto
tempo! Pode usar essa foto ai (uma fotografia de 1977) pelo ao menos
a partir dela as pessoas vao me achar mais nova [...] (Risos)
(Professora Sénia Beatriz).
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Para a presente pesquisa, a escola constitui-se um exemplo no processo de
producdo de memodria, tanto pessoal como coletiva. E possivel observar nos
fragmentos como cada um vai se constituindo professor, como a histéria de cada um

agrega significancia a superficie da Terra.

2.2.1 — DESCRIGAO DOS ENCONTROS

A experiéncia e o saber que dela deriva s&o o0 que nos permite apropriar-nos de nossa
propria vida.
Jorge Larrosa

Jorge Larrosa (2002, p. 27) argumenta que a experiéncia e todo o
conhecimento que deriva dela € o que faz com que nos apoderemos da vida. Em
outras palavras, todo conhecimento provém da experiéncia.

Esta se¢ao destina-se a reflexdo sobre 0 momento em que vou me inserindo
nos contextos particulares e nos espacos do outro. Sob essa 6tica, exponho como foi
0 encontro com o sujeito da pesquisa, os modos de ouvir e olhar e os lugares que
encontrei. Cenarios se entrelagando, atando uma rede de fios, anunciando o que a
minha visao colhia e meu pensamento construia. De modo intuitivo, curioso, ansioso
e suspeitoso, eu ia ao encontro do outro e de suas historias. Na bagagem, levava
expectativas, coragem, vontade e diversas perguntas. Indagagées que me ajudariam
a descobrir até que ponto a minha pesquisa dialogava com o mundo.

Para cada encontro, levei impressdes e suspeitas as quais se tornaram pontos
a serem investigados. Em alguns, encontrei semelhangas com aquilo que via. Isso
porque, “Como em toda genuina conversa, as imagens brotam amontoadas”
(LARROSA, 2018, p. 489). Criei uma atmosfera para o encontro com o outro, ao
estabelecer relagdes a partir daquilo que € sabido do outro, e tirei conclusdes prévias.
Contudo, em uma pesquisa nao ha lugar para tais conclusdes, mas ha espaco para a
verificacdo do que se desconfia ou aponta.

Antes de cada entrevista, dediquei-me a registrar como o encontro poderia
ser, como eu os imaginava. Em seguida, conto como esses encontros tornaram-se
visiveis para mim. E, assim, o projeto de pesquisa tomou corpo até conseguir ser o

alicerce deste texto.
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O fio que tece agora € o da construcao da investigagao. Eu ia para aqueles
encontros cheia de percepgodes, procurando algo que me movia diante da realidade
do outro, de sua memoria e do que ele, de fato, contar-me-ia. O convite estava feito
para eu adentrar naquelas experiéncias que, de certa forma, faziam-me repensar a
minha proépria pratica.

Quando penso em pesquisas, nao posso deixar de considerar com carinho e
cuidado quem serao os sujeitos da investigagdo. S&o eles que, por meio da coleta de
dados e da aplicacao de técnicas e métodos, contribuirdo para as analises de campo,
a ponto de encorparem um trabalho e estabelecerem, de forma concreta, dados e
exemplos, definindo detalhes e critérios que determinam a relevancia da pesquisa em
si. E desse modo que olho as pessoas que estdo colaborando para o meu trabalho.

Neste momento, proponho-me a exibir os cenarios que encontrei e as
imbricacbes dos sujeitos no mundo. Os cenarios trouxeram compreensao e
transbordamentos significantes. Logo, apresento os nove lugares pelos quais

perpassei.

Primeira conversa: encontro com Juca

Comeco a trilhar um caminho novo: a elaboragao das conversas com meus
sujeitos de pesquisa. De forma timida, a palavra comeca a circular entre nés. Desejo
escrever e perguntar, mas ainda ndo sei 0 que nem como. Ir até esses sujeitos fazia
surgir um fio condutor que apontava o que melhor aproveitar da oportunidade do
encontro. Eu estava pronta para ouvir as narrativas. Sentia que, a cada encontro, eu
poderia ter diante de mim um tempo vivo através da memoria.

Era junho, més dos santos populares e das festividades juninas. Dia 13 de
junho, Dia de Santo Anténio, padroeiro do municipio de Juiz de Fora, era feriado.
Aproveitei o recesso para ir a Pedro Teixeira, distrito préximo, e promovi um encontro
com o professor Juca, ou senhor José Lucio, professor de Lingua Portuguesa da unica
escola do municipio rural. O senhor Juca, como ele gosta de ser chamado, ja havia
sido comunicado de meu interesse em saber sua trajetéria profissional e aguardava
meu contato.

Passei aquela manha de segunda-feira ansiosa, por saber que ndo seria um
simples encontro. Algo me sinalizava que consistiria em uma narrativa que se

mostraria elucidativa acerca do lugar que ele ocupa no mundo.



49

A familia que me recebia combinara nosso encontro préximo ao horario de
almoco, pois o professor Juca ainda trabalha na escola e precisaria voltar a sala de
aula.

Eu olhava com muita frequéncia o relégio da parede. Os ponteiros pareciam
agarrados. Meio-dia parecia longe. Meus familiares pediram para que eu colhesse
limdes doces, no fundo do quintal, os meus preferidos. Eu, porém, ndo queria ir, pois
tinha receio de perder a oportunidade de ver o professor Juca passar. Mas, assim
mesmo, fui. Apds colher duas sacolas de limdes, com a cabeg¢a na fungdo que me
levara até aquela cidade, chamaram-me, alarmando que Juca estava a caminho.
Corri, morro abaixo, para o encontro mais esperado do dia. Deu tempo apenas de
retirar a bota empoeirada e pentear o cabelo, e |a estava ele: o professor Juca a minha
frente.

Juca usava um casaco social de plush marrom claro, exatamente o0 mesmo
casaco que estava usando quando eu o avistara na gincana, em 2019. De calga jeans
clara e bota empoeirada, era perseguido por dois cdes enormes. Um ele apresentou,
era o Curupira, nome sugestivo para quem €& amante da literatura, do folclore e das
artes.

Juca entrou timido. Preocupado com os cachorros, ndo quis se sentar. Fui
apresentada a ele. Algumas lembrangas vieram no momento da apresentagio.
Conversaram sobre os familiares do meu esposo, da ex-esposa do convidado. Insisti
para que o professor se sentasse, contudo ele recusou. Avisou que havia deixado o
almogo no fogo e foi até mim para me conhecer. Passou o tempo todo em pé,
explorando com o olhar o espaco definido para a entrevista: a cozinha daquela casa.

Contei para o senhor Juca que eu estava iniciando uma pesquisa e gostaria
de conversar com professores, saber sobre seu cotidiano apdés a aposentadoria.
Estava sendo feita, naquele momento, uma apresentagdo do que seria a minha
pesquisa. Ademais, contei sobre o mestrado, sobre meu interesse em observar as
relagcbes entre o professor e os alunos, sobre a vontade de ouvir narrativas de
professores que ja ndo atuam em sala de aula e de registrar memorias.

Com voz grossa transbordando alegria, o senhor Juca foi logo dizendo que é
aposentado do estado, mas que, na rede municipal, ele ainda atua. Ministra aulas de
Lingua Portuguesa para as turmas de 8° e 9° anos. Demonstrava tranquilidade, dedos
entrelagcados, postura ereta. Seus olhos vermelhos procuravam o chdo a cada

pergunta, como se buscasse uma resposta acertada para falar. Certas vezes, olhava-
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me de frente, outras vezes, para o vazio. Em todo momento, ele se preocupava com
o cachorro que adentrara a casa afora e comia a ragao alheia.

O professor falou de temas variados, e, em cada escolha, seus olhos
brilhavam. Os fatos que a memodria Ihe trazia relacionavam-se com aquela gente que
estava na cozinha. Enquanto ele falava, as cabegas iam pendendo, reafirmando as
lembrangas que eram soO dele. No entanto, eram fatos compartilhados que iam se
desenhando no imaginario coletivo presente ali, em virtude das experiéncias
compartilhadas. Naquele momento, as lembrangas trazidas para a conversa eram
acessadas pelas outras pessoas que nos acompanhavam.

Do meu lugar, eu via um professor ansioso pelo encontro, por falar de si e
reafirmar suas vivéncias. Exibia uma unica preocupacgao evidente: a vontade de ser
entrevistado e que essa entrevista fosse gravada. Nao fui indiferente a isso. Coloquei
o celular para gravar e expliquei que recorreria a gravagao caso fosse necessario. Em
varios momentos, ele perguntava: “Vocé que vai me entrevistar? Cadé o gravador?”
E diante de tantos apelos, gravei parte da conversa usando o celular.

Eu ndo havia levado uma lista com perguntas estruturadas. Eu possuia a
curiosidade e a certeza de que as conversas livres que estabeleceriamos chegariam
ao ponto desejado: saber como vive o professor apds se aposentar. Para isso, ele
faria um caminho, traria suas lembrancgas, a materialidade da escola... traria o tempo.

Estavamos na cozinha da casa, todos sentados em volta de uma mesa de
vidro. Juca, de pé. Eramos nove pessoas no mesmo local, e todos queriam saber o
que me chamava atengdo naquele homem simples e o que ele teria para me dizer.

A forma como Juca fora-me apresentado trazia para minhas reflexdes um
homem que buscou estudo nas andancas pelas cidades por onde passou, € era esse
discurso que me apresentava um professor cansado, mas orgulhoso por ter trilhado
trajetos nunca pensados. O professor falou da escola com orgulho por ainda estar

nela. Falou de um lugar de afeto para ele, Unica escola na qual trabalhou.

Segunda conversa: o encontro com Cida

Maria Aparecida Spinelli € uma amiga de trabalho. Sempre que nos
encontravamos, as lembrangas eram rememoradas. Assim, 0 encontro para a
entrevista aconteceu. Era a oportunidade da conversa com uma narradora de diversos

saberes e de tratar de temas que atravessam o cotidiano da atividade docente. Para
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iniciar, “bater um papo furado”, como ela diz, isso tornava o ambiente mais confortavel
e familiar. Os encontros com a professora Cida garantem uma conversa sobre a

escola e arrancam risadas pela forma particular e engragada que ela tem de contar.

Quero contar histérias que me emocionam! [...] Tem as que causam
em mim emogao, entdo nao eu vou tentar juntar na memoaria fatos das
primeiras turmas que tive, 40 anos atras, quando comecei a dar aula,
ou melhor, 42 anos atras, veja, eu tinha 18 anos... vou tentar buscar
essas memorias em alguma situagdo que me emocionou que me
trouxe coisas boas para eu te contar ... (Professora Cida)

E ela conseguiu. Com base na selegcédo que ela mesma estipulou, trouxe para
as conversas assuntos que entrelagavam o cotidiano das atividades docentes e as
pessoas que encontrava nessa trajetoria, individuos que Cida ndo gostaria de
esquecer. Naquele momento, olhar para essas ressonancias fazia com que eu
percebesse onde estava o centro do processo educacional estabelecido pela docente,
ao passo que eu reconhecia a singularidade e a necessidade de que esse processo
fosse em mao dupla. Isso exige um envolvimento ndo so6 intramuros, mas extramuros

escolares, implicando trocas de experiéncias como praticas cotidianas de valor.

Terceira conversa: o encontro com Soénia Beatriz

O encontro entre a professora Sénia Beatriz e a minha familia ocorreu por
intermédio da escola. A escola deixou marcas indeléveis em nossa convivéncia. Cresci
ouvindo sobre o valor que devemos dar a educagao, e o discurso da docente fomentou
para que eu me constituisse enquanto pessoa ante os caminhos da educacéo.

Desde menina, recebia os conselhos da professora: “invista em vocé”. Ela
sabia como se expressar, lidava e via seus alunos crescendo nas periferias da cidade
e tentava fazer algo por eles. Lembro-me do aroma de Sénia Beatriz e o percebo até
hoje como memoria afetiva. Quando sinto o cheiro de um material escolar novinho,
recordo-me dela, uma vez que enviava de presente para mim e para meu irmao o
material estipulado para o ano letivo. Esse era um dos incentivos para que nao
desistissemos dos estudos. Até hoje, cheiro de material escolar novo refresca a minha
memoria para essas rememoragdes agradaveis. E encontrar a professora Sonia traz

de volta o cheirinho de material escolar novo, de quando folheavamos o livro
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paradidatico sé para respirar aquele ar que anunciava o nascimento de um novo ciclo
letivo.

N&o s6 na escola, mas na vida, a professora Sonia agia com delicadeza e
sabia das necessidades das familias carentes que encontrava no portdo da escola.
Conhecgo-a desde crianga e, para mim, ela sempre fora simbolo de forga, firmeza,
admiragao e respeito. Seu toque, seus conselhos, seu olhar e suas agées ganham-
me todas as vezes que nos encontramos.

O incentivo e o0 apoio para que nds, em nosso lar, continuassemos estudando
vieram dela. Mulher de fibra que enfrentou perdas, a sociedade, o machismo, a
dificuldade financeira para estar hoje onde esta. Como? Levando a sério aquilo a que

se propunha.

Quarta conversa: o encontro com dona Dirce

Depois de um tempo de distanciamento da pesquisa, apos a qualificagao, algo
aconteceu. Eu imaginava como seria o encontro com os docentes. O encontro era,
para mim, um texto a ser lido. Assim, passei a imaginar como eram 0S espagos que
eu conheceria, como eram 0s sujeitos, como viviam e o que eu poderia perceber no
encontro.

O encontro com dona Dirce foi diferente. Eu ndo a conhecia. Sai de casa
cedinho, pois faria um trajeto novo: iria para a Zona Norte da cidade, em busca do
endereco que dona Dirce ocupa.

Algo na descrigao que L. faz da avé chamou-me a atengao para essa docente,
ha tanto tempo aposentada, ainda falar de escola. Eu ndo tinha qualquer informacéao
sobre a senhora, exceto que era uma docente aposentada, ativa e que gostava de
conversar. Na véspera de nossa conversa, peguei-me a pensar: Como ela seria?
Como seria a casa dela, o bairro? O que ela iria me mostrar? O que eu perguntaria a
ela? Registrei algumas perguntas e coloquei no caderno de anotagdo que me
acompanha nesses momentos de descobertas. Dentro do 6nibus, quando me
encaminhava para o bairro da professora Dirce, repeti a mim mesma, por varias vezes,
as indagacgdes que eu gostaria de abordar:

- Que encontros a sala de aula lhe promoveu?

- Quando um professor se aposenta?

- O que diz um professor sobre o que acontece quando a docéncia acaba?
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- Como foi a sua trajetéria profissional?

Ao chegar ao ponto de encontro com a neta, nossa mediadora, fiquei a olhar
o entorno e reconhecer onde estava: no bairro Nova Era, Zona Norte de Juiz de Fora.
Conhecia o bairro Nova Era, pois foi nele que tirei minha habilitagdo. Portanto, tinha
certa nogao de como era o bairro. Lembro-me da escola Cecilia Meireles, da praga,
das casas mais centrais. Imaginei que a avd morasse em uma dessas casas de
arquitetura mais antiga — quintais, arvores frutiferas —, uma vez que era o que se
encontrava la. Ja fazia mais de 15 anos que eu nao frequentava a regido. No entanto,
como me esquecer desse bairro? Algumas conquistas pessoais tomaram
materialidade nele. A cidade ja havia se modificado bastante, porém a sensacao de
estar ali fazia-me rememorar e descobrir ao mesmo tempo, constantes
transformacdes e desdobramentos.

Dona Dirce mora bem proximo a avenida JK, principal avenida da regiao da
Zona Norte. Como nao se lembrar do barulho do Xangai, trem que cruzava os trilhos
paralelos a essa avenida.

N&o localizei a placa com o nome da rua, mas logo avistei a neta. L.
caminhava feliz pela via. Havia preparado uma mesa de café. Estava ansiosa pelo
encontro e avisou que aguardariamos a chegada de todos os que haviam sido
convidados. Apds duas ou trés casas, chegamos a residéncia da avd. Confesso que
me assustei, ja que pensei que fosse mais longe. Na frente da casa, observei o
pequeno jardim, simples, mas aconchegante. Alguns chas, flores e manjericdo
tomavam conta do lugar. A direita, uma garagem, uma varanda com corrimdo de
seguranga e uma porta aberta. Ao entrar, L. chamou a avo, que nao apareceu. E ela
foi logo avisando que a avé estava varrendo a casa, apressada, porque queria nos
receber bem. Dona Dirce apareceu e ela também era bem diferente da pessoa que
eu havia idealizado. Imaginei uma senhora magrinha, com cabelos brancos, corte de
cabelo curto, séria, triste. Dona Dirce nao era assim.

Dona de um sorriso largo, voz firme e alta, cabelos curtos, pele e olhos claros.
Logo dei bom-dia, chamei-a de v0, e ela se alegrou. Foi logo confirmando: “pode me
chamar de vé, adoro ser chamada de vé. Ganhei mais uma neta.” E eu comentei:
“‘como € grande a casa da senhora!” Foi a oportunidade para que ela comegasse a
contar sobre a vida dela. Em seu discurso, notei que ela esperava por aquele
momento. Passou, entdo, a mostrar os espacos. Dessa forma, eu via que os lugares

sao constituidos a partir do contorno das pessoas e de seus afetos.
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Ao adentrar a sala, diversas fotografias da neta, curiosamente, em muitas
fases da vida dela. A esquerda, seguia um corredor, quartos, banheiro, uma copa, a
cozinha e uma grande area a qual ndo cheguei a ir. Na parede, azulejos até a metade,
cores brancas e azuis. No ch&o marrom, remete mesmo a casa de voO, pela
simplicidade, pela decoragao e pela estética antiga que retoma o passado. A mesa
posta convidava-nos para um café e, mais ainda, para uma boa conversa. A casa
cheirava a café, cheiro bom de quem se prepara para receber. A mesa, sentei-me de
frente para dona Dirce, conforme o convite dela. A neta sentou-se em uma cadeira,
fazendo uma roda para que pudéssemos nos ver melhor.

Dona Dirce foi quem puxou a conversa e, por varios momentos, apresentava-
me o0s seus lugares. A senhora mostrou-me a sua casa, ndo um lugar na “[...] sua
materialidade que se apresentou de forma convidativa, mas o lugar mediado por algo
que era atravessado pelo que sentia por alguém” (DIAS, 2022, p.149).

A professora, pois, rememorava uma narrativa considerando que eu conhecia
“ele”. No entanto, eu ndo sabia a quem Dirce se referia. Na verdade, ela narrava os
lugares: a casa que ele construiu. Eu ndo sabia onde ele estava e, ao longo da

conversa, percebi que ela mencionava, a todo o tempo, o marido falecido.

Quinta conversa: o encontro com dona Aparecida

Conheci dona Aparecida por ocasidao da pandemia. Foi ela que, com tanta
riqueza, trouxe para nossas aulas sincronas histérias antigas para alegrar e aquecer
0 coracgao de nossas criancas. Com as historias, vieram também as musicas.

Dona Aparecida € mée da professora M., amiga de trabalho que conhego ha
um longo tempo. Dedicada, caprichosa, carinhosa e paciente: assim é a professora
M. No momento em que discutiamos sobre a profissdo, M. fala com orgulho que
aprendeu a ser professora com a mae. Constatacdo de que a escolha da profisséo
ocorreu por admiragao a alguém.

Imaginava dona Aparecida assim como vejo M. Por tras daquela voz doce,
havia uma mulher firme, justa, sincera e humilde. Dona Aparecida trabalhou para
formar as filhas. E todo o relato que eu escuto € sobre a vida profissional de dona
Aparecida na escola. Sabia que ela gostava da area de gestao e, por muito tempo,

trabalhou nesses cargos administrativos. Sempre encontravamos alguém que
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conhecia dona Aparecida e a referéncia que ela se tornou na Escola Estadual Clorindo
Burnier.

Dona Aparecida € uma mulher de 80 anos que fala devagar, tem dificuldade
de audicdo e nao aceita usar o aparelho auditivo. Na conversa, solicitou varias vezes
para eu repetir. E sincera e doce. Uma mulher com passos lentos, corpo encurvado,
cabelo grisalho como a neve — em um corte moderno —, batom nos labios, cheirosa,
pele muito clara e macia, marcas do tempo e um olhar que observa o vazio.

Imaginei que dona Aparecida receber-me-ia na casa da filha M. Fantasiei um
apartamento pequeno, com um tapete bege ao centro, algumas pecas de decoragao
a direita, cheiro de imével novo, pois sabia que haviam terminado uma reforma.
Idealizei um local com escadas, sofa aconchegante, por perto o cachorrinho e o
gatinho da M., pensando que o encontro aconteceria pela manha. Ficariamos na sala.
Nao haveria café, mas o cheiro dele estaria pela casa. O cachorrinho iria vir brincar.
Entre os meus pressupostos, estava outro que nao ocorreu. Pensava que dona
Aparecida mostrar-me-ia fotografias.

Com todos esses pensamentos prévios, fui para o encontro. A docente ja
havia sido avisada, pela manha, que seria naquele dia a nossa conversa. A filha disse
que ela estava muito ansiosa, e eu também estava. Nossa entrevistada nao havia
passado bem de saude nos dias anteriores. Vinha se queixando de cansaco,
desanimo, sem vontade de levantar-se da cama. Contudo, naquele dia foi diferente.
Aparecida tinha pressa, queria me receber, me conhecer, contar e saber um pouco do
que eu buscava nela.

No trajeto da Avenida Presidente Itamar Franco ao bairro Morro da Gléria, M.
recebeu trés ligagdes da mae, que confirmava a nossa ida. Afilha, de forma carinhosa,
levava bolo dentro de um vasilhame para nosso café, encomenda de dona Aparecida.
A filha da professora acompanhava-me e ia me apresentando, da forma dela, como
era e como estava a docente que me receberia.

Era de meu conhecimento que o dia da professora aposentada tinha sido
cheio. Durante a tarde, consulta com o médico, a qual ela insiste em chamar de
encontro. Para a familia que me conduzia até a casa da entrevistada, essa era uma
oportunidade feliz. Apostava que esse encontro faria bem para dona Aparecida. Seria,
na realidade, uma terapia, um momento para ela falar, ocupar-se e contar de si propria.

Havia, naquela familia, toda uma atenc¢ao e cuidado com a matriarca.
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Durante o trajeto, M. contou-me sobre a nova moradia da méae. Dona
Aparecida morou por muito tempo na Avenida dos Andradas, em um prédio. Em cima,
morava a filha mais velha. Em frente, a filha mais nova, M., e dona Aparecida sempre
morou com uma amiga, a qual, na pandemia, faleceu. Diante da preocupag¢ado em nao
deixar a senhora sozinha, as filhas organizaram uma forma de estarem mais perto.
Agora moravam em uma casa na Rua dos Artistas, também no bairro Morro da Gldria.
Essa informacéo era significativa, visto que comegaria uma conversa com alguém que
tinha muito a falar, pois estava de moradia nova. Mais uma vez, fui presentificando e
materializando o encontro através da imaginacéao. Ela teria muitas coisas para contar
sobre esse novo espago.

O que eu sabia até o momento era que a casa era muito grande. Isso porque,
no local, antes da pandemia, funcionou um saldo de festas. Por questdes econémicas,
0 dono alugou pensando em preservar o imovel. Paramos diante da garagem. Havia
um carro estacionado bloqueando a nossa passagem. Depois de um tempo
aguardando, o carro foi retirado, e conseguimos entrar no estacionamento da casa de
dona Aparecida. Parei no jardim. M. acompanhou-me. Grama cerrada, flores, cheiro
de mato. A casa parecia escura, por conta das flores que havia na frente. Veio, entéo,
a primeira pergunta em minha direcdo. Gostariam de saber se eu tinha medo de
cachorros. Eu respondi negativamente, no entanto ja estava preocupada sobre o
porqué da pergunta. Logo veio a reposta. Na moradia havia quatro cachorros: um que
ficava dentro de casa, o Cacheao, que € um cocker spaniel idoso. No quintal, mais
trés, de grande porte, todos amaveis e brincalhdes. Avisaram-me que em um dos
comodos prenderam os gatos, que eu nao avistei em momento algum. Havia também
passaros, um grande espacgo, que eu nao pude conhecer por ja ser noite.

Anunciamos nossa chegada batendo a porta, prenunciando que estavamos
prontas para entrar. Enquanto aguardava, observava. No canto da varanda pequena,
a direita, havia um porta-sombrinhas, dentro dele uma sombrinha decorada em estilo
anos 1960. Coisa de pessoa segura, pois nao havia naquela semana indicios de chuva
para a regido. Na porta, frases: “seja bem-vindo”, “traga boas energias” e algumas
imagens de santos. Dona Aparecida demorou a abrir a porta. A ponto de ficarmos
preocupadas se ela realmente nos esperava. A filha ligou para o celular da senhora e,
depois de muito tocar, ela nos recebeu. Abriu a porta arrumando o cabelo, ajeitando a

blusa no corpo. Vestia uma camisa preta, uma cal¢ga xadrez de preto e branco,
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chinelos confortaveis, daqueles que tampam os dedos, e usava meias. Chamou-nos
para entrar, deu um longo e apertado abrago, mas nao lembrou que ja me conhecia.

Na sala, a esquerda, muitos oratérios. A direita, muitas imagens de santas.
Era uma sala ampla e escura. Nao tinha tapete. Os sofas se encontravam formando
um L. Do lado esquerdo, o sofa era para o Cache&do. Sentamo-nos ali no sofa preto
de couro, eu no sofa menor, M. e dona Aparecida, no maior. Dona Aparecida comegou
logo a me contar do seu desénimo. Disse que ndo sentia mais vontade de levantar-
se. Mal sabia que ali comecaria uma historia.

Por muitas vezes, confirmou se M. havia levado o que ela pedira. Depois
baixinho cochichou, em minha diregédo, que estava com vontade de comer uma cuca
e que aquela era a oportunidade. Chamou a funcionaria que Ihe fazia companhia, a
fim de me apresenta-la. A acompanhante, M., veio e logo se despediu, pois 0 marido
estava na grade, do lado de fora, aguardando para leva-la embora. Da varanda de
dona Aparecida conseguimos avistar a rua, uma rua calma, com carros parados, sem
movimento aparente de pessoas.

Fui perguntando a dona Aparecida o que acontecera para que ela fosse ao
médico, naquela tarde, pois ela afirmou varias vezes que havia passado o periodo no
consultério. Dona Aparecida contou que sentia muitas dores nas pernas. O médico
olhou os remédios que ela tomava e retirou dois deles, o que a preocupou, pois ela
tomava esses remédios “ha muitos anos”. Ele passou um novo medicamento, dizendo
para ela que agora ela ia ficar muito “felizinha” (ela sorria). E ela perguntava para a
filha: “Felizinha como?”.

O médico também perguntara sobre os doces, e dona Aparecida confessou
que vinha comendo muitos. Ela me confidenciou que ndo mentiria para ele e que
confirmou, sim, ter comido muito doce. O médico solicitou varios exames, os quais ela
faria durante a semana. Ela também questionou a ele se as dores que vinha sentindo
nas pernas nao eram decorrentes da fisioterapia que ela faz com a neta. Mostrou para
o0 médico como a neta trabalhava e quais eram os exercicios feitos, e o médico elogiou
o trabalho da fisioterapeuta, disse que estava tudo certo. Isso a encantou, pois ela
parecia duvidar de que haveria algum resultado na técnica usada pela profissional.

Em seguida, dona Aparecida apresentou o cachorro, relatando que ela nao
gosta de cachorros, mas, como ela “mora com a filha”, ela “ndo tem direito de gostar
de nada”. Contou como conheceu as funcionarias que trabalham com ela,

demonstrando carinho por elas, apesar de expressar preocupacao em ter a casa limpa
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constantemente. Reclamou, também, do aspecto do jardim. Alertou a filha que nos
acompanhava que gostaria de ter alguém todos os dias cuidando das flores e da
sujeira dos cachorros. Dona Aparecida mostrava-se preocupada.

Fomos, entdo, conhecer parte da casa. Mostrou-me a varanda e a bela vista
que tem dele. Orientou-me quanto a direcdo em que a casa estava. O jardim, os
cachorros do canil, a garagem e disse que, quando saissemos, mostrar-me-ia outras
coisas. Logo me convidou para o café e pediu que eu colocasse a mesa. M. fez o café
e dispbs todas as vasilhas que a dona Aparecida ja havia separado, de modo
carinhoso, e estava no aguardo na cozinha.

Toalha branca com os leves bordados de flores, bolo, queijo, brevidade, leite
manteiga, adogante, agucar, biscoitos, a cuca e, por ultimo, chegou o café em um bule
esmaltado. Esperavamos mesmo o café, saboroso que so ele. Dona Aparecida cortou
um pedaco de cuca e colocou-o0 em seu prato, cortou outro e colocou no meu e me
deu uma ordem: “Coma”. Ela mesma n&do comeu, pois ndo conseguiu parar de falar
um sO minuto. Dai em diante, comegou a contar como chegou a Juiz de Fora. O
passado vinha de maneira clara para a senhora. Ja o presente a deixava duvidosa.
Ela buscava se ordenar o tempo todo e, para isso, procurava a aprovacgao da filha. As

rememoragdes passaram a Vir.

Sexta conversa: o encontro com Magali

Conheci a professora Magali em 2007, em uma escola particular onde
trabalhamos até os dias atuais. Magali € uma amiga de trabalho. Divido com ela uma
sala de aula do 4° ano do Ensino Fundamental. Hoje, Magali trabalha contacdo de
historia, Literatura e Redagao para as criangas do Ensino Fundamental.

Sempre achei a professora Magali muito competente, honesta e segura de
suas atitudes. Isso me fez, por vezes, desejar ser como ela. Bem-humorada e
esquecida — em alguns momentos, ndo nos vé nos corredores por estar focada em
suas preocupacgdes. Quem a conhece, entende! Ela consegue manter foco de forma
concentrada e duradoura.

Magali tem facilidade em memorizar, e isso a torna uma artista de teatro
magnifica. As historias contadas as criangas sdo memorizadas e recontadas com
magia. Ela &€ também professora de meu filho, que a ama: brava e doce ao mesmo

tempo.
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Conheco de perto a vida da professora, porém nunca conversamos sobre
docéncia. Marcamos em uma tarde de sabado. O encontro aconteceria na casa dela,
em um bairro da Zona Sul de Juiz de Fora, o qual eu pouco conhecia. Magali esforgou-
se para explicar como eu faria para chegar a sua casa. O ponto de referéncia era a
Igreja de Sdo Mateus. Porém, em minha cabecga, fiz um trajeto que néo era o real.
Encontrei dificuldades para localizar a residéncia.

Durante a semana, fui construindo, em meu imaginario, como seria esse
encontro. Visualizei uma casa classica, decorada nas cores branca e bege, com
moveis alinhados e organizados e uma crianga a correr pela casa. Em minha
construcéo, a filha da tia Magali ndo havia crescido. Hoje ela € uma moga, mas, por
ndo acompanhar esse crescimento, ndo conseguia visualiza-la jovem. Pensava em
uma casa sem brinquedos pelos espacos. Uma sala pequena, com apenas um quadro
na parede, aquele que eu via nas aulas on-line. Para mim, aquele quadro ficava em
um escritério onde Magali coleciona livros — aquelas paredes com livros que vao do
chéo ao teto, organizados por tamanhos. Pensei no momento em que lanchariamos
com uma Coca-Cola, pois conhecia o amor da professora pelo refrigerante.

Sabia que, recentemente, Magali havia se mudado para esse apartamento e
realizado uma reforma. Outrossim, tinha conhecimento do bom gosto dela e da
exigéncia do marido. Isso tudo culminava, em meu imaginario, em elementos de
sofisticagdo, elegancia e beleza, em uma combinagdo que habitaria aquele ambiente
novo. Penso em espelhos, papéis de parede, poucos tapetes e nenhuma miudeza nos
armarios. Pressuponho uma cozinha pequena, que seria administrada pelo esposo
dela. Marmores nos banheiros, pouca luminosidade e claridade advinda da
decoragdo. Concebo um escritério com medalhas e troféus, ja que o esposo da
professora € um esportista, um maratonista corredor de rua, com deficiéncia visual.

Ela é escritora e poetisa. De fato, julgo ndo conhecer a mulher que esta por
tras de tamanhas maravilhas. Ela € daquelas pessoas que, quando as vemos,
imaginamos mil coisas a respeito. Nossos encontros semanais ndo nos permitem
saber mais uma da outra. Ela passa por mim todas as tardes, carregando sacolas e
mais sacolas — em uma mao, fantoches; na outra, ora sino, ora um artefato, mistérios
nesses objetos. O que sera que ela ira contar? Encontrar-me com ela pelos corredores
da escola é saber da historia que ela carrega na memdéria, como um abrigo para quem

tem pressa de chegar ao fim.
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Imagino vozes altas e atrapalhadas, conversas por toda a casa. O que
enchera os espacgos serdo as pessoas que la moram. Imagino a sogra que, desde
muito cedo, cuidava da menina (que carrega o nome das duas avos: Maria Beatriz) e
da casa da tia Magali.

Desse modo, estarei de frente para um quarto, com cheiro de lavanda no ar,
uma sala e, na outra ponta, o escritério. Pego-me olhando livros e pedindo emprestado
aquilo que, para a professora, € um tesouro. Espacos em forma de cubos, uma vez
que tudo em meus pensamentos tem dimensdes geomeétricas. Linhas retas que se
encontram. Contrastes. As pessoas em meu imaginario vestem cores escuras e
perambulam em lugares esbranquigcados. Vazios preenchidos por palavras, palavras
que substituem objetos, quadros e brinquedos. Local de facil distragdo, e eu me
pegaria sendo interrompida pelas histérias da professora.

Condensei elementos em uma morada pequena, realizando, assim, uma
prévia leitura da cena a qual encontraria. Pensar nesse espago deixa-me preocupada.
Tenho repetidas vezes dito a mim que as perguntas importam, quem escuta importa e
0 que vier dessa conversa abriria perspectivas para um discurso, como um fio
condutor. Pensar nesse espaco, que € a casa dela, o local onde nos encontrariamos
para uma boa conversa, despertava em mim o olhar para o simbolo inesgotavel do
humano, para o que vem a ser o outro e suas lembrancas, suas vivéncias, a existéncia
humana.

Pensei muito em italo Calvino, em Cidades invisiveis, € no emaranhado das
existéncias humanas, onde a vertigem do detalhe leva a mais abrangente simbologia.
O que cada lugar comporta dentro de si, 0 que cada ser traz para o outro. Refracdes
da memoaria reverberam nas conversas e nos exemplos, entdo é preciso aproveitar as
respostas que tais lugares e pessoas dao as perguntas.

Era sabado de outono, frio e seco. A professora Magali marcou a conversa as
15h. Assim o fiz. Sai de casa com meu filho e fui ao encontro dela. Apds a explicagao
da rota que eu deveria seguir, caminhei do Centro da cidade até o bairro Sdo Mateus.
Ao chegar ao ponto de referéncia, néo localizei a rua a que o endere¢co me destinava.
E depois de muito perguntar, acabei pegando um Uber para chegar a residéncia. Triste
investimento, pois a rua ficava a dois minutos de onde eu havia solicitado o transporte.

Ao chegar ao enderego, Maria Beatriz, a filha de Magali, recebeu-me e
explicou que a mae nao estava, pois havia saido para ir ao banco retirar dinheiro para

que a filha pudesse ir ao cinema com os amigos. Pediu que eu me assentasse,
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ofereceu-me agua e foi terminar de se arrumar. Meu filho e eu ficamos sozinhos,
sentados na sala. Aproveitei para observar o ambiente. A moradia nao tinha nada em
comum com O que eu imaginara.

Entrei pela porta da sala. No chéo, tabua corrida escura. Tapetes coloridos.
Um sofa escuro, pequeno, com dois lugares. Atras do sofa, uma mesa de madeira
escura, tampa de vidro, com quatro cadeiras. Ao fundo, um quadro de Joan Mird, A
bailarina Il. O quadro que eu via nas aulas on-line. Uma mistura de cores primarias,
formas e o rodopio da bailarina, uma cena que esbanja sensibilidade até para quem
nao sabe muito do mundo das artes.

A direita do quadro, havia trés prateleiras com fotografias antigas. Entre elas,
a de Maria Beatriz sendo “bailarina” em meu casamento. Ela fora a dama de honra.
Em frente ao quadro, um armario robusto, na cor marrom, de madeira antiga. Em cima
dele, uma decoragdo no estilo nordestino. Boi-bumba e outros personagens
folcloricos, cangaceiros, lavadeiras, vidros de areia colorida, enfeites de palha,
bonecos sanfoneiros e esculturas pequenas em gesso, além de icones da literatura
de cordel. A beleza e o encanto das pecas do artesanato do Nordeste brasileiro
compondo a estética do ambiente residencial da professora apaixonada por artes.
Moveis rusticos, cores fortes e estampas alegres, nas quais o tom laranja
predominava. O cheiro da casa era de madeira.

Ao entrar, avistava a cozinha e uma pequena varanda que conferia claridade
ao espaco. Dessa varanda, avistdvamos outros bairros. A esquerda, uma escada de
ferro, que levava aos outros dois andares do apartamento: escritorio, area de
churrasqueira e varanda. Ja a direita, um corredor que levava para os quartos.
Sentada observei a presenga de outro quadro, demonstrando o bom gosto da
professora pelo mundo artistico. Uma cristaleira com aparelhos de jantar e outras
antiguidades. Em cima desses moveis rusticos e da cristaleira, assim como nas
paredes, contabilizei quatro relégios antigos, e isso me incomodou. Todos parados,
como se o tempo ndo passasse mais. No entanto, cada um mais bonito que o outro:
todos de dar corda, design retrd6 e alguns com numeros em algarismos romanos.
Todavia, segundo a explicagdo da professora, era dificil conserta-los de maneira
adequada, por esse motivo, estavam sem corda, parados.

Compunha também o ambiente a presenca de um cachorrinho bravo que nao

parava de latir, o Caillou (assim como o protagonista do desenho animado para
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criangas). Ele foi levado ao quarto para que pudéssemos conversar de forma
sossegada.

A professora Magali chegou com o esposo, cumprimentou-nos e pediu licenca
para levar a filha até o portdo. Ao voltar, mais tranquila, convidou-nos a nos sentarmos
a mesa para a tado esperada conversa. Formou-se ao nosso lado uma pilha de
redacgoes, futuro trabalho para a professora. Demos longo e apertado abrago. Os olhos
de meu filho brilhavam. Ele estava diante da professora dele. E, mais que depressa,
iniciou-se entre eles uma conversa sobre a aula de Literatura que havia ocorrido na
semana.

Lucas fala:

“— Tia, ndo esquego da histéria que vocé contou sobre o sapateiro e os
gnomos.”

Magali entdo inicia uma cangao:

“.. é sonho, é realidade, que a gente mistura sem nunca parar; quem sabe o
valor da amizade tem sempre uma boa histéria para contar ...”

Ali eu ja estava emocionada. Magali aponta para minha crianca e diz: “E isso
que fica”. Voltou-se para mim e perguntou:

“Entao o que quer saber de mim?”

“— Magali, estou estudando e buscando narrativas e memorias de

professores aposentados. Gostaria que vocé me contasse como vocé se tornou

professora. Sei que vocé se aposentou na prefeitura, néo é isso?”
Magali:

“— Sim, sim! Me aposentei da prefeitura, mas ndo da outra area. Ndo consigo

me ver parada’...

E, sentadas, mal aconchegadas, a conversa veio. Magali olhava para o vazio
que a porta de vidro da varanda lhe oferecia. E quando ela comegou a falar, ndo parou
mais. Foram duas horas de conversa.

Nesse encontro ndo surgiu espacgo para citar a filha nem o marido. As pessoas
de quem falavamos estavam no passado. Ndo houve qualquer narrativa que trouxesse
o luto, como ocorreu com outros sujeitos com quem estive em dialogo.

Senti que a docente havia se teletransportado para aquele passado distante.
Ao ser questionada acerca da profissdo, Magali trouxe, de pronto, sua infancia como

aluna. As cenas que Magali rememorava eram descritas com riqueza de detalhes.
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Sétima conversa: o encontro com Sylvia

No encontro com Sylvia, também criei uma prévia do que seria 0 momento.
Cheguei ao nome dela em uma conversa com a mae de um amigo de meu filho. Essa
mae estava interessa em saber sobre meu trabalho de pesquisa e, ao mencionar que
estava entrevistando professores aposentados, ela logo se lembrou de Sylvia. Sylvia,
por sua vez, € avd de uma amiga de classe de meu filho. Dessa forma, conhego o
filho, a nora e a neta dela. Nao fazia ideia de quem era a professora Sylvia. Junto das
indicagdes que recebi estava também a descricdo de que ela era psicologa e que,
apos desistir de trabalhar em sala de aula, foi atender em consultério.

Imaginei Sylvia como uma senhora que sabe aproveitar a vida. Ja no primeiro
contato, ela justificou que estava sempre viajando. Sua foto de perfil nas redes sociais
mostra uma senhora com um corte de cabelo moderno e um sorriso largo. Pressupus
gue ela morasse em uma casa, com plantas, gatos, almofadas coloridas, composi¢des
diferenciadas na parede, detalhes em pallets, tons marrom e amarelo — casa em estilo
alternativo e descolado. Sabia que aquela familia era descendente de japoneses,
entdo visualizava Sylvia com tragos orientais: cabelos lisos e pretos, olhos puxados,
rosto arredondado e magas do rosto altas e salientes. Imaginei-a, por fim, vestindo a
camisa branca, conforme a da foto em que a conheci, e uma calga florida bem larga.

O encontro se deu em uma quinta-feira, a noite. Sylvia combinou que, assim
que chegasse de viagem, faria contato, e assim o fez. Marcamos para a entrevista
acontecer no apartamento dela, ao qual eu fui apés meu horario de trabalho. Cheguei
as 19h15. Ela mora em um prédio no bairro Alto dos Passos, em uma rua deserta e
com pouca iluminagado. Conforme combinado, ela deixou as luzes da varanda acessas
para chamar minha atencgao, e isso facilitou a localizagao.

Ao apertar o interfone, ela atendeu e orientou-me sobre o que fazer para
chegar ao sexto andar. Porém, fiquei preocupada em fechar o portdo e demorei a
entrar. Por isso, a portaria trancou e fiquei presa entre o hall e o portao de saida. Liguei
para Sylvia, e foi preciso que ela me resgatasse. Assim, conheci Sylvia na entrada do

prédio.
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Mais baixa do que eu imaginava, tinha também alguns cabelos brancos a
mais. Nao estava vestindo roupas coloridas e parecia mais simples do que eu pensei.
Recebeu-me de modo gentil, e subimos em diregdo a sua moradia. Cheguei a sua
sala. A porta do elevador abre dentro da sala de estar da familia, como em casas de
novela. Havia uma grande mesa de vidro, quadrada, com oito cadeiras estofadas em
preto. Ao lado, um degrau levava para uma sala de visitas, com um sofa pequeno e
simples, e outros degraus levavam para a cozinha.

Sylvia ofereceu-me agua, e eu aceitei. Fez questdo de que eu comesse um
pao de queijo, ja que sabia que viera do servigo. Serviu um café com pao de queijo,
ali mesmo, na cozinha. Nesse momento, o esposo dela apareceu. Ela me apresentou,
e o0 senhor logo se retirou.

A conversa acontecia como uma costura ja iniciada. Apos o café, Sylvia
convidou para que conversassemos na sala, a mesa. La ela mesma iniciou o papo e
cobrou que gravassemos o0 momento, uma vez que essa seria uma certificacdo do

que foi falado, evitando, assim, tirarmos conclusoes.

Oitava conversa: o encontro com Alice

Era sabado, aniversario de meu aluno. Fui prestigia-lo e, em meio a festa, fui
alocada na mesa da avo do menino. Essa avo era diferente, muito a frente de seu
tempo. Dona de uma fala consistente e reveladora, passou a contar-me suas
aventuras. Até que, em certa hora da tarde, ela disse: “Eu ndo paro em nenhum lugar,
tenho casa em Santos Dumont, aqui e moro mesmo em Aracitaba; vivo viajando, afinal
sou professora aposentada, tenho tempo para isso”. A partir desse ponto, minha
atencéao voltou-se para a senhorinha falante.

Era nitida a forma como ela se apresentava, transformando, aos poucos, meu
olhar em relacao a ela. Contava sobre o tempo, suas travessias, suas posturas e as
manifestacdes de alegria. Ela estava, a todo tempo, trazendo-me algo importante. Ela
me narrava suas inumeras lembrancas.

Naquele momento, eu conseguia ver um “sim” entre noés. Havia uma professora
recontando a sua histéria, mostrando os frutos do seu trabalho, sob outra 6tica, em

um outro momento da vida, no presente. Habitava em mim um sentimento de
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satisfacdo por poder colher as palavras que circulavam naquele ambiente e ja a
considerava mais uma das entrevistadas.

Entre o ato de rememorar e contar, Alice alimentava a pequena neta, a qual
aguardava com olhos atentos e curiosos o proximo salgadinho. A intensidade da vovo
Alice a tornava uma pessoa agil, atenta, proativa e solidaria. Com sorrisos de crianga,
contava-me desde seu cotidiano até as mais antigas atitudes de crianga inventiva,
debaixo de uma mesa de madeira, quando viajava em suas historias e miudezas,
sempre acompanhada por uma boneca. Ela reconhecia: “Ali, nasceu a escritora que
ha em mim”. Alice falava do encanto que sente por criar histérias e de como tais
cronicas nascem nela, provocando seu modo de existir, sobretudo a sua forma de
olhar para as criangas e seus mundos, que sao repletos de poesia € inteireza.

Contou-me, ainda, que seu jeito de ser levou-a a ser selecionada para participar
de um reality show, um programa de televisdo baseado na realidade, nao sendo
possivel concretizar esse sonho por ocasiao de adoecimento do marido.

E poetisa, escritora de livros infantis e ministra cursos de aldravias (versos
vocabulares com o maximo de poesia e o0 minimo de palavras) para escolas em Minas
Gerais, no Brasil e no mundo.

Algo em minha calma chamava a atencao dela, visto que, quando ela me
deixou falar, minha ansia foi somente a de contar que tenho feito pesquisa sobre
memorias com professores aposentados. Estava posto o convite. De certa forma, eu
confirmava que Alice era uma voz potente para minha pesquisa. Senti que eu tinha
compromisso social com aquela senhora e ela tinha o que eu buscava: vontade de
contar e tecer através de fios narrativos no tear do tempo.

Minhas expectativas foram logo interrompidas no momento em que a vové
Alice anunciara que iria embora no dia seguinte para Aracitaba.

Uma semana e quatro dias apos o primeiro encontro surpresa, Alice me ligou,
marcando um café naquela tarde. Era quarta-feira, e eu ainda estava me recuperando
de uma amidalite. Porém, fui. Enxergava naquela oportunidade uma chance de
conhecer melhor aquela professora sedenta por falar de suas experiéncias, de acordo
com as palavras dela.

Estavamos em periodo de férias escolares. Fui a Rua Sampaio, Centro da
cidade de Juiz de Fora, para conhecer melhor a senhora Alice, que ndo gosta de ser
chamada de dona. Nao deu tempo de pensar muito em como seria esse encontro,

mas, ansiosa como sou, fui tecendo pressupostos de como ocorreria. Imaginei um
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apartamento pequeno, uma senhora falante e flores € néo pensei em demorar, pois
ndo estava bem de saude.

Ao chegar e ser anunciada, fui informada pelo porteiro de que o interfone da
senhora Alice estava com problemas. Mesmo assim, ligou para ela e orientou-me para
chegar ao apartamento da professora. Ao entrar no hall, Alice esperava-me na porta
do elevador. Usava uma roupa laranja e lilas de ginastica, chinelos, arrumava os
oculos e o cabelo sem parar.

Entrei em uma sala pequena em formato de L e fui encaminhada a mesa. La
ja estavam o caderninho dela e uma caneta. Ela também iria anotar. Na parede,
quadro com dizeres de honra ao mérito; na estante, medalhas de prémios de literatura
infantil, fotos com seus livros, personagens e netos. Livros, muitos livros. Depois ela
me levou para conhecer o apartamento que tem uma varanda com poucas flores
secas, uma vista para a area de lazer, onde algumas criangas brincavam, um quarto
branco, um banheiro dourado, uma cozinha com diversos capuccinos nos armarios e
uma suite para visitas, na qual estdo os livros produzidos por ela.

Em razdo da ocasiao, solicitei licenga para gravar. Por ndo estar me sentindo
bem, tive medo de ficar sem alguma informacgao. Isso também me deixava confortavel,

uma vez que parei de pedir a ela que repetisse 0 que ja havia relatado.

Nona conversa: o encontro com Simone

Ja conhecia a casa da professora Simone. Pude acompanhar de perto sua
recuperacado apos ter contraido dengue ha alguns anos. Esteve hospitalizada, em
virtude de decorrentes acometimentos clinicos da dengue. Quando ela recebeu alta
do hospital, fui visita-la.

Ainda estava em minha memdria o caminho para chegar até ela. Lembrava-
me de como eram o quarto, a sala e os moveis. O que eu ndo conseguia saber era
como ela estava fisicamente e seus filhos também. A dltima vez em que os vi, eles
eram pequenos. Hoje estdo adultos.

Simone era uma professora aplicada, que tem resposta para tudo. Eu sempre
a admirei. Aprendi com ela que, quando ndo sabemos algo, comprometemo-nos com

o aluno a pesquisar e depois responder.
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Ela andava sorridente, alegre, com uma piada ou uma metafora na ponta da
lingua. Simone foi surpreendida pela doenga da dengue. Isso ocorreu em 2015. Eu
estava de licenca-maternidade, e as pessoas ndo me contaram o que ocorria com
minha companheira de trabalho.

Simone convalesceu muitos dias no hospital. Os médicos desacreditavam da
recuperacao dela. Porém, ela surpreendeu. A situagdo deixou sequelas, e Simone
precisou reaprender a andar, falar e ver. Com a visdo, a fala e os movimentos
comprometidos, Simone demandou intensos cuidados médicos e, com isso, O
afastamento da fungédo que exercia, aposentando-se, entao, por invalidez. Uma rede
de apoio e ajuda foi montada em torno dela, e Simone, aos poucos, foi se
recuperando.

Naquela manh3, fiz contanto com a professora Simone. Eu estaria em Juiz de
Fora por motivos de trabalho, e ela, por sua vez, poderia me receber. A professora
esperava-me em um quarto, sentada em uma cadeira de rodas, com os pés na diregao
do sol. Os raios solares de inverno entravam pelas frestas da janela. De um lado, a
cama do casal; do outro, um banco customizado, em frente a cadeira de rodas, e um
pequeno sofa, onde assumi meu lugar para conversar. Na parede, uma televisdo; nas
janelas, telas para evitar que mosquitos entrassem. A casa cheirava a citronela.
Simone toma muitos cuidados e evita contato com os insetos. Toda a casa estava
fechada. E um lugar claro e silencioso. Os filhos dela estavam cada um em um quarto,
estudando. Nao foi dessa vez que os encontrei. O marido da professora foi quem me
recebeu e ficou na movimentagcdo de quem recebe uma visita.

Depois de um longo abrago, Simone se preocupa se estou bem acomodada,
e comegamos a conversar. A primeira pergunta vem dela para mim. Ela queria saber
como andava o trabalho. Com um sorriso ansioso, perguntou em qual unidade eu
estava lecionando na escola, quem era minha equipe, se estava mais facil trabalhar
no pés-pandemia... Perguntas de quem sente falta de estar no mesmo lugar. Exalou
alegria ao ver que conhecia muitas pessoas as quais eu citei e curiosidade ao ouvir
de novos profissionais nesse mesmo espaco. Falavamos de um lugar em comum, um
lugar de realizagdo de sonhos. Existia uma apropriagdo do espago da escola que
conheciamos juntas, um acumulo de lembrangas. Estavamos falando de um lugar que

hoje ja ndo € mais o0 mesmo.



68

Quem faz o lugar sao as pessoas. As pessoas fazem o lugar em cada
relacdo com alguém significativo, em cada movimento que revela
aquilo que a pessoa busca para sua propria vida, em cada fuga, em
cada encontro, em cada mudancga, em cada tentativa de permanéncia,
em cada deslocamento e no efeito da palavra. (DIAS, 2022, p.
180/181)

Falar de um lugar pressupde alguém, conforme pontua Dias. Simone trazia
para nossa conversa 0s lagcos sociais que a escola lhe proporcionara. E ela ia

recordando os lugares e as pessoas em sua narrativa.

2.3 - Tempos e lugares

Como é que uma pessoa aprende a ser, a
sentir, a agir, a conhecer e a intervir como
professor?

Antonio Noévoa

A epigrafe em tela traz uma provocagdo. Ela empresta a ideia a ser
desenvolvida nesta subsecédo, mostrando um questionamento que julgo relevante:
quando nasce um professor? A busca por essa resposta comega a ocupar lugar de
destaque entre minhas preocupacodes e curiosidades. Compreendo como é comum
questionar-nos sobre quem somos como profissionais. Mas o que é ser professor?

Diante dessa pergunta, o professor Juca responde:

A profissdo professor hoje ndo é tao valorizada [...] ser professor é
como se fosse um sacerdécio, porque ensinar € a melhor coisa que
tem. Melhor ainda é quando nos deparamos com o que se tornaram
nossos alunos, médicos, advogados, professores, [...]. Ser professor
tem a ver com o que acreditamos, quem somos, assim nos formamos
professores|...] (Professor Juca).

Larrosa defende “a profissdo docente como um oficio que carece de
repeticdes e recomegos, de modo a garantir a pericia e a consolidagao de uma pratica”
(LARROSA, 2021, p. 134). Além disso, o autor explica que o “oficio do professor, como
a maioria dos oficios, tem sido quase completamente desqualificado” (LARROSA,
2021, p. 41). Nesse sentido, a professora Magali vai ao encontro do posicionamento
de Larrosa, ao ser questionada como foi tornar-se professora, que era o que o curso

de Letras Ihe oferecia. Segundo ela:



69

...nunca pensei nisso. Entdo, comecei a esbarrar com pessoas que
falavam assim: Vocé vai ser professora? As pessoas desmerecem a
profissdo. Ainda mais que eu tinha amigas que estavam estudando
para (enchiam a boca) odonto, medicina.” Eu respondia: Ahhh... ndo
sei...sei que estou gostando de fazer Letras... (professora Magali)

A professora narra com orgulho o oficio docente. Nesses momentos, a reflexao

com relacdo ao que é ser professor faz-se consistente.

Minha mae dizia, vai (fazer concurso), em algum momento alguém vai
escrever seu nome la. E o mundo vai saber que existe uma Magali
Machado. Ela sempre falava isso e assim fui, isso me da uma
tranquilidade.

Eu ja fazia matéria na pedagogia, com uma professora brava, mas era
muito boa, M. T. Ela ja deve ter aposentado. Mas ela era muito boa no
que ela fazia. Conhecer ela foi um outro salto, pois passei a entender
a fungéo do professor. (Professora Magali)

Eu buscava respostas para inumeras perguntas, e a procura se fazia no relato
do que Magali vivera. A narrativa da professora Magali enchia-me de admiragao.
Tentada pelo Gltimo relato dela, questionei: e qual é a funcdo do professor? “E aquele
que caminha junto”, respondia ela. Longo siléncio se fez entre ndés. Como se
caminhassemos junto com nossas criangas ao passo que refletiamos.

Tal como demonstrado na epigrafe deste capitulo, o eixo de qualquer
“formacao profissional € o contacto com a profissédo, o conhecimento e a socializagao
num determinado universo profissional” (NOVOA, 2017, p. 1122). A escolha por essa
epigrafe diz muito sobre a profissdo docente. Tento respondé-la com base na
constatagdo de que se tornar professor ocorre no ato do exercicio. Esse é um fator
determinante para que a formacgao profissional acontega, na sua forma qualificada,
mas também abre espago para que o fazer pedagdgico acontegca em suas praticas.

Além disso, Anténio Névoa afirma ser o professor aquele que lida com o
humano e, por isso, com incertezas, acontecimentos inesperados e imprevisibilidades.
Ele declara que a ideia de discernimento — capacidade de julgar e decidir — esta

presente no dia a dia do profissional docente. Completa ao argumentar que:

Ser professor nao é apenas lidar com o conhecimento, é lidar com o
conhecimento em situagcdes de relacdo humana. Repita-se uma
afirmacéo 6bvia, mas nem sempre bem compreendida: a missao de
um professor de Matematica ndo é apenas ensinar Matematica, é
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formar um aluno através da Matematica. Um professor atua sempre
num quadro de incerteza, de imprevisibilidade. Muitas vezes néo
sabemos tudo, ndo possuimos todos os dados, mas, ainda assim,
temos de decidir e agir. [..] E a capacidade de integrar uma
experiéncia refletida, que nao pertence apenas ao individuo, mas ao
coletivo profissional, e dar-lhe um sentido pedagégico. (NOVOA, 2017,
p. 1127)

A articulagdo entre o conhecimento adquirido na formacdo inicial e a
experiéncia que o cotidiano exige, portanto, enfoca ndo somente um modo de fazer,
mas, sim, uma proatividade que possibilite o profissional juntar pecas de um quebra-
cabeca. Juntar o que construiu em sua formacéao, resgatar o sentido de estar na
escola, em ambiente que é coletivo e, com sensibilidade, lidar com as multiplas
demandas que uma classe escolar tem.

O contato com as narrativas fez-me, por muitas vezes, dar um passo diferente
em minha travessia. Eu queria olhar para o oficio, mas antes almejava dedicar-me aos
sujeitos implicados neste exercicio docente. Queria olhar para as relagdes. Isso
porque estas ensinam mais que exercicios, provas, copias, ou seja, praticas que nem
sempre reverberam um conhecimento humanistico. Debrugando-me sobre essa
questdo, vejo que o manejo com o outro contribui para que alguns aspectos se
perpetuem: seja a educacgado, através da agdo docente no processo de ensino e
aprendizagem, seja o espago para uma releitura sobre o papel social da escola, o
curriculo, a formagao docente, a proposta pedagdgica ou os aspectos relacionais que
se fazem nas instituicdes. O aluno espera do professor e o professor espera do aluno.
Sendo assim, a expectativa esta na pessoa, na condi¢ao que enfrentam juntos.

Paulo Freire e Anténio Novoa, entre outros tedricos que se dedicaram a
problematizar o campo educacional, escrevem sobre o exercicio docente. Amparada
nessas leituras, compreendi a importancia do encontro discente com o docente e o do
docente com o discente. Nesse sentido, Névoa (2017) denomina o trabalho docente
como profissdo do humano, uma vez que o professor lida com a formacao do ser
humano e, por isso, essa profissdo € marcada pela imprevisibilidade e pela incerteza.
Sob essa 6tica, fiz-me e refiz-me como profissional.

No6voa, em seu texto Os professores e as historias da sua vida (NOVOA, 1995,
p.11), ressalta um crescente interesse de estudos sobre os professores, a profissao
docente e as praticas de ensino. Coincidéncia ou n&o, a maioria dos trabalhos que

investigam as praticas pedagodgicas e o professor prende-se aos sentidos e aos
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acontecimentos profissionais do docente no inicio de carreira, sendo menos explorado
o estudo sobre o0 que os veteranos tém a dizer.

Para Antonio Novoa, ha no fazer pedagogico dimensdes pessoais que se
misturam com as profissionais. Para ele, o “processo identitario passa também pela
capacidade de exercermos com autonomia a nossa actividade, pelo sentimento de
que controlamos o nosso trabalho” (NOVOA, 1995, p.17). Dessa forma, a “maneira
como cada um de nos ensina esta diretamente dependente daquilo que somos como
pessoa quando exercemos o ensino” (NOVOA, 1995, p.17). Nas palavras de Névoa
(1995, p.16):

A identidade ndo € um dado adquirido, ndo é uma propriedade,
nao é um produto. A identidade € um lugar de lutas e de conflitos,
€ um espaco de constru¢do de maneiras de ser e de estar na
profissdo. Por isso, € mais adequado falar em processo
identitario, realgando a mescla dindmica que caracteriza a
maneira como cada um se sente e se diz professor.

O que percebo na obra de Névoa € que a resposta para a pergunta inicial,
sobre como uma pessoa aprende a agir como um professor, esta imbuida no préprio
docente. Sao caracteristicas pessoais e o percurso da vida que sustentam o processo
identitario. Este, por sua vez, contribui para a “adesao, agao e autoconsciéncia”
(NOVOA, 1995, p. 16).

Para essa reflexdo, evoco historias de vida, uma abordagem em que
proponho um movimento investigativo a partir do fim do exercicio profissional. Por
esse motivo, o recorte definido foi o tempo da aposentadoria.

Para iniciar tais cogitagbes e saber o que ocorre apds a decisdo de se
aposentar, conversei com pessoas que estdo nesse momento ou passaram por ele.
A fim de lidar com esse enfoque, trarei um trecho da conversa com a professora Cida.

Ela conta que:

[...] Lembrar das minhas histérias € um prazer! Na verdade, as vezes,
eu ja tinha pensado nisso que a gente tem que registrar para gente
nao perder porque tem histérias boas histérias ...tristes... tem
momentos... é ... foi se foi.... de tanta felicidade ..., mas teve momentos
que me trouxeram tristeza... mesmo. (siléncio) Tem as que causa uma
emocional.... entdo... ndo eu vou tentar juntar na memoria das
primeiras turmas, 40 anos atras, quando comecei a dar aulas, 42 anos
atras... tinha 18 anos é assim vou tentar buscar essas memorias
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alguma situagdo que me emocionou que me trouxe coisas boas vou
também falar das ruins.... [...] no inicio da minha carreira em 1983, eu
trabalhava na prefeitura e no estado, dava aula 14 em Santa Cruz no
Sanclair eu tive um aluno que marcou muito: V. Era um menino que
tinha a letra mais linda que eu ja vi, de uma educacgéo, carinho, uma
coisa muito fofa e ele morava em Santa Cruz eu morava em Nova Era,
bairros vizinhos, e um dia eu descobri que a minha mae ajudava a mae
dele, ndo sabia! Ela..., esta mae..., era uma familia de 8 filhos e ele
era vilva, separada... o fato é que a pessoa passava necessidade e a
minha mae ajudava a mée desse menino eu no sabia. Foi no ano em
que eu me casei, inclusive, que eu dei aula para esse menino. Eu
trabalhava o dia inteiro, eu ndo via, né? Entéo, ndo me lembro, assim...
0 que eu sei, que, eu estava saindo, ndo sei em que situagao que foi...
que eu o vi chegando na porta la de casa. Eu trabalhava na escola
dele a tarde, e trabalhava de manha no Cecilia Meirelles. Eu saia de
manha, no que eu ia para trabalhar, ... ndo sei por que eu ouvi aquele
menininho com a mae. Saia ele com a mie e outra irmazinha, e bateu
na porta da minha casa. Ai quando eu olhei e falei: “V., vocé aqui?” Ai
a mae dele falou, uai, a Senhora conhece ele? Sim, sim, dou aula para
ele a tarde! Nossa Senhora, nao tem jeito, estamos muito agradecidas
a Senhora porque ele adora a professora dele eu ndo sabia que era a
Senhora e a sua mae ajuda tanto, minha filha, ela me da quase que
uma cesta por més. Eu ndo sabia disso! Minha mae ajudava varias
pessoas, inclusive, ajudava essa senhora. Ai, aquele ano, foi 0 ano
do meu casamento. Ele no final do ano, deve ter sido la pelo més de
agosto ... setembro... ndo sei, mais no final do ano, ele ficou sabendo
que eu ia me casar. Ai ele pediu. Ele falou assim: “tia Cida, eu nao
posso ir no se casamento? Eu também nao tinha condicdo de ajuda-
lo a ir, quando eu nao tinha carro, ndo tinha como, tinha que ir de
6nibus mesmo, naquela época eu casei ... ndo tinha ... ndo tinha
carro... ele queria... ele queria ir na minha casa no dia do meu
casamento para levar um presente pra mim. E eu fiquei superfeliz,
claro, eu dei o convite de casamento sabendo que ...tadinho...ele errou
até a data, na véspera ele foi la em casa levar para mim uma florzinha
de jardim. Ele levou para mim uma flor de jardim. Para mim isso foi
uma coisa maravilhosa, chorei e o mais incrivel... ai as memorias sao
isso né? O tempo passou, isso foi em 1983, 837 E, no ano em que
casei. Quando foi em agosto, agora uns 5 anos atras, 6 anos atras
(falou com firmeza) uma grande amiga minha, grande uma amiga/irma
estava trabalhando a noite no EJA, ndo, tem mais...tem uns 7 anos.
Estava trabalhando no EJA a noite, ndo sei o que ela comentou, ela
dava aula de Portugués, ela comentou comigo ...falou alguma coisa....
V....0 nome me chamou a atencao, V.? Ela falou: E, um aluno que eu
tenho, ele n&o € muito crianga mais nao, ele ndo € adolescente nao,
mas ele € um excelente aluno e tal. Ela dava aula para o EJA, ai eu
falei assim: Me fala uma coisa, como é que a letra dele? Ela vira e fala:
A letra é maravilhosa. Ahh....s6 pode ser o mesmo, dai comentei com
ela dessa situagao e fui na escola Alvaro Braga, no Dom Bosco, fui
visitar. Era ele, e no final do ano ele foi levar o convite de formatura
dele no terceiro ano cientifico, claro que eu fui e levei um presente
para ele. Sao histérias que marcam.” (Professora Cida)
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Nessa conversa, a professora Cida destacou as experiéncias pedagdgicas na
escola que marcaram sua pratica. Para tanto, trouxe uma histéria contada com apoio
em marcadores temporais. A cada revelagdo, apontava um ano na linha do tempo
imaginaria que escolhera como direcionadora. As lembrangas pessoais sao as
experiéncias vividas que remodelaram uma imagem daquele tempo de aula, marcado
por experiéncias nas relagdes pessoais.

Movida pelas inquieta¢des, Cida relata situacdes para ela marcantes e sobre
as quais ela nao teve, antes, oportunidade de falar. A memodria daquele aluno
despertou um misto de saudade e emocao. Na lembrancga de Cida, o nome do aluno
e a letra bonita dele. Nesse relato, ha tragcos de alguém que tece um lago por meio de
uma histdria de vida inserida em outra. Naquele momento da pesquisa, senti que néo
era qualquer relato, mas um momento em que a professora Cida retirava de algum
canto, quieto, vivéncias passadas para que elas se constituissem fatos que
alcangaram sentido em um novo sentido ao serem compartilhados. O que ela trouxe
foi “[...] uma forma de estar no mundo” (LAROSSA,2018, p. 128).

Na concepgéo de Jorge Larossa,

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca.
Nao o que se passa, hao o que acontece, ou o que toca. A cada dia
se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta organizado para que
nada nos aconteca. Walter Benjamin, em um texto célebre, ja
observava a pobreza de experiéncias que caracteriza o nosso mundo.
Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia € cada vez mais
rara. (LAROSSA, 2002, p. 21)

Portanto, o que marca e imprime reflexdes sobre o que é vivido € a
experiéncia.

Se a experiéncia é o que nos acontece e se 0 saber da experiéncia
tem a ver com a elaboragao do sentido ou do sem-sentido do que nos
acontece, trata-se de um saber finito, ligado a existéncia de um
individuo ou de uma comunidade humana particular; ou, de um modo
ainda mais explicito, trata-se de um saber que revela ao homem
concreto e singular, entendido individual ou coletivamente, o sentido
ou o0 sem-sentido de sua propria existéncia, de sua propria finitude.
Por isso, 0 saber da experiéncia € um saber particular, subjetivo,
relativo, contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo é o que acontece,
mas o que nos acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o
mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. O
acontecimento € comum, mas a experiéncia é para cada qual sua,
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singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida. O saber da
experiéncia € um saber que nao pode separar-se do individuo
concreto em quem encarna. Nao estd, como o conhecimento
cientifico, fora de nés, mas somente tem sentido no modo como
configura uma personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em
definitivo, uma forma humana singular de estar no mundo, que é por
sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e uma estética (um
estilo). Por isso, também o saber da experiéncia ndo pode beneficiar-
se de qualquer alforria, quer dizer, ninguém pode aprender da
experiéncia de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum
modo revivida e tornada prépria. (LAROSSA, 2002, p.27)

A experiéncia ndo se separa do individuo. E notavel como as pessoas com as
quais conversei apresentaram formas singulares de estarem no mundo. Cada um
conduz a aula de uma forma diferente do outro. Em outras palavras, cada um conta
sua historia de forma unica. Nesse cenario, observei marcas na narrativa, quando
passavam a organizar suas ideias: “Isso foi quando ainda nao havia concurso”,

“‘Quando me casei”, “Naquele espago ali ndo tinha a escola, fomos ndés que

construimos...”, “Antes da escola existia...”, “Meu primeiro cargo foi...”, “Naquela
época, a educagao era muito diferente...”. Cida, Juca e SoOnia traziam para o presente
suas narrativas e experiéncias.

Walter Benjamin (1987) debrugou-se sobre as narrativas e as experiéncias. Em
uma de suas obras, O narrador, de 1931, Benjamin citava o narrador de experiéncias
como um ser em extincdo, pois muitas pessoas deixaram de contar sobre o passado.
“E a experiéncia de que a arte de narrar esta em vias de extingdo” (BENJAMIN, 1997,
p. 197). Ler a respeito do narrador trouxe-me pistas para compreender o que é narrar
€ experienciar.

A riqueza que Benjamin apresenta ao falar da importancia do narrador
acentua que as pessoas estdo pobres de experiéncias. Ele fala de histéria,
sociedade, infancia e poesia, fazendo com que o pensamento filoséfico ocorra no
contato com diversas areas de conhecimento e dialogando com campos distintos
do saber. Além disso, ele pensa e escreve de modo metafdrico. Por isso, Walter
Benjamin inspira-me pelo fato de que foi um escrito comprometido com a vida, com
a histéria. O que ele sugere é pensar sobre a existéncia e os rastros humanos, e,
Como um compromisso, preciso olhar mais de perto esses rastros. E para pensar de
forma substancial, faz-se necessario olhar para essas obras e para meus sujeitos em

dialogo de forma sensivel.
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Na escrita das Teses sobre o conceito de Histdria, na tese 3, Walter Benjamin,
enfatiza que a histéria ndo se encerra em si mesma, mas continua a agir e viver na
sua recepcgao e na forma como é transmitida. Sé assim o passado podera continuar
vivo. “O cronista que nao distinguir entre grandes e pequenos podera, nas interfaces
do tempo, transmitir signos de uma outra historia possivel” (BENJAMIN,1987, p.
223). Assim, apostei no encontro, na experiéncia e no didlogo para escavar
escombros, pois todo escombro tem vestigios.

No entanto, que profissdo € esta? O que é ser professor? Larrosa afirma que
ser professor € ser artesao do tempo. “O que o mestre maneja, poderia dizer, séo as
artes do tempo, as artes de fazer tempo, de dar tempo, de organizar e orientar tempo”.
E afirma, ainda: “Nao um tempo que ja seja seu, mas um que nasce da propria aula
[...] como se fosse a sala de aula que da origem ao tempo [...]" (LARROSA, 2018, p.
192). Outrossim,

A historia auténtica da escola é histéria invisivel: historia de
professores e alunos que se unem e fazem aquilo que amam. Para
nos, a escola esta comegando com cada porta que se fecha em uma
sala de aula. Com cada ligdo que ensinamos, nossos coracgdes saltam
adiante [...]. (LAROSSA,2018, p. 135)

Partindo do pressuposto de que a historia auténtica da escola € aquela que
fornece dados que estao silenciados, recolhi narrativas de professores aposentados
por acreditar que elas fornecem elementos para que a reconstrugéo da historia da

pratica docente, ao longo do tempo, possa ser refletida.

2.4- Tempo de experiéncias

No processo de construgdo desta pesquisa, as perguntas foram sendo
remodeladas, e a investigacdo, em si, foi se construindo. Minhas sensibilidades
estabeleceram quais caminhos seguir. A caminhada foi tragada por meio de uma
pitada de curiosidade, quando ouc¢o as pessoas contando o que viveram, e, sobretudo,
0 que experienciaram em suas salas de aulas.

Se “O professor é a pessoa; e uma parte importante da pessoa € o professor”

(NOVOA, 1995, p. 15), penso em como me sentirei quando o fim do oficio docente se
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aproximar. Michael Huberman (1995) suscita curiosidades a exemplo de: que
perguntas fazemos quando nos deparamos com o momento de mudar o rumo da
carreira? Sera que nos perguntamos sobre a insistente ligagado entre ser docente e
dar-se por completo no oficio? E se nos doamos, o que acontece quando decidimos
parar?

A familiaridade que construi com minhas memorias fizeram com que eu me
atentasse aos processos cotidianos do passado e a significAncia deles para minha
constituicdo enquanto professora. Olhar para quem sou hoje foi retirar de mim a
responsabilidade que a educacédo exige e recoloca-la em outros pontos, apoia-la
naqueles docentes que, de certa forma, constituiram-me.

Se me proponho a fazer uma costura com fios de vida, alinhavo uma estrutura
que precisa ser arrematada. Para isso, parto das seguintes questdes: quando o
exercicio profissional docente termina, o que fica? O que diz o professor sobre
o que acontece quando a docéncia acaba?

Tais questionamentos desdobram-se nestes: quando um professor se
aposenta? O que diz o professor sobre quando o oficio acaba? Desse tempo, ha
lembrangas, mas também ha siléncios? Que relagées podemos tragar dessas
discussoes que envolvem professores aposentados, memoérias de um tempo e
de um lugar?

Nesse contexto, constatei que a pesquisa também nos faz enxergar. Desse
modo, passei a experimentar um conceito de educagdo como meio privilegiado de
transformar as pessoas para que elas melhorem o mundo. Enquanto eu conversava
com meus sujeitos de pesquisa, eu estava presente apenas como pesquisadora e
enxergava-me como tal, deixando de considerar minhas experiéncias. Estava certa
de que iria pesquisar sobre o fim do exercicio profissional, quando surgiu entre nés a
seguinte questao: quando um professor aposenta? Acredito que foi nesse momento
que o encontro com meus sujeitos em dialogo comegou a acontecer.

Acerca dessa condicao, a professora Cida ponderou:

De fato, um professor em sala de aula...ele aposenta quando ele esta
cansado. Igual eu estou, estou tdo cansada...preciso parar...ja ndo me
vejo motivada, também acho que a escola precisa de ares novos,
ideias novas, e eu, por mais que me esforce ndo consigo acompanhar.
Mas eu acho, que no fundo, nunca vou deixar de ser professora. Vou
sempre mediar, ensinar, vou querer ensinar meu vizinho, ndo estou
falando de aula particular, mas estou falando de ensinar quando a
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oportunidade me deixar. Talvez esse lado de saber que posso ensinar
ou levar alguém a refletir, faz parte do que é ser professor. Vou ensinar
sempre...vou ensinar meu netinho. A professora efetiva que ha em
mim, ndo morreu. Acabou o tempo na escola, cansei do compromisso
de bater ponto, estou me respeitando. Ainda mais em um pais como o
Brasil, onde o professor precisa trabalhar em dois ou trés lugares para
se manter. E o que acontece? Ele cansa, falta tempo para investir em
si mesmo. (Professora Cida)

O Professor Juca complementou:

A gente é professor 24 horas por dia...ndo tem como deixar de ser. A
desvalorizacdo da profissdo me deixa desmotivado. Entdo, minha
filha, professor jamais se aposenta, porque sempre ele vai estar
transmitindo algo, nem que seja a sua experiéncia aqueles que virao.
Quando o professor aposenta € simplesmente porque venceu o tempo
de oficio, mas ele continua. Eu estou aqui para contribuir para com
todas as areas que a educagdo me chamar, vou dar minha
contribuicado sempre! (Professor Juca)

Essas respostas vieram como primeiras contribuicbes na tentativa de
conduzir-me a compreensao do que eu questionava. Nao havia nos relatos incidéncias
consistentes de que se aposentar representaria um corte. Contudo, existia, sim, um
reconhecimento do que é ser professor e o continuar sendo.

Enquanto eu me preocupava com o fim, os dialogos apontavam para um
desencontro de informacdes — ndo na conversa que faziamos, mas em mim, para
mim, enquanto pesquisadora.

Com amparo nos campos que abarcam experiéncia, identidade, vivéncia e
memoria e no uso da linguagem como meio de construgdo desta pesquisa, assumi
como tema a docéncia, que sera investigada, vista e narrada por professores
aposentados, através de suas proprias memorias.

Posto isso, que memodrias sdo mobilizadas sobre a docéncia apos a decisao
de se aposentar? Como objetivo, busco identificar que experiéncias foram essas,
mostrar a analise de algumas obras educacionais, além de trazer para esta escrita a
subjetividade que € produzida a partir da linguagem oral.

Meu interesse nas memorias, em particular as dos professores, fez-me
encarar esses discursos carregados de um sentido identitario. Dar significado as
vozes percebidas e com as quais aprendo em minha caminhada. A partir do momento

que passei a olhar o passado como algo que cerca 0s seres e 0s preenche, cada
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declaracdo dita pelos sujeitos em didlogo soou com um sentido diferente. E sobre isso

que Lowenthal esclarece:

Relembrar o passado € crucial para o nosso sentido de identidade.
Saber o que fomos confirma o que somos [...]. O passado nos cerca e
nos preenche; cada cenario, cada declaragcao, cada acaol...], toda
consciéncia atual se funda em percepcdes e atitudes do passado;
reconhecemos uma pessoa, uma arvore, um café da manha, uma
tarefa, porque ja os vimos ou ja os experimentamos. (LOWENTHAL,
1998, p. 103)

Percebi que havia em mim uma sensibilidade direcionada ao tempo, uma
concepgao deste que transpassa acontecimentos vividos, e isso me prendia de modo
curioso. Vejo que é o olhar para o tempo vivido que diz sobre o0 que somos hoje.
Tempo de oportunidade, tempo que se faz nas experiéncias, tempo vivido e tempo
contado. “O tempo devorador faz morada em Corpo Marcado, assentando-se em
marcas que evidenciam Mudangas processadas Através do Tempo” (CUNHA, 2016,
p. 177). Nao sé o tempo cronoldgico estava posto, mas um tempo de oportunidades,
como Cunha convida a pensar. Fios de experiéncias que se “beneficiam do tempo

duragao”

Além do tempo cronoldgico, do continuo, da oportunidade, do instante
e da duragdo, diferentes imagens, expressdes e formas de assimilar
ou viver o tempo séo percebidas nessas narrativas, ainda que umas
sejam mais preponderantes do que as outras. A medida que se entra
em contato com essas narrativas, percebe-se que o tempo nao é
abstragao conceitual, mas algo que vive também no sujeito. (CUNHA,
2016, p. 177).

Inspirada pelo tempo, por seus significados, proponho um exercicio do
palavrar. Refiro-me a uma forma de brincar com as palavras, em que se presta

atencao na palavra e no caminho que ela faz, esbanjando sentido e compreenséo.

O TEMPO
Lucimar Amorim
Tem dias que é preciso parar!
Simples assim, parar!

Como quem abre o maquinario do relégio da vida e segura por instantes o ponteiro
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E liberta aqueles ponteiros escravos da correria, liberta-os das dores da correria
E que as batidas reservadas pelo relégio vivem fugindo para dentro de nos.
E que a contagem feita pelo calendario insiste em nos colocar a contar!
E nem sempre as palavras dao conta desse modo apressado de contar a vida!
Pra falar a verdade, quase nunca...

Tenho pensado que melhor é ndo confiar na espera do tempo que insiste em nos

atormentar e colocar a gente a sorrir
A vida é troca desequilibrada...
O tempo vem aferir o peso dessa balancga ...as vezes vem equilibrar!
O tempo ¢é a porta de saida, quando a gente Vvé...ja foi...
Deixa rastros, deixa lastros, que relampejam em tragos de memodrias...

E se ele foi pela porta de saida, melhor abrir as janelas e avistar o tempo que ja

passou.
Esse tempo...s6 sabe que precisa ir!
Olhar para o tempo é pensar nas sementes que se tem a cultivar...
Pois a vida € um renascimento através e com o outro!
Para nascer a gente espera, espera o tempo para formar a vida no ventre da mée!

Espera o tempo que for para fortalecer os pulmdes e sair para enfrentar o tempo de

vida!
Seja o tempo que for, seja ao perder seu tempo, seja ganhar tempo...

Sem saber o tempo que o tempo tem! Antidoto para ficar mais forte com a

maturidade que se aproxima.

O tempo... é rio que passa!
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Palavra, em minha concepc¢ao, € posicionamento. Nesse esteio, Dias aborda a
questdo da fala que se presentifica nos discursos e que é manifestagcdo do

inconsciente, através da palavra:

A palavra também se apresenta como uma tentativa de verbalizar
imagens, sensacgdes e afetos vividos em outros tempos e lugares, o
que a faz mediar entre estes registros mnémicos e o proprio dizer.
Neste encontro, nada linear, a palavra substitui e representa a
memoria da experiéncia vivida. (DIAS, 2019, p.19)

E sera com auxilio da palavra que observo, no presente, os elementos advindos

do passado.

Pela memoéria, o passado ndo s6 vem a tona das aguas presentes,
misturando-se com as percepg¢oes imediatas, como também empurra,
“desloca” estas ultimas, ocupando o espaco todo da consciéncia. A
memoria aparece como forga subjetiva ao mesmo tempo profunda e
ativa, latente e penetrante, oculta e invasora. (BOSI, 2004, p. 36)

Bosi ressalta que é a memodria que determina percepgdes. Afirma ainda que
“Se as lembrangas as vezes afloram ou emergem, quase sempre sdo uma tarefa, uma
paciente reconstituicdo. Ha no sujeito plena consciéncia de que esta realizando uma
tarefa [...]” (BOSI, 1995 , p. 39). Nessa tarefa de reconstituir com amparo nas
lembrancas, é possivel perceber professores partilhando suas histérias e emogdes e
mostrando como sentem o mundo. Nas palavras da professora Cida: “Eu acho que
precisamos contar para ndo cair no esquecimento”, “Que bom alguém querer ouvir

sobre isso”. Bosi encerra ao defender que:

A memoéria € um cabeal infinito do qual s6 registramos um fragmento.
Frequentemente, as mais vivas recordagdes afloravam depois da
entrevista, na hora do cafezinho, na escada, no jardim, ou na
despedida no portdo. Muitas passagens nao foram registradas, foram
contadas em confianga, como confidéncias. Continuando a escutar,
ouviamos outros tantos e ainda mais. Lembranca puxa lembranca e
seria preciso um escutador infinito. (BOSI, 1995, p. 39)
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O exercicio de contar € uma experiéncia também corporal, que retoma
lembrancgas, gestos, entonagdes. Reiventamo-nos ao recontar, pois somos feitos de
historias. Historias que nos habitam e nos constituem. Ao ouvir as pessoas com quem
conversei, notei fatos que ali estavam em comum entre eles: a profissdo, a
proximidade na idade, um lugar dominante que era a escola. Registrei vozes que
descreviam um passado de trabalho e memodrias pessoais, que também
caracterizavam memorias coletivas. Cada sujeito em dialogo escolhia, a partir do que
foi lembrado, o que iria contar.

Havia uma predisposicdo em participar desta pesquisa. Os sujeitos
rememoraram histérias e acontecimentos que se constituem fontes enriquecedoras
para o processo de ensino. Nao era uma conversa apenas com fins de coleta de
dados, acontecia um registro e um enquadramento identitario.

Como nao pensar no tempo, como nao abordar a memoaria? Tempo de vida
que se acumula, camadas de uma trajetéria, caminho que é resgatado e alimentado

por testemunhos de quem experimentou e se pde a contar.

2.5 — O fazer do oficio

Tudo no mundo comegou com um sim.

Clarice Lispector

A intencdo em escrever este capitulo ndo é esgotar em que consiste ser
professor, mas analisar o oficio docente. Levada pelos caminhos da pesquisa e pela
necessidade de compreender o que é ser professor, percebi-me realizando uma
conversa que ocorre no compartiihamento de palavras, trechos, certezas, duvidas,
verbetes, significados e reflexdes.

Passei a me perguntar: como se da a agao docente? Que relagdes séo tragadas
nessas agdes? O que fazem os docentes? Como se constitui um professor? Como se
dao seus saberes e seus fazeres? Minhas inquietacdes refletem evidéncias a serem

coletadas acerca da concepc¢ao do oficio docente. Ha sabores a serem descobertos.
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Assim, o didlogo se dara, ndo com uma avalanche de certezas. Conversaremos
alguns autores, vocé — leitor desta pesquisa — e eu. Pensadores que trazem
convicgdes e duvidas sobre as agdes e o lugar que o professor assume no contexto
educativo e suas posturas, seu modo de agir e ver o mundo.

Nas buscas para sanar tais inquietagdes, encontrei Jorge Larrosa, que foi o
primeiro a colocar-me em movimento diante da questdo da docéncia como um
trabalho. E mais do que me fazer pensar na funcéo exercida pelos professores, fez-
me refletir sobre a experiéncia que Fernando Barcena apontava no livro Esperando
néo se sabe o qué — Sobre o oficio de professor’, quando reconhece que ha “linhagens
também na profissdo, quando diz que a histoéria existe para nos recordar da
durabilidade do mundo” (LARROSA, 2018, p. 430).

A docéncia é uma linhagem que, para ser definida, sera preciso conversar com
os antepassados — os mais velhos, as geragdes que vieram antes (LARROSA, 2018,
p. 430). Seres que podem compartilhar a sua existéncia a partir da narrativa. Na
perspectiva de uma histéria que se constitui em fragmentos, as narrativas sdo rastros
e campo de investigagao.

Os aportes tedricos foram se adensando, e, dessa forma, Jorge Larrosa, Julia
Gozanga, Anténio Névoa e Miguel Arroyo tornaram-se referéncias para o
entendimento do oficio docente.

Considerando as leituras feitas desses referenciais, esbarrei em outras, as

quais mencionavam o oficio docente e suas implicagdes na pratica.

Nao s6 nascemos, crescemos € nos reproduzimos, nos trabalhamos.
A sociedade atual é marcada por esse ato. Trabalhar faz parte da
nossa existéncia. Como trabalho compreendo o fazer humano, aquilo
que o mesmo destina tempo e cuidado. Pode-se definir por trabalho,
o fazer de um individuo, que todos os dias carregava pedras para
construir um templo, mesmo que, para isso, ndo recebesse um salario,
mas que o fizesse voluntariamente, ou seja, por préprio desejo. [...]
Pode-se hoje dizer que € um faz tudo de determinada empresa, que
esse é o seu trabalho, e listar todas as competéncias que desenvolve.
Mas talvez nao consiga propriamente definir o seu fazer, ou ao menos
se reconhecer nele. Existe assim, uma diferenga entre o trabalho como
profissdo ou ocupacdo e o trabalho como experiéncia do fazer.
(GONZAGA, 2019, p. 20/21)

Posto isso, Gonzaga distingue trabalho — como ocupacgao de trabalho — e como

experiéncia. E ela, por sua vez, inspira-me a entender o que ¢é oficio. No que tange ao
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professor, Larrosa traz tal definicdo em Dos oficios legitimos e Esperando néo se sabe

0 qué — Sobre o oficio de professor (2018):

Levantando esse assunto de que o oficio de professor € um oficio
velho que, naturalmente tem sido modificado ao longo do tempo, [...].
Para isso disse que terminava um livro sobre o oficio de professor, que
esse livro tinha um capitulo dedicado a vocagao [...]. (LARROSA,
2018, p. 431)

O autor aborda a vocagéo, destacando o vinculo entre o oficio e 0 amor, “aquilo
do amor ao oficio”. E se a profissao e a vocacgao estao relacionadas com o amor,

“obrigam e comprometem”.

Compreender sobre o oficio norteava esse momento da pesquisa. Busquei
espelhar discussdes tedricas com exemplos praticos no dia a dia do professor,

materializando caminhos possiveis. Nesse sentido, langco mao de Larrosa:

Destaquei o oficio como condigdo permanente, como forma de vida,
como algo que permanece conosco e que, de alguma maneira, faz
parte de nds. Destaquei a sacralizacdo do oficio que “batia” nesse
paragrafo, aquilo de adotar um oficio € um ato transcendental, quase
como entrar na religido. (LARROSA, 2018, p. 432)

Baseada em Gonzaga e em Larrosa, encontrei a resposta: o oficio nos torna o

que somos. Nas palavras de Gonzaga:

A forma como estamos presentes naquilo que fazemos, como
significamos um dia de trabalho ao compartilha-lo com alguém ou
como cuidamos das nossas ferramentas, diz sobre essa diferenca. E
claro, aqui trabalho como profissao e trabalho como experiéncia do
fazer tornam-se pontos de reflexdo, quase como se cada um deles
tomasse forma de conceito, passivel de ganhar novos sentidos. A
profissdo € atualmente o que regulariza e garante direitos aos
trabalhadores. Esse termo que muito esta ligado ao belissimo verbo
professar (que também esta relacionado a professor), tem sido cada
vez mais banalizado. Profissdo, profissionalizante, profissional
representam, no senso comum, qualidade e melhor desempenho.
Somos, a todo momento, levados a nos aperfeigoar em busca de
melhores chances de conseguir um emprego ou ser promovido. A
experiéncia do fazer é a representacido de um tempo que busca ser
desacelerado, daqueles que dizemos que ndo vimos a hora passar.
Um tempo que se perde diante do ritmo de um muro sendo levantado,
de uma pintura sendo feita, de uma aula. O sujeito fazedor (aquele
que, envolto no fazer, da a ele forma) também se perde, se despede,
da a luz as ferramentas, o tempo, as palavras do fazer. Mesmo que,
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ao fim, se saiba que o trabalho foi feito por aquele individuo. Durante
0 percurso, o que representa o fazer ndo € o maximo desempenho de
si do eu profissional, ou suas qualidades e competéncias, mas o
trabalho por si mesmo. (GONZAGA, 2019, p. 21)

Em suma, Gonzaga traz histérias de sua vida, escolhas para exemplificar o que
sao trabalho, experiéncia e experimentar. Essas sao possibilidades interpretativas que
partilho para abrir um leque de conversas para atingir a definicdo de oficio.

Ja o professor Anténio Sampaio da Novoa, catedratico da Universidade de
Lisboa, doutor em Histéria pela Universidade de Paris, volta-se em seu campo de
atuacao para a area da Historia da Educacédo, com enfoque nas politicas educativas,
no estudo da profissdo e no ensino superior. Reconhecido por suas consideragdes
sobre a formagao de professores, discute, entre outros temas, a importancia das
histérias de vida dos professores.

Nessa linha, Novoa aponta que é “impossivel separar o eu pessoal do eu
profissional, sobretudo em uma profissdo fortemente impregnada de valores e de
ideais e muito exigente do ponto de vista do empenhamento e da relagdo humana”
(NOVOA, 1995). Tem contribuido para os debates sobre a formacéo de professores,
alargando, desde a década de 1990, discussdes sobre a trajetdria da Educacgao entre
a “riqueza dos discursos e a pobreza de praticas” (NOVOA, 2012. p. 418). Tais
discussdes permeiam nossos objetivos.

Névoa, no ambito histérico, ressalta a formagao da profissdo docente em um

capitulo do livro Professores e sua formacgéo, a saber:

O professorado constituiu-se em profissdo gracas a intervencao e ao
enquadramento do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de
tutela do ensino. Esta mudang¢a complexa no controlo da agdo docente
adquiriu contornos muito especificos em Portugal, devido a
precocidade das dindmicas de centralizacdo do ensino e de
funcionarizacdo do professorado. (NOVOA, 1992)

Nesse texto, Novoa busca introduzir abordagens sobre a formagao de
professores, centralizando sua escrita no terreno profissional. E, para isso, ele parte
da apresentagdao de um percurso histérico de formacdo da profissdo docente,
refletindo acerca do que seja essa profissao. O autor declara que “Os professores sao

a voz dos novos dispositivos de escolarizagao e, por isso, o Estado nao hesitou em
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criar as condicdes para a sua profissionalizacdo” (NOVOA, 1992). Ademais, N6voa

acrescenta que:

Ao longo do século XIX consolida-se uma imagem do professor, que
cruza as referéncias ao magistério docente, ao apostolado e ao
sacerdocio, com a humildade e a obediéncia devidas aos funcionarios
publicos, tudo isto envolto numa auréola algo mistica de valorizagéo
das qualidades de relagdo e de compreensdo da pessoa humana.
Simultaneamente, a profissdo docente impregna-se de uma espécie
de entre-dois, que tem estigmatizado a histéria contemporanea dos
professores]...]. (NOVOA, 1992)

Outrossim, Novoa contribui para o exame, do ponto de vista historico, da
construcao do oficio docente:

Adquiri a consciéncia de que os primeiros anos como professores

iniciantes ou principiantes sdo os mais decisivos na vida profissional

docente, pois marcam, de muitas maneiras,, a nossa relagédo com os

alunos, com os colegas e com a profissao. E o tempo mais importante

na nossa constituicdo como professores, na construgao da nossa
identidade profissional. (NOVOA, 2019, p. 199)

Sendo assim, o pesquisador organizou escritas para elevar seus pensamentos
e suas conclusdes sobre o0 modo como se torna professor, periodo que chama de
“entre-dois” — entre a formacéao e a profissdo. Sdo ensaios nos quais ele se propde a
investigar o modo como os individuos se tornam professores, aproximando, assim, a

profissao de professor de um oficio.

Em definicdo dicionarizada, a palavra “oficio” esta atrelada a realizagcado de

algum esforgo para o qual alguém é capacitado:

Oficio. Dicionarizada, significa ocupagao, emprego, funcdo. E também
uma atividade ligada a determinada profissdo. Um oficio consiste em
uma arte laboral realizada de forma mecéanica. Os oficios e o
artesanato sdo as formas mais antigas das atividades profissionais.
(https://www.significados.com.br/oficio/)

Oficio. Do latim officium, o mesmo que “servigo, dever, atividade”,
formado por ops, “poder, meios para abundancia”’, mais facere, “fazer,
realizar”. (https://origemdapalavra.com.br/pergunta/oficio/)
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Larrosa dedica espago em uma de suas obras para citar a profissdo de quem
ensinava “[...] um oficio, com suas regras préprias, vocabularios, artefatos e modos
de fazer” (LARROSA, 2021, p. 362). O autor, do mesmo modo, é citado no livro Elogio
do professor, como aquele cujo intuito € olhar de novo para as agbes e as
preparagdes, a fim de “entender o trabalho docente ndo como uma profissdo de
‘animadores de aula’ ou ‘treinadores de competéncias’, mas como um oficio”
(LARROSA, 2021, p. 363). Sob essa otica, um grupo de estudiosos passa a refletir,
em 2018, sobre o trabalho do professor. Constatou “quem somos” e “como praticamos
nosso oficio além das materialidades que nos cercam e nos compdéem” (LARROSA,
2021, p. 363).

Esse grupo que se dedicou a acompanhar e entender a profissao do professor
como um oficio debrugou-se a observar gestos, espago habitado, objetos e jeitos de
ser professor e propuseram-se a “estuda-lo e torna-lo publico aos estudos de outros”
(LARROSA, 2021, p. 364). Trata-se de um estudo descrito em Elogio do professor e
traz contribuicdes ordinarias “que comportam a forca e a intensidade desse oficio”
(idem, p. 364).

A for¢ca desse estudo para a presente pesquisa vem da compreensido de
resultados que, através de diferentes temporalidades, entrecruzam-se e do amalgama
que é ser “mundo escolar e do ndo mundo escolar’, demonstrando como cada sujeito
inserido no contexto escolar apropria-se desse territério. O livro traz estudos
inacabados e provisérios acerca da escola, mas é “fundamental para a compreensao
e a valorizagao do oficio docente” (LARROSA, 2021, p. 365). Outrossim,

Pensar, refletir, debrugar-se sobre o oficio docente foi a tarefa que nos
propusemos ao iniciar esse trabalho. [...] Estavamos empenhados em
fazer os exercicios e, ao fazé-los, refletir sobre tais agdes. Observar
atentamente o que nos era tdo familiar permitiu que, em alguns
momentos, estranhassemos nossos artefatos, nossos gestos e os
espacos em que circulavamos cotidianamente. (LARROSA, 2021, p.
365/366)

Pensar nessas questdes, portanto, € também pensar a identidade, a imagem e
o modo de viver a profissdo. E preciso revisitar um lugar no mundo.
Miguel Arroyo, em Oficio de mestre — Imagens e autoimagens (ARROYO,

2001), coloca-se a escrever sobre os segredos e as artes de oficio. O autor aborda o
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“oficio”, porque é um termo que remete a meméria. E para dar prosseguimento a sua

escrita, ele retoma a palavra “oficio” e incorpora outros olhares e significados a ela.

O termo oficio remete a artifice, remete a um fazer qualificado,
profissional. Os oficios se referem a um coletivo de trabalhadores
qualificados, os mestres de um oficio que so eles sabem fazer, que lhe
pertence, porque aprenderam seus segredos, seus saberes e suas
artes. Uma identidade respeitada, reconhecida socialmente, de tragos
bem definidos. Os mestres de oficio carregavam orgulho de sua
maestria. Inquietacdes e vontades tao parecidas, tdo manifestadas no
conjunto de lutas da categoria docente. (ARROYO, 2001, p. 18)

Nos tempos hodiernos, convém que eu discuta as mutagées do mundo do
trabalho e dos profissionais do magistério que estdo diante de realidades
fragmentadas. O que vejo € que o oficio docente também & um oficio de lutas em

prol da valorizagao da profissdo. Posto isso,

Falar do oficio de mestre pode nos remeter ao passado, superado para
alguns. Passado-presente, no meu entender, a ser recuperado. O que
importa é através dessa expressao — oficio de mestre — e do passado
que carrega entender-nos como continuadores de um saber-fazer
enraizado no passado, em uma histéria. Fazemos parte dessa histoéria.
Vamos nessa estrada acompanhados por muitos mestres das artes de
educar. Identificar nosso saber-fazer com essa memoria podera dar
outra qualidade as lutas em defesa dos direitos profissionais.
(ARROYO, 2001, p. 24)

A histéria da profissdo docente nao esta desconectada da historia de vida dos
profissionais envolvidos na sala de aula. Para Arroyo, “a expresséao ‘Oficio de mestre’
€ usada para chamar atengao para essa longa historia, para procurar nossa identidade
longe, para nos ver como uma construgao social, histérica, cultural que finca raizes
fundas no passado” (ARROYO, 2001, p. 25).

No momento de experimentagdo de outras leituras que fossem significativas
para a minha construgdo, para a compreensao da profissdo, estive em contato com
diversas narrativas. Apropriei-me de algumas descrigcbes e compartilho que o que
encontrei nesse campo de pesquisa converge com linhagens, vocagao, oficio e modo
de fazer. Isso tudo para dar conta de observar as praticas docentes e tecer

consideragdes acerca da profisséo.
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Se as primeiras reflexdes sobre o oficio de professor vieram com Jorge Larrosa,
penetro agora nas narrativas dos sujeitos em dialogo na pesquisa. E como um rastro,
seqgui para verificar mais de perto o termo, suas significagdes e suas implica¢des. Todo
rastro tem seus efeitos.

A professora Magali, nesse sentido, traz em sua narrativa o momento em que
se reconhece no oficio:

Quando termino o mestrado, volto para a escola, e agora sim, mais
feliz com o que eu estava fazendo, trabalhei com outras coisas,
trabalhei no SENAI trabalhei em faculdade, mas eu nunca me senti
mais a vontade do que com criangas. Agora, uma coisa que eu vejo,
eu acho ... olhando para tras ... que eu tinha um “que” pela escola. Eu
sempre vou ser de escola ...sempre tive ... porque era um ambiente
que eu sempre tive referéncias boas de seres humanos. Porque esses
professores todos e outros mais que eu nem estou falando aqui, mas
que eu sempre lembro que deles aprendi algo. Eu vou lembrando da
minha vida e junto vou lembrando dessas pessoas. Mas em nenhum
momento consciente eu quis ser professora de crianga. Depois de um

tempo... quando eu vi ...eu ja estava caminhando pra la. (Professora
Magali)

Na fala de Magali, o trabalho era percebido como nao valorizado, amor ao que
faz e tempo destinado ao cuidado com o outro, bem como o encontro que ocorre na
docéncia.

Dona Dirce, por seu turno, conta de um tempo em que a decisao de se tornar
professora nao era facil, visto que nao tinha apoio da familia para a escolha que havia

feito. Ademais, conta que:

Bati na mesa entregando o anel e o diploma (ao pai) e dizendo que
devolvia para ele, entregava a ele, mas queria trabalhar para as irmas
do colégio Santa Catarina. Foi um sufoco, mas fiz o que eu queria. Eu
levava jeito. Meu pai dizia: “Nao vai ser professora, vocé nao esta
passando fome! (Professora Dirce)

Dona de palavras firmes, dona Dirce comparava o tempo do passado com a
escola de hoje. Citou a pandemia como um obstaculo a aprendizagem das criangas.
Mostrou-se interessada nas decisdes politicas relativas a Educacgao. E afirmou: “Nao
vejo saida para a educagdao no mundo que vivemos hoje”. Dona Dirce tem uma das
filhas na docéncia e agora também a neta e passa a elas o amor que sente pela

profissdo.
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A professora Sénia Beatriz aborda o amor ao seu oficio. Em suas narrativas,
utiliza a palavra vocacao, salientando a aproximagao entre vocagao com entrega e
amor. “Ser professor para mim é uma coisa maravilhosa. Algo que sempre veio desde nova
do fundo do meu coragéo. Eu fui professora por vocagao”.

Cida vai ao encontro de Sénia Beatriz e reconhece na linhagem o nascimento

do sentimento que tem por educar:

Creci em um terreno doado aos imigrantes, no caso, era o meu avod;
para que ele pudesse lecionar. Minhas tias lecionaram, tenho objetos
dessa época guardados, por exemplo, um diario. Quando crianga eu
pegava o carvao e registrava no fogao a lenha, ja na tentativa de
ensinar a alguém, mas ainda nao sabia nem para mim. (Professora
Cida)

Ja dona Aparecida declarou que “Faga com gosto o seu oficio, € o melhor que
vocé tem a fazer, por vocé e pelos outros, principalmente na educac¢do” (Dona

Aparecida).
Quando questionada “quando nasce um professor?”, Sonia Beatriz responde:

Um professor nasce quando um ser comecga a sentir a necessidade de
passar o que sabe para alguém. Eu comecei a sentir essa necessidade
aos 14 ou 15 anos quando comecei a dar aulas particulares em casa.
Depois é que me formei..fiz concurso. Na escola eu me
realizei...porque eu sempre soube que era uma carreira mal
remunerada, mas...eu fazia por vocagéo e pelo coragao. (Professora
Sonia Beatriz)

Perante os relatos de experiéncia docente, eu era aluna e professora, nao era
possivel me isentar. Além disso, Sénia trazia a tona o papel da escola nesse processo
de formagdo humana, ao passo que destacava a (des)valorizagado do professor. Eu
percebia um reconhecimento gostoso do passado. Gostoso porque ela sabia como
colocar na resposta reconhecimento, limitagdes, valorizagdo, desejo, vocagao.
Impossivel ndo se deixar tocar. E alertava-me para algo ja enunciado por Larrosa, os

males que estdo a margem das escolhas docentes:

Males que acometem os professores ao entrar na dureza do oficio e,
acima de tudo, depois de muitos anos de exercicio: o tédio, o cansaco,
a monotonia, a pouca ou nenhuma consideragéo, o parco salario, a
falta de vontade, o pessimismo, as vezes a tristeza, e diz que tudo isso
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significa a morte, ndo somente do professor, mas também da escola.
(LARROSA, 2018, p. 437/438).

Todos os docentes com quem conversei abordaram esses “males” como formas
desestimulantes de estar no oficio. Ademais, o professor Juca demonstrou
preocupacao com o fazer para a sobrevivéncia, em que esta clara a necessidade de
trabalhar e ter um retorno financeiro, e este, muitas vezes, é desvalorizado. Aquilo que

Ihe move ndo é socialmente reconhecido.

Ihh...tenho muitas memadrias. Com os alunos daqui tenho uma relacéo
muito boa. Uma que, por ser uma cidadezinha pequena, a gente
conhece todo mundo, né? E outra que...eu ja trabalho mais de 30
anos. Se nao tiver um tato para lidar com o aluno fica complicado. Fico
com pena dos iniciantes que ainda nao tém essas manhas, vou falar
assim, essas manhas. Hoje é completamente diferente que
antigamente. A pessoa tem que estar sempre aperfeicoando, sempre
buscando novas formas de dar aula, porque na mesmice nio tem
como e principalmente falar a linguagem do jovem. Nao adianta eu
chegar la com o pensamento de quando eu dava aula la no inicio,
quando eu comecei, ndo tem como, né? Entdo, eu penso que, a
profissdo deveria ser mais valorizada, porque hoje, infelizmente € uma
das classes menos valorizadas, pelo ao menos um professor deveria
ganhar igual a um vereador, pode colocar isso ai, ndo me importo, nio!
(Professor Juca)

Em resumo, a fala dos sujeitos narradores orientou a analise no sentido de
apreender a experiéncia vivenciada na carreira docente. Sao professores que optaram
pelo oficio, e tal escolha reflete a nocdo de educagcédo como um caminho de realizagéo
pessoal, a oportunidade de emprego e, também, por essa ser uma referéncia de
carreira bem-sucedida, informacéao transposta pela familia. Ha ainda a pratica social
construida e o nascimento do gosto pela profissdo durante a fase de estudo e a
identificagcdo com alguns professores.

Dessa forma, contextualizo informagdes acerca do oficio docente, a medida
que outras compreensdes nasceriam e seriam construidas a partir do entendimento
desse termo. Assim, significacbes e ressignificagdes comporiam a construgcdo do

trabalho, norteando, também, a pesquisa.
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2.6 — E tempo de conversar

As entrevistas foram precedidas de momentos de conversas, nas quais pude
tecer esse tempo de aproximacao. Em seguida, lancei algumas perguntas de maneira
mais direta para que pudéssemos nos encaminhar em diregdo a minha intencao de
pesquisa. A principio, questionei oralmente o nome, a idade, a formacéo, a situacao

profissional, a ocupacao atual e o tempo de atuagao profissional.

ApOs, as proprias conversas levaram-me aos questionamentos seguintes. Isso

forneceu-me dados para a elaboracéo desta sintese:



Sintese das perguntas estabelecidas

IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES
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SEXO: 1 homem 8 mulheres | Essa é uma informagdo que sugere que a docéncia é uma profissdao predominantemente feminina.
IDADE: Juca: 60 anos | Cida: 61 Soénia: 76 Dirce: 83 Aparecida: | Magali: 53 | Sylvia: 68 anos | Alice: 66 Simone: 50
anos anos anos 80 anos anos anos anos

SITUACAO Convidado Convidada | Convidada Indicada Convidada Oferecimen | Indicada Oferecimen | Ofereciment

DIANTE DA to to o

PESQUISA:

Tabela produzida pela autora (2023).
Informacgoes profissionais

OCUPACAO Professor Contadora Sem Sem Sem Professora | Sem Escritora Sem

ATUAL: de histdrias ocupacao ocupacao ocupacao ocupagao ocupagao

ViNCULO Professor Professora Professora | Aposentada | Professora Professora | Professora Escritora na | Professora

EMPREGATICIO: “Nao teria aposentada aposentada aposentada ativa e

Quando alguém outra professora

pergunta sua resposta” aposentada

profissao

QUANTO TEMPO | 2 anos 10 anos 30 anos 35 anos 35 anos 4 anos 10 anos 16 anos 7 anos

DE aposentado | aposentada aposentada | aposentada aposentada aposentada | aposentada aposentada | aposentada

APOSENTADORI

A:

FORMACAO: Letras Magistério Magistério | Magistério Magistério Magistério, | Filosofia Magistério, | Pedagogia
Letras, Pedagogia Pos-
Mestrado Pds- Graduacgao
em Graduagao | em
Educacao em Educacao

Alfabetizag
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doe
Letramento
QUANTO TEMPO | 37 anos 40 anos 30 anos 34 anos 28 anos 32 anos 15 anos 40 anos 20 anos
TRABALHOU NA
AREA DE
EDUCACAO:
DIFICULDADES “Professor Fator Nenhum Nenhuma Nenhuma Nenhuma Nenhuma Nenhuma “Aceitar a
ENCONTRADAS deveria previdencidri “Aposentad | aposentador
COM A ganhar bem” | o. Contagem aeu? Vejo | iadeu-me
APOSENTADORI de tempo a uma
A: aposentado | sensacao de
ria como impoténcia”.
uma Nao
conquista encontrei
de direito, outras
mas nao dificuldades
como
op¢ao para
minha
vivéncia”
QUALEO Preocupagao | Por tempo Por tempo Por tempo Por tempo Preocupaca | Preocupagdo | Portempo | Aposentador
MOTIVO PARAA | com as de trabalho de de trabalho; | de trabalho o0 com as com as de trabalho | ia por
APOSENTADORI | instabilidade trabalho; para cuidar instabilidad | instabilidade invalidez
A: s politicas e para cuidar | da familia es politicas | s politicas e
mudangas da familia e mudangas
das leis mudangas | das leis
das leis

Tabela produzida pela autora (2023).

Em suma, entre as pessoas entrevistadas, seis fizeram magistério, duas possuem curso superior € especializagdo e uma fez
mestrado. Além disso, todos demonstraram ter vontade de realizar cursos e dar continuidade aos estudos. Com base nesses dados,
fica claro que o perfil dos professores da pesquisa sao profissionais experientes e com uma formacao inicial na area da Educacao.
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A medida que conversavamos, fui descobrindo a formagdo e o modo de vida de cada professor, o tempo de experiéncia, o
tempo de aposentadoria, entre outras informagdes. Quando questionados sobre o que respondem quando perguntados sobre qual
profissdo tém na atualidade, os docentes respondem em sua maioria: professor. Apenas trés reafirmam que sao professores
aposentados e um indica como profissao atual ser aposentado, ndo mencionando aposentado em qué.

No tocante ao tempo que estdo aposentados, colhi diferentes repostas: Juca esta aposentado ha dois anos, Magali ha quatro,
e Simone ha sete anos. Os outros participantes estdo aposentados ha mais de dez anos. Isso confere a eles uma estabilidade e
uma nova busca de afazeres.

Por fim, indagados acerca do momento da decisdo de se aposentar, variadas foram as reag¢des. Nao parecia uma pergunta
de facil resposta. Tinha a convicgdo de que ndo haviam ainda pensado por qual motivo, de fato, precisaram se aposentar naquele
momento. A maioria afirma que essa decisao veio mediante o tempo de trabalho. Porém, essa informagao veio em conjunto com
outros fatores: cuidar da familia, preocupacgdes com as instabilidades politicas e as reformas trabalhistas. Somente uma docente
relata que a decisio foi necessaria por questdes de saude.

Ao ouvir essas pessoas, cujo presente esta cheio de passado, percebi que em suas trajetorias deixaram um legado: educar.
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Capitulo 3 — APOSENTAR

Como encontrar a dimensao expressiva da palavra “aposentar’? Um exercicio
do palavrar leva-me a admirar o compromisso do que escrevemos com O que

sentimos:

Aposentar
Lucimar Amorim
Voltar para casa
A safra termina, para que outra possa advir
No trabalhar da seara
cumprir eficiéncias,
Vida limada, colheita na vida
E que na continuidade temporal,
seja tempo de transitoriedade
Nada dura para sempre
E a vida so6 é bonita... porque n&o dura

E se sai de cena... ndo sai do espetaculo!

Dessa forma, trago sentido para este momento, por intermédio de palavras que
se acomodam para expressar o que é se aposentar do trabalho artesanal, um modo
de fazer com o outro e para o outro. Educar é assim. E quando menos se espera, 0
trabalho esta pronto, aprendizagem e vivéncias, um lugar de encontro de saberes, de
ideias, de vidas. Um espaco para viver, conviver e aprender em todos os sentidos. E
receber do tempo o tempo para receber.

Ao ser indagado quando um professor se aposenta, Juca se anima em
responder:
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O professor jamais aposenta, porque sempre ele vai estar transmitindo
experiéncia aqueles que virdo, falar em aposentar & falar de um
vencimento do tempo..., mas...ele... o professor... continua ...todas as
areas que podemos contribuir...contribuiremos...sempre, € esse Nosso
compromisso como educador. (Professor Juca)

Nesse cenario, eu me identificava. Existia na fala do professor Juca o desafio
preliminar de compreender a aposentadoria, de promover novos modos de olhar para
esse tempo e disparar perguntas ao mundo que nos cerca.

No desenrolar da pesquisa, uma pergunta tornou-se frequente: vocé encontrou
dificuldades ao se aposentar? Constatei, porém, que as respostas para minhas
indagagdes eram mais relevantes para cada sujeito que as proferia. Isso me fazia
considerar a importancia da pesquisa. A maioria dos sujeitos em dialogo relatou a
preocupagao com aspectos legais que garantiiam o direito de se aposentarem.

Reconheci na fala desses profissionais a preocupag¢ao com o direito que lhes cabia.

Eu encontrei dificuldades com a aposentadoria. Na época em que eu
aposentei, em 2013, a minha aposentadoria deu problema porque
fizeram um rolo danado na contagem de tempo. Por duas vezes eu
tive que recorrer. Depois teve uma outra situagéo, ai a contagem de
tempo deu certo, mas... eu acabei sofrendo com o fator previdenciario.
A nossa aposentadoria era especial, quer dizer, ndo aplicar o fator
previdenciario, por ser professora, € no ano que eu aposentei, ou ano
anterior, ndo sei, houve essa mudanga com relagdo ao fator
previdenciario. Enfim, aposentei com metade do meu salario, isso para
mim é uma dificuldade, € um coisa ruim, basicamente foi essa
dificuldade que eu encontrei, viver com menos do meu salario. Para
efetivar a aposentadoria, tive problemas porque o INSS contou errado,
dai tive que devolver, depois indeferiram, falaram que eu nao tinha
tempo e eu tinha até sobrando. Mas ...nada que nao foi resolvido.
Quanto a esse fator previdenciario, eu cheguei a entrar na justica, para
recorrer, mas o Supremo Tribunal Federal bateu o martelo e falou que
era isso mesmo. Conforme-se com o que vocé vai ganhar e fecha a
boca. Era assim que eu via aquela situagao”. (Professora Cida)

Nao foi somente a professora Cida que encontrou dificuldades no computo para
aposentadoria de professor. O docente Juca enfrenta os mesmos problemas ainda

hoje.

O conjunto da investigacao constitui-se de elementos tedricos e conceituais, 0s
quais subsidiam as narrativas contadas. Parte do que surgia nas conversas resgatava
a historia da educacgao. Os sujeitos em dialogo tornavam-se sujeitos histéricos, pois

testemunharam o papel da educacéo na sociedade. Eles contam a respeito de uma
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época em que padres, religiosos, pais e boa parte da elite social construiam a

Educacéo.

Via-me colhendo e acolhendo o significado de uma escuta sensivel no mundo
das experiéncias e lembrancgas docentes. Sao partilhas de mundo daquele que, muitas
vezes, nao quer partir. E para estar nesta pesquisa, precisei nutrir-me de tempo, olhar

e escuta.

Sob essa o6tica, certa vez, estava em sala de aula, e uma mae chamou-me a
porta. Fui atendé-la imaginando o que ela poderia querer naquele momento inicial da
aula. Ela veio falar da filha e de uma reacao dela. Vendo que a filha ndo atendia aos
seu chamados e, exausta de advertir esse comportamento, a mae resolve sentar e
chamar a menina para conversar. Nesse momento, algo lhe ocorreu. A menina tem
uma reagao de espanto e reage aquele chamado: “A senhora esta me chamando para
conversar e explicar o que aconteceu? Poxa, vocé fez igual a minha professora faz
com a gente!”.

Para quem esta de um lado da sala de aula ouvindo e se preparando para estar
com o que é cotidiano na escola, as vezes a sala torna-se atravessada de siléncio e
esquivas. Por vezes, o que acontece torna-se mesmo inaudivel. Como é falar? Nao
s6 palavras, é o que esta quando alguém se pde a dizer. E a expressdo corpdrea, é o
siléncio que diz, pecas de quebra-cabecga, pecas de um todo.

O que eu ouvia confirmava que, entre tantas demandas do oficio docente, é
isto: “o professor senta e escuta”. Enxergo nesta pesquisa a oportunidade de o
professor sentar-se e falar, contar o que lhe passou, o que Ihe convéem.

Assim, iamos tecendo, entre uma conversa e outra. Os aspectos que eram

singulares apareciam resumindo o que € a vida e suas finitudes:

Perguntei se uma das filhas era natural de Juiz de Fora e esse foi o
gancho para a dona Aparecida comegar a contar a histéria da prépria
vida. Para falar do nascimento das filhas ela comegou a me contar da
sua vida profissional, falar de sua carreira como docente. Trabalho,
casamento e o nascimento das meninas se misturaram naquele
enredo. Contou-me que formou 1960. E assim que formou casou-se.
O sogro fazia muito gosto que ela trabalhasse e buscou contatos na
Secretaria de Ensino para que ela conseguisse um trabalho. Fez
entdo, uma selecao e foi orientada pela Secretaria de educacao a
escolher uma vaga para um municipio chamado Porto das Flores, em
Minas Gerais. Dona Aparecida contou com orgulho que passou em
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primeiro lugar. Também riu muito, dizendo que ela era a Unica que
havia escolhido trabalhar naquele municipio. Para uma vaga, tinha
uma Uunica candidata, ela. Foi, entdo, com o marido morar nesse
municipio, la estabeleceram a vida. (Professora Aparecida)

Ouvir dona Aparecida €, sem duvidas, reconhecer que a escola € um espaco
de conquistas. O que me era narrado refletia a imagem de uma mulher nova, na
década de 1970, que buscava sua liberdade na atitude de deixar a casa dos pais para
se casar e trabalhar. Ela relatou decisdes dificeis de serem assumidas e, por muitas
vezes, descreveu situagcdes que ndo foram decididas por ela, a exemplo de trabalhar
porque o pai ou o0 sogro desejava. A docente evocava a memaoria de como ocorreu 0
percurso de sua vida, entrelagando a esta as decisdes profissionais. Esse lugar do
trabalho na vida de dona Aparecida configurava, sim, um espago de autonomia, de
coragem, no qual ela se sentia produtiva.

A professora Magali, por sua vez, evocou memoérias de atuagdes docentes
durante o regime militar. Mesmo sendo uma crianga naquele tempo, Magali faz uma
leitura do passado e do cotidiano escolar e fala da atuagao dos professores desse
periodo. Para ela, as transformacdes se deram de forma violenta, as escondidas e

com sofrimento.

Magali confirma ter vivido num periodo em que a ditadura militar se
instaurou no Brasil. Fala de marcas que esse tempo deixou nela e vé
uma mudanc¢a nha educagao por parte dos governos militares, relembra
fatos que marcaram a histéria de vida dela durante esses momentos.
“... Eu sou da época da ditadura, onde o que a gente tinha era que
estudar e gravar as leis, nao me esqueco da lei 5692/71, eu tinha um
amigo que s6 falava dessa lei, que é sobre a estrutura e funcionamento
do ensino. As coisas eram muito distantes da gente, mas a gente se
envolvia.”

[...]

“‘Lembro que nao era coisa boa, lembro que eu precisava decorar
aquela lei e ndo sabia o que ela significava”. “A teoria ndo era
explicada, como é hoje.”

Magali fala como se estivesse inconformada com a situacao.

“Eu sabia as etapas do crescimento infantil ..., mas pouco utilizei dessa
informacgao. Como aquilo podia me influenciar a pensar em uma aula
diferente? Acho que muito pouco” (Professora Magali)

Passear por essas veredas € perceber tracos da historia da educagao nas

palavras da docente. A professora Magali revela uma infancia atrelada a sentimentos
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de controle e, por conseguinte, a inser¢cdo da educagdo como um desses
mecanismos. Narra, por fim, sistematizagbes, memorizagdes, que tornavam a escola

repetitiva e cansativa. E foi nesse sistema que ela se formou.

3.1 — Tempo por direito: o que a legislagao diz?

Na atualidade, é preciso falar de direitos, uma vez que se observa tamanha
falta de respeito a eles. Crise civilizatoria pelo marco chamado modernidade.
Passamos, enquanto cidadaos, a nos movimentarmos pelo éxito, pela consequéncia,
pela aproximagcao e pelo medo de perder o que conquistamos. O excesso, que
consiste na marca do século, vem cobrando um alto preco. Respeitar direitos é
também um modo de organizar as relagdes, e essa importéncia ndo é uma narrativa,
€ um fato. Embora eu esteja diante de narrativas distintas, ha algo comum entre elas:
0 acesso aos direitos que a Constituicdo garante. Em outras palavras, um direito
fundamental de natureza social que deveria ser assegurado.

A Constituicdo mudou a educacao e a deixou na forma que a conhecemos. O
direito a educacgao passou a ser tomado como um direito de todos. Nao € somente
criar vagas, mas dar condi¢des para que a escola acontega, de fato, para todos. Nos,
professores, vemos de perto que a realidade é diferente do que preceitua a
Constituicao.

Nesse sentido, a Constituicdo e a necessidade de invocar uma
responsabilidade humana e publica para com a escola promovem experiéncias
impulsionadas por suas concepg¢des de educacao e reverberagdes na realidade e nos
desafios da educacéao brasileira atualmente. Foi diante desse movimento reflexivo e
critico que passei a prestar atencdo na condicdo docente nesse contexto de
desvalorizagao profissional, desemprego, violéncia, esquecimento e desrespeito. A
educacao passa a ter um papel ainda maior de fornecer conhecimento, a fim de que
todos possam ter possibilidades de autonomia e participacao ativa na efetividade das
politicas publicas, buscando a igualdade de direitos. Creio que essa seja uma de

minhas motivacoes.
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Tendo em vista que a educagao € um dos pilares da sociedade — além de ser
um direito previsto na Constituicdo —, em um pais que exala desigualdades, a
conscientizacdo da populagdo e a compreensao para a busca por direitos mostram-
se um caminho complexo e necessario.

O significante de direito desdobra-se em outras dire¢des e, nessas multiplas
formas de existir, encontra desafios e impasses. Direitos que tém como pilares
principais a Constituigdo Federal de 1988. O professor, por sua vez, é a figura que
esta na ponta dos impasses entre a politica publica e o aluno e sua familia.
Historicamente, no Brasil, o professor perdeu o lugar de autoridade (VOLTOLINI,
GURSKI, 2020, p. 23).

Acerca desse aspecto, a professora Sylvia exprime as dificuldades para,
primeiro, acessar o sistema educacional. Ao mesmo tempo que era a sua vontade,
enfrentou obstaculos para poder estar em sala de aula de forma legal. Depois, no
momento da aposentadoria. Entre os dados relatados por ela, Sylvia esbarrou na

regulamentagao das leis educacionais.

Encontrei indicios do Decreto n.° 44.138, de 26 outubro de 2005, que
regulamenta a Lei n.° 15.434, de 5 de janeiro de 2005, que dispde sobre o Ensino
Religioso na rede publica estadual de ensino. Esse decreto, assinado pelo governador
do estado de Minas Gerais Aécio Neves, entrou em vigor em outubro de 2005. Nele,
o0 governador, “no uso de atribuicdo que lhe confere o inciso VII do art. 90 da
Constituicao do Estado e tendo em vista o disposto no art. 33 da Lei Federal n.° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 e na Lei n.° 15.434, de 5 de janeiro de 2005”, dispde sete

artigos sobre a disciplina a ser ministrada. Sendo eles:

Art. 1° O ensino religioso, de matricula facultativa para o aluno da rede
estadual de ensino, constitui disciplina de oferta obrigatéria no
curriculo do ensino fundamental, nos horarios normais de seu
funcionamento, assegurado o respeito a diversidade cultural e
religiosa no Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

Art. 2° A opcao pelas aulas de ensino religioso devera ser feita,
anualmente, pelo aluno ou por seu responsavel, por escrito, no ato da
matricula.

Paragrafo Unico — Ao aluno que ndo optar pelas aulas de ensino
religioso sera garantida, no proprio turno e horario, a oferta de
conteudos e atividades de formacdo para a cidadania incluidos no
programacéao curricular da escola.
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Art. 3° O ensino religioso oferecido em todas as séries do ensino
fundamental regular constara da Proposta Curricular da escola com a
carga horaria de uma aula semanal.

Art. 4° Cabe ao 6rgao competente do Sistema Estadual de Ensino
estabelecer as diretrizes curriculares para o ensino religioso, ouvidas
as entidades legais que representem educadores, pais e alunos.

Art. 5° O exercicio da docéncia do ensino religioso na rede publica
estadual de ensino fica reservado a profissional efetivo ou designado
que atenda a um dos seguintes requisitos:

I — conclusdo de curso superior de licenciatura plena em ensino
religioso, ciéncias da religido ou educacao religiosa;

Il — conclusdo de curso superior de licenciatura plena ou de
licenciatura curta, autorizado e reconhecido pelo 6rgao competente,
em qualquer area do conhecimento, cuja grade curricular inclua ou
complete conteudo relativo a ciéncias da religido, metodologia e
filosofia do ensino religioso ou educacéo religiosa, com carga horaria
minima de quinhentas horas;

Il — conclusdo de curso superior de licenciatura plena ou de
licenciatura curta, em qualquer area de conhecimento, acrescido de
curso de pos-graduacgao lato sensu em ensino religioso ou ciéncias da
religido, com carga horaria minima de trezentas e sessenta horas; ou

IV — conclusdo de curso superior de licenciatura plena ou de
licenciatura curta, em qualquer area de conhecimento, acrescido de
curso de metodologia e filosofia do ensino religioso por entidade
credenciada e reconhecida pela Secretaria de Estado de Educacao e
pelo Conselho de Ensino Religioso do Estado de Minas Gerais.

Art. 6° A substituicao do professor efetivo afastado da regéncia e de
professor designado com interrupgdo de contrato, que ministram
ensino religioso, somente podera ser feita por professor que preencha
0s requisitos do art. 5°.

Art. 7°A Secretaria de Estado de Educacdo disciplinara
procedimentos necessarios ao recrutamento e alocacdo de pessoal
efetivo e designado, assim como todo o processo de designacao do

professor de Ensino Religioso.

Disponivel em: eisestaduais.com.br/mg/decreto-n-44138-2005-
minas-gerais-regulamenta-a-lei-no-15-434-de-5-de-janeiro-de-2005-
que-dispoe-sobre-0-ensino-religioso-na-rede-publica-estadual-de-
ensino.Acesso em: 10/07/2023
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Tais artigos, assim como seu contexto politico, portanto, corroboram o
posicionamento de Sylvia, uma vez que a experiéncia formadora para viabilizar a nova
concepgao do componente curricular de Ensino Religioso deu a ela a oportunidade de
entrada na docéncia.

Sylvia conta, ainda, sua preferéncia por trabalhar com criangas e adolescentes.
No momento em que essa decisdo aconteceu, ela relatou que ja estava em uma
escola sO, no bairro Teixeiras. Ademais, a docente se aproxima do assunto
aposentadoria e inicia uma narrativa para explicar o alcance do seu direito
previdenciario, ou seja, como ela conseguiu assegurar uma protecdo social e seu

direito a aposentadoria.

Vocé ficou sabendo, nessa época, que teve um negocio envolvendo a
Lei 100? Eu sou da Lei 100. Dei uma sorte danada, porque, quando
eu fiz 60 anos saiu o negdcio da Lei. A pessoa tinha que fazer opcéo,
ou vocé aderia a Lei 100 e se aposentava, se tivesse 15 anos, 13 anos
de trabalho. Era meu caso. Eu tinha trabalhado 15 anos e possuia 60
anos de idade. Ai eu falei assim, agora, vou aposentar. Aposentei. (Ela
acenava as maos para o céu). (Professora Sylvia)

Entretanto, o que significa ser um professor da Lei Complementar 100 ou Lei
100? Apesar de conhecé-la, ndo tinha entendimento suficiente para examinar a
situagao relatada por Sylvia. Sabia que ela rememorava um contexto educacional
pertinente para o estado de Minas Gerais, pois estavamos falando de professores que
assumiam turmas com amparo em uma contratagdo temporaria. Todavia, com a
promulgacgao da Lei 100, em 2007, o governador Aécio Neves criou, entdo, o quadro
de professores efetivados. Em 2014, o Supremo Tribunal Federal, que guarda a
Constitui¢ao, julgou a Lei 100 inconstitucional e concedeu um prazo (até 2015) para
que todos os servidores que foram designados sem concurso publico fossem

exonerados. Sendo assim,

Alguns completaram o tempo para se aposentar e puderam requerer
sua aposentadoria no estado de Minas, outros estavam afastados por
motivo de doencga e estdo até hoje sendo amparados por legislacdes
que se seguem, como a Lei Complementar 138. Agora, e os que foram
desligados pela administracdo? Sairam sem aposentadoria? Sem
acerto de verbas trabalhistas? Sem INSS pago? Sem FGTS pago?

Disponivel em:
https://www.acessa.com/seusdireitos/arquivo/direitoprevidenciario/20
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20/09/15-direito-previdenciario-sou-professor-lei-100-que-isso-
significa/index.html. Acesso em: 10/07/2023.

De fato, os profissionais sairam sem receber. Houve, contudo, uma decisao
para auxiliar esses servidores, a qual assegurava o recebimento do Fundo de
Garantia, uma vez que houve relagao trabalhista, e o Supremo decidiu, ainda, por um
prazo para a transigdo e o desligamento desses servidores, tentando diminuir o
prejuizo. Tais disposigbes também permitiram, em carater exclusivo para efeitos de
aposentadoria, a contagem de tempo do periodo considerado nulo pela decisao.
Consideraram-se, entéo, significativas repercussodes trabalhistas. Pelo menos 60 mil
servidores da Educagéao, contratados por meio da Lei 100, foram desligados do quadro
de funcionarios do estado. Sylvia complementa relatando sobre amigos que se
encontravam na mesma situagao trabalhista que a dela e ndo conseguiram se

aposentar.

Eu me via em uma situagdo complicada, via a hora que eu teria que
sair e entrar naquele ritmo de fazer aqueles processos novamente. A
gente ia conseguir trabalhar através de contrato, somente. Dei sorte e
entrei em uma deixa da lei. Saiu entdo, minha aposentadoria. Tenho
um amigo que nao deu essa sorte. Ele dava aula de fisica, estava com
59 anos, ndo deu. Eu sai, aposentei nos dois cargos, de Filosofia e de
Ensino Religioso. (Professora Sylvia)

Desde que se aposentou, a docente n&o teve mais contato com a sala de aula,
somente com a clinica. Depois deixou a clinica para cuidar de si. Viu nessa deciséo
tempo para dedicar-se a si e viajar. “Vou todo dia pra academia [...]". Isso demonstra
satisfacdo ao falar do que tem ocupado seu tempo. Questionada se sentia falta da

rotina da escola ou nao, ela respondeu:

Eu sou assim eu sou uma pessoa que eu prezo muito a vivéncia do
dia. Eu vivo cada dia, procuro viver cada minuto da minha vida. Se eu
estou num evento eu estou ali; eu esquego que vai ter depois. Tento
viver assim. Entdo o que passou... foi bom, foi 6timo, estava ali eu fui
vivendo em cada tempo. Mas néo fico lamentando nada. Procuro viver
bem para depois nao ficar sentindo falta daquilo. Agora eu estou em
outra fase da vida, a vida tem fases, né? Viver o que o tempo me deixa
viver. Tudo no seu tempo. (Professora Sylvia)

Em suma, ela afirma que procura usufruir de todas as fases a que se propde
viver. No que diz respeito a evocagao das ocorréncias profissionais as vésperas da

aposentadoria, a narrativa de Sylvia esclarece um dos motivos que levam o docente
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a escolher parar a docéncia e nao retornar a sala de aula: o medo de perder um direito.
Tal constatacdo permite uma leitura interessante. Afinal, quantas outras pessoas
precisaram tomar uma decisdo apressada para fazer valer o que lhe é de direito? E
outras tantas pessoas que ficaram fora do que era esperado, como no caso da Lei
100. Fato € que existem docentes que nao foram contemplados com essa decisao da
lei e estdo, até hoje, contando os dias para se aposentarem. Como, pois, entrar no
espaco escolar e se sentir parte dele apds esse episodio?

Em meu esfor¢o de compreenséo, trago temas que vém sendo explicitados na
midia como forma de olhar para movimentos sociais e romper com a racionalidade
capitalista. Dessa forma, é possivel dialogar sobre conceitos caros as praticas
democraticas e sobre o saber que se encontra nas praticas cotidianas, intercedendo

por outras formas de reconfigurar o préprio sentido do ser.

Em meio a esses temas, um que a mim pareceu caro foi o olhar para a
educacado como um direito. Carlota Boto (2005), em seu artigo intitulado A educagéo
escolar como direito humano de trés geragées: identidades e universalismos, defende
que o direito a educagdo sO6 se desenvolvera em trés geragdes: quando todos
adquirirem a possibilidade de acesso a escola publica, quando a educagao passar a
contemplar o atendimento a padrdes de exigéncia para a busca de qualidade no
ensino e quando a escola adquirir padrbes curriculares a controvérsia do que é
considerado prioridade, contemplando grupos sociais que nao podem participar
desses espacos de forma igualitaria. Um exemplo de assegurar um direito é a reserva
de vagas por cotas nas universidades, ou seja, as agdes afirmativas.

Para Boto,

Tal acepgao do ideario democratico é bastante adequada se
pensarmos historicamente na tematica dos direitos humanos e nos
procedimentos politicos mediante os quais eles foram postulados e
socialmente assumidos como valores coletivos da Humanidade. [...]
Tomada dessa forma, democracia é método. Trata-se de um
postulado basico de regras e procedimentos de decisdes publicas a
serem progressivamente ampliadas para um foro decisério de um
maior numero de pessoas. Ora, se tomarmos a condigdo democratica
pela efetivagdo de dispositivos reguladores do jogo social, é
necessario acrescer que tais normas deverao ser compartilhadas; e
isso, inclusive, em virtude do propdsito de os cidadédos (além de
deliberarem sobre dindmicas internas a vida social) deterem consigo
o poder de controlar a execugao e a propria exequibilidade das regras.
(BOTO, 2017, p. 780)
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Essas reflexdes destacam-se porque “quando projetamos a ideia de democracia
perante a educacgéao, a primeira coisa que nos vem a mente € a da democratizagao do
acesso: a oportunidade concreta de todos frequentarem a mesma escola” (BOTO,
2007).

A professora e pesquisadora Sara Granemann, formada em Servigo Social e
professora na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), possui vasta trajetoria
na discussdo acerca de questbes sociais. Entre elas, a luta pelo direito a
aposentadoria. A estudiosa realizou uma entrevista para a revista Mundo Livre, na

qual abordou a contrarreforma da Previdéncia Social. Nesse sentido, destaca que:

A EC 95/16, ja aprovada, realiza um importante passo na destruicao
dos direitos sociais. Como parte de um conjunto de medidas lesivas a
vida dos trabalhadores, o resultado da combinacgéo de todas elas, se
aprovadas, farao o pais produzir uma situacao de regresséao social de
uma dimensao assustadora, com o aumento da violéncia do Estado,
do desemprego, da fome e da expectativa de vida. Sob o modo
capitalista de produgdo, medidas realizadas por politicas sociais
contribuem e sado parte do processo de construcdo de planos de
crescimento e “desenvolvimento” econdmicos. (FERREIRA, 2017, p.
18)

Esse € um tema de todos e para todos — para os que militam no campo da
Educacao, professores e gestores da Educacado Basica, docentes universitarios,
populagcdo em geral e discentes inseridos na escola. A intengdo de abordar esses
temas €& mostrar os limites da politica educacional, dialogar sobre conceitos
dispendiosos as praticas democraticas, compreender as relagdes de poder na
Educacgado e seus desdobramentos nas politicas educacionais e na administragao
educacional vigentes no pais, produzir conhecimento e refletir sobre os direitos e os
principios que sustentam estratégias de invisibilizacdo de pessoas, entre elas os
docentes que n&o estdo mais na ativa.

Cynthia Veiga (2017) argumenta a respeito da discriminacdo social e da
desigualdade escolar na historia politica da educacéo brasileira. Além disso, questiona
que, apesar da precariedade na efetivacdo da escolarizagdo, ocorreram importantes
mobilizagdes sociais no pais, as quais visaram estabelecer politicas inclusivas e de
repudio, possibilitando conquistas para se alcangarem direitos. Ela traz uma leitura

politica cuja intengdo é mostrar os ganhos, avangos e retrocessos na histéria da
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educacéo. A obra escrita por ela delineia a trajetéria educacional brasileira, tornando-
se referéncia para se pensar sobre a atualidade.

Veiga declara que:

Apesar dessa citagcdo parecer se remeter a um tempo passado, foi
extraida de um documento atual. A defesa do “principio de
neutralidade politica” e coibi¢gao da liberdade de ensinar é bandeira do
movimento Escola sem Partido, constituido em 2003. Como
historiadores da educagao, nossa apreensdo é grande, especialmente
quando constatamos avangos progressistas na sociedade brasileira
nos ultimos quinze anos, em relagao as classes menos favorecidas,
populagdo negra e grupos LGBTQI+. Mas, convenhamos, tais
avangos nao sao do agrado de todos os setores da populagao
brasileira, ndo ha duvida de que o movimento tem como alvo as
recentes conquistas sociais. (VEIGA, 2017, p. 160)

A escola é um espaco legitimo a todos, e isso vem sendo debatido de modo
amplo, uma vez que ela configura uma instituicdo transformadora. Ademais, o sistema
que rege a educagao brasileira é tardio, no que tange a educagao inclusiva, no
possibilitar o acesso a escola para todos e em questdes de infraestrutura. A fim de
gque essas mudangas sejam alcangadas, a escola devera promover reformulagées em
todos os ambitos.

Abordar essa tematica exige focar a histéria politica da educacgéo brasileira.
Veiga traz a tona o “[...] tensionamento que se estabeleceu na ampliagdo das
discussdes sobre a necessidade de politicas nacionais mais sodlidas [...]" (VEIGA,
2017, p. 165). Para ela, “Entre fins dos anos 1950 e o golpe militar de 1964, setores
progressistas da sociedade brasileira tiveram protagonismo na efetivagcdo de
propostas educacionais e pedagodgicas como instrumento de conscientizagcao
politica”. “Esses 6rgdos iam além de acdes de combate ao analfabetismo, mas
incluiam atividades culturais, envolvendo estudantes, professores, sindicatos,
membros da igreja progressista.” (VEIGA, 2017, p. 170).

Veiga aponta um conjunto de fatores articulados e mostra “a instabilidade
politica brasileira na defesa da democracia e dos direitos humanos” (VEIGA, 2017, p.
160). Nesse cenario educacional, é possivel verificar as inumeras alteragées no
ordenamento juridico desde a promulgacado da Constituicdo Federal de 1988 até os
dias atuais. Os educadores vém lutando contra a perda de direitos, € uma dessas

lutas é diante da reforma da Previdéncia.



108

De acordo com a professora doutora Sara Granemann, a Emenda
Constitucional de 2016 foi

[...] uma contrarreforma que atinge o conjunto da classe trabalhadora:
homens e mulheres; trabalhadores/as do campo e da cidade;
trabalhadores/as empregados/as pelos capitais e trabalhadores/as
empregados/as pelo Estado (municipios, unidades federativas e
federagao); autbnomos/as e trabalhadoras/es domésticas/os; jovens e
idosos. A contrarreforma proposta por Michel Temer € — como as
anteriores de Fernando Henrique Cardoso (FHC), em 1998, pela
Emenda Constitucional (EC) n.° 20/98 e de Luis Inacio Lula da Silva,
por meio da EC-41/03 — uma proposta dos grandes capitais. Para nao
se guardarem duvidas, basta ler a “Agenda para sair da Crise —
2016/2018” de lavra da Confederagdo Nacional da Industria (CNI). Al
esta claro: a contrarreforma é uma necessidade dos capitais. A tatica
politica de Temer difere da aplicada pelos dois governos anteriores
porque naqueles as contrarreformas da previdéncia obedeceram, por
assim dizer, a uma “divisdo do trabalho” ja que dirigidas a fracbes
especificas da forga de trabalho. Na EC 20/98, “privilegiou-se” atacar
os direitos dos trabalhadores do Regime Geral de Previdéncia Social
e na EC n.° 41/03, o ataque foi mais especificamente dirigido a forga
de trabalho empregada pelo Estado. Na Proposta de Emenda a
Constituicao (PEC) 287/16 de autoria do governo Temer o assalto aos
direitos é feito ao conjunto da classe trabalhadora [...]. (FERREIRA,
2017, p. 66)

Hoje a discussao € ainda mais intensa. A mudanca na Previdéncia referente ao
tempo para a aposentaria impacta a legislagao brasileira. Entre varios fatores, ressalto
que alguns docentes optaram por se aposentar em razao da alteragédo da lei. Assim,
a aposentadoria apresenta-se para alguns docentes como uma escolha ou, diante da
legislagao vigente, como a unica alternativa. Muitos nao tiveram outra opgao além de
garantir seus direitos em meio a um periodo politico instavel e conturbado. Mirando a

historia da educacgao, constato que essa luta nao é recente, uma vez que

A precarizacao da rede publica de ensino se refletiu também de modo
drastico nos funcionarios administrativos das escolas e no
professorado: baixos salarios, atrasos de pagamentos, pouca
formacao profissional, fatores que ensejaram a proliferagdo de
movimentos grevistas desde final dos anos de 1970 e a organizacao
da categoria em 1979 [...]. (VEIGA, 2017, p. 174)

Tais posicionamentos ajudam-me a “avangar no debate sobre a desigualdade
escolar” brasileira e explorar os “avangos dos movimentos das recentes conquistas

que os brasileiros conquistaram. Sdo essas conquistas que desempenham um



109

importante papel no combate as segregacdes e efetiva direitos assegurados pela
constituicao” (VEIGA, 2017, p. 177).

Nas politicas publicas, a desvinculagdo orgamentaria para a Educacéo, arrocho
salarial para os professores, incide em desigualdades postas aos estudantes e
desvalorizagdes postas aos docentes. Trata-se de discussdes que demonstram a
crise também no setor educacional, visto que um dos problemas que a educagao
enfrenta é a falta de prestigio da carreira docente. Outra problematica é enfrentar o
desafio por uma educagao para as relagbes de género e étnico-raciais, que estédo
presentes na sociedade como auséncia de sentido e de respeito. Entdo, ser professor
hoje implica estar alerta, pois vivemos tempos de exigéncias, de neutralidade na
escola, de reformas trabalhistas e outras lutas travadas pela categoria.

Os educadores mostraram-se apreensivos com a Proposta de Emenda a
Constituicao (PEC) n.° 287/16, que trata da reforma da Previdéncia, por considerarem
que as mudangas sugeridas sao injustas para os trabalhadores. Essa € uma proposta
na qual o Governo federal prevé a extingdo das aposentadorias especiais. Isso
significa que grande parte da categoria dos profissionais do magistério, em efetivo
exercicio da docéncia, deixaria de ter direito a aposentadoria especial. Por
conseguinte, provoca uma mobilizagdo da categoria em busca de manter os seus
direitos.

Em 2019, no governo de Jair Bolsonaro, outra proposta de previdéncia passou
a valer. Com a crise econémica que atingiu o Brasil desde 2014, fazendo com que o
desemprego aumentasse de forma drastica, o Governo implementou a reforma da
Previdéncia, com a Emenda Constitucional n.° 103/19, com a justificativa do altissimo
gasto previdenciario, em contrapartida a uma arrecadacao baixa. A medida teve por
escopo ajustar as contas publicas e diminuir o déficit financeiro. Kelian (2021) explica

que:

Com a emenda, a aposentadoria do professor novamente sofreu
modificagcbes, passando a exigir idade minima, gerando, assim, mais
obstaculos ao acesso da classe a aposentadoria, se ja ndo bastasse
aos professores desmotivacdo em virtude da desvalorizagao
profissional e salarial, ainda arcarao de forma penosa para obter o
descanso necessario. [...]

Resta claro, ao final da presente leitura, que uma classe ja tao
diminuida, em virtude das enormes dificuldades, tanto salarial, quanto
de reconhecimento e valoragéo, agora encontra mais um desafio, o de
conquistar o tdo almejado descanso. (KELIAN, 2021, p. 87)
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Sao0 muitas as dimensdes que posso destacar ao abordar o direito a educacao.
A formagao e o trabalho docente sdo duas atividades que precisam dialogar e se
conhecerem cotidianamente, pois “nao pode haver uma boa formagao de professores
se a profissdo estiver fragilizada, enfraquecida. Mas também ndo pode haver uma
profissdo forte se a formagdo de professores for desvalorizada e reduzida [...]"
(NOVOA, 2017, p. 1131).

Estar em contato com os dados dos sujeitos em didlogo desta pesquisa
proporcionou-me observar que essas reformas tiveram alcances diferenciados. No
entanto, em que contexto essas aposentadorias chegaram aos pesquisados?

A professora Sénia Beatriz vivenciou um momento de aposentadoria por tempo
de trabalho. Ela diz com orgulho: “Fiz valer o meu direito. Eu ja tinha 25 anos de
magistério... entdo, era a minha hora!” (Professora Sénia Beatriz).

Conforme pontuado, a mudanga na legislagéo brasileira, que propds a reforma
da Previdéncia, durante a gestdo do governo de 2018 a 2022, levou muitos
profissionais a optarem por finalizarem suas carreiras, pois, sem muitas perspectivas,
passaram a viver amedrontados de n&o conseguirem o seu direito de se aposentar. A
mudanga na legislacéo foi pivd de decisdo para muitos profissionais, a exemplo do
professor Juca.

Para finalizar, afirmo que ser professor hoje é produzir compreensao de que os
direitos humanos s&o direitos da pessoa humana e, portanto, precisam ser um tema

discutido de forma emergencial e ser defendido por toda pessoa humana.

3.2 - Tempo da aposentadoria: que tempo é esse?

Para falar de aposentadoria, ndo posso deixar de tratar do trabalho e de seus
significados, uma vez que a histéria humana é marcada por sua presenca. Tém se
mostrado comuns, nas pesquisas académicas, um pensar € um repensar em
condicbes humanas. Isso demonstra que buscamos compreender a nés mesmos.
Buscar compreender € uma maneira de estar vivo. Nao diferente disso, venho também
buscar entender o tempo da aposentadoria.

A palavra “trabalho” tem origem latina. Com o tempo, passou a ter significado
no francés, cuja acepcédo remete a um esforco doloroso ou fazer uma atividade

exaustiva, dificil, dura. Segundo o dicionario etimoldgico, somente a partir do século
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XIV o vocabulo passou a designar o sentido a que o atribuimos hoje: o de aplicagéo
de forgas e faculdades, talentos, habilidades humanas para alcancar determinado fim.
Diversas conotagdes foram empregadas ao termo e resultando em que a atividade
laborativa tivesse concepgdes relacionadas a exploragdo (ZANELLI;, SILVA;
SOARES, 2010).

Para Zanelli, Silva e Soares (2010), o trabalho pode ser compreendido como
esforco humano, fisico ou psiquico, ao intervir em seu ambiente com a finalidade de
transformar. Os autores afirmam que essa atividade consiste em esforgo planejado
dirigido, de algum modo, a transformacao da natureza e “passou a representar, desde
o surgimento do capitalismo manufatureiro, o modo de produzir os bens de consumo
€ 0S Servigos necessarios a sobrevivéncia. Para o trabalhador, tornou-se o meio de
ganhar um salario e a base da constru¢do de sua identidade”.

Ja Hannah Arendt (2007) adotou um direcionamento relacionado a condi¢ao

humana:

Com a expressdo Vita Activa, pretendo designar trés atividades
humanas fundamentais: labor, trabalho e agao. Trata-se de atividades
fundamentais porque a cada uma delas corresponde uma das
condi¢cdes basicas mediante as quais a vida foi dada ao homem na
Terra.

O labor ¢ a atividade que corresponde ao processo biolégico do corpo
humano, cujos crescimento espontdneo, metabolismo e eventual
declinio tém a ver com as necessidades vitais produzidas e
introduzidas pelo labor no processo da vida. A condigdo humana do
labor é a prépria vida.

O trabalho ¢ a atividade correspondente ao artificialismo da existéncia
humana, existéncia esta ndo necessariamente contida no eterno ciclo
vital da espécie e cuja mortalidade nao é compensada por este ultimo.
[...] Dentro de suas fronteiras habita cada vida individual, embora esse
mundo se destine a sobreviver e a transcender todas as vidas
individuais. A condigdo humana do trabalho é a mundanidade.

A acdo [...] corresponde a condicdo humana da pluralidade [...]

(ARENDT, 2007, p. 15)

Concluo que as trés atividades relacionam-se de modo direto com o existir. Na
concepcao de Arendt (2007), o labor afirma a existéncia do individuo. Apesar de néo
motivar a criatividade, limita-se a sobrevivéncia humana. O trabalho para o
reconhecimento do seu produto, “o artefato humano, emprestam certa permanéncia e
durabilidade a futilidade da vida mortal e ao carater efémero do tempo humano”

(ARENDT, 2007, p. 16). A acao cria condigdes para a lembranga, fazendo com que
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essas memorias sejam cristalizadas. Dessa forma, Arendt traz novos argumentos para
a discussao sobre a importancia do trabalho no mundo moderno. Entre tais
perspectivas, destaca a agéo, que so é representada por meio de alguém que conta
os sentidos do trabalho.

Na presente pesquisa, busco analisar o significado da aposentadoria, ndo como
um fim, mas como um beneficio. Verifico a percepg¢ao de alguns sujeitos em dialogo
a respeito do que € se aposentar, reflito sobre a efetivagdo do processo, olho para as
realidades vivenciadas e para as decisdes, em busca de um novo caminhar. Parar ou
continuar? Baseada nas narrativas obtidas na pesquisa, por meio de entrevistas,
busco compreender o que faz alguém olhar para o que foi feito na carreira e, dessa
forma, procuro, também, reconhecer o que ficou desse oficio, dessa experiéncia. E o
que restou vira em forma de narrativas, ganhara permanéncia no mundo através de
minhas abordagens, porém por meio da presenca do narrador.

Portanto, é necessario investigar mais a fundo a aposentadoria. Esta tem como
objetivo basico amparar os trabalhadores, tanto os que atingiram a idade para buscar
0 beneficio como os que necessitaram ser afastados de exercer qualquer tipo de
profissdo por motivos de saude. Aposentar-se tornou-se um direito e, com o tempo,
esse direito comecgou a proteger também quem trabalhou por muitos anos, ainda que
nao estivesse na idade para a aposentadoria. Isso porque, no inicio, o beneficio tinha
visava amparar quem tivesse idade avangada, assim como para quem tivesse
determinado tempo de contribuicdo. Quem paga esses beneficios € a Previdéncia
Social, instituicao que passou por uma reforma no Brasil, conforme pontuado.

O professor Juca expressou o que sentiu por ocasido de sua aposentadoria:

[...] eu estive em um momento muito dificil de decisdo, pois quando
a gente faz aquilo que a gente gosta e deixa de fazer [...] largar a
sala de aula...foi duro. Mas pretendia fazer alguma outra coisa,
principalmente dentro da educacdo, mesmo que fosse sem fins
lucrativos, sem remunerago...0 que ndo conseguia aceitar era parar
de tudo [...]. (Professor Juca)

A decisado de se aposentar nao € simples, tal como Juca ilustra. A percepgéao
que se tem do momento de parar reflete a forma como se vive, como se sente e como
se age diante da decisdo. Juca, nessa conversa, mostrou-se otimista por ter mais
tempo disponivel para consolidar sonhos, ao mesmo tempo que expressou

preocupacgao diante do fato de se sentir menos produtivo na responsabilidade que
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carregou como projeto de vida. O trabalho, para ele, era essencial, assim como o é
para muitas pessoas.

Dizer dos transbordamentos desse momento € pensar a fundo o significado de
aposentar. A palavra “aposentadoria” pode representar uma recompensa por uma vida
de trabalho ou por uma carreira devidamente cumprida. Nesse aspecto, meu interesse
em dissecar o significado das palavras nasceu com minha orientadora. Inspirada nela,
compreendi que € preciso assumir 0 compromisso da nossa escrita com as palavras.

Com essa visdo, ofereco a palavra “aposentar’, que se apresenta como:

1. Dar ou obter uma situacéo de trabalhador com isengao

definitiva da efetividade do servico, por incapacidade

fisica ou por ter atingido determinada idade legal, e que

recebe determinada pens&o ou remuneracao. Igual

a reformar;

2. Dar hospedagem a. Igual a abrigar, albergar, hospedar;
3. Assinalar moradia;

4. Guardar, abrigar;

5. Morar;

6. Ter alojamento.

(Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [online], 2008-2021,
Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/aposentar [consultado
em 18-09-2022])

Assim, qual é o lugar da palavra “aposentar” neste trabalho? Vejo a
aposentadoria como um tempo que produz efeitos em cada um.

Juca afirmou que entrara com um processo de aposentadoria para o outro
cargo no qual ainda atua:

[...] estou com um processo em aberto com um advogado em Juiz de
Fora para o cargo do Municipio. Mas creio que sera muito dificil [...]
esta sendo complicado, mas estou otimista, faz 3 anos que entrei com
esse pedido de aposentadoria no Municipio, mas terei paciéncia,
enquanto isso, estou realizando uma das coisas que mais gosto de
fazer, continuo lecionando [...] (Professor Juca)

Ja a professora Simone passou por uma experiéncia diferente. A decisao de se

aposentar ndo foi dela, mas sim do momento que vivia:

Vocé passou a pouco tempo pelo momento da aposentadoria e ndo foi
um momento planejado, ndo é mesmo? Como foi se aposentar?
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Foi tdo cedo. Muito dificil. Porque no comeco havia muitas falas de eu
poder voltar. Eu acreditava. Entdo eu fiquei pensando assim: ahh
...ndo0... ndo vou voltar nunca mais. Ndo vou ter uma outra chance de
voltar? Hoje eu ja penso de outra forma, que eu contribui enquanto
estava na ativa e posso contribuir de outras formas agora. [...] Entdo
eu posso realizar outros tipos de trabalho. No comego eu fiquei muito
restrita as terapias em que ocupavam muito tempo. Agora, ja tem um
tempinho mais livre, posso sentar fazer uma live ou entdo fazer
postagens em sites, ndo sei ainda... € uma questdo que eu estou
pensando... mas no comec¢o eu fiquei bem triste de estar afastada
principalmente das criangas, porque elas me energizavam, porque
assim, cada uma que vinha e me contava uma coisa e trocava mais
experiéncia comigo elas acrescentavam na minha vida e n&o era so
eu que aprendia, ela também aprende, entdo era uma troca né de
aprendizados. Eu senti muita falta das relagées no comecgo, agora ja
me acostumei, né?

Siléncio, engole seco. (Professora Simone)

Magali, por sua vez, fala com saudosismo desse momento:

Hoje, depois de me aposentar na prefeitura e com 53 anos de idade é
que eu tenho certeza de que o que eu fiz era o0 que eu tinha que ter
feito mesmo. Muito doido isso né? Porque hoje ndo tem nenhum
momento que eu pensei que eu ficaria tanto tempo em uma profisséo.
Em nenhum momento eu pensei que eu ia chegar tdo longe... Hoje eu
digo: gragas a Deus que eu t6 fazendo isso eu vou te falar uma coisa
eu faco hoje o que me da extremo prazer ...ndo tem preco, para isso
as pessoas trabalham. Eu n&o trabalho para comprar coisas, as coisas
vém. (Professora Magali)

No encontro com a docente conclui que ela havia abordado diversos topicos os
quais eu, decerto, gostaria de perguntar. Contudo, existia um que ainda ndo havia
surgido: 0 momento em que ela havia se aposentado. Sei que Magali carrega a dor
de nao ter se despedido dos amigos de trabalho. Ela se aposentou no periodo da
pandemia. Por isso, o desligamento no momento de isolamento social deixou a

sensacao de um ciclo que nao havia se encerrado:

Eu me aposentei durante a pandemia. Em 2019, eu trabalhei o ano
todo na prefeitura, fazendo material. E no final do ano saiu minha
aposentadoria. Olha, naquele momento a gente estava muito tenso
com outras coisas. Com o proprio processo de ensino. Pois por conta
da pandemia esse processo ja tinha mudado. E na prefeitura, de certa
forma, foi um alivio porque eu nao vi o negdcio acontecer. Entendeu?
Porque eu achava que o que estavamos fazendo (um material dentro
da proposta curricular) mas que aquela pessoa que tivesse em casa,
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conseguisse orientar aquela crianga para escrever algo sendo que ela
nao tinha sido alfabetizada. Muitos do quarto ou quinto ano estavam
comecgando a escrever. E a gente conseguiu fazer material, na época,
eu lembro, de uns materiais muito bons. Sé que ao mesmo tempo a
familia ndo tem culpa de trabalhar o dia inteiro e ndo conseguir fazer
isso. Muito mais do que as maes de classe média, a gente sabe que
trabalhar na casa dos outros, na rua catando material reciclado ou sei
Ia que for, ao voltar para a casa tinham outras atividades fora a base
pra fazer isso. Eu nao vi isso funcionar. Aposentar naquela época me
fez sentir alivio porque eu estava muito frustrada. E eu ainda podia
comparar esse trabalho para com os alunos da escola particular. O
fato é que eu via essa diferenga, conforto e seguranga de um lado e
do outro criangas passando fome. Como é que eu falo que é a mesma
coisa, que vai aprender, que esta mantendo uma estrutura?

Quando entra o governo da M. S. ela faz uma mudancga, mas ai eu
tinha me aposentado. Eu me aposentei com medo de quem viria. Se
fosse a M. eu podia continuar. Pra vocé ver, eu trabalhei dois anos a
mais do que eu precisava. Por causa de idade, isso ai é fato.

A professora referia-se a disputa politica entre os candidatos a Prefeitura de
Juiz de Fora, em 2020. E afirma que, por uma das candidatas ser professora,

dificilmente ela ndo seria uma boa governante para os professores.

Me preocupou de acontecer na prefeitura mudancas como a que
ocorreu no INSS, e ai eu ja tinha trabalhado dois anos a mais, talvez
trabalhasse oito a mais, dez ou doze, ndo sei. Eu tinha direito a tirar
férias prémio, para depois aposentar, ndo arrisquei. Abri mao das
férias prémio e do retorno financeiramente. Abri mao e aposentei
porque se fosse ele o prefeito, tinha uma chance muito grande que ele
fizesse isso. Coisa do partido, naquele momento era importante ver
quem estava na presidéncia, ndo gosto nem de citar o nome dele, mas
a gente tinha que escolher. E eu escolhi aposentar, porque eu queria
garantir esse direito. Eu nao teria saude para sempre, continuar
trabalhando muito tempo em dois horarios, por conta da fibromialgia,
porque a alma quer ...mais o corpo nao ajuda. Por isso que eu decidi
pela aposentadoria. (Professora Magali)

O tempo de decisédo pela aposentadoria ndo € o mesmo de dona Dirce, nem as
condicbes da professora Simone sdo iguais as de dona Aparecida. Cida lutou na
justica para reaver seus direitos, e Juca anunciou que esta impetrando um processo
para reaver a aposentadoria. Sendo assim, muitas reivindicacbes trabalhistas
resultaram no beneficio da aposentadoria.

A aposentadoria € um momento especifico da carreira do trabalhador. Para
algumas pessoas, esse periodo pode ser vivido como uma etapa final da vida

profissional; para outras, pode ser um momento de repensar os projetos de vida,
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decidir se irdo ou ndo continuar trabalhando e refletir sobre como sera viver sem
exercer a atividade desempenhada por anos.

Juca decidiu continuar exercendo a profissdo docente: “[...] trabalho no cargo
do municipio, o cargo do estado eu ja aposentei. Ja pensei em parar com tudo, ando
cansado. [...] eu ja trabalho mais de 30 anos [...]". Ao encontro dessa escolha, Cida
relata que se aposentou para assegurar seus direitos, mas também continuou a
exercer a profissao, embora ndo na sala de aula: “[...] hoje trabalho na biblioteca da
escola, fago o que mais gosto na educagédo, contar historias [...] achei que teria mais
tempo de ler nesse espago, mas nao, sao muitos os compromissos la [...]".

Em contrapartida, Sénia Beatriz conta com orgulho da decisao de se aposentar,
que veio pelo tempo de contribuicdo. “A educagao na minha época era muito diferente
de hoje. Espero que minha experiéncia ajude um pouco, estou com 30 anos de
aposentada, farei ano que vem [...]".

Simone faz planos de voltar a ativa, dentro de suas possibilidades. Alice, nao
parou, escreve literatura infantii e compartiiha suas sabedorias com outros
professores. Dona Aparecida hoje cuida da saude, e dona Dirce ajuda a cuidar dos
netos. Ambas seguem suas trajetérias partilhando suas experiéncias. Sylvia passou a
aproveitar seu tempo para realizar viagens e passeios. Por fim, Magali ainda ministra
aulas, mas tem um tempo diferenciado para um grupo artistico e desenvolve uma de
suas paixoes.

No que tange ao contexto brasileiro, F6lha e Novo complementam com

definigdes de aposentadoria:

No Brasil, a histéria da aposentadoria tem inicio em 1888. Foram os
funcionarios dos Correios os primeiros a contarem com o beneficio,
entretanto, o ponto de partida para o surgimento da instituicdo da
Previdéncia Social no Brasil foi o decreto 4.682 de 24 de janeiro de
1923, que determinou a criacdo de uma caixa de Aposentadoria e
Pensbes para os empregados das empresas ferroviarias. Nos anos
30, Getulio Vargas reestruturou a Previdéncia Social, incorporando
praticamente todas as categorias de trabalhadores urbanos. Somente
em 1963 o trabalhador do campo € incluido no sistema previdenciario
e com a Constituicdo de 1988 esse beneficio é estendido a todos
trabalhadores (CUT, 1989). (FOLHA; NOVO, 2011, p. 3)

Olhar para os professores que passaram por minha vida e deixaram um pouco
de si fez com que eu pudesse encontrar-me neles. Comecei a observar que esses

docentes, hoje, ja passaram pela aposentadoria, atravessados pelo tempo do
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trabalho. Muitos estabeleceram ligagdes com o oficio, com os alunos, com seus pares
muito maiores do que um planejamento pudesse prever. Dessa maneira, o desejo de
ampliar os estudos, verificando a carreira dos professores, tornou-se meu interesse
maior.

Huberman (1995) assegura que em um tempo atras “[...] se verificava uma
auséncia de estudos sobre a ‘carreira’ dos professores, com excegao da investigagao
fundamental de Peterson (1964)". Isso significa dizer que “[...] Até entdo, a grande
maioria dos estudos em torno da docéncia tinha incidido apenas no periodo de
formacao inicial e no principio da carreira”. Conforme mencionado, € imperativo esse
olhar para o fim.

Miranda, ao pesquisar um quadro de professores mais maduros, com pouco

mais de 40 anos, aponta a categorizagao feita por Huberman:

Se admitirmos como valido o esquema de categorizagao do ciclo de
vida profissional dos professores proposto por Huberman (1995),
percebemos uma primeira grande semelhanca entre os professores
dos dois contextos. [...] ha sujeitos em fase de diversificacao e de
distanciamento afetivo, categorizagdo proposta por esse autor.
(MIRANDA, 2007,p. 174)

Hubeman (1995, p.35) traz para sua escrita questdes de investigagao que ele
intitula como tendéncias gerais do ciclo de vida dos professores. Para o autor, existe
um ciclo de vida profissional dos docentes que, a fim de ser avaliado, é necessario
compreender a “carreira” docente. Carreira de individuos diferentes, dentro de uma
mesma profissdo. Ele questiona se ha fases no ensino, tendo em vista que cada
professor passa pelas mesmas etapas.

Ademais, convém refletir sobre qual imagem os professores tém de si em
situagdo de sala de aula em diferentes momentos de suas carreiras. Reitero que
percepcdes modificar-se-ao diante dos processos de animagéao, da relagdo com os
alunos, da organizagao da sala, da escolha das prioridades e do dominio do que se
ensina.

Michael Huberman (1995) questiona, ainda, se as pessoas se tornam mais
competentes com o passar dos anos de trabalho. Todavia, para responder a essa
indagagao, é necessario pensar em quais sao os dominios da matéria que ensinam.
O dominio acontece pela repeticao? Tais reflexdes despertam minha curiosidade. E

se me interesso pelo ensino, se estou na construgdo de uma carreira docente, como
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nao me preocupar com elas? Sao perguntas que ndo possuem respostas definitivas
e sao singulares, mas que podem construir uma analise acerca da pratica pedagogica,
das experiéncias acumuladas e da forma de se encontrar na profisséo.

Huberman (1995) elaborou um modelo sobre o ciclo de vida profissional de
docentes. Tal classificagdo constituiu-se a partir do exame de dados empiricos e
considera os anos de docéncia dos professores, além de apresentar caracteristicas
préprias de cada fase vivenciada durante o processo profissional. Dessa maneira, séo
elas: fase de entrada na carreira (um a trés anos de docéncia), fase de estabilizagéo
(quatro a seis anos), fase de diversificagcao (sete a 25 anos), fase de serenidade (25
a 35 anos) e fase de desinvestimento (mais de 35 anos de docéncia). Huberman
(1995) acrescenta que a carreira € marcada por varios acontecimentos no decorrer da
trajetoria do docente. De fato, se falo de acontecimentos, dedico-me a experiéncias
que nao sao completas nem homogéneas.

Mirian Ben-Peretz (1991), especialista em educacgao, encerra contando que em
muitos estudos ha a premissa de que as percepgdes dos professores sobre seus
papéis profissionais estdo ligadas a sua autoimagem e a seus impactos na
aprendizagem e no desempenho de seus alunos. Ela apostou na “importancia da
investigacdo narrativa em educacdo, contando com o fato de o homem ser um
potencial contador de histérias que, individual ou socialmente, vivencia uma historia
de vida” (BEM-PERETZ, in: NOVOA, 1995, p. 201).

Para a autora, ao tornar publica a prépria experiéncia e abri-la ao dialogo, o
professor atribui sentido aos acontecimentos profissionais. Nesse cenario, este estudo
€ de grande valia ao estimular a reflexao dos professores em inicio de carreira, até
porque, € fato, a maioria dos relatos evoca ocorréncias e experiéncias que evidenciam

acontecimentos do inicio da carreira.
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Capitulo 4 - TEMPO DO TRABALHO

Anténio Nbévoa escreve sobre as formacgdes docentes e preocupa-se com
essas formacgbes para que elas fornegam espago para um trabalho de
autoconhecimento. Desse modo, sugere que os professores partam de suas historias
de vida e de suas subjetividades para construirem sua identidade profissional. Nado é
dificil entender por que Névoa € um dos autores mais citados no campo da Educagéo
docente no Brasil, pois suas escritas abrem caminhos para se pensar a educagao. O
autor demonstra interesse na area de formacado dos professores. Por isso, “quis
organizar ensaios em torno deste periodo entre dois. Entre a formacéao e a profissao,
procurando deixar alguns contributos sobre 0 modo como nos tornamos professores”
(NOVOA, 2019, p. 199).

Névoa aponta a necessidade de dizer e de contar para adquirir consciéncia
na vida profissional. ldentifica uma terceira referéncia para a profissdo: o refor¢co de
uma profissionalidade docente baseada na colaboragcdo e na cooperagao. Aponta
ainda uma situacado curiosa: “os professores da educacgido basica nao tém uma
presenca efetiva nos cursos de licenciatura. Ora, ndo € possivel formar um professor
da educacgao basica sem a presenca e a experiéncia dos outros professores da
educacao basica”. “Ser professor ndo € apenas lidar com o conhecimento, € lidar com
o conhecimento em situacdes de relagdes humanas” (NOVOA, 2019, p. 204/205).

Para tanto, o autor conta que teve a “[...] oportunidade de acompanhar as
pesquisas de Michael Huberman que deram origem a publicagdo, em 1989, de A vida
dos professores” (NOVOA, 2019, p. 199). Percebeu, entdo, a relevancia dos primeiros
anos de exercicio profissional, quando os licenciandos terminam os seus cursos e
iniciam funcdes docentes.

Ademais, o estudioso traz como contribuicdo o que é a formacéo docente e
ao que ela se propde. Constata que o tempo inicial na profissao é crucial para uma
consciéncia de si na carreira, ja que € nesse tempo que algo se forma no modo de ser
e se identificar como professor. Assim, ele aponta para as multiplas implicagdes
descritas em narrativas no processo de formacao dos professores no que concerne
ao desenvolvimento pessoal e profissional.

Nesse sentido, ha também o discurso produzido por Jorge Larrosa (2018),

que conversa e escreve sobre o oficio de professor e como realiza-lo. Em meio as
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reverberagdes produzidas por Jorge Larrosa, a de refletir sobre a forma como cada
um vive ou viveu o oficio, buscar a materialidade desse exercicio profissional sem
perder a sensibilidade dessas pessoas é refletir a respeito de uma forma de estar no
mundo. Sob essa 6tica, uma dimensao que convoca a pensar € o ato da mediagao.

Ela, por si s, € uma forma de se fazer presente.

Para Paulo Freire, ser professor € ousadia, ja que se trata de pessoas
inseridas em tramas de relagdes. Na concepgao do educador, ndo existe ensinar sem

aprender. Ele lembra que a escola é

[...] um tempo-espaco de produgéo de conhecimento em que se ensina
e em que se aprende, compreende, contudo, ensinar e aprender de
forma diferente. Em que ensinar ja ndo pode ser este esforgo de
transmissdo do chamado saber acumulado, que faz uma geragao a
outra, e aprender ndo é a pura recep¢ao do objeto ou do conteudo
transferido. Pelo contrario, girando em torno da compreensado do
mundo, dos objetos, da criagdo, da boniteza, da exatid&o cientifica, do
senso comum, ensinar e aprender giram também em torno da
producdo daquela compreensdo, tdo social quanto a producdo da
linguagem, que é também conhecimento. (FREIRE, 1997, p. 5)

Freire também aborda a formacgéao para exercer o oficio. O filosofo aponta para
a necessidade de se formarem professores criticos da realidade e de que a escola
seja o campo para emergir essas consciéncias. A importancia da formagéo inicial fala
por si s6. Sendo assim, para fazer a diferenga na vida de alguém, sado necessarios
interesse e amor ao que se faz. A fim de conectar tais ideias e elucidar a afirmativa,
seguirei na compreensao de um trecho da conversa com o professor Juca. Ele revela,
em consonancia com os apontamentos de Novoa e Freire, a necessidade da formagao

continuada, no ponto em que € necessario querer mudar.

[...] eu ja trabalho mais de 30 anos. Se nao tiver um tato para lidar com
o aluno fica complicado. Fico com pena dos iniciantes que ainda nao
tém essas manhas, vou falar assim, essas manhas. [...] A pessoa tem
que estar sempre aperfeigcoando, sempre buscando novas formas de
dar aula, porque na mesmice nado tem como e principalmente falar a
linguagem do jovem. N&o adianta eu chegar |a com o pensamento de
quando eu dava aula la no inicio, quando eu comecei, nao tem como,
né? Entao, eu penso que, a profissdo deveria ser mais valorizada [...]
(Professor Juca)

Assim como Juca e outros professores trazem em suas narrativas, as suas

trajetérias pela profissdo fazem-me repensar a formagdo docente, levando-me a
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concluir que, muito mais que cumprir curriculos, horarios e conceitos, a formacéao é
uma pratica que exige originalidade, expertises e o encontro com o outro. A formagao
e o trabalho docente s&o, portanto, praticas que precisam dialogar e conhecerem-se
no cotidiano. Diante dos desafios impostos pela sociedade, o professor Juca remete-
me a discussdes engendradas por Novoa quando este afirma que uma boa formagao
nao acontece se a profissao estiver desvalorizada, reduzida.

Se a formacéo de professores € um espago central da escola publica e da
profissdo docente, a tarefa de ensinar € séria, comprometida e exige gostar do que se

faz. Freire reforga esse comprometimento com a fungéo de educar:

A tarefa de ensinar é uma tarefa profissional que, no entanto, exige
amorosidade, criatividade, competéncia cientifica, mas recusa a
estreiteza cientificista, que exige a capacidade de brigar pela liberdade
sem a qual a prépria tarefa fenece. (FREIRE,1997, p. 9)

Ademais, trago a forma como Gonzaga (2019) define a experiéncia de

professor baseado na forma como vivenciar o fazer:

A forma como estamos presentes naquilo que fazemos, como
significamos um dia de trabalho ao compartilha-lo com alguém ou
como cuidamos das nossas ferramentas diz sobre essa diferenca. E
claro, aqui trabalho como profissao e trabalho como experiéncia do
fazer tornam-se pontos de reflexdo, quase como se cada um deles
tomasse forma de conceito, passivel de ganhar novos sentidos.
(GONZAGA, 2019, p. 21)

Na concepgao de Gonzaga, a palavra “experiéncia”’, como acumulo de
conhecimento, esta ligada a vivéncia de anos na profissao. Porém, ela ndo deixa de

evidenciar que experiéncia pode apontar para diversas interpretacoes.

Uma das moradas da experiéncia do fazer esta nessa complexidade.
Assim como o tempo que se perde, perder a si mesmo esta
entrelagado com o dar lugar ao fazer e ao cuidado das ferramentas, é
envolver-se de tal maneira, que as outras coisas parecem estar
suspensas [..] mas também requer amor, essa palavra tao
inferiorizada quando colocada junto com trabalho, técnica ou
profissionalismo. (GONZAGA, 2019, p. 23)
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Em continuidade, Gonzaga exemplifica 0 modo como um professor se doa na
profissao, o que, por sua vez, configura o oficio. Nesse sentido, com essa proposicao,
eu tenha apresentado a breve narrativa do inicio deste trabalho. Em virtude de ela
expressar as multiplas possibilidades desse processo de doagao e do tornar-se
professor. Dessa forma, olho para o encontro com a costura como um arranjo que
fomenta construcao de saber. A relagcdo estabelecida no inicio desta escrita, no breve
encontro com minha narrativa, era de aprendizado. Ndo sabiamos, entrevistados e
eu, quais seriam as marcas oriundas daqueles encontros, mas eram encontros em

que o saber, o mediar e o afeto circulavam.

O afeto move o ser humano e configura um guia do fazer bem feito, portanto
€ preciso existir afeto entre essas relagées do fazer. Jorge Larrosa alerta para a
necessidade de separar um tempo e um espacgo “[...] em que as coisas sejam feitas
por amor, isto é, por si mesmas, isto €, porque valem a pena” (LARROSA, 2018, p.
303). Nesse cenario, Larrosa entende o professor como protagonista, que faz com
suas maos e suas maneiras — de natureza artesanal. Assim, a aula é um exercicio
que nao pode se dar em solidao. E ao |é-lo fiquei pensando na parte mais bonita de

ser professor: 0 encontro.

4.1 — Tempo de encontros e relagoes

Gastei uma hora pensando um verso
que a pena nao quer escrever.

No entanto ele esta ca dentro
inquieto, vivo.

Ele esta ca dentro

e néo quer sair.

Mas a poesia deste momento
inunda minha vida inteira.

Carlos Drummond de Andrade

A epigrafe situa uma motivacao deste trabalho. Os encontros que tive na vida
bordaram questdes que ainda andam inquietas dentro de mim. Foram eles, os
encontros, que me fizeram olhar para praticas pedagdgicas docentes. E como
reconhecer uma costura, bem-feita, pelo avesso. Assim também somos nés — somos
resultado do que temos guardado, mesmo que de forma inconsciente, no avesso do

que a aparéncia deixa transparecer.
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A educacao sempre teve um lugar de destaque em minhas reflexdes. Posso
reconhecer que sao aspectos que aferem minha dedicagéo. E se esta inquieto dentro
de mim, algo se desperta em minhas buscas, meus saberes e meus fazeres. Ao
relembrar vivéncias na escola, pego-me preocupada com 0 que esse ambiente
representa para a formacdo humana dos sujeitos implicados nele. Dessa maneira,
estive diante dos afetos e desafetos que esse lugar me proporcionou.

Em contrapartida, ao recordar minhas vivéncias como aluna, voltei minha
memoria para tudo o que me constituiu como a professora que sou hoje. Manias,
maneiras, frases, cheiros e gostos que marcaram a minha histéria. Formei-me docente
e, portanto, guardo um pouco de cada um que passou por minha trajetoria, perdendo-
me nessas lembrancas. Os docentes ndo perceberam nem sabem disso, pois foi nos
atos simples do conviver que eles me marcaram e passei a reconhecer a poténcia
desses encontros ao reconta-los.

Ja que abordo os lagos que estabeleci na vida, apresento uma escrita cujo
objetivo é trazer uma reflexdo acerca do conceito de transferéncia, em Psicanalise,
como fendmeno que surge nas relagdes de um sujeito com o outro.

Desde que comecei a participar do grupo GhEnTE, percebi que era um lugar
diferente. Trata-se de um grupo de estudos coordenado pela professora doutora
Juliana Maddalena Trifilio Dias, da Faculdade de Educacao da Universidade Federal
de Juiz de Fora, que se propde a romper com os siléncios e debrugar-se sobre a obra
de Freud. E composto por professores e estudantes de diferentes areas do
conhecimento que buscam ir em dire¢ao a outros saberes. Nesses encontros, venho
me aproximando dessa tematica.

Foi a primeira oportunidade que tive de dedicar-me as contribuicbes e aos
conceitos da Psicanalise, e um novo referencial emergiu. Confesso que o aporte
tedrico da educacao é tratado com afinco. Com base, entdo, nesse referencial, o
fendmeno da transferéncia descortinou-se. Enquanto professora e aluna, também
estou sob os efeitos da transferéncia. Participar do grupo fez-me ver a riqueza de tais
discussoes e, além de conhecer, passei a prestar atencao nas situacdes ao redor que
estavam ligadas ao campo tedrico que o grupo aborda.

Nesse caminhar, encontrei conceitos novos no campo da Psicanalise com os
quais me identifiquei e constatei minhas ansias de descobrir e compreender. Nesse
processo, ocorreram desencontros que me impulsionaram a buscar novos caminhos.

Perguntas nasceram, e, olhando para tras, vejo que elas se relacionam com minha
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histéria. Entre leituras e pesquisas, um encontro foi determinante: olhar as miudezas
da tese de doutorado de minha orientadora, professora doutora Juliana Maddalena
Trifilio Dias. Nela, deparei-me com o conceito psicanalitico de transferéncia, no
momento em que Dias (2019) comegou a se perguntar como as pessoas Sse
relacionam umas com as outras. Essa passagem foi fundamental para que eu
passasse a olhar para as relagées com lentes tedricas diferenciadas.

Afinal, o que é transferéncia? Dias (2019) convida a entender o conceito de

transferéncia com base neste viés:

Este ndo é um termo exclusivo da psicanalise e esta no cotidiano,
como, por exemplo, e guardadas as especificidades, a acao da
transferéncia na relacdo entre professor-aluno. Dessa forma,
encontramos este fendbmeno fora da situacao de analise nas relagdes
que estabelecemos com as pessoas [...]. (DIAS, 2019, p. 123)

Alinhavando conceitos a contribuicdo da Psicanalise, passei a examinar a
palavra “transferéncia” sob diversas 6éticas. Em primeiro lugar, ela apareceu para mim
a partir do que eu poderia absorver de seu entendimento. A palavra carrega em si
varios significados. Dicionarizada, define-se como um substantivo feminino cujo

verbete expressa:

1. Ato ou efeito de transferir ou de ser transferido;
2. Passagem ou mudanga de algo ou alguém de um local para outro;

3. [No Direito]:

Transmissao de bens, de propriedades ou de direitos a outrem;

4. Passagem de valores de uma conta bancaria para outra.

5. [Psicanalise]: Processo pelo qual um individuo transfere ou pr
ojeta vivéncias ou sentimentos em relacao a individuos da sua v
ida privada para outro,

como o que acontece entre o paciente e o seu psicoterapeuta.

(DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, acesso em:
18/09/2022)

Com base no verbete, para a Psicanalise, transferéncia envolve confianga.
Consiste em um vinculo afetivo intenso com possibilidade de se dirigir e escutar
alguém de forma que sentimentos se desloquem.

Minhas leituras no GhEnTE dialogavam, pois, com essa ideia. Aprendi que,

por meio da linguagem, situagdes inconscientes podem ser (res)significadas. Em
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outras palavras, compreendi que, a partir do que eu ouvia e lia, havia um eixo entre
memoria, tempo e pratica docente e que esse eixo era pautado na linguagem, a qual
tem o poder de transformar sujeitos. Como se a consciéncia percebesse o mundo
externo e, para tanto, processos inconscientes se ligassem de maneira intrinseca.
Passei a acreditar que trazer a tona, para esta pesquisa, relatos e narrativas de
praticas docentes seria uma oportunidade de olhar para o que foi dito, experimentado
e lembrado.

Na Conferéncia XXVII sobre Transferéncia, Freud (2014) abordou esse

fendmeno com base em questionamentos, a exemplo de:

Onde surge a transferéncia, que dificuldades nos causa, como as
superamos e que vantagens finalmente dela auferimos — estas séo
questdes que devem ser abordadas detalhadamente em um manual
técnico de analise, e hoje me referirei a elas apenas levemente. Para
nos, € impossivel ceder as exigéncias do paciente, decorrentes da
transferéncia; seria absurdo se as rejeitassemos de modo indelicado
e, 0 que seria pior, indignados com elas. Superamos a transferéncia
mostrando ao paciente que seus sentimentos ndo se originam da
situacao atual e ndo se aplicam a pessoa do médico, mas sim que eles
estdo repetindo algo que Ihes aconteceu anteriormente. Desse modo,
obrigamo-lo a transformar a repeticdo em lembranga. (FREUD, 2014,
p. 135)

A transferéncia € um tema que atravessa a obra freudiana. Transferéncia foi o
nome que Freud conferiu a determinadas experiéncias, as quais ele observava em
seus pacientes. Nesse caso, ele trata como a transferéncia ocorre nos consultorios.
Sob essa otica, pudemos chegar ao tratamento da transferéncia de forma teorica e
observar como ela opera no aspecto analitico, feito pela experiéncia de linguagem.

Dias (2019) explora o nascimento da tematica da transferéncia, conforme

explica neste trecho de sua obra:

Freud em 1912 escreveu o texto “Dinamica da transferéncia”, mas
podemos encontrar a tematica por toda sua obra. A afirmagao inicial
de seu texto é que todo ser humano adquire um “modo caracteristico
de conduzir a vida amorosa, isto é, as condi¢gdes que estabelece o
amor, as pulsdes que satisfaz entdo, os objetivos que se coloca”
(FREUD, 2010 [1912b], p. 134). Parte desses impulsos fica a
disposicao da consciéncia e outra parte fica desconhecida. Como
estes impulsos se dividem e se deslocam, se a necessidade de amor
nao for satisfeita na realidade, eles voltarao a cada nova pessoa.
Entdo, em uma relagao de transferéncia encontramos as expectativas
conscientes e outras inconscientes ou expandidas na fantasia. (DIAS,
2019, p. 124)
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Freud, por sua vez, em 1916, ja apontava para o sujeito ser revestido de uma
importancia especial. Isso significa que as relagbes estdo pautadas nesse
revestimento e que este pode ser um estimulo essencial na relacdo estabelecida na

escola. Assim, o psicanalista chega a nogao de transferéncia, afirmando:

[..] E tampouco posso priva-los desse tema, pois nele poderdo
observar e tomar conhecimento de um fato novo, sem o qual o
entendimento das enfermidades por ndés examinadas restaria
sensivelmente incompleto. (FREUD,2014, p.455)

[...] quando essa vinculacado afetuosa do paciente com o médico se
repete regularmente a cada novo caso; quando reaparece sem cessar,
mesmo sob condicbes as mais desfavoraveis e em situagdes
verdadeiramente grotescas, como numa senhora mais velha ou em
relagdo a um homem de barbas brancas, ou seja, mesmo quando,
segundo nosso juizo, nada existe de sedutor — entdo temos que
abandonar a ideia de um acaso perturbador e reconhecer que se trata
de um fendmeno intimamente ligado a natureza da prépria doenca. A
esse fato novo, que reconhecemos a contragosto, demos o0 nome de
transferéncia. Referimo-nos a uma transferéncia de sentimentos para
a pessoa do médico, pois nao acreditamos que a situagao terapéutica
possa justificar o desenvolvimento de tais sentimentos. (FREUD,2014,
p. 466)

Nés superamos a transferéncia, demonstrando ao doente que seus
sentimentos nao tém origem na situagao presente nem se aplicam a
pessoa do médico, mas repetem algo que ja Ihe ocorreu no passado.
Desse modo, nés o obrigamos a transformar sua repeticdo em
lembranca. A transferéncia, que, afetuosa ou hostil, parecia significar
a mais forte ameaca ao tratamento, torna-se entdo seu melhor
instrumento, aquele com o qual podem se abrir os mais cerrados
compartimentos da vida psiquica. (FREUD, 2014, p. 469)

Muitos pacientes desenvolviam, para com Freud, o mesmo tipo de relagao
que manifestavam ter ocorrido com os seus pais na infancia. Por esse motivo, havia
a repeticdo de um sentimento que ja lhes teria acontecido. Na hipdtese de Freud,
esses padrdes estabelecidos de forma inconsciente funcionam como predisposi¢des
nos futuros relacionamentos.

A transferéncia €, pois, a repeticao da historia de nossos amores com nossos
novos encontros, como se houvesse um descompasso diante de contingéncias novas.
Nesse sentido, Freud descobriu um jeito de operar com a transferéncia, curar a partir

dela, (re)historicizar nossa experiéncia enquanto sujeitos.
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Tais sentimentos advém de algo vivido no passado, sentimentos ja
experimentados e que sao transferidos para o médico. Surge, entdo, a discussao da
relevancia da transferéncia nas relagdes imbuidas na escola? A escola favorece
encontros. Ao ouvir os relatos de meus sujeitos em dialogo, escutei sobre o que é
singular, mas também veio para nossa conversa o que € coletivo, aquilo que aponta
uma histéria do que os docentes fazem em sala e como fazem. O que veio dessas
conversas sédo elementos que foram construidos e, ao serem contados, ganharam
significagdes que surgiram através do tempo.

Portanto, ao penetrarem em memorias e narrativas, os sujeitos posicionaram-
se, escolheram o que dizer, ressignificaram lugares. Lembraram-se de pessoas e
ressignificaram praticas a partir do que conheceram e aprenderam com elas. Nesta
relagao professor e aluno, encontros e desencontros sdo possiveis.

O professor Juca, nesse cenario, conta como a escola € para ele um espago
de conquistas, do manejo das diversas tarefas escolares e os percalgos por causa da
situagao financeira. Ele, sim, trilhou um caminho que era negado a muitas pessoas.
“Ser professor € uma conquista”. Jeito préprio de recordar e narrar. Os nove
entrevistados falam, em comum, de um espago de consquistas: a escola. Contorno

dos lugares a partir do afeto.

Delinear o curso dessa estrada na pesquisa fez-me tomar decisdes. Optei por
iniciar com as palavras que as pessoas poderiam me dizer a respeito de quem elas
sdo, como sdo e como encerrou seu oficio. A professora Juliana, minha orientadora,
sempre me provoca com questdes acerca da importancia da linguagem. O movimento
da fala pode trazer inumeras descobertas.

Do mesmo modo, foi em um movimento de fala que observei o quanto olho
para as relagdes que estabeleco na vida. Causado pela transferéncia, aquele vinculo
que criei com meus professores a época da escola fez-me nao os esquecer. Ha uma
imortalidade que pulsa em minhas melhores lembrangas. Muito desse fenémeno pode
ser percebido em um trabalho comprometido da sala de aula.

Embora muito ja tenha sido dito, em outros trabalhos, a respeito da
transferéncia, privilegiei esse conceito por considera-lo um dos pontos centrais entre
as relagdes humanas e o que acontece nas singularidades. Ocorre em minha
formagao, na minha pratica, enquanto aluna, enquanto docente, enquanto sujeito no

mundo. Relacionar-se nao deixa de estar no amago da educacao.
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A linguagem permite tecer, conceber, encontrar relatos sensiveis e
construgcdes com elementos retirados do passado para uma nova obra revelada e
reconfigurada pela forga do tempo no presente criado. Cada relato chega a cada
ouvinte na forga de cada leitor que ha em nés. Dias encerra ao afirmar que: “Entre o
passado e o presente estavam as pessoas [...]" (DIAS, 2019, p. 122).

No grupo GhENnTE, formulei, reformulei e refleti sobre a temporalidade. Comecei
o olhar para o tempo como o definidor de afetos, como se as vivéncias fossem se
cristalizando e, com o passar desse tempo, féssemos vendo-as sob formas e
intensidades diferentes. Nas palavras da professora doutora Sénia Miranda, em suas
aulas, “a tarefa da memoria é permanente”.

Assim, passei a ouvir os professores que trago para este estudo. Meus sujeitos
em dialogo abordam fases que eles definem como vida, contam de momentos de
pertencimento a algum lugar e de encontro com pessoas. A raiz dessa tarefa esta nos
discursos que fazem tais pessoas atribuirem significados aos momentos colocados
no mundo.

Ao ouvir os discursos docentes, percebi que os sujeitos rememoraram
experiéncias pautadas nas relagdes em forma de vivéncias. Desse modo, quando me
proponho a ouvir os professores, questiono: sera que estou pensando como alguém
que nota a propria experiéncia? Como tudo o que é vivido e experimentado pode se
tornar um saber na propria experiéncia? E se cada um ali tece sua obra como costuras
que desempenham no papel da docéncia e demonstram-na em suas narrativas de
vida, que eu tenha a sensibilidade para olhar e ouvir de cada narrativa uma singeleza.
“O convite é para caminharmos por entre lugares tecidos em palavras que cada um
procurou narrar” (DIAS, 2019, p. 117).

Ja nos primeiros dialogos, os sujeitos de minha pesquisa contam-me sobre o
encontro que a escola favorece. Em certa medida, este trabalho foi construindo
caminhos em que vozes encontram-se, cruzam-se e afastam-se, evidenciando a
ampliacdo dos acontecimentos sobre a escola. Com frequéncia, a escola apareceu
como reminicéncias do passado. Ela se encontra em um lugar privilegiado para esse
encontro no qual professores falam de suas praticas e de suas memorias. Se
experiéncia € como sentimos o mundo, a escola favorece esse encontro com a
experiéncia.

Quando questionei Juca sobre as memdrias que ele tinha da escola, ele

destacou esta passagem:
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Mas vocé falou de memodrias...tenho muitas memoérias. Uma que nao
me esqueco € de quando colocaram a laje na escola daqui. Eu ja era
professor la. E a direcao decidiu que iria ampliar a escola

(Siléncio e emogéo)

Decidiram colocar a laje aqui na extensdo. Tem quando colocaram o
piso da quadra e a quadra nao era coberta ... e que choveu...daquelas
e acabou com todo o servigo feito por nés. Quando a chuva passou,
eu e o diretor olhamos assim, e ali assim, desciam todos de volta para
reconstruir aquela quadra.

Participei de tudo! Aquela escola ali assim... foi a comunidade e nao
foi 0 estado e nem o prefeito. Aquela parte superior ali assim foi a
comunidade quem fez...

Participar da construgao da escola fez com que o professor Juca perpetuasse
na memoéria como foi esse momento significativo para a cidade. Ha, portanto,
acontecimentos, silenciamentos, esquecimentos e lembrangas.

A professora Alice, por seu turno, conta com satisafacédo sobre o amor pela
profissdo. A docente narra com alegria seus feitos pela Educagao. Fala, também, de

um tempo de acontecimentos possiveis:

A minha maior dificuldade ndo era mostrar para o aluno algo, era
mostrar para os pais que a conduta estava errada. Eu fazia questao
de ter, pelo menos uma vez no més, uma reunidao com as familias,
aquele que ndo ia ...eu ia na casa, as vezes eu nao passava da porta
..., mas eu nao deixava de falar o que eu achava que era importante.
Eu tinha uma ficha de registro das criangas onde anotava como era o
aprendizado. Entdo eu tinha minha maneira prépria de fazer a
alfabetizagdo, que a gente recebe aqueles cadernos, aquelas coisas
para seguir e que nem sempre da. Vocé tem ali a teoria, mas que na
pratica ndo funcionava. Eu sou meio arbitraria nessas coisas, eu ia
pra escola, eu estudava tudo, tinha as minhas supervisoras, as minhas
coordenadoras, eu seguia dentro dos padrées, mas eu respeitava
muito a realidade de cada turma. Que a minha era confiavel, entdo o
que que eu fazia, eu seguia a teoria, muitas coisas, mas eu fazia a
minha propria forma de valorizar e abragar tudo o que a crianga trazia
com ela, que seja problemas, que seja aprendizado, que seja
conhecimento. Assim eu alfabetizava com o que a crianga ja trazia.
Usava cartilha também, mas ela era coadjuvante. Eu fazia o meu
processo. Eu criava projetos, cada turma que batia na minha méo era
um projeto diferente. (Professora Alice)
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Ao ouvir a professora Alice, indaguei-me em que medida o contexto social
das diferentes épocas influenciava as decisdes dos professores? Havia em sua fala

historias de outros educadores que, com o pouco que tinham, realizavam:

O papel do professor é ser o gestor ...€ conduzir, é orientar, é fazer
com que realmente a educagao seja feita, uma continuidade ou talvez
uma mudancga. A gente recebe muitas criangas, pensa, algumas séo
educadas de forma contraditéria do que deve ser. Essa era para mim
a maior dificuldade, porque vocé ensinava coisas dentro dos padroes
de uma boa educacao, modos, a maneira de responder, a maneira de
proceder, que as vezes eles ndo tinham, que eu tanto trabalhava numa
escola, vamos dizer assim, de primeira qualidade, uma escola
particular, onde as criangas eram assim mais rigorosamente
educadas, dentro de padrées de educacdo considerados normais e
também com outras criangas que vinham de um meio violento, de um
meio onde as méaes nao colocavam a educagao como prioridade na
vida, ndo corrigiam, ndo se interessavam pelo estudo das criancas,
entdo eu vivia nesse constante de dois mundos. (Professora Alice)

Existe, logo, um contraste entre necessidades pessoais e valores profissionais
— conflitos que a escola enfrenta. Os docentes trazem para contar sentimentos.
Surgem desses sentimentos satisfagdo e admiragéo.

A professora Magali, no momento da conversa, percebeu que sempre esteve

guiada sob a luz de um professor que ela admirava:

Outro professor que marcou foi o C., professor de Portugués. Era uma
pessoa dessas pessoas que carregam de uma humanidade para vida
inteira, excelente professor, vocé percebe que sempre tem um
professor na minha vida, nao é&”

Eu: E por que sera, hein?

Nao sei, sei que lembro do C... outro professor que me marcou.
Professor de Portugués....Ele € uma dessas pessoas que carrego... de
uma humildade para uma vida inteira. (Professora Magali)

Enquanto conversavamos, notava que, em suas falas, ndo apareciam
planejamentos de aula, conceitos e teorias. Os docentes em questdo contam sobre
relagoes. Sao relatos esmiugados, como pecas em um ateli€ de memdrias que
produzem lembrangas como quem respira. Sera que essas lembrancas de
convivéncias sao o que fica das relagbes? Com base no que discutimos no grupo
GhENTE, o que fica pode estar esquecido, mas, no movimento de fala, pode retornar

para o sujeito.
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Maria Cristina Machado Kupfer, professora doutora do Instituto de Psicologia
da Universidade de S&o Paulo (USP) e psicanalista, vem associando Psicanalise e
Educacdo em suas obras. E faz isso ao legitimar a presenga da libido no ato educativo,

“criando uma educacao voltada para o devir do sujeito desejante” (KUPFER, 2007).

Kupfer endossa os estudos de Freud, sobretudo no tocante a educagéao. Essa
tarefa a que ela se propde é fruto de um trabalho em que dialoga com as afirmagdes
do autor, extraidas das conferéncias introdutérias a Psicanalise. Nelas, o psicanalista
introduz o tema das relagdes entre Psicanalise e Educacao e, também, explora a
complexidade da “missao” do educador. Kupfer visa demonstrar os limites da acao
pedagogica e toma como fio condutor os estudos de Freud, destacando o fenbmeno
da transferéncia, no qual:

O aluno transfere para o professor os sentimentos carinhosos ou
agressivos da sua relagdo com os pais. Conscientemente ou nao, o
professor utiliza a ascendéncia que assim adquire sobre o aluno, para
transmitir ensinamentos, valores, inquietacbes. Pois ndo é verdade
que os professores de quem mais nos recordamos, com quem mais

aprendemos, sao aqueles que melhor nos seduziram? Na escola
como na vida, nés aprendemos por amor a alguém. (KUPFER, 1997,

p. 6)

Nos estudos, Kupfer parte do pressuposto de que “Ao professor guiado por
seu desejo, cabe o esfor¢o imenso de organizar, articular, tornar l6gico seu campo de
conhecimento e transmiti-lo a seus alunos” (KUPFER, 1997, p. 99). Dessa forma, ela

buscou saber mais sobre as contribuicdes da Psicanalise na Educacéo:

Anna Freud dedicou-se a pesquisa das bases psicanaliticas
para uma pedagogia. Supunha que a Psicandlise poderia ser
transmitida aos professores enquanto saber tedrico. Através de
seus livros, muitos professores entraram em contato com aquilo
que passou a ser chamado de desenvolvimento afetivo das
criangas. (KUPFER, 1997, p.7)

E perceptivel como Kupfer tem contribuido para o campo da interface entre a
Psicanalise e a Educacado e tem demonstrado os limites da agdo pedagogica. Ela
passou a examinar o estado da arte das pesquisas nesse campo, propiciando um

mapeamento das investigagbes. O que Freud denominou transferéncia e que é
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encontrado em contextos analiticos também pode existir na relacéo professor/aluno.

Kupfer sugere que pode ser esse um dos caminhos que leva um aluno a aprender.
Pode-se dizer, por isso, que a Psicanalise pode transmitir ao educador
(e ndo a Pedagogia, como um todo instituido) uma ética, um modo de
ver e de entender sua pratica educativa. E um saber que pode gerar,
dependendo, naturalmente, das possibilidades subjetivas de cada

educador, uma posigao, uma filosofia de trabalho. (KUPFER, 1997, p.
97)

Para a autora, cessa nesse ponto a atuagao da Psicanalise na Educagao.
Aborda ainda que o professor, guiado por seu desejo, passa a organizar, articular,
planejar e preparar um campo de conhecimento para, entdo, transmiti-lo a seus

alunos.

Rose Gurski, psicologa, psicanalista e professora do Departamento de
Psicanalise da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), também tem se
debrucado em estudos e escritos em Psicanalise e Educacgao. Ela evoca a nocéo de
encontro entre os dois campos. Uma de suas inquietacbes € acerca da escuta
psicanalitica, que pode operar em sitios diferentes que senao a clinica, sugerindo a
escuta em cotidiano institucional, como a escola. Com essa inquietagcao, abre espaco
para pesquisas nesse campo. Passa, portanto, a pensar os efeitos que podem advir
do encontro entre ambas. Cita ainda que “[...] sdo muitos os grupos de pesquisa que,
baseados na metodologia psicanalitica, solidificaram seus trabalhos e sao hoje
recomendados no ambito da pesquisa académica” (VOLTOLINI e GURSKI, 2020, p.

19). Assim, a pesquisa vem ganhando novos campos, novas vertentes.

4.2 — Tempo de desencontros

O mergulho inicial nessas memodrias fez-me desmistificar uma visdo
romantizada da profissdo docente. A principio, via a profissdo docente como uma
vocagao, como aborda Larrosa (2018), o que ja esta sendo vista de forma anunciada.
Isso porque, até o momento, trouxe memdrias que resgatam um tom saudoso de algo
que o oficio deixou, como artesdo do tempo, despertando descobertas e encontros
afortunados.

Encarar esses dialogos, porém, fez com que eu me indagasse se a pesquisa

tratava-se de resgatar memorias para melhorar o futuro e tragcar momentos bonitos —
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embora soubesse que o futuro ndo chegou — ou resgatar o que houve de bom no fazer
docente. Na verdade, trata-se de algo diferente, trata-se de pensar em transformar o
presente.

O ato de narrar € permeado pelo movimento de subir e descer, assim como a
agulha da maquina de costura faz enquanto perfura o tecido. De acordo com o que se
conta, cada narrador pode aprofundar, entrelagar outros assuntos, falar de forma mais

detalhada ou simplesmente citar. Para Benjamin, olhar o passado € como relampejos:

A verdadeira imagem do passado perpassa, veloz. O passado so se
deixa fixar, como imagem que relampeja irreversivelmente, no
momento em que é reconhecido. “A verdade nunca nos escapara” —
essa frase de Gottfried Keller caracteriza o ponto exato em que o
historicismo se separa do materialismo histérico. Pois irrecuperavel &
cada imagem do passado que se dirige ao presente, sem que esse
presente se sinta visado por ela. (BENJAMIN, 1994)

Todavia, vejo que nessas relagdes ocorrem também desencontros. O intuito
€, pois, chamar a atencgao para as diferentes formas de olhar a educacéo apos a saida
da classe e em conversa sobre o que significa ser professor. Expectativas e medos
também compdem essas historias. Muitas vezes, a vida se encarrega de colocar
cortinas que velam realidades que podem nem ser mencionadas, uma vez que podem
estar esquecidas.

Quando invoquei a memodéria de diferentes professores, em contextos distintos
para se aposentarem, percebi que falavamos de encontros na vida que se afirmavam
a partir do direito de lembrar e recontar trajetorias, pertencimentos, consciéncias de
lutas e afetos, e isso me coloca em movimento. Perceber que ndo contavam somente
de maravilhas fez-me entender que as trajetérias de cada um sdo marcadas por
rastros que, em certos momentos, pedem para ser esquecidos. E ao falarem desse
passado, as pessoas podem concluir: poderia ser diferente.

Nas andancas que fiz para a construgcao deste texto, estive com a professora
Valéria Amorim, que relatou, quase de forma poética, que se aposentar é voltar para
casa. Como um novo tempo de ir em busca do prazer e de se libertar da rotina de
responsabilidades que qualquer trabalho exige. Para umas pessoas, decidir
aposentar-se passa a ser um momento de discernimento, reflexdo e, também, de
angustias, pois ndo € uma decisao facil.

A professora Cida conta como foi o momento de decisao:
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Mas como foi minha decisdo de fato? E ... foi muito pensada, né?
Quando vocé decide, na hora vocé tem certeza, a minha intengao era
aposentar e largar. Eu me aposentei no dia 03 de setembro e falei que
iria até o final do ano e largo..., mas...quando chegou no final do
ano...deu aquela angustia...sera que € isso que vou fazer mesmo?
Meu Deus...como vou ficar sem essa escola, [...] sofri uma pressao
positiva da escola para ficar, [...] € uma decisao dificil..., mas...o dia
que sai para nao voltar...eu sai muito consciente, chegou o meu
momento, e na hora de sair eu sai chorando, me lembro que eu sai da
minha sala era umas 7h15 da noite, ndo tinha nenhuma crianga ou
professor do fundamental |, apenas o noturno. Passei pelos corredores
do colégio devagarzinho, foi o ultimo dia que eu estava no colégio,
olhei todos os corredores, desci a escada, andei no outro corredor,
desci, voltei, passei pelo patio chorando, me deu uma inseguranca
...sera que é a decisao certa? Mas foi a decisao certa! Era 0 momento
mesmo. Mas...da um buraco no peito, principalmente porque eu me
identificava demais com a proposta da escola. Fiz tudo durante muitos
anos com muito amor, eu sentia um vazio, estava sem pernas para
andar. Porém, eu precisava deixar espaco para os outros. [...]
(Professora Cida)

Para outras pessoas, esse € um tempo de mudar de planos e seguir em frente

com novos projetos e rumos:

O primeiro lugar em que me aposentei foi na prefeitura, foi meio que
de repente, meu pai ndo estava bem de saude e eu precisava cuidar
dele e contornar dois vinculos nao dava. Eu ja tinha tempo em todos
os dois. No momento eu ndo estava querendo sair de nenhum, mas
eu optei por deixar primeiro a prefeitura, e também para ir me
acostumando com aposentadoria. Eu estava com apenas 46 anos,
entdo eu queria me acostumar com aposentadoria, aposentei na
prefeitura primeiro, cuidei do meu pai, trabalhei mais dois anos na
prefeitura ai eu fui sentindo que eu ficava mais em casa, minhas filhas
ja eram adolescentes [...] precisavam mais de mim. Entdo eu vi a
necessidade de me aposentar no segundo vinculo. S6 que
trabalhando desde os 18 anos nos dois vinculos...eu...nd0 me
acostumei muito a ficar parada, foi quando comecei a fazer
salgadinhos para fora...até que me acostumei ...fui largando os
salgados e ai sim, devidamente... me aposentei...nunca fiquei parada,
sempre se arranja alguma coisa para fazer [...] (Professora Sénia
Beatriz)

A professora Sénia Beatriz expressa a emogao que sentiu ao se aposentar.
Envolvida em questdes familiares e particulares, buscou o que era seu por direito, o
tempo de parar. Nao queria se sentir improdutiva e procurou fazer algo para sentir-se

viva.
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Em suas falas, percebi outros elementos implicitos na decisao de se aposentar:
sera que € a velhice que se anuncia? A professora Sonia Beatriz mostrou essa

preocupacao:

“[---] se minhas memdérias te ajudarem, estamos ai. Pode contar
comigo. Mas o ano que vem fago 30 anos de aposentada, se vocé
acha que da, estou pronta para cooperar com vocé. [...] faz tanto
tempo! Pode usar essa foto ai (uma fotografia de 1977) pelo ao menos
a partir dela as pessoas vao me achar mais nova [...]" (Professora
Sonia Beatriz)

A relagdo entre professor e aluno depende, entre outros aspectos, da
aproximacao e da relagcdo empatica entre ambos. A cada pergunta que eu fazia, uma
reflexdo nascia: qual é o nosso papel nessa jornada que se chama vida? O lago entre
as relacbes € fundamental, e € de posse desse laco que construimos uma boa
adaptacdo, uma boa aproximacgao. E esse lago que gera confianca e pertenca. Clima
de pertencga ¢é aliado na formacgao integral de um estudante. Escola, lugar de afeto.
Afeto: aquilo que afeta. E se o afeto cabe em todo lugar, por que nem sempre a
educacgao o encontra?

Inevitavel ndo pensar em minhas andancgas. Tornei-me professora por opgao.
Sabia que, em algum lugar, alguém precisava de mim. Nao do que eu teria para
ensinar, mas para caminhar lado a lado, para construir um crescimento. Queria fazer
por minhas criangas o que sei que nao foi feito por mim.

Antonio Novoa discute o modo como se torna professor. Para ele, o periodo de
indugao profissional, intervalo entre a formacao inicial e o exercicio profissional

docente, é considerado decisivo para a formacéo do professor. Nesse sentido,

Concentremo-nos nos primeiros anos de exercicio docente, esse
tempo entre-dois, entre o fim da formagéo e o principio da profissao.
Sabemos, ha muito, que sdo anos decisivos nas nossas vidas
profissionais, e também pessoais. Espanta, por isso, um certo vazio
que se criou, pelo menos nas Ultimas décadas, em torno deste
periodo. (NOVOA, 2019, p. 200).

Esse trecho convida a repensar como foi 0 comego da docéncia e firmar um
didlogo sobre esse oficio. A fim de iniciar esse dialogo, convém repensar as
experiéncias na vida ante a tudo o que foi lido. Assim, é possivel concordar, discordar
e/ou ampliar os olhares sobre a pratica, por consistir em um oficio que implica

envolvimento em todos os ambitos da vida profissional. Falo de ter preparagéo
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académica, emocional e fisica. Sem mencionar a desvalorizagao pela qual o professor
passa.

Em tempos em que a atividade docente é negada, € desanimador observar
tanta preparacéo para encontrar na caminhada desvalorizagao. Elaborar este trabalho
configura um ato de resisténcia ao movimento de negagao que o ensino enfrenta. O
argumento de Antdnio Novoa é “que o periodo de transi¢gao entre a formagéo e a
profissdo € fundamental no modo como nos tornamos professores, no modo como
vamos viver a nossa vida no ensino” (NOVOA, 2019, p. 200). Ele ainda faz trés

aproximacoes e se refere ao dia a dia do profissional docente.

Formar-se como professor € compreender a importancia deste
conhecimento terceiro, deste conhecimento profissional docente, que
faz parte do patriménio da profissdo e que necessita de ser
devidamente reconhecido, trabalhado, escrito e transmitido de
geracdo em geragao. Para isso, € fundamental valorizar os
professores e o0 seu papel nas dindmicas de pesquisa. Nao se trata
apenas de os considerar “colaboradores” das pesquisas universitarias.
Nao se trata de colocar uma nota de rodapé nos nossos escritos
agradecendo a colaborag¢ao dos professores que aceitaram responder
ao0s nossos inquéritos e as nossas entrevistas. Trata-se de reconhecer
a sua autoridade propria enquanto autores, enquanto pesquisadores.
Trata-se de compreender que € neles que reside o potencial para a
construgdo do terceiro género de conhecimento. (NOVOA, 2019, p.
205).

Caminhar, escutar, discernir, ousar. Assumir um itinerario de renovacao.
Assumimos? Quéao dificil € isso perante a realidade escolar. Estou falando de
acontecimentos e elementos que s6 a sala de aula tem. A realidade que o professor
enfrenta tem, pois, ruidos, como rumores produzidos diante do que desagrada. Voz
do professor que se cala e, por vezes, vozes que sao distorcidas. Contextos sociais,
politicos, econdmicos desfavoraveis, realidades duras, tristes diante de tamanhas
desvalorizagdes.

O oficio de professor esbarra em questdes antagbnicas. A familia quer controlar
esse oficio e sabe até o que dizer para que o trabalho docente seja uma extensao do
que vem sendo feito em casa com as criangas, esquecendo que a escola é um espago
coletivo. Em contrapartida, a auséncia da familia torna-se obstaculo para o
desenvolvimento do aluno. E o professor quem acaba vivenciando mais de perto o
crescimento de alguns estudantes, seu dia a dia, suas descobertas, as intensas

transformacdes emocionais. Esse professor manifesta participacdo enquanto
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presencga, e ndo como conhecimento. E preciso se posicionar, ponderar, dar a méo a
quem precisa. As pressdes acontecem de todos os lados — interna, externa, do
sistema politico, da comunidade, dos valores, da cultura. Penso que estamos
apontando para uma profissdo com um grande e peculiar desafio.

Mas, afinal, o que significa ser professor em um contexto com mudancgas
educativas e sociais? Qual € o papel da experiéncia no oficio do professor? Essas
interrogacdes vieram juntar-se a outras decorrentes do pensar sobre o oficio docente.
Na perspectiva que Novoa constroi sobre a profissionalizagdo do professor, na qual
procura contribuir para o modo como se torna docente, ele assegura os tempos dificeis
que essa profissionalizagao enfrenta.

Ser professor requer empatia. Dessa relagdo empatica emerge também o
ambiente de trabalho. Ndo é somente do labor que as pessoas se aposentam, visto
que ha uma mudancga nas relagdes construidas no local de trabalho. Esta ai uma
implicagao decorrente do corte do vinculo empregaticio.

Ao questionar o professor Juca sobre como é ministrar aulas hoje, a viséo

dele de “ser professor’ na atualidade inclui:

Ahhh...penso logo no respeito. O respeito ndo é igual ao de
antigamente, ndo. Eu creio que é questdo de limites. Hoje a gente
observa que nao tem limite. E o unico local que eles vao que tem
regras € a escola. Mas nao se pode usar muito. Pai e mae liberam
tudo. A escola de repente vira uma vila. Mas por ser cidade pequena
(se refere a Pedro Teixeira) a questdo de respeito ainda acontece.
Claro que tem casos esporadicos. Mas ainda temos uma convivéncia
muito boa. Sem precisar recorrer a dire¢cao da escola. [...] Sem falar
da aula na pandemia, eu sofri, ndo sei mexer com essas tecnologias
de informatica nao. (Professor Juca)

Talvez a compreensao a respeito das especificidades desses acontecimentos
seja decisiva na vida pessoal de um profissional. Assim, noto afastamentos do
trabalho docente ocasionados pela aposentadoria e que essa deciséo gera multiplos
sentimentos.

Ademais, a professora Simone traz para discussdao uma lembranga que move

sentimentos acerca da escola da atualidade:

(Hoje) A familia esta perdida, a crianca ndo é s6 um momento da
escola, ela é exemplo e deve ser vista como um todo, a parte de casa
€ a parte da familia, entdo eu acho que essa parceria é fundamental.
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Quando a escola e a familia falam a mesma linguagem a crianga vai
muito bem, quando nao € assim, a familia entra em contradicdo com
a escola, ai comegam a surgir os conflitos, porque a crianga vé uma
coisa em casa tem uma coisa na escola. Ela mesma comega a chamar
atengdo para essas diferencas. Alguém tem que dar esse norte para
ela e normalmente ela passa mais tempo na escola do que com os
pais, em casa, e ela vai levar para casa o0 que ela aprende na escola
e a as vezes a familia ndo concorda com a postura da escola e é
importante haver essa parceria. E importante que a crianca sinta-se a
vontade nos dois espacgos, possa ser feliz nos dois espagos. Tem que
caminhar junto. E como um pai e uma méae eles t&ém que concordar
com a educacao do filho, eles podem até discordar, mas nunca na
frente da crianca, ai eles conversam e entram num acordo e trazem
pra crianga a posi¢cao de ambos, porque se nao for assim, a crianca
mesmo vé o pai fazendo uma coisa a mae fazendo outra, ela faz la um
clique de quem esta certo, quem ¢é a autoridade, porque autoridade é
diferente de autoritarismo. Autoridade € uma coisa natural para crianga
como pai, como a mée. (Professora Simone)

Simone declara que a escola esbarra em questbes familiares e que estas
estdo cada vez mais comuns no ambiente escolar. Sdo, portanto, acontecimentos e
acdes que balizam o percurso da escola e traduzem-se em uma complexidade
crescente das fungdes atribuidas ao professor.

Diversas situagbes na escola atravessam os sujeitos que nela se inserem:
familias desorientadas, cobrancgas, valores, respeito. Todos os dias, em jornais e
revistas circulam relatos de professores que enfrentam situagbes perigosas, de
ameacas e até atentados contra a vida e, muitas vezes, o recurso € querer se
aposentar. Percebi, em algumas conversas realizadas, falas ressentidas, docentes
que viveram de perto situagbes e contextos violentos. Assim, em muitos casos, &
necessario se reconstituir primeiro para depois entrar em sala. Alice, Sylvia e Juca
trouxeram em seus relatos exemplos de circunstancias violentas nas escolas e
comentaram: “E preciso lembrar para ndo esquecer”.

Outra situagao percebida € o aspecto geracional. Nao existe mais nem a
escola nem os professores do passado. Ha hoje uma nova geragao. Dona Dirce falou
de uma escola do passado, potente, em que ela via a educag¢ao acontecer. Via saida

para os obstaculos que a escola enfrentava. Contou sobre uma crianga que:

[...] guardava o leite dado na merenda numa garrafinha e depois de
investigar, descobri que o menino deixava de tomar o leite para levar
para a irma cagula, que passavam falta de alimentos em casa. Eu
entdo, passei a servir mais leite para aquele aluno. Esses
acontecimentos mexem com a gente. Ali eu via na pele o que era
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sobrevivéncia. Sobreviver a fome, aos maus tratos, ao sistema. (Dona
Dirce)

Mais uma vez emergem nos relatos ferramentas que provocam reflexdes
quanto a valores, moral, ética e solidariedade. Valores que servem de aprendizado
para aqueles que escutam. Em suas lembrancas, dona Dirce mencionou que
trabalhara na sala de aula diretamente com as criangas e o que mais gostava era

observa-las solidarias umas com as outras. Contou ainda que:

[...] era uma crianga com deficiéncia, que nao aprendeu a ler e
escrever, sO rabiscava. Essa crianga era cuidada pela E. R., uma
menina pequena, muito bonitinha, que tirava um tempo do seu recreio
para alimentar na boca o amigo que necessitava. Essa atitude da E.
R. emocionava a todos. Era uma atitude grande; (afirmou por varias
vezes) essa ndo era uma atitude de pena, essa ndo era uma atitude
exigida pela escola, ninguém pediu E. R. que fizesse isso, mas a
menina fazia por gosto. Eu gostava de ver. A pureza das criangas.
(Dona Dirce)

Essas histérias constituem fontes de solidariedade, partilha e cuidado, as
quais todo sistema educacional deveria encontrar. Contudo, ndo é a realidade que
vivemos hoje. As recordagodes, portanto, tém fungdes sociais e configuram um modo
de compreender o carater humano.

Um estudo referente as lembrancgas e as narrativas docentes orienta-me a ver
o individuo em relacdo a histéria de seu tempo. Quem sabe até ampliar uma
abordagem mais pontual do que é estar em sala de aula. Nesse ponto, a professora

Magali explica:

Eu sé acredito que vocé consegue passar o amor pela literatura ou
pela escrita se vocé sente isso dentro de vocé, como uma coisa que
te move, se ndo...vocé ndo consegue. Durante toda a minha vida eu
nao pensei em ser professora de crianca. Mas eu pensei que enquanto
eu estava ali, eu s6 poderia fazer certo, se fosse genuino. Se fosse
verdade para mim. Eu nunca menti para eles. No sentido de né&o
ensinar algo que eu ndo acreditasse. Posso nao ter feito o melhor, mas
era o melhor que eu tentei fazer e que eu sabia naquele momento.
Isso eu tenho consciéncia. Eu tentei em todos os meus momentos
fazer o meu melhor. Agora...Tenho algumas dores. E a principal
delas...é a consciéncia.

Tem um filme espirita que diz que, ao morrer, os espiritos vao para o
umbral, ndo porque Deus esta te punindo. Mas porque vocé esta preso
aos seus vicios, a algo que vocé nao se perdoa. Nao perdoa seus
erros. Pois bem...vou te falar...eu posso ter errado..., mas existem
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alguns momentos da minha vida que me doi, momentos que eu nao
me perdoo, ainda que eu saiba quem eu era e que Nnao sou a mesma
hoje. Foram os momentos em que eu ndo tive empatia com meus
alunos. Empatia no sentido de me colocar no lugar deles, porque eu
sempre gostei deles..., mas sabe aquela bronca que depois vocé fala:
Puxa...n&do devia ter feito daquela forma...e ndo da mais para pedir
desculpas [...]. (Professora Magali)

Choramos. O siléncio entre nds chegou a doer. Nao era apenas uma narrativa,
mas um desabafo. Havia ali uma preocupacdo e uma forma de evidenciar um

compromisso consigo mesma. Ela continuou:

Pois é... dessas coisas eu consigo lembrar todas...Eu posso ter errado
em outras..., mas dos que me doeram a consciéncia eu lembro todas.
Sei que a maturidade e a prépria vivéncia da pedagogia inaciana, [...],
me deu essa...experiéncia. A verdade é que essas coisas doem. Doe
quando eu lembro que perdi a paciéncia com a G., € ndo esqueco o
nome dela, deve estar uma moga. Eu lembro...Vai ser esse o meu
inferno estar diante daqueles com os quais eu ndo agi com a empatia
que eu devia...ndo que eu nao tivesse. Eu gosto das pessoas. Gosto
de gente, gosto de crianga, mas nao fui empatica talvez por limitagao,
por nao estar bem, por algum motivo. Um tempo depois, eu falei, 6
gente, eu ndo podia ter falado assim, eu ndo podia ter brigado.
Soube de uma aluna, que eu achava que aprontava, e foram saber
depois que ela nao ouvia. Eu achava que ela ndo me levava a sério,
era porque ela ndo estava me ouvindo. Isso eu hdo me perdoo.

Hoje procuro pedir mais desculpas. Eu ndo quero ter consciéncia
desse tipo de erro e ndo me desculpar. Porque eu tenho vontade de
encontrar a G. e falar: vocé me perdoa? Ou outras pessoas que me
vem a mente, vou te falar, eu ndo sabia fazer melhor do que aquilo.
Mesmo que ela nem lembre... daquele dia. Como professor, como
educador, o que eu aprendi ... ao longo do meu processo, € ainda t6
ai, ndo sei por quanto tempo mais, acho até que nao consigo parar de
tudo, talvez eu faga trabalho voluntario, talvez eu faca de alguma
forma.

As matérias vdo e voltam, eu ja vi que evoluiu tanta coisa nas
estruturas das escolas, prefeitura hoje € enormemente melhor do que
quando eu comecei. Os profissionais sdo muito melhores do que
quando eu comecei...eu acredito nessa melhora da educacdo. Essa
histéria ndo € linear, mas houve um grande avango quanto a proposta
educacional. Mas independente dessas propostas o que ndo pode
faltar em um professor é empatia. Pior que seja a situagao de trabalho
dele.

Quero me colocar no lugar de cada crianga menor que esta ali e nao
€ porque ela é menor que eu como ser humano, nao é por isso, é de
entender a motivagao dela, para que depois eu ndo carregue comigo
a minha falha externada nela, eu acho que isso devia ser uma oragao
de todo dia (Choro) ndo pode, ndo pode, o resto se ajeita, vocé
estuda, vocé aprende, colega te ensina, coordenador te puxa a orelha,
te manda embora ...vocé vai pra outro lugar que te ensina melhor,
enfim, isso se da no jeito. (Professora Magali)
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Magali, comovida por suas lembrancgas, fala consigo mesma. Como se, por
alguns segundos, ela se esquecesse de nosso bate-papo. Passa, entdo, a um

momento de acerto de contas.

[...] eu peco a Deus que ndo me falte empatia. Que eu nunca mais
carregue, de mais ninguém, esse peso de saber que eu nao tive
empatia.

Digamos ... € aquela histdria ... justifica, mas nao explica. Justifica que
eu nao tinha vivéncia que eu tenho hoje. Mas eu nao consigo de todo
me perdoar.

[...] e outra coisa que eu acho muito triste de ver, que Deus me livre de
chegar nesse ponto, que é o famoso “t6 nem ai!” A indiferenca. Sabe
aquele professor que entra dentro de sala e da a aula dele e nao esta
nem ai? E ele. Cara, sai de uma vez. E porque isso é um mal que esta
se fazendo. Isso é triste. Nada te motiva? Nada te traz? Nem o dinheiro
paga isso. E ai, minha amiga, essa é a hora certa de parar.

Na profissdo docente nao pode faltar empatia, que € uma coisa e a
indiferenga que é ainda pior. Aluno percebe a indiferengca. Nos meus
erros eu nunca abri mao da minha fungéo de educadora. E o que me
consola quando penso que errei a mao na empatia. Indiferente eu
nunca fui. O dia que sentir indiferenga, eu espero ja estar aqui em
casa, bordando. (Professora Magali)

Essa narrativa langa a qualquer educador o desafio de se ler no oficio. De se
entender. Sentia-me estrangeira diante daquele discurso, talvez porque nunca me
permiti pisar nesses outros tantos lugares trazidos por Magali. Nao posso ignorar,
contudo, a ligacao entre o que eu vinha observando e o que as referéncias apontavam.
Isso me guiou a uma melhor compreensao dos fatos.

Quando Larrosa, por ocasiao da explicagdo sobre o titulo de sua obra
Esperando ndo se sabe o qué, fez-me, de fato, compreender em que consiste esse

oficio. Larrosa afirma que esperamos o inesperado:

Parece-me que as ultimas palavras do dialogo, esse “esperando nao
se sabe o qué”, disse um pouco do oficio de professor ou, pelo menos,
do espirito que governa, aquela espécie desesperada de que alguma
coisa que nao se sabe acontecga, aquela ideia de que o professor nao
busca resultados, mas provoca efeitos, os quais sdo sempre
imprevisiveis e inesperados [...] (LAROSSA, 2018, p. 13)

E foi apoiada nessa reflexdo que comecei a perceber que, no oficio docente,

ha incidéncias e coincidéncias. Todos os elementos ouvidos, transcritos e abarcados
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construiram um cenario comum. Os sujeitos em dialogo falam do oficio de professor

e, de alguma maneira, mostram-no:

Se isso de ser professor €, em parte, uma forma de vida, esta claro
que essa forma se compde vivendo, e que se a colocamos em
palavras nao é porque queiramos produzi-las, molda-las, melhora-las
ou idealiza-las, mas porque queremos pensa-la e conversa-la, isto &,
vivé-la com outros e, talvez, um pouco mais conscientemente. Contar
um pedacgo da prépria vida é, ao mesmo tempo, dar conta e dar-se
conta dela. [...] (LAROSSA, 2018, p. 359)

Posto isso, compreendi que meu argumento estava vivo. Passei a olhar a
pesquisa como quem olha para um legado. E, nesse sentido, foi preciso ter o pé no

chéo, ja que existem os desafios.
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Capitulo 5 — TEMPO DE CONTAR E CONSTRUGAO DE UMA IDENTIDADE

No contexto em que produzi esta dissertagado, tive a oportunidade de me
deparar com narrativas simples e cheias de naturalidades, com falas que abordavam
nao apenas a relagdo com o outro, mas consigo mesmo; com o outro que lhes
habitavam. Eram falas de quem passa a observar e a lidar com a questao: “quem sou
eu?”. Via um conjunto de anunciagdes que trazia para a conversa acontecimentos e
lugares especificos. Inseridos na posi¢cao de professor, dizem de um lugar comum a
cada histéria que também é particular: a escola.

E nesse lugar especifico que assumo uma posicdo de sujeito que age sobre
a relagdo com o outro. A sala de aula é um espaco de interlocugao; afinal, para ser
professor, é necessaria a presenca do outro. Ser professor sugere um oficio que se
faz para o outro, uma vez que ninguém é professor para si mesmo. A fim de que haja
o docente, € preciso ter o discente, o encontro com o que outro espera de mim. O
sentido disso surge com o tempo, na lacuna, no intervalo e, também, na linguagem,
na proposi¢cao de como consigo contar sobre o que vem a ser professor.

O interesse por essa tematica advém, conforme pontuado, da percepc¢ao de
como os professores aposentados identificam sua vida pessoal e profissional. A
representacdo desta se mistura, nas narrativas, aquela, mesmo daqueles que nao
estdo mais em sala de aula.

S&o as lembrangas que legitimam os projetos de identidades. Névoa traz em
suas obras uma afirmac¢do de Nias (1991): “O professor é a pessoa. E uma parte
importante da pessoa é o professor (NOVOA, 1991, p. 13). Dimensdes pessoais se
diluem em dimensées profissionais. E isso o que permite os sujeitos em didlogo de
minha pesquisa apropriarem-se dos processos vividos e reconta-los, encontrando
sentido em suas histérias pessoais.

A formacao profissional € dependente do saber que a experiéncia traz,
conforme afirma Larrosa. Ao ouvir varias narrativas de vida, vejo que essas
experiéncias relatadas podem fazer parte do processo de formacdo de outros
professores. S&o experiéncias formativas, sim, que podem se tornar modelos,
exemplos, a praxis como lugar de produgédo do saber. Como se fossem saberes de

referéncia ligados a experiéncia de uma identidade.
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Para falar dessas aproximacgdes, farei uso, mais uma vez, da costura. No
tocante a metafora, é necessario entender a forga que ela traz em sua construgéao.
Seu alcance vai além da etimologia. Remete a vivéncias, bagagens, pontos de vistas.

Alfredo Veiga Neto define metafora:

Quanto aos alcances das metaforas, comecemos pela etimologia. A
palavra metéafora resulta de combinagao entre o prefixo grego meta —
com os sentidos de intermediag&o, sucessdo, movimento (para além
de), mudanca (de lugar) — e o verbo grego pherein — com os sentidos
de levar, carregar, transportar, deslocar. Em suma, uma metéafora é
uma construcdo linguistica na qual uma palavra ou frase, que
comumente designa uma coisa ou um estado de coisas, € deslocada
para ser usada na designagdo de outra coisa ou outro estado de
coisas, estabelecendo uma comparagao implicita entre ambas, entre
ambos os lados. (VEIGA-NETO,2012, p. 270)

Nesta escrita, a metafora da costura ganha forga no sentido de costurar as
ideias e no alcance que a acio tem diante da escrita. Trata-se de uma comparagao
que implica um transporte de significados e sentidos que levam o texto a ficar mais
leve e, até mesmo, poético. Porém, pensar a costura neste texto nao € uma atitude
neutra. O processo metaférico potencializa as afirmagdes, os acontecimentos — uma
forca simbdlica e explicativa. Ao inserir nesse contexto a costura, comparo a
construcado de uma identidade profissional com o fazer artesanal da costura.

Por um lado, tenho a construgdo de uma peca; por outro, a fundamentacgao de
uma pessoa através da sua escolha profissional. Nessa reflexdo, recorri, mais uma

vez, a etimologia:

Identidade: “Esse é um conceito, um termo, uma palavra marcada pela
polissemia. Do ponto de vista etimoldgico, identidade, do latim
identitate, significa: Primeiro: Qualidade daquilo que é idéntico;
Segundo: Conjunto dos caracteres proprios de uma pessoa, tais
como nome, profissdo, sexo, impressoes digitais, defeitos fisicos etc.,
o qual é considerado exclusivo dela e, consequentemente, levado em
conta, quando ela precisa ser reconhecida; consciéncia que uma
pessoa tem de si mesma. (Dicionario Michaelis — UOL. Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/>. Consultado em 18/04/2023)

Sob a perspectiva sociologica, identidade envolve o grupo com o qual o
individuo se identifica e do qual faz parte. Grupos com caracteristicas semelhantes.

Seria, entéo, a identidade papel social? Identidade profissional é tecida desde o inicio

de uma carreira. Desse modo,
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Por identidade profissional docente entendem-se as posigbes de
sujeito que sao atribuidas, por diferentes discursos e agentes sociais,
aos professores e as professoras no exercicio de suas fungdes em
contextos laborais concretos. Refere-se ainda ao conjunto das
representacdes colocadas em circulacdo pelos discursos relativos
aos modos de ser e agir dos professores e professoras no exercicio
de suas funcbes em instituicbes educacionais, mais ou menos
complexas e burocraticas. (GARCIA,; HIPOLITO; VIEIRA, 2005, p. 48)

Assim, Garcia, Hipdlito e Vieira ressaltam que a identidade profissional docente
€ formada nos discursos e em seu reconhecimento enquanto sujeito no mundo.

Antonio Novoa preocupa-se em fazer apontamentos histéricos sobre a
consolidagéo da profissdo docente. E chega a conclusdo de que é na sala de aula que
se produz a profissdo docente, a qual ele denomina momento-chave de socializagao
e configuragao profissional. Esta resulta em “desvalorizagcao sistematica do estatuto
da profissdo docente e, simultaneamente, de dignificagdo da imagem social do
professor” (NOVOA,1991, p.4).

Outrossim, No6voa debate a formacdo do professor e aponta para o
desenvolvimento profissional docente como um eixo de referéncia que implica
“‘investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projectos
préprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também uma identidade

profissional” (NOVOA, 1991, p. 13). O autor acrescenta que:

A formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)constru¢cao permanente
de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante investir a pessoa
e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1991, p.13)

Essa experiéncia da formacéao identitaria também é tratada por Larrosa e pode

ser entendida como:

O que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que
passa, ndo o que acontece, ou o que toca (...) A experiéncia é a
possibilidade e que algo nos acontecga, ou nos toque, requer um gesto
de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, escutar mais devagar; parar
para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender
a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acgéao, cultivar a atengao e a delicadeza, abrir os olhos
e o0s ouvidos (...). (LAROSSA, 2001, p.24)
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Constato nas palavras de Larrosa um conselho para que nés, professores,
olhemos o mundo de forma diferente, com a profundidade necessaria. Lango-me
nessa busca aprofundada do oficio docente e percebo que as narrativas que surgem,
nos meus encontros com o outro, mobilizam meus afetos. Assim percebo a pesquisa,
como possibilidade de produgdo, mas nado sé. Ha também nela uma contribuicéo
social. E se estarei diante de possibilidades de constru¢gdes e descobertas, que
minhas escutas estejam imbricadas a reconstruir e construir pesquisa e escritas; que
eu possa mostrar-me como inspiragao, a fim de que outras pesquisas também possam
se aproximar desse entendimento.

Revisitar o passado reverberou em mim a vontade de saber o que os docentes
pensam, apostam e guardam. Existe algo que foi experimentado por mim e que hoje
me leva a focar minhas lentes nesse campo de estudo e pesquisa.

Com base em minha histéria de vida e na escola a qual fui, € notavel que tive
professores com os quais estabeleci uma relagao transferencial. O mesmo ocorreu na
escolha dos sujeitos que compdem esta dissertagdo. O encontro com a maioria dos
entrevistados sucedeu por indicacbes de pessoas com quem tenho vinculos
transferenciais. Olhar minha trajetdria era uma forma de interpretar o mundo e, desse
modo, compreendia que existem professores que me marcam.

Em sintonia com essas ideias, a professora do Programa de Pds-Graduagao
em Educagdo da UFRJ e pesquisadora Ana Maria Monteiro, reconhecida pelos
estudos desenvolvidos sobre docéncia, formagao de professores, ensino de Historia
e saberes docentes, escreveu um livro, em 2007, sobre o oficio do professor. Esse
tema nasceu no desenvolvimento de uma investigagao para o doutoramento. Trata-
se de uma obra que aprofunda o tratamento das rela¢des desencadeadas no dia a dia
escolar. A intengcdo da autora era compreender como se realizava o processo do
ensinar e aprender no interior de uma classe. Monteiro busca compreender como e
quais sentidos sdo induzidos por docentes, no tempo presente, em diferentes
contextos curriculares.

Para a realizagdo da investigagdo, que contribuiu para a tese de Monteiro,
instalou-se o desafio de identificar professores que integrariam o estudo. Nesse

processo, a pesquisadora decidiu utilizar o conceito “professores marcantes”. Esse
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conceito contempla a busca por narrativas de professores que foram considerados
marcantes por seus alunos (MONTEIRO, 2015, p.172).
Nas palavras de Monteiro,

[...] O conceito de “professor marcante” é utilizado em relagéo aqueles
docentes identificados por estudantes como referéncia na construgéo
de sua “boa” “relagdo com o saber” historico escolar, inclusive indutora
de opgao de formagao profissional em cursos de graduagdo em
Historia. (MONTEIRO, 2015, 172)

Dessa forma, o critério de selegao dos sujeitos chega a ser provocativo. O que

leva alguém a apontar um professor como marcante?

Esta definicdo da retdrica revelou-se muito proficua para pensar o
trabalho do professor, como ele negocia diversas distancias em sala
de aula para conseguir propiciar uma aprendizagem significativa: a
distancia entre ele préprio e a turma, entre os saberes dos alunos e a
Histéria, entre o estranho e o familiar, o conhecido e o desconhecido
[...]. (MONTEIRO, 2015, p. 179)

Passei, entdo, a examinar essa expressao. Indaguei meus sujeitos da
pesquisa se tiveram professores marcantes. A professora Sénia Beatriz foi rapida na

resposta:

Tive a Professora |. V. Foi minha professora da primeira a quinta série
no Instituto de Educacéo. Era tdo querida que foi ao meu casamento
e tenho de lembranga dela uma linda pessoa de cristal. Digo, peca de
cristal. (suspiro).

Os tempos eram diferentes. (siléncio)
Tentei ser na minha profissdo um pouco do que ela foi para mim.

(Professora Sonia Beatriz)

Acompanhando essa narrativa, vejo como um professor aprendeu com o outro
e o impacto da paixao por educar, que é capaz de superar desafios e contagiar. Sdnia
descreve um momento da vida em que ela encontra perspectiva na aula de alguém e

que isso a ajuda a fazer a escolha de ser professora.
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O professor Juca conta:

Os professores s&o sempre marcantes. Sempre influenciam a vida da
gente. Seja de forma positiva ou negativa. Para mim, quem marcou
muito foi o Professor W. M. Ja é até falecido. Era um excelente
professor de Lingua Portuguesa, dominava a matéria, ndo media
esforgos. O nome dele € W. M. de O. Foi Professor, diretor aqui da
escola. Um dos melhores diretor que tivemos aqui.

(Professor Juca)

Percebi que tanto a professora Sénia como o professor Juca apontaram
caracteristicas especificas de um professor marcante, pela forma de se relacionar com
seus alunos. Ha tragos que indicam o fato de dominar a matéria e o despertar no seu
discente a vontade de aprender.

Cida me surpreende:

Parando para pensar agora, acredito eu que toda profissdo €
inspiracao advinda de alguém, acredito que vem a partir de um
exemplo que a gente teve.

Tive professores que me marcaram sim. A minha primeira professora,
nao sei se ja te contei, mas vou te contar. A minha primeira professora
se chamava, ou melhor, se chama, pois ela esta viva, M. das G. J., la
em Paula Lima, eu tinha uns 6 para 7 anos e ela tinha por volta dos 19
anos. Na época era bonito usar minissaia, tamanco de camurga, € ela
usava, ela era linda, um cabelo preto lisinho. Tudo que era diferente
na roga, era admirado, ela usava rimel e lapis de olho. Minha
alfabetizagao foi com ela, eu era apaixonada por ela. [...]

Olha que engracado [..] dividi armario com uma professora quando
trabalhei no Cecilia Meireles e um dia ela quis me conhecer. Conversa
vai e conversa vem, a Professora cismou que me conhecia. Ao saber
que eu era de Paula Lima, ela comentou que conhecia a M. das G. J.
Dai ela entendeu de onde me conhecia, na verdade ela ndo me
conhecia, mas reconhecia a semelhanca da minha letra com a da
Professora M. das G. Ela dizia: “O m € igualzinho”. Eu fazia questao
de me espelhar naquela professora, eu escrevia o Maria igual a ela.
Acho que é por isso que gosto tanto de usar lapis e rimel, assim como
ela [...] (Professora Cida)

A professora Cida fala de inspiracdo e encantamento. Para ela, existem
educadores que nos inundam e queremos parecer com eles. Essa admiragao que a
professora Cida demonstra é exemplo de como somos atraidos por aquilo que
consideramos belo, por aquilo que nos faz bem. Percebo uma relagao de autoridade
e admiragao, quais sejam as condigdes favoraveis para que a transferéncia ocorra.

Ana Maria Monteiro (2015), por sua vez, aborda elementos epistemoldgicos,

ao passo que contribui para o entendimento acerca do papel docente em sua
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composi¢ao. Tanto as convicgdes como as agdes e o lugar que o professor assume
no contexto educativo estdo carregados de modos de ver e agir no mundo. A sala de
aula é um lugar de construir vivéncias, onde seguimos tentando realizar experiéncias
no sentido mais préximo daquilo que Larrosa apresenta.

A nossa histéria € também a histéria das pessoas e das situagdes que viveram
e que vivem conosco. Eu ainda me vejo em meus professores, e quantas outras
historias conhecemos que foram transformadas pelo poder de um professor.
Encontramos, do mesmo modo, docentes que escolheram a profissdo de educar
porque, em algum momento, foram inspirados por um docente na trajetdria
educacional.

A professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e psicanalista
clinica, Dr.2 Rose Maria de Oliveira Paim, escreveu um artigo que culminou em um
recorte de estudo sob o ponto de vista da Psicanalise. A escolha profissional de um
sujeito € o que ele propde a olhar. Para a sua pesquisa, aprofundou temas como a
constituicdo de lagos sociais, papéis para compreender as questdes acerca de
identidade e identificagédo e elege questdes transferenciais no processo de eleigao de

uma profissdo. Nas palavras da autora,

A definicdo desse tema para investigacao justifica-se por
varios aspectos. Inicialmente pela compreensao da profissdo como
extensdo do proprio sujeito, naquilo que o constitui como individuo,
como psique, como parte de um contexto social, no ambito

Familiar e dos grupos mais amplos. (PAIM, 2007, p. 2)

Extensdo do préprio sujeito, porque muitas vezes somos socialmente
reconhecidos pela profissao que exercemos. Com os narradores, isso aconteceu. Por
varias vezes, eles se viam reconhecidos pela profissdo que exerciam.

Rubem Alves, educador, psicanalista e escritor, estabelece uma distingao

entre ser professor e ser educador que toca no cerne da identidade:

Com o advento do utilitarismo, entretanto, tudo se alterou. A pessoa
passou a ser definida pela sua producéo: a identidade é engolida pela
funcdo. E isto se tornou tdo arraigado que, quando alguém nos
pergunta o que somos, respondemos inevitavelmente dizendo o que
fazemos. Com esta revolugdo, instaurou-se a possibilidade de se
gerenciar e administrar a personalidade, pois que aquilo que se faz e
se produz, a funcao, é passivel de medig¢ao, controle, racionalizagao.
A pessoa praticamente desaparece, reduzindo-se a um ponto
imaginario em que varias fungbes sdo amarradas. (ALVES,1980, p.
14)
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Em conclusdo, Rubem Alves (1980, p. 14) afirma que “o que define a
identidade da pessoa [...] ndo é o que ela objetivamente faz, mas antes suas
disposigdes intimas”. Ha, pois, momentos em que percebo que a fungéo profissional
da pessoa se sobressai, e é inevitavel ela citar o que faz quando precisa dizer quem
€. Ser professor €, ao mesmo tempo, um processo de identificagdo ou um processo
em que nao nos reconhecemos, mas reconhecemos bem o que fazemos. ldentidade
docente € um processo de ordem simbdlica que caracteriza a docéncia enquanto
atividade profissional representada pelo modo de ser de alguém no exercicio do
ensino.

A escola, como um lugar recortado para as narrativas dos professores, é
citada frequentemente com saudosismo. Os nove integrantes desta pesquisa
mencionam a escola como um ambiente formador de identidades. As escolas tornam-
se espacos que configuram formas de pertencimentos e que s6 sao percebidos assim
com o passar do tempo.

A professora Magali revela:

Sempre fui taxada como muito inteligente, isso para mim foi um peso,
ser muito inteligente ndo é legal, eu carregava um peso € um peso
porque em algum momento se vocé nao atende, vocé perde a
identidade de quem vocé era, agora ndo, hoje adulta, depois de muitos
anos de terapia... lido melhor com isso. Mas antes n&o, isso me gerava
ansiedade. Aquelas criangas falavam realmente uma linguagem que
nao era minha. Meus interesses eram outros, era leitura, era ciéncias,
enfim, lia cronistas que ninguém nem sabia falar porque eles eram de
revistas antigas. (Professora Magali)

Dona Dirce encarrega-se de confirmar tal concepgéo e, em nossa conversa,
alude aos moradores do bairro: “[...] todos aqui me conhecem, fui professora”. Nesse
momento, dona Dirce acionou em mim um gatilho para a identidade profissional tdo
forte em nds, docentes. Ao ser questionada como era ser professora, dona Dirce
descreveu-se como uma professora muito brava. Disse que era necessario ser brava,

que exigia muito das criangas, mas elas, as criangas, gostavam disso. E continuou:

Encontrei, dia desses, um ex-aluno e ele me perguntou se eu lembrava
dele. Ele trabalha no local onde fago os pagamentos e recebo o meu
salario, uma casa lotérica aqui perto. Eu disse a ele que lembrava dele
sim, apesar de ele ter mudado muito. Todos aqui sabem que eu era
professora, sou conhecida por isso. Eu disse que sim, lembrava dele,
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e ela confirmou: a senhora era muito brava, mas foi assim que me
ensinou a viver. (Professora Dirce)

No senso comum, observo apresentagdes que ocorrem com base no oficio do
individuo. Isso acontece, por exemplo, quando um sujeito é apresentado a uma
pessoa e, logo em seguida, faz-se mengéao a profissdo que ele ocupa, como se fosse
0 meio pelo qual alguém pudesse presentificar conhecimentos acerca de um individuo
sabendo com o que ele se ocupa. Ou quando se fala de alguém e, para confirmar o
reconhecimento, afirma-se a qual profissao ele pertence. Nesses dois casos, a
profissdo lhe complementa o nome, de forma orgulhosa. Esse sobrenome vem para
conferir a identificagdo com a escolha da profissao.

Paim afirma haver nesses processos implicagdes inconscientes:

Assim, sdo inumeros os motivos que nos levam a considerar essa
tematica e aborda-la sob o ponto de vista da Psicanalise, propondo
outro enfoque a questao, tendo em conta os processos inconscientes
ai implicados. Concebe-se ser de fundamental importancia sua
elucidagdo, ao menos no que é possivel, possibilitando ao sujeito o
entendimento do que opera nele na esfera do processo da escolha
profissional, propondo-lhe a autorrevelacao de suas verdades nem tao
aparentes. Ha o entendimento de ser fator determinante que o
individuo possa acessar parte dessa verdade, desvelando a si mesmo
os reais motivos dessas escolhas. (PAIM,2007, p.3)

No processo de escolha profissional, muitos afetos estdo em jogo. Isso
significa dizer que ha processos inconscientes na ordem do que define as escolhas
feitas e que operam no sujeito. Paim (2007, p. 13/14) defende ainda que “ha a insergao
familiar na escolha do sujeito”. A escolha advém de uma via de identificacéo e dos
afetos dela decorrentes. A autora continua declarando que “Trata-se da repeticao do
mesmo que, no entanto, nunca é o mesmo”. “Quanto do ‘aqui e agora’ presentificado
na escolha de uma determinada profissdao tem a ver com o que se passou ‘la e
outrora”? “Quanto de transferéncia ha na eleicdo de uma profissdo?”. Esses sao
questionamentos atravessados pela nogédo de vocacao e por processos implicitos na

decisao pela profissao, segundo Paim (2007).
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5.1 — Trajetérias docentes

Com frequéncia, pego-me envolta no desejo de estudar a memoria, em especial
as lembrancas que ficam, por acreditar que elas sao rastros de vida. Por acreditar que
o tempo passa e que sé existe o presente para contar. E no presente que podemos
ver e pensar o mundo em que vivemos. Talvez seja esse o meu receio, o medo de néo
ter o que contar, e isso me faz registrar memoérias, estar atenta as histérias que me

cercam e acompanham.

Esse interesse — estudar sobre a memoria — vai ao encontro de outros autores,

como Vanessa Freitag, que objetiva, em sua dissertacdo, compreender e analisar a
relevancia da memoria:

Meu interesse em estudar a memaria, e em especial, [...] se deve pela

série de momentos que me fizeram acreditar o quanto a vida é

efémera, o quanto o tempo marca nosso corpo, nossa forma de ver e

pensar o mundo. Principalmente pelo receio de nao ter uma histéria

para contar e a todo custo, procurar reviver ou saber que se viveu um

momento. Mesmo quando estes se apresentem nebulosos, obscuros

ou ainda, por acreditar que muitas de nossas escolhas, atitudes/acoes

enquanto profissionais se devam as vivéncias e caminhos trilhados e

que formam nossa maneira de ser e compreender o mundo. Deve-se,
portanto, a brevidade da vida. (FREITAG, 2008, p. 15)

A declaracao de Freitag soa como uma convocagéo. Recruta-me a olhar para
a memoria, assim como fiz nos trabalhos que substanciaram minhas graduacgdes.
Historia e memodria andam relacionadas, uma com proposito de armazenar
informacgdes, e a outra de narrar agdes humanas para uma compreensao do passado
e do presente. A historiografia mais recente considera o compromisso com a Histéria
a partir do que se pode abordar da memodria, considerando, portanto, dimensoes,
implicacdes e desdobramentos que esta pode abarcar.

No momento académico inicial, optei por investigar o que havia para além dos
muros da escola. Eu queria examinar algo que dialogasse com a meméria. A época,
busquei o museu como suporte para explorar envolvimentos e a construgao do
conhecimento em espagos de memoria. Hoje, analisando os rastros de uma
trajetoria, percebo que a pesquisa vem ha muito sendo gerida.

Este trabalho que ja vinha sendo concebido sem alardes. Como uma gestagéao

silenciosa, que, de repente, faz nascer uma mae. Como se eu tivesse previsto
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caminhos que iria, um dia, trilhar. Ao voltar para a universidade, eu ndo sabia ao
certo qual seria o tema a ser pesquisado. Sabia que a relagéo entre os professores
e 0s alunos era o0 que me instigava e que havia nesse vinculo algo especial, potente,
para um olhar investigativo.

E perceptivel que a memoéria estruturou-se como um tema latente em minha
vida. Ela foi se estreitando e tomando lugar em meus estudos. E olhando para a
memoria, delineei meu trajeto de pesquisa junto daqueles que estavam em meu
caminho: os professores. Dessa forma, vi que as memdrias desses docentes podiam
se desdobrar em referenciais para uma pesquisa. Ao falar de suas atuagdes
profissionais, o que era mobilizado no momento da conversa eram vestigios de um
passado. Acontecimentos que vinham em forma de lembranga tomar parte no lugar
onde a palavra circulava e serviam como comprovagdes de experiéncias e
percepgdes de um mundo que insiste em andar apressado. Olhar para esse contexto
descortinava-me como esses profissionais encaram suas proprias experiéncias.

Em o Tempo vivo da memoria, Ecléa Bosi (2003) aborda a substéncia social da
memodria e faz um estudo acerca da memoaria e da histéria oral. Deparei-me com um
exercicio de atengao ao que é falado, sobre uma memoria que recupera um tempo.

Diante do questionamento: “Por que a cronica e a tradicao oral estdo de novo
valorizadas?”, a autora defende que “A memoaria oral € um instrumento precioso se
desejamos constituir a crénica do quotidiano” (BOSI, 2003). Ha nesse livro a
valorizagdo da memoria de idosos, mulheres, negros, trabalhadores manuais, ou
seja, “das camadas da populagao excluidas da histéria ensinada na escola, (séo eles
que) tomam a palavra. [...]" (BOSI, 2003).

Bosi escreve ainda que:

A memoria dos velhos pode ser trabalhada como um mediador entre
a nossa geragdo e as testemunhas do passado. E para ela, a
memoria oral estabelece um vinculo com o passado, enraizando

esse passado ao presente, e do vinculo com o passado se extrai a
forca para a formacao de identidade. (BOSI, 2003, p.15)

Desse modo, Bosi valoriza a memoaria individual do recordador como um
testemunho vivo que reconstitui comportamentos e sensibilidades de uma época.
Assim como Benjamin debruga-se e “agarra-se aos fiapos da sua memoria familiar”
para refletir o capitalismo, Bosi defende o ato de narrar e que este precisa ser

conservado.
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Neste trabalho, portanto, as memodrias como referenciais foram colhidas de
docentes que se identificaram capazes de contribuir para novos profissionais da
area. Desse modo, descrevem, refletem e narram acontecimentos, praticas e acdes
de educadores em um tempo passado. Os sujeitos trazem histérias que podem
passar despercebidas, mas também podem nos tocar, a medida que é possivel
verificar implicagdes implicitas e explicitas no modo de proceder de cada profissional
por meio da funcdo de educar. Esses relatos acarretam olhares para os
relacionamentos, os lugares e o reconhecimento da identidade profissional de cada
docente, afinal o oficio € uma forma de estar no mundo.

Enquanto educadora, fico me perguntando sobre a forma como minha histéria
profissional substanciou-se e de que maneira esse modo de proceder e de ser
contribui ou influencia a formagao de novos docentes. Reafirmo o meu interesse em
pesquisar como somos enquanto sujeitos, como estamos no mundo, como nos
formamos professores através da relevancia das memarias e suas subjetividades.

Nesse sentido, Bosi explica que ha marcos no espago no qual os valores se
adensam e se “a substancia memorativa se adensa em algumas passagens, noutras
se esgargca com grave prejuizo para a formagao da identidade”. Adentra ainda na
perda do dom de narrar. Narrativas e experiéncias eram temas discutidos por
Benjamin em O narrador (1931). Se ha uma perda da experiéncia, ele afirma ser
essa uma consequéncia da perda do ato de narrar. Estar na companhia e ao
observar os sujeitos com quem estive em dialogo, fez-me observar que onde a
conversa acontecia, tudo se falava.

Ter esse conhecimento fazia-me condensar elementos em uma construgcao do
que seria a morada da pessoa com a qual eu conversaria. Pequena, grande, clara,
colorida? Assim eu ia realizando uma leitura prévia da cena que encontraria. Olhar
importa, as perguntas importam, ouvir importa. Eu precisava olhar para aqueles
espagos como um lugar potente para nossas conversas. As entrevistas aconteceram
nas residéncias dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Estar no seio desses lares
mobilizava, em nossas conversas, situa¢des afetivas, e instrumentos inesgotaveis
de memorias sugiram em meio as conversas. Eu estava ali diante do simbolo
inesgotavel do humano, para o que € o outro e suas lembrangas, suas vivéncias, da
existéncia humana. Um lugar povoado de acontecimento, fatos e eventos preciosos.

Estar com essas pessoas fazia-me pensar em italo Calvino, em sua escrita

sobre as Cidade invisiveis, lugar onde havia o “emaranhado das existéncias
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humanas”, remetendo a “vertigem do detalhe (que) leva a mais abrangente
simbologia”, o que cada lugar comporta dentro de si, o que cada ser traz para o outro.
Refracbes da memoaria reverberam nas conversas e nos exemplos, e aproveitei as

respostas que esses lugares e essas pessoas davam as perguntas.
Segundo a professora Magali, na casa dela,

Minha mae falava: vai ser professora, porque eu gostava muito de
brincar de ensinar os outros. Lembro de minha mée contando que
aprendeu ler vendo as filhas da dona da casa onde ela trabalhava,
vendo as meninas da casa ler. Meu pai foi dois anos na escola. Ele
sofreu menos, pois parou de estudar para trabalhar, mas eles tinham
posse. Minha v escrevia, ela tinha uma cadernetinha, que esta
aqui...olha (buscou a cadernetinha). (Professora Magali)

Magali buscou uma caderneta antiga, com folhas amareladas e quebradicas.
Nela havia registradas varias datas de nascimento: “Nasceu minha filha, M. de L. em
25 de setembro de 1942. Meu filho R., que era o pai da Magali, que nasceu em 1925.
Anotou a data de falecimento da méae, em 23/01/1929”. A professora aposentada

esclarece:

“Quem escrevia isso era a minha vo. E o que eu quero dizer com isso?
A minha avo teve acesso a educacdo. Meu pai veio em uma familia
com certo letramento. A minha mae ndo. O av dela era ex-escravo.
Nao teve nenhum acesso. A mae da minha avé era india. Gente pobre
e humilde. O pai da minha mae era portugués, bravo, assim como eu.
Meu pai vinha em Juiz de Fora fazer um tratamento contra o cancer e
levava um livrinho para mim. Isso com certeza fazia diferencga para ele.
O dinheiro estava curto. Com certeza ele abriu m&o de um conforto,
um lanche para me dar o livro. A importancia do estudo na minha casa
sempre foi grande. Sempre foi positivo esse incentivo, talvez por isso
eu goste tanto de escola”. (Professora Magali)

Notei na cena o que Bosi me permitia conhecer: “S6 o objeto biografico é
insubstituivel: as coisas que envelhecem conosco nos dao a pacifica sensacao de
continuidade”. Tudo no ambiente comunicava-se comigo, e o tempo acrescia o valor
de cada item observado. Coisas que nao tém preco, elementos que me permitiam
olhar para aquelas pessoas e para as histérias que elas traziam numa trama narrativa.

Mas o que é memoria? Segundo Zanini, memaria consiste em:

“[...] uma construcéo individual e social ao mesmo tempo. Ela é fruto
de partilhas, encontros e atos coletivos que Ihe propiciam
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sobrevivéncia e sentido. Por mais que, na elaboracdo de memérias,
possa ser dito que quem lembra é o individuo, € importante salientar
que este executa esta opgcao a partir de um ponto considerado
aprazivel no presente. Em suma, a partir de uma conjuntura possivel,
de uma linguagem compartilhada e também daquilo que o grupo
manteve como valido em termos de itinerarios e valores considerados
positivos. Nao sao todos os acontecimentos, personagens e fatos que
permanecem nas memoarias. Eles sdo, antes, um exercicio de escolha,
de privilegiamento e de possibilidades de partilha, o que implica dizer
que as construcdes das memorias ou a sua sobrevivéncia sdo formas
de exercicio de poder. Poder este que é exercido de multiplas formas
€ que nao necessariamente esta sintonizado com verdades histdricas.
Sao, muitas vezes, as leituras legitimadas do passado que se tornam
relatos autorizados, embora saiba-se que possam ser interpretacbes
e triagens conduzidas por critérios que ndo necessariamente sejam
histéricos. (ZANINI, 2005, p. 115)

Em suma, olhar de perto os fatos rememorados, contribuia, sim, para um
entendimento da histéria da educacao.
Com a professora Alice nao foi diferente. Iriamos também conversar na casa

dela. A docente falou com orgulho de suas obras e de suas memodrias:

Observe o que vocé vai ver ...um livro...0o meu livro.... Livro criado com
meus alunos. Eles participaram do livro que chama “Nas asas de
Drumond aldravias florescem”. Foi dentro de Santos Dumont mesmo
que eu fiz esse projeto. (Professora Alice)

A cada pagina passada de um livro ha muito langado, Alice lembrava-se da
criacao do estudante e recontava-a a mim. Como ¢é forte o poder da lembrancga
naquela criagdo. Nesses encontros, constatei que cada sujeito tinha artefatos que
serviam como disparadores de memdarias para a ocasiao.

O professor Juca, em sua modéstia, trouxe para a conversa um livro que falava
da atuacao dele na formagao simbdlica do municipio. Era nitido como aquele dialogo
era impregnado da representatividade que a unica escola da pequena cidade estendia
a ele, a populagéo e ao olhar dos visitantes. Juca havia participado da construgao da
escola, lecionava por décadas nela e, la dentro, contribuiu para o nascimento de
elementos civicos municipais. Sob meu viés de pesquisadora, havia
representatividade, uma vez que, além de ser um dos poucos espacos de
sociabilidade do lugarejo, emanava a necessidade do reconhecimento social em torno

daquela escola, que carrega consigo uma marca simbolica e um apelo a memoria.
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Juca expb6s com orgulho sua participacédo na construgdo dos simbolos do
municipio. Em sua fala encontram-se fragmentos da histéria da cidade e da historia

politica, registrando poder, riqueza e religiosidade:

Nao sei se vocé sabe, mas tem um livro de Pedro Teixeira que fala de
mim. Vou pegar um para vocé. Estou |a naquelas paginas porque o
livro fala da bandeira e do hino do municipio. Foi eu quem fiz a
bandeira. Justamente, foi eu que criei a bandeira e o hino, na verdade
o hino foi minha filha, mas dei uma maozinha. Minha filha também é
professora. Ela é formada em letras e por enquanto nao trabalha,
formou recentemente. A bandeira do municipio foi da época em que
era estudante, o professor Walter Manuel que propés o concurso dos
alunos que hoje chamamos de fundamental. Fiz uma bandeira branca,
representando a paz, no centro tem um escudo, um boi em destaque,
uma parte azul, que representa a fé do povo lembrando as cores que
representam Nossa Senhora de Lourdes, ... a nossa padroeira do
municipio e do lado a agricultura e subsisténcia, que o pessoal usa
para a subsisténcia: o milho e o feijao. O boi em destaque € por causa
da pecuaria, que € o carro chefe de tudo aqui. Tudo gira em torno da
pecuaria leiteira. [...] (Professor Juca)

O professor manifestou, de modo claro, o que, em sua perspectiva, deveria
aparecer em minha pesquisa. Para ele, era preciso trazer a tona documentos oficiais,
elementos do civismo do lugar, praticas hegemonicas e referenciadas nas escolas
até hoje. Mas ndo eram aqueles simbolos patrios que faziam meus olhos brilharem,
e sim a simplicidade das coisas, a contribuicdo daquele que, diante de tantos

elementos, passava por uma camada de invisibilidade.

No discurso de Juca, constava, de forma declarada, um discurso do vencedor,
mas, por outro lado, havia também auséncia, siléncios e esquecimentos. Eu n&o
buscava o discurso de fatos memoraveis, porém eles vieram. Vieram na descrigao
que Juca fez dos acontecimentos e rituais da escola, como o uso da bandeira, o
cantar do hino de forma rotineira e alusiva. Sobressaia a necessidade de se
reconhecerem, enquanto povo, naqueles simbolos. Olhar para esses relatos de Juca
e nao se incomodar era quase impossivel. Ainda assim, Juca falava de relagoes,

ainda que rigidas, com a forma, uma relagéo de controle.

Inspirada por Sénia Miranda — Sob o signo da memoria —, constatei na conversa
com o docente que havia pilares elaborados para serem contados como fatos
relevantes e que, naquela instancia, importava dizer que tais fatos foram produzidos

por um professor.
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[...] tal cenario [...], a despeito da rigidez nas relagdes, serve para
aumentar o valor simbdlico e a eficacia das medidas disciplinares, em
meio a um conjunto de praticas ritualizadas que se fortalecem em
funcdo de seu carater repetitivo e sistematico, vivenciado de modo
similar pelas professoras [...]. (MIRANDA, 2007, p. 121)

A busca pelo passado conferia ao professor uma valorizagdo que contribui para
a memoria coletiva das pessoas. Demonstrava uma fung¢ao social potente, a qual
aparecia em forma de resisténcia, pois ele, sim, lembrava-se daqueles fatos.

A professora Cida, por sua vez, reconhece o fato de que narrar € um ato
significativo. Narrar é um exercicio de valorizagdo da memoria, e é assim que

pessoas, lugares e coisas tornam-se imortais.

[...] preciso pensar no vou dizer. Ndo quero aparecer assim no seu
trabalho. Quero contar histérias que me emocionam. Deixa eu
pensar?” E apdés um tempo, passa a contar casos que de alguma
forma mexem com ela. Lembrar das minhas histérias e do que eu vivi
€ um prazer! Na verdade, as vezes, eu ja tinha pensado nisso que a
gente tem que registrar para gente nao perder nem um pedacinho ja
vivido da via. Isso porque todo mundo tem histérias... boas histérias
...tristes histdrias... ttm momentos... e eles vao passar. Penso que é
preciso mesmo registrar...deixar nossa marca para a humanidade.
Mesmo sendo eu uma pessoa comum. (Professora Cida)

Afinal “ndo ha percepgéo que ndo esteja impregnada de lembranga” e, dessa
forma, Bosi faz-me aproximar de alguns conceitos. “Se para Benjamin, a
rememoragao € uma retomada salvadora do passado, nos depoimentos biograficos
é evidente o processo de re-conhecimento e de elucidacdo”. “E verdade que, ao
narrar uma experiéncia profunda, nés a perdemos também, naquele momento em
que ela se corporifica (e se enrijece) na narrativa” (BOSI, 2003). Entao, a lembranca
é o que resta? E o que fica? E o que se tem como vestigios de vida e de relacdes
estabelecidas? Marcas e camadas de existéncias.

A essa altura, eu ja me via permeada e encantada por temas pertinentes as
relagdes humanas. Enrijecer aquelas narrativas reverberava em mim a compreensao
da experiéncia adquirida e relatada. O que havia “entre” os sujeitos? O professor e
o aluno alimentavam vinculo que sustenta, por vezes, uma travessia no mundo?

Estédo esses sujeitos estdo cientes da prépria existéncia?
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Constato, portanto, o carater multiplo de onde nossas historias partem! Essa
multiplicidade se apresenta por meio de derivagdes que nos ligam as coisas, aos
lugares, as pessoas. “A memoria devolve ndo simplesmente o passado, mas o que
o passado prometia” (BOSI, 2004). No alargamento dessa perspectiva, olho a
educacdo de um lugar especifico, a partir da constituicdo da vida. H& uma
subjetividade implicada na memoaria, e essa memodria € interpelada por encontros
conosco, com o outro, com o que julgamos ser diferente. E encontros produzem
respostas, historias e trajetorias.

E na escola que a perspectiva da experiéncia deve romper com a ideia de
conteudo. Nela os sujeitos encontram uma forma de lidarem com a propria
experiéncia. Esses sdo vinculos que abrem observagdes para as riquezas da vida
disfargadas de miudezas. E no encontro que o tesouro, ha muito escondido, faz-se
presente no experienciar.

Os sujeitos com os quais conversei, de certa forma, foram se dando conta de
gue a experiéncia vivida e relatada por eles, no tempo em que estavam na docéncia,
transcendem a ideia de passado, mas assumem a postura de experiéncias
particulares e vestigios de um oficio.

A fim de prosseguir com essa abordagem, cerco-me de Walter Benjamin e,
dessa forma, olho para os artefatos advindos da memoria e recorro a intensificagdes
da experiéncia. As ideias serdo enriquecidas com Jorge Larrosa, que coloca a
experiéncia como centro. Entendo que essa € uma “forma humana singular de estar
no mundo” (LARROSA, 2018, p. 128).

5.2— Memédrias de professores que também foram alunos

Os professores aposentados, a fim de relatarem suas experiéncias,
apresentam a sua infancia como alunos. A professora Magali lembrou-se do tempo
em que:

Ser aluna era muito bom. Todo professor antes de ser docente é

também um aluno. Ihhh...prensei a diretora na parede...ndo foi por
querer...sai correndo, atras do Mario, ela segurava um saco de bala,
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esse caiu, ela iria levar para a cantina.” “enfim, assim criei minha
marca na escola. (Professora Magali — abril de 2023)

Magali relembra a época em que era preciso fazer fila para entrar na classe.
Nesse momento, os uniformes eram conferidos, os alunos cantavam o Hino Nacional,
rezavam e iam para a sala em filas. “Tinha muito do comportamento militar nessas
cenas... a gente quase marchava até a sala”, confessa.

O depoimento da professora Dirce revelou uma mistura de sentimentos. Ora
dona Dirce contava da escola em que trabalhava, ora da escola em que estudava.
Essas informagdes se misturavam. Narrou como fazia para ir a escola, as pessoas
que via, como estas se vestiam e que se deslocava de bonde. Contou sobre as
instituicées pelas quais passou: “Escola Santa Rita de Cassia, Colégio Santa Catarina,
Stella Matutina”. Ao ser questionada se sentia falta da escola, ela afirmou que “Sim,
sinto falta dessa época que fui professora”. E volta a relembrar a escola em que
estudava, como as pessoas se relacionavam e as relagdes hierarquicas.

O que os sujeitos trouxeram em suas narrativas, acerca de sua trajetoria
docente, tece significados das préprias trajetorias escolares como estudante. A escola
ecoa nas vozes desses sujeitos. Desse modo, para os professores, a escola € um
local onde ganham seu sustento, mas também lugar onde adquiriram conhecimento e
socializaram.

Ao contar como foi a formacao docente, Juca ressalta:

Ihhh....minha filha...foi andando muito. Eu ia para todo canto buscando
formacéo e ia a pé! Naquela época nao tinha carro como vocés tem,
foi dificil, foi comendo muita poeira. Eu primeiro estudei aqui em Pedro
Teixeira, onde é a escola que vocé viu ali...; depois ...

Observador 2: Juca, vocé lembra que estudamos juntos? Nés fomos
da primeira turma que abriu o ginasio aqui em Pedro Teixeira.

Fomos sim! Dali eu fui estudar em Varginha. Tudo com o apoio dos
familiares deles ali (apontava para a plateia, que eram os familiares de
meu esposo).

Observador 3: Lembro como o meu tio te ajudou, nao foi mesmo?

Sim, foi com muitas ajudas. Primeiro fiz contabilidade e depois é que
resolvi fazer faculdade de letras.

Eu: O Senhor foi dos numeros para as letras? (risos)

Sim, eu queria era estudar! Trabalhava, juntava um dinheirinho e la ia
eu buscar conhecimentos. Porque um professor nunca pode parar,
precisa se atualizar. Eu ia a pé para Bias Fortes e voltava, la as vezes
conseguia carona. E assim, me formei na Faculdade de Filosofia e
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Letras, hoje nem se chama assim mais, tem outro nome. Depois
pensei em ser professor universitario, eu sabia que eu podia, mas tinha
que fazer o mestrado, e eu queria muito, mas nao deu...(siléncio).
(Professor Juca)

Para Simone, a escola aparecia viva em suas rememoracdes, sobretudo a

fase de alfabetizagdo:

Na minha infancia foi assim, minha mae foi chamada na escola, e
eles falavam: ela é uma crianga inteligente, mas néo consegue ficar
parada. Alguns professores entendiam, outros ndo. Eu estava na
primeira série, porque eu ja era alfabetizada, isso foi la no sul. Ai a
professora chamou a minha mae e falou assim: Olha, dona C. a
Simone é muito boa aluna. Mas se eu sair da sala ela vai a frente e
da a aula por mim. Minha mae falou: vocé ndo pode ocupa-la
enquanto vocé sai de sala? Porque ela € uma crianca obediente, ela
sO é muito inquieta. Eu acredito que se vocé der trabalho para ela,
ela vai te dar o sossego. Essa professora comegou a me dar algumas
coisas pra fazer, manuais, anotar, organizar, ai passou essa fase eu
fui me centrando.

Ai ela foi me entender. Nao esqueco da minha alfabetizacio. Fui
alfabetizada pelo método silabico. Nao esquego do “vové viu a uva”,
entdo me marcou muito essa fase. Hoje é o segundo ano, mas a
minha alfabetizacao foi interessante. Eu fiz o infantil numa escola
também, mas essa era particular la no sul. Eu estudei estava com 4
e 5 anos na escola que chamava Jardim Santa Moénica e la eu me
alfabetizei quando fui pra escola, ja sabia ler escrever.

Para falarmos de nés mesmos, evocamos a infancia. Isso fica claro porque
todos os sujeitos envolvidos na pesquisa fizeram esse movimento. Novoa chama esse

movimento de “ponto de partida” para que a aquisicdo da compreensao aconteca:

No que diz respeito a evocagao das ocorréncias profissionais dos
professores aposentados, varios conceitos podem servir de ponto de
partida para a aquisicdo de uma melhor compreensao das proprias
narrativas profissionais dos professores. Podem analisar-se as
recordacoes dos professores em relagao ao seu passado profissional
como o reflexo de um processo de cristalizagdo das suas teorias e
convicgbes  pedagdgicas, associando-as  explicitamente a
determinadas experiéncias e ocorréncias da sua pratica. (NOVOA,
1995, p. 211)

Notei na fala dos professores prazer em contarem suas experiéncias, e estas,

por sua vez, misturaram-se as vivéncias como aluno na escola. Outro ponto
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observado € o fato de que a maioria das iniciativas recordadas advinham de conflitos
ou resolucao de problemas, bem como dos valores no contexto educativo.

Ademais, notei a reincidéncia nas narrativas da recordagdo dos primeiros
anos do oficio. Miriam Bem-Peretz, no estudo Professores aposentados recordam
histérias do passado (In. NOVOA, 1995, p. 205), faz um levantamento sobre as
ocorréncias que sao recordadas. Ela conclui que as recordagbes remetem a
dimensdes afetivas e aborda um estudo feito por Robinson (1976), no qual ele
menciona que 0s anos iniciais sdo relembrados com mais clareza. Portanto, “as
primeiras recordacdes parecem estar mais isoladas e, desse modo, mais acessiveis
a memoria” (In. NOVOA, 1995, p. 205).

5.3— Memodrias e riquezas da pesquisa

Eu diria que os educadores sdo como as velhas arvores. Possuem uma fase, um nome,
uma “estéria” a ser contada. Habitam um mundo em que o que vale é a relagdo que os liga
aos alunos, sendo que cada aluno é uma “entidade” sui generis, portador de um nome,
também de uma “estéria”, sofrendo tristezas e alimentando esperangas. E a educagéo é
algo pra acontecer neste espaco invisivel e denso, que se estabelece a dois. Espago
artesanal.

RUBEM ALVES

A epigrafe corrobora o que lemos nesta dissertagao: a experiéncia esta ligada
ao intimo do ser, ao que nos fala mais alto, aquilo que deixa marcas, ao movimento
de despedidas. O trabalho pode marcar o sujeito que o faz, pode inclusive emociona-

lo, mas também pode despir o sujeito de si mesmo.

Qual é a experiéncia de cada pessoa neste mundo? O trabalho é uma forma

prépria de experiéncia na vida. Juca conta sobre a escola a qual ele ajudou a construir:

Sim, participei! Aquela escola ali assim... foi a comunidade e n&o foi o
Estado e nem o prefeito. Aquela parte superior ali assim foi a
comunidade...

Nossa escola é coabitada pelo Estado e pelo Municipio. Mas a histéria
€ interessante, a histdria da quadra, porque é um espago grande, uma
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laje grande, e que a comunidade juntou para fazer o piso de concreto.
E, de tarde, quando estava quase escurecendo deu uma chuva
imensa, naquele piso liso que estava quase liso, e estragou tudo.
(Professor Juca)

Sua testa franzia, e ele olhava para o passado. Ja estava mais a vontade, visto
que nao percebia tantos olhos em cima dele. Assim, como quem testemunha uma

grande perda, Juca completa:

...agora ...puxa vida...o diretor era o W. M. e ele falou: Puxa vida e
agora? Todo mundo ja tinha ido embora, mas n&o precisou chamar
ninguém. So6 foi vendo gente chegando em tudo enquanto € lado,
assim (Juca ia mostrando com as méaos grossas um movimento de ir
e vir) com enxada, carrinho, parecia ter mais gente do que na hora que
estava fazendo. E ai refez tudo de novo, isso ficou marcado para mim,
porque tem a quadra la até hoje. Teve algumas reformas, mas...isso
ai foi uma coisa que ...era piso de teto ...ficou marcado para mim!

As pessoas da comunidade na gestdo do J. do C. A
...ajudaram...porque verbas naquela época infima, vinha muito pouco
recurso. Entdo a comunidade dava um saco de cimento, dois dias de
servico ... (Professor Juca)

Que memorias o professor Juca elege para trazer a nossa conversa? Primeiro
ele aborda a construgdo de um lugar. Participar dessa obra tornou-o parte de um todo.
Depois de nossa conversa, Juca recebeu uma homenagem em Pedro Teixeira e fez
questdo de comunicar-me. Nao pude comparecer, mas liguei para ele para saber
como foi. O professor estava alegre, falava de uma plateia repleta de ex-alunos, de
gratiddo e reconhecimento. Citou o sonho de dias melhores para a Educagéo,
reafirmando o momento que enfrentdvamos: a pandemia. Em movimento de
resisténcia, falou também do apelo para que os profissionais da Educagao tenham
melhores remuneragdes. Citou Paulo Amauri e falou de saudade de amigos que a
escola lhe trouxe, da falta que sente do encontro que se fazia com 99% da plateia em
sala de aula. “Gratidao aos que contribuiram para que eu me tornasse um professor”.

Além disso, Juca menciona as relagoes:

Ihh...tenho muitas lembrangas. Com os alunos daqui tenho uma
relagdo muito boa. Uma que por ser uma cidadezinha pequena a gente
conhece todo mundo, né? E outra que...eu ja trabalho mais de 30
anos. Se nao tiver um tato para lidar com o aluno fica complicado. Fico
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com pena dos iniciantes que ainda nao tém essas manhas, vou falar
assim, essas manhas. Hoje é completamente diferente que
antigamente. A pessoa tem que estar sempre aperfeicoando, sempre
buscando novas formas de dar aula, porque na mesmice nao tem
como e principalmente falar a linguagem do jovem. Nao adianta eu
chegar la com o pensamento de quando eu dava aula la no inicio,
quando eu comecei, ndo tem como, né? Entdo, eu penso que, a
profissao deveria ser mais valorizada, porque hoje, infelizmente € uma
das classes menos valorizadas, pelo ao menos um professor deveria
ganhar igual a um vereador, pode colocar isso ai, ndo me importo, n&o!
(professor Juca)

O mundo humano é o mundo das estruturas e seu determinismo. E
para que as estruturas se revelem, é necessario que se lhes arranque
a crosta de pessoas que as cobrem, da mesma forma como se
recupera uma peca arqueologica ha muito submersa, pela raspagem
do limo e do lodo que sobre ela se depositaram. E justo que nos
preocupemos com pessoas, mestres e aprendizes. Mas nao é neste
nivel que se encontram as explicagdes e ciéncia do real. Reprodugao.
Aparelho ideolégico de Estado. Aqui esta a marca do nosso discurso
sociolégico, reflexo de uma realidade politica e institucional: a
autonomia das instituicdes. (ALVES,1980, p. 16/17)

A escola é formada por pessoas e, por isso, ela existe e passa pela 6tica de
cada ser humano. Parafraseando Alves (1980), vejo uma critica a escola tradicional
que tenta, muitas vezes, silenciar o que é humano nas escolas para a manutencgao de

um sistema.

No tocante as riquezas de Sylvia, detectei as relagdes instauradas nas

rememoracdes que fez:

Eu tive uma aluna que era deficiente e a mae dela, sabia que eu era
terapeuta e contava sobre a menina. Um dia ela falou que sé faz
terapia com vocé, ai eu tive que as encarar. Nesse tempo eu fiz uma
viagem a Grécia, e junto com o junto com o pessoal tinha uma moga,
ela era do Ministério Publico. Ela era cega e era Filésofa Clinica
também, sabe? Conversei com ela, disse que eu estava com uma
partilhante que acha que a deficiente dela, que era nao andar, nao
tinha nenhuma motivagdo. Minha mais nova partilhante, e também
aluna, nao queria trabalhar, ndo queria fazer nada e tal. Estava
mesmo complicado, ai eu pedi pra ela gravar alguma coisa para mim,
era um plano. Essa moga que conversei era sozinha, ndo tinha
ninguém para ajudar ela, entrava no quarto do hotel sozinha e saia de
la maquiada. Ela gravou e eu coloquei pra ela ouvir tudo. Desse dia
ela mudou, ela mudou, assim, completamente e mudou e mudou tudo
e ai depois no final da terapia ela estava trabalhando, ela arrumou um
trabalho dentro de uma empresa de 6nibus. Foi muito legal o trabalho
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com ela, entdo, ajudei muita gente, também, foi muito bom.
(Professora Sylvia)

Sylvia relembra que conversava muito com os estudantes, e isso lhe
proporcionava a condigdo de conhecé-los bem. Eles permitiam que ela os conhecesse
melhor e, de certa forma, conhecé-los é conseguir desses estudantes melhores

repostas ao que se propdem na escola. Ela explica que:

Eu conseguia conhecé-los bem. Conversavamos muito. E é isso que
faz com que eles me reconhegam na rua até hoje. Esse vinculo que
cultivamos. Eles falam, “vocé deu aula em tal lugar”, “eu sabia que era
a Sylvia!”. Isso é tdo gratificante. E o maior carinho que posso receber.
Todo lugar que a gente se encontra, tem algum aluno. Eles mudam
muito, sdo adultos, a gente ndo tanto. A gente envelhece somente.

(Professora Sylvia)

Nas narrativas de Sylvia, identifiquei a constituigho como professor e os
meandros que partem das relacbes com as pessoas. Sao falas de quem experimenta

estar na escola além do motivo de aula:

Tudo foi bom, porque o relacionamento com os alunos era muito bom,
bom com as familias. Lembrei que eu tinha um carro azul, um vectra,
eles eram doidos com meu carro. Diziam assim: “O professora, que
dia que a gente vai dar uma voltinha no seu carro? N&o sei, sé marcar”.
Eles riam, sabiam brincar, tudo com respeito e muitas coisas que eu
acho interessante é que a gente (ela e o marido) é das equipes de
Nossa Senhora, ja ouviu falar? Quando eu trabalhava questdo
familiar, os alunos falavam, “professora fala a verdade, vocé naquele
carro, vocé nao tem ninguém na noite?” “Eu tenho um s¢”. Olha
quantos anos de casada, saia a noite para os encontros de equipe.
Interessante como que a gente vé que essa estrutura familiar deles
refletindo na escola. Nao é que eles nao acreditavam em mim, mas
porque isso era a realidade deles. A gente vai vendo e vai aprendendo
como que é que eles enxergam o mundo, como se vive dentro daquilo.
Com os professores também eu tinha muito bom relacionamento, a
gente fazia a festinha, eu tinha um sitio eles iam pra la...

A professora Simone, do mesmo modo, abordou em suas narrativas as
relagdes com as pessoas. Ao ser questionada sobre que marcas a docéncia lhe

deixou, ela responde que:

Ahhh...me marca os encontros de espiritualidade. Me marca muito as
tardes de formagdo que eu realizava com as criangas, era um
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momento que envolvia aprendizado, ndo sé de conceitos, mas
também ludico, ai eu podia brincar com eles. Através das brincadeiras
percebia algumas necessidades da turma. Depois eu levava isso para
conversar com os professores nas reunides, entdo, as tardes de
formagédo que eu estava como coordenadora, mas era um momento
fora da escola, passava ser um momento muito rico dessa interagao
com as criangas e com as familias. Era mais leve, ndo era aquela coisa
do de é dia de aula, porta fechada. As vezes penso nisso € me lembro
de uma primeira turminha que foi para a tarde de formacéao, lembro
que: eu estou vendo o menininho partindo um p&o de queijo em
pedacos, ai eu perguntei assim para ele: vocé esta partindo para que?
“Uai, ndo ¢é lanche partilhado, entdo eu estou partindo para todo
mundo poder comer”. Isso me marcava muito, a fala deles, né? As
interacbes que eles realizavam com um tema que eu levava também.
Uma vez teve uma situacao que eu fiz uma dindmica onde eu vendava
os olhos de um e o outro ia acompanhando como se fosse uma pessoa
para apoio. Com a visado alterada eles tinham que percorrer um trajeto.
A pessoa que estava vendada tinha que tocar os objetos pode falar o
que que é ai eu fui fazer essa dindmica e o que estava vendado estava
apoiado no outro que também fechou os olhos, ai meu Deus! Ai
comegou a cambalear e puxar o outro lado ai eu falei gente um sé de
olho fechado, era assim que ele queria experimentar. Entao t4 bom...
mas se vocé passar por algum objeto vocé olha. Agora... eles eram
muito doces. (Professora Simone)

Simone lembrou-se dos espacos de reflexdo na escola com as criangas,
deixando transparecer que a vontade de fazer acontecer esta centrada no professor,
no entanto é essencial a participacdo de todos. Simone evidenciou, ainda, as
aprendizagens que sao significativas e que valoriza as pequenas coisas, como
ocorreu com a experiéncia dos olhos vendados, a qual integrou campos e

experiéncias variados.

Se, em um encontro, propde-se a experimentar o que é partilhar, nada mais
significante do que fazer a partiiha. Como se ensina sobre partilha? Partilhando.
Aprende-se a ser grato com quem pratica a gratiddo, e Simone enxerga isso. Amplia
o repertério e valoriza a forma de seus alunos experimentarem o mundo e o
aprendizado através da pratica. Ela € uma professora que nutre universos sensiveis

e imaginativos.

Simone relembra os encontros e declara como se fazia presente na vida

daquelas criangas:

Quantos encontros e diferenciados encontros. Porque eram varias
faixas etarias que eu estava, do infantil até um tempo depois, até o
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quinto ano. Entdo eu perpassava por varias etapas do
desenvolvimento da crianga e do adolescente e eu percebia que
aquele pequeno que estava la no infantil ele jd demonstrava
facilidades e também tinham as dificuldades que se desenhava ao
longo do processo. E muitas vezes ndo eram por falta de tempo
disponivel para isso, a escola fica muito presa ao conteudo entdo, a
chance é perceber o0 quanto mais a gente pode estar ali por eles, fazer
mais por eles. A escola me promoveu um encontro com a forma que
tenho de olhar o outro.

Outra coisa, eu sabia que a vivéncia € o que vai ficar, o resto, vai
passar. Com a gente é assim, um dia vocé vai se lembrar do que ele
viveu na escola nao das matérias que se aprende. Nao na forma como
foi passada a matéria. (Professora Simone)

Desse modo, Simone responde ao questionamento sobre os encontros que a
sala de aula Ihe promoveu.

A professora Alice, em seu turno, abordou o encontro e as relagdes:

Como eu tenho muito carinho pelas criangas, pelos idosos e pelas
criangas, eu via nas criancas como se fossem filhos, que eu pensava
assim: se fosse um filho meu, como eu gostaria que fosse tratado.
Ent&o eu lidei com crianga de todos os tipos, eu lidei com criangas que
vinham de familias diversas, como eu falei, eu lidei com adolescentes
que eram usuarios de droga, eu tirei meninos debaixo do pontilhdo,
meninos de 12 ou 13 anos que faziam uso de drogas. Coloquei eles
num projeto, dentro la de Santos Dumont, num projeto que deu um
destaque grande para a personalidade deles e pela capacidade
intelectual deles, que muita gente desconhecia... porque eles nao
eram oportunizados, eles n&o tinham vez e nem voz... entdo este olhar
meu chegar até eles... mesmo sozinha ...pensa! Nao foi facil.
Imagina...parar o meu carro e alguém falar: aonde vocé vai? Eu vou
debaixo da ponte ...eu nao acredito ...como vocé vai se vocé esta
sozinha? Eu falei assim... nunca estou, estou sempre com Deus e la
eu ia. Chegava la tava aqueles meninos né? Que as mées as vezes
falavam fulano esta la eu ndo consigo tira-lo eu consegui tirar dois,
eles entraram num concurso de poesia, escreveram o que vVOcé vai ver
nesse livro.... participaram do livro que chama “Nas asas de Drumond
aldravias florescem”. Foi dentro de Santos Dumont mesmo que eu fiz
esse projeto com a ajuda de uma amiga minha e fundamos a Sede da
Academia ABRAIR, que é a Academia Brasileira de autores
aldravianistas infantil juvenil, nos trabalhamos com criangas de 9 a 14
anos e elas foram empossadas poetas, depois de 1 ano de cursos,
palestras, de atividades que a gente todo més fazia. Era uma atividade
conjunta, a professora trabalhava em sala e eu trabalhei junto.
(Professora Alice)
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Alice idealizou um projeto de pequenos escritores e concretizou-o. Em cada
livro seu, mostrava-me e lembrava-se de como as cenas foram criadas e quem eram
0s personagens de suas historias. Em suas recordagdes, os alunos aparecem de

forma viva e clara. Por muitas vezes, eles foram inspiragao:

Tem até um lance muito engracado...(risos). Eu tinha um aluno
chamado L. Ele € um aluno muito timido, ele sentava na primeira
carteira la dessa escola particular, que era um colégio de freiras,
colégio Sdo José em Santos Dumont... e um dia eu precisava de
comprar um remédio na farmacia e eu parei o carro e desci correndo,
eu nem percebi, realmente senti alguma placa me impossibilitando de
parar, eu s6 vi que a farmacia ja tinha fechado meia porta e que ia
fechar a outra, que ja estava dando seis horas, eu peguei larguei um
carro rapido de se sair correndo ai 0 guarda levantou a mao pra mim
e fez um sinal assim (acenou) eu nem olhei pra ele....eu peguei
comecei a correr € ele ....correu atras de mim ....ele correu tanto atras
de mim ai vocé imagina.... assim ...corremos uns 10 metros...eu na
frente e um guarda atras... ele queria conversar comigo direto ...esse
guarda era o meu aluno e ha muito ndo o via...Entdo quando eu
cheguei aqui na farmacia ele entrou atras e falou assim por que que a
senhora esta correndo eu falei porque a farmacia vai fechar. Mas
quem esta vendo vocé correr até de mim vai pensar outras coisas ...ele
falou assim: nao, eu sé queria conversar com a senhora ...entao vocé
aguarda um pouquinho. Eu comprei o remédio na farmacia ...ela
fechou... la fora ele voltou e disse: Sou eu, professora, o L. Eu fui
professora dele quando ele tinha com 6 anos e ele ja era vové ....
trocamos as ideias ...quem viu aquela cena pensou que eu estava
fazendo alguma coisa errada ...Ele disse: Alids a senhora parou
realmente fora do lugar. (Professora Alice)

Alice falava rapidamente, ndo permitindo que eu a interrompesse. O que vinha a mente

ela resumia. E, assim, narrou uma cena engracada que Ihe veio a memoaria.

Mas vocé nao vai me multar? Nao...n&o ...rapidinho, pode sair.
Eu: A senhora o reconheceu?

Alice: Eu n&o. Vocé sabe por qué? Porque quando nés comegcamos a
falar ele olhou para mim e falou assim: mas a senhora ndo muda nada!
Eu olhei e falei, meu Deus do céu, é alguém que eu dei aula. Pensa...
eu alfabetizei mais de 1000 criangas durante o meu percurso. Mas tem
criangas que nos marcam..., mas eu precisava de uma lembrancga...
como é que eu vou te falar ....o tempo passa para mim.... mas eu estou
sempre com essa agitacdo que borbulha dentro de mim e... eu n&o sei
se € isso que me mantém assim... talvez ...meio moleca. Quando eu
fui professora dele eu estava com 16 anos, ou seja, 50 anos atras.
Hoje eu tenho 66 ...entdo quando eu olhei para ele com cabelo grisalho
imaginei ... deve ser pai de algum aluno... foi o que eu pensei. E eu
ainda nao pintei meu cabelo, meu cabelo nao esta branco. Ele falou:
Sou o Leonardo. Meio surpresa respondi: La do colégio Sdo José?
Sim, ja sou vovo...
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Realmente se ele nao falasse eu nao reconheceria, depois que ele
falou, ele veio na minha memoaria, aquela belezinha, com narizinho
arrebitado, feicdes delicadas..., mas assim... o tempo parece que
passou mais depressa pra ele. (Risos)

Foi muito bom esse reencontro, nao sé dele, como de outras criangas
também que foram minhas alunas em Santos Dumont que me
chamam de tia Alice até hoje, na época tinha de falar que tia é parente
assim... dessa forma, mas era uma forma carinhosa e hoje ainda
persiste e que eu nao vejo nada demais, porque é uma forma que vocé
tem de abracar uma criangca é como se fosse mesmo um parente
porque o papel do professor ndo é substituir os pais, quando eles vao
para a escola? O papel do professor é ser o gestor ... conduzir, é
orientar, é fazer com que realmente a educagao seja feita como uma
continuidade de casa. (Professora Alice)

Por fim, a professora Alice contou com alegria seus feitos pela educagéo.
Descreveu um tempo em que brincar, educar, refletir e conviver na educagao eram
possiveis. Expds o amor a profissao. Falou do que ficou.

Para Magali, “A gente se eterniza nas nossas experiéncias”. Em meio aos seus

tesouros, elegeu esta memoria para contar:

O que me move é o prazer que sinto por aquilo que eu fago. O que me
move é ver quem recebe isso. O que me move é ver seu filho chegar
na sua casa e te contar uma histéria. E isso que me move, me
emociona. E isso que me arrepia. E ele fazer o personagem da histéria
que contei, e olha que ele era tdo pequeno...(emogao). E a alegria de
ver no periodo da pandemia, a menininha, que representou as
histérias que eu contava em desenhos. Recontava, assim, minhas
histérias para a mae. Outra eu encontrei na rua me parou e perguntou:
Vocé que esta trabalhando poesia com meu filho? E ele pediu para eu
comprar Mario Quintana para ele. Porque ele conta do jeito dele. Nao
€ o prazer pela mae me falar isso...6 0 menino querer ler Mario
Quintana. E porque é possivel, é possivel sim...se eu li, ele pode ler e
falar de Drumond e de quem quer que seja, como se fossem amigos,
sem problema nenhum. Quem cria essas barreiras sdo os adultos. Sdo
eles que acham que Drumond é para o vestibular. Somos os
adultos...O segredo é dar a forma certa de brincar com aquilo.
(Professora Magali)

A docente mencionou os silenciamentos que ocorrem na escola e reconheceu
que grande parte das dificuldades nesse ambiente é produzida pela prépria instituicao,

em razao da inadequagéo de como a crianga é tratada.

O D. fala que a primeira vez que ele prestou atencao em mim foi
quando uma professora falou assim: vai la na sala da tia Magali e
pergunta para ela como é que escreve “tal palavra”, porque ela sabe.
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Ai ele foi, e eu falei, ele foi para a sala pensando que ele queria saber
0 que eu sabia. O D. estudou ali (No Bom Pastor), fez escola publica,
ele ta aqui (apontou para sua rede social) ele me cita em alguns
momentos que ele escreve. Hoje ele é escritor, ele é doutor, a mae
dele é faxineira, a mae dele também deu um duro danado junto com
ele, porque ai ele sempre trabalhou estudo, ele ja foi para o exterior,
ficou em Portugal, Franga, Alemanha, hoje é professor universitario, é
também um ativista social. Foi o orador da turma, nunca me emocionei
tanto. Fez um lindo discurso. Me agrada saber que o D. foi mais longe
do que eu fui. E sempre teve habilidade, lembro dele lendo no 2°
periodo. Hoje é professor na area de linguistica. E é ai que volta a
questdo é para isso que eu trabalho. E pra isso que trabalhei minha
vida inteira. E pra ver essa gente indo mais longe do que eu poderia
ter ido é pra ver essa gente assim apaixonado pelo que faz.
(Professora Magali)

A narrativa de nossos sujeitos tem forga a medida que capturam um espaco,
um tempo no mundo. O que a docente traz € um arcaboucgo tedrico e pratico robusto,
em que a historia de si passa a ser historia do tempo, imortalizando suas praticas,
seus olhares, suas memoarias de um tempo interessante na escola.

Perguntei a dona Aparecida o que ficou em sua memoria a respeito do que
viveu em sala de aula em Porto das Flores. Segundo ela, é uma lembranga que vem

de imediato, a qual expde com carinho. Trata-se de um passeio que ela organizara:

As professoras organizaram um passeio ao zoolégico no Rio de
Janeiro para as criangas da zona rural, criangas que nunca tinham
ouvido falar em zooldgico, nao tinham roupa, nem calgado e isso foi
uma grande preocupagdo. Como levar as criangas para o Rio de
Janeiro sem: transporte, sem roupa calgcado, sem condi¢cdes. Entdo eu
procurei o Major da Policia Federal que sempre estava por la vigiando
o0 meu trabalho e fiz um pedido: pedi se ele poderia contribuir com
alguma coisa para que eles (os alunos). Pelo ao menos que eu
conseguisse comprar um calgado para as criangas, todos iam pra aula
descalgo. Entdo passamos a uma fungao: desenhar o pezinho das
criangas num papel, tiramos a medida com barbante e trouxeram para
Juiz de Fora e foram ao encontro do Major. O Major, sensibilizado com
aquele pedido, deu-nos um cheque no valor muito alto. O valor que
nds nunca haviamos visto de perto. Assustamos, pois tinhamos a
certeza que nao precisariam de tanto, mas ndo iamos devolver,
pegamos o dinheiro, fomos na Delmonte (Loja de calgcados) comprar
calgados iguaizinhos para todas as criangas da escola, era em torno
de 40 criangas. Depois compramos um grande lanche, alugamos um
transporte, e preparamos para levar as criancas até o Rio de Janeiro.
O passeio aconteceu e foi um sucesso. Na noite antes de viajar o
Major foi até a escola para ver onde foi que o dinheiro foi investido e
ficou muito abismado de ver tanta comida comprada para as criangas
€ se preocupou se as criangas ndo iam passar mal de tanto comer
(risos). Foi sensacional, os meninos (alunos(as)) nunca haviam visto
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animais daquele porte. Foi uma alegria, isso eu nunca esquec¢o. Tenho
certeza de que aquele dia eu fiquei na meméria e no coragao daquela
gente. Lidavamos com gente simples. (Professora Aparecida)

Estar na escola perpassa desafios. Um deles € a necessidade que a prépria
instituicdo tem de atengdo e recursos. Planejar agdes nesse contexto demanda
sabedoria, humildade, forca de vontade e iniciativas. Tudo isso dona Aparecida
demonstra ter, consoante suas narrativas.

Dona Dirce, em suas lembrangas, destacou que trabalhara em sala de aula
com as criangas e 0 que mais gostava era observa-las solidarias umas com as outras.
Narrou uma histéria comovente sobre uma crianga com deficiéncia que nao aprendeu
a ler e escrever, so rabiscava. Essa crianga era cuidada pela E. R., uma menina
pequena, muito bonitinha, que tirava um tempo do seu recreio para alimentar na boca

0 amigo que necessitava. Essa atitude de E. R. emocionava a todos.

Era uma atitude grande; (afirmou por varias vezes), ndo era uma
atitude de pena, ndo era uma atitude exigida pela escola, ninguém
pediu E. R. que fizesse isso, mas a menina fazia por gosto. Isso eu
gostava de ver, a pureza das criangas. Tinha outro que guardava o
leite da merenda numa garrafinha e depois de muito eu investigar,
descobri que o menino deixava de tomar para levar para a irma cacgula,
que passava falta de alimentos em casa. Passei, entdao, a servir mais
leite para aquele aluno. Esses acontecimentos mexiam comigo. Eu via
na pele o que era sobrevivéncia. Sobreviver a fome, aos maus tratos,
ao sistema. (Professora Dirce)

Ademais, contou sobre uma época dificil na escola, na qual ndo conseguiam
verbas nem para a merenda. “Houve uma época em que os E.U.A. enviavam
alimentos para a escola. Era o trigdo (trigo de quibe), aquele do pacote de papel.
Fazia-se sopa, pedia a vizinhanga um tomate, uma cebola, e dava certo, ficava uma
delicia”.

Dona Dirce, enquanto falava da escola, desenhava o espago com a mao, em
especial para representar os espacos livres, a exemplo de onde o recreio acontecia
ou a merenda. O discurso manifestava a no¢ao de cuidado que a escola tem com o
outro.

J4a, ao ser indagada sobre alguma memdéria da escola, a professora Cida trouxe

uma historia de si mesma para contar:
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Eu acho que no inicio da minha carreira em 1983, eu trabalhava na
prefeitura e no estado. Dava aula |a em Santa Cruz no Sanclair eu tive
um aluno que marcou muito: V. Era um menino que tinha a letra mais
linda que eu ja vi, de uma educacéo, carinho, uma coisa muito fofa e
ele morava em Santa Cruz eu morava em Nova Era, bairros vizinhos,
e um dia eu descobri que a minha mée ajudava a mae dele, n&o sabial

Essa é mais uma narrativa que sugere que sé o tempo e a reflexdo de uma vida
poderiam definir as experiéncias. Sao relatos que indicam os encontros que o
professor faz na caminhada e permitem imaginar que, um dia, também olharemos

para tras e para os encontros que o oficio nos proporcionou.
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6 — Consideragoes finais

O que as pessoas mais desejam ¢é alguém que as
escute de maneira calma e tranquila. Em siléncio. Sem
dar conselhos. Sem que digam: “Se eu fosse vocé”. A
gente ama ndo é a pessoa que fala bonito. E a pessoa
que escuta bonito. A fala sé é bonita quando ela nasce
de uma longa e silenciosa escuta. E na escuta que o
amor comega. E é na ndo-escuta que ele termina.

Nao aprendi isso nos livros. Aprendi prestando
atencgao. Todos reunidos alegremente no restaurante:
pai, méae, filhos, falatério alegre. Na cabeceira, a avo,
com sua cabeca branca. Silenciosa. Como se néo
existisse. Nao é por nao ter o que dizer que nao falava.
Nao falava por ndo ter quem quisesse ouvir. O siléncio
dos velhos. No tempo de Freud, as pessoas procuravam
os terapeutas para se curarem da dor das repressdes
sexuais. Aprendi que hoje as pessoas procuram 0s
terapeutas por causa da dor de nao haver quem as
escute. Nao pedem para ser curadas de alguma
doenca. Pedem para ser escutadas. Querem a cura
para a dor da solidao.

RUBEM ALVES

A crbnica do escritor Rubem Alves € uma provocagao aquele que se pretendeu
“tecer uma peca a dois, ou a trés”. “Aquele que comeca oferece um tema, da um ponto,
e passa a agulha ao outro...”. Em conversa com quem gosta de ensinar, Rubem Alves
continua: “E assim a coisa vai sendo feita, como tarefa de muitos. E isto sem que se
esqueca do humor e do riso, sem 0s quais aparecem nos cegos que nhinguém
consegue desatar” (ALVES, 1980).

O psicanalista e educador Rubem Alves discorre, em seus escritos, sobre
filosofia da religido, humanismo politico, existencialismo e o ato de ensinar, como um
oficio que deve ser exercido com amor. Nesse sentido, a epigrafe apropria-se de um
elemento que conduz esta pesquisa.

Rubem Alves mostra, assim, uma forma eficaz e verdadeira de transmitir
conhecimento: voltando-se para a escuta. Ha na escrita do autor a constatacédo de
que, uma vez que a memoria se perde, perdem-se também experiéncias passadas,
permanece apenas um organismo vivo a frente de um mundo do qual se sabe pouco
ou nao conhece por completo. Rubem Alves acreditava que “receitas de como ser
humano tém de ser ensinadas, aprendidas, preservadas. E isso se faz através da
linguagem” (ALVES, 1980).
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Na concepcao de Alves, a fungao da linguagem € evocar:

Assim s&o0 as coisas: a linguagem tem a possibilidade de fazer curtos-
circuitos em sistemas organicos intactos, produzindo Ulceras,
impoténcia ou frigidez. Porque sao as palavras que carregam consigo
as proibi¢cdes, as exigéncias e as expectativas. E é por isto que o
homem nao é um organismo, mas este complexo linguistico a que se
da o nome de personalidade. (ALVES, 1980, p. 54)

Tais apontamentos revestem minha escrita. Portanto, enfrentando-os, verifico
que nenhuma pesquisa € desinteressada. Ainda almejo que esta pesquisa seja tema
de muitas outras acerca do oficio docente e seus desdobramentos.

A fim de pensar os modos de ser professor, foi preciso ouvir sobre isso. Ouvir
era uma forma de vincular-me a uma heranga que aquelas pessoas traziam a me
oferecer, como um banquete. Digo herangca por saber que as narrativas se
instauravam naquele momento como rastros para que a pesquisa pudesse ser
seguida; por serem essas narrativas acontecimentos que vieram antes de nds e que
criaram condi¢gdes para sermos 0 que Somos; por serem essas narrativas preciosas.
O que eu ouvia que aquelas pessoas traziam na bagagem era muito mais do que um
legado.

Vocé, leitor deste estudo, permitiuv-me contar de um tempo, trazer a tona
palavras e relatos sensiveis da vida real. Deixou-me falar de lugares nos quais essas
pessoas estiveram. Trago neste trabalho vozes e narrativas e preparo o terreno para
o ouvinte que ha em nés. Sim, porque, para contar, recontar, narrar e lembrar, ndo é
preciso mais que isso, é necessario ter ouvidos. E fundamental saber e querer ouvir.
Nao ouvir por ouvir ou para sanar o fazer da pesquisa. Ouvir em uma atmosfera de
afetos. Ninguém se pde a falar sobre si e entregar parte de sua vida por falar, ha uma
espera por um momento acolhedor.

Do meu lado, ponho-me a colher os frutos que vao surgindo nesse quintal de
memorias, € uma voz ecoa: colha e acolha. O cuidado com a colheita faz toda a
diferenca para quem esta prestes a resgatar dos labirintos da memdéria aquilo que foi
cultivado no campo profissional de uma pessoa. E preciso cuidado, cuidar... do que é
do outro.

Ir em busca de relatos sobre a vida profissional de docentes aposentados fez-
me dialogar comigo mesma. Estando frente a frente com meu sujeito em dialogo e

entrar em outro espago produzido pela narrativa dele € expandir-me para outra
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dimensdo. Eu também sentia aonde a palavra podia me levar. Ao expandir-me para o
tempo passado, o tempo presente perdia a forga, diante da palavra dita e trazida por
essas pessoas.

Eu, inspirada pelo compromisso de ouvir, pude perceber, aos poucos, como
cada um desses docentes ofertou a esta leitura sua experiéncia humana no mundo.
E essa contribuicdo que devolvo aqui. Entre lembrancas, saudades, nomes, lugares,
rostos, choros, sorrisos, cada dizer era essencial para se ouvir, para se dizer, para se
compreender. E para quem esta a frente na docéncia, ouvi-los amansava o coragao,
como se cada palavra dita pudesse ser cura de nossos medos, insegurangas,
angustias, desafios e entregas. O que surgia no campo da pesquisa eram vozes,
dessas que trazemos dentro de nds quando em uma sala de aula entramos.

Em cada conversa estabelecida, eu via a oportunidade de um novo encontro
com o outro. E foi assim que fui encantando-me com as outras realidades tao vivas e
proximas a mim. Fui percebendo que o que me movia nesta pesquisa estava no
escutar o outro. O que trago séo palavras, ditas por diferentes pessoas, de um tempo
passado, de uma vida bem vivida no oficio docente. Para uns, o saudosismo acalenta;
para outros, esse tempo ja passou. Ha ainda aqueles que, apés 25 anos de profissao,
comegam a olhar para o que foi feito e ndo se sentem exauridos, ndao deixam
adormecer o educador que existe em si.

Fui ouvindo, tecendo e construindo minha pesquisa com fios narrativos de
outras pessoas. Por conseguinte, o que eu fazia neste trabalho tinha muito do afeto.
Na verdade, eu me deixava afetar por tudo o que ia ouvindo. Olhares que se
entrecruzam, vozes que se misturam, risos... 0 mundo € mesmo constituido pelos
pensamentos e pelas agdes dos homens comuns; pelo invisivel e pelas coisas
cotidianas. Assim me sentia todas as vezes em que me sentava para escutar alguém.
Naquele encontro, muitos acontecimentos ganhavam significagdes. Eram
experiéncias sendo compartilhadas e, ao mesmo tempo, vivenciadas ao nosso modo.
Era isso 0 que me fazia olhar para o cotidiano e ver além do que é superficial.

Por-se a escutar... a escuta pode configurar uma ferramenta clinica, um ato de
coragem, pode ter tantos significados. E por meio da escuta que sujeitos e existéncias
aparecem, surgem e reverberam vidas. Até mesmo o siléncio traz consigo ruidos que
invadem ambientes, fazendo muito barulho. Isso é tecer onde a linguagem pode me
permitir enxergar vida. Cada encontro descortinou-se para mim como um mergulho

profundo em revolto mar de descobertas. Eu estava atravessada pelo meu tema de
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pesquisa, mas também atenta a toda manifestagao do que aparecia em uma tarde de
conversa, em uma mesa com café. Estdvamos deixando rastros de cada um por onde
passamos?

Em cada relato, um registro de quem chega (a escola) e de quem vai embora.
Considerava o ser individual transbordando algo que esta localizado em um tempo e
em um oficio com o qual se identificam, orgulham-se e contam. Identifiquei que, para
alguns, a decisdo da auséncia do trabalho n&o o fez nulo. E fiquei a pensar em qual é
a centralidade do trabalho hoje em nossas vidas? Essa pergunta ndo tem como ser
respondida. A forma como cada um compreende o oficio, essa atividade humana, é o
que garante reflexdes. E, pois, ao pensar o oficio que se fazem presentes construcdes
sociais, histéricas e culturais. Reflexdes que conduzem a um fazer continuo sobre as
construcdes de suas praticas.

Eu via o tempo pousar lentamente nas conversas estabelecidas. Ouvir como
cada sujeito em dialogo experimentou o tempo fazia-me considerar como eu tenho
experimentado o tempo hoje. E o que isso pode produzir no cotidiano de um docente?
Eu via uma temporalidade me atravessando. E, na travessia, no entre, estadvamos
juntos a refletir. Sentia-me abragada, e tudo ndo me afastava do que eu acredito.

A vida é larga e densa, néo cabe, portanto, em uma dissertagdao. O que sinto
ao ouvir essas pessoas € como compreender o valor da docéncia em sua esséncia.
O que percebo é que ser professor é doagao, € habitar no oficio, € identificar-se, é
reconhecer-se na profissdo. Eu olhava para aquelas pessoas com encanto. Um olhar
que respeita e admira os vestigios do fazer docente.

Como as lembrancas e as relagdes narradas marcavam as vidas daqueles
docentes! Isso porque tomavam consciéncia, deixavam escapar em palavras e
através do que as lembrancgas lhe afetavam.

As construgdes realizadas no mestrado dialogavam com o que Juliana
Maddalena Trifilio Dias pesquisava. Ela tem lugar especial neste estudo. Sua obra
virou uma de minhas referéncias, uma vez que ela propiciou meu encontro com a
palavra. Com base nas leituras que fiz, pude olhar para o encontro como uma historia
particular de cada um através da linguagem. Lé-la fez-me penetrar nessa experiéncia
e olhar de modo diferente para a oportunidade do encontro, ao que pode ser tao
significativo e sensivel para cada um. Aprendi a ouvir o outro e extrair do que ouvia o

que era acessivel diante de visibilidades e invisibilidades que constituem uma
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narrativa. Quanto daquelas narrativas se fazem em nds que vivemos de forma
ordinaria no mundo?
Por meio dos escritos elaborados por Dias, aproximei-me dos dialogos que a

Psicanalise oferece, uma vez que:

Se meu modo de fazer Geografia esta marcado pela psicanalise, um
destaque é fundamental: a escuta. Freud evidenciou a palavra
enderecada a alguém. Alguém que se coloca nessa posigdo como
possibilidade de escutar o outro. Entdo, se meu olhar se voltou a
palavra, com ela acusticamente me voltei a escuta. Uma escuta da
palavra no mundo. Uma escuta possivel na Terra. Um modo de ser e
estar na ciéncia geografica pela dimensao da escuta. (DIAS, 2022, p.
53)

No cerne da pesquisa de Dias, algo se dilatava em mim. E se a palavra
atravessa minha pesquisa, preciso considera-la como escuta e estudo. Foi mediante
a escuta das narrativas que pude entender como os relatos se constituem e
apresentam o mundo de alguém.

Por encontrar-me na condicdo de pesquisadora na area de Educacédo, o que
poderia ter sido dito, estruturado ou pensado para que cada sujeito contribuisse para
meu ato de pesquisar? Nao, nao foi esse o trajeto realizado. Verifiquei condi¢gdes para
gue uma conversa pudesse emergir entre nés. Esse foi o trajeto conveniente para que
as palavras chegassem a pesquisa. Nessas palavras colhidas e acolhidas, localizava-
se um modo de ser e estar no mundo. Elas vieram cheias de tempo e lugares para
compor a minha pesquisa. Nelas brotavam vida. Entdo, eu me aproximo do que foi
vivido por alguém em outro tempo e em outros lugares.

Fiz, entdo, das contribuicbes de Dias as minhas palavras:

Tenho trabalhado, seja em sala de aula, seja no fazer das pesquisas,
com praticas dessa Geografia da Escuta por meio das quais posso
supor condi¢cdes de ouvir narrativas das pessoas. Os encontros de
tempos e lugares que marcam as circunstancias para que as palavras
facam caminho também supdem a reciprocidade de uma conversa, de
modo que aquilo que é exposto sobre suas vidas seja respeitado e
acolhido. (DIAS, 2022, p.54)

A escuta da Geografia pode nos aproximar daquilo que, em outros
tempos e lugares foi vivido, é lembrado por cada pessoa, em um
exercicio que exige escuta sobre o lembrar e esquecer. A Geografia
da Escuta n&o diz ou supde o que o outro ndo disse, mas trabalha com
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aquilo que alguém tem possibilidade de nos dizer. (DIAS, 2022,
p.54/55)

O passado se presentifica nessas conversas. Destarte, tanto quem conta como
quem ouve deixam-se afetar pela alteridade, no sentido do reconhecimento da
individualidade e das especificidades do outro. Se reconhego que ha no mundo
singularidades e subjetividades na forma como os sujeitos relatam e entendem o
mundo, eu devo ouvi-los. Nesse sentido, Dias (2022, p. 67) afirma que “[...] outros
tempos-espacos [...] no instante da conversa se presentificam pela palavra”.

Ouvir o que outro trazia revitalizava o que ha de mais humano em nos.
Reconhecer o que € a vida e o que nos move diante do relato de um mundo
profissional fortalece, afirma e reafirma vinculos entre nés — ouvinte e sujeito em
dialogo. Trata-se, pois, de uma questao de disponibilidade e de entrega para vivenciar
outros lugares, outras formas de estar na sala de aula e de entregar o ato de educar.
Em suma, o processo de educar inicia-se na sala de aula e ndo se encerra nela.

Por um periodo, questionei-me a respeito do objetivo desta pesquisa. A
qualificagdo levou-me a essa reflexao, visto serem tantos os motivos para que este
trabalho fosse feito. Ao final da leitura de Dias (2022), posso afirmar que um dos
motivos era situar provocacgdes e reflexdes acerca da aposentadoria docente. Nao
somente, cabe-me dizer da intengdo de agucar a audicdo e a visdo para as coisas
comuns, para as relagdes, para os lugares por que passamos na vida.

A autora nos provoca a pensar se “o que sentimos por alguém incide no modo
como criamos vinculos com os lugares”, quando se propde a entender a torgdo como
um conceito que vem em sua obra guiar a compreensao entre lugares e pessoas. O
campo da pesquisa me mostrava isso a todo tempo. Ricos fios narrativos surgiam na
caminhada: eu, do meu lado, tecendo o que os produtivos encontros me
proporcionavam. Impossivel ndo lidar com a comogéo.

Durante as entrevistas, os sujeitos foram me respondendo o que ficara para
eles apds o término do oficio docente. A professora Alice dizia “Fica a percepg¢éo do
que eu fui para eles (os alunos) como referéncia de educagao’.

O que leva alguém a contar sua trajetéria? Eu queria ouvir os desdobramentos

trabalhistas os quais ela queria contar. Eu precisava ouvir e perceber o que aquilo
tudo que estava guardado em sua memodria significava para ela. E encontro uma

descricao de uma vida. Naquele encontro, os livros que a escritora escrevera serviam
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como objetos disparadores de memarias, uma vez que, a partir deles, ela ia narrando
o momento da escrita da obra e recordando o que cada sujeito que passou por ela
contribuiu para que ela pudesse criar seus personagens, seu enredo e suas histérias

repletas de ensinamentos e beleza.

Cada escolha era a concretizagao das lembrancas do vivido. Eram narrativas
impacientes, visto que a autora gostaria de registrar naquela conversa tudo o que
ela pensou e esquematizou ao elaborar cada obra. Um esforco que nao
alcancariamos em tdo pouco tempo. Sendo assim, fomos nos aproximando da
conversa sobre o passado. “Dessa forma, algo que foi experenciado e gerou marcas
pode ser vivido como se ‘o tempo n&o tivesse passado™ (DIAS, 2022, p. 105). Juliana
complementa:

Uma experiéncia pode ser narrada como se a pessoa ainda estivesse
diante do ocorrido e a mesma coisa sobre o lugar, ela pode estar em
um lugar e vivendo algo que n&o esta circunscrito a ele. Quantas vezes
nao estamos em algum lugar e de repente ndés nos observamos com
olhar fixo para algo que nao esta ali e ainda usamos a expressao:
“estava viajando”. Essa mengao a uma “viagem” é a possibilidade de

nos deslocarmos mentalmente por entre lembrangas e imaginacdes
de outros tempos e espagos. (DIAS, 2022, p. 105)

Alice era “tomada por lembrangas que se presentificavam ou por sentimentos
que desconhecemos a origem”. Fato era que ela precisava trazer na linguagem o que
a fez escrever, tornar-se uma escritora de livros infantis, e isso perpassava sua
experiéncia em sala de aula.

Participar dos encontros dava-me a condi¢gao de ser quem cutucava para que as
rememoragdes ocorressem. Entre a dialética do lembrar e do esquecer, Alice trazia o
que viveu e oferecia boas conversas e risadas infindas. Portar-me como ouvinte
permitia-me tecer algo novo a minha apreciagao: o tempo nao espera. E um provérbio
africano dava-me pontadas na hora de redigir o encontro: “Quando vocé bebe agua,
lembre-se da fonte”.

Naquela tarde fria, caminhavamos de maos dadas com as lembrangas: ela, de
um lado da mesa, contando, olhando para um ponto fixo da parede, e eu do outro,
deliciando-me com sua voz doce regada com poesia. Alice Gervason, poetisa e

escritora de aldravias, esbanjava sabedoria: “As coisas boas devem ser multiplicadas
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e compartilhadas, sei que o que estou a lhe dizer pode servir como base, inspiragao
de forma convicta de que também podemos fazer a diferenga.”

Entrevista-la aproximava-me mais uma vez das palavras. Sendo ela membro
fundadora e coordenadora da Academia Brasileira de Autores Aldravianistas
Infantojuvenil de Santos Dumont (ABRAAI-SD), ousava criar poemas de até seis
versos univocabulares, com sintaxe paratatica, livre de amarras que venham a
implicar a limitac&o de interpretacdes.

Por muitas vezes, perguntei-me o que aprendemos com a pesquisa a respeito
das narrativas de professores aposentados e suas recordagées de ocorréncias
profissionais. Entendo esta pesquisa como uma convocagdo. Chamo-a de
convocagao por carregar trajetorias diferentes para a nossa leitura, apresentar
singularidades do percurso, partilhar conhecimento e emocdo e fomentar
transformacao.

As conversas que foram costuradas trouxeram para o presente estudo
possiblidades de investigagdo comprometidas com uma postura que n&o € neutra

diante das realidades docentes. Nesse esteio, Bem-Peretz declara que:

As histérias narradas por professores aposentados constituem fontes
enriqguecedoras com vista a um melhor conhecimento da natureza do
processo de ensino. [...] Representam a consciéncia da pratica e sao
dignas de rigorosa investigagdo. (NOVOA, 1995, p.213).

Dedicar-se as memorias e narrativas e ouvir experiéncias fez-me recordar
afetos e desafetos com a escola, marcas que também existiram em muitas historias
de vida.

O ensino por si s6 é razao para pesquisas, a fim de que praticas de sala de
aula sejam socializadas e divulgadas. Toda pratica tem sua relevancia para promover
formacéo critica e reflexiva.

Aponto nessa construgdo o trabalho artesanal da pesquisa, assim como a
arteira tece uma pecga de tapecgaria, e assim constroi-se uma pesquisa, entrelagando,
ajustando, até que o arremate seja feito. Tendo em vista a questdo “Quando o
exercicio profissional docente termina, o que fica?”, a qual busquei responder desde
o inicio do processo de pesquisa, cheguei a importantes reflexdes.

Essa pergunta pareceu-me comum, como se todo sujeito questionado

pudesse respondé-la de pronto com uma simples palavra. No entanto, os professores
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que nesta dissertagdo evocaram o passado revelaram em suas narrativas que o que
fica sdo as relagdes. A informacgao profissional trazida pela memdria dos docentes
pressupde que sera retida e consiste em todo o conhecimento do mundo e define a
maneira de ser do professor.

Reverbera, também, o fato de serem essas lembrangas dados que permitem
uma melhor compreensdo do modo como as experiéncias sao transmitidas. “O
processo de recordacdo é construtivo” (NOVOA, 1995, p. 212). Tais recordacdes se
configuram em um contexto retérico que tem poder argumentativo em cenarios
sociais. Mais do que responder a questao, fica a oportunidade de olhar para essas

narrativas e de aprender com elas.

Para Soénia, ficam saudade, boas lembrangcas e a certeza de um dever

cumprido.

Ao tentar captar o que ficou para dona Dirce, percebi que restaram os encontros
que ela estabeleceu na vida. Falou de pessoas, descreveu-as, citou nomes e como
essas pessoas agiam. Em momento algum dona Dirce falou de avaliagdes,
planejamentos ou como a aula acontecia. Contou sobre posturas, necessidades que
havia na escola. E nitido perceber que havia uma transformacdo daquela pessoa
pelos anos de trabalho. O trabalho faz isso conosco. O que fica, pois, € 0 que
colocamos em nosso fazer. Trabalho € experiéncia viva, tal como percebi em dona

Dirce.

O tempo de trabalho relatado por ela se confunde com o tempo de vida, o
casamento, o nascimento das filhas, a constru¢cao da casa, as vitérias e as perdas ao
longo da trajetéria. Falar do oficio confunde-se com a propria histéria de vida dela. Ha
dimensdes temporais, a construcdo de uma carreira, enquanto o tempo passava e ela
vivia. As coisas vao se encaixando. A nocao de experiéncia aparecia naquela sala,
experiéncia que remete ao tempo, como conhecer-se a si mesmo ou dominar o que

faz na escola. A fala segura de dona Dirce dizia isso.

Ja para dona Aparecida:

Ficou a certeza de que fiz o meu melhor e faria novamente tudo igual.
Ficou um conselho que lhe dou: Se vocé trabalha em um lugar e ndo
gosta de seu chefe, ndo fique Ia. Melhor sair, do que perder a raz&o.”
“‘Leve as pessoas com vocé. Faca amigos por onde passar e nao
inimigos”. Lembra, M., da moca que trabalhava com vocé na Sudeste?
Ela sofria, ndo gostava do chefe, acabou que comecou a fazer o
trabalho dela malfeito e saiu de forma feia. (Dona Aparecida)
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Por sua vez, Simone silencia longamente antes de responder a essa pergunta:

Fica uma sensacdo de impoténcia, sabe? Porque muitos professores
acho que nao é de Deus se aposentar. Se aposentam pelo cansaco,
excesso de cobranga. Tém os que vao buscar outras profissoes,
porque o que conta é que nao deixa de ser professor. Ele esta sempre
em contato com praticas da escola, ele arruma a fila do banco, ele
tenta organizar a fila, ele quer que as pessoas mantenham uma certa
distancia uma das outras, o professor nunca morre ele s6 morre
quando ele vai embora mesmo porque ele esta sempre presente no
dia a dia. Eu em casa, com os meus filhos, eles estdo sempre falando,
mae, ja passou a sua época. O professor ta sempre em contato com
o saber, porque a gente gosta de saber, estda sempre buscando e é
facil reconhecer um professor no mercado, ndo € mesmo? Eles se
destacam pela organizagdo, se destaca também pela empatia,
buscam olhar para o que outro esta precisando, né? E uma profissao
que eu acho que é a mais préoxima de das questdes humanas, sabe?
Como o afeto é importante. A empatia. O afeto é tudo, né? Porque a
crianca € movida pela questao do carinho. Quando vocé desperta nela
0 prazer, ela vai longe, ela quer saber sempre, ndo quer ficar s6 com
o basico, nao, vai buscando sempre mais e o prazer a gente consegue
ver quanto a gente trabalha a crianga através dos sentidos, ouvir, falar,
né? Paladar, olfato. No toque. Se usamos desses recursos, dos
sentidos, se alcanga qualquer. E ai o que ela vai aprender, vai reter, o
aprendizado ndo vai passar, Eu Acredito muito mais na vivéncia do
que no conteudo de ensino. Fica o que realmente vivemos.
(Professora Simone)

Para Sylvia, o que fica sdo as lembrancas boas, e ela enfatiza que também faz
parte das lembrangas de seus ex-alunos:

Eu acho que sao lembrancas boas e aquela assim: fiz o meu dever,
porque a gente vé tanto o professor falar da sala de aula, eu era muito
rigorosa nesse sentido, eu dava aula, mas eu preparadas as aulas.
Nao era para qualquer um, ndo era de qualquer jeito. Dava matéria,
dava exercicios, prova. Em uma ocasido em que a Filosofias e o
Ensino Religioso ndo dava pau, percebemos que n&o seria simples,
conversamos até com os pais que a gente ia falar para os estudantes
que € obrigatério e que e ai eles se respaldarem em casa. Pra nao
ficar uma bagunca, eles aceitaram. Como eu dava prova, chegava no
final do ano, tinham duas salas cheio de meninos para recuperar. A
diretora dizia: gente, mas o que € isso? Ficaram com quem? Eu
persistia, se ndo desmoralizava. Dai passei a perceber que o problema
estava era na interpretacdo. Eu podia fazer bem-feito, mas se o
problema no Portugués persistisse...Eles tinham maior dificuldade,
tudo ali fazia sentido. Entdo... ficou disso... pra mim, a
responsabilidade com aquilo que proponho. Tive também uma aluna
que era muito chegada do Diretor, ela ndo fazia trabalhos, enrolava,
chegou na hora da aprovacdo, eu ndo passei. Nao dei nota, ela
precisou voltar e fazer prova e trabalho. Nao arredei o pé. Fez a
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avaliagao, ela tirou boa nota e por que que vocé nao fez isso antes?
Acharam que eu ia ceder, nunca. Escola ndo € isso. Ficou para mim
que a gente tem que se valorizar. Se eu nao valorizar a minha
disciplina, quem vai valorizar? Entao eu procurei sempre fazer direito,
nao matava aula, chegava no horario, estava sempre disponivel para
0S meninos que me procuraram para conversar, a gente conversava,
entdo foi assim. Eu acho que cumpri meu papel de passar principios,
valores, nao é sé6 de trabalho que estamos falando é de tudo mais. Eu
tinha que realmente viver aquilo que eu falava. Foi uma época muito
boa acho que eu vivi isso essa época muito bem vivido, fico tranquila,
tenho a consciéncia muito tranquila. E ficou o que eu fiz, muitas
amizades, que eles lembram de mim até hoje, em todo lugar.
(Professora Sylvia)

A escritora, poetisa e autora de livros, Angela Castelo Branco, provoca-me a
pensar no oficio docente com base no livro Esperando ndo se sabe o qué, de Jorge
Larrosa. E pegando emprestado o titulo de Larrosa, andamos no decorrer de nosso
oficio “esperando o qué?”. Esperando olhar para tudo o que foi construido? Esperando
olhar para as andancgas e perceber que os caminhos se fazem de experiéncias?
Esperando um dia parar e descobrir por que agimos assim, anotamos, pesquisamos
€ esquecemos nossa propria pratica como campo de estudo? Quem sabe este néo é
o momento de nos debrugarmos nessa busca de por que fazemos, como fazemos a

partir do que fica dos encontros em sala de aula?

Vejo a essa altura “pontos de aberturas, de respiros, a ponto de estranhar a
propria espera, a ponto de encostar no porvir’. Angela Branco afirma que “esperamos
que nosso modo de professar o que professamos perfure 0s nossos modos cansados,
estruturados, viciados de contar nossas proprias experiéncias pedagoégicas”. E séo
essas histérias narradas que vao se constituindo fontes enriquecedoras, que
demonstram consciéncia da pratica e a forma como o docente sente 0 mundo no

exercicio do seu oficio.

Caminhei nesta dissertagdo com professores com quem estabeleci vinculos
afetivos e aproximei-me de outros que passaram a fazer parte de minha caminhada,
uma vez que foram eles que me ajudaram a encontrar respostas para minhas
perguntas. Ao final desta etapa, confirmo que vida € lugar de encontro e que € preciso
revisitar praticas e memorias para que o fazer pedagogico ganhe rosto. E olhar para
esses rostos requer também beber dessa fonte que nossos antepassados

construiram.
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Faco um arremate nessa costura, certa de que aqui se encerra nossa
conversa. Com este ponto-final, vamos cuidando do tecido para que a costura ndo se
desfaca. A diregcao para onde olho tem muito a ver com a forma como vocé, leitor,
dialoga com esta pesquisa. Novoa ja anunciava que um tipo de pesquisa com
docentes é enderegado; tem como foco o compromisso e a valorizagao profissional.
Vejo que o que espero do outro serve como resposta para o que me falta. E se me vi
empreendida em responder a uma pergunta, encontro respostas, enfim.

Em primeiro lugar, percebo que as respostas recebidas apontaram para dois
caminhos. A maioria dos sujeitos que participaram desta pesquisa néo sente a
aposentadoria como perda, mas sim como direitos garantidos e novas possibilidades
de se reinventar. Tenho como evidéncia a forma como eles percebem a aposentadoria
como fortalecedora da identidade profissional, forma pela qual narram o discurso de
dever cumprido. Outros sujeitos descrevem como a aposentadoria é atraente e é tida
como um bem a ser conquistado. Falam de um direito que deve ser garantido, contudo
que representa um corte profissional, que precisa ser refletido antes de acontecer.
Isso porque, ao encerrar o vinculo empregaticio, outras situagdes nascem, a exemplo
de questdes financeiras, o saudosismo e a necessidade de sentir-se util.

Em segundo lugar, os sujeitos em dialogo narraram, ainda, a relevancia do
olhar para os novos docentes que se inserem no mundo do trabalho e percebem-se
contribuindo para essa formagao de professores. Sinto que este estudo contribui para
os futuros professores de forma ativa e consistente, como uma janela que, a exemplo
de um elemento hermenéutico, abre o olhar para o que esta do outro lado. Pensar na
carreira e na trajetéria docente, quando o sujeito ja esta aposentado, é falar do que
esta do outro lado da janela o que vejo nesse outro contexto. E isso nos ajuda a olhar

para nossa proépria trajetoria profissional.

Quando o exercicio profissional terminou, o que ficou para esses sujeitos foi
0 encontro com o outro, as relagbes estabelecidas, os lugares por onde passaram,
afinal lugar pressupde alguém. As narrativas levaram-me a perceber quanto sentido é
conferido a profissdo. Primeiro, aponto a manifestacdo ao desapontamento com os
aspectos burocraticos que levaram esses docentes a se aposentarem. O outro sentido
alicerca-se na partilha das experiéncias em que a relagcdo com outro € dita como

apropriagao de conhecimentos favoraveis ao desenvolvimento do sujeito.
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Isso, portanto, sugere uma forma de elaborar novas e consistentes
significagdes nas relagdes com as pessoas, na relagdo que existe na escola, com o
conhecimento e na concepg¢ao de se situar no mundo. Para mim, ficou a possibilidade
de me aprofundar em realidades profissionais e a expansao de mecanismos do

funcionamento da escola pelas vias da sua transformacéo.
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