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RESUMO

A extensdo universitaria, como uma comunicacao de saberes, tem se desenhado como uma
frutifera possibilidade para a formagao de professores engajados, sensiveis e transformadores.
A partir desta perspectiva, foi realizado o curso de extensao “Letramentos e Direitos Humanos
— praticas decoloniais na escola”, ofertado durante o segundo semestre de 2022 para cerca de
50 docentes da educacdo basica. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar os enunciados
produzidos por uma participante do referido curso no que diz respeito a formagao de
professores, educacdo linguistica e decolonialidade na sala de aula. Apresentam-se com
objetivos especificos: 1) selecionar e analisar enunciados produzidos por uma docente,
construindo inteligibilidades com os estudos decoloniais, letramentos, direitos humanos e
formacdo de professores em comunidades de aprendizagem; ii) utilizar os enunciados
estudados e das reflexdes produzidas a partir deles para o fortalecimento de uma pratica
extensionista voltada a transformacao social; iii) identificar nos discursos selecionados pistas
para formagdo e pratica docente engajada e critica. Assim, buscaremos criar inteligibilidades
sobre as tematicas apresentadas, mobilizando para isso pressupostos Linguistica Aplicada e do
entendimento da lingua como uma atividade social humana, na quais seus enunciados sdo
produzidos para a interacdo e apresentam um posicionamento politico. Como metodologia,
utilizam-se principios da etnografia, a qual tem se colocado como um importante caminho
metodologico para se estudar processos formativos. Para isso, sdo selecionados trés excertos
de enunciados produzidos por uma professora em formagao continuada, nos quais foi possivel
identificar interlocucdes com os temas debatidos nesse trabalho, assim refor¢ando a extensao
universitdria como espago de didlogo, proporcionando que ela transforme os sujeitos

envolvidos e, como consequéncia, a universidade.

Palavras-chave: formag¢ao de professores; linguistica aplicada; educagdo linguistica; extensao

universitaria



ABSTRACT

University extension, as a means of communication, has emerged as a fruitful possibility for
the training of engaged, sensitive, and transformative teachers. From this perspective, the
extension course "Literacies and Human Rights - Decolonial Practices in the School" was
offered during the second semester of 2022 to about 50 basic education teachers. The
objective of this research is to analyze the statements produced by a participant of this course
regarding teacher training, linguistic education, and decoloniality in the classroom. The
specific objectives are: 1) to select and analyze statements produced by a teacher, constructing
intelligibilities with decolonial studies, literacies, human rights, and teacher training in
learning communities; ii) to use the studied statements and the reflections produced from
them to strengthen an extension practice aimed at social transformation; iii) to identify clues
in the selected statements for engaged and critical teacher training and practice. Thus, we aim
to create intelligibilities on the presented themes, mobilizing assumptions from Applied
Linguistics and understanding language as a human social activity, in which statements are
produced for interaction and present a political stance. As a methodology, ethnographic
principles are used, as these have proven to be an important methodological path for studying
formative processes. For this purpose, three excerpts of statements produced by a teacher in
continuous training are selected, in which it was possible to identify interlocutions with the
themes discussed in this work, thus reinforcing university extension as a space for dialogue,

allowing it to transform the subjects involved and, consequently, the university.

Keywords: teacher training; applied linguistics; linguistic education; university extension
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1 INTRODUCAO

Em 2016, iniciei o curso de letras da Universidade Federal de Juiz de Fora com o
objetivo de trabalhar na educacdo bésica. Minhas concepgdes acerca do ensino de lingua se
encontravam em um estagio talvez anterior ao embriondario, mas acreditava fortemente na
forca transformadora do trabalho com a linguagem na escola. Além disso, sentia uma
necessidade de ter experiéncias praticas de ensino, em dialogo com os sujeitos envolvidos no
processo educativo. A partir disso, logo em meu primeiro periodo, me envolvi como
voluntdria em um projeto de extensdo de contacdo de histdrias em escolas ao entorno da

UFJF.

O significado de extensdo ainda nao estava plenamente delimitado, mas eu a entendi
como essa possibilidade de colocar os saberes produzidos no meio académicos com os saberes
das comunidades participantes dos projetos. Entre 2016 e 2021, ano em que me formei, pude
participar de uma série de projetos distintos com carater extensionista, envolvendo contagao
de historias, ensino de latim, andlise linguistica, pré-vestibular social, cursos de formacgao
continuada para professores, além de iniciacdo a docéncia, ndo definida como extensdo, a
principios, mas que apresenta uma proposta similar a da extensao defendida neste projeto: um

ato de comunicagdo de saberes (Freire, 2014).

Junto a isso, soma-se a minha trajetéria politica. Comecei minha atuagcdo em
juventudes por volta de 2015 e logo em 2016, com a EC 95, a defesa da educagdo publica,
gratuita e de qualidade tornou-se latente, considerando, principalmente, a educagdo em nivel
superior, que sofreu uma série de ataques no ultimo periodo, culminando com o governo de
Jair Bolsonaro, através de inimeros bloqueios de verba, acusac¢des de “balburdia”, dentre
outros. Foi através de um processo de educacdo popular, promovido pela atuagdo no
movimento estudantil, e em outros setores politicos da sociedade, que tive contato com alguns
conceitos essenciais para a estruturacao deste trabalho, sdo eles: o tripé da educagdo e a

funcado social da universidade

O tripé da educagdo consiste no principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa

e extensdo dentro das atividades das universidades. Esta indissociabilidade foi proposta no
momento da

elaboracdo da Constitui¢do Brasileira de 1988, o Forum Nacional da Educacdo na

Constituinte liderou a aprovagdo de emenda popular que formulava o principio da

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como paradigma de uma
universidade socialmente referenciada e expressdao da expectativa de constru¢ao de
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um projeto democratico de sociedade, que se tornou o artigo 207 da Constituicao.
(Mazzilli; Maciel, 2010, p. 1).

Além disso:
A expressdo ‘indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo’ consagrada pela
Constituicao de 1988, ndo deve ser considerada como uma fraseologia de efeito, mas
como uma sintese atual da historia educacional brasileira que aponta diretamente
para a constru¢do de uma universidade de um bom nivel académico, publica,
autéonoma, democratica, que se coloca a servigo da realizagdo de uma sociedade

independente e soberana cientifica, tecnologica e culturalmente, voltada para os
interesses concretos da populacdo brasileira (Pucci, 1991, p. 19).

Os debates em torno do tripé sdo, também, diretamente relacionados ao
desenvolvimento da func¢do social da universidade. Tal fun¢do tem relagdo com o papel
transformador, ainda em disputa, da universidade publica, como aponta Araujo (2013). O
autor ressalta ainda que este projeto necessita ser distinto das universidades do norte-global,
devendo atender as necessidades dos povos latino-americanos. Desta forma, esses dois

conceitos orientaram meus interesses € minhas praticas académicas em maior ou menor grau.

Ingressei no mestrado no inicio de 2022 com intuito de estudar a formacao de
professores e a extensdo no ambito da educagdo linguistica, em especial buscando refletir
sobre quais discursos sdo mobilizados pelos participantes das agdes extensionistas. No
segundo semestre do mesmo ano pude participar como formadora do curso de extensdo
“Letramentos e Direitos Humanos — praticas decoloniais na escola”.!, promovido pelo grupo

de pesquisa LAEHD (Linguistica Aplicada, Educagao e Direitos Humanos) coordenado pelo

professor doutor Alexandre Cadilhe, que atua como orientador desta dissertacao.

O curso foi desenvolvido em 10 encontros quinzenais realizados de maneira sincrona e
online. Foram selecionados 50 participantes, sendo eles professores da educacdo basica de
diversas disciplinas e servidores da Secretaria de Direitos Humanos da prefeitura de Juiz de
Fora como tarefas do curso, deveriam participar dos encontros gerais, que trabalharam alguns
dos pressupostos tedricos do curso — que também fazem parte do referencial tedrico desse
trabalho — e dos encontros em grupos reduzidos, coordenados por pos-graduandos, dos quais
eu fago parte. O objetivo dessa separagdo entre grupos reduzidos foi de promover eventos de
maior interagdo, nos quais poderiamos ter um contato mais direto com o discurso dos
professores, suas percepcdes ¢ demandas em relagdo aos direitos humanos, para que, como
resultado do curso, fosse feita uma proposta de projeto de letramento para ser utilizada nos

contextos em que esses docentes estavam inseridos.

! Curso aprovado pelo Conselho Curador da FAPEMIG, a suplementagdo do valor dos recursos financeiros da
Chamada n° 01/2022 - Demanda Universal
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Assim, o curso de extensdo se mostrou um local especialmente frutifero para que eu
pudesse pensar a minha pesquisa que, desde o inicio de sua germinacdo, consistia em tentar
entender como e se a extensdo poderia se tornar um espaco privilegiado para a formacao
docente, com base nos letramentos sociais, na educacao linguistica e nos direitos humanos.
Cabe dizer que ¢, também, uma pesquisa que encara como essencial que se pense a extensao e
os efeitos produzidos por ela ja que ela foi curricuralizada pela resolucdo 07/2018 do
Ministério da Educagao e pela resolugcdo 04/2018 da Universidade Federal de Juiz de Fora,
que serao posteriormente apresentadas no decorrer deste trabalho. Destaca-se também a
resolugdo 75/2022 que “estabelece normas para a Inser¢do da Extensdo nos Curriculos de
Graduacao na Universidade Federal de Juiz de Fora” (UFJF, 2022) e prevé os cursos de

formagdo continuada como uma das agdes possiveis no campo da extensao.

Havia uma série de caminhos a se escolher para refletir sobre os imbricamentos do
fazer extensionista e da formagdo docente através deste curso. Para essa pesquisa, optou-se
por analisar alguns enunciados e interagdes de uma das cursistas, que serda nomeada como Ana
ao longo do texto para preservar sua identidade. Ana ¢é professora de lingua portuguesa do
ensino fundamental, além de atuar como bibliotecaria. Nas oficinas que acompanhei, Ana foi
uma das participantes mais ativas, trazendo sempre inquietacdes em relacdo as suas
experiéncias, além de uma preocupagdao com as violagdes dos direitos humanos, ja que ela

mesma se denominou como uma professora que “primeiro ensina dignidade”

Em diversos momentos, a cursista apresentou experiéncias que apontam para alguns
pressupostos essenciais deste trabalho, sendo eles: i. postura decolonial em relagdao ao ensino
de linguas Educacao linguistica por um viés decolonial; ii. Letramentos e direitos humanos;;
iii. Formacdo de Professores e Comunidades de Aprendizagem?. Ou seja, alguns discursos da
participante do curso serdo analisadas de forma a perceber as possiveis relacdes entre a

extensao, o discurso de Ana e os conceitos supracitados.

A formacao de professoras constituindo-se como objeto de pesquisa diz respeito a uma
responsabilidade e uma postura. Uma responsabilidade no sentido de entender a Universidade
como um agente de transformacgao social, portanto, torna-se fundamental buscar entender
como as acOes extensionistas da Universidade, trazendo como recorte o Curso em Questao.
Ou seja, ndo apenas ofertar um curso, mas refletir sobre como ele afetou seus participantes.

Em outras palavras, pesquisar sobre a formacdo promovida pelas universidades publicas faz

2 Todos estes conceitos serdo elaborados € apresentados no capitulo 4 desta dissertagdo
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parte desse compromisso, desta responsabilidade com o papel libertador que a educacao
superior publica brasileira pode assumir. Ainda, “pensar e fazer a formagdo de professores
envolve considerar condi¢Oes situacionais e conscientizar-se das finalidades dessa formagao,
considerar os porqués, o para qué e o para quem ¢ realizada essa formagdo, assumindo

compromissos €ticos e sociais” (Gatti, 2017, online).

A pesquisa sobre a formagao de professores relaciona-se com uma postura no sentido
de colocar-se na contramao de uma concepg¢ao bancaria de educacao (Freire, 1987). Isso quer
dizer que a Universidade ndo ¢ encarada como uma entidade “deposito do saber” que deve
dissemina-lo, mas um agente social que se coloca em didlogo com outros agentes sociais, no
caso, a professora Ana, considerando, discurso da docente como um saber, que deve ser
considerado para a o fazer cientifico do tripé ensino-pesquisa-extensdo. Assumo nessa
pesquisa, portanto, uma posi¢do de reconhecimento da relevancia dos discursos produzidos
pelos sujeitos ndo académicos, buscando compreender como as agdes extensionistas puderam

fazer com que a professora pudesse repensar suas praticas e adotar novas agoes.

Destaco ainda como fio condutor desta pesquisa uma tentativa de reconhecimento dos
saberes docentes. Como saber, alinho-me a definicdo de Tardif (2000), que ‘“‘engloba
conhecimentos, habilidades (...) e as atitudes”, ou, em outros termos, saber, saber-fazer e
saber-ser. Esses saberes sao plurais e heterogéneos, sendo adquiridos através do tempo, das
experiéncias vividas. Assim, através dos enunciados produzidos por Ana, busco criar didlogo
entre suas praticas, formag¢do de professores, letramentos e direitos humanos. O
reconhecimento destes saberes tem se mostrado, como demonstra Tardif (2000), uma

importante fonte de reflexao para a area da formacao de professores.

Formagdo de professores ndo é, contudo, um termo com sentido unilateral, sendo
sempre, também, parte de um projeto de educagdo e sociedade. Uma vez que esse projeto se
insere no campo da defesa do papel social das universidades publicas, a formacao de
professores sera analisada através do olhar da pedagogia critica, em especial pesando a
docéncia a partir da categoria de intelectuais transformadores, definida por Giroux como
“homens e mulheres livres, com uma dedicacao especial aos valores do intelecto e ao fomento
da capacidade critica dos jovens” (Giroux, 1997, p.160). Do ponto de vista da formagao, isso
quer dizer que:

O papel do ensino ndo pode ser reduzido ao simples treinamento de habilidades

praticas, mas que, em vez disso, envolve a educagdo de uma classe de intelectuais
vital para o desenvolvimento de uma sociedade livre, entdo a categoria de intelectual
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torna-se uma maneira de unir a finalidade da educacdo de professores, escolarizagao
publica e treinamento profissional aos proprios principios necessarios para o
desenvolvimento de uma ordem e sociedade democraticas. (Giroux, 1997, p. 162

Assim, a formagdo de professores deve combinar teoria e agdo social, buscando uma
pratica cidada. Tal percep¢ao dialoga com o chamado tripé da Educacdo Superior — ensino,
pesquisa e extensao — ja que a docéncia ¢ encarada como um exercicio da intelectualidade
para a transformacdo social. Giroux (1997) define ainda que o objetivo do professor ¢ a
preparacdo para uma cidadania ativa e critica, ou seja, a atuagdo social ¢ o fim ultimo da
educagdo. Para isso, critica-se uma formagdo inicial que seja meramente instrumental e
automatizante, definida por Giroux (1997) a partir de uma metéafora de “’produgdo”, isto €, o
professor sendo formado a partir de um entendimento de que ele ¢ um sujeito que deve aplicar
a ciéncia, executando alguns principios voltados a um ensino “eficaz”. Cabe, portanto, a este
sujeito, dominar um escopo limitado de saberes, que deve combinar conteudo e habilidades
didaticas, sendo estes conteuidos previamente delimitados por outros. O professor, €, entdo
“visto basicamente como um receptor passivo deste conhecimento profissional e participa
muito pouco da determinagdo do contetido e direcdo de seu programa de preparacdo”.

(Giroux, 1997, p.2)

A formacao com a perspectiva da formagao de intelectuais transformadores deve ser
fortemente embasada na transformagao social. Nesse movimento, os futuros docentes devem
comecar a desenvolver um discurso voltado para a critica e constru¢do de novas
possibilidades, se manifestando contra injusticas vistas dentro e fora do espaco escolar, ao
mesmo tempo em que devem buscar que os estudantes tenham condigdes se também se
tornarem estes agentes de mudanga, como define Giroux (1997). Ainda, para o autor, por mais
trabalhosa que possa ser esta perspectiva, ¢ a unica forma possivel de permitir que o professor
assuma este papel de intelectual transformador, ainda, agir de outra maneira ¢ negar esta
possibilidade. Em complemento, o autor, em entrevista, aponta que os educadores devem ter
o papel de conectar ideias criticas, tradigdes, as disciplinar escolares, valores sociais ao dia a
dia dos estudantes, sempre tendo em vista as questdes sociopoliticas de maior amplitude,
capacitando seus alunos para que nao apenas se posicionem, mas possam ter ferramentas de

enfrentamento destas injustigas (Guilherme, 2005).

Considerando estes elementos, a extensdo parece se apresentar como espago
privilegiado para a formagao destes sujeitos, denominados por Giroux como intelectuais
transformadores, ja que ¢ o espago onde ocorre a comunicagdo de saberes, importante nao

apenas do ponto de vista dos professores em formacgdo, mas das pesquisas referentes a essas



18

acdes. Desta forma, o curso a ser estudado teve como perspectiva orientadora pensar agdes a
serem realizadas com os professores a partir de projetos de letramento que pautassem o0s

direitos humanos e problemas ligados a estes vivenciados por estes sujeitos.

Além disso, o curso constituiu-se como um espaco de troca e escuta, pautando um
processo de formagdo coletivo, ou, ainda uma formagdo de professores através de
comunidades de aprendizagem. Destaco esse principio pois, como traz Cadilhe (2020), ¢
necessario que os professores, tanto em situagdo de formacdo inicial quanto continuada,
necessitam da producdo de espagos onde possam compartilhar suas questdes, angustias e
pensar em coletivo agdes para que os estudantes, especialmente os mais vulneraveis, tenham

voz e capacidade de acao.

Ressalto ainda, como demonstra Lahuerta (2001), que a intelectualidade e a chamada
academia tiveram, ao longo dos séculos XX e XXI, um importante papel na construcdo de
uma politica educacional que visasse a democracia. Todavia, as concepcdes de democracia,
educagdo e de formagdo de professores utilizadas nesse trabalho buscam ser orientadas por
um olhar decolonial, uma vez que pensar na formacao de professores engajados e criticos no
Brasil requer reconhecer as marcas de colonialidade em nossa constituicdo socio-historica,
reconhecendo também os discursos e produzidos pelos sujeitos que se inserem nesse contexto.
Numa perspectiva de ecologia de saberes (Santos, 2010), a linguagem representa uma

importante forma de entendimento da realidade, em outras palavas:
a ciéncia (conhecimento e sabedoria) ndo pode ser separada da linguagem; as
linguas ndo as apenas fendomenos ‘culturais’ e que as pessoas encontram a sua
‘identidade’; elas também sdo o lugar onde se inscreve o conhecimento. E, dado que
as linguas ndo sdo algo onde os seres humanos tém, mas algo de que os seres
humanos sdo, a colonialidade do poder e a colonialidade do conhecimento
engendram a Decolonialidade do saber: as ecologias dos saberes na producgdo do

conhecimento colonialidade do ser [colonialidad del ser] (MIGNOLO, 2004, p. 633
apud MALDONADO-TORRES, 2010, p. 89)

Do ponto de vista das concepcdes de linguagem adotadas neste trabalho, serdo

acionados principios da etnografia linguistica (Duranti, 2022; Garcez, Schulz, 2015, Perobelli,

Cadilhe, 2022, Duranti, Reinhardt, Silva, 2023)*.

Para analise dos dados sera levado também em consideracao o espaco de sala de aula,
reproduzido nos encontros online do curso como um espaco onde ocorrem, também, eventos
nao académicos, como a formagdo de uma identidade, conforme mostra o estudo de Wortham

(2006). Isso significa que o curso de extensdo a ser pesquisado, assim como outros eventos

3 Todos estes conceitos e abordagens serdo definidos no capitulo 3 desta dissertagdo
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formativos, sdo espacos para formagdo de identidade docente, de percepc¢do e reflexdo sobre

as acdes efetuadas pelos sujeitos que estdo buscando a formagao continuada.

Esta pesquisa alinha-se também a Linguistica Aplicada nas bases definidas por Moita
Lopes (2006), ou seja, a de criar inteligibilidades sobre a vida contemporanea, a0 mesmo
tempo que se pensam alternativas a problemas sociais baseadas nas vozes de quem estd a
margem. A LA ¢ também uma importante area na formagdo de professores. Além disso,
pensando na formacao de professores, considera-se quem em relacdo a Linguistica Aplicada,
estd area torna-se essencial, ja que entende-se que ser professor de linguas ¢ também ensinar

como agir no mundo através da linguagem, como afirma (Miller, 2013).

Este trabalho inicia-se entdo com um capitulo sobre os aspectos tedrico-metodologicos
escolhidos para pensar os enunciados escolhidos para andlise. O primeiro aspecto ¢ a
“Extensao Universitaria”. Na se¢do dedicada a ela sera trabalhada sua histéria, o recente
evento da curricularizagdo da extensao. a perspectiva da pratica como um conceito ainda em
disputa e sua relacdo com a formacdo de professores em direitos humanos. A seguir, uma
secdo sobre concepcdes de linguagem, que abarcard a etnografia linguistica, filosofia da
linguagem do circulo de Bakhtin, a nogdo performance e de contexto (Bloomaert, 2008), o
modelo jefferson de transcrigdo, além da concepcdo de lingua como pratica social.

Posteriormente havera um capitulo sobre um dos enunciados selecionados.

Em se tratando de objetivos, o objetivo geral desta dissertagdo ¢ analisar os enunciados
de uma das participantes do curso de extensdo - Letramentos e Direitos Humanos: praticas
decoloniais na escola no que diz respeito a formagao de professores, educacao linguistica e
decolonialidade na sala de aula. Como objetivos especificos, temos: i) selecionar e analisar
enunciados produzidos por uma docente, construindo inteligibilidades com os estudos
decoloniais, letramentos, direitos humanos e formagdo de professores em comunidades de
aprendizagem; ii) utilizar os enunciados estudados e das reflexdes produzidas a partir deles
para o fortalecimento de uma pratica extensionista voltada a transformagdo social; iii)
identificar nos discursos selecionados pistas para formacdo e pratica docente engajada e

critica.

Em sintese, o trabalho aqui apresentado parte de um lugar de buscar colaborar com a
referida fungdo social da universidade, principalmente entendendo seu papel de resisténcia
frente aos ataques que sofreu nos ultimos periodos, buscando responder, como os enunciados

produzidos por uma docente em formacdo continuada podem apontar para a criacao de
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espacos formativos socialmente engajados, criticos e comprometidos com os direitos
humanos? E, também, de alguma forma, um fruto das reflexdes sobre a formagao docente, a
extensao e os letramentos que vem sendo amadurecidas desde o momento de meu ingresso na

universidade.
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2 EXTENSAO UNIVERSITARIA

Este capitulo buscara contemplar algumas discussdes acerca da extensao universitaria,
considerando que este trabalho busca investigar narrativas e possibilidades que a pratica
extensionista pode trazer para a formagao docente. Primeiramente, sera apresentado um breve
historico do surgimento da extensdo universitdria, algumas disputas sobre o papel da
extensdo, principalmente no cendrio latino-americano, além de os principais documentos e
resolucdes que definiram a pratica no Brasil. A partir disso, seguir-se-a para uma se¢ao em
que se apresenta quais as principais vertentes de extensdo, considerando o papel
mercadoldgico ou transformador da educacgao superior, bem como a vertente que esse trabalho
se alinha. Sera apresentado o movimento recente — a partir de 2018 — de transformar a
extensao como componente obrigatorio dos curriculos de nivel superior no Brasil, cenario que
proporcionou o surgimento desta pesquisa. Por fim, serdo elencadas algumas rela¢des entre a

pratica extensionista e a formacao de professores ligada aos direitos humanos.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS

Ainda que tenha se estabelecido um tripé dos fundamentos da educagdo superior no

Brasil no qual a extensdo ¢ parte indispensavel (BRASIL, 1996), hd na relagdo entre

universidades e extensdo uma série de tensoes e distanciamentos, como serdo mostrados nessa

secdo. Para isso, sera feito um breve historico das praticas extensionistas para, posteriormente,

ser apresentado seu conceito e disputas, além da recente “curricularizagdo da extensdo”,
talvez o principal capitulo da historia recente da pratica extensionista. Ainda,

Das trés dimensdes constitutivas da universidade, a extensdo foi a ultima a surgir,

seja por isso, seja por sua natureza intrinsecamente interdisciplinar, seja pelo fato de

se realizar, em grande medida, além das salas de aulas e dos laboratorios, seja pelo

fato de estar voltada para o atendimento de demandas por conhecimento e

informag@o de um publico amplo, difuso e heterogéneo, por tudo isso, talvez, as

atividades de extensdo ndo tém sido adequadamente compreendidas e assimiladas
pelas universidades (Paula, 2013, p.6)

Em outras palavras, a extensdo, por promover um dialogo entre diversos campos de
saber, de sujeitos académicos e exteriores a universidade, foi uma dimensdo do ensino
superior de maior dificuldade em sua implementagao, sendo, ainda, um desafio para boa parte
das instituigdes. Para compreender melhor esse processo de entendimento da extensdo e
perceber diferentes disputas sobre a pratica e suas implicagdes para a formagao docente, ¢
necessario tracar um pequeno histérico de formagao das institui¢des que conhecemos hoje

como universidades.
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Ainda que culturas ndo europeias tenham desenvolvido diferentes formas de
sistematizar e socializar os conhecimentos produzidos por suas culturas, o surgimento de
institui¢des entendidas como universidades deu-se na Europa, primeiramente em Bolonha, na
Italia, durante o século XI, seguida pelas universidades de Oxford e Paris, também no mesmo
século (Simdes, 2013). J& em relagdo a praticas que podem ser consideradas como
extensionistas, seu inicio, segundo Mirra (2009) ocorreu, provavelmente, na Universidade de
Cambridge em 1871, através de cursos de extensao, ministrados por docentes da instituicao
para diferentes grupos sociais. De acordo com o autor, os cursos comecaram em Nottingham,
Derby e Leicester, com aulas de literatura, fisica e economia politica, tendo uma forte adesao,

fazendo com que atingissem outras regioes do pais.

Em um processo simultaneo, a Universidade de Oxford iniciou uma espécie de
movimento social, voltada para os bolsdes de pobreza nos bairros operarios, a comegar por
Londres. Mais tarde, outras a¢des foram promovidas, como cursos de historia contratados por
operarios de minas em Northumberland, no ano de 1883, tendo ainda sido apresentadas pegas
e cursos de astronomia para trabalhadores de Sheffield, Newscastle ¢ Hampshie (Mirra,

2009).

Posteriormente, paises como Bélgica e Alemanha comegaram a aderir a pratica, que
mais tarde atingiu todo o continente europeu. Mais tarde, ainda no ambito do norte global, os
Estados Unidos iniciam um programa em 1982 chamado American Society for the Extension
of University Teaching (em traducdo livre: Sociedade Americana pela Extensdo do Ensino
Uninversitario), principalmente nas Universidades de Chicago e Winsconsin, ¢ programa
apresentou, de forma pioneira, os professores como especialistas técnicos do governo. (Paula,

2013).

A extensao passa a ter contornos mais complexos apds a consolidacao do processo de
Revolucao Industrial, como aponta, também, Paula (2013), a partir de um aprofundamento de
desigualdades e problemas sociais que, evidentemente, foram acompanhados pela emergéncia
de mobilizacdes e organizagdes sociais. A extensdo vai, entdo, se configurando como uma
forma das universidades exercerem um papel paliativo em relacdo a esses problemas. Por
outro lado, a consolidacao do capitalismo fez com que novos interesses passassem a dominar
as organizacdes sociais, fazendo, por exemplo, com que setores empresariais pautassem qual

seria a funcdo das universidades.
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De acordo com Paula (2013), a “popularidade” da extensdo fez com que essa
conseguisse o engajamento de outras institui¢des, como o Estado, a Igreja, partidos politicos,
que viam na pratica emergente uma possibilidade de oferecer contrapontos as piores
consequéncias do capitalismo, consolidando-se assim como uma primeira vertente da
extensdo. Ja nos EUA, outra vertente foi se consolidando, desta vez buscando uma
transferéncia tecnoldgica de maneira a aproximar as IES (Institui¢des de Ensino Superior)

com o setor empresarial. Ou seja,

as duas vertentes da extensdo universitaria consideradas até aqui estdo ligadas a duas
modalidades de desenvolvimento capitalista, a saber: ao modelo dominante em
varios paises europeus e que buscou legitimacdo e estabilidade mediante a
implantacdo do Estado do Bem-estar Social; e ao modelo norte-americano de
vocacdo rigorosamente liberal. (Paula, 2013, p.9-10)

J& a América Latina, marcada pela estrutura colonial, foi palco de uma outra
movimentagdo no que diz respeito a funcao social das universidades e, consequentemente, a
extensao universitaria. Benica e Campos (2017) mostram que movimentagdes sociais como as
revolugdes mexicana e cubana, bem como o movimento estudantil em Coérdoba ajudaram na
delimitagdo de novos contornos para o fazer extensionista. Uma das denuncias comuns a
visdo de extensdao que estava surgindo no cenario latino-americano era o questionamento da
distancia entre o elitismo académico e problemas da sociedade. Assim, o “extensionismo
latino-americano acompanhou o percurso emancipador do continente e suas lutas para
desvencilhar-se do jugo colonialista europeu” (Benicd, Campos, 2017, p. 147). Isso quer dizer
que, as reflexdes e estudos da época direcionaram-se para o entendimento das realidades

locais, sua historia, cultura, e, principalmente, sobre a libertacdo destes povos.

Destas movimentacdes, a primeira foi a Reforma Universitaria, protagonizado por
estudantes argentinos, mais especificamente da Universidade de Cdrdoba, iniciado em 1918,
que atuou como vanguarda no movimento por uma universidade socialmente referenciada —
destaca-se este termo foi usado de forma propositalmente anacronica — culminando no
Congresso Internacional de Estudantes, realizado em 1921 no México, tendo alguns pontos
como centrais: “l1) a intervencdo dos alunos na administracdo da universidade e 2) o
funcionamento das catedras livres e de catedras oficiais, com iguais direitos, a cargo de
professores com reconhecida capacidade nas matérias” (Mariategui, 1981, p. 129). Esses
pontos, ainda que ndo necessariamente ligados a extensdao, foram decisivos para que se

pensasse em uma universidade que ndo fosse restrita aos interesses das elites.
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O desenvolvimento dessa discussdo no Brasil ocorreu com certo atraso, como mostra
Paula (2013), especialmente por conta de dois fatores: a implementagdo mais recente das IES
no Brasil — que data dos anos 1930 — e da inser¢do destas institui¢des no quadro politico geral,
que, dentre outras caracteristicas, destaca-se a auséncia de “processos efetivos de distribui¢ao

da renda e riqueza (Paula, 2013, p.13).

A primeira atividade extensionista ocorre na Universidade Livre de Sao Paulo entre os
anos 1911 e 1917, com conferéncias abertas para o publico geral. Embora ainda nao
discutissem os problemas da comunidade, foi esta experiéncia a pioneira no Brasil na ideia de
promover uma intera¢do entre universidade e povo (Carbonari; Pereira, 2007). Em termos de
legislacdo, a extensdao aparece pela primeira vez em 1931, através do Decreto n® 19.851, de
11/4/1931, que estabeleceu as bases do sistema universitario brasileiro. Deste decreto,
sublinham-se os seguintes trechos relativos a extensao:

Art. 1° O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura geral,
estimular a investigagdo scientifica em quaesquer dominios dos conhecimentos
humanos; habilitar ao exercicio de actividades que requerem preparo technico e
scientifico superior; concorrer, emfim, pela educagdo do individuo e da
collectividade, pela harmonia de objectivos entre professores e estudantes e pelo

aproveitamento de todas as actividades universitarias, para a grandeza na Nagao e
para o aperfeicoamento da Humanidade. (Brasil, 1931)

Tal artigo aponta para uma compreensao de universidade, e de conhecimento
universitario, como uma forma de elevacdo, de acordo com a visdo da época de ensino
superior como algo voltado para as elites. Isso quer dizer que a discussdo acerca da fungdo
social da universidade ndo s6 era incipiente, como ndo produzia eco no que tange as
legislagdes. Em relacdao a extensao propriamente dita, esta ¢ definida a partir dos seguintes
principios:

Art. 42. A extensdo universitaria sera effectivada por meio de cursos e conferencias

de caracter educacional ou utilitario, uns e outros organizados pelos diversos
institutos da universidade, com prévia autoriza¢do do conselho universitario.

Art. 109. A extensdo universitaria destina-se a diffusdo de conhecimentos
philosophicos, artisticos, litterarios e scientificos, em beneficio do aperfeicoamento
individual e collectivo.

§ 1° De accordo com os fins acima referidos, a extensdo universitaria sera
realizada por meio de cursos intra e extra-universitarios, de conferéncias de
propaganda e ainda de demonstragdes praticas que se facam indicadas.

§ 2° Cabera ao Conselho Universitario, em entendimento com os conselhos
technico-administrativos dos diversos institutos, effectivar pelos meios convenientes
a extensdo universitaria. (Brasil, 1931)
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Desta forma, a extensdo era concebida enquanto uma pratica ligada a transmissao e
divulgagdo, por assim dizer, do conhecimento produzido nas universidades. O didlogo entre
comunidade e universidade ndo era at¢ o momento uma de suas atribui¢des naquele momento.

Ainda:

Art. 99. A vida social universitaria tera como organizagdes fundamentaes:

a) associagdes de classe, contituidas pelos corpos docente e discente dos institutos
universitarios;

b) congressos universitarios de 2 em 2 annos;
c) extensdo universitaria
d) museu social (Brasil, 1931)

Ou seja, a extensdo tornou-se parte das organizagdes fundamentais da concepgdo de
universidade, isso quer dizer que, de alguma forma, sua importancia era reconhecida no
Estado. Isso fez com que a partir da década de 1930 o debate sobre o carater da universidade
foi se ampliando e complexificando, especialmente dentro dos movimentos sociais. O
movimento estudantil, em especial a Unido Nacional dos Estudantes, tem também no Brasil
um papel suis generis no que diz respeito a tentativa de transformar a universidade em um

espaco de constante didlogo com atores € movimentos sociais.

Na histoéria da UNE, fica especialmente marcado o 2° Seminario Nacional de reforma
Universitaria. Segundo Poerner (1968), esse evento ocorrido em margo de 1962, na cidade de
Curitiba, aprofundou alguns debates ja feitos pelos movimentos, culminando na “Carta do
Parana”, dividia em trés partes: Fundamentacao Teorica da Reforma Universitaria; A Analise
Critica da Universidade Brasileira e Sintese final: esquema tatico de luta pela Reforma
Universitaria. Tal documento teve ainda papel de vanguarda ao incluir a Reforma
Universitaria nas Reformas de Bases, propostas pelo governo Jodao Goulart. A carta tinha

como pautas centrais:
1) a luta pela democratizagdo do ensino, com o acesso de todos a educagdo, em
todos os graus; 2) a abertura da universidade ao povo, mediante a criagdo de cursos
acessiveis a todos: de alfabetizagdo, de formagdo de lideres sindicais (nas
Faculdades de Direito) e de mestres de obras (nas Faculdades de Engenharia), por

exemplo; e 3) a conducdo dos universitarios a uma atuag@o politica em defesa dos
interesses dos operarios. (Poerner, 1968, p. 202).

Assim, através de movimentos sociais, foram-se criando as bases para a construgao de
uma universidade socialmente referenciada. Outro ponto importante para a construgdo de uma
pratica extensionista que colocasse como centro o papel transformador das universidades foi o

Servico de Extensdo Universitaria na UFPE, que possuia como responsavel Paulo Freire
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(Paula, 2013). O educador buscava, através desse servigo, uma integracdo entre a
universidade, o fazer extensionista e as grandes questdes nacionais, dando continuidade ao
caminho proposto pelo movimento estudantil. Em outras palavras, “¢ com Paulo Freire que a
universidade descobre e desenvolve instrumentos que a aproximam dos setores populares,
tanto mediante a acdo concreta de alfabetizagdo, quanto mediante a elaboragcdo de
metodologias de interagcdo entre o saber técnico-cientifico e as culturas populares” (Paula,

2013, p.16)

Esse processo de construcdo do fazer extensionista ¢ também uma busca por uma
relacdo dialogica entre sociedade e universidade. Assim, fica inegdvel uma relacdo entre
universidade e eventos histdrico-politicos, que contribuem para aproximagoes e desvios nessa
relacdo. Um destes eventos, que interrompeu o avango nessa aproximagao foi o Golpe Militar
de 1964. A partir dele inicia-se a Reforma Universitaria de 1968 (Lei 5.540/68), que, segundo
Carbonari e Pereira (2007), rompeu com a ideia de didlogo para a definicdo de extensdo,
tendo estabelecido em seu 20° artigo que “as universidades e as instituigdes de ensino
superior estenderao a comunidade, sob a forma de cursos e servigos especiais, as atividades de
ensino e os resultados da pesquisa que lhe sdo inerentes” (Brasil, 1968). Ainda dentro do
cenario golpista, ¢ definido pelo MEC em 1975 que a extensdo tem uma func¢do de atender a

sociedade, ou seja, ndo se tratava de uma questao de didlogo (Carbonari, Pereira, 2007).

O resgate do papel social da universidade ocorre em conjunto com o contexto de
redemocratizagdo do pais ocorrido na década de 80, marcada por uma discussdo de como se
construir uma sociedade mais democratica, pautada em direitos sociais. Este debate surgiu a

partir de questionamentos como:
a Universidade tal qual estava sendo orquestrada seria capaz de democratizar o
ensino ¢ popularizar o conhecimento para além de seus muros? Como se poderia
estabelecer este contato entre as necessidades da comunidade e o fazer universitario?

A Extensdo Universitaria surge, assim, como o meio mais concreto e eficaz para que
essa ponte se concretize (De Medeiros, 2017, p.9)

Como resposta para a busca de popularizacdo do conhecimento, compreender as
necessidades da comunidade, a extensao vai se mostrando como uma alternativa viavel para a
democratiza¢do do ensino superior. Como consequéncia disso, ha a formacdo do Férum de
Pro-Reitores de Extensdo das Universidades do Brasil (1987), entidade que participou
efetivamente no processo de consolidagao de um conceito de extensdo, no desenvolmento de
instrumentos avaliagdo e acompanhamento de agdes de extensdo e, principalmente, na

institucionalizagdo da extensdo, entendida como indescartavel, além de o FORPROEX ter
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atuado na garantia de politicas publicas de fomento a extensdo (Medeiros, 2017). Assim, o
Forum atuou definindo:
- Fungdo social da universidade, entendida como compromisso da institui¢@o publica
na busca de solugdes para os graves problemas sociais que afligem a grande maioria
da populagdo. A extensdo ¢ vista como instrumento basico para realizar a fungdo

social da universidade; institucionalizagdo da extensdo seja internamente nas
proprias universidades, seja no MEC;

- Indissociabilidade entre as atividades de ensino, pesquisa e extensio como
componentes do processo académico; o carater interdisciplinar da atividade
extensionista a ser incentivado;

- Financiamento da agdo extensionista nas IES publicas como responsabilidade
governamental, garantida a autonomia das instituigdes;

- Importancia do processo de troca entre os saberes académico e popular na
producdo do conhecimento (Nogueira, 2013, p. 42)

O FORPROEX de 1987 consagra-se entdo como o grande evento a instituir a extensao
como o principal ator do papel transformador das IES, buscando tornar a extensao como uma
ferramenta de solucdo de problemas sociais, que deve integrar as atividades das universidades
de forma indissocidvel em relagdo ao ensino e pesquisa, bem como a garantia de seu

funcionamento através de financiamento publico, garantindo a autonomia das instituigdes.

A extensdo ¢, por fim, institucionalizada através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996, que definiu o principio, vigente até a atualidade, da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa ¢ extensao na educagdo superior brasileira. No entanto, o processo
histérico brevemente narrado anteriormente nao fez com que a extensao fosse vista de uma
maneira unilateral. Assim, uma série de percepgdes sobre o que deveria caracterizar a pratica
extensionista passou a integrar discussdes e disputas no contexto do ensino superior

brasileiro.

2.2 UM CONCEITO EM DISPUTA

Assim como a universidade ¢ um espago de disputa entre diversos atores sociais, a
extensao se apresenta como um dos componentes destes tensionamentos. Assim, esta pesquisa
entende o conceito de extensao como um “conceito em disputa” (Pires da Silva, 2020). De
maneira geral, ha dois tipos de praticas extensionistas:

[...] aquela que almeja um ensino monodirecional no qual prevalece a ideia de
conhecer por conhecer, a exceléncia da instru¢do em detrimento das necessidades da
sociedade, e a que prioriza a aplica¢do dos conhecimentos produzidos nos diversos

contextos sociais, a troca de saberes ¢ a justaposicdo entre a sociedade ¢ a
universidade... (Chalub et al., 2016, p.114)
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Essa disputa corresponde ao que se entende como a disputa entre a educagdo
mercadoldgica e a educagdo popular. Os dois campos sdo definidos por Gadotti (2017), sendo

eles:

a) Na primeira abordagem de extensdo, a pratica ¢ vista principalmente dentro do
espectro do assistencialismo e da transmissdo vertical do conhecimento. Assim,
acaba por desconhecer os saberes populares, promovendo uma divisdo entre os que
tém alguma forma de conhecimento e os que nao t€ém. Conforme Calderon (2003),
¢ como se pudéssemos comparar a extensdo como assistencialismo a uma via de
mao Unica, desconsiderando a mao inversa, ou seja, ndo levando em conta o que a

sociedade pode contribuir para a universidade.

b) A segunda abordagem compreende a extensdo como uma comunicagdo de saberes,
a partir da logica freiriana — que em breve serd apresentada de forma mais
aprofundada — nesta Otica, se pergunta “como se aprende, como se produz
conhecimento. Uma teoria do conhecimento fundamentada numa antropologia que
considera todo ser humano como um ser (...) inconcluso, que nao sabe tudo, mas,

também, que ndo ignora tudo” (Gadotti, 2017, p.2).

Este trabalho entende que a extensdo deve adotar a segunda forma de pratica. Nesta
perspectiva, a extensdo ¢ um dos principais mecanismos que tem papel permanente e
sistematico na atuagdo das universidades como agentes de transformacao social, facilitando o
contato da producdo e transmissdao do conhecimento, buscando ultrapassar empecilhos e
bloqueios ainda presentes em um processo de socializagdo de conhecimento, ciéncias e

tecnologias (Paula, 2013).

Em relacao a perspectiva de Paulo Freire, um dos principais agentes da emergéncia da
realizacdo da funcdo social da universidade através da extensdo, destaca-se a obra “Extensdo
ou comunicac¢do?”* (2010), na qual o educador também aponta para essa disputa, apontando
uma série de equivocos de concepgdes de fazer educativo. Para ele, ¢ um equivoco entender o
fazer educativo como uma transmissao ou extensao de um saber, o que acabaria por fazer com
que esse saber se tornasse “quase morto”. A situacdo de conhecimento, a situagdo

gnosioldgica se da, pelo contrario, através da comunicacdo, do didlogo. Nao cabe, entdo, ao

* Na referida obra, Paulo Freire trata do conceito de extensdo como equivocado, sendo desejavel adotar
comunicagdo em seu lugar. Contudo, por extensdo tem sido utilizado também como sindnimo por setores que,
assim como o FORPROEX, defendem um dialogo contante da Universidade com a Comunidade e sua fungéo
social. Além disso, extensdo corresponde ao termo que tem sido historicamente empregado por documentos
oficiais e pelas universidades.
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educador se colocar como um sujeito cognoscente diante apenas de um objeto cognoscivel,
mas promover uma interacdo entre os educandos, o objeto e seus proprios saberes (Freire,

2010).

A dimensdo dialégica da educacdo ¢ defendida constantemente pelo pernambucano,
que defende que o que devemos buscar ¢ uma troca de saberes entre universidade e povo,
“uma universidade € popular, segundo Paulo Freire, por aquilo que ela diz e por aquilo que ela
faz em relacdo ao poder” (Gadotti, 2017, p.7). Para ele “em a relacdo comunicativa entre
sujeitos cognoscentes em torno do objeto cognoscivel desapareceria o ato cognoscitivo. (...) A
comunicagdo, pelo contrario, implica numa reciprocidade que nao pode ser rompida”. (Freire,

2010, p.44-45)

Como apresentado brevemente no capitulo anterior, desde seu surgimento, a extensao
tem sido disputada pelo setor mercadoldgico, na América Latina, marcada pela forte presenca
de movimentos sociais que discutem a importancia das universidades populares, essa disputa
fica ainda mais intensificada, a exemplo do que demonstra o professor Roberto Leher, ex-
presidente do ANDES- SN, que defende que essa resisténcia universitaria latino-americana ¢

encarada e temida pelo grande mercado educacional, especialmente vindo do norte global,

Leher (Aragjo, 2013), aponta que o Banco Mundial, com objetivo de lancar a
Universidade Operacional, langou um documento intitulado “Li¢des derivadas da
experiéncia”, no qual ¢ afirmado que: “a indissociabilidade entre ensino pesquisa ¢ a
gratuidade das institui¢des publicas, os tragos mais distintivos deste modelo, seriam
anacronicos com a realidade latino-americana”. Ainda, os autores deste projeto referem-se a
“existéncia de forcas emancipatdrias que reivindicam a dimensao libertaria da modernidade
sdo obstaculo a ser removido, pois estas forcas criam resisténcia e arestas a Universidade
Operacional que defendem”. O sindicalista defende ainda que o papel das universidades na
América Latina ¢ especialmente contraditorio, ja que produz extensivamente conhecimento
relacionado aos interesses das elites e conhecimento critico, formando intelectuais

transformadores, como Paulo Freire (Aragjo, 2013)

Esse carater contraditério da universidade na América Latina contribui para entender
as disputas relacionadas ao fazer extensionista. Apesar de este trabalho adotar uma
contradi¢do central entre extensdo popular e extensdo mercadologica, destaca-se que ha ainda
outras formas de abordar diferentes compreensdes de extensdo. Como exemplo, Benica e

Campos (2017) trazem quatro conceitos, para dar conta das diferentes praticas existentes:
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a) Extensdo como transmissdo vertical e messianica de conhecimento: relagdo autoritaria
da universidade em relacdo aos saberes populares, reforca o elitismo no ensino
superior e legitima contraste entre parcela com acesso ao ensino superior € a maioria,

excluida dele.

b) Extensdo como voluntarismo: ¢ uma forma de mudanca em relacdo a atuagdo das
universidades, questionando praticas académicas distantes dos problemas sociais,
visando um maior comprometimento com a realidade. Porém, suas medidas tém

carater paliativo.

¢) Extensdao como acdo socio comunitaria: movimento que foi popular no periodo das
ditaduras militares na América Latina, sem um vinculo institucional com a

universidade. Eram resultado de uma agdo ndo sistematica promovida por estudantes.

d) Extensdao enquanto dimensdao académico-institucional: a extensdo ¢ concebida como
parte do processo educativo e cientifico. Busca uma pratica interdisciplinar, integrada
a comunidade e democratica, em outras palavras: “ao fazer extensdo estamos
produzindo conhecimento, um conhecimento transformador que correlaciona a

universidade e a sociedade” (Serrano, 2013, p. 11

Através dessas defini¢des trazidas por Benica, Campos (2017), a relacdo entre as
disputas de agentes sociais e o papel da extensao fica explicitado. Desta forma, héa praticas
que utilizam a universidade como um espago tido como superior, em uma relagdo
colonizadora com a comunidade. H4, também, praticas que buscam atender demandas sociais,
mas ainda sem interferir na raiz das desigualdades, pautando-se, principalmente em
voluntarismo e assistencialismo. Por fim, a extensdo transformadora, que integra o fazer
académico com a construcdo de uma sociedade democratica. Apesar de haver criticas ao
segundo e terceiro modelo descritos, ¢ a extensdo vista como messidnica a principal a entrar
em disputa com a perspectiva de comunicagdo de saberes. Esta perspectiva esta ligada aos
interesses mercadoldgicos apresentados por Aratijo (2013). Em relagdo a extensdo de carater
mercadologico, € possivel entendé-la como aquela em que cabe a universidade vender seu
trabalho e conhecimento, produzindo para empresas e grandes produtores, servindo, portanto,
como forma de acumular riquezas e validar exploracdo capitalistas, esse modelo, contudo,
estd sempre em tensionamento por conta dos sujeitos envolvidos em lutas por uma

Universidade comprometida popularmente (Cruz, 2011).
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Esse tensionamento estd envolto também no que Santos (2004) intitulou como a “Crise
da Universidade do Século XX”, uma vez as mudangas no funcionamento do capitalismo,
tensionamentos politicos, exigéncias em relacdo a que tipo de conhecimento ¢ produzido,
hierarquizacdo de saberes, lutas em torno da democratizacdo da educagdo superior, entre
outros. Oliveira e Chiesa (2016) explicitam quais as dimensdes desta crise nas universidades,
de acordo com os pesquisadores:

Santos (2004) aponta trés crises na Universidade do século XX, a crise da
hegemonia, a crise da legitimidade e a crise institucional. A primeira esta embasada
na perda da exclusividade da Universidade sobre a produgdo cientifica, cultural e
humanistica de nivel elevado e na descaracterizagdo intelectual decorrente da
demanda de padrdes culturais médios e de conhecimentos instrumentais para a
formagdo da forga de trabalho exigida pelo desenvolvimento econdémico capitalista
(Santos, 2004; Santos, Almeida Filho, 2008). A segunda compreende a crescente
segmentacdo do setor universitario e desvalorizagdo dos diplomas universitarios
resultante da contradi¢do entre a hierarquizacdo dos saberes especializados que
restringiam o acesso as Universidades e a reivindica¢do de politicas democraticas e
inclusivas que permitiriam acesso as camadas populares no ensino superior (Santos,
2004; Santos, Almeida Filho, 2008). A ultima representa a contradicdo entre a
autonomia na definicdo dos valores e objetivos académicos ante ao estabelecimento
de critérios de eficicia e de produtividade de natureza empresarial ou de

responsabilidade social no ambito das Universidades (Santos, 2004; Santos, Almeida
Filho, 2008). (Oliveira, Chiesa, 2016, p.6)

Isso significa que o avango do modelo capitalista ocidental e colonial do século XX
acaba fortalecendo uma intensa disputa em relacdo ao papel das universidades: por um lado,
as IES deixam de ser as unicas produtoras de conhecimento, passando a competir com o
conhecimento produzido a partir das necessidades do desenvolvimento capitalista. Além
disso, ha uma cisdo entre a universidade e a sociedade, resultado numa hierarquiza¢ao dos
saberes e, como consequéncia, uma crescente desvalorizagdo dos diplomas, aliadas as lutas
pela democratizagdo do ensino. Por fim, tensionamentos entre nocdes de eficacia e
produtividade, que colocam como incompativeis as necessidades do ambito empresarial e o

papel social das universidades.

J4

Essa crise ¢ agravada, ainda, pelo desenvolvimento de diversos movimentos de
orientagdo critica a logica colonial e elitista das universidades. No Brasil, e na América Latina
de forma geral, os golpes e ditaduras militares que pioraram as condi¢cdes de vida e
apresentaram projetos antipopulares, fizeram com que essas tensdes pudessem ser ainda mais
visualizadas. Como resultado, ha: dois modelos de perspectivas para a universidade: uma
tradicional e elitista e a outra que coloca em pauta o dialogismo, ou, ainda a constru¢do de um
saber conversitario (Souza, 2019), ou seja, uma universidade que constréi conhecimento a

partir do didlogo, da interagao.
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Em relagdo ao saber conversitario, Fleuri (2005) define-o, em uma légica semelhante a
freiriana, como um saber construido a partir de uma visdo dialogica e dialética de saber, em
outras palavras, a partir da relacdo entre sujeitos, que estdo, por sua vez, numa relacao de
movimento € envolvimento com o mundo. Para o autor, as diferencas entre a perspectiva
conversitaria e a perspectiva universitaria sdo diferengas de natureza politica, de concepcao de

sujeitos e, principalmente, diferencas que sao mediadas por relacdes de saber.

E, portanto, na extensio popular, ou na comunicagio de saberes que esse saber
conversitario pode ser desenvolvido, em outras palavras: “a sociedade também tem
contribui¢des a fazer a universidade. Para que a constru¢do de uma universidade democratica
possa acontecer, a complexidade do mundo deve ser reconhecida e nao excluida” (Pires da
Silva, 2020, p. 23). Dentro do cenario das universidades publicas, seu compromisso social
fica ainda mais evidente, j& que “¢ o ensino superior o que tem uma das maiores
responsabilidades na producdo, sistematizacdo e difusdo do conhecimento, na pesquisa, na
inovagdo tecnolodgica, na relagdo com a sociedade, especialmente por meio da extensdo”

(Baldijao; Teixeira, 2011, p. 42).

Ainda sobre a crise nas universidades Santos (2001) aponta para problematicas em
relagdo a produgdo de conhecimento que devem ser apontadas, também, como problematicas
para a comunicacdo de saberes que a extensao deve promover. Dentre essas problematicas
destacam-se a “hipercientificizagdo da emancipag¢do”, ou seja, uma transformacdo do
conhecimento em algo especialmente abstrato e inalcancavel, caracterizado por uma
compreensdo de conhecimento de maneira mecanica, cartesiana e especialmente ocidental e a
“hipermercadorizagdo da regulacao”, que coloca o conhecimento em uma posi¢ao de regular a
sociedade, além da mercantilizacdo do ensino, ja apresentada nessa se¢do. Para Santos (2004),
deve-se buscar um saber pluriversitario, ou seja, a producdo de conhecimento que reconheca a
contribuicao de diversos grupos sociais, especialmente aqueles mais marginalizados dentro da

sociedade.

Para a extensdo, isso significa que “fazer extensdo ¢ ser educador comunicante”
(Alves, 2014, p. 19), possibilitando também a Universidade uma postura distinta de sua
formacao historica tradicional, de espaco elitizado e distante da realidade social, sendo, entao,
um espaco mais atuante e comprometido com seu entorno (Bernardes et al, 2014, p. 21).
Enquanto uma pratica de comunicacdo de saberes, na qual os saberes populares e cientificos

estdo em constante didlogo para a pratica, a extensao ¢ vista como um “processo educativo,
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cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a

relacdo transformadora entre universidade e sociedade” (Nogueira, 2005, p. 84).

Essa relacao transformadora exige um contato constante com a comunidade através da
perspectiva de didlogo, ou seja, “precisamos ter um pé dentro e um pé fora da universidade.
Precisamos buscar apoio nas mobilizagdes populares (Gadotti, 2017, p.15). Nesse sentido, a
extensao popular ¢ uma alternativa baseada em principios democraticos, que busca valorizar o
conhecimento popular e inseri-lo nas reflexdes académicas. Benica e Campos (2017)
argumentam ainda que esta dimensdo popular ndo coloca a qualidade académica em posicao
de inferiorizacdo, mas que a caracteristica de “ser popular” exige da extensao uma identidade

com as classes populares.

Contudo, importante destacar que a extensdao nao pode atuar de maneira a substituir o
Estado, devendo ser um espaco de fortalecimento da consciéncia critica e exercicio
democratico. Significa, ainda, que, da maneira como foi pensada no Brasil, a extensao deve
estimular o enfrentamento e superacao de problemas, bem como a luta por uma cidadania
ativa, ou seja, “fazer extensdo ¢ agir pro-ativamente, no sentido de superar desigualdades,
valorizar o diferente e buscar novos caminhos para a educagdo e para a propria sociedade
como um todo.” (Benica, Santos, 2017, p.152). Esse papel transformador pode, portanto, atuar

na emancipag¢ado dos sujeitos através de praticas de solidariedade e cooperagao.

A extensdo universitaria tem, desde seu surgimento, protagonizado um processo de
gradual reconhecimento e esfor¢co de implementagado, especialmente a partir da década de 80,
com a emergéncia de agdes que visavam uma universidade mais democratica. Todo esse
movimento, que buscava, sobretudo, um maior didlogo entre universidade e sociedade
culminou, nos ultimos anos, na transformagao das acdes de extensdo como parte obrigatoria

de todos os cursos de nivel superior em institui¢des publicas e privadas no Brasil.

2.3 A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO

Este trabalho surge no cenario de curricularizacdo da extensao, promovida pelo MEC
(2018) e aplicada pela Universidade Federal de Juiz de Fora (2022, 2018). Apesar de recente,
“a ideia da curricularizag@o da extensdo universitaria ndo ¢ nova. Ela apareceu primeiramente
no Plano Nacional de Educacdo 2001-2010 em suas metas 21 e 23, instituindo a
“obrigatoriedade de 10% dos créditos curriculares exigidos para a graduagdo, integralizados
em acdes extensionistas” (Gadotti, 2017, p.1). Apesar da indissociabilidade entre ensino

pesquisa e extensao ter sido prevista na década de 90, a aplicacdo dessa indissociabilidade
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ainda ¢ um desafio para a educagdo superior (Gongalves, 2015). De acordo com estudos de
Maciel (2010), Maciel e Mazzilli (2010) e Martins (2016), cerca de um tergo das
universidades, principalmente as publicas, demonstram estar aptas a aderir a esse principio.
Essas instituicdes se destacam pela consolidacdo de seus programas de pds-graduagao, pela
alta qualificagdo académica de seus docentes e pela adogdo do regime de dedicagdo integral.
Esses fatores combinados oferecem as condi¢des ideais para garantir a efetivacdo do principio

em questao.

Como visto na se¢do sobre histéria da extensdo, a necessidade do contato entre
universidade e comunidade ja ¢ apontado desde o cenario de revolugdo industrial, mas, como
argumenta Gadotti (2017) o que ha de novo para a extensao ¢ que este debate “pegou”, ja que
a extensdo parece ser a resposta para a crise da universidade — ja descrita no capitulo anterior
—tendo a possibilidade de transformar todo o contexto universitario. Para Gadotti:

A universidade que temos estd muito centrada no ensino e na pesquisa e, por meio
de um novo paradigma da Extensdo Universitaria, a propria universidade pudesse
ganhar um novo sentido. A luta para garantir as conquistas do PNE tem estimulado

muita gente a pensar numa visdo emancipadora da Extensdo Universitaria no
contexto da curricularizagdo da Extensao instituida por ele. (Gadotti, 2017, p.3)

Isso significa que, em uma situagdo de crise de hegemonia, legitimidade e
institucional, a extensdo, como uma comunicacao de saberes pode atuar no sentido de tornar a
universidade um espago de menor disputa em relacdo aos interesses do mercado, mas
podendo atuar como um agente de transformacdao social. Essa crise faz com que a
curricularizagdo, ou seja, a obrigatoriedade do fazer extensionista se colocasse como uma
pauta urgente. De acordo como FORPROEX (2012, online), a extensdo comeca a ser vista
como uma obrigac¢do das universidades com a Lei 5.540 de 1968, que instituiu que as IES
deveriam promover cursos € servigos para a comunidade em seu artigo 20°, através dos
seguintes termos: ‘“as universidades e os estabelecimentos isolados de ensino superior
estenderdo a comunidade, sob forma de cursos e servigos especiais, as atividades de ensino e

os resultados da pesquisa que lhes sdo inerentes” (Brasil, 1968, p.1).

Ainda que obrigatoria, a extensdo era ainda limitada a oferta de cursos e servigos, em
uma perspectiva que ndo colocava o carater dialogico e multidisciplinar em posi¢do de
centralidade. Desta maneira, ¢ possivel perceber que era uma pratica especialmente atrelada
ao fazer extensionista verticalizado, com propositos assistencialistas. Em termos de legislagao
¢ com a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 que a extensdo se torna parte indissociavel da

formagao, devendo ser “aberta a participagdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas
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e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnologica geradas na
instituicdo” (Brasil, 1996). Para que se torna-se parte, de fato, obrigatdria nos curriculos, a
extensao aparece nas metas do Plano Nacional de Educacdo de 2001 para o Ensino Superior,

especialmente na meta 23:

23. Implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitaria em todas
as Instituigdes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004 e assegurar
que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a graduagdo no ensino
superior no Pais serd reservado para a atuacdo dos alunos em agdes extensionistas.
(Brasil, 2001)

Assim, como parte do compromisso em construir uma universidade mais democrética,
tem-se, em primeiro lugar, a concep¢ao do chamado tripé da educagdo superior, trazido pela
Lei de Diretrizes e Bases, que comeca a indicar um outro tipo de fazer extensionista, uma vez
que a populagdo passa a ser considerada parte integrante do processo. Contudo, ainda
ocupando um lugar periférico do tripé, o PNE de 2001 instituiu a necessidade da

curricularizagao, efetivada em 2018.

Como parte deste processo de implementacdo da extensdo, em 2012 o FORPROEX
novamente e reuniu, buscando aprofundar essa discussdo. O Forum avaliou alguns dos

principais desafios para este processo, sendo eles:

1. redefinir e ampliar a chancela institucional das agdes de Extensdo Universitaria,
por parte das Universidades Publicas, de forma a imprimir a estas maior
transparéncia, o que estd em consonancia com sua missao, tal como definida pelas
mudancas correntes na educacdo superior; 2. estimular, por meio da Extensdo
Universitaria, o protagonismo estudantil no processo de mudanca da educacdo
superior, tanto em &ambito nacional quanto subnacional (estadual e mesmo
municipal); 3. garantir a dimens@o académica da Extensdo Universitaria, isto é, seu
impacto na formacdo do estudante, superando certa tradicdo de desenvolvimento de
acdes isoladas — particularmente na area de prestacdo de servicos - que t€m carecido
dessa dimensdo; 4. exercitar o papel transformador da Extensdo na relagdo da
Universidade Publica com todos os outros setores da sociedade, no sentido da
mudanga social, de superacdo das desigualdades, eliminando, nesse exercicio, agdes
meramente reprodutoras do status quo; 5. fortalecer a relagdo auténoma e critico-
propositiva da Extensdo Universitaria com as politicas publicas por meio de
programas estruturantes, capazes de gerar impacto social, 6. estabelecer bases
solidas de financiamento da Extensdo Universitaria, imprimindo aos processos,
publicidade, transparéncia e continuidade, priorizando projetos vinculados a
programas e, finalmente, superando a fragmentagdo e o carater eventual dos recursos
destinados as acdes extensionistas; 7. definir o papel dos editais, dos planos
plurianuais e dos orcamentos autonomos das Universidades Publicas, em relagdo a
uma politica regional e nacional de financiamento das acdes de Extensdo
Universitaria; 8. atualizar as areas tematicas da Extensdo Universitaria, de forma a
aumentar seu grau de consondncia com os desafios contemporianeos e com as
demandas inter e transdisciplinares; 9. atualizar os sistemas de informacdo e de
avaliacdo da Extensdo Universitaria vigentes, superando a pratica de registro de
dados isolados e construindo indicadores que incorporem as dimensdes Politica de
Gestao, Infraestrutura, Relagdo Universidade-Setores Sociais, Plano Académico e
Produgdo Académica; 10. incorporar, ao leque de Indicadores de Avaliacdo da
Extensdo, aqueles referidos as dimensdes académica e qualitativa e aos impactos
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sociais da Extensdo Universitaria; 11. priorizar o desenvolvimento da Extensao
Universitaria enquanto produg¢do de conhecimentos sistematizados, voltados para a
emancipacao dos atores nela envolvidos e da sociedade como um todo; 12. assegurar
o uso de tecnologias educacionais inovadoras ¢ efetivas nas agdes de Extensdo
Universitaria, de forma a garantir seu fortalecimento; 13. contribuir para o
desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da inovagdo, com destaque para as
tecnologias sociais produzidas na interacdo com a sociedade, visando a inclusdo
social e a melhoria das condi¢des de vida. (FORPROEX, 2012, online)

Esses desafios apresentam, por um lado, uma preocupagao e esforco por parte dos pro-
reitores de extensdo para a viabilidade da proposta, em termos praticos e politicos, no que diz
respeito as concepgdes de extensdo. Por outro lado, evidenciam, também, uma posi¢ao de
fragilidade que a pratica ocupava, ja que os desafios pensados no encontro mostraram uma
preocupacao em relacdo a execucdo, avaliagdo, financiamento, participacdo estudantil, de
certa maneira, elencando uma série de dificuldades que fizeram e fazem parte da consolidagao

do tripé.

Ainda que com significativo esforgo por parte das IES, “a Extensdo ainda ocupa pouco
espaco no ambito das politicas governamentais de Educacdao Superior, podemos afirmar que
sem a existéncia do Férum essa insercdo praticamente se anularia” (Leonidio, 2017, p.122).
Ou seja, a extensao ainda disputa um espago em relagdes aos outros fundamentos da educagao

superior, tendo o Forum como um dos principais agentes na busca por sua implementacao e

A consolidacdo e aprofundamento do debate culminaram na resolucdo 7/2018 do
Ministério da Educa¢ao, chamada, entdo, de curricularizacao da extensao, através da adogao
de uma carga horaria minima de extensao no curriculo de todos os cursos de graduagao,
conforme aponta o artigo a seguir:

Art. 4° As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento)

do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduagdo, as quais
deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos; (Ministério da Educagéo, 2018)

Esta resolugdo pode ser vista como um avango na implementagdo da pratica dentro das
IES, uma vez que a extensao, como ja apontado anteriormente, muitas vezes acabou ocupando
um espaco secundarizado dentro da formacao universitaria. Tornando-a obrigatdria através de
uma carga horaria minima — 10% do total do curso — torna-se responsabilidade de gestdo,
corpo docente e discente pensarem em sua aplicagdo. Em relagdo as vertentes de extensao
adotadas, a resolug¢do aponta para a extensdo como um processo multidisciplinar, baseado na
interacao dialdgica entre comunidade académica e sociedade, visando a transformagao social,

como pode ser demonstrado a seguir:

Art. 3° A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira ¢ a atividade que se integra a
matriz curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em processo
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interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove
a interagdo transformadora entre as instituigdes de ensino superior e os outros
setores da sociedade, por meio da produgdo e da aplicagdo do conhecimento, em
articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa.

Art. 5° Estruturam a concepgao e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educacao
Superior: I - a interacdo dialégica da comunidade académica com a sociedade por
meio da troca de conhecimentos, da participagdo ¢ do contato com as questdes
complexas contemporaneas presentes no contexto social; II - a formacgao cidada dos
estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus conhecimentos, que, de
modo interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e integrada a matriz
curricular; III - a produgdo de mudangas na propria instituigdo superior e nos demais
setores da sociedade, a partir da constru¢do ¢ aplicagdo de conhecimentos, bem
como por outras atividades académicas e sociais; IV - a articulagdo entre
ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo pedagogico unico, interdisciplinar,
politico educacional, cultural, cientifico e tecnologico. (Ministério da Educagao,
2018)

A partir da continuidade das discussdes iniciadas pelo FORPROEX na década de 80, a
resolucdo compreende a atividade a partir de um carater politico, cultural, cientifico,
tecnologico e interdisciplinar, cujo objetivo ¢, através de uma integragdo com ensino e
pesquisa, atuar como uma atividade transformadora, assim como o proposto por Paulo Freire
(2014). A extensdao deve ainda seguir algumas diretrizes, como a interacdo dialégica com a
comunidade, a formagdo cidada dos discentes, producao de mudangas na instituicao de ensino
e em demais setores da sociedade e articulag@o entre ensino pesquisa e extensdo. Desta forma,

a resolucao operou como o firmamento das institui¢des com seu potencial transformador.

Em didlogo com os debates acerca da extensdo universitaria, presentes nas secoes
anteriores, a Universidade Federal de Juiz de Fora produziu duas resolugdes — uma proposta
em 2018 e uma em 2022. prdprias para servirem como documentos basilares do movimento
de curricularizagdo da extensdo. Destacam-se, a seguir, dois trechos particularmente
interessantes para este trabalho.

Art. 2° As Atividades Curriculares de Extensdo nos cursos de graduacdo da UFJF
tem como referéncia a compreensdo da Extensfo Universitaria como atividade
integrada ao curriculo e a organizagdo da pesquisa. I — as ACE estardo pautadas no
principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo,
constituindo-se como um processo interdisciplinar, cultural, social, cientifico,
politico, educacional e tecnologico; II — as ACE terdo como objetivo a promoc¢ao da
pratica dialdgica transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade, a

partir da troca de saberes e desenvolvimento de agdes que visem a reducdo das
desigualdades sociais e a emancipag@o dos sujeitos envolvidos (UFJF, 2018)

O artigo 2° da resolugdo da UFJF faz parte do documento de regulamentacdo das ACE
(Atividades Curriculares de Extensdo), reafirmando a resolu¢ao do ministério da educacao,
apresentada acima. A partir deste trecho, percebe-se que a compreensdo da extensao

universitaria na referida instituicdo estd em sintonia com os principios da fun¢do social da
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universidade, do tripé da educagdo superior e, principalmente, baseando-se na nogao freiriana

de comunicagao de saberes.
Em relacao aos objetivos das ACE, destaca-se o seguinte:

Art. 3° - (...) III - desenvolver atividades de carater técnico-operativo que atendam as
questdes provenientes da comunidade externa ou aquelas consideradas importantes a
serem levadas a comunidade, de forma a ampliar as possibilidades de relagdo entre a
UFIJF e os segmentos sociais envolvidos (UFJF, 2022)

O seguinte artigo apresenta, de maneira mais explicita, que a extensao necessita ter um
carater de transformacdo social a partir das questdes apresentadas pela comunidade e
segmentos envolvidos. A escolha pelo destaque nos trechos apresentados da resolu¢ao da
UFJF foi feita pelos seguintes motivos: 1) ressaltar o compromisso de transformacgao social da
instituicdo e que deu sustento ao curso de extensdo; ii) apresentar quais as caracteristicas
necessarias a uma atividade de extensdo; iii) embasar a tentativa deste trabalho de integrar

ensino pesquisa e extensao.

2.4 O LUGAR DA EXTENSAO NA FORMACAO DE PROFESSORES EM DIREITOS
HUMANOS

Uma das perspectivas que sedimentam a construgcdo deste trabalho ¢ a profunda
relagdo entre formagao de professores, extensao universitaria e direitos humanos, nao apenas
no que diz respeito a elaboracao das politicas e concepgdes de cada uma, mas no sentido que,
dentro da perspectiva universitaria, o fortalecimento de uma acaba fortalecendo a outra, como

busca ilustrar o diagrama a seguir.

(\EXTENSAO

FORMACAO DE
PROFESSORES

DIREITOS
HUMANOS

Fonte: Elaboracao Propria
Em primeiro lugar, destacaremos algumas questdes relevantes a formagdo de

professores — uma vez que o objeto de pesquisa desta dissertagdo ¢ um curso de extensao
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voltado a formagao continuada de professores de educacao basica. A educagdo superior, como
buscou-se tratar nas sessdes anteriores, ndo pode ser vista como algo homogéneo, ja que
diversos interesses estdo em disputa. Considerando o Brasil como um pais marcado pelas
desigualdades sociais, pelas marcas da colonialidade e por violacao de direitos, a formagao de
professores ndo pode ser alheia a esse cendrio. Assim, Giroux (1997) — como ja apresentado

na introdu¢do — traz algumas ponderagdes importantes que fortalecem essa percepcao.

O texto “Professores como Intelectuais Transformadores”, apesar de ter sido
produzido em 1997, trata de um cenario ainda semelhante com a educagdo brasileira, tratando
de um momento de mudangas educacionais que desacreditam a capacidade dos professores de

escola publica, e da propria educagao publica (Giroux, 1997). Para ele

existe uma necessidade de defender as escolas como instituicdes essenciais para a
manuten¢do e desenvolvimento de uma democracia, ¢ também a defesa dos
professores como intelectuais transformadores que combinam a reflexdo e pratica
académica a servico dos estudantes para que sejam cidaddos reflexivos e ativos
(Giroux, 1997, p.2)

Isso significa que se defende que a educagdo e a docéncia possuam um compromisso
com a construcdo de uma sociedade mais democratica, combinando pratica e conhecimento
académico para possibilitar aos estudantes uma participagdo ativa na sociedade. Desta
maneira, a formacdo de professores ndo deve ser baseada em uma perspectiva bancaria de
educagdo, através do acumulo de conhecimentos transmitidos verticalmente, mas na formagao
de sujeitos sensiveis as problematicas sociais € ao que ¢ trazido por seus estudantes. Ainda,
esta perspectiva coloca o docente como um “intelectual transformador”, defendendo que
“Nenhuma atividade, independente do quao rotinizada possa se tornar, pode ser abstraida do

funcionamento da mente em algum nivel” (Giroux, 1997, p. 5).

Tal perspectiva ¢ baseada, ainda, em trés pressupostos importantes para a compreensao
do papel do professor: 1) a docéncia é encarada como um trabalho intelectual, indo na
contramdo do entendimento de ser um exercicio técnico ou instrumental; 2) ela coloca em
evidéncia condigdes ideologicas e praticas a serem executadas para que os professores atuem
no sentido da transformacao; 3) através das pedagogias utilizadas e refor¢adas por esses, a
perspectiva do intelectual transformador, ela desmistifica a ideia de um professor apartado de

interesses politicos, sociais € econdmicos.

Na América Latina, que ndo apenas foi vitima de um processo colonizador no passado,
mas continua submetida a uma série de violagdes propostas por esse modelo, a emergéncia de

uma pratica educacdo voltada aos direitos humanos torna-se especialmente desnecessaria,
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requerendo-se, também, uma educa¢do em direitos humanos. Maciel (2016) aponta que o
professor cumpre um papel ainda mais relevante na educag¢do em direitos humanos pela sua

figura de mediador que tem contato constante com os estudantes da educacao basica.

Contudo, ndo se pode apenas esperar que os professores adotem essa pratica de
maneira automatica. Para isso, vale-se das provocacdes propostas por Padilha:
(...) como alguém que nao se respeita, que nao respeita os seus proprios direitos, que
as vezes nem os conhece e que nao sabe de- fendé-los, poderia ensinar outro alguém
sobre o exercicio de algum direito ou sobre qualquer outro conteido de forma critica
e emancipadora? Ou como alguém que esta desacostumado a ser ético e agir,
socialmente com justi¢a? Ou, ainda, como um professor que se deixa vencer pela
rotina, por mais dura que possa ser, pode contribuir para a formacao de sujeitos que

exergam plenamente a sua cidadania e saibam defender os seus direitos civis, sociais
e politicos? (Padilha 2005 p.169)

Em outras palavras, uma acao socialmente engajada nao ¢ resultado de um processo
automatico e bancario, mas pressupde uma atitude reflexiva perante a sociedade. O professor,
portanto, para atuar nesta perspectiva deve participar de um processo formativo
comprometido com os direitos humanos, com a educagdo com viés emancipador, buscando a
cidadania e a participagdo critica. Esse compromisso nao pode vir simplesmente a partir de
um ensino do conteudo das declaragdes de direitos humanos, mas a partir de uma pratica
multidisciplinar, constante e reflexiva (Maciel, 2016). Em suma, a formagdo de professores

como intelectuais transformadores nao pode ser dissociada da educagao em direitos humanos.

No que diz respeito a extensdo, a educa¢ao em direitos humanos sempre se colocou
em didlogo com esta, como aponta Zenaide (2002) no I Congresso Brasileiro de Extensao
Universitaria. Como visto anteriormente e apresentado pela pesquisadora, as universidades
publicas foram importantes agentes politicos na defesa da democracia e promogao de direitos,
ainda “no processo de conquista do Estado Democratico de Direito varias foram as
articulagdes que delinearam em praticas educativas em torno da promocao, protecdo e defesa
dos direitos humanos” (Zenaide, 2002, p.2). Isso significa que ao final da década de 80, um
debate simultaneo foi realizado que entendia a necessidade de uma educagdo em direitos
humanos para a constru¢ao de uma sociedade democratica e a extensdo como um dispositivo
necessario para a reconfiguragdo da universidade para esta sociedade brasileira em formagao.

Em outras palavras:

A promogdo, a protecdo e a defesa dos direitos humanos demandam agdes de
extensdo integrando diferentes saberes e praticas, uma vez que os enfoques
filosoficos, sdcio-psicologicos, culturais, politicos e econdmicos dos direitos
humanos se complementam, assumindo praticas interdisciplinares e
multidisciplinares. As agdes de extensdo em direitos humanos constituem um amplo
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leque de agdes que vao desde as acdes de assisténcia juridica, de formagao politica,
de educagdo para a cidadania, de cultura, de assisténcia socio-psicologica, as de
documentagdo e memoria. (Zenaide, 2002, p.2)

A extensdo e a educagdo em direitos humanos sdo, entdo, praticas que necessitam uma
da outra pois a defesa de direitos humanos exige uma série de acgdes educativas
interdisciplinares, como a extensdo, que possui um amplo leque de atividades que podem
reforgar os direitos humanos. Sua relagdo ¢ tao profunda que o FORPROEX (1987), ao definir
as areas tematicas de atuagdo da extensdo, os direitos humanos tornaram-se uma das areas

prioritarias.

Destaca-se ainda, que a extensao e a formagao de professores se reforcam mutuamente
pois a extensdo possibilita, na formagao inicial, o contato do graduando com a realidade (Dos
Santos, Gouw, 2021), partindo ndo da teoria, mas da pratica, fazendo da extensdo uma praxis
revolucionaria (Sousa, 2010). Em relacdo a extensao, Manchur, Suriani ¢ Da Cunha (2013)
reafirmam sua relevancia para a formacdo de novos docentes ja que esta “favorece o contato
direto para o desenvolvimento da pratica docente, que possibilita o desenvolvimento de
metodologias de ensino que potencializam a sua formagao académica” (p. 355). Cabe dizer
ainda que a extensdo possibilita também um processo de reflexdo sobre como atuar de

maneira contextualizada, imprescindivel para a pratica docente (Assis, Bonifacio, 2011)

Em relagdo a formagao continuada, objeto de estudo deste trabalho, a extensdao ¢
especialmente necessaria por suprir uma demanda de contato da educacdao basica com a
educagdo superior, que ainda se da de maneira incipiente (Rabelo, 2021). Este mutuo
fortalecimento (extensdo e formagdo continuada de professores), ¢ defendido também por
Antonio Névoa (2017), ao argumentar sobre a importancia de uma efetiva parceria entre os
dois segmentos da educagao, que muitas vezes ocorre de maneira temporaria e segmentada.
Em sintese, a extensao e a formacgdo de professores, a medida que se constituem como
fortalecedoras uma da outra, j4& que os sujeitos envolvidos, professores atuantes, escolas,
estudantes de graduagdo, podem dispor de um didlogo contante, a partir de uma perspectiva

emancipadora.

Por fim, para a pesquisa sobre formacao de professores, a extensdo se apresenta como
um campo fértil por colocar em cena o dia a dia, as experiéncias, narrativas dos espago-
tempos compartilhados por professores em processo formativo. A extensdo, especialmente
num contexto em que se torna obrigatéria, coloca em evidéncia alguns dos processos pelos

quais passamos para nos tornarmos professores. Dito isso,
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“Tudo isso ¢ fundamental para se pensar os curriculos, a didatica, os conhecimentos
e questionamentos identitarios comuns a formagdo docente, bem como para refletir
sobre as redes de conhecimento e subjetividades, parcerias, cotidianidade na relagédo
universidade-escola, bem como a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo”
(Rabelo, 2021, p.46).

Assim, a pesquisa sobre a extensdo na formagao de professores possibilita reflexdes
para se pensar outras dimensdes da educacdo, mas principalmente os processos pelos quais
um sujeito passa para se tornar professor. Em suma, este trabalho busca, também, trabalhar a
perspectiva ndo apenas da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao, mas da

extensao, formagao de professores e educacao em direitos humanos.
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3 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Este capitulo propde uma abordagem menos fragmentada entre a dimensdo da
epistemologia adotada e os métodos aplicados para andlise dos dados, buscando diminuir a
distancia entre o que ¢ considerado teoria e o que ¢ considerado pratica. Esta escolha se da
pela ado¢do de uma perspectiva de linguagem centrada no uso e na acdo humana, preceitos
estes oriundos da Linguistica Aplicada (Spolsky, 1980; Moita-Lopes, 2006, 2009; Silva,
Santos, 2012), também se relacionando com a perspectiva da filosofia da linguagem do
circulo de Bakhtin (Bakhtin, 1997; Volochinov, 2006), algumas no¢des de performance e
contexto (Pennycook, 2010, Bauman, Brigsss, 2006), utilizando para isso do método
etnografico (Borges, 2014; Dauster, 2007; Duranti, 2022)., além do uso do modelo Jefferson,

“emprestado” da analise da conversa (Londer, 2008).

3.1 LINGUAGEM COMO ACAO

Esta pesquisa se alinha a Linguistica Aplicada, drea que muitas vezes foi entendida
como uma aplicagdo da linguistica ao ensino de lingua materna e estrangeira, uma falsa ideia
que teria comecado a se desenvolver primeiro no estruturalismo e depois no gerativismo
(Cavalcanti, 1986). Spolsky, um dos fundadores da abordagem, afirma que o objetivo da LA
seria bem mais amplo, buscando estudar contextos de uso real da lingua, sendo uma
abordagem multidisciplinar, que abrigaria conceitos da Sociologia, Filosofia, Antropologia,
Educacao, Psicologia (Spolsky, 1980). A primeira definicdo que se posiciona de uma maneira
contraria a linguistica aplicada como um “aplicacionismo” aparece em Widdowson:

E uma suposigio comum entre professores de linguas [como resultado das
percepgdes de linguistas, preferiria acrescentar] que sua area deva ser de algum
modo definida por referéncia a modelos de descricdo linguistica criados por
linguistas. [...] Essa mesma suposi¢do domina a linguistica aplicada. O proprio nome
€ uma proclamagdo de dependéncia. Bem, ndo tenho nada contra linguistas. Alguns
de meus melhores amigos sdo linguistas etc. Mas acho que devemos ter cuidado com
sua influéncia [...] E quero sugerir que a propria linguistica aplicada como um ramo

tedrico da pedagogia de ensino de linguas deva procurar um modelo que sirva seu
proposito (Widdowson, 1979, p. 235)

Para Cavalcanti (1986), a pesquisa em linguistica aplicada possui um percurso proprio,
que leva em considerag¢do o uso da linguagem, o subsidio tedrico e uma preocupacao pratica,

como mostra o seguinte esquema
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Identificacao de Busca de subsidios| | Analise da Sugestoes
questao de | _ | teoricos em g'reas s cpegt'éo na |, de
uso de Linguagem de investigacao pratica encaminharento
relevantes

Fig. 1 - A trajetdria de pesquisa em LA.

Fonte: Cavalcanti, 1986, p. 6

De uma maneira mais explicita, a visdo de Linguistica aplicada utilizada nesta
pesquisa se aproxima do que Moita-Lopes chama de “linguistica aplicada indisciplinar”’, em
outras palavras: “E uma la que deseja, sobremodo, falar a0 mundo em que vivemos, no qual
muitas das questdes que nos interessavam mudaram de natureza ou se complexificaram ou
deixaram de existir” (Moita Lopes, 2009, p.9). Isso significa que a linguagem ¢ utilizada nesta
pesquisa como uma maneira de olhar para o mundo em que vivemos, em especial as questdes
relativas a formacdo docente. E, ainda, um “um modo de criar inteligibilidade sobre

problemas sociais em que a linguagem tem um papel central” (Moita Lopes, 2006, p. 14).
Para a pratica de uma LA indisciplinas, alguns questionamentos sao basilares:

¢ Quem ¢ o sujeito: um sujeito que deve ser considerado a partir da heterogeneidade,
fluidez e mutagdes, levando em conta as dindmicas de poder e desigualdade social.
A linguagem desse sujeito ¢ vista como parte da constru¢do de sua vida social e,

portanto, de si mesmo.

e Em que praticas discursivas ele ¢ construido: a racionalidade e o significado ndo
sd0 anteriores ao seu uso, isto €, ndo sdo universais e dissociados de um contexto
socio-historico. Para o autor, “Somos os discursos em que circulamos, o que

implica dizer que podemos modifica-los no aqui e no agora” (Moita Lopes, 2009,

p.21).

e O que ¢ produgdo de conhecimento: esse questionamento deve levar a uma postura
que va contra o objetivismo e o positivismo. Para esta perspectiva, a relacdo de
causa e efeito ¢ insuficiente, devido as complexidades existentes. Assim o objetivo

deve ser o de criar inteligibilidades com a questao estudada.

e Como ndo separar politica e pesquisa: a linguistica aplicada indisciplinar assume

uma postura que questiona as estruturas de poder, nesse sentido, a pesquisa deve
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ser também uma forma de fazer politico, buscando temas marginalizados e sujeitos

cuja voz ¢ silenciada.

¢ Crucialidade da questao ética: devido a multiplicidade de discursos que circulam
na sociedade, ¢ necessario assumir uma postura €tica em relacdo a pesquisa,
avaliando, por exemplo, ¢ uma pratica que leva a uma obtencao de vantagem ou se

fere a algum sujeito.

e Desafios do trabalho indisciplinas: o trabalho a partir desta abordagem se
assemelha a posicdo de fronteira, na qual nos colocamos diante de um outro. A
fronteira por si s6 se coloca como um espaco desafiador para o pesquisador. Ao
nos depararmos com a fronteira, passamos a ter contato com uma outra
perspectiva, que obriga que um olhar diferente do habitual seja adotado. Mas esse
encontro com o outro “pode ser também aquele que vai nos fazer refletir, pensar de

outra forma ou ver o mundo com um outro olhar” (Moita Lopes, 2009, p.22)

Rajagopalan, em entrevista (Silva, Santos, 2012), define a linguistica aplicada da
seguinte forma:

Linguistica aplicada, para mim, nada mais ¢ do que pensar a linguagem no ambito

da vida cotidiana que nds estamos levando. Nao fazendo grandes elucubragdes. Dai,

a diferenca entre a linguistica dita tedrica e a linguistica aplicada. E pensar, nao

como se pensou durante muito tempo: levar a teoria para a vida pratica. Mais que

isso, € usar a pratica como proprio palco de criacdo de reflexdes teoricas, ou seja,

neste ambito teoria e pratica ndo sdo coisas diferentes. A teoria é relevante para a
pratica porque ¢ concebida dentro da pratica. (Silva, Santos, 2012, p. 76)

Em suma, o que Rajagopalan defende, e que se alinha ao exposto anteriormente, ¢ que
a linguistica aplicada se utiliza do cotidiano para pensar a linguagem, passando da concepgao
de levar a teoria para o ambito pratico, mas pensando uma epstemologia a partir da pratica, do
cotidiano, do uso da lingua. O autor destaca ainda que a linguagem ¢ a maneira pela qual
existimos no mundo, a forma com a qual lidamos com as circunstancias, com a sociedade e
com nosso entorno. Assim, a linguagem, mais que uma estrutura ou uma maneira de
representar o mundo, ela ¢ uma agdo, que atribui sentido a existéncia dos multiplos sujeitos

(Fabricio, 2006).

A ideia de uma lingua que seja encarada a partir de seu uso, levando em contas as
multiplicidades do mundo social ¢ também encontrada na filosofia da linguagem,
desenvolvida pelo chamado circulo de Bakhtin, grupo multidisciplinar que debatia as questdes

da linguagem, inspirados no materialismo histdrico e na dialética, correntes filosoficas que
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estavam em evidéncia com o cenario de Russia revoluciondria, no qual as ideias do circulo
passaram a se desenvolver (Szundy, 2014). Deste grupo, destacam-se, para esta pesquisa, dois
trabalhados centrais: Estética da Criagao Verbal (Bakhtin, 1997) e Marxismo e Filosofia da
Linguagem (Volochinov, 2006). O grupo entendi que “todas as esferas da atividade humana,
por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizag¢do da lingua” (Bakhtin,

1997, p.227).

Esta concepcao ia de encontro ao estudo hegemdnico da lingua, baseada na concepgao
de langue saussuriana, que entendi a linguagem como uma estrutura abstrata. Para a filosofia
da linguagem, o essencial era a atividade a atividade humana. Destaca-se que o uso da lingua
se constitui como um objeto extremamente variado, como as proprias “esferas da atividade
humana”. Esses usos variados, independentemente de orais ou escritos, sdo entendidos como
enunciados. Os enunciados sdo, por natureza, concretos e Unicos, surgindo de integrantes de
uma ag¢do social, o enunciado reflete, portanto, condi¢des especificas, finalidades etc. desta
esfera, ndo apenas pelo conteudo, recursos da lingua, mas principalmente pela sua

composi¢ao (Bakhtin, 1997).

Desta forma, a filosofia da linguagem tem como principio uma investigagao os usos da
linguagem, especialmente do enunciado, que surge através da interacao, ja que sua utilizagao
depende das relagdes humanas. Em esséncia, entende-se que nao ha acao humana que exista
para além da linguagem. Esta perspectiva apresenta uma ruptura em relacdo aos estudos
linguisticos até entdo que, conforme Bakhtin (1997), compreendiam na atividade de
comunicacdo apenas as figuras de locutor e ouvinte, sendo, respectivamente, quem fala e
quem recebe a fala, um esquema de processos ativos e passivos. Para o filosofo, este esquema
corresponde a uma simplificagdo, ja que o processo de comunicacdo ¢ entendido um evento
vivo, isso quer dizer que toda fala, ou ainda, todo enunciado, produz uma resposta ativa, ainda
que nao resulte diretamente em uma resposta fonica ou uma fala. Isso significa que todo
enunciado tem como caracteristica essencial sua compreensdo responsiva ativa, ou,
simplificando, todo enunciado exigiria uma resposta (Bakhtin, 1997). Desta forma, todos os
participantes da interacdo s3o entendidos como sujeitos ativos, ao contrario da visdo anterior

que delimitava uma figura como ativa (o locutor) € uma passiva (o ouvinte).

O uso da linguagem ¢ sempre encarado a partir da interagdo, da natureza responsiva da
linguagem humana. O enunciado ndo ¢, portanto, uma estrutura abstrata, mas esta unidade
linguistica que estd presente em toda acdo humana, considerando, ainda, que exige uma

resposta. Ainda, ¢ importante destacar que “todo texto tem um sujeito, um autor” (Bakhtin,
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1997, p.330) situado socio, historica e culturalmente. Isso coloca o contexto como uma das
dimensdes imprescindiveis para se estudar a linguagem. Além disso, Volochinov (2006)
aponta que o enunciado sempre apresenta aos participantes um “contexto ideologico preciso”,
isto ¢, tudo o que ¢ dito, escrito s6 € dito ou escrito por existir em determinado contexto
politico, reafirmando ou se opondo a este. A palavra dita ndo ¢ dotada de significado vazio,
sempre correspondendo a “verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis etc” (Volochinov, 2006, p.95). Assim, todo enunciado ¢
carregado de conteudo politico, ideologico e da experiéncia vivida da pessoa que o produz. E
¢ justamente por conta disso que podemos compreender e reagir aos enunciados. Toda
enunciagdo, mesmo aquelas que ndo sejam factuais, ¢ socialmente dirigida, isso €, a fala ¢é
determinada pelos participantes do ato de fala, sejam eles implicitos ou explicitos, presentes

em uma dada interacao, nos termos de Volochinov:

A situagdo e os participantes mais imediatos determinam a forma e o estilo
ocasionais da enunciagdo. Os estratos mais profundos da sua estrutura sdo
determinados pelas pressdes sociais mais substanciais e duraveis a que esta
submetido o locutor (Volochinov, 2006, p.116)

Isto implica que, se a enunciacdo ¢ determinada pela situagdo social e condigdes
subjetivas dos participantes, o estudo da linguagem necessita de uma abordagem
multidisciplinar, ou, mais adequadamente indisciplinar (Moita Lopes, 2006). A filosofia da
linguagem do circulo de Bakhtin traz uma importante contribui¢do para a compreensdo dos
enunciados analisados nesta pesquisa pelos seguintes fatores: i) refor¢a os pressupostos da
Linguistica Aplicada, apresentados neste capitulo; ii) indica a relevancia do contexto — curso
de formacdo continuada — e dos sujeitos envolvidos — formadores e participante — para
entender o que se ¢ postulado; iii) reafirma o carater politico e ideoldgico dos enunciados, ou
seja, corrobora com o entendimento de que cada enunciado a ser apresentado indica uma
posi¢ao diante do mundo; 1v) ao definir a interagdo — com o mundo e com 0s sujeitos — como
o elemento “fundador” da construgdo dos enunciados, sendo eles respostas a realidade e aos
participantes da interacdo, entende-se que os discursos a serem estudados sdo ndo apenas uma
resposta ao que € perguntado, mas como enunciados que s6 poderiam ter sido produzidos na

situacao estudada.

Para definir, de maneira mais clara, o que é contexto, sdo trazidas contribuigdes da
antropologia linguistica. Para esta abordagem, o contexto ¢ definido por praticas discursivas
assim como as praticas sociais sdo definidas pelo contexto, buscando nao reproduzir

dicotomias de outras vertentes do pensamento linguistico (Hanks, 2008), ja que a antropologia
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linguistica, como uma abordagem interdisciplinar, entende que devem ser tratados com igual
importancia fatos linguisticos e etnograficos, combinando uma descri¢do dos eventos de fala,

comunidade, para estabelecer relagoes (Hanks, 2008).

Blommaert (2008) traz também uma importante consideragdo sobre a ideia de
contexto, para o autor o contexto ndo diz respeito a um individualmente, mas a uma
“economia de comunicagdo e textualizagdo mais ampla” (Blommaert, 2008, p. 101). Ainda, o
discurso ¢ visto por ele como “um objeto social e vendo suas caracteristicas linguisticas como
condicionadas e determinadas por circunstancias que vao muito além do que podem perceber
o falante ou o usudrio, mas que sdo sociais, politicas, culturais e historicas”. (Blommaert,
2008, p.113). Ou seja, o contexto de um enunciado nunca pode ser entendido como a situacao
restrita em que o individuo se encontra, mas através de um entendimento mais amplo, que
deve levar em conta aspectos sociais, politicos, culturais que nem sempre o falante se da

conta.

Nesta dissertacao, utilizaremos enunciados ¢ discurso como duas formas de tratar os
excertos analisados, isto é, o que foi falado por Ana. Mas, cabe ressaltar que o entendimento
se alinha ao defendido por Orlandi (2012). Segundo Orlandi (2012), "Discurso" refere-se a
um conjunto de praticas discursivas que produzem sentido em uma sociedade, englobando
ndo apenas a linguagem falada e escrita, mas também os contextos sociais, histéricos e
ideologicos em que essas praticas ocorrem. O "discurso" com "d" minusculo, por sua vez, diz
respeito a manifestagdes especificas de linguagem dentro desse conjunto maior, sendo os
eventos comunicativos individuais que refletem e sdo influenciados pelo "Discurso" maior.
Portanto, enquanto o "Discurso" abrange uma dimensao macro e estrutural, o "discurso" se

refere as ocorréncias concretas e particulares da comunicagao.

Por fim, destaca-se ainda o uso do conceito de performance, que surgiu a partir da
emergéncia de estudos de lingua como uma agdo, uma pratica social (Bauman, 2014). A
preocupacgdo em trazé-la para o campo das praticas sociais “diz respeito a performance, nao
como algo mecanico ou inferior, como ocorre em algumas discussdes linguisticas, mas a
performance como algo criativo, realizado, conquistado e até transcendendo o curso dos
acontecimentos corriqueiros” (Hymes, 1975, p.13). Isso significa que entende-se os
enunciados como uma performance, isto ¢, um uso estilizado da linguagem, a todo momento,
ao utilizarmos a linguagem, estamos performando, utilizando de dispositivos estilisticos para
atribuir sentido as nossas interagdes. (Bauman, Briggs, 2006; Pennycook, 2010). Para esta

pesquisa, estes conceitos se apresentam para entender os enunciados trazidos ndo como uma



49

representacao fidedigna da realidade, exatamente como aconteceu, mas como textos pensados,
que buscam trazer determinados efeitos e construir determinadas identidades. Nos textos a
serem apresentados, Ana, a docente, busca performar uma professora engajada, sensivel e
critica. No contexto do curso de extensao, isso contribui para a busca por criar um espago que
possibilite a emergéncia destes professores transformadores, em resumo, ao buscar performar
esta professora engajada, Ana indica enxergar o curso como um espaco que busca formar,

fortalecer este tipo de sujeito.

3.2 LINGUAGEM E FORMACAO DOCENTE

O entendimento da linguagem como pratica social ¢ fundamental por dar base ao
entendimento de que os discursos analisados neste trabalho sdo: i) respostas a situacao
interacional, ou seja, sao elementos da interacdo entre a acdo extensionista e a docente; ii) sdo
maneiras de Ana se posicionar diante do mundo e sua pratica; iii) sdo acdes, propriamente
ditas, em relagdio a pratica que a professora vem desempenhado em seu dia a dia escolar. E

necessario, entao, retomar o objetivo da LA indisciplinar, que é:

criar inteligibilidades sobre a vida contemporanea ao produzir conhecimento e, ao
mesmo tempo, colaborar para que se abram alternativas sociais com base nas e com
as vozes dos que estdo a margem: os pobres, os favelados, os negros, os indigenas,
homens e mulheres homoeroticos, mulheres e homens em situacdo de dificuldades
sociais e outros, ainda que eu os entenda como amalgamas identitarios e ndo como
forma essencializada” (Moita Lopes, 2006, p. 86).

Ana, durante sua trajetoria de participagdo, apresenta uma preocupagdo com a
educagdao como uma forma de transformagao social, através de uma pratica que considera os
sujeitos que estdo a margem, como sera apresentado posteriormente. Considera-se, entdao, que
trabalhar com seus discursos ¢ uma maneira de criar inteligibilidades sobre a vida
contemporanea, a partir de uma constru¢do de conhecimento baseada nesta, buscando a
criacdo de alternativas sociais baseadas em que estd a margem, para se pensar a formacao de

professores € a extensao como um espago para a comunicacao entre os saberes.

Como afirma Sanches (2023), a formagao docente tem se desenhado como uma das
importantes frentes de investigagdo da LA, ja que a abordagem busca resolver questdes
sociais complexas a partir de um olhar criterioso para o sujeito em sua esfera social (Moita
Lopes, 2013). Além disso, assim como ¢ comum ao campo dos estudos sobre a formagao
docente, a LA indisciplinar possui uma forte preocupagdo com a constru¢do de uma sociedade
justa e democratica, nesta abordagem ““a linguagem deixa de ser o espaco das certezas e passa

a ser vista como um meio de (ou para) questionar as grandes verdades que contribuem para a
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manuten¢do de desigualdades.” (Sanches, 2023, p.31). Para a formagdo docente e para estd
pesquisa, isto implica um olhar para os discursos produzidos que envolve utilizd-los como

uma forma de questionar desigualdades e estruturas de poder.

Ao se refletir sobre a linguagem como uma pratica social (Bakhtin, 1997; Volochinov,
2006; Fabricio, 2006; Moita Lopes, 2006, 2013) e performatica (Pennycook, 2010, Bauman,
Brigsss, 2006), a formacdo docente pode ser observada de uma maneira que percebe os
sujeitos envolvidos nela como sécio-historicos, que através da linguagem vao dando novos
significados as suas praticas e identidades e podem modificar o meio que estdo inseridos
através de praticas sociais (Sanches, 2023). Para o contexto estudado, o de um curso de
extensdo de formacao continuada para professores, desdobram-se alguns caminhos relevantes
a partir desses pressupostos: o primeiro de entender as concepgdes que atravessam os sujeitos
da educacdo basica em sua pratica e o segundo de entender que o que ¢ dito nestes espacos
formativos pode vir a ser adotado nas praticas futuras dos professores. Ou seja, os discursos
produzidos pelos professores sao fundamentais para entender as praticas educativas, podendo,
assim, “entender o contexto e propor alternativas que atendam a comunidade local” (Sanches,
2023, p.35), estando, desta forma, alinhados com as implicagdes ético-politicas das pesquisas
do campo da LA (Fabricio, 2006, Moita Lopes, 2006). Para os pesquisadores ligados a este
tipo de ambiente de formacao, esta pratica permite uma ampliacdo de repertorios teoricos e
praticos, a medida em que interagem com outras experiéncias, sao levados a ouvir o outro,

lendo, entdo, si mesmos e o mundo (Menezes de Souza, 2011)

Outro principio que guia a construcao desta pesquisa € a de circularidade de saberes,
que propde um didlogo entre o saber universitario e escolar, de forma que ambos se
fortalecam através dessa relagdo, nas palavras de Liidke: “a ideia de circularidade indica bem
essas idas e vindas, essa circulacdo entre as duas fontes produtoras de saber, escola e
universidade, cada uma enriquecendo a seu modo a constru¢do do conhecimento a seu
respeito” (Lidke, 2005, p.14). Esse principio alinha-se com o que Edgar Morin (1996) define
como teoria da complexidade, teoria que explora a relagdo entre praticas e teorias no sentido
de perceber como os saberes dialogam, se contrapde e formam outros saberes. Em outras
palavras, esta pesquisa se baseia no didlogo entre o saber escolar e o saber académico,

buscando construir dialogos entre estes dois niveis.

Para a formacdo docente, isso torna-se destacadamente significativo, a medida que a
pesquisa sobre educacdo e sobre trabalho docente deve se basear no que ¢ produzido dentro

desta esfera, isso é:



51

uma condi¢do para contribuir para a formacgdo de professores € ouvir esses
professores, compreender a pratica docente situadamente, isto é, no conjunto das
contingéncias em que ela se da, observar como os professores ddo conta (ou néo)
das demandas complexas que se apresentam na sua rotina de trabalho e buscar com
eles uma compreensdo de como a pratica docente satisfatoria se da, ou de como pode
vir a se constituir (Garcez, 2013, p.216-217).

Desta forma, para poder contribuir com a formacao de professores, ou ainda, com a
extensdo como dispositivo de potencializar essa formacdo, ¢ necessario ndo apenas escutar
esses profissionais, mas compreender como se dao as praticas desenvolvidas por estes a partir
dos seus contextos, como eles respondem as demandas que se apresentam, para ai se pensar
no que propor a escola. Essa perspectiva se distancia do movimento tradicional da
universidade se colocar como Unico sujeito de saber e propor para a escola, como as praticas

extensionistas propde. Do contrario, o saber académico sobre a educagdo passa a ser

construido a partir do exercicio de ouvir e saber ouvir o que a escola tem a dizer.

A formagdo de professores ¢ entendida, portanto, como um didlogo transformador,
como defende Szundy (2014). A autora defende o papel transformador da formacao, baseada
no dialogo, a partir da agentividade do ser humano, isto ¢, nenhum de nés adota uma postura

passiva diante da vida, sendo, inclusive a inagdo uma maneira de acdo. Em suas palavras

E essa agentividade, decorrente da nossa capacidade de transformar a histéria a
partir das marchas entoadas, dos significados (des)construidos, que nos diferencia
das outras espécies, fazendo com que cada enunciado seja entoado e vivenciado de
forma singular no fluxo dos infinitos didlogos exteriores e interiores entrelacados ao
existir-evento em uma determinada sociedade (Szundy, 2014, p.16)

A partir de nossa capacidade de transformar a historia € nosso contexto — quase uma
capacidade inata do ser humano — vamos atuando na vida através da linguagem, como ja
defendido na sec¢do anterior. O que ¢ dito, o enunciado ou discurso, torna-se uma agao Unica, a
medida que os espacos e tempos se movimentam constantemente. Assim, tratar da formagao a
partir de sua capacidade de transformagdo ¢ o que se entende na filosofia bakhtiniana como
“ato responsavel”, isto ¢, entender nossas agdes € nosso existir como politico, ou seja, nao ha
como existir de maneira alheia ao contexto social, ou ainda ndo ha alibi para a existéncia

(Bakhtin, 2010).

Em relacdo as preocupacdes éticas, esta pesquisa buscou construir os significados de
maneira a integrar os participantes, através de negociacdes — realizadas durante os encontros
das oficinas — entendendo o dialogismo entre pesquisador e participantes como determinantes,
evitando, assim, relacdes assimétricas de poder e possiveis agdes que gerassem dano aos

participantes (Celani, 2005)
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3.3 OLHAR ETNOGRAFICO E TRATAMENTO DOS DADOS

Para a escrita desta dissertacao, foram levados em conta alguns encontros do curso de
extensdo, os quais sdo chamados de oficinas. Esses encontros permitiram um contato mais
direto entre os pesquisadores do LAEDH e os professores inscritos. Ao escolher o curso como
o objeto de pesquisa de minha dissertacdo, quis analisar a trajetéria discursiva de uma das
participantes, j& que para mim era um principio caro entender como os participantes de uma
acdo extensionista se posicionavam diante desta. Escolhida a participante cujos enunciados
foram mais significativos para a discussdo que propunha para a pesquisa, reassisti as
gravacdes dos encontros de maneira minuciosa para elencar os principais pontos de discussao

e transcrever os enunciados.

Tais passos sdo parte de um trabalho que pode ser considerado como etnografico,
sendo a etnografia um pressuposto tedrico-metodoldgico que estd mais preocupado com o
processo do que especificamente com o resultado, além de uma preocupacdo com uma
imersdo no contexto cultural na qual se enquadram os sujeitos pesquisados (Dauster, 2007).
Na pesquisa etnografica, que ¢ situada em um contexto social e cultural especifico, a forma de
obter os dados ¢ feita de maneira descritiva, através do contato do pesquisador com a situacao
que ¢ investigada (Borges, Ferreira, Foutoura, 2012). Segundo Erickson (1990) a pesquisa
etnografica se presta para a observagao especifica de ocorréncias reais, particulares, de agdes
situadas ecologicamente, com vistas & compreensao acerca das perspectivas de construcao de
sentido e acdo de atores em cendrios de interesse investigativo. Angrosino define-a como “a

arte e a ciéncia de descrever um grupo humano” (2009, p.30)

Erikson (1990) apresenta alguns questionamentos que sao essenciais para a pesquisa

etnografica e que conduziram as reflexdes a cerca dos enunciados estudados. Sao elas:

1. O que estd acontecendo em termos da acdo social neste cenario especifico?
2. O que essas agdes significam para os atores na hora em que sdo realizadas?

3. Como isso tudo se organiza em padrdes de organizagdo social e de principios
culturais para se conduzir a vida cotidiana?

4. Como o que esta acontecendo aqui se liga com o que se passa mais adiante em
outros sistemas de agdo?

5. Como a organizagdo da vida cotidiana neste cenario se compara com a
organizagdo em outros momentos ou lugares? (Erickson, 1990 apud Garcez, Schulz,
2015)

Em termos praticos, isso significa que a pesquisa buscou entender que tipo de agdo

estaria se desenvolvendo a partir dos enunciados que sdo produzidos. Isso €, entender o
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processo formativo em que a docente estudada estava inserida, quais a¢des educativas sdao
realizadas a partir daqueles discursos; dentro das possibilidades, entender como a docente se
posicionava em relagdo ao proposto € como ela agia; como esses enunciados se relacionam
com outros padroes de organizacdo social, mais especificamente, com outras praticas
educativas e como esse cendrio pode ser entendido em comparacdo com outros cendrios
educativos, em outras palavras, como a extensdo como espago formativo pode ser comparada

com outros espagos a partir com esses enunciados.

Acrescenta-se também alguns elementos da Etnografia da fala, Duranti (2022) define-
a como um estudo da fala na vida diaria de comunidades especificas, entendo a performance
linguistica como locus da relagdo entre linguagem e estrutural sociocultural. Assim, o discurso
¢ visto como como um dos principais vetores para criagdo e transmissao de padrdes e acdes
sociais. Um dos principais objetivos da EF ¢ “manter a complexidade da lingua como praxis,

buscam manter a totalidade da interagdo intacta” (Duranti, 2022, p. 162).

Ainda, o interesse pela fala da-se pelo entendimento desta enquanto um trabalho
humano, um comportamento colaborativo (Duranti, 2022). Seu foco ¢ na linguagem em uso,
ndo apenas como método, mas buscando: i. estabelecer, desafiar e recriar identidades sociais;
ii. explicar porque o mundo ¢ do jeito que ¢; iii. providenciar enquadres para entender a

situagdo social e individual; iv. quebrar ou sustentar fronteiras fisicas, politicas e culturais.

(Duranti, 2022).

A etnografia da fala, para esta pesquisa, se mostra como relevante por colocar o
discurso como uma forma de entender as acdes sociais, buscando manter a intera¢dao, ou a
situagdo de fala intacta — como buscou-se fazer em relag@o as transcri¢des. A fala entendida
como um trabalho humano, um comportamento colaborativo promove, ainda um objetivo de
entender como o uso da linguagem — os enunciados da docente — auxiliam na criagdo de sua
identidade, promovem o entendimento da realidade a qual estd inserida, ajuda a entender a
situacdo social e individual daqueles discursos, buscando entender o contexto de formagao de
professores. Desta forma, a etnografia da fala tem também uma preocupagdo politica de

quebrar fronteiras, nesta pesquisa, a cisao entre saber académico e escolar.

Destaca-se que, ao preocupar-s€ com 0 processo, com a a¢do humana por trds do

discurso, o conhecimento produzido a partir da etnografia tem efeitos diferenciados por ser

[...Jum conhecimento fundado na experiéncia etnografica, na percep¢ao do “outro “a
partir do angulo das suas razdes positivas e ndo da sua privagdo, buscando sentido
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emergente das relacdes entre os sujeitos, ele estaria transpondo as suas proprias
referéncias para apropriar-se daquelas do contexto observado. (Dauster, 2007 p. 20)

Nesse sentido, o conhecimento produzido por este tipo de pesquisa depende de uma
postura de sensibilidade em relagdo a como o “outro”, os sujeitos estudados, se colocam
diante do mundo, como se relacionam com estes sujeitos, fazendo com que o pesquisador se
afaste de suas proprias referéncias para se aproximar do contexto que observa, assumindo,

assim, os desafios colocados pela posi¢ao de estar na fronteira (Moita-Lopes, 2009).

A preocupagdo com os sujeitos reflete também uma postura ética em relagdo a
pesquisa e a agdo do pesquisador no meio que se encontram, como relata Borges (2014), ao
tratar das implicagdes da pesquisa etnografica para o estudo da formacdo docente. Para o
pesquisador, a imersao no ambiente cultural dos sujeitos pesquisados facilita esta agdo ética,
isto porque esta abordagem implica na “compreensao, sempre, da existéncia de um ‘outro’

que, a todo tempo, dialoga conosco.” (Borges, 2014, p.3).

Como aponta Sanches (2023), trata-se de uma maneira de investigacdo que permite
que o pesquisador observe as subjetividades presentes no cendrio pesquisado, assim como
possibilita que os participantes ndo sejam meros informantes de onde as informagdes sdao
extraidas, mas como sujeitos que contribuem para o estudo realizado e, principalmente, com a
sociedade, com o contexto que estdo inseridos, seus modos de ser ¢ de agir, sendo essa uma

das caracteristicas essenciais desta forma de fazer pesquisas (Fabian, 2013; Jung et al., 2019).

Além disso, a etnografia tem se mostrado um caminho comum para a pesquisa em
linguistica aplicada, além de ter se desenhado como um caminho importante para se refletir
sobre os processos formativos (Garcez, Sheulz, 2015; Terezinha de Souza; Kristensen, 2006).
Dentro estas contribui¢des, destaca-se um olhar mais qualificado e sensivel para os cenarios
da educagdo escolar. Isto significa que se pode

pensar a formagdo de professores a partir de um posicionamento de quem esteve
recentemente 14, ou seja, de quem aprendeu com as pessoas que fazem escola e
vivem cotidianamente a sala de aula da educag@o bésica hoje. Sentimos o peso das
paredes, o barulho das conversas e das classes arrastadas, o calor repentino de um
inicio de setembro, as tensas negociagcdes de participacdo, as resisténcias, as
perguntas sem resposta e as respostas controversas, os multiplos entendimentos do

que ¢ fazer sala de aula e mesmo assim fazé-la a cada momento (Garcez; Schulz,
2015, p.26)

A etnografia, para o estudo de formagdo de professores a partir dos olhares da
linguistica aplicada, permite um estudo baseada nas demandas reais da escola, ouvindo os
sujeitos que atuam nesta realidade cotidianamente, como entendem a sala de aula, como

respondem as provocagdes da sala de aula. Portanto, a etnografia tem se constituido como



55

uma importante abordagem para se pensar a formacao de professores € a construcdo de uma

educagao democratica.

O modelo para a transcri¢ao dos enunciados que se configuram como como o objeto
de andlise desta pesquisa ¢ o intitulado “Modelo Jefferson”, utilizado, especialmente, no
campo da Analise da Conversa Etnometodogica. A ACE tem como principal objetivo uma
analise de interagdes e falas ocorridas no mundo real, buscando, portanto, discursos que

ocorrem naturalmente em algum contexto de relagdes humanas. (Londer, 2008).

Ao gravar interagdes do mundo real, foi necessario que se adotasse um modelo de
registro escrito para que tais dados pudessem ser analisados. Segundo Londer (2008) —
trabalho o qual serd utilizado para referéncia e uso do modelo Jefferson nesta pesquisa — ¢
necessario para essa transcricdo uma audi¢do minuciosa das gravagodes, a fim de reproduzir
detalhadamente o que ocorreu durante a interagdo. E importante destacar, também, que as

transcrigdes nunca sao neutras, totalmente completas, configurando um trabalho seletivo.

Os enunciados a serem analisadas seguiram, como consequéncia da adogdo desse
trabalho, o sistema de transcricdo, que consiste na adocao de uma tabela de 3 colunas, que
indica o niimero da linha, o responsavel pela fala e o que foi dito, fonte courier tamanho 10,

além de uma série de signos como:

para sons mais baixos que o restante da elocucao;

5 para prolongacao de sons ou silabas

? para entonacdo ascendente;

X (sublinhado) | para sons mais fortes;

MAIUSCULA | para sons destacadamente mais altos;

>< para elocugdes mais aceleradas;

<> para elocugdes mais demoradas;

para entonacao descendente

, para continuidade

E importante ressaltar que esta pesquisa ndo faz parte do campo da ACE, mas utilizara

0 “Modelo Jefferson” pois, dentre os modelos disponiveis, ¢ aquele que se destaca pela
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capacidade de descrever com um alto grau de precisdo o que ocorre em situagdes de fala e

interagdo no mundo real.

Foram selecionados 3 momentos da fala de Ana para a andlise, a escolha se deu por
eles contribuirem para a reflexdo de temas caros a Linguistica Aplicada e Formagdo de
Professores, sdo eles: postura decolonial em relagdo ao ensino de linguas (excerto 1);
letramentos e direitos humanos (excerto 2) e formacdao de professores em comunidades de
aprendizagem (excerto 3). Isso significa que, apds a transcrigcdo, foram feitas trés reflexdes

sobre esses discursos que estardo presentes no proximo capitulo desta dissertacao.
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4 OS ENUNCIADOS PRODUZIDOS EM REFLEXAO

Este capitulo conterd os dados a serem analisados, sendo eles excertos de alguns
momentos de fala de uma docente no curso de extensao que configura o objeto de pesquisa
desta dissertacdo. O objetivo ¢, em primeiro lugar, analisar os principais aspectos linguisticos
de cada excerto, a partir das nogdes trazidas no capitulo anterior. Os enunciados transcritos
sdo parte dos encontros intitulados oficinas do curso de extensdo apresentado na introducao
deste trabalho e na se¢do a seguir. Em segundo lugar, os enunciados mobilizarao trés
discussdes relacionadas a linguistica aplicada, sendo elas: 1) letramentos e direitos humanos;
i1) educagdo linguistica e praticas decoloniais; iii) formagdo de professores em comunidades

de aprendizagem.

4.1 O CURSO DE EXTENSAO LETRAMENTOS E DIREITOS HUMANOS — PRATICAS
DECOLONIAIS NA ESCOLA

Os eventos de fala a serem analisados nesse trabalho fazem parte de alguns momentos
do Curso de Extensao Letramentos e Direitos Humanos — praticas decoloniais na escola, na
turma oferecida no segundo semestre de 2022. O curso, como ja tratado, foi ofertado em
parceria com a Secretaria de Direitos Humanos da Prefeitura de Juiz de Fora e contou com 50
vagas, destinadas a docentes que estavam naquele momento atuando dentro da escola basica.
Foi composto de 10 encontros, que alternavam semindrios, nos quais estariam presentes os 50
alunos, o docente responsavel — e orientador desse trabalho — e alguns convidados. Os outros
encontros eram as oficinas, que contavam com menor nimero de participantes e possuiam
uma proposta mais dialdgica e pratica, buscando refletir sobre situagdes que os professores
estavam vivenciando e buscando dar respostas a estas situagdes através de projetos de
letramento. Os encontros das oficinas seguiram algumas orienta¢des especificas, que serdo
apresentadas no anexo deste trabalho, havia para cada grupo de 10 professores dois
formadores, em sua maioria estudantes de pds-graduagdo membros do LAEDH. Havera
também um resumo da dindmica proposta para os encontros dos quais alguns enunciados

foram analisados.

O curso tinha como objetivo “Estabelecer um espago de aprimoramento docente para o
exercicio de uma educagdo linguistica critica comprometida com a cidadania e justica social,
bem como ancorada em principios da educacdo em direitos humanos por uma perspectiva
decolonial.”, seu publico alvo “O curso destina-se a professores/as da Educagdo Basica — em

especial do 20 segmento do Ensino Fundamental e Ensino Médio, preferencialmente do
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campo das linguagens (Lingua Portuguesa e/ou Linguas Adicionais) e/ou das ciéncias
humanas e sociais.”. Por fim, a metodologia definida foi: modo remoto, através da plataforma
Google Meet (ou similar), em dez encontros sempre 5as, das 19h as 21h, do dia 29 de
setembro a 01 de dezembro. Houve atividades assincronas. O curso orientou-se por
metodologias ativas, incluindo Aprendizagem por Problematizagdo e produgdo de oficinas e
atividades escolares, o que torna fundamental a participagdo nas atividades sincronas € o uso

de camera/audio”. °

Pude atuar no curso como uma das tutoras das oficinas, buscando mediar os debates.
No grupo em que fui responsavel conheci Ana, a docente que escolhi trabalhar nesta pesquisa.
Deste o primeiro encontro, Ana trouxe uma série de preocupagdes, especialmente relacionadas
ao racismo, que vivenciava na sua escola. Participou de todos os encontros, produzindo
narrativas e tentava sempre mostrar que buscava aplicar os debates do curso como forma de
transformagdo em sua escola. Por ser uma das participantes mais ativas, que demonstrou uma
maior compreensdo dos direitos humanos e com uma preocupacao visivel com a
transformagao social, alguns de seus enunciados que mais me marcaram foram transcritas
nesse trabalho para poderem guiar discussdes sobre formagdo de professores, educacdo

linguistica, direitos humanos, decolonialidade e letramentos.

Ana ¢ professora de lingua portuguesa do segundo segmento do ensino fundamental
pela prefeitura de Juiz de Fora e exerce a profissdo ha 24 anos, além disso, no ano de 2022
trabalhou na sala de leitura com educagdo infantil ¢ anos iniciais do ensino fundamental. No
primeiro encontro das oficinas, relatou ter “centenas sendo milhares” de cenas de violagdes de
direitos humanos na educacao, dizendo ter vivenciado “quase tudo”. Para ela, essas cenas a
abalaram demais e, por ainda que a afetassem menos com o passar do tempo, ainda
despertavam um sentimento de indignagdo e necessidade de agir diante desse cenario. Aliada
a uma busca por sempre estar em formagdo, por exemplo estar cursando o mestrado
profissional no mesmo ano, a necessidade de atuar de maneira mais decisiva em relacao a

essas violagdes foi um dos motivadores a se juntar ao curso.

O objetivo de trazer esses discursos ndo € julgar a pertinéncia das praticas narradas por
ela ou sua postura como professora, mas construir inteligibilidades, pontes, entre os que Ana
buscou trazer como reflexdes durante sua passagem pelo curso de extensdo e temas caros a

formagao de professores de lingua portuguesa. Tudo isso, tendo como contexto um curso de

5> As informagdes presentes nessa descrigdo foram retiradas do “flyer” de divulgagdo, que esta disponivel na
integra do anexo dessa dissertag@o.
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extensdo, concebido a partir do entendimento do fazes extensionista como uma comunicagao
de saberes, ou seja, tendo a extensdo como 0 espago-tempo que proporcionou a emergencia

destes discursos.

42 “EU ENSINO PRIMEIRO DIGNIDADE” — EDUCACAO LINGUISTICA E
DECOLONIALIDADE

O excerto a seguir pertence a um dos enunciados da professora Ana, feita na segunda
metade do tempo destinado as oficinas, no primeiro encontro do grupo, no dia 06 de outubro
de 2023. Neste encontro, era esperado que os professores se apresentassem, trazendo os
principais motivos de terem decidido se inscrever no curso de extensdo e que trouxessem uma
narrativa vivida por eles em seu local de trabalho que tivesse como pano de fundo alguma
questao relativa aos direitos humanos. A partir destas narrativas ¢ das demandas apresentadas,
os professores foram convidados a refletir sobre projetos de letramentos que pudessem ser
usados para trabalhar com os direitos humanos em sala de aula. Durante esse encontro, Ana
foi uma das professoras mais participativas, trazendo a todo momento um sentimento de dever
fazer parte de ag¢des transformadoras na escola. Ao atuar como formadora do curso, alguns
discursos produzidos se destacaram por sua significancia. Entre eles, destaca-se o primeiro, no
qual a docente compartilha como a visita a uma moradia popular, na qual vivia parte de seus

estudantes, alterou sua abordagem no ensino de linguas.

Excerto 1:

01 | Ana uma coisa assim que:: mexe muito comigo a minha escola
02 é uma escola de <periferia> e é periferia me:::smo

03 ndo é n&o é ndo sdo alunos <mais ou menos> néo

04 eles moram em invasdo eles moram em barraco de madei:ra
05 é:: teve uma invasdo recém recentemente 14 no no quintal
06 >a gente chama aquilo de gquintal< da escola porque

07 logo ali atréds e ai é <muito> duro vocé olhar

08 para aquele espa:¢o ali saber que aquilo é uma ca::sa
09 que é um la:r que habita uma familia porque >teve um

10 periodo que esses meus alunos< moravam nesses

11 <barracos de madeira> de latdo e assim era uma coisa

12 tdo longe da minha realidade o dia que eu consegui ver
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13 >ver mesmo< entrar eu fiquei assim sabe arra:sada

14 com aquilo porque quando vocé en:tra num barraco daquele
15 gente aquela madeira aquela porta que vocé jogou

16 no lixo aquele latdo que é a que é a sua lixeira

17 e 14 é a <parede da casa deles> o meu ensi:no de lingua
18 portuguesa ele mudou mui::to depois disso porgue eu néo
19 posso tentar ensinar uma >oracgdo subordinada substantiva
20 objetiva indireta< para um menino que mora num

21 lugar desse entendeu? entdo eu ensino primeiro dignidade
22 pra ele pra ele buscar <todos os direitos> ele tem que
23 reivindicar depois que ele pa::ssar a saber fazer isso
24 >ai ele conquista tudo< ai ele aprende a <oracéo

25 subordinada> sozinho ele vai >pesquisar no google<

26 ele ndo vaili precisar de mim é:: mas an:tes ele

27 precisa ser alimenta:do para poder fazer isso.

Ana inicia seu relato destacando que ela trabalha com alunos de periferia, de “periferia
mesmo”, como ela enfatiza, o que ¢ um elemento caro a ela em seu trabalho. Para ilustrar essa
situacdo, ela nos conta que boa parte dos alunos da escola moram no que ela chama de
“invasao”. Cabe destacar que para fim de melhor adequacdo deste termo as pautas de
movimentos sociais, chamaremos de ocupacdo ao invés de invasao, por este ser um termo

normalmente utilizado para descredibilizar a luta por moradia.

Retomando seu relato, a professora conta, entdao que em determinado momento ela foi
até essa ocupagdo, que fica muito perto a escola e que para ela foi um momento crucial de
entender seu papel enquanto educadora. O local, em sua percepcdo, ¢ uma moradia
extremamente precaria, barracos de madeira e de latdo em suas palavras. Ela conta ter ficado
arrasada, principalmente comparando sua realidade aquela, ja que ¢ a primeira vez que ela
teve contato com esse tipo de espaco. E a partir desse contato com a realidade dos alunos que
a professora decide transformar sua forma de trabalho, em suas palavras: “meu ensino de
portugués mudou muito depois disso”. Para ela, entdo, ndo fazia mais sentido um ensino
baseado na gramatica de uma maneira abstrata, como ela chama de “ensinar oragao
subordinada substantiva objetiva indireta”, passando para um ensino critico, reivindicatorio,

que ela denomina como “eu ensino primeiro dignidade”.
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Para além de uma narrativa forte, entendo que este relato traz um posicionamento em
relacdo ao que deve ser o trabalho docente e o ensino de lingua, uma vez que ela reconhece as
questdes sociais como determinantes. Para isso, Ana busca mostrar como ter contato com a
ocupacdo que ¢ no “quintal da escola” foi um evento transformador para sua compreensao,
isto ¢, o envolvimento com a comunidade fez com que ela repensasse sua forma de ensino de
lingua portuguesa, buscando sair de um ensino mais conteudista, baseado na gramatica
normativa, para o uso da lingua portuguesa como uma forma de existir politico na sociedade,
ou ensinar dignidade, ensinar a reivindicar, em suas palavras. Essa discussdao nos leva a
aprofundar reflexdes necessarias ao campo de formacdao de professores e da educacgdo
linguistica, sendo eles concepgdes de lingua e ensino que ainda sdo predominantes nas escolas

e praticas decoloniais em relacao ao ensino de lingua.

Ana traz uma oposi¢do que ja reflete algumas disputas em relagdo ao ensino de
linguas, a oposicao entre “ensinar dignidade” e o ensino de lingua como ensino de regras
gramaticais, ilustrada por “oracdo subordinada substantiva objetiva indireta”. Em breve nos
deteremos de forma mais cuidados em relagdo a educagdo linguistica a partir desta 6tica que
ela chama de educacdo para a dignidade. Mas, € necessario apontar que esta oposicao reflete o
debate de Paulo Freire (1987) em Pedagogia do Oprimido, na qual o autor aponta para uma
pratica pedagdgica baseada no desejo de libertagdo do oprimido a partir de uma educagao
dialogica. Em oposi¢do a isso, temos a educagdo bancaria, que resume a ideia do processo
educativo como um “deposito de conhecimentos”, em geral abstratos, sem conexdo direta
com a realidade. Desta forma, ensinar dignidade ¢, sobretudo, ensinar sobre emancipacao, de
um lugar situado, ao invés de tratar apenas de um conteudo normativo, que ja ndo faz parte
das bases do ensino de lingua portuguesa, mas segue sendo a nocao vigente de ensinar
linguas. Para Freire, entdo, a pratica pedagogica deve ser

(...) aquela que tem que ser forjada com ele (oprimido) e ndo para ele, enquanto
homens e povos, na luta incessante de recuperagdo de sua humanidade. Pedagogia
que faca da opressdo e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que

resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta
pedagogia se fara e refara. (Freire,1987 p.32)

Ao dizer que o mais importante da educagdo ¢ o “saber reivindicar”, a professora se
coloca em concordancia com as praticas definidas na passagem acima, uma vez que coloca a
dignidade e o interesse dos estudantes como seu objetivo, num exercicio de recuperacdo da
humanidade perdida pelo processo de marginalizagao que ela descreve estarem vivendo seus
alunos. Desta forma, seu objetivo primeiro ¢ o de levantar reflexdes que suscitam a

reivindicagdo e o desejo pela liberdade.
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Esta postura alinhada com a pedagogia freiriana ndo vem, contudo, como uma obra do
acaso, mas a partir do momento em que a docente visita a ocupagdo que € o local de moradia
de boa parte dos alunos de sua escola, como ela mesma descreve. Ao buscar conhecer a
realidade dos estudantes, refletir sobre sua pratica e decidir transforma-la, Ana adota uma
postura que entendemos como uma postura de envolvimento, como defendida por Ailton
Krenak. Como intelectual indigena, ele construiu um pensamento que vai na contramao da
logica ocidental baseada em progresso e em sucesso, a comegar pela sua trajetoria, definida
dessa forma em suas palavras

Os intelectuais da cultura ocidental escrevem livros, fazem filmes, ddo conferéncias,
dao aulas nas universidades. Um intelectual, na tradi¢do indigena, ndo tem tantas
responsabilidades institucionais, assim tdo diversas, mas ele tem uma
responsabilidade permanente que é estar no meio do seu povo, narrando a sua

histéria, com seu grupo, suas familias, os clas, o sentido permanente dessa heranca
cultural (Krenak, 1994, p. 201)

A partir disso, o filésofo aponta que para ser pensador de sua comunidade, os critérios
ndo sdao baseados em resultados quantificados, formais e institucionais. Um intelectual
indigena se desenvolve no didlogo constante com seu povo, narrando suas historias,
defendendo sua herancga cultural e estando sempre no meio de sua comunidade, sendo estas
suas principais responsabilidades. Assim, para Krenak, o principal exercicio ¢ a de
envolvimento, para assim se pensar em transformacao. Em sua obra “Ideias para adiar o fim
do mundo”, tem-se uma defini¢cdo de o que seria este envolvimento:

Criando uma politica do envolvimento para contornar a busca incessante e
desenfreada por desenvolvimento e progresso. O autor ¢ provocativo ao questionar:
Que desenvolvimento nds queremos? Ou nods queremos envolvimento com o lugar
que noés vivemos? A gente foi colonizado pela ideia de desenvolvimento. Sera que
ndo estd na hora da gente pensar em envolvimento com o mundo que nos
compartilhamos? Se a gente buscar envolvimento, talvez volte a dar sentido para os

povos origindrios, as suas formas de organizagdo, seu jeito de pensar o bem-estar,
seu jeito de pensar o que é necessario para a gente viver (Krenak, 2017, p. 23-24)

A oposigao entre desenvolvimento e envolvimento ¢ central para podermos entender o
pensamento de Krenak e avaliar as agdes de Ana. Isto ¢, na cultura ocidental, e por
consequéncia no modelo educacional, o desenvolvimento, o produtivismo, a légica de
progresso tem sido o fio condutor da organizagdo social. Em oposi¢do, os povos originarios
brasileiros, € da América Latina, se organizam através de uma logica de envolvimento nao so6
com sua comunidade, mas com o ambiente ao seu redor. E possivel, portanto, perceber
semelhangas entre esta logica e a postura adotada pela professora no relato trazido, uma vez
que ela ndo apenas visita a ocupacgdo, mas passa a pautar sua pratica pedagdgica a partir deste

envolvimento com a realidade.
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Este alinhamento com o pensamento de Paulo Freire e Ailton Krenak apontam para
um alinhamento com uma postura decolonial em relagdo a educagado linguistica. Esta postura,
como apontam Ferreira ¢ Rezende (2020) tem a ver com o rompimento com a ideia de
fracasso escolar, na qual a “ma educacao” — uma educagdo que nao ¢ baseada na transmissao
de regras — ¢ responsavel por todos os problemas sociais, e o individuo que “fracassa” como
um sujeito que deve estar a margem da sociedade. Assumir uma postura decolonial, ao
contrario de uma educagdo metrificada e baseada em sucesso € em progresso, entende que o
processo formativo nos territoérios colonizados, como ¢ o caso do Brasil, tem um peso
ideologico, sendo mais que uma transmissao de conhecimentos necessarios, mas um exercicio
politico que visa a transformacdo social (Ferreira, Rezende, 2020). Em outras palavras, a
postura decolonial se alinha com ensinar dignidade em primeiro lugar, deixando a oragdo

subordinada para um possivel segundo momento.

Ao assumir uma postura decolonial na educagdo, ¢ necessario que nos entendamos
como sujeitos que sao fruto de um processo violento de colonizagao, ja que “o que quer que
um sujeito seja, ele € constituido e sustentado pela sua localizagdo no tempo e no espago, sua
posicdo na estrutura de poder e na cultura, € nos modos como se posiciona em relacdo a
producdo do saber. (Maldonado-Torres, 2019, online)”. Ou seja, € necessario termos ciéncia e
nos posicionarmos sobre o fato que Estados como o Brasil e demais da América Latina sdo
Estados construidos a partir de um processo de genocidio, escravizagdo, exploracao das forgas
de trabalho e recursos naturais, atrelado ao apagamento de memorias, que corresponde ao
processo colonial. Contudo, este processo ndo se finalizou com as independéncias, mas se
renovou, fazendo com que os povos colonizados seguissem sua existéncia sofrendo violagdes
de direitos basicos cotidianamente, processo ao qual Maldonado Torres (2019) denominou
“naturalizacdo da guerra”. Isto ¢, uma normalizacdo do estado de violéncia ao qual somos
submetidos, sendo esperado do sujeito colonizado um papel de passividade. Desta forma,
pensar uma educagdo decolonial ¢ pensar em praticas que rompam com essa naturalizagdo da

guerra ¢ esta posicao de apassivamento.

Esta postura implica, especialmente, em uma outra forma de constru¢do de
conhecimento, uma vez que o pensamento colonizador ocidental e o pensamento libertador

dos povos colonizados sao diametralmente opostos, isto é:

O pensamento moderno ocidental ¢ um pensamento abissal consiste num sistema de
distingdes visiveis e invisiveis, sendo que estas ultimas fundamentam as primeiras.
As distingdes invisiveis sdo estabelecidas por meio de linhas radicais que dividem a
realidade social em dois universos distintos: o “deste lado da linha” e o “do outro
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lado da linha”. A divisdo ¢é tal que “o outro lado da linha” desaparece como
realidade, torna-se inexistente e ¢ mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia
significa ndo existir sob qualquer modo de ser relevante ou compreensivel. Tudo
aquilo que ¢ produzido como inexistente € excluido de forma radical porque
permanece exterior ao universo que a propria concepgao de inclusdo considera como
o “outro” (Sousa Santos, 2007, p. 71).

Para construir o mundo a sua imagem e semelhanga, o colonizador se baseou em uma
logica de exclusdo, dividindo o mundo entre os deste lado da linha — o lado colonizador,
civilizado, ordeiro — e o outro lado, selvagem, a ser explorado e violado, o lado do “outro”,
que deve sempre ser colocado a margem. Como forma de romper com esse pensamento,
Sousa Santos propde acerca do fazer cientifico que, enquanto ocidental, se coloca como um
pensamento monopolista, devendo, na realidade, se configurar como uma ecologia de saberes,
tarefa esta que deve ser encarada de maneira coletiva, através de um pensamento “pos
abissal”, baseado na “a ideia da inesgotavel diversidade epistemologica do mundo, o
reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do
conhecimento cientifico” (Sousa Santos, 2007, p. 85). Este pensamento pos abissal ¢ formado,
portanto, a partir da compreensdo que existem outras formas de saber para além do saber

institucionalizado.

Canagarajah (2005) por sua vez, ao tratar do pensamento decolonial, ressalta a
necessidade de uma reconstru¢do de praticas e saberes a partir da perspectiva local, em
contraposicdo a uma perspectiva universalista. Esta perspectiva dialoga, também, com outra
proposicao de Boaventura de Sousa Santos (2019) quando o autor propde a criacao de
epistemologias do Sul, epistemologias estas baseadas em experiéncias e praticas antiopressao,
tratando-se de identificar e valorizar o que muitas vezes ndo ¢ entendido como conhecimento
pela légica ocidental, logica esta que acaba, muitas vezes, legitimando esta opressao (Santos,

(13

2019). Além disso, o objetivo destas epistemologias € “permitir que os grupos sociais
oprimidos representem o mundo como seu € nos seus proprios termos, pois apenas desse

modo serdo capazes de o transformar de acordo com suas proprias aspiracdes” (Santos, 2019,
p.17).

Quijano (2005) e Mignolo (2018) também refletem sobre esta postura decolonial em
relacdo dos saberes. Quijano aponta para a decolonizacdo do saber como uma reconstitui¢ao
epistémica, uma vez que somos formados a partir de epistemologias coloniais que tem ecos
em diversas esferas da vida. Mignolo, por sua vez, aponta para a necessidade de questionar o
pensamento ocidental, para, desta forma, construir um processo de decolonizacdo de

conhecimento, podendo dos desprender da matriz colonial de poder (Quijano, 2005). Assim, ¢
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possivel fazer rupturas epistémicas, negando diversas estruturas de opressdo. Sobre estes

novos saberes, estes:

devem ser vistos como contributos para a renovagdo e para a diversificagdo das
narrativas e dos repertdrios das utopias concretas de um outro mundo possivel, um
mundo mais justo (jusfo no sentido mais amplo do termo), ndo s6 no que se refere as
relagdes entre os seres humanos, mas também as relagdes entre seres humanos e
seres ndo-humanos (Santos, 2019, p.33)

Assim, uma transformagdo social, na direcdo de uma sociedade que ndo seja baseada
em exploragdo e opressdo, perpassa uma nova forma de producdo de conhecimento e
entendimento do mundo, a partir das praticas e saberes concebidos pelos sujeitos que estao a
margem. A educacao, por sua vez, ocupa importante papel nessa reconfiguracao social. Ainda
que nao seja o unico agente de mudanga, a educacdo pode e deve apontar para perspectivas de
outras formas de existéncia, permitindo “emergéncia do condenado como agente de mudanga”
(Maldonado-Torres, 2019, online). Fazendo alusdao a obra “Os Condenados da Terra” (Fanon,
2022), Maldonado Torres alude a figura do condenado, ou seja, os sujeitos oprimidos,
colonizados, & margem, para tratar da possibilidade destes sujeitos serem agentes de sua

propria libertagao.

Neste processo, € necessario que professores e agentes educativos enxerguem também
a si mesmos dentro da posi¢cdo de colonizados e condenados, para, assim, poderem se
perceber enquanto agente de mudangas. Ou seja, o professor ndo pode ser um agente externo,
superior, ao qual cabe salvar os condenados, mas parte deste mesmo grupo. Assim, se
comprometendo com um projeto de profunda transformagdo social, trazendo para suas
praticas vozes marginalizadas, postura empatica, desconstru¢do de autoritarismo, promovendo
um ambiente de reflexdo sobre problematicas da vida social e possibilidades de mudanga.
Criando, assim, condi¢des para “condi¢cdes para o desenvolvimento das potencialidades
humanas, o de um poder constituinte difuso que faca a contraposi¢do, ndao de imposicdes ou
exclusdes, mas de generalidades compartidas as que chegamos (de chegada), e ndo a partir
das quais partimos (de saida)”. (Flores, 2004 apud Pires, 2020, online). Ou seja, uma pratica

pedagogica que combata a logica colonial.

E necessario lembrar que o condenado ¢ um sujeito cuja existéncia ¢ permeada de
violagdes, sendo sempre relegados a posi¢cdes consideradas subalternas na sociedade, como
relembra Maldonado-Torres:

os condenados ndo podem assumir a posi¢do de produtores do conhecimento, e a

eles ¢ dito que ndo possuem objetividade. Do mesmo modo, os condenados sdo
representados em formas que os fazem se rejeitar e, enquanto mantidos abaixo das
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dindmicas usuais de acumulagdo e exploragdo, podem apenas aspirar ascender na
estrutura de poder pelos modos de assimilagdo que nunca sdo inteiramente exitosos.
A colonialidade do poder, ser e saber objetiva manter os condenados em seus
lugares, fixos, como se eles estivessem no inferno. (Maldonado-Torres, 2019,
online)

Para o cendrio da educagdo, isso significa que a educacdo tradicional visa manter o
colonizado como um individuo que ndo produz conhecimento, servindo como for¢a de
trabalho precaria, afastado de posi¢cdes de maior acumulagdo. Uma educacao colonial do
poder, do ser e do saber ¢ baseada em manter o condenado a margem, do outro lado da linha.
O processo de educacao decolonial, deve, entdo, servir como uma “transi¢ao da solidao da
condenacdo para a possibilidade da comunicagdo passa pela formulagdo de questdes criticas.
(Maldonado-Torres, 2019, online)”, formulando proposi¢des, praticas que conduzam os

sujeitos para a libertagao.

Como educagdo decolonial, entende-se, entdo esse processo teorico pratico de
formagdo que possibilita aos condenados lutarem contra a ldgica opressiva e colonial,
buscando uma sociedade livre, amorosa, justa e solidaria (Streck, 2019). E, mais que uma
formula, um conjunto de posturas baseada em comprometimento, em criticidade com a forma
com a qual concebemos os saberes, de reflexdo constante e de escuta (Reis, Jorge, 2020). E,
também, uma forma de buscar abordagens participativas, vislumbrando que os condenados
percebam formas alternativas de explicacdo da realidade, a¢des sobre esta, transformando-a
(Fals-Borda, 2010). Pressupde também uma revisao de materiais didaticos, desenvolvimento
de sensibilidade, ado¢do de abordagens criticas, que envolvam discussdes sobre qual posi¢ao
o0s sujeitos, conscientes da colonizag¢do, devem ocupar no mundo (Siqueira, 2018). Em outros
termos:

(i)valoriza educadores subversivos, no sentido de reconstruirmos as nossas
realidades por meio da constante libertagdo e emersao das colonialidades opressoras;
(i) estd ligada aos saberes e realidades locais, glocais, regionais, nacionais e
transnacionais; (iii) preza pelas memorias coletivas, pela recuperacdo das historias e
pelos movimentos sociais de resisténcias em detrimento dos epistemicidios (Santos,
2009); (iv) busca por outros “suleares”, valorizando as diversidades epistemoldgicas
e a ecologia dos saberes; e (V) ndo nos deixa esquecer das utopias e das esperancas,
almejando sempre as solidariedades dos existires (Freire, 2005). Consideramos esses

principios essenciais a toda proposta formativa que aposte na decolonialidade como
outro modo de pensar a Educacao. (Cadilhe; Leroy, 2020, p.258-259)

Uma postura decolonial na educagao ¢, assim, uma forma de valorizar educadores que
se coloquem no enfrentamento da logica opressiva colonial, ligada & multiplas formas de
saber, para além do saber universalista ocidental, busca recontar histérias e memorias
coletivas apagadas num processo de epistemicidio, relacionada a ecologia de saberes e aos

conhecimentos do sul global, buscando uma sociedade mais solidaria, baseada na esperanca.
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Em relagdo a educagdo linguistica, Reis e Jorge (2020) propdem uma série de
questionamentos sobre a educacdo linguistica que queremos e precisamos, apontando para a
necessidade de pensar como a lingua e linguagem como ferramentas de emancipagao,
distanciando-se da no¢ao criada pelo ocidente de que o ensino de lingua sé seria legitimo se
ensinasse uma lingua pura. Em outras palavras, uma postura decolonial sobre o ensino de

lingua entende que se deve ensinar dignidade antes de se pensar em oragdes subordinadas.

43 “VOU COMECAR A BOTAR EM PRATICA” — LETRAMENTOS E DIREITOS
HUMANOS

Os excertos a seguir compdem a gravagdo da terceira oficina, ocorrida no dia 03 de
novembro de 2022. Neste encontro os professores foram convidados a retomar problematicas
relativas aos direitos humanos no seu dia a dia escolar a partir das narrativas trazidas por eles
no primeiro dia do ciclo de encontros especificos. Apds essa retomada, foram apresentadas as
competéncias 5 ¢ 9 da Base Nacional Comum Curricular voltadas para a educacdo em direitos
humanos. Segue o texto do documento:

[Competéncia 7]: “Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental em

ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta” (BNCC, 2017, p. 19)

[Competéncia 9] Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e a
cooperagdo, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro ¢ aos direitos
humanos, com acolhimento e valoriza¢ao da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza. (BNCC, 2017, p. 19).

Primeiramente, os professores compartilharam suas percepgdes sobre essas
competéncias e depois foram convidados a sugerir textos que pudessem ser utilizados em sala
de aula e que favorecessem um trabalho voltado ao cumprimento destas competéncias. Ana,
entdo, narrativiza uma pratica desenvolvida por ela em resposta a um caso de racismo
ocorrido na escola, direcionado a uma estudante negra que usava trangas. Em outros
encontros, a professora ja apontava o racismo como uma das principais formas de violagao
aos direitos humanos que ela observava em seu contexto. Cabe dizer que a atividade foi feita
por iniciativa dela, sem fazer parte das atividades do curso, sendo, entdo, um dos frutos das
discussoes realizadas neste espaco de formagao, como ela mesma relata no trecho a seguir,
ainda, o excerto foi divido em algumas partes por questdes de fluidez da leitura, sendo

descrito como “excerto 2%, “excerto 2b” e assim por diante.

Excerto 2a
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01 | Ana eu comeceil <eu trouxe dois videos que ja& comecei>

02 a passar pros meus alunos quando vocés fizeram

03 a sugestdo <h& quinze dias> eu aproveitei

04 >e vou comecar a botar em pratica< até por

05 conta do trabalho com a questdo autoaceitacg::&o0

06 da co:r que Jj& comentamos aqui que a gente tem com
07 0s nossos alunos entdo eu trouxe aquele video

08 <Dudu e o e o lapis COR DE PELE> vocés ja conhecem?
09 °é¢ um video curtinho® eu trabalhei com os meus

10 que eu estou trabalhando nesse tema com os meus alunos
11 do terceiro ano que eu trabalho de:sde o primeiro da
12 educacdo infantil porque eu tou na sala de leitura
13 no primeiro periodo até o nono ano, entdo eu peguei
14 a turma do terceiro ano >que foi onde que

15 aconteceu um incidente< com a <questdo do cabelo>

16 das trancas que eu cheguei a relaTAR aqui no grupo
17 e al eu leveil esse video é um curtinha chamado

18 <Dudu e o léapis cor de pele> onde o meni:no pergunta
19 pra professora é: como ele >vai colorir o desenho

20 dele< a professora fala usa léapis cor de pele

21 e ele pega aquele lapis BEGE aquela cor <bem bege>
22 >que a gente tem na caixa do lapis de cor<

23 e al ele comeca a se <questionar> a cor de pele

24 cor de pele de gquem né >entdo ele coloca perto de

25 cada um dos colegas< e ndo era da cor de ninguém

26 >até porque eu acho que a gente ndo tem ninguém da cor
27 daquele léapis né< ele tem uma cor tdo tdo estra:nha

No inicio de sua fala, Ana se propde a comegar a discussdo relatando que vai
apresentar nao apenas um texto, mas uma atividade que ela ja havia comegado a planejar

deste o encontro anterior das oficinas, em uma tentativa de relacionar as discussoes
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promovidas pelo curso com seu dia a dia em sala de aula, como percebemos com o “eu
aproveitei € ja vou comecar a botar em pratica”. Para sua atividade, a docente utilizou um
video chamado “Dudu e o Lapis Cor de Pele”, tentando até procurar experiéncias com esse

video de outros professores, com a pergunta “alguém conhece?”.

Sem nenhum sinal de interacdo com sua pergunta, Ana comega a explicar sua escolha
pelo video: sua curta duracao e, principalmente, sua tematica relacionada ao racismo, tema
que ela vinha trabalhando nas oficinas. O video fora utilizado em uma atividade para terceiro
ano do ensino fundamental, turma em que o caso de racismo tinha ocorrido, também sendo de
uma faixa etaria semelhante a do protagonista do video: Dudu. Partindo, entdo, para um
resumo do video, Ana conta a histéria de Dudu que ¢ convidado em aula a pintar um desenho
e a professora sugere o uso do lapis cor de pele, o que o menino estranha € nao encontra
colegas que tivessem a pele daquela cor “bege, bem bege, tdo tdo estranha”. Esse
estranhamento da crianga ¢ um ponto chave para a condugdo da atividade pensada pela

docente, além de fio condutor do video.

Excerto 2b

28 >e al a mde< ele comenta com a mde em casa a mie vai
29 a escola questionar essa questdo diz que

30 a atitude da professora foi uma atitude >racista< e

31 a professora no inicio se defende:ndo e ai a mae

32 precisou >explicar< para a professora a questéo

33 do do lépis cor de pele e o discurso da mde é

34 >um discurso assim muito engajado muito bonito<

35 e a professora se questiona:ndo ela vé que ela

36 <realmente> é falou que ndo deveria

37 ela tenta justificar para o pelo racismo estrutura::1
38 >que todo mundo fala assim< entdo por que que né

39 que ela aprendeu a ser assim é um video

40 muito interessante é: ai acaba o final dele é uma

41 <arti:sta plé:stica explicando pro Dudu as diferen:tes
42 cores de pe:le> que ndo era um lapis que >iria definir<
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Segue, entdo a narrativa do video, se encaminhando para a proxima parte na qual a
mae de Dudu comeca a participar, indo questionar a atitude racista da professora. Ana destaca
bastante a interacao entre as duas personagens, elogiando o engajamento do discurso da mae,
enfatizando o erro da professora, que se justifica com o argumento do racismo estrutural. O
video ¢ finalizado com uma artista plastica explicando para Dudu sobre as diferentes cores de
pele. Novamente, Ana considera o video como um material bastante interessante e

possivelmente como uma forma de enriquecer as discussdes de sua turma.

Excerto 2¢

43 <pra casar com esse lapis cor de pele>

44 eu peguei um <video> no YouTube de um <bibdlogo>

45 explicando a questdo da melanina porque nés

46 temos essa <cor de pele> e ail ele vai 1la no ha

47 mais de cinquenta mil anos entendeu ele VEM

48 trazendo toda a explicacdo dos raios <ultravioletas>
49 >porque do da pele mais clara a pele mais escura<
50 a necessidade do do homem se de se adapta:r ao

51 ao meio que vive fala da >questdo do corpo coberto<
52 de pele dos dos homens mais primiti:vos que dava

53 uma protecdo a eles e que quando esses pelos

54 vdo caindo essa protecdo vali ser pedida entédo

55 se ele vive mais nos trépicos ele pre:cisa de mais
56 melani:na na pele para <protecdo> se ele vive

57 mais afastado dos trépicos <menos melanina> é

58 um video assim muito <didatico> ndo é chato né&o é
59 enfadonho e ele questiona durante o video todo

60 a questdo do::: PORQUE que uma um detalhe <bioldgico>
6l que é a cor da pele e que foi a necessidade

62 da <da adaptacdo do ser humano ao ambiente>

63 ela é fator de preconceito de >ser achado gque uma<
64 raca superior uma COR °ele ndo fala

65 nem raca’® uma COR ¢é superior a outra
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66 entdo ele faz toda essa <discussédo>

Para complementar o primeiro video, Ana utiliza ainda um segundo, voltado para
questdes genéticas, com um bidlogo explicando quais fatores levam a diversidade de tons de
pele. O objetivo da professora era levantar uma discussdo sobre o porqué de uma
caracteristica bioldgica, desenvolvida pelo processo evolutivo, ser um motivo de exclusdo

social e de crencas de superioridade.

Outro momento interessante deste momento, que ocorre entre as linhas 64 e 65 ¢ a
corregdo eu ela faz, trocando o termo “raca” por “cor”. Aponto este momento para reforgar a
noc¢ao de linguagem como uma agao, um posicionamento, ja que a professora busca encontrar
um termo mais adequado, como uma forma de qualificar sua fala e evidenciando que também
¢ um sujeito em formacgdo, que se coloca em um movimento de transforma¢do ndo apenas
buscando um curso de formag¢ao, mas também refletindo sobre os materiais propostos. Isso &,
ainda que de forma inconsciente, ao se corrigir buscando utilizar os termos do video que
passou para seus alunos, Ana se retira da posicdo de um sujeito detentor de saber, mas de um
sujeito que também estd em transformacdo, que reflete sobre seu discurso e busca utiliza-lo

como uma forma de posicionamento antirracista.

Excerto 2d

66 acerca do racismo >muito interessante< esses dois

67 videos eu Jj& passeil para os meus alunos e eles ficaram
68 assi:::m né as <discussde:s> alunos de terceiro ano o
69 tempo >td4 vendo é uma questdo sé de do corpo humano<
70 eles ficavam assim é durante o video permiti

71 que eles fala:ssem durante o video que geralmente

72 a gente manda sempre as criancas ficarem quietas

73 né >vamo ficar quietas ninguém vai falar nada

74 vamo escutar< mas ndo eu de:ixei: que eles fossem

75 é: falando basta::nte durante o video para eu poder
76 <colher as informacdes sobre o pensamento deles>

77 e al todo mundo nossa olha 14 professora <isso

78 é racismo né> correram bem solta essas anadlises
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79 agora a gente val senta::r para fazer uma roda de

80 conve::rsa e sistematizar t:odos os pensamentos deles
81 sobre o os videos gque a gente assistiu porque

82 ai tem tanta questdo né sentimental do Dudu

83 aquele envolvimento emocional de néo

84 se reconhecer numa caixa de léapis de cor

85 e al eles tdo >falando muito sobre isso<

Ana encerra sua fala descrevendo como foi a experiéncia de utilizar esses dois videos
em sala de aula, atividade que ela buscou promover com bastante dialogo, tentando promover
um ambiente respeitoso, acolhedor e que os alunos fossem incentivados a partilhar suas
percepgdes. Seu objetivo ¢ de aprofundar ainda mais o debate através de uma roda de
conversa ¢ de uma sistematiza¢do sobre as principais reflexdes feitas pelos alunos. Ela traz
ainda, com bastante satisfacdo, que a partir deste exercicio os alunos foram apontando
situagdes que eles identificaram como racistas € que ela tem escutado comentarios sobre a

tematica.

Apesar de ser uma atividade que, no momento da fala, ainda estava em andamento, ¢
possivel perceber um esforco da professora em dois sentidos importantissimos: a educagdo em
direitos humanos, com o foco do combate ao racismo e de praticas de letramento,
considerando-o em uma visao abrangente que leva em conta ndo apenas as praticas situadas
de leitura e escrita (Kleiman, 2005), como sera a escrita das reflexdes dos alunos, mas dos

letramentos sociais (Street, 2014) e politicos (Cosson, 2010).

Para o letramento, entendemos esse conceito para além de uma compreensao de texto,
de habilidades de fazer inferéncias e saber interpretar as entrelinhas (Pardo, 2023), mas como
uma forma de ler “a palavra e o0 mundo” (Freire, Macedo, 1990). Letramento trata-se, entdo,
de uma pratica social, voltada para a apropriacao de textos, sendo uma pratica colaborativa,
situada e que envolve diferentes modos de ler um mesmo texto, na qual o professor atua na
direcao de diagnosticar questdes pertinentes para as praticas (Kleiman, 2005, 2007). Street
(2014) detalha ainda que o letramento pode ser concebido de uma forma autonoma, proximo a
um processo de decodificacdo do texto e voltado para o desenvolvimento de habilidades, ou
ideoldgico, no sentido de entender as diversas dinamicas de poder que envolvem as praticas

letradas. Para tratarmos da atividade narrada por Ana, ¢ necessario ainda apontar para a nogao




73

de letramento politico (Cosson, 2010), isso €, a apropriagdo de praticas e conhecimentos que

visem a ampliagdo da sociedade democrética. Ainda,
Todo letramento politico s6 se efetiva quando promove praticas que tratam das
habilidades e competéncias necessarias ao desenvolvimento do pensamento critico, a
participagdo decisoria, a resolugdo pacifica de conflitos, ao viver em uma
comunidade em que se reconhece igualmente o direito de cada um, em que ha
respeito pelo outro. Todo letramento politico deve ser é guiado por valores ou
atitudes que sustentam e favorecem a vida democratica, tais como tolerancia,

diversidade nas relagdes sociais, interdependéncia, igualdade, equidade e liberdade
(Cosson, 2011, p.57)

Isto ¢, para o letramento politico, ¢ necessario que o professor busque desenvolver
praticas de pensamento critico, a uma postura ativa em relagdo aos conflitos apresentados,
baseada na coletividade, visando uma sociedade democratica e plural. E importante, antes da
discussao sobre os letramentos e a pratica da Ana, relembrar que as nog¢des de democracia e
de politica, guiando-se pelo alinhamento deste trabalho, devem levar em conta uma
democracia nas bases no Sul global, levando em consideragdo as diversas violagdes
produzidas pela organizacdo social do ocidente baseada na exploracdo, colonizagdo e

opressao.

Nos trechos destacados da fala de Ana, é possivel notar que, ao exemplificar um texto
que poderia ser utilizado para tratar de direitos humanos na escola, a professora buscou
videos, provavelmente por entender que seria um conteudo que dialogaria mais com seus
alunos, que trabalhassem diferentes esferas do racismo. O primeiro buscou desnaturalizar
concepgdes racistas na educagdo, como usar um lapis que ndo representava a cor de nenhum
dos alunos e silenciando a possibilidade de que os alunos pudessem colorir uma pessoa com
lapis que correspondessem a pele negra. O segundo video foi trazido com o objetivo de
evidenciar que a diversidade faz parte da constituicao genética humana e nao ¢ definidora de
valores. A partir disso, a professora buscaria atividades voltadas para a oralidade e para

sistematizar as reflexdes dos alunos.

O trabalho de Ana nao foi direcionado a lingua escrita, mas ¢ possivel tracar didlogos
entre os letramentos e o que foi feito nesta situacdo. Em primeiro lugar, seu objetivo primeiro
com a atividade foi de fazer com que os alunos pudessem se posicionar diante de uma
problematica real e vivenciada por eles, a partir da interacdo com dois materiais que
expressaram um discurso antirracista. Ana, portanto, desenvolveu uma atividade baseada na
linguagem, promovendo debates que levariam a sistematizacdo das reflexdes feitas, situada,
que levava em conta dinamicas de poder, visando a participagdo social, a constru¢ao de uma

sociedade mais democratica ¢ um posicionamento ativo dos alunos em relagdo ao racismo.
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Ainda, ¢ uma atividade que evidencia uma preocupac¢do alinhada a da educacdo em direitos

humanos.

Como esta dissertagdo busca se desenvolver a partir de uma postura decolonial, faz se
imprescindivel definir algumas especificidades em relacdo a educa¢do em direitos humanos
na América Latina. Em primeiro lugar, esta se desenvolve a partir de um processo informal,
popular, conduzido por movimentos sociais, conseguindo, gradualmente, se expandir,
conquistando autonomia, legitimidade, reconhecimento e for¢a educacional, para, a partir dos
anos 2000, passar a ser institucionalizada e formalizada (Bittar, 2021). O autor aponta ainda
que ha uma série de fatores que determinam uma condi¢do comum entre os paises da América
Latina, que provoca uma identificacdo e uma luta em comum em defesa da educagdo em
direitos humanos, sendo eles: o processo de colonizagdo; o fato de este ter sido um processo
violento, racista, baseado em genocidio e epistemicidio; a proximidade geografica-
continental; uma posi¢do marginalizada dentro do sistema capitalista; seu historico de
exclusao, de serem considerados “o outro”, perseguigdo as suas tradigdes, cultura, cosmovisao

e éthos (Bittar, 2021).

Candau e Sacavino (2013) debatem, também, que ¢é necessario considerar as
especificidades da regido, que, diferentemente da Europa, de onde originou-se a nocao de
Direitos Humanos, ¢ constituida por uma série de sujeitos violados. Isso implica que a EDH
(Educacao em Direitos Humanos) opera uma maneira de proteger a dignidade humana, como
uma ideologia de solidariedade, baseada em consciéncia ética e criticidade, envolvendo um

processo de empoderamento individual e coletivo (Candau; Sacavino, 2013).

As autoras destacam algumas formas primordiais nas quais a educagdo atua para a
consolidag¢ao dos direitos humanos na América Latina: 1) a “Educacdo para o Nunca Mais”,
que envolve a retomada de processos historicos violentos, rompendo uma cultura do siléncio
comum ao processo colonizador-civilizatério, mantendo vivas as memorias da colonizagao,
das dominagdes, genocidio, escravizagdo, autoritarismo, persegui¢des politicas, ditaduras,
torturas e desaparecimentos. 2) a formacao de sujeitos que articule a dimensdo ética, a
politica social e praticas concretas, buscando refor¢ar a democracia no cotidiano, reafirmando
a igualdade, transportando esta dindmica para diversas esferas sociais. Formagdo esta que
busca que os sujeitos se entendam como sujeitos de direito, que construam a cidadania,
combinando direitos individuais e coletivos. O processo educacional deve, ainda, ser coletivo,

tratar de temas relevantes, a partir de diferentes praticas.
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Ainda, Educagdo em direitos humanos envolve: 1) Desconstruir a visdo do senso
comum sobre os Direitos Humanos; 2) Assumir uma concep¢do de educagdo em Direitos
Humanos e explicitar o que se pretende atingir em cada situacao concreta; 3) Articular agdes
de sensibilizacdo e de formagdo; 4) Construir ambientes educativos que respeitem e
promovam os Direitos Humano; 5) Incorporar a educagdo em Direitos Humanos no curriculo
escolar; 6) Introduzir a educacdo em Direitos Humanos na formacao inicial e continuada de

educadores; 7) Estimular a produgdo de materiais de apoio (Candau; Sacavino, 2013).

Para Viola Zenaide (2019) implica ainda o reconhecimento dos movimentos que
lutaram em defesa dos direitos humanos, isto €, ensinar que estes ndo sdo uma dadiva. Que
ainda com constantes ameagas, aqueles que sofrem opressoes seguem clamando por liberdade.
A educacao em direitos humanos deve ir além de um informar sobre os direitos, envolve
compreensdo critica sobre existir e se inserir no mundo, enraizado em uma realidade social,
desafiando educadores a compreender o que estd por traz dos projetos educacionais de seu

tempo.

J4

Dentro da formagdo de professores, ¢ necessario que se reflita sobre o processo
formativo em EDH. Para isso

a primeira pergunta que temos de nos fazer ¢ se as estratégias pedagodgicas que

privilegiamos como educadores em Direitos Humanos estdo favorecendo caminhar

nesta direcdo e quais sdo os aspectos que consideramos mais em sintonia com esta

orientagdo e aqueles onde se situam os maiores desafios (Candau, Sacavino, 2013,
p.64)

Ou seja, as politicas e praticas voltadas para a formagdo estdo favorecendo caminhar
na dire¢do de uma educac¢do em direitos humanas baseada nas especificidades da América
Latina? Possibilita que forme sujeitos conscientes das dinamicas sociais, dos direitos, em um
processo de empoderamento coletivo e individual? Em acréscimo a estes questionamentos, €
necessario compreender que formar professores para atuar em EDH ¢é um processo
intencional, voltado ao desenvolvimento dos sujeitos, buscando formas de convivéncia
baseadas em respeito e valores democraticos (Mujica, 2001). Como, entdo, trabalhar nesta

direcao?

Buscando responder, parcialmente, a estes questionamentos, os professores foram
convidados a responder ativamente a como construir uma EDH em suas praticas, para além de
uma aula tematica. A partir deste questionamento, Ana desenvolveu uma atividade, ainda que
esta ndo fosse solicitada, a partir das reflexdes promovidas pelo curso. Em resposta as suas

reflexdes pessoais e demandas de sala de aula, Ana buscou proporcionar aos alunos um
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ambiente de debate, reflexdo e posicionamento, baseada em uma postura de respeito a
diversidade. Reforca-se que a atividade ndo foi solicitada como uma forma de valorizar a
postura ativa que a docente adotou em relacdo ao racismo, buscando construir um fazer

pedagogico baseado na educagao em direitos humanos.

A atividade dialoga ainda com uma das proposi¢des do Plano Nacional de Educacao

em Direitos Humanos para a educacao basica:

Desenvolver uma pedagogia participativa que inclua conhecimentos, analises
criticas e habilidades para promover os direitos humanos. Fomentar a inclusdo, no
curriculo escolar, das tematicas relativas a género, identidade de género, raca e etnia,
religido, orientacdo sexual, pessoas com deficiéncias, entre outros, bem como todas
as formas de discriminacdo e violacdes de direitos, assegurando a formagdo
continuada dos(as) trabalhadores(as) da educag@o para lidar criticamente com esses
temas (p.18)

Ou seja, ao decidir colocar em préatica, iniciou-se um movimento ativo em sala de aula
nao apenas de combate ao racismo, mas de desenvolvimento de consciéncia critica, voltado ao
desenvolvimento de reflexdes dos alunos para que estes se posicionassem em relacdo a uma

violagdo dos direitos humanos.

44 “A MEDIDA QUE VOCE VAI ESCUTANDO OUTRAS VOZES VOCE VAI
ENTENDENDO” - FORMACAO DE PROFESSORES EM COMUNIDADES DE
APRENDIZAGEM

A seguir, h& um excerto que traz enunciados de momentos em que Ana estd
interagindo com o grupo, no ultimo encontro das oficinas, ocorrido no dia 19 de novembro de
2023. A expectativa para este encontro era conhecer as propostas de intervengao pensadas
pelos participantes do curso para sua realidade, buscando contribuir com essa proposta.
Posteriormente, os professores foram convidados a pensar atividades a partir de dois textos. E
deste segundo momento que a fala a seguir pertence. Nesta fala ela traz suas contribui¢des
sobre como trabalhar com o conto “Rolezinho” do escritor contemporaneo e brasileiro
Geovani Martin®s. Esta fala foi escolhida por se tratar de um momento que os enunciados de

Ana mostram como a formagdo de professores em comunidade e a interagdo a fizeram

enxergar novas possibilidades para seu trabalho.

Excerto 3

¢ Geovani Martins é um escritor carioca, nascido nos anos 90. Possui dois livros publicados, “Sol na Cabeca”
(2018) e “Via Apia” (2022), ambos tendo como assunto principal a juventude negra na cidade do Rio de Janeiro.
Rolezinho ¢ um dos contos escritos na primeira obra, nele é narrado o dia de um jovem, pobre e periférico, que
decide ir a praia. O conto esta disponibilizado integralmente no anexo deste trabalho.
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01 | Ana entdo acho que assi:m eu aproveitaria esse texto como

02 as meninas falaram para muitas coisas né? é engracado

03 que num primeiro momento disse olha vocé fala assim

04 >jesus ndo tem como trabalhar< isso e a medida que vocé
05 vai fazendo uma leitu:ra vai escutan:do as outras vozes
06 vocé val entenden:do todas as possibilidades que tém nele
07 a questdo da <variacdo linguistica> é porque eu

08 GOSTO MUITO dessa area mui:to °mas muito mesmo’ que é

09 extremamente rica né? para vocé trabalhar como a colega
10 falou a relacgédo do preconcei:to linguistico que tem muito
11 >eu adorei mesmo< a questdo do vocabuléd:rio do

12 regionalis:mo >eu vi muitos alunos meus falando isso

13 escutel né?< e olha o o quanto <distante> eles estédo

14 desse texto do autor desse texto? mas uma coisa que me

15 chamou a atencédo que é >a motivacdo inicial< de to::do o
16 desenrolar da narrativa é onde esse personagem mora

17 por que que ele CHEGOU a praia? o que que aconteceu né-?
18 >qual o fator que se deu para que ele chegasse a praia?<
19 é o lugar onde ele mora a casa dele gque é uma casa mui:to
20 pequena que é um calor de matar né? ele fala que ndo

21 eram nem nove horas da manhd e j& estava ligado com

22 MACARICO uma coisa e a >caxanga Jja& tava derretendo< e

23 outra coisa que me chamou muita atencdo foi isso aqui né&o
24 dava nem mais pra ver a infiltracdo na sala estava

25 tudo seco entdo pra gente ver o o calor do do lugar

26 a infiltragcdo j& secou para uma infiltracgdo secar tem que
27 estar mui:to quen:te por muito tempo né? e ai vocé

28 consegue montar um cendrio e com esse trecho para vocé

29 ver que o unico lazer que e ele tem é a praia >que é o

30 lazer gratuito< que ele ndo vai pagar nada pelo lazer mas
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31 ele tem que chega:r até a praia né? entédo ele sé6 tinha os
32 dois reais para o pdo que a mide deixou em cima da mesa e
33 que >ele ndo poderia gastar ele ndo teria o dinheiro para
34 O 6nibus ele ndo teria ndo o dinheiro para lanchar na

35 praia <entdo ele tinha que comprar o pdo fazer um café

36 pra poder ir né? de barriga cheia ele fala 1la

37 >tem que partir para a praia de barriga forrada<

38 entdo a gente tem um contexto ai dad pra fazer um

39 contraponto <eu pensei muito> eu acho consegui

40 visualizar esse texto porque eu pensei no filme

41 cidade dos homens cidade dos homens ou cidade de deus

42 agora eu esqueci do Acerola e do do Laranjinha

43 eles vd@o para a praia também num rolezinho desse com os
44 meninos >é o dia que ele conhece 14 a menina que ele esté
45 Tdo apaixonado< acho que a cidade de deus e acho que

46 é cidade dos homens é a série que originou né do filme

47 é e tem toda essa narrativa e se vocé pegar a questéo

48 do cendrio da casa né da falta de estrutura de onde eles
49 moram é <muito parecido> entdo vocé consegue trazer essas
50 esses outros exemplos para esse trabalho aqui e e

51 discutir mesmo com os meninos essa questdo por que que

52 aconteceu aquilo tu:do qual foi né? o ponto inicial disso
53 ai? serd que eles iam conseguir perceber a questdo da

54 casa? que ele s6 foi para a praia por causa do calor?

55 ele ndo fala em ventilador ele ndo fala em nada ou sera
56 que a realidade dos meninos seriam TAO PARECIDAS que 1sso
57 ndo seria uma coisa gque >nem< chamaria a atencdo deles?
58 porque na hora chama a nossa né? o calor serd que chamaria
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59 a atencdo deles? >ele foi para a praia sbé para se divertir
60 ndo foi para a praia por causa do calor entdo< eu pensei
61 muito nessas questdes e é claro a variacdo ai a trabalhar
62 muito aqui e <adorar> trabalhar o regionalismo e até mesmo
63 a questdo da idade né? >como vocabulédrio é diferente<

64 sé isso meninas

Neste ultimo excerto, Ana apresenta algumas reflexdes que fez a partir da leitura do
conto trabalhado e apos escutar algumas colegas trazendo consideragdes sobre como o
utilizariam em sala de aula. Vao, entdo, surgindo algumas pistas de como ela gostaria de fazer
esse trabalho: apontando questdes no texto, como o calor que secou a infiltragdo, como o
protagonista fez para chegar a praia mesmo sem dinheiro, vocabulario e varia¢do linguistica —
j& que o conto tem como caracteristica forte tentar reproduzir a oralidade a partir da
linguagem de um jovem periférico da cidade do Rio de Janeiro — além de fazer conexdo com

o filme brasileiro Cidade de Deus.

Desta fala destaca-se um pequeno trecho, que pode passar quase despercebido na
releitura ou na escuta das gravagdes — feita e refeita algumas vezes para a escrita desta

dissertacao — que corresponde as primeiras linhas da transcrigao:

entdo acho que assi:m eu aproveitaria esse texto como as
meninas falaram para muitas coisas né? é engracado que
num primeiro momento disse olha vocé fala assim >jesus
ndo tem como trabalhar< isso e a medida que vocé vai
fazendo uma leitu:ra vai escutan:do as outras vozes vocé
vail entenden:do todas as possibilidades que tém nele

Este trecho ocorre entre as linhas 1 e 6 e traz um importante elemento para a formagao
de professores: seu carater colaborativo, ou ainda, de formar professores a partir de
comunidades de aprendizagem (Hooks, 2017), isto ¢, um processo formativo fundamentado
no dialogo, no reconhecimento do outro como um sujeito que também tem a nos ensinar.
Como demonstrado na fala, Ana s6 conseguiu pensar em propostas ¢ maneiras de abordar o
conto, o que para ela parecia algo que “ndo tem como trabalhar”, ao ouvir as contribui¢des de
sua colega. Este movimento aponta para uma formag¢do continuada baseada em um processo

coletivo de formacao.

Em termos de formacgdo continuada, utilizamos a definicdo de Pereira, na qual a

formacao continuada ¢ vista como:
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[...] como um conjunto de condi¢des institucionais e de acgdes publicas e
privadas/pessoais que permitem ao professor, em servi¢o, desenvolver sua
autonomia em busca da aquisicdo de conhecimentos, de atualizacdo e de analise
critica dos fatos que permeiam sua vida pessoal e profissional (Pereira, 2010, 31)

O curso foi, portanto, um processo formativo voltado para professores ja em servigo,
fora de seu momento de formagdo inicial, buscando desenvolver sua autonomia, analise
critica da realidade e debates voltados para o aprofundamento de saberes. Assim, a formagao
nao ¢ entendida como um processo que se completa, mas que pode ocorrer durante todo o
exercicio docente. O professor na formagdo continuada ¢ entendido como um jeito reflexivo,
que estd sempre questionando seus saberes e se abrindo para novas praticas, como defende
Pimenta (2012)

neste sentido, pensar a formacdo do professor significa pensd-la como um
continuum de formacao inicial e continua. A ideia de professor reflexivo entende,
também, que a formacao ¢, na verdade, autoformacao, ‘uma vez que os professores
reelaboram saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. E nesse confronto e num
processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que os professores vao

constituindo seus saberes como praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete
na e sobre a Pratica (Pimenta, 2012, p.32)

Além de um processo que se conforma como um continuum Carnin (2015) defende
que este pode ser baseado em cooperagdo, a partir da troca de saberes, em um processo oposto
a competi¢do, envolvendo uma soma dos saberes dos participantes, sejam estes saberes
praticos, teoricos, académicos ou experienciais. Nesse processo, sao levadas em consideragao
as necessidades concretas dos professores. E um caminho inverso a fragmentagio do
conhecimento, ordem vigente no pensamento ocidental. Os saberes diversos entram em um
processo interativo que visa a construcdo de uma “inteligéncia coletiva”, capaz de dar

respostas aos desafios enfrentados pelos docentes (Carnin; De Mattos Guimaraes, 2015)

Esta interagdo entre os saberes dos sujeitos envolvidos nesse processo coletivo foi
responsavel por Ana poder elaborar, ainda no encontro da oficina, uma resposta sobre como
trabalhar com o conto “rolezinho”, a partir do processo de interagir com os enunciados de
outras colegas do curso. Sobre isso, € importante considerar que

a interacdo ¢ essencial a construgdo do conhecimento, a aprendizagem, a
cooperagao, pois ¢ por meio dela que as ideias de colaboragdo e reflexdo se somam,
catalisam-se e refletem-se na producdo de uma significag¢do e de uma agéo social que

seja compartilhada pelo grupo que faz parte da formacdo cooperativa. (Carnin, De
Mattos Guimardes, 2015, p. 256)

No caso evidenciado pelo excerto 3, ¢ possivel ver um dos resultados desta soma de
saberes trazida pela interacdo e pela compreensdo da formagdo como um processo

cooperativo. Neste caso, € possivel perceber que o grupo de professores da agcdo extensionista
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se comportou como uma comunidade de pratica, jA que os participantes apresentaram
engajamento mutuo, repertdrio compartilhado e um trabalho que visava um projeto em
conjunto (Wenger, 2008). Ainda, a cooperagao so foi possivel a partir da comunicagao entre
os sujeitos envolvidos, organizando-se através da expressao de seus pensamentos, em outros

termos, através da interacao verbal (Franz, 2007).
Para a formacao continuada, ¢ fundamental pensar em processos cooperativos ja que:

professores da educagdo basica t€ém muito a dizer sobre o seu(s) conhecimento(s) e
modo(s) de trabalho, sobre suas necessidades e anseios, sobre aquilo para o que a
academia ainda precisa voltar seu olhar, a fim de auxiliar na ardua tarefa de
formar professores para atuarem nas multiplas e complexas salas de aula deste
pais (Carnin, De Mattos Guimaraes, 2015, p.255-256)

Como foi evidenciado por Ana, o processo formativo ndo ocorre apenas no momento
de exposig¢do, feito, neste caso, por um sujeito proveniente de uma IES, mas também ao ouvir
uma colega de profissdo, uma vez que os professores possuem muito a compartilhar sobre
necessidades, anseios. Ou seja, para um trabalho em formacdo de professores, ¢ necessario
saber o que estes tém a dizer (Garcez, 2013). Esta aproximacao entre os agentes de educagdo
¢ defendida também por Duarte (2016), ja que estas comunidades possibilitam uma co-
construgdo de saberes e a possibilidade de reconhecer no outro uma forma de melhorar a
pratica neste ato de reflexdo e partilhamento de ideias, o que € tdo caro para a formagdo de

professores sensiveis, respeitosos, criticos e transformadores.

O excerto trabalhado neste capitulo fez parte da altima oficina ministrada, isto ¢, do
ultimo encontro com menor niimero de participantes. A professora Ana participou ativamente
de todos estes encontros, trazendo neles suas angustias, narrativas e propostas de praticas que
pudessem contribuir para uma educagdo em direitos humanos. Sua preocupagdo resultou na
elaboragdo de um trabalho final intitulado A promog¢ao dos direitos humanos na educagao
basica: um olhar voltado para os anos iniciais”. Nestes trabalhos, os cursistas foram
convidados a produzir oficinas e projetos de letramento voltados para um tema em direitos

humanos que lhes fosse sensivel.

O trabalho elaborado’ pela docente foi voltado para a educagdo antirracista,
especialmente para questdoes de identidade e autodeclaragdo, ja que era para ela um grande
incomodo o fato de muitos alunos ndo se reconhecerem enquanto negros, preocupagao esta

que ela trouxe desde o primeiro encontro. A proposta apresentada por ela se destaca por

7O trabalho final de Ana esta disponibilizado integralmente no anexo desta pesquisa
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alguns motivos, dentre eles um envolvimento por questdes trazidas, ou, neste caso, nao

trazidas pelos alunos, fundamentacdo na BNCC e proposta multidisciplinar.

A proposta envolveu discussoes, rodas de conversa e producao de materiais artisticos
por parte de estudantes. A oficina tem como inspira¢do algumas atividades que ja haviam sido
descritas por Ana, em seus momentos de interagdo durante o curso. A proposta ¢ dividida em
4 etapas: a primeira envolve professores de ciéncias, utilizando o documentario, referido por
ela nos excertos 2a, 2b, 2c¢ e 2d, “De onde vem a cor da pele”; criando um momento de
palestra e anotacdes. A segunda etapa envolve o curta “Dudu e o Lapis cor de pele”, também
trazido por Ana em seus enunciados, buscando a criagdo de um autorretrato e a produgao de
textos. Na terceira etapa ha a leitura de uma obra de literatura infantil “Lapis cor de Pele”, de
Daniela Brito. A oficina se encerra com a producao de intervengdes artisticas, escolhidas pelos
proprios alunos, com a tematica negritude e aceitacdo. Ana aponta para a producdo destes

materiais em conjunto com os professores de artes.

45 A FORMACAO DOCENTE EM UM CURSO DE EXTENSAO: ALGUMAS
REFLEXOES

Os enunciados produzidos por Ana apontam para uma transformacdo, em alguma
medida, desta professora. No inicio, a participante trouxe algumas anguastias em relacdo a seu
trabalho na escola, principalmente em relagcao ao racismo € o pouco reconhecimento de seus
alunos negros como tal. Sua reflexdo e anglstia ndo se encerram em si mesma, mas se
transformam em acdo, em um projeto de letramento que ela construiu e compartilhou nas
oficinas. Seu ensinar dignidade transformou-se em “vou colocar em pratica”, isso €, 0 curso
de extensdo possibilitou que ela enxergasse outras possibilidades. Essas possibilidades foram
ainda enriquecidas por suas trocas com colegas, como ela mesma aponta. Em resumo, o
didlogo entre sujeitos e saberes promovidos pela extensdo propiciou uma agao

transformadora, engajada e comprometida com os direitos humanos.

Propostas de curso de formagdo encontram uma série de limitagcdes, nem todas as
praticas propostas se desdobram da maneira esperada, ha um limite de participantes, isto €,
nao ¢ possivel atingir toda a rede educacional de um municipio ou territério, ha dificuldades
de engajamento de boa parte dos inscritos, contudo, estas dificuldades nao se caracterizaram

como o foco desta pesquisa, como ¢ percebido ao longo das se¢des e capitulos.

Buscou-se produzir algumas reflexdes sobre formagao de professores em comunidade,

letramentos, educagdo em direitos humanos, praticas decoloniais que s6 sdo possiveis a partir
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deste exercicio de criagdo de espagos formativos baseados em didlogo, nos problemas sociais
reais, trazidos pelos sujeitos que atuam diretamente na educagdo bésica. Do ponto de vista da
universidade publica, ¢ a extensdo a dimensdao que possibilita mais fortemente que estas
praticas sejam desenvolvidas. Assim, em resumo, ¢ a extensao, novamente, que se mostra
como um dos caminhos, e dos mais frutiferos, para a formag¢do de professores
transformadores. Isto se d4, primeiramente, pelo carater dialégico e socialmente engajado que
a extensao brasileira busca implementar, ainda que encontre percalgos neste caminho. Em
segundo lugar, porque ela permite um dialogo direto entre educadores e universidade, que em

didlogo podem construir agdes para a transformacgao social.

Me chamou atengao o discurso de Ana nao por ser inédito, mas pelo seu contexto de
emergéncia. Isto ¢, acredito que muito do que foi dito e sistematizado s6 foi possivel por se
dar neste espago formativo possibilitado pela extensdo. Como ela mesma diz, ja existe uma
pratica sensivel as temadticas sociais, mas o projeto que ela coloca em pratica se deu por sua
interacdo com demais colegas, de dentro da universidade, de outras escolas e da secretaria de
direitos humanos. Toda essa rede dialogica ¢ uma das responsaveis, talvez a mais responsavel,

pela emergéncia destes discursos e por este espago formativo.

De maneira geral, a producao de enunciados de Ana, aponta para um movimento
performatico no qual ela entende as praticas que ela desenvolveu, suas reflexdes,
preocupacdes e duvidas como relevantes para o contexto de formacao continuada, ndo como
uma maneira de “ditar” o que deve ser feito e o que ndo deve. Mas como parte deste
movimento promovido pelos espacos de interagdo, na qual os sujeitos buscam responder as
situagdes que lhes aparecem. Ainda, os enunciados produzidos e analisados s6 foram
possiveis pela construgdo deste espago de troca e aprendizagem caracteristico da extensao em

seu viés emancipatorio.

Nesta producao, Ana apontou para algumas pistas essenciais para a consolidagcdo da
escola e da educagdo como agentes de transformagao e acolhimento. Ao narrativizar sua ida a
ocupagao/moradia popular, a educagio pelo envolvimento ¢ colocada em contraposi¢do a uma
educagao conteudista e bancaria. Ou seja, ¢ mais significativo educar a partir da realidade dos
estudantes e para a ag¢ao deles do mundo. Ao buscar construir atividades baseadas nas
questdes raciais e a partir do que foi discutido no curso, Ana mostra uma possibilidade de
praticas educativas que levem em conta as necessidades e preocupagdes dos sujeitos

envolvidos no processo, construida a partir de escuta e participagdo em ambientes de
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formagao continuada. Esta participacdo ¢ tdo relevante para ela, que Ana destaca que a escuta

de colegas vai fazendo com que novas possibilidades podem ser construidas.

A mobilizagdo destes conceitos e discussoes sobre praticas educativas € para mim
muito cara por apontar pistas para a formacdo de professores de lingua. Estas pistas estdo em
sintonia com o que ¢ trazido pela professora: o envolvimento, os direitos humanos, a
formacao continuada. Mas, mais do que isso, uma pista importante sobre as necessidades de
formacao dos professores pode ser encontrada no préprio exercicio de escutar o que estes
sujeitos tém a dizer, quais sdo suas preocupagdes, urgéncias, o que coloca a universidade em
um papel inverso ao que ela ocupa historicamente, isto ¢, ao invés de prescrever o que deve
ser feito, de escutar, para a partir disso pensar em caminhos possiveis. E € nesta direcdo que a

extensao, como uma comunicagao de saberes por definicdo, pode ser um importante aliado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A formacao de professores ¢ uma das dimensoes das disputas de projetos educacionais
e concepgoes de saber, que serviram como um dos eixos condutores da construcao deste
trabalho. Envolve interesses, dinamicas de poder, multiplos agentes, percepcdes e praticas.
Dito isto, este trabalho ndo se desenhou para ser um estudo definitivo sobre as praticas de
extensdo e a formacao de professores comprometidos com a educagdo em direitos humanos.
Sendo um exercicio reflexivo a partir dos enunciados de uma participante de uma agao de
extensdo em que pude participar, buscando contrapor a logica de que a universidade deve
ensinar os professores. Para isso, procurei elencar alguns enunciados de uma professora de
educagdo basica que trazem movimentos € posicionamentos essenciais para se pensar a
formagdo de professores, ou seja, quais caminhos os professores da educacao basica podem

nos apontar para pensarmos a formagao de professores?

Kleiman, Vianna e Grande (2019) ja defendem a necessidade de se dar espaco para
projetos que possibilitem ouvir a voz dos participantes da pesquisa, valorizando seus saberes,
mesmo quando, e principalmente, quando estes sdo excluidos da produgdo de conhecimento
legitimado na sociedade. O professor escolar ndo ¢ a figura que produz conhecimento, mas
apenas aquele que transmite e acumula, a partir de suas atividades de formagao. Ou seja, esta
pesquisa buscou, em relacdo a esta categoria, “conferir visibilidade a seus saberes, seus

letramentos, seus processos de formacao” (Kleiman, Vianna, Grande, 2019, p. 738)

A extensdo, desde o inicio de meu mestrado, parecia ser o espago privilegiado para
fazer essa reflexdo, uma vez que ¢ a dimensdao das IES em que o compromisso com a
transformagdo social — principio extremamente caro a mim como sujeito, docente e
pesquisadora — ¢ mais evidente. Seu principio dialdgico, definido muitas vezes como via de
mao dupla, possibilita que a Universidade (re)pense suas praticas, tenha contato com a
realidade social, além de possibilitar uma série de reflexdes para os participantes diretos das

acoes.

Como ja exposto, a extensdo ¢ uma das praticas de mais recente adogdo pelas
universidades (Paula, 2013), tendo sua obrigatoriedade sido consolidada recentemente em
2018. Assim, pensar os efeitos das praticas de extensao, bem como seus ecos e possibilidades
€ um exercicio necessario as pesquisas atuais. Cabe lembrar que o extensionismo latino-
americano surge como um dispositivo de emancipa¢do e luta por uma sociedade mais

igualitaria (Benica Campos, 2017). No Brasil, o FORPROEX, a partir da década de 80, foi um
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dos principais agentes na percep¢ao de que a universidade deveria cumprir um papel social,

principalmente através das praticas extensionistas.

Como uma forma de comunicar saberes (Freire, 2010; Gadotti, 2017), a extensao
parece uma resposta a crise na universidade (Santos, 2004), que, como instituicdo de
divulgagdo e manutencdo dos saberes coloniais, vem sendo questionada e perdendo espago.
Como uma forma de valorizagdo de outros saberes, baseados na experiéncia de nds, sujeitos
colonizados, a extensdo ¢ ainda uma possibilidade de promover os saberes conversitarios
(Fleuri, 2005) e a circularidade de saberes (Liidke, 2005), baseadas na teoria da complexidade
(Morin, 1996). Isto é, promover um exercicio de pesquisa que tenha como principio uma

interagao entre os saberes académicos ¢ nao académicos.

Para a formacao de professores, isto se torna ainda essencial, ja que ela ¢ fortalecida
pelo didlogo entre educacgdo basica e superior (N6ovoa, 2017). A extensdo, por sua extensao
tem se mostrado um importante caminho para formar professores mais engajados (Manchur,
Suriani, Da Cunha, 2013), possibilitando que ajam como intelectuais transformadores
(Giroux, 1997) e como agentes essenciais para a educagdo em direitos humanos (Maciel,
2016). Além disso, a extensdo como comunicagdo de saberes ainda pode ser uma tentativa,
um esfor¢o para a formagao de professores que adotem uma postura de rompimento em

relacdo a colonialidade do ser e do saber (Ferreira, Rezende, 2020)

A linguagem ¢ ainda outro ponto caro a esta pesquisa. Ja se apontam diversas relagdes
entre formacdo docente, trabalho educacional e linguagem (Machado, Lousada, 2013; Lopes,
2018, Sitri, Rinck; 2015; Kleiman, 2001; Guedes-Pinto, 2012; Viana Et Al, 2016). Nao sendo
esta entdo uma relacdo inédita. Para isso, baseei-me em alguns preceitos da Linguistica
Aplicada indisciplinar, que busca tratar do mundo que vivemos e dos problemas sociais a
partir da linguagem (Moita Lopes, 2006, 2009). Entendo também que a linguagem principal
mediadora das agdes humanas, sendo baseada na interacdo, dialogismo, evidenciando,
inevitavelmente, posi¢des de mundo (Bakhtin, 1997; Volochinov, 2006). Assim, entendendo a
relevancia de escutar professores (Garcez, 2013) e reconhecendo a LA indisciplinar como um
caminho para pensar a formacdo docente (Sanches, 2013), busquei criar inteligibilidades
acerca da extensdo e formacao, percebendo essas duas agdes como um ato responsavel e como

um dialogo transformador (Szundy, 2014).
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Para isso, utilizei como metodologia a etnografia (Erickson, 1990; Duranti, 2022),
metodologia que permite um contato do pesquisador com os sujeitos pesquisados (Borges,
Ferreira, Fontoura, 2012), possibilitando registrar sensibilidades e entender o angulo do outro,
transpondo, entdo fronteiras muitas vezes criadas pelo ato de pesquisar (Dauster, 2007).
Aponto ainda que os processos formativos, a LA e a etnografia tém se mostrado um didlogo
frutifero para perceber as percepgdes dos docentes Processos formativos, LA, etnografia
(Garcez, Schulz, 2015, Terezinha De Souza, Kristensen, 2006). Para registro das informacdes,

utilizei o modelo Jefferson de transcrigdo, descrito por Londer (2008).

Esta pesquisa foi desenvolvida em meio a uma onda ultraconservadora, especialmente
no Brasil, na qual a educacao acabou sendo uma das principais atingidas, através de cortes de
verba, projetos como Escola Sem Partido, tentativa de perseguicao ao legado de Paulo Freire
e outros tantos exemplos, como fruto do idedrio neoliberal, que ainda ¢ imperativo na
sociedade (Chun, 2013; Holborow, 2012; Hilgers, 2011). Assim, tornou-se especialmente
custosa o exercicio da docéncia de forma livre, critica e emancipatoria, ja que os professores,
além das inimeras condic¢des precarias de trabalho, t€ém de enfrentar diariamente a heranca de

um pensamento colonial, militar e aliado a um fundamentalismo religioso (Pardo, 2023).

Nesse sentido, foi realizado um esfor¢o de entender o curso de extensdo e a pesquisa
sobre este como um espago para que os professores pudessem manifestar inquietudes,
compartilhar suas queixas e, principalmente, sistematizar questdes problematicas a partir de
seus contextos, exercicio que serve, inclusive, para trazer outras perspectivas para os
formadores (Garcez, 2013). E, nas palavras de Cadilhe (2020), também a producio de espagos
formativos nos quais docentes sao convidados a partilhar questdes, orientagdes e angustias,
assim como pensar coletivamente em acdes e praticas que possibilitem que os grupos

vulneraveis tenham voz.

Percebo entdo o curso de extensao e as praticas narradas por Ana como um movimento
que visava “pensar, sentir, agir e fazer da Educacdo em Direitos Humanos uma realidade”
(Bittar, 2021 P. 22). Nao no sentido de serem um prontuario de como agir, mas como
experiéncias que possibilitam reflexdes que fortalecem a formagdo de professores como
agentes de transformacgao e que aponta para a extensdo como este espago em que a interagao e
o didlogo podem resultar na transformacdo de seus envolvidos e nos seus discursos e praticas.
Tomando como exemplo o discurso de Ana, a extensdo ¢ um dos espagos que promovem 0
envolvimento e ensino de dignidade, nos coloca para refletir e adotar novas praticas e nos faz

ter contato com discursos que nao necessariamente fariam parte de nosso repertorio. A
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extensdo, neste caso, foi entdo o contexto que propiciou a emergéncia de discursos que se
alinham a uma postura decolonial de ensino de lingua, voltada a educa¢do em direitos

humanos combinada com a formacgao de professores em comunidades de aprendizagem.

Participar de cursos e outros espagos de didlogo com docentes atuantes na educacao
basica e na educagdo publica é sempre uma reafirmacdo de compromissos com a constru¢ao
de outra sociedade, assim como um espago de transformagdo, mesmo que imperceptivel.
Acredito que as trocas, as experiéncias narradas fazem com que possamos, nods formadores e
os professores cursistas, repensemos nossas agoes sempre. A docéncia nunca ¢ um processo

linear, simples, mas com certeza fica mais potente quando coletivizado.

Nesse sentido, percebo a extensdo como um espaco também de resisténcia a uma
logica colonial e capitalista, ja que nela discutimos e organizamos ag¢des, em uma dindmica na
qual o processo vale mais que o resultado. Do curso, vislumbro que eu e Ana, além dos outros
participantes, pudemos nos fortalecer em nossas praticas cotidianas na educacao. E esta nao ¢
uma experiéncia unica. Com a curricularizacao da extensdo, mais projetos, cursos € agdes
extensionistas vao surgindo, em um cenario que possivelmente aponta para que a extensao
ndo mais seja encarada como escanteada dentro do tripé. Ou assim devemos lutar para que
seja e permanega, principalmente por seu carater de resisténcia. Vencer a crise das
universidades ¢ buscar com a fronteira que se desenhou entre academia e sociedade, tentando

criar um dialogo, respeitoso e transformador.

Aponto, por fim, que em muitos momentos minha trajetdria, perspectivas e inclinagdes
politicas atravessam e definem as escolhas feitas nessa dissertacdo. Entendo que esta ¢ uma
caracteristica comum ao fazer académico, sendo explicitado em maior ou menor escala “visto
que ndo ha como ignorar que temos historia, pois a pretensdo a neutralidade apagaria nossa
subjetividade e nos tornaria desumanos” (Jesus, 2018, p. 97). A medida que percebemos que a
escuta, a valoriza¢do dos saberes ¢ o reconhecimento do outro sdo acdes fundamentais na
pesquisa de cunho etnografico e no entendimento do que ¢é trazido pelos professores, a
possibilidade de adotar essa postura s6 se da a medida que também, enquanto pesquisadores,
nos entendamos como sujeitos, situados em uma dada situacao sociocultural, que carregam
histéria, experiéncias e saberes provocam nossas escolhas e interagem com as agdes que

produzimos.
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Flyer de Divulgaciao do Curso
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CHAMADA Z022.2

Cordenacio: Prof, Dr. Alexandre Cadilhe
Formadoresas:

Profa. MaBarbara Azevedn, Profa. Julians Aules, Profa. Mivea Eneipg,
Praf. Me. Pedng Souza, Praf. Me Pabio kabarahy, Profa. Dra. Priscila Sant’ anaa.
Badsisna: Gustavo Alves (FAPEMIG)

Apoios: Secretans Especial de Direitos Humanos — Prefeitura de Juiz de Fora
Aede Brasieira de Educaglo am Direitos Humanos
Catedra Sérgin Vieira de Mello | UFIF

Introdugio
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Objetive
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Cronograma:

Dia Tema

29/09 | A educacdo em direitos humanos como politica publica, pedagogica e linguistica.

06/10 | Mobilizacao de experiéncias e desafios da sala de aula da educacdo bésica.

13/10 | Desdobramentos da educagdo em direitos humanos: pedagogias decoloniais e
intersecdes género, classe, diversidade étnico-racial e religiosa.

20/10 | Selecao de temas geradores ancorados nas narrativas de sala de aula.

27/10 | Préticas de linguagens na escola: oficinas e projetos de letramentos.

03/11 | Mobilizacao de textos: a constru¢do de um portfolio didatico.

10/11 | Educagdo linguistica em contextos sociodiversos: a presenca de estudantes migrantes
e refugiados na escola.

17/11 | A produgdo de oficinas de letramento

24/11 | Educagdo linguistica: leitura, producdo, andlise linguistica de textos orais, escritos,
multimodais e praticas translingues.

01/12 | Roda de conversa: oficinas e projetos propostos

Orientacio para a reuniao [1]:
Mobilizaciao de experiéncias e desafios para a sala de aula da educacgao basica

1. Acolhimento, retomada do tema e da proposta. Compartilhem uma narrativa e uma
imagem também. Nao passar de 10 minutos.
2. Convidar aos demais que fagam o mesmo. Nao deixar passar de 10 minutos de cada

um.
3. Para cada imagem e narrativa, observar as informagdes:

a. E uma macro ou micro narrativa? Sendo macro, como se realiza em uma situagio

micro?

b. Quem sdo as pessoas que participam da cena (alunos, professores, pais, etc)?

c. Em que momento a cena se da (aula, intervalo, patio, corredores, etc)?

d. Qual ¢ o ponto da narrativa (O que desencadeia o conflito)?

e. Que temas emergem neste ponto, levando em consideraciao a questdo da educacdo em

direitos humanos?
(questdes de género e sexualidade; racismo e branquitude; questdes de classe e grupos
sociais; ética e relagdes de conflito entre estudantes/professores; discurso de 6dio a
grupos diversificados; mundo do trabalho; sobrevivéncias em tempos pandémicos;
questdes socioambientais, etc.).

4 Ao final de cada fala, brevemente, agradecer e levantar o ponto e o tema.

5. Ao final de todas as falas, agradecer a todos novamente. Buscar fazer uma sintese.

6. Apresentar o PADLET. Convidar que compartilhem 14 — imagem e narrativa!

7. Convidar ao encontro da semana que vem, cujo material sera ainda disponibilizado até

o final de semana.

Orientacio para a reuniao [2]:
Selecao de temas-geradores a partir da problematizacio dos desafios sociais, culturais,
economicos, da sala de aula.
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1. Acolhimento, retomada do ultimo encontro: mirando a sala de aula em lentes
decoloniais e compromissadas com a educagdo em direitos humanos.

2. Quais temas mobilizados pelos participantes nos ultimos encontros? Apresentar uma

sintese em quadro;

Convidar para que analisem o quadro (se os representaria ou acrescentariam algo);

4. Solicitar que fagam uma escolha e justifiquem tal escolha (orientar para o dialogo
mundo social/sala de aula);

5. Desenhando possibilidades: o que fariam acerca de tais temas num trabalho em sala
de aula?

6. Tarefa: buscar textos da esfera artistico-literaria, mididtica e cientifica (sobretudo de
divulgagdo) sobre os temas selecionados — situar num ano de escolarizagdo. Minimo
de trés textos.

7. Um ponto importante: decidir se fardo individualmente ou em grupo.

8. “Spoiler” da proxima reunido em grupo: mirar nestes objetivos gerais da educacao
basica de acordo com a BNCC (2018, p.09):

(98]

[Competéncia 7] Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

[Competéncia 9] Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Orientacio para a reuniio [3]:
Debates acerca dos textos selecionados para o portfolio

1. Recuperando o debate: A educacdo em direitos humanos pelas lentes decoloniais
orientando eventos e praticas de letramento na escola.

2. Convidar os participantes que apresentem os textos selecionados. Propor reflexdes
sobre: (a) critérios de selecdo de textos; (b) trajetorias do texto selecionado em relagao
ao professor/a; (¢) uma ultima reflexao: ¢ possivel engajar os/as estudantes em praticas
com estes textos que atendam a duas competéncias para a Educacao Basica segundo a
BNCC (2018, p.09)?

(Ler e analisar com o grupo)

[Competéncia 7] Argumentar com base em fatos, dados e informacoées confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagao ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.
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[Competéncia 9] Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucio de conflitos e a cooperacio,
fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacio da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Orientacio para a reuniao [4]:
As possibilidades de uma oficina de letramento**

1. Recuperando o debate: a oficina dentro de projetos — praticas de letramento ancoradas
numa proposta pedagogica situada.
2. Relembrar competéncias da BNCC que fazem relagdo com a educagdo em DH (quadro
anterior)
Leitura dos textos indicados: o conto e a noticia**.

1. A partir do tema dos textos, a que projetos eles poderiam ser agregados?
(exemplos: racismo, branquitude, comunidades periféricas, preconceitos, segregacao
urbana etc. );

2. Ha textos, geralmente curtos, que podem ser disparadores de reflexdo tematica (por
exemplo, charges, memes, caricaturas etc.). Em outros momentos, o dialogo com
estudantes atua também como disparador antes da leitura de um texto. Em ambos os
casos, podemos chamar de “atividades pré-textuais”: mobilizam conhecimento
prévio e experiéncias para que os estudantes se engajem ativamente na leitura. O
momento pré-textual pode encerrar com um pergunta também. Como os colegas do
grupo promoveriam essa etapa pré-textual?

3. A partir da leitura do conto, considerar as possibilidades de trabalho observando: (a) o
posicionamento do enunciador e que temas sdao evocados; (b) como esse
posicionamento se relaciona com os saberes e experiéncias dos estudantes; (c) que
outras narrativas podem ser evocadas? (aproveitando aqui para abordar o género conto
e o tipo textual narrativo); (d) que recursos linguisticos chamam aten¢ao no texto?
(pensar aqui processos de concordancia, regéncia, neologismos com aspectos
morfologicos de palavras, etc.)

4. A partir da leitura da noticia, considerar as possiblidades de trabalho observando: (a)
posicionamento do enunciador do texto e temas evocados; (b) como esse
posicionamento se relaciona com os saberes e experiéncias dos estudantes; (c) outros
acontecimentos factuais que podem ser evocados, atentando a como se chegou a eles
(jornal, tv, redes sociais etc.); (d) os recursos textuais-discursivos da noticia: a
manchete, a narrativa do fato; o discurso direto e indireto; o infografico (oportunidade
para abordar o género “noticia”); e) outros recursos linguisticos que podem chamar
atencao: modalizadores (adjetivos, advérbios), indexicais de tempo e espago, etc.).

5. E possivel estabelecer dialogos entre os textos (interdiscurso)? E possivel pensar o
didlogo com outros textos? (filmes, letras de musica etc.).

6. O que fazer apos os textos? (desde parddias, fanfic, trilha sonora, até géneros que
evoquem argumentacgao ou, ainda, pesquisas situadas sobre temas selecionados, etc.).



Texto Utilizado para a Ultima Oficina

|AEDH

TEXTO 1: ROLEZIM
GEOVANI MARTINS
https://piaui.folha.uol.com. br/materia/rolezi

https://piaui.folha.uol.com.br/os-meno-vai-praia/

Acordei tava ligado o macarico! Sem neurose, ndo
era nem nove da manh3d e a minha caxanga parecia
que tava derretendo. NSo dava nem mais pra ver as
infiltragdo na sala, tava tudo seco. 50 ficou as
mancha: a santa, a pistola e o dinossauro. 13 tava
dado que o dia ia ser dagueles que tu anda na ruae
vé o céu todo embacado, tudo se mexendo que
nem alucinacdo. Pra tu ter uma ideia, até o vento
que vinha do ventilador era quente, que nem o bafo
do capeta.

Tinha dois conto em cima da mesa, que minha
coroa deixou pro pdo. Arrumasse mais um e oitenta,
jé garantia pelo menos uma passagem, s0 precisava
meter o calote na ida, que € mais tranquilo. Foda é

que jé tinha revirado a casa toda antes de dormir,

tamanhao, se mordendo todo. Al um dos pancadas ja
comegou ouvir barulho onde ndo tinha e nds rindo
a vera. O Mano de Cinco, que € mo piada também,
deu trela, cismou que era os polida entocado na
laje ali do lado, preparande pra dar o bote neles.
Mano, os para peidou na hora, sairam voado,
descendo @ laje. Foi muito engragado! Eles andando
Id embaixo na rua, tudo escaldado, se escondendo
nos muro, com medo dos policia brotar.

Operacdo mermo s0 TEVE QUase uma semana
depois, que foi até quando tiraram a vida do Jean.
Sem neurose, gosto nem de lembrar, tu t3 ligado, ©
mend era bom. 56 queria saber de jogar o futebol
dele, e jogava facl! Até hoje vagabundo fala que era
papo de virar profissional. J& tava na base do

Madureira, logo iam acabar chamando ele pra um
Flamengo, um Botafoge da vida. Pronto! Tava feito!
Mo saudade daquele filho da puta, na moral. Até no
enterro o viade tirou onda, tinha umas quatro
namorada chorando junto com a mde dele. Esses
policia & tudo covarde mermo, dando bague no
feriado, com geral na rua, em tempo de acertar uma
crianga. Tem mais € que encher eszes cu azul de
bala. Papo reto.

Chegamo na praia com o sol estalando, varias
novinha pegando uma cor com a rabeta pro alto,
md lazer. Sai voado pra dgua, mandando vdrios
mergulho neurdtico, furando as onda. A dgua tava
gostosinha. Nem acreditei quando voltei e vi o

catando moeda pra comprar um varejo. Bagulho era
investir os dois conto no pdo, divulgar um café e
partir pra praia de barriga forrada. O que néo dava
era pra ficar fritando dentro de casa. Calote pra nos
& lixo, tu té ligado, o desenrolo & forte.

Passei na casa do Vitim, depois nds ganhou pra
caxanga do Poca Telha, ai partimo pra treta do Tico
e do Teco. Até entdo tava geral na merma meta:
duro, sem maconha e querendo curtir uma praia. A
salvagdo foi que o Teco tinha virado a noite dando
uma moral pros amigo na endola, ai ganhou uns
baseado. Uns farelo que sobrou do quilo. Arrumou
até uma capsula. O cad ers que ele queria ficar
morgando em casa invés de partir com nds. Teco €
maluco. Até parece gue ia conseguir dormir com
aguela lua. Geral falou que na praia ele ia ficar
tranquildo, s& palmeande as novinha, dande uns
mergulho pra refrescar a carcaca. Quando chegasse
em casa, ia t& morgad3e, dormir que nem crianga.

Ele disse que deixava um baseado com nds, mas

bonde todo com mé cara de cu. O bagulho era que
tinha uns cana ali parado, escoltando nds. Tava geral
na intengio de apertar o baseado, & os cana ali.
Eszes policia de praia & foda. Tem dia que eles fica
sufocande legal. Eu acho que das duas uma: ou &
tudo maconheire querendo pegar a maconha dos
outros pra fazer a cabeca, ou entdo & tudo
traficante querendo vender a erva pra gringo, pros
playboy, sei 1. S8 & gue gquando eu vejo Ena
querendo muito trabalhar fico logo bolade. Coisa
boa num &!

Quandeo finalmente os filho da puta decidiu meter o
pé, oulro perrengue; ninguém tinha seda! Mo
parada, né ndo, mend? \Erios pulmidc de ago no
bagulho e nenhuma seda. Pior & que perdemos um
temp@o 50 pra decidir quem ia ma missdo de
arrumar a roupa. Ninguém queria pedir pros
maconheiro playboy 1 da praia, tudo mandaddo,
cheio de marra. Quando eles tio sozinho, olha pra
tu tipe que com medo, como se tu fosse sempre na
intencdo de roubar eles. Al quando tdo de bondao,
eles olha tipo gue como fosse juntar ni tu. E foda.

[--]

Quande nds vid ja era quase de noite. Uma larica
quEe, Sem NEeUrose, era papo de quarenta mendigo
mais vinte crente. Tava na hora de meter o pé. E foi
ai que rolou o cad. Nos tava tranquildc andando,
quase chagando no ponto 3, ai escoltamos os canas
dando dura nuns mend. A merda & que um dos cana
viu nds também, dava nem pra voltar e pegar outra
rua. Mas até entdo, mano, tava devendo nada a
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que ia marcar em casa mermo. Sorte foi que o Vitim
conseguiu instigar ele a dar um belengo pra ficar na
atividade. Acho que era isso mermo gque ele queria,
um parceiro pra meter o nariz com ele, pra ndo ficar
sozinho na onda. Oprimido. Esses moleque gosta
muite, papo reto, nunca vi! Dez da manh&, um sol
da porra, e eles metendo a nareba.

[-1

0 piloto nem roncou quando nosso bonde subiu na
traseira, o &nibus tava como, lotaddo, varias gente,
cadeira de praia, geral suado, apertado. Tava osso.
O que salvou a viagem foi ficar marolando, vendo o
Vitim e o Teco, os dois tava trincaddo, mordendo as
orelha. Papo reto, eu ndo entendo pra que gue
nego usa droga pra ficar oprimido, batendo neurose
com tudo. Que nem no dia que tava eu e o Poca
Telha queimando um na laje da tia. Do nada brotou
o Mano de Cince com mais dois paraiba que tinha
acabado de chegar da terrinha. Caralho, mend.. 5e
derramaram legal, uma linha atrds da outra, os

paraiba ficou tudo como, com uns olho desse

eles, flagrante tava todo na mente, terror nenhum.
Seguimo em frente.
Quando nds tava quase passando pela fila que eles
armaram com o= mend de cara pro murg, o filho da
puta manda nds encostar também. Al veic com um
papo de que guem ftivesse sem dinheiro de
passagem ia pra delegadia, quem tivesse com muito
mais que o da passagem ia pra delegadia, quem
tivesse sem identidade ia pra delegacia. Porra, meu
zangue ferveu na hora, sem neurose. Pensei, t&
fodido; até explicar pra coroa que focinho de porco
ndo & tomada, ela ja me engoliu na porrada.
Mo pensei duas ver, largusi o chinglo I8 mermo e
sai voado. O cana gritoy na hora que ia aplicar
Passei mal, papo reto, fui corrende com © Cu na
mao, queria nem olhar pra ver qual ia ser. Lembrei
do meu irm3o, de nds jogando golzinho na rua. Ele
£ra sempre o mais rapido, era neurdtico na corrida.
Eu tava correndo quase que nem ele, no desespero.
Quase chorei de raiva. Eu sei que o Luiz ndo era X9,
meu irmdo nunca que ia xisnovar ninguém, morreu
foi de bucha, no lugar de um vacildo desses dai que
o mundo t4 cheio. Izso sempre me enche de ddio.
Meu corpo todo gelou, pareda que tava feito. Era
minha vez. Minha coroa ia ficar sem filhe nenhum,
sozinha naguela casa. Mentalizei Seu Tranca Rua
gue protege minha avd, depois o Jesus das minhas
tias. Eu ndo sei como conseguia correr, mend, papo
reto, meu corpe todo parecia que tava travado, eu
tava todo duro, ta ligado? Geral na rua me olhando.
Virei a cara pra ver se ainda tava na mira do verme,
mas ele j@ tinha dado as costas pra continuar
revistando os mens. Passei batido!

-
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Proposta de trabalho final apresentado por Ana

A PROMOCAO DOS DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO BASICA:
UM OLHAR VOLTADO PARA OS ANOS INICIAIS?

1 INTRODUCAO

Ao se prensar educagdo, atualmente, ¢ inconcebivel um cendrio em que direitos
humanos sao violados, porém, isto ainda ¢ realidade em muitos ambientes escolares.

Ao se definir Direitos Humanos, segundo o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
— Unicef —, encontra-se a prerrogativa de que

os direitos humanos s@o normas que reconhecem e protegem a dignidade de todos os
seres humanos. Os direitos humanos regem o modo como os seres humanos
individualmente vivem em sociedade e entre si, bem como sua relagdo com o Estado
e as obrigacgdes que o Estado tem em relagdo a eles. (UNICEF, 2015)

Precursor de todas as acdes de garantia de direitos dos homens, em seu predmbulo, a
Declara¢do Universal dos Direitos Humanos — DUDH —, concebida em 1947, assegura que
qualquer violacdo aos direitos universais configura em barbarie e que qualquer fato
semelhante nao deve ser permitido dentro do Estado, pois “o reconhecimento da dignidade
inerente a todos os membros da familia humana e de seus direitos iguais e inalienaveis € o

fundamento da liberdade, da justi¢a e da paz no mundo (...) (DUDH, 1948)

Em seu artigo 2, a DUDH assevera a igualdade entre as pessoas, nao permitindo
nenhuma distingdo entre os homens; logo, qualquer possibilidade de violacdo desses direitos
deve ser extirpada, de modo a ndo permitir que nenhuma pessoa seja discriminada: “Todo ser
humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaragao,
sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou
de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra

condicao” (DUDH, 1948).

Neste cenario, a escola torna-se um ambiente propagador e disseminador de todos
esses direitos. Ao se ensinar a um aluno que ele ndo deve aceitar nenhum tipo de
discriminacdo ou submissdo, assegura-se que os educandos serdo capazes de exigirem
respeito e dignidade. A Convengao sobre os Direitos da Crianca — CDC — determina essa

garantia, quando apresenta em seu corpo o seguinte texto:

8 Proposta didatica apresentada ao Curso de Extens3o Linguagens e Direitos Humanos: Praticas decoloniais na
sala de aula — UFJF — como pré-requisito para conclusdo do curso.
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Artigo 2: §Os Estados Partes devem respeitar os direitos enunciados na presente
Convencdo e assegurardo sua aplicagdo a cada crianga em sua jurisdi¢do, sem
nenhum tipo de discriminagdo, independentemente de raga, cor, sexo, idioma,
religifo, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional, étnica ou social,
posi¢do econdmica, deficiéncia fisica, nascimento ou qualquer outra condi¢do da
crianca, de seus pais ou de seus representantes legais.

§Os Estados Partes devem adotar todas as medidas apropriadas para assegurar que a
crianga seja protegida contra todas as formas de discriminagdo ou punigdo em
funcdo da condigdo, das atividades, das opinides manifestadas ou das crencas de
seus pais, representantes legais ou familiares. (CDC, 1989)

Sera, portanto, uma prerrogativa da Educagdo Bésica a ado¢ao de praticas educativas
cuja finalidade seja a garantia desses direitos, bem como uma educagdo conscientizadora e

libertadora.

Os eixos norteadores da educag¢do basica no Brasil, definidos pela Base Nacional
Comum Curricular - BNCC — apontam para um trabalho enriquecedor e capaz de assegurar a
garantia dos direitos das criangas e jovens. A Lei n° 10.639, de 2003 incluiu a historia e a
cultura afro-brasileira e indigena na educagdo basica, mesmo que ainda se esteja longe do
ideal, muitas escolas ja desenvolvem atividades para mudar o curriculo e deixa-lo mais plural,

dindmico e menos preconceituoso.

A BNCC dentro de suas competéncias gerais estabelecidas, traz alguns pontos

importante sobre o trabalho plural em sala de aula:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagcdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BNCC, 2018 p. 9;10)

Nao obstante a tudo isso, a base assevera:

Na unidade tematica O sujeito e seu lugar no mundo, focalizam-se as nog¢des de
pertencimento e identidade. No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, busca-se
ampliar as experi€ncias com o espago ¢ o tempo vivenciadas pelas criangas em jogos
e brincadeiras na Educacdo Infantil, por meio do aprofundamento de seu
conhecimento sobre si mesmas e de sua comunidade, valorizando-se os contextos
mais proximos da vida cotidiana. Espera-se que as criangas percebam e
compreendam a dindmica de suas relagdes sociais e étnico-raciais, identificando-se
com a sua comunidade e respeitando os diferentes contextos socioculturais. (BNCC,
2018; p. 360)
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Partindo desse pressuposto, uma proposta de trabalho foi elaborada de modo que o

aluno desperte sua consciéncia para o respeito com o outro.

2 JUSTIFICATIVA

A presente proposta didatica foi elaborada para ser desenvolvida em um contexto de

uma escola municipal de Juiz de Fora, Minas Gerais.

Neste ambiente, poucos alunos se reconhecem pretos e, além de ndo aceitarem a

propria etnia, ndo aceitam o outro, sentindo-se no direito de desrespeitarem a si e aos colegas.

O objetivo da proposta ¢ desenvolver o senso critico € o empoderamento, de modo a
levar os alunos a nao se sentirem envergonhados de ser reconhecerem como pretos e, além de

respeitarem os outros, passarem, também, a exigir que sejam respeitados.

3 PROPOSTA DIDATICA

Tema: Relacdes Etnico-raciais

Subtema: Bullying

Segmento: 3° ano Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Objetivo Geral:

e Desenvolvimento da percepgdo e da compreensdo da dindmica das relagdes sociais e

étnico-raciais.
Objetivos Especificos:

e Respeito aos diferentes contextos socioculturais;
e Respeito ao outro ¢ a si;

e Reconhecimento e aceitacao de sua etnia.
Habilidades:

e Habilidade EF15LP10 - Escutar, com atengdo, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que

necessario.
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e Habilidade EF35LPO1 - Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz
alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.

e Habilidade: EFO3HIO3 - Identificar e comparar pontos de vista em relagdo a eventos
significativos do local em que vive, aspectos relacionados a condi¢des sociais € a
presenca de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e de migrantes.

e Habilidade EF0SGE02 - Identificar diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e
desigualdades sociais entre grupos em diferentes territorios.

e Habilidade EFO4GEO1 - Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias
familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas, afro-
brasileiras, de outras regides do pais, latino-americanas, europeias, asiaticas etc.),
valorizando o que ¢ proprio em cada uma delas e sua contribui¢do para a formagao da

cultura local, regional e brasileira.

Motivacao Inicial

A proposta de motivacdo para a turma ¢ uma roda de conversa em que serao
apresentadas fotos (anexo 1) e serd pedido que eles digam de qual regido sdo as fotos. Logo
apos, sera pedido que eles dividam as imagens em dois grupos: imagens que trazem aspectos
positivos e imagens que tragam aspectos negativos. Em seguida, o professor devera fazer uma
checagem, juntamente com os alunos, de onde sao as fotos, mostrando que todas sao do
continente Africano, mas poderiam representar outros lugares, conduzir a conversa a fim de
leva-los a refletir sobre a pré-conceito criado, levantando as hipoteses das justificativas das

divisdes nos grupos.

1" Etapa

Nesta primeira etapa, ap6s o professor levantar as hipdteses sobre o porqué das visdes
negativas dos alunos sobre algumas imagens do continente Africano, o professor devera
apresentar o documentario “De onde vem a cor da pele?”, disponivel no Youtube -

https://www.youtube.com/watch?v=4gpLCtRh8K4 -, cujo objetivo sera mostrar aos alunos que

os julgamentos feitos acerca da cor da pele ndo possuem nenhuma motivagao, uma vez que ¢é

uma questdo bioldgica.
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Apos a exibi¢cdo do video, uma palestra pequena com o professor de Ciéncias devera
ser organizada, para que os alunos possam tirar suas duvidas acerca do documentério. O
professor devera orientar a tomada de notas durante a palestra para registros dos pontos mais

importantes.

2% Etapa

Neste momento, o professor devera exibir o curta Dudu e o lapis cor de pele,

disponivel em: https://youtu.be/-VGpB_8b77U - Youtube — com o objetivo de complementar

a etapa anterior. Nesta fase, o professor devera solicitar dos alunos um autorretrato (desenho e
produgdo de texto), com o objetivo de verificar como os alunos se reconhecem. Nesta etapa,
os textos deverao ser corrigidos e orientados pelo professor para procederem com a reescrita.
As escolhas lexicais sdo muito importantes nesta fase, ¢ um excelente momento para o

trabalho com sinonimia e com adjetivos.

3" Etapa

Agora, ¢ importante que o professor faca a contagdo da historia “Lapis cor de pele” -
Daniela de Brito, o livro pode ser apresentado em PDF para que toda turma acompanhe
atentamente a leitura e as ilustragdes do texto. O texto fala de um casal de gémeos, de cor de
peles diferentes, que nunca se viram diferentes, porém ao entrarem em uma nova turma, isso
chama a ten¢do de todos e a professora da classe e a mde dos meninos explica questdes

genéticas para as criangas.

Esta etapa, tem por objetivo mostrar que todos sdo diferentes, mesmo que seja
biologicamente da mesma familia. O professor devera construir, coletivamente, um resumo da
historia com os alunos, no quadro-negro, de modo que possam construir 0s conceitos sobre

compreensdo da dindmica das relagdes sociais e étnico-raciais.

4" Etapa

E chegada a hora da produc¢do dos alunos acerca do tema estudado. Nesta etapa
escolar, os alunos demonstram grande interesse por apresentagdes artisticas, seja musica,

teatro ou pintura. Juntamente com os professores de artes, danga, teatro e musica, elaborar
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uma mostra estudantil cujo tema serd a autoaceitacdo e a valorizagdo da cultura afro-
brasileira. Os alunos poderdo apresentar poesias, teatro, pinturas, musicas e danca. Os
professores envolvidos orientardo cada produgdo dos alunos, que podera ser individual ou em

grupos, visto que ¢ dirigida ao 3° ano, dos anos iniciais.

Avaliacao

A avaliagdo ocorrera sistematicamente durante todo o processo, sera qualitativa.

4 CONCLUSAO

Ao se pensar em educagdo, ndo se pode deixar de lembra que Freire (1986) vislumbra
a Educagdo como um ato libertador, através do qual as pessoas seriam agentes que

transformam o mundo em que vivem, além de transformarem a si proprios.

Um ambiente capaz de propiciar ao educando que ele reflita sobre si e sobre suas
relagdes com o outro ¢, consequentemente, um espago de liberdade. E um espaco de troca, de
luta, de identidade, de resisténcia. A escola ¢ um espago plural. Nao ha aprendizado sem

interacao.

A Escola, portanto, deve ser democratica, deve respeitar o educando como sujeito da
histéria, centrado na problematica da comunidade em que vive e atua, propondo praticas
pedagbgicas capazes de provocar no aluno uma consciéncia critica fomentadora de

transformagoes sociais.
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