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Ademais, ¢ o homem, e somente ele, capaz de transcender [...] A sua
transcendéncia esta também, para nds, na raiz de sua finitude. Na
consciéncia que tem dessa finitude. Do ser inacabado que ¢ e cuja
plenitude se acha na ligacdo com seu Criador. Ligagdo que, pela propria
esséncia, jamais serd de dominagao ou de domesticagao, mas sempre de
libertagdo. Dai que a religido — religare -, que encarna este sentido
transcendental das relagdes do homem, jamais deva ser um instrumento
de sua alienacdo. Exatamente porque, ser finito e indigente, tem o
homem na transcendéncia, pelo amor, o seu retorno a sua fonte, que o
liberta (Freire, 2021, p.56).



RESUMO

Este trabalho pretende verificar se o modelo de Ensino Religioso (ER) previsto no
Curriculo Referéncia de Minas Gerias (CRMGQG) se alinha ao ER nao confessional que se orienta
pelos estudos da Ciéncia da Religido (CR) e esté previsto na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Para este propdsito foi realizada uma pesquisa tedrico-documental, em conformidade
com Davie e Wyatt, sobre a proposta curricular mineira que se baseia nos pressupostos do padre
salesiano Wolfgang Gruen, inspirado pelo pastor protestante Paul Tillich. Nesse modelo de ER,
a categoria religiosidade, ¢ concebida enquanto dimensdo humana e assumida como objeto de
estudo. A importancia da andlise do CRMG se deve ao fato de que, para decolonizar o ER,
deve-se atentar para o curriculo enquanto territorio de disputa na formacao da identidade do(a)
educandos(a). Além do CRMG e da BNCC, foi analisado o documento Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso (PCNER) que, por ter sido um componente curricular
negligenciado pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), foi construido paralelamente ao
referido documento de ambito nacional. Visando atender as demandas da sociedade, o
componente curricular passou por mudangas ao longo da historia, apresentando-se nos modelos
confessional, interconfessional e inter-religioso. Se por um lado ha os defensores do ER, por
outro lado hd os defensores da laicidade. Nessa interseccdo, encontram-se aqueles que
defendem um ER sem a tutela religiosa nas escolas publicas, entre os quais estdo Rodrigues,
Cecchetti, Oliveira, Junqueira e Soares. A presente pesquisa se situa nesse campo, sendo
possivel observar a existéncia de algum direcionamento dos(as) educandos(as) para a busca por
religiosidade, ainda que o CRMG possa garantir a ndo confessionalidade do componente
curricular. Uma proposta de ER critico e reflexivo sobre as diversas religides se mostra mais
apropriada para que o(a) educando(a) seja capaz de fazer suas proprias escolhas. A escola,
enquanto lugar plural de pensamento a que todos deveriam ter acesso, seria o lugar por
exceléncia para as discussdes que envolvem a convivéncia em sociedade. Por esse motivo e por
constituir modos de ser no mundo, a discussdo sobre as religides no ambiente escolar ¢

relevante, desde que a abordagem seja realizada pelo ER reflexivo, ndo confessional e laico.

Palavras-chave: Ensino Religioso; Curriculo Referéncia de Minas Gerais; Base Nacional

Comum Curricular; Ciéncia da Religido; Laicidade.



ABSTRACT

This work aims to verify whether the Religious Education model provided for in the
Reference Curriculum of Minas Gerais is aligned with non-confectional Religious Education
that is Cthat is guided by studies in the Science of Religion and is provided for in the National
Common Curricular Base. For this purpose, a theoretical-documentary research was carried out
in accordance with Davie and Wyatt about in a the proposal prepared for the Minas Gerais
curriculum, that is based on the assumptions of the Salesian priest Wolfgang Gruen, inspired
by the Protestant pastor Paul Tillich. In this model of Religious Education, the religiosity
category is conceived as a human dimension and assumed as an object of study. The
importance of the Reference Curriculum of Minas Gerais analysis is due to the fact that, to
decolonize Religious Education, attention must be paid to the curriculum as a territory of
dispute in the formation of the student's identity. In addition to the Reference Curriculum of
Minas Gerais and National Common Curricular Base, the document National Curricular
Parameters for Religious Education was analyzed, because it was a curricular component
neglected by the National Curricular Parameters for Religious Education, was constructed in
parallel to the aforementioned document of national scope. Aiming to meet the demands of
society, the curricular component has undergone changes throughout history, presenting itself
in confessional, inter-confessional and inter-religious models. If on the one hand there are
defenders of Religious Education, on the other hand there are defenders of secularism. At this
intersection, there are those who defend Religious Education without religious guardianship in
public schools, among which are Rodrigues, Cecchetti, Oliveira, Junqueira and Soares. This
research is situated in this field, and it is possible to observe the existence of some orientation
of students towards the Search for religiosity, even though the Reference Curriculum of Minas
Gerais can guarantee the non-confessionality of the curricular componente. A proposal for
critical and reflective Religious Education about the various religions is more appropriate for
the student is able to make their own choices. School, as a plural place of thought that everyone
should have access to, would be the place par excellence for discussions that involve
coexistence in society. For this reason and because they constitute ways of being in the world,
the discussion about religions in the school environment is relevant, as long as the approach is

carried out by reflective, non-confessional and secular Religious Education.

Keywords: Religious Education; Minas Gerais Reference Curriculum; National Common

Curricular Base; Science of Religion, Secularism.
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1. INTRODUCAO

Vivemos num tempo em que € inegavel a importancia que a religido assume em nossas
vidas. Sendo enquanto crenga partilhada, como forte atuacao religiosa no cenario politico atual,
com destaque para a bancada evangélica nas votagdes dos projetos de lei no Congresso
Nacional. At¢ mesmo quem nega qualquer pertenga religiosa admite sua influéncia na vida em
comunidade e, consequentemente, na politica. De forma mais direta, a intolerancia contra os
centros e terreiros de religides afro-brasileiras grassa por todos os cantos do nosso pais. Nas
favelas, ha relatos de traficantes que depredam esses lugares que outrora frequentavam, dado o
crescimento da populagio evangélica nas periferias. E possivel constatar o fato de que alguns
traficantes, ao passarem pelo sistema carcerario, convertem-se a religido evangélica e, ao sairem
da prisdo, profanam os lugares que outrora consideravam sagrados. A respeito desse tema,
Pereira (2017) abordou a questao da religiosidade crista no cércere, constatando a importancia
da presenca dos religiosos dessas confissdes nas institui¢des penais e verificando as diferencas
de comportamentos entre detentos ndo religiosos e detentos que professavam fé evanggélica.

Na vivéncia cotidiana, criancas e adolescentes t€ém contato com varios tipos de religiao
pois passam em frente aos templos, veem televisdo e acessam as noticias através da internet.
Algumas pessoas do meu convivio, incluindo professores, se opdem ao Ensino Religioso (ER)
nas escolas publicas brasileiras. Talvez por falta de conhecimento, acreditam que sendo o
Estado laico, ndo haveria motivo para abordar o assunto no ambiente escolar. Desconhecem o
fato de que quanto mais laico o Estado, mais ha necessidade de que o ER aborde a diversidade
de credos.

Segundo Santos (2017, p. 350-351), a presenga desse componente curricular na escola
tem sido estigmatizada como uma ameaga a laicidade do Estado brasileiro quando, na verdade,
poderia assegurar a liberdade religiosa enquanto direito humano e fundamental. Para tanto,
deveria ser concebido na modalidade ndo confessional que ndo permite tutela de quaisquer

denominacgdes religiosas.
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Na avaliagdo de Santos! (2017, p. 355-356), as objecdes sobre a laicidade do Estado
nao devem se confundir com o Estado laicista, uma vez que cabe ao Estado a promoc¢ao do bem
comum de todos. Isso inclui o direito de ter ou nao uma religido e poder manifesta-la livremente.

Em conformidade com o entendimento de Camurga, Silveira e Andrade Junior (2020,
p. 981-982), a laicidade, enquanto categoria analitica, ¢ um processo juridico-politico que visa
a separagdo do estado em relagdo a Igreja, uma vez que o espaco publico é o lugar onde a
democracia se expressa.

Tendo em vista que Kadlubitski e Junqueira (2012, p. 180-181) reconhecem na
educacdo escolar sistematica um instrumento para a socializagao, tanto do conhecimento quanto
do exercicio da cidadania democratica, torna-se fundamental um debate sobre a diversidade das
culturas na educacao brasileira para que se possa respeitar a heranga cultural de uma dada
populagcdo. A Constituigdo da Republica Federativa do Brasil, os Parametros Nacionais
Curriculares do Ensino Fundamental e as Conferéncias Nacionais de Educa¢do abordam o
assunto, além de algumas politicas educacionais tais como a LDB 9394/96, o Plano Nacional
de Educagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia,
licenciatura (Brasil, 2006) e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica. Tais documentos ressaltam a importancia de se considerar a sociedade em sua
diversidade cultural através da criacdo de um espago democratico em que seja possivel uma
convivéncia harmoniosa entre as varias culturas existentes.

Ao longo de anos atuando como professora da educacgao infantil na Rede Municipal de
Juiz de Fora, pude observar quao conturbada se mostra a relagao das criangas com determinadas

XA

datas do nosso calendario eminentemente “cristdo”. Percebo uma dificuldade por parte dos pais
em aceitar a pluralidade de religides inseridas no contexto de sua comunidade. Datas
comemorativas como carnaval, dia de Cosme e¢ Damido e festa de Sdo Jodo sdo tratadas como
se “ndo fossem de Deus”. As criangas ndo comparecem as festas promovidas pela escola porque
terdo contato com “musicas do mundo”, nas palavras delas proprias. Além disso, gera-se um
constrangimento em relacdo aquelas que participam livremente das comemoragdes.

O desconhecimento sobre as religides contribui, em certa medida, para que o

preconceito e a intolerdncia se perpetuem pelas geracdes vindouras. Nesse sentido, o

! Além do autor citado, a questdo pode ser aprofundada em RODRIGUES, Elisa. A formacio do Estado secular
brasileiro: notas sobre a relacdo entre religido, laicidade e esfera publica (2012), MARIANO, Ricardo.
Laicidade a brasileira — Catolicos, pentecostais e laicos em disputa na esfera ptblica (2011), ORO, Ari Pedro.
A laicidade no Brasil e no Ocidente: algumas consideragdes (2011), CECCHETTI, Elcio; SANTOS, Ademir
Valdir dos. A laiciza¢do da educagdo na transicio do Império para a Republica no Brasil: ensino leigo ou
religioso? MARTINS, Nathalia Ferreira de Sousa. A diversidade religiosa e a laicidade no Brasil: questoes
sobre o ensino religioso escolar (2017).
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componente curricular ER se constitui como um espaco/forum para o desenvolvimento de
um debate esclarecedor sobre o fendomeno religioso e, juntamente com as demais areas e
componentes curriculares, deve fazer parte da formagao basica do cidadao, desenvolvendo
ndo so a leitura, a escrita, o calculo, mas também a compreensao natural e social do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores da sociedade (Brasil, 2018, p. 09). Nesse
sentido, Soares (2015, p. 50) afirma que o objetivo ultimo do componente curricular ER ¢ a
educagao integral do cidadao.

Corroborando com essa perspectiva, Rodrigues (2015, p. 62) ressalta a importancia que
0 espago escolar assume quando destinado ao didlogo sobre as praticas religiosas. Descrevendo-
as, € possivel decompo-las, situd-las socialmente e explicitar seu sentido, tornando o fendmeno
passivel de aprendizado. Do contrario, seria proselitismo religioso.

Mas antes, Rodrigues (2015, p. 56) nos alerta para a necessidade de evidenciar a relagao
entre Ciéncia da Religido (CR) e ER. Embora tenham em comum o fendmeno religioso como
objeto de estudo, o ER ¢ o componente curricular que estd sob orientagdo da area de
conhecimento CR. Outra semelhanga seria a base epistemologica da fenomenologia.

Para Rodrigues (2017, p. 122), a(s) Ciéncia(s) da(s) Religiao(des), enquanto area de
referéncia para o ER, reivindica(m) o saber sobre as religides como um tipo de conhecimento
fundamental para uma formacao cidada, uma vez que envolve aspectos historicos, sociais,
econdmicos, politicos, artisticos, culturais e psiquicos. Rodrigues (2021, p. 65) ressalta que
o ER como campo de aplicacio da CR fornece um conjunto de aportes teodricos e
metodologicos fundamentais para a realizagdo de um ensino sobre o fendmeno religioso,
permitindo que os(as) educadores(as) e profissionais envolvidos com ER possam
desenvolver na sala de aula os objetos de conhecimento e as habilidades desenhadas na
BNCC.

A CR seria uma area de fundamentagao dos contetudos e da forma do ER. Como tal, ndo
cabe discutir sobre ser ou ndo um direito a religiosidade. Até porque, o desenvolvimento da
religiosidade é tema que cabe aos lideres religiosos nos espagos de celebragdo da fé, onde cada
pessoa crente podera exercer seu direito de celebrar, sem impedimento, sua modalidade de
crenga. Quanto ao ER, trata-se de um direito a educagdo de qualidade do(a) cidadao(a), capaz
de promover visdes € op¢des conscientes e criticas do seu entorno (Soares, 2015, p. 46).

De acordo com Passos (2015, p. 28), o ensino de uma determinada area compreende a
relevancia pedagogica para a formagao do cidadao, a pertinéncia epistemoldgica a partir da sua
consisténcia como ciéncia, a formagao docente através de cursos que habilitem o profissional e

a organizagdo escolar com a estruturagdo dos conteudos dos componentes curriculares de
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letramento religioso, capacidade de ler e interpretar o universo simbolico, sua linguagem e suas
doutrinas.

Passos (2015, p. 37) segue argumentando que o isolamento epistemologico do ER
acarreta algumas fragilidades. De forma concomitante, apresenta-se aberto a qualquer
proposi¢ao que se mostre adequada ou obrigatdria por autoridades politicas ou eclesiasticas,
além de se mostrar vulneravel em relagdo a habilitacdo e formagdo de educadores(as) por nao
estar legislada. A solugdo seria o encaminhamento por critérios e sujeitos politicos, o que se
torna notavel ao longo da vigéncia da atual LDB. Por mais que entidades civis como o
FONAPER? se fagcam presentes e atuantes, mediante esforcos no sentido de construir
parametros curriculares, continuam sem vinculos diretos com a formagao de educadores(as).
Em relagdo a pesquisa, o vinculo se efetiva por meio de seus(suas) associados(as). Para o autor,
o que faltou efetivamente foram as condi¢des culturais para amarrar as duas pontas do estudo
da religido que sdo a CR e o ER. Também podemos considerar que faltou assumir o ER como
objeto de pesquisa por parte dos programas de pds-graduagdo em CR, o que s recentemente
comecou a acontecer.

No que diz respeito a nogao de pluralismo religioso trazida pelo processo colonizador
como uma realidade histdrica e social mais ampla, Rodrigues (2017, p. 121) assevera que,
quando a religido extrapolou o campo da crenga e foi introduzida nas universidades,
tornando-se objeto de estudo, passou a ser entendida como algo que ocupa lugar na vida
humana e, consequentemente, tornou o estudo sobre as religides relevante, justificando o
componente ER na escola. Nesse sentido, a autora afirma que:

[...] ndo se trataria de evangelizar, catequizar ¢ fomentar a espiritualidade
do educando ou da educanda, mas ensinar sobre as religides, os lugares, as
fungdes e os sentidos que cumprem na histéria da humanidade, de seu
pensamento e da sua producdo para contribuir para uma formacao cidada
(Rodrigues, 2017, p. 121).

Numa perspectiva pluralista, tanto o cristianismo quanto qualquer outra religido nao
possuem o monopolio da salvagdo. Trata-se de questdo favorecida pela modernidade que fez da
religido uma opgao entre outras formas de experiéncias religiosas mediadas ou ndo pelas
instituicdes religiosas tradicionais, deixando o sagrado solto nas vivéncias pessoais e

individuais. Sendo assim, a pluralidade é marcada pela concorréncia de bens simbolicos entre

2 Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) ¢ uma associagio civil de direito privado, de
ambito nacional, sem vinculo politico-partidario, confessional e sindical, sem fins econémicos, que congrega,
conforme seu estatuto, pessoas juridicas e pessoas naturais identificadas com o Ensino Religioso, sem
discriminagdo de qualquer natureza.



14

as religides, ndo podendo ser imposta e criando condi¢des em que o pluralismo religioso seja
dinamico e perceptivel. Ao mesmo tempo em que cria uma crise, também oferece uma
diversidade ainda maior de sentido no que diz respeito as experiéncias religiosas que cada vez
mais vao se mostrando hibridas. Dessa forma, a religido, enquanto institui¢cao, vem perdendo
centralidade e fun¢do social, mas mantém sua funcdo subjetiva que precisa ser levada em
considera¢do quando se trata da multiplicidade de oferta de bens religiosos e pluralismo
religioso. Além disso, o mapa religioso de varias pessoas ¢ configurado com base em aspectos
subjetivos e praticos, resultando no transito entre pertencas religiosas que termina por favorecer
o pluralismo religioso e a dupla pertenca (Gongalves; Ribeiro, 2020, p. 149-151).

Diante desse cendrio em que o pluralismo assume centralidade na sociedade, o modelo
de ER que supera o impasse da confessionalidade pretende garantir o respeito a diversidade
religiosa no cotidiano da escola através do estudo dos conhecimentos religiosos ¢ da
constituigdo de relacdes interculturais e inter-religiosas. A partir dessa mudanca de
perspectiva do ER para a modalidade ndo confessional e a profissionalizacdo do(a)
educador(a), fez-se necessario que fossem elaboradas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a area que assegurem ao habilitado uma solida formag¢dao de cunho epistemologico e
pedagogico (Brasil, 2018, p. 04-05).

Para Rodrigues (2017, p. 125), a inclusdo do ER na BNCC? responde a reivindicagdes
no sentido de exigir do Estado mais precisdo na sua implementagdao no ensino publico para
responder as demandas atuais na compreensao do fenomeno religioso e seus discursos no
cotidiano da sociedade.

O componente curricular ER na BNCC e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais -
CRMG?* objetiva proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, partindo das manifestagdes religiosas percebidas pelos(as) proprios(as)
educandos(as); permitir acesso aos conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e
de crenga, tendo sempre em vista o proposito de promocgao dos direitos humanos; desenvolver
competéncias e habilidades que favorecam o didlogo entre perspectivas religiosas e seculares

de vida, tornando possivel o respeito a liberdade de concepgdes e o pluralismo de ideias, além

3 A Base Nacional Curricular (BNCC) é um documento que possui carater normativo, definindo “o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educag@o Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE)” (Brasil, 2017).

4 O Curriculo Referéncia de Minas Gerais ¢ o documento que, dentre outros componentes curriculares, define o
Ensino Religioso no Estado de Minas Gerais a partir da Base Nacional Comum Curricular.
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de colaborar na constru¢do dos sentidos pessoais de vida dos educandos, a partir de valores,
principios éticos e da cidadania (Brasil, 2017, p. 437; Minas Gerais, 2018b, p. 875).

De acordo com os marcos normativos e conforme as competéncias gerais estabelecidas
no ambito da BNCC, o conhecimento religioso, enquanto objeto da area de ER produzido
pela(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des), sera investigado em diferentes culturas e sociedades
como um dos bens simbolicos que buscam responder aos anseios humanos sobre os enigmas
do mundo, da vida e da morte. Para tanto, cosmovisdes, linguagens, saberes, crengas,
mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradicdes, movimentos, praticas e
principios éticos e morais foram organizados para explicar distintos sentidos e significados de
vida e diversas ideias de divindade(s). Com isso, os(as) educandos(as) estardo aptos a construir
sentidos pessoais de vida levando em consideragao valores, principios éticos e de cidadania
(Brasil, 2017, p. 436; Minas Gerais, 2018b, p. 875).

Segundo entendimento do proprio CRMG, acompanhando a BNCC e, tendo em vista
que os fendmenos religiosos integram o substrato de cultura da humanidade, o ER devera partir
de pressupostos €ticos e cientificos para tratar os conhecimentos religiosos, sem privilégio de
nenhuma crenga ou convic¢ao e sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida.
Balizados pela pesquisa e o didlogo, estardo em curso a observagao, a identificagdo, a analise,
a apropriacdo e a ressignificacdo de saberes no Ensino Fundamental. Dessa forma, a superagao
da intolerancia, da discriminagdo e da exclusdo serd empreendida através da problematizagdo
de representagdes sociais preconceituosas sobre o outro (Minas Gerais, 2018b, p. 875-876).

Assim entendido, Rodrigues (2017, p. 127) sustenta que o fendmeno religioso
possibilitaria aos envolvidos no processo construirem suas proprias opinides sobre as
religides, seu papel e influéncia, bem como seus direitos e limites diante dos direitos
fundamentais.

Rodrigues (2017, p. 119) afirma que os termos religido ou religioso expressam
fenomenos, fatos e tradi¢des ligados ao religioso, devendo estar relacionados com a cultura,
com a sociedade, com as instituicdes/agéncias e com as esferas sociais. Do ponto de vista
etimologico, Cury (2004, p. 187-188) verifica que o termo religido se refere ao verbo latino
religare supondo um liame desfeito que podera admitir nova ligagao. A dimensao de religagao
preconiza o fim das desigualdades e das discriminagdes através do reconhecimento da esséncia
universal igualitaria da humanidade. Diante do distanciamento dos homens e mulheres entre si

e com seu criador, a religido seria responsavel por esse reencontro ou religagao.
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Contudo, ndo existe apenas uma religido, mas religides que, segundo Cury (2004, p.
187), sdo constituidas pela pluralidade de caminhos para se alcancar o reconhecimento
universal do parentesco humano e permitem que os homens busquem sua origem comum.

Outra caracteristica da religiao ¢ que ela pode se mostrar ambigua. Corroborando com
essa afirmac¢do Aragdo (2017, p. 18) afirma que as religides tanto podem justificar exploragdes
e dominagdes, como também podem ser interpretadas como “amor pelo ideal da vida
harmoniosa em confronto com o real, em seus limites e violéncias”. Assim entendida, ele a
assume como um “antidoto a loucura de existir em meio a tanta injustica”.

Nesse sentido, Alves (1996, p. 64-65) acredita que Marx foi mal interpretado na frase
que lhe ¢ imputada sobre a religido ser o 6pio do povo. Para Alves, fica claro que 6pio se refere
a “felicidade iluséria do povo” que, como tal, deveria ser abolida para que a verdadeira
felicidade viesse a existir. Com isso, ele ndo quis dizer que a religido em si devesse ser
combatida, mas sim a injusti¢a social, posto que somente em um mundo mais justo as pessoas
demandariam menos salvagdo por uma ordem sobrenatural. Além disso, o autor declara que a
religido aparece para iluminar as ilusdes, consolando os fracos e legitimando os fortes.

Numa perspectiva de disputa de poder dentro do campo religioso, o ER ndo confessional
e reflexivo, contando com o aporte da sua area de conhecimento — Ciéncia da Religido - podera
contribuir fornecendo instrumentos para uma avaliagdo critica desse fendmeno historico-social.
Em contrapartida, a religido enquanto objeto de estudo, fendmeno humano e assunto de ciéncias
devera ser assumida como coisa publica, reconhecidamente produzida pela cultura e governada
pela politica, conforme salienta Passos (2015, p. 32). Somente assim, conquistara sua
legitimidade, sendo estudada com a mesma laicidade de outros objetos e fendmenos humanos
e como assunto das ciéncias humanas.

Dessa forma, Passos (2015, p. 27) afirma que o processo de institucionalizagao do ER
foi feito pelo caminho politico no Brasil, tornando legal a componente curricular. No Estado de
Minas Gerais, 0 CRMG se baseia na divisdo dos contetidos em unidades tematicas proposta
pela BNCC. Diante dos marcos normativos e das competéncias gerais estabelecidas no ambito
da BNCC, torna-se possivel verificar a necessidade de uma diretriz que estabeleca em que
termos e como serd conduzida a implementacdo do componente curricular ER nas escolas
publicas. Isso implica em discorrer mais detalhadamente sobre como se apresenta o ER, quais
seriam suas competéncias especificas para o ensino, bem como sua relagdo com as concepgdes
de curriculo, além de verificar quais seriam as especificidades e as diretrizes dessa area de
conhecimento. Haveria também a necessidade de estabelecer como se dara o processo

avaliativo do componente curricular.
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Para tanto, recomenda-se uma adequacdo dos conteudos abordados pelo componente
curricular ao contexto em que se inserem. O(a) educador(a), por exemplo, poderia fazer um
levantamento dos credos que serdo representativos para aquela realidade, partindo-se deles para
alcancar habilidades e competéncias especificas, alinhadas com os objetivos gerais do ER.
Entretanto, Passos (2015, p. 36) nos alerta para o fato de que, embora o ER tenha sido
institucionalizado do ponto de vista politico como necessario e justificado por razdes
pedagogicas, seus contetidos sao tratados pela lei como “conteudos a serem definidos”, ou seja,
que ndo ha uma definicdo elaborada, dispensando a necessidade de uma legitimagdo
epistemolodgica. Esse era o entendimento até o advento da BNCC e dos curriculos que a seguem.
Desde entdo, esses contornos do que deveriamos trabalhar se tornaram mais nitidos.

Somente um profissional qualificado para tanto, devidamente habilitado através da
licenciatura em Ciéncia(s) da(s) Religido(des), podera assumir esse papel de suma importancia
a frente do processo de ensino-aprendizagem. Alguém que tivesse o entendimento de que a
religido, tal como concebe Rodrigues (2017, p. 128), precisa ser observada em sua
diversidade. Pelo simples motivo que ela ndo se encontra singularizada numa forma. Além
disso, devera haver um entendimento de que o fendomeno religioso ¢ conhecido através do
estudo, da observagdo, da comparagdo e da andlise para que se possa evidenciar as
particularidades. H4 também que se ter um olhar para a linguagem simbolica das expressdes
religiosas e a no¢ao do qudo sdo portadoras de discursos, orientando condutas individuais e
coletivas.

Em conformidade com Pena-Ruiz (2004, p. 08), a laicidade nao ¢ antirreligiosa visto
que ndo se impde como ateismo implicito ou explicito. Assim entendida, a laicidade ¢ a0 mesmo
tempo neutralidade e promoc¢do do bem comum, assumindo um projeto de emancipacio de
todos e de cada um. Para Pena-Ruiz (2004, p. 01), a laicidade se mostra no ambiente capaz de
contemplar a manifestacdo da diversidade, a0 mesmo tempo em que se preserva como
fundamento e paz, mas também como horizonte da universalidade. Os principios da laicidade
podem ser expressos pela liberdade de consciéncia, pela igualdade de direitos sem
discriminacgao ligada a opcao espiritual e pela universalidade da lei comum. Trata-se, portanto,
de conceber a diversidade na unidade, de forma que a diversidade ndo comprometa a unidade
e tampouco a unidade oprima a diversidade.

A escola, enquanto lugar que acolhe criangas, deve acolher a todos, sem distingao de
qualquer natureza com vistas a prepara-las para cidadania. A escola laica deve oferecer cultura
que ultrapasse a demanda para se libertar dos seus limites. Para tanto, ndo pode promover

proselitismo religioso nem propaganda ateia. Nesse sentido, a laicidade escolar ¢ desprovida da
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pretensdo de fazer a critica das crencas. Ao contrario disso, ela busca enfatizar a distingao entre
crer e saber feita pelo(a) proprio(a) educando(a). Agindo assim, o ambiente escolar evitard o
fanatismo e a intolerancia, a0 mesmo tempo em que promovera uma relagcdo esclarecedora e
distanciada tanto dos fatores de construcao de identidade quanto das inscrigdes em um horizonte
de cultura universal. Nesse projeto de emancipagdo empreendido pela laicidade escolar, além
da preocupagdo com o direito de manifestacdo das opinides ou crengas, haverd também de
atentar-se para a questdo da construcdo do sujeito autébnomo, da igualdade dos sexos e da
independéncia da escola diante dos diversos tipos de pressao (Pena-Ruiz, 2004, p. 08-09).

Para Santos (2017, p. 356-357), a omissao do Estado brasileiro permitiu a negagao desse
direito e ja ¢ chegado o momento de reparagdo. Varios sdo os movimentos que reconhecem a
importancia da abordagem da nossa diversidade cultural religiosa pelo respectivo componente
curricular. Caberd a escola a desconstrucao de esteredtipos e preconceitos que nutrem o
desconhecimento e, consequentemente, as varias formas de discriminagao.

Entendendo que a escola deve assumir essa fun¢do de desconstruir esteredtipos e
preconceitos, resolvi analisar como o CRMG conduz o ER. Antes de mais nada, precisamos
reconhecer a importancia que os documentos desempenham no nosso modo de agir, interagir e
viver em qualquer contexto. O documento, enquanto um "produto situado", pode moldar a
maneira como nos conduzimos € como entendemos nossas agdes, mas também podem nos
ajudar a comunicar nossos pensamentos € sentimentos. Trata-se também de um "produto
social", na medida em que ¢ incorporado a vida social e a agdo social. Possui fungdes e ¢ agente
ativo que molda a forma como atravessamos o social. Sendo assim, a analise de documentos —
historicos ou recentes - pode favorecer o estudo eficaz da religido, fornecendo percepcdes sobre
a vida, o pensamento, as crencgas ¢ as praticas das pessoas. Além disso, os documentos servem
a propositos, devendo ser considerados quanto ao seu conteudo, contexto, produgdo e fungao
na sociedade. No entanto, a analise de documentos ndo é um recurso muito utilizado, sendo
considerado frequentemente como um ponto de referéncia ou fonte secundaria de informagao.
Mesmo assim, constitui recurso importante no estudo cientifico-social da religido. Por serem
produzidos por individuos ou grupos em contextos socio-historicos, os documentos tém
contextos e sdo feitos para fins especificos, para um publico-alvo e, muitas vezes, retratam a
realidade de acordo com uma compreensdo. Nesse sentido, o pesquisador deve estar ciente de
como e por que os documentos que eles estio usando foram produzidos. Os documentos
também devem estar situados em termos de tempo e lugar, constituindo sua “condi¢ao de
existéncia”’, uma vez que a linguagem ndo tem um carater universal. Assim entendido, o

trabalho com documentos requer andlise de conteudo ou documental e uma consideracao
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cuidadosa em relagdo a producdo, uso e funcdo a partir de um determinado contexto socio-
historico. Assim, a analise de conteudo pelo(a) pesquisador(a) pressupde a ci€ncia por parte
dele(a) de como e por que os documentos utilizados foram produzidos (Grace; Wyatt, 2011, p.
151-153).

Diante disso, o capitulo 1 iniciarda com a apresentacdo do componente curricular ER no
Estado de Minas Gerais, dentro do contexto de colonizacao ocorrida no Brasil a partir do século
XVI, dando origem a diversidade cultural presente até os dias atuais, uma vez que podemos
identificar a matriz nativa ou indigena, a europeia, a africana e, mais recentemente, a oriental.
Para cumprir esse intento, sera tracada sua trajetoria politica e religiosa em Minas Gerais entre
os periodos colonial e republicano.

Em termos de ER, o Estado mineiro se destaca pelo pioneirismo em varias frentes. Em
particular, me deterei em esclarecer as influéncias do te6logo Paul Tillich contidas na proposta
de ER do também tedlogo Wolfgang Gruen e materializadas no CRMG. Trata-se de uma
proposta de ER que se pretende ndo confessional e inovadora, sendo encampada pelo CRMG
na medida em que toma a categoria religiosidade como objeto de estudo.

Ainda neste capitulo, sera feita a distingdo entre ensinar religido ou ensinar sobre
religido, apontando para uma proposta da CR aplicada em sala de aula através do componente
curricular ER®. Assim, a CR fornecer4 a formagio especifica e qualificada para o(a) educador(a)
de ER explorar e investigar melhor o contetido, sabendo onde buscar o material para fomentar
a curiosidade do(a) educando(a).

Isto posto, no capitulo 2 me debrugarei sobre o processo de reconhecimento do ER que
teve como marco a elaboragdo dos PCNER pela iniciativa corajosa do FONAPER, uma vez que
foram excluidos da elaboracdo dos PCN pelo MEC. A memoria dos PCNER foi remontada
através da alteracdo da Lei n® 9.394/96 para a Lei n® 9.475/97, constituindo um marco historico
ao mudar a acepcao do ER para uma releitura do fendmeno religioso dos diferentes contextos
socioculturais. A pertinéncia de ser dedicado um capitulo ao documento do FONAPER se deve

ao fato de ter sido responsavel pela integragao de diretrizes para o ensino do ER. A partir desse

3> Alguns autores da 4rea de conhecimento da Ciéncia da Religido utilizam o termo transposi¢io didatica para se
referirem ao contetido do ER ministrado pelo(a) educador(a) ao(a) educando(a). No campo da educagdo, o termo
¢ rechacado, ndo sendo bem recepcionado também pela BNCC. Corroborando com esse entendimento, Paulo
Freire afirma que a utilizagdo do termo se mostra inadequada. Isso porque para ele ndo existe uma docéncia sem
uma discéncia. Sendo assim, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, contetidos, nem formar ¢ agdo pela qual
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso ¢ acomodado” (Freire, 2022a, p. 25). Nesse
sentido ¢ que o(a) educador(a) aprende quando ensina e o(a) educando(a) ensina quando aprende.
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documento, uma nova forma de ER para acolher a diversidade cultural religiosa brasileira e
socializar conhecimentos religiosos acumulados pela humanidade foi empreendida. Nos
PCNER foi apresentada uma proposta de ER nao proselitista, que levava em consideragao que
as religides sdo criadas para tentar responder as expectativas existenciais.

O referido documento serd apresentado tanto internamente e, portanto, do ponto de vista
de autores que estiveram envolvidos com a reda¢do do documento, quanto externamente e,
portanto, a versao oficial sobre os mesmos acontecimentos através do relato da parecerista que
o indeferiu, sendo apreciadas suas alegacgdes para fazé-lo.

Nesse sentido ¢ que foram incluidos (as) na pesquisa bibliografica os(as) envolvidos(as)
nesse processo de elaboracdo do documento PCNER, ou seja, para embasar uma discussao a
partir do que escreveram sobre o documento produzido pelo FONAPER.

Ainda no 2° capitulo sera tratado o embate entre os laicistas restritivos ¢ os defensores
do ER laico, por disputarem o solo comum da laicidade, tdo almejada em um Estado
democratico de direito. Essa discussdo passa pelo que cada uma das partes entende que deva
ser de interesse publico ou se restringir a esfera publica. Diante disso, pretendemos verificar os
reflexos, consequéncias dos PCNER nos documentos subsequentes que, entre outros assuntos,
se dedicava a relagdo entre educacao e religido na BNCC, em ambito federal, e no CRMG, em
ambito estadual.

No capitulo 3, sera realizada a andlise propriamente dita do componente curricular ER
no CRMG, abordando a organiza¢do das unidades tematicas, bem como procedendo uma
comparagao com a BNCC e verificando possiveis pontos de convergéncia e divergéncia entre
os dois documentos. As convergéncias se devem ao fato de a BNCC ser um documento de
ambito federal e as divergéncias se devem as particularidades dos curriculos estaduais e, no
caso especifico do CRMG, a inovag¢ao do curriculo mineiro em relagao ao objeto de estudo que
seria a religiosidade enquanto dimensao humana. Torna-se, portanto, um questionamento mais
amplo, na medida em que parte do pressuposto de que todo ser humano vive e busca sentido
para a vida.

Por ser um instrumento de poder na relagao entre educador(a) e educando(a), podendo
reificar hierarquias ou flexibiliza-las, o curriculo precisa ser analisado. Nesse sentido ¢ que
empreendi a tarefa de verificar se 0 modelo de ER previsto no CRMG ¢ compativel com um
ER ndo confessional, definido pelas leis e orientado pelos estudos de religido assim como
propostos pelas DCN para a CR.

Ao final do terceiro capitulo, apresentarei a proposta de um ER como componente

curricular ndo confessional, reflexivo e laico por se tratar de uma perspectiva de educacao para
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a autonomia que faz uso do didlogo como metodologia e da experiéncia do(a) educando(a)
como matéria-prima. O contetido desse ER emancipado da tutela religiosa ¢ a diversidade
religiosa, a constitui¢ao de identidades sociais e subjetividades e a formagao de um patrimonio
histérico e cultural imaterial. Dessa forma, a abordagem do fenomeno religioso ¢ conduzida de
forma respeitosa, alinhando-se aos dispositivos juridicos, as orientacdes da CR, bem como as
conquistas do(a) educador(a) de ER.

Terminado este breve panorama acerca do que sera desenvolvido ao longo dessa
dissertacao, encaminhamos a discussdo para a ambientacdo do ER brasileiro desde seus
primordios até os dias atuais. Assim, pretendemos situar o leitor quanto ao que ja foi discutido
e feito para que a relagdo entre educacdo e religido seja a mais proficua possivel em prol de

uma sociedade mais democratica e equanime.
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2. 0O ENSINO RELIGIOSO NO ESTADO DE MINAS GERAIS

A religido esté presente em todos os povos ao longo da histéria, fazendo parte da cultura
humana e tentando atender a essa busca do ser humano por respostas para o mistério da
existéncia, a criagdo do universo, o sentido da vida e o pés-morte (Kadlubitski; Junqueira, 2012,
p. 184).

O ER, enquanto componente curricular das escolas publicas previsto na Constitui¢ao
Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96, na Base Nacional
Comum Curricular (2017) e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2018b), desempenha um
importante papel na formacao integral do cidaddo. Segundo Martins (2022, p. 111-112), a
escola ¢ o lugar, por exceléncia, para abordar a experiéncia religiosa, tendo em vista que a
educagdo escolar possui, como fun¢do precipua, a humanizagdo. Além disso, ¢ “o lugar de
transmissdo-assimilacdo dos saberes sistematizados pela ciéncia que constituem o mundo
humano” (Martins, 2022, p. 111-112). Concomitantemente, a escola também pode assumir um
lugar de construgao de conhecimento e socializacao de saberes.

Rodrigues (2021, p. 74-75) porém, admite que o ER ¢ reconhecido historicamente por
ser uma “educacdo religiosa” comprometida com a religido catdlica. Entre os séculos XVI e
XVIII assumia-se como componente curricular confessional, catequética e ideologica. Num
momento seguinte, entre os séculos XVIII e XX, foi marcado por uma suposta
desconfessionaliza¢do® e pela énfase nas liberdades individuais, assumindo uma atitude de
neutralidade em relagdo ao direito de cada um escolher sua crenga ou ideologia. A controvérsia
entre laicistas e defensores do ER persistiu, originando uma terceira posi¢ao, por meio da qual
o ER deveria se fazer presente nas escolas publicas livre de quaisquer tutelas religiosas.

Sendo assim, historicamente, o ER no Brasil deu énfase aos valores éticos e morais,
visando a formagao ética da pessoa. Tal caracteristica pode ser notada principalmente no
periodo pds-colonial em que a civilizagdo dos nativos se fazia necessaria (Rodrigues, 2021, p.
137).

Diante disso, faz-se necessario que nos debrucemos sobre o percurso realizado até aqui
pelo ER para avangarmos no sentido da constru¢cao de um componente curricular comprometido

com a diversidade religiosa’ dentro de um contexto mais amplo de diversidade cultural.

¢ O ER seguiu sendo uma extensio da ICAR mesmo com a separacio entre Estado e religido.

7 A diversidade religiosa da sociedade brasileira se deve a presenga da diversidade cultural. Por ser uma
manifestagdo cultural de natureza imaterial, considera-se a religiosidade como patrimonio cultural. Trata-se da
identidade de grupos que se expressam das mais variadas formas e a tomam como principio de vida (Kadlubitski;
Junqueira, 2012, p. 185).
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Seguimos rumo ao entendimento das concepgdes pelas quais passou o ER ao longo da historia

do Brasil e, em particular, de Minas Gerais.

2.1. TRAJETORIA POLITICA E RELIGIOSA DO ENSINO RELIGIOSO EM MINAS
GERAIS

Em Minas Gerais, percebe-se fortemente a heranca da colonizagdo portuguesa. Durante
a colonizagdo, a evangeliza¢dao ocorria entre os colonos, os nativos € na sociedade mineira,
cumprindo o papel de ensinar os principios religiosos (Silva, 2007, p. 15).

Silva (2007, p. 15-16) destaca que, desde os primoérdios da colonizagdo, Caminha ja
apontava para as fungdes da evangelizagdo, quais sejam: coletar informagdes sobre a natureza
e os costumes dos nativos e preparar o terreno religioso para a posterior chegada dos
missiondrios. Dessa forma, podemos dizer que a religiosidade mineira ¢ formada a partir da
heranca da religiosidade lusa. Para tanto, torna-se necessario vislumbrar as matrizes religiosas
que sustentaram a formacao dessa religiosidade.

Ainda segundo Silva (2007, p. 16), a religiosidade portuguesa influenciou a Coldnia na
arte, na literatura e nas concepgdes de valores éticos e religiosos, sendo o Catolicismo popular
devocional mineiro seu reflexo. O sincretismo religioso desempenha papel central nesse
processo quando esse catolicismo partilha, concomitantemente, o espago da fé com enunciados
religiosos do universo indigena e africano.

Costa (2017, p. 29-30) afirma que o Brasil ¢ formado por varias culturas, sendo
identificadas trés grandes matrizes com suas respectivas fontes cultural-religiosas: 1) nativa ou
indigena (com diversas etnias); 2) europeia (com o catolicismo luso-ibérico e mais tarde com
outras referéncias) e 3) africana (com a cosmologia ioruba e uma variedade de culturas e ordens
islamicas). Recentemente considera-se mais uma quarta matriz religiosa na cultura brasileira
que seria a asidtica ou “oriental”. No Brasil, a que se considerar também o nao religioso que,
de acordo com o ultimo censo do IBGE (2022) totaliza mais de 10% da populagdo que se
autodeclara sem religido.

De acordo com Silva (2007, p. 17), os indigenas encontrados em Minas Gerais pelos
portugueses quando aqui chegaram ja possuiam organizagdo propria em nagdes e aldeias,
apresentando cultura e religiosidade tipicas. Como os portugueses, também acreditavam no
sagrado, demonstravam esperanga em algo divino e desejavam a cura para os males. As
diferencas mais significativas estavam na celebracdo das missas e na vivéncia cotidiana dos

valores. As pessoas negras sequestradas e escravizadas, por sua vez, utilizavam sua cultura
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retirando dela recursos espirituais € morais para resistirem, celebrarem a vida e suportar a dor
como forma de sobreviverem ao cativeiro.

Sendo assim, Silva (2007, p. 17) esclarece que o entrelacamento das culturas do
colonizador e do colonizado se deu a partir da imposi¢ao de uma religido com praticas e codigos
de ética. Costa (2017, p. 30) adverte que, embora todas essas culturas sejam igualmente
importantes para a formacao social do Brasil, suas representacdes sociais e as relagdes entre
elas se dao assimetricamente com o predominio da visdo da matriz europeia, caracterizando

uma forma de colonizagao.

2.1.1. O Ensino Religioso em Minas Gerais no Periodo Colonial

Silva (2007, p. 17) esclarece que a evangelizagao ordenadora ocorreu entre 1693 e 1695,
quando as matas mineiras estavam sendo desbravadas para a procura de pedras preciosas que
veio a se concretizar entre 1700 e 1750 com a descoberta do ouro. Nesse primeiro momento da
fase colonial o povo se manteve pobre e a Igreja cumpriu seu papel ao acompanhar a
espiritualidade dessa populacao no sentido de controlar e manter a boa indole das familias.

Segundo Silva (2007, p. 18), a vigilancia por parte da Corte Portuguesa se devia ao fato
de Minas Gerais encontrar-se no ciclo do ouro e, portanto, tornar mais seguro o destino dado
ao ouro e as pedras preciosas. A religido cumpria entdo seu papel moralizante ao reforgar o
controle. Nesse sentido, a histéria do ensino da religido na Coldnia nos esclarecera sobre como
se deu a consolidagdo da religiosidade mineira e qual foi sua contribuicao para a formagao do
povo mineiro.

No século XVI, o ensino consistia na alfabetizacdo, catequese, estudo da gramatica,
botanica e latim, contando com os recursos da cartilha e da doutrina. As aulas eram publicas e
os professores eram os padres que atuavam sob a direcao da Igreja e esta era mantida pelo
governo. O ER obedecia a acordos entre o Sumo Pontifice da Igreja Catélica e o monarca de
Portugal, de acordo com os principios e critérios do Regime do Padroado (Silva, 2007, p. 18-
19).

Para Rodrigues (2021, p. 43-45), a relagdao Estado-Religido pode ser dividida em duas
fases. Na primeira, o ER seria catequético e confessional e sem distingdo entre eclesia e
administracgdo politica. A lingua indigena também era valorizada com certo esfor¢o e os padres
ensinariam a religido catolica nas escolas preparando os cristaos. Na segunda fase da relagao
Estado-Religido, o carater catequético do ensino da religido permaneceu nas escolas, inclusive

com a aquiescéncia do imperador que, em seu juramento, mantinha a religido catélica como
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oficial através da Constitui¢do de 1824. Nao obstante, o0 Marqués de Pombal, no periodo entre
1750-1777, empreendeu transformacdes administrativas significativas tais como:

[...] a extingdo do sistema de capitanias hereditarias, o estabelecimento de
uma forma de Estado a parte da religido, a luta contra os jesuitas através do
decreto de expulsdo dessa ordem, a promocao inicial da ideia de liberdade de
consciéncia e o0 incentivo ao espirito cientifico, com vistas ao
desenvolvimento econdmico e a atualizagdo da cultura (Rodrigues, 2021, p.
44-45).

Silva (2007, p. 19) esclarece que, enquanto a educacdo era caracterizada por um
humanismo de cunho individualista que valorizava as potencialidades artisticas do ser humano,
o ensino de religido possuia um carater doutrinador e disciplinar, obedecendo as normas do
Concilio de Trento (1545- 1563) assim como era feito na Europa. Para exemplificar como

ocorria esse ensino segue trecho abaixo:

Esse ensino recorre a memoria para guardar breves sinteses ¢ formulas
doutrinarias. As primeiras Constitui¢oées do Arcebispado da Bahia, de 1707
traziam uma “Breve Instruccam dos mystérios da fé”, formulas acomodadas
ao modo de falar dos escravos do Brasil. As Constituigdes apresentam um
pequeno catecismo intitulado, “Forma da Doutrina Crista”, destinado a todos
os cristaos catolicos. Trazia, ainda, um Catecismo abreviado para os indios e
escravos € um resumo do Catecismo Romano, com exposi¢ao de perguntas e
respostas (Silva, 2007, p. 19).

No Periodo Imperial, o ensino de religido era mais doméstico do que institucional. Para
Silva (2007, p. 20), isso se deve ao fato do comprometimento do clero com os servigos publicos.
Nessa época, o sincretismo se fazia presente no cotidiano através do surgimento das confrarias
entre as culturas africanas e europeias. As escolas mistas surgiram nessa €poca €
caracterizavam-se pela ma remuneragao dos professores. Ja o ER, primava pela formagao crista
em colégios religiosos.

Segundo Rodrigues (2021, p. 45), ainda com a vigéncia do ensino da religido catolica,
a educacdo teve um salto qualitativo no final do século XVIII, mas as melhorias foram
percebidas apenas pelos filhos das familias nobres pois foram criadas institui¢des de ensino de
nivel superior e obras publicas na area da cultura e da arte, tais como teatros, bibliotecas, escolas
especializadas e imprensa.

Silva (2007, p. 20-21) ressalta que a primeira fase da Monarquia Constitucional, em
1824, foi marcada pela forte restrigao da liberdade religiosa, com a religido catolica sendo
oficializada como religido do Império, o que explica sua importancia e suas regalias até os dias
atuais. O ER, portanto, era naturalmente vinculado a Igreja Catdlica. Ja a segunda fase da
Monarquia, em 1827, ¢ marcada pelo enfraquecimento das relagdes da Igreja com o governo

do Império e o fortalecimento do ER com uma preocupacao ordenadora imposta pela Igreja e
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pelo governo portugués a indios, colonos e negros. Nessa época, em virtude da efetivagdo de
tratados comerciais com a Inglaterra, também houve a entrada dos protestantes no territdrio
nacional.

Setores da magonaria, do clero, dos quartéis, entre outras instancias faziam circular
ideias de liberdade e emancipacdo politica. A magonaria fez uso de sua forca politica para que
se distinguisse catequese (tarefa da comunidade de f€) e instrugdo religiosa (realizada pela
familia e complementada pela escola). O objetivo era separar os papéis do Estado e da Religido,
embora a religido catdlica tenha mantido seus privilégios, inclusive na escola (Silva, 2007, p.
22).

Em termos das relacdes entre Estado e Igreja Catolica, o Periodo Republicano mostrou-
se um tempo de grandes mudancas em relacao ao ER e aos desafios educacionais como veremos

a seguir.

2.1.2. O Ensino Religioso em Minas Gerais no Periodo Republicano

Em 1889, a Republica foi declarada no Brasil por militares e, até 1942, foi caracterizada
fortemente pela corrente ideoldgica positivista que pensava a partir de um projeto politico de
pais com uma nag¢do independente. Em termos educacionais essa op¢do apontava para uma
formagao técnica de profissionais e mao-de-obra para o trabalho na industria e na infraestrutura.
Dessa forma, o desenvolvimento demandava um investimento na educagao mais especializada
que deixou de ser centralizada na Igreja Catélica para adotar uma concepgao mais secularizada.
Para Rodrigues (2021, p.45-46), esse deslocamento da logica religiosa para a racional resultou
em um ER tolerado.

Silva (2007, p. 22-23) atenta para o fato de que o decreto 119 “A” de 7 de janeiro de
1890 remonta ao primeiro ato oficial em matéria religiosa do Governo provisorio do Marechal
Deodoro da Fonseca. Mesmo com a implantagdo do Regime Republicano, o ER continuou em
pauta, embora também houvesse espago no setor juridico para as discussdes e debates sobre a
questao da liberdade religiosa. Nesse contexto, “escola leiga” se refere aos estabelecimentos
publicos que ministrardao o ensino leigo. No ano seguinte, foi promulgada a Constituicao de

18918, instituindo o ensino publico leigo que, segundo Rodrigues (2021, p. 46), intentava

8 O artigo 72 da Constituicdo Federal de 1891, em seu paragrafo 6° confirma o Decreto 119 “A” de 7 de janeiro
de 1890 quando estabelece que o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos seria leigo (Silva, 2007, p.
25).
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garantir o principio da liberdade religiosa, interpretado pela jurisprudéncia francesa, embora
tenha se baseado na lei americana.

De acordo com Silva (2007, p. 25), o ER que desfrutava de imensa liberdade,
compreendido como ensino de religido, foi atingido pelas mudancgas tanto no campo religioso
quanto no campo do ensino, instaurando uma nova visdo de mundo moderno e autdbnomo
através da separacao Igreja/Estado.

Entretanto, Rodrigues (2021, p. 46-47) ressalta que, diferentemente da laicidade
brasileira, a francesa era rigida em relagao a separacao entre Estado e religido em consequéncia
dos conflitos sangrentos entre o povo insatisfeito e o clero catdlico. No Brasil, a religido
participou efetivamente da construgdo do Estado brasileiro, o que possibilitou as elites nobres
ligadas a Igreja Catodlica a permanecerem no poder mesmo depois da proclamagao da Republica.
Apesar da perda de espacos de poder, a Igreja Catolica serviu aos propositos dessa elite. Como
bem observa Silva (2007, p. 25), os reflexos da Revolugdo Francesa sdo sentidos no Brasil
através de expressdes como “uma Igreja livre em Estado livre” e pela proibi¢ao da inclusdao do
ER nos horarios normais das escolas estatais em lei menores da Constitui¢cao da Republica.

No periodo da Primeira Republica, compreendido entre os anos 1889 e 1930, duas
correntes tratavam da temética ER: os positivistas’ foram hegemdnicos durante os ultimos 30
anos desse periodo, defendendo a escola laica; e os catdlicos defendiam a permanéncia do ER
como ensino da religido catdlica, sustentado pelo modelo da Igreja colonial (Silva, 2007, p. 25).
Segundo Rodrigues (2021, p. 47-48), o ER leigo e nao tutelado foi reconhecido pelo Estado no
inicio da Primeira Republica para atender as reivindicagdes dos defensores da Escola Nova que,
em 1932, langou o “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova” com os seguintes principios:

1) permanéncia da laicidade na escola; 2) a expansao da escola publica para
todos (obrigatoriedade do Estado de assumir a educagdo e¢ a coeducagio),
assim como 3) a igualdade de direito para os dois sexos (Rodrigues, 2021, p.
48).
Silva (2007, p. 26) afirma que, sob o principio de autonomia dos poderes estaduais, os
Estados puderam permitir que a doutrinacdo religiosa ocorresse nas escolas fora dos horarios

regulares, sendo Minas Gerais o primeiro em territorio nacional a autorizar oficialmente, dentro

do horéario escolar, o ensino facultativo do catecismo nas escolas publicas.

° Esse movimento alimentado por matrizes voluntaristas-idealistas, tornava perceptivel um esforgo no sentido de
uma opg¢do por um modelo de Igreja mais autonoma. O ER ¢ a defesa dos privilégios do catolicismo estavam no
epicentro dessa movimentagdo (Silva, 2007, p. 25-26).
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Diante da necessidade de renovacdo do ER, Minas Gerais precisou enfrentar alguns
desafios. Nesse sentido, Silva (2007, p. 26) cita a busca de solugdo para o problema do Ensino
Leigo pelo jurista Méario de Lima que defendia o direito a liberdade religiosa de acordo com os
principios cristdos. Adotando essa perspectiva, também o Congresso Constituinte ocorrido em
Minas Gerais em 1906 manifestou o desejo de que o ER fosse de natureza catdlica, sendo
facultativo nos primeiros anos da Reptblica e, portanto, sem protestos e reclamagdes.

Além disso, o governador Jodo Pinheiro, contrariando o Decreto n® 1947, de 1906 que
reconhecia que o homem precisava ter uma religiao, proibiu em 1909 o ER tendo em vista um
fato ocorrido no municipio de Pouso Alegre. Na ocasido, o inspetor escolar recomendou a
retirada de imagens e emblemas religiosos das salas de aula. Em desagravo, a populagdo de
uma outra cidade proxima prometeu colocar o crucifixo em todas as salas de aula. O episdédio
deu inicio a0 movimento pro-ensino religioso em Minas Gerais (Silva, 2007, p. 26-27).

Segundo Silva (2007, p. 27), a luta pela legalizagdo do ER na legislacdo mineira logrou
éxito apenas em 1925 através da administragdo de Antonio Carlos Ribeiro de Andrada, quando
o ensino da religido nas escolas publicas mineiras passou a fazer parte oficialmente da
programacao do curriculo escolar, observando-se a anuéncia dos pais. O pioneirismo de Minas
Gerais consagrou as lutas dos catolicos.

Curiosamente, Silva (2007, p. 32-33) revela que o laicismo na escola era considerado
como algo que feria a liberdade de consciéncia. Minas Gerais se tornou o estado pioneiro a
permitir o retorno do ER as escolas e essa conquista se estendeu ao territdrio nacional apds a
revolucdo de 1930, com o Decreto de 30 de abril de 1931 que previa a frequéncia facultativa
do ensino religioso nos estabelecimentos publicos de ensino. A concessdo foi incorporada ao
texto da Constitui¢dao de 1934, em seu artigo 153.

Vale ressaltar que, somente em Minas Gerias, 0 ER ndo foi descontinuado. Isso se
justifica pela insisténcia de juristas como Mario de Lima e Dom Joaquim Silvério de Souza.
Nesse sentido, o estado mineiro vai inspirar a Constitui¢do de 1937 que trara de volta o ensino
religioso no Brasil (Silva, 2007, p. 33).

As décadas seguintes foram marcadas pela busca da renovagao de alguns setores da
Igreja diante dos desafios de cunho eclesial e politico. Silva (2007, p. 33-34) chama atengao
para a compreensao que se tinha do ER como catecismo catolico na escola. Essa visdo comegara

a ser superada com a renovacao e reformulacdo da metodologia do ER a partir do movimento
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renovador pro Escola Nova'® responsavel pela implementacdo da reforma educacional em
alguns estados.

A igreja Catdlica, por sua vez, contou com o apoio de setores da hierarquia e intelectuais
influentes que lutavam pela legislacao e efetivacdo do ER. A Enciclica Divini Illius Magistri
de Pio XI, lancada em 1929, em Roma apresentava sérias restricdes em relagdo a escola mista,
unica, neutra e laica, tendo enorme repercussao no Brasil que, naquele momento, era palco de
discussdes acaloradas em torno da escola laica. Segundo Silva (2007, p. 37), reinava em Minas
Gerais uma mentalidade compativel com o periodo pré-Republicano, enquanto na Europa havia
questionamentos e transformagdes em relacdo ao ensino de religido. Na Franga, por exemplo,
esse movimento foi iniciado em 1882 e, mais tarde, sustentou a defesa da neutralidade
confessional do servigo publico de ensino.

Com a modernidade, a religido foi afetada pela vida da sociedade e pelas relagdes
sociais. Diante de um contexto de ordem mundial confusa e sociedade mundial sem rumos, o
pensador polonés Paul Tillich contribuiria para uma nova maneira de pensar a Religido ¢ a
Vida. Para tanto, buscou inspiragdo na Escola Nova entre outros renovadores do campo
educacional, com sua proposta de educagdo que partia da situacdo existencial Gnica do ser
humano (Silva, 2007, p. 37-38).

Assim, as fases histdricas pelas quais passou o ER na educagdo brasileira explicam suas
vérias compreensdes. Nesse sentido, Caron'! (2017, p. 63) verifica que no periodo colonial, foi
considerado ensino de religido e, portanto, confessional. Permaneceu confessional na década
de 1970, passando a ecuménico, em seguida, interconfessional e depois simplesmente ensino
religioso, sendo percebido como direito de toda pessoa cidada.

Caron (2017, p. 63) acredita que o ER, assim como os demais componentes curriculares,
contribui para a formagao integral e integradora do ser humano e sua participagao na sociedade
como sujeito e autor de sua propria historia. A sociedade brasileira ¢ marcada pela diversidade

cultural.

10 Esse movimento renovador pressupde a autonomia do ser humano moderno ao assumir sua vida no tempo € no
espago, questionando a visdo ultrapassada de ensino que privilegia o catolicismo e mostrando-se um dos grupos
mais atuantes nas discussdes promovidas pelos setores da Igreja Catolica no que diz respeito ao Ensino da
Religido na Escola (Silva, 2007, p. 35-36).

! Lourdes Caron, fez parte da equipe do ER de Santa Catarina que adotou uma perspectiva ecuménica em relagdo
a Educagdo Religiosa e esteve presente no III Encontro Estadual de ER ocorrido em 1990, na capital mineira.
No encontro, relatou sua experiéncia na congregacdo de diversas denominagdes religiosas cristds. Diante disso,
o Estado de Minas Gerais, inspirado pela experiéncia de Santa Catarina, ampliou sua pratica de ER ao acolher a
dimensdo ecuménica. Antes dela, Terezinha Maria Mocellin foi uma das pioneiras no Estado de Santa Catarina
para a efetivagio do ER ecuménico (Silva, 2007, p. 81-82). E importante ressaltar que antes de ambas, muitas
outras mulheres e homens catdlicas(os) e luteranos(as) trabalharam em prol do ER ecuménico.
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Trazendo a discussdo sobre o componente curricular ER em Minas Gerais para a
atualidade, o Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (CRMGQG) se pretende inovador na
elucidagao e discussao sobre seus fundamentos epistemoldgicos e metodologicos. Adota-se
a proposta de Wolfgang Gruen para o componente curricular que, a partir dos pressupostos
do te6logo Paul Tillich, concebe a religiosidade, enquanto dimensao humana, como objeto
de estudo. A questdo antropoldgica dessa formagao adquire amplitude, na medida em que
busca atender aos anseios de todo ser humano que vive e busca sentido para sua vida (Minas
Gerais, 2018b, p. 876).

O ER, articulado a outros componentes, ¢ previsto no Curriculo Referéncia de Minas
Gerais (2018b) com o intuito de proporcionar a educagdo integral de criangas, adolescentes
e jovens, tendo-se em vista que o trabalho interdisciplinar ¢ de suma importancia para sua
fundamentacao antropologica. O objeto de estudo nao se resumiu a uma ou a varias religioes,
mas a categoria religiosidade em sua perspectiva antropolégica. E uma educagio do sentido
da vida e, como tal, estard ancorada nos principios de uma educac¢io inclusiva, igualitaria e
democratica (Minas Gerais, 2018b, p. 877-888).

Brasil (2022, p. 191) afirma que a adaptacdo da proposta curricular do ER se deu
diferentemente dos outros conteudos. Isso porque o Ministério da Educagdo ndo permitiu a
contratacdo de bolsistas para a formulagdo do curriculo de ER, devido ao impasse em relacdo a
sua permanéncia na BNCC. Por ndo contar com a contratacdo de bolsistas para redacao da
versdo mineira do curriculo nessa area de conhecimento, a tarefa foi assumida pelos
pesquisadores e professores da PUC Minas, Dr*. Giseli do Prado Siqueira e Dr. Paulo Agostinho
Nogueira Baptista'? que defendem o modelo antropologico para o ER.

Em que pese a possibilidade de criticas e suspeitas ao fato de que os proponentes do
curriculo para o ER eram professores de uma universidade confessional, Brasil (2022, p.191)
lembra que ndo houve manifestagdo para participar do processo de revisao do texto por parte
de nenhum professor ou participante de projeto ligado a educagdo laica e a valorizagdo da
diversidade religiosa. As universidades publicas mineiras que oferecem curso de graduagao em
Ciéncia da Religido, entre elas UFJF e Unimontes, foram convidadas a participar na confecg¢ao
do documento. No caso da UFJF, embora tenha enviado sua proposta, ela nao foi considerada
por ter sido construida a partir do antigo Curriculo Basico Comum (Minas Gerais, 2018a) e a

demanda era pela adaptagdo regional da BNCC (Brasil, 2017).

12 A professora Giseli do Prado Siqueira e o professor Paulo Agostinho Nogueira Baptista foram consultados via
e-mail no dia 25 de junho de 2024 sobre o processo de indicagdo para redigirem a parte referente ao componente
curricular ER no CRMG, mas néo foi recebida resposta em tempo para ser adicionada ao texto final.
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Conforme entendimento de Rodrigues (2021, p. 140-141), o método de correlagao de
Paul Tillich inspirou fortemente o documento, sendo mal compreendido pelos pareceristas e
outras pessoas que avaliaram o ER naquele momento. O mal-entendido sobre a redag¢ao do
documento e o uso de termos teoldgicos imprecisos foram responsaveis pela confusdo. Termos
como “transcendente” e “fendmeno religioso”, por exemplo, embora sejam atinentes ao ER,
nao sao sindnimos, mas sao usados indiscriminadamente como se assim fossem, devendo ser
diferenciados.

Segundo Rodrigues (2021, p. 87-89), os proprios Parametros Curriculares Nacionais de
Ensino Religioso (FONAPER, 1996) formulados pelo Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER) apresentam uma linguagem bem proxima das ideias e nog¢des contidas
no pensamento do tedlogo e filésofo da religiao Paul Tillich, abordando a relagao do ser humano
com a sociedade, a cultura e o Transcendente para superar a finitude. O questionamento
existencial seria comum a todas as culturas, suscitando conhecimentos que demandariam
capacidade criadora e interventora no mundo por parte do ser humano. Nesse documento hd um
entendimento de que o objeto do ER ¢ o fenomeno religioso que “corresponde ao movimento
de busca do ser humano por respostas que o satisfacam diante da incerteza de ndo-ser, isto &,
diante da morte” (Rodrigues, 2021, p. 89).

Kadlubitsky e Junqueira (2012, p. 193) reiteram que, questionamentos quanto ao sentido
da vida e da transcendéncia, sempre fizeram parte da histéria da humanidade e cada religido
possui sua forma de acreditar, celebrar rezar e relacionar-se com a alteridade, simbolizando ao
seu modo, suas experiéncias religiosas. Nesse sentido, os documentos oficiais e educacionais
do Brasil apontam para a forma¢do de cidaddos multiculturalistas e a superacdo da
discriminacao, do preconceito, da exclusdo e da perseguicao das religides minoritarias a partir
do compromisso, por parte da educagdo, com a diversidade religiosa, inserida num contexto
mais amplo de diversidade cultural.

Esse ¢ o ideal perseguido por todos aqueles que, ultimamente, t€ém se dedicado ao estudo
dos temas afeitos ao ER. Em particular, por aqueles que, de alguma forma, estiveram envolvidos
com a elaboragdo da BNCC e os curriculos estaduais. Como veremos a seguir, o padre e
educador Wolfgang Gruen articulou uma proposta de ER que acolheu as propostas tillichianas,

aproximando-as sobremaneira dos ideais da Escola Nova.

2.2.0 PROTAGONISMO DE WOLFGANG GRUEN
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Segundo afirma Costa (2018, p. 306), nem sempre a associagdo entre ER e CR foi feita
intencionalmente em textos, sejam eles académicos ou ndo. Somente a partir do fim da Segunda
Guerra Mundial (1939-1945), principalmente na década de 70, e em paises cujo crescimento da
pluralidade cultural religiosa foram incentivados debates seculares a respeito das novas formas
de educagdo religiosa que se adequavam melhor a nova realidade social secular e plural.

De acordo com o entendimento do proprio Wolfgang Gruen'? (2005, p. 23) a respeito
das Ciéncias da Religido, ndo se trata de qualquer forma de contestacao a convicgdo dos fiéis
quanto a sua religido, entendendo que um sistema religioso aponta para uma revelacao divina
e, portanto, algo no ambito da fé. Nesse sentido, a Educag¢ao Religiosa ou Ensino Religioso,
ndo soO escolar, teria sua importancia para todos. Diante da situag@o de pluralismo religioso que
vivenciamos, essa educagao se impoe na familia, na comunidade de fé e também para formagao
nos pré-requisitos para a vivéncia de uma religido ou sua negacao honesta.

Segundo Costa (2018, p. 307), Gruen se interessava particularmente pelo panorama
multiforme da religido. Na entrevista concedida, afirmou ter alargado e aprofundado esses
conhecimentos por ocasido do ministério assumido como padre em Sao Jodo Del Rei,
encontrando-se com pessoas dos mais variados credos que desejavam conhecer a religido
catdlica. O bispo da diocese terminou por nomea-lo como responsavel pelo Departamento
Diocesano de Defesa da Fé. Nesse tempo, nao houve qualquer tipo de contato com o curso de
Ciéncias da Religido.

Ainda em Sao Joao Del Rei, Gruen teve a oportunidade de testar suas ideias
revolucionarias sobre o ER a frente da Delegacia Regional de Ensino, depois de constatar o
desinteresse e a falta de motivagdo por parte dos alunos, além das falhas pedagogicas. Diante
desse panorama, apresentou diretrizes que contrariavam a visdo do ER nas escolas como
Catequese. O ER deveria partir das necessidades dos(as) educandos(as). A mesma proposta

apoiada pela Delegacia Regional de Ensino encontraria dificuldades no campo eclesiastico que

13 Nascido em uma familia judia em 29 de abril de 1927 na cidade alema Niederfinow Alemanha, Wolfgang Gruen
vivenciou o nazismo e a Segunda Guerra Mundial, tendo sofrido as consequéncias em sua vida através das
constantes mudancas de paises: Italia, Inglaterra e Brasil onde passou a residir desde 1940. Ao chegar no Brasil,
precisou lidar com as dificuldades financeiras do pai que era médico e precisava clinicar. Formado no Instituto
Salesiano de Pedagogia e Filosofia (Seminario Maior, Lorena - SP) entre 1940-1949 e no Instituto Teologico Pio
XII (Seminario Maior, Lorena -SP), entre 1950-1953, cursando Licenciatura plena em Letras Anglo-Germanicas
entre 1969-1972 e Filosofia pela Faculdade Dom Bosco em 1970-1971. Foi professor, na modalidade
bacharelado, da primeira graduagdo em Ciéncia da Religido no Brasil na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) durante a década de 1970. Em 2006 foi agraciado com o titulo honoris causa em Teologia e Ciéncias
Biblicas pela Universita Pontificia Salesiana de Roma (Costa, 2018, p. 306). As adversidades vivenciadas por
Gruen em relag@o a pluralidade cultural e ao fato de ser catdlico em um pais protestante e, portanto, minoria,
seriam decisivas para sua proposta de ER (Silva, 2007, p. 44).
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rejeitava a ideia de separacdo entre ER e Catequese. Lecionou em Belo Horizonte, o
componente curricular Catequética na Universidade Catolica e, aos poucos, suas ideias foram
se disseminando pelas escolas da cidade até que, em 1976, seu projeto de ER passaria a ser
estudado pelo Instituto Central de Filosofia e Teologia da Universidade e se espalharia pelo
Brasil (Silva, 2007, p. 43-45).

Entre as décadas de 1960 e 1970, Wolfgang Gruen, considerado por Costa (2018, p.
306-307) o primeiro autor no Brasil e, qui¢a, do mundo a direcionar seu olhar para uma nova
visao e pratica do ER dedicou seus estudos, em particular, para a profissionalizagao de cientistas
das religides no Brasil. Gruen acreditava que esses seriam os(as) educadores(as) adequados(as)
a esse tipo de ERE distinto da catequese.

Visando esse proposito, Wolfgang Gruen participou da criacdo da licenciatura em
Ciéncia das Religido'* na Universidade Federal de Juiz de Fora, atribuindo-lhe importincia e
sendo um dos professores do curso. Em um breve relato, Pieper (2018, p. 246) nos conta sobre
a defesa de Gruen ao componente curricular “Introducdo ao mundo biblico” ministrada por ele
pela primeira vez no Brasil. Era uma resposta as criticas acidas e pessoais de Almir Oliveira
que o acusava de fornecer, através desse componente curricular, uma maneira facil para que os
alunos conseguissem créditos para formar.

De acordo com Costa (2018, p. 310), Gruen almejava uma formacgao de professores para
um ER ndo confessional e ndo proselitista. O componente curricular Apologética, cursado no
1° ano de Teologia, despertou seu interesse pelas abordagens antropologicas laicas e nao
confessionais da religido. Mais tarde, no final da década de 1960, diante da critica de uma
estudante universitaria a respeito da linguagem da f¢ utilizada por ele, resolveu adotar um
enfoque antropologico na Cultura Religiosa.

Para Gruen (2005, p. 24-25), as Ciéncias da Religido assumem sua importancia na
formagdo de professores(as) de Ensino Religioso Escolar (ERE), na medida em que constitui
um lugar privilegiado para a habilitacdo desses(as) educadores(as). Gruen (1995, p. 93-94)
ressalta que o(a) educador(a) de religido ndo ¢ neutro(a), devendo estar enraizado(a) na propria
tradicdo para demonstrar sensibilidade em relacao as outras. Nesse sentido, devera se abster de
sectarismos e polémicas religiosas, tornando-se necessario que esteja qualificado(a) por uma

formagdo tanto quanto os outros professores. As autoridades religiosas, por sua vez,

14 Embora a nomenclatura adotada pelo curso da UFJF tenha sido Ciéncia da Religido, com ambos os termos no
singular e, portanto, num sentido mais abrangente, Gruen demonstrava sua inequivoca preferéncia pela
nomenclatura Ciéncias da Religido, justamente por contemplar a variedade dos enfoques do fenomeno religioso
(Costa, 2018, p. 310).
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permanecerdo desempenhando a funcdo de refletir sobre o ERE. Todavia, consonante com a
Constituicdo Federal, Gruen defende a autonomia respeitosa da escola frente a essas
autoridades, ja que consideram que sua experiéncia multissecular ndo deve ser ignorada.

De acordo com Costa (2018, p. 314-315), Gruen foi membro do Conselho de Educacao
do Estado de Minas Gerais (CEE) de 1978 a 1981, tendo sido indicado pelo Secretario Estadual
da Educacdo que mais tarde soube da sua proposta de ERE e quis submeté-la ao exame das
autoridades estaduais de educagdo, autoridades religiosas do Estado e das entidades e pessoas
particulares para que se pronunciassem a respeito. As autoridades educacionais aprovaram a
proposta, inclusive colaborando através de observacdes. Uma estudante espirita egressa do
ensino médio escreveu uma carta declarando apoio a esse modelo de ERE nao confessional.
Porém, a maioria dos bispos se mostraram contrarios a proposta feita pela comissao,
inviabilizando sua aprovacao que sequer chegou a ser pautada porque o CEE a retirou antes.
Apesar do acontecido, o bispo porta-voz do grupo foi ao CEE e explicou sua rejei¢ao dizendo:
“Sem duvida, teremos que chegar a um ERE assim; mas, ainda ndo temos condi¢des para aceita-
lo” (Costa, 2018, p. 315).

Mais tarde, por atribuirem a Gruen a responsabilidade pela virada paradigmatica do ERE
realizada a partir da sua distingdo em relacdo a Catequese, Baptista; Siqueira (2021, p. 506-
508), integrantes da equipe técnica como redatores do componente curricular ER no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, adotariam sua proposta. A substitui¢do do termo catecismo por
Ensino Religioso constitui um fundamento epistémico importante, uma vez que define o lugar
do componente na escola.

Dessa forma, o pensamento de Wolfgang Gruen foi incorporado a nova proposta de
Ensino Religioso de Minas Gerais. Com o intuito de entender como Gruen concebeu sua

proposta de ER, vejamos a ideia geral da nova proposta.

2.2.1. Uma nova proposta para o Ensino Religioso

A partir da critica de sua aluna em relagdo a linguagem da fé utilizada em suas aulas,
Gruen (2005, p. 17-18) comecgou a delinear um esbogo de uma nova teoria, uma epistemologia
para o ER que pudesse inspirar também uma nova epistemologia para as Ciéncias da Religido.
Para Gruen, a CR deveria abordar a religido, as religides, o sagrado e, de forma
profunda, a pessoa religiosa, possibilitando um encontro sereno e respeitoso com pessoas que
nao professam uma religido. Sendo assim, o sentido de religiosidade do tedlogo luterano Paul

Tillich deveria nortear o curso de Ciéncias da Religido (Costa, 2018, p. 313-314).
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Para Paul Tillich (1886-1965), a religiosidade seria a mais profunda das fung¢des da vida
humana como totalidade. Para ele, as grandes perguntas existenciais sobre o sentido da vida:
“de onde vim e para onde vou?”, “o que fazer, e devo fazer, no breve tempo entre o nascimento
e a morte?” revelam uma atitude dinamica de abertura da pessoa ao sentido radical de sua
existéncia. Essa abertura ao que nos transcende ¢ vista como um ideal que perdemos em nossa
sociedade atual'® (Gruen, 2005, p. 21).

Costa (2018, p. 313) sugere que Gruen percebeu a necessidade de distinguir ERE e
catequese em 1968 ao constatar que seria impossivel uma nova face da catequese na escola para
todos, mas seria fundamental para a Igreja. Dessa forma, sustentou a opinido de que o ERE
deveria ser assumido pelos cientistas da religido e que a Teologia apresenta uma perspectiva e
uma linguagem diferente da Ciéncia da Religido. Enquanto na escola a linguagem ¢ horizontal
porque ¢ usada pelo observador de fora (do out group), na catequese a linguagem ¢ “de dentro”
(do in group).

Para Gruen (1995, p. 87), a linguagem diferencia o ERE e a catequese e ndo o contetdo
ou a didatica. Dessa forma, mestre ¢ educandos(as) podem até professar uma mesma religido,
mas a linguagem sera a de todo homem disponivel a procura e coerente com as tradigdes e
culturas do pais. O alcance educativo da linguagem se deve ao fato de ser reveladora de uma
mentalidade e instrumento de novas experiéncias.

Em conformidade com essa perspectiva, Gruen (1995, p. 81-82) pressupde que o ER
parte da atitude de busca e questionamento de pessoas que se empenham em ser reais €
humanos. Nesse modelo, ha um profundo respeito a fé dos(as) educandos(as), levando-os(as) a
amadurecerem sua crenca. Para tanto, o ponto de partida ndo ¢ a fé, assim como também nao
se utiliza a linguagem da fé e ndo ha sectarismo. Sendo assim, o autor evidencia o objetivo do
ER da seguinte forma:

[...] proporcionar ao aluno experiéncias, informagdes e reflexdes que o ajudem
a cultivar uma atitude dinamica de abertura ao sentido mais profundo de sua
existéncia em comunidade e a encaminhar, assim, a organizagao responsavel
do seu projeto de vida (Gruen, 1995, p. 82).
Com isso, o ER pretende auxiliar o(a) educando(a) na formulagdo existencial do
questionamento religioso, bem como fornecer uma resposta informada, responsavel e engajada

(Gruen, 1995, p. 82).

15 Gruen (2005, p. 22) observa que a busca de sentido da vida é enfraquecida principalmente entre os jovens. Por
outro lado, ¢ possivel vislumbrar com esperanga novos tragos de religiosidade tais como: relativizagdo de falsos
absolutos, respeito pelo diferente, transparéncia que ndo esconde os erros e os denuncia, autonomia adulta e
responsabilidade pessoal, busca de autenticidade.
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De acordo com Rodrigues (2021, p. 88), as questdes fundamentais ou “Gltimas” seriam
o objeto da teologia e estariam ligadas a existéncia. Seriam questdes sobre a auséncia de sentido
que impulsionaria o ser humano em dire¢ao ao Transcendente de forma corajosa.

No entendimento de Gruen (1995, p. 84), por ser a dimensao mais profunda das fungdes
da existéncia humana, aquilo que constitui o universo do aluno faz parte do ERE, ou seja,
alegria, dor, passado, presente e futuro, problemas sociais e psicologicos. Todo esse material
pode servir para que o aluno formule o questionamento religioso e va respondendo através das
vivéncias.

Diante desse panorama, Gruen (1995, p. 90-92) acredita que somente o ERE ¢ integrado
a educacgdo sistematica propria do sistema escolar a0 mesmo tempo em que complementa a agao
da familia e da comunidade de fé. Havera, portanto, respeito entre as tradi¢des religiosas de tal
forma que as religides cristds (catolicos e protestantes) se respeitardo mutuamente e fardo o
mesmo com as outras matrizes. Para tanto, sera necessario levar a sério os questionamentos
para que as respostas de determinada religido se tornem relevantes. Dessa forma, uma
convivéncia mais humana sera difundida na sociedade pela religiosidade e pela fé de cada um.
Cabera a escola como um todo ser educadora da religiosidade, tendo em vista que apenas o
ERE nao lograra éxito nessa tarefa.

Tendo em vista que o mundo religioso dos(as) educandos(as) envolve as diversas
religides com suas tradigdes, seus simbolos, doutrinas, normas e linguagens, Gruen (1995, p.
84) ressalta que o ERE devera abordar os diversos aspectos do cristianismo por ser a tradigao

majoritaria no Brasil'®

. No entanto, o tedlogo adverte que nao se deve privilegiar as
manifestagdes religiosas dos socialmente privilegiados em detrimentos dos cultos praticados
pelas camadas inferiores da pirdmide social. Discriminagdes dessa ordem seriam um desservigo
para a educacao do senso religioso dos(as) educandos(as).

Em relacao aos conteudos, Gruen (1995, p. 84-85) salienta que o ERE frequentemente
ird retomar o que os(as) educandos(as) estdo estudando nas outras areas ou componentes
curriculares. Isso se deve ao fato de a abordagem religiosa possuir horizontes vastos e
questionamentos profundos, servindo de instancia critica dos falsos absolutos criados pela

sociedade. Além disso, os conteidos ndao deverdo ser pensados somente enquanto

conhecimento, mas como pratica vivida e devera ser levada em consideragdo a esfera afetiva

16 No que diz respeito ao ER, Gruen (1995, p. 22) acredita ser oportuno que a reflexdo se dé a partir de uma
perspectiva cristd por uma questdo metodologica, pressupondo que a maioria catolica deveria ter interesse em
um ER distinto da catequese eclesial.
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de tal modo que, até os que ndo professam nenhuma religido, poderdo conhecer sobre o
simbolismo, a criatividade, a admiracdo e o senso do gratuito. Trata-se de uma educacdo para
a responsabilidade social e politica e, portanto, para a acao transformadora.

Sendo assim, educandos(as) de formacdo catdlica ou ateia em casa seriam bem
atendidos pelo ERE pois “a educacdo aos valores oferecida pela escola ¢ tipicamente laica e
respeitosa de toda e qualquer convic¢do sadia” (Costa, 2018, p. 314). Da mesma forma, a
abordagem de outras religides nao cristds no ERE seria feita também de forma respeitosa tendo
em vista que:

Por pertencerem ao universo do aluno, tratar-se a de festas como Pascoa e
Natal, da Biblia, mas também do despacho, da festa de lemanja. Proceder-se-
a assim, ndo para relativizar tudo, mas para educar as proprias motivagoes e
respeitar serenamente as convicgdes dos outros; ndo segundo modelos
quimicos de mistura ou combinagdo, mas com o cuidado educativo de
valorizar os elementos basicos, comuns a todos (Gruen, 1995, p. 88).

De acordo com Gruen (1995, p. 85-86), o ERE nao poderia ser comparado a uma
passarela, na qual cada aluno escolheria a sua religido dentre as varias que desfilam. Por outro
lado, admite que:

[...] o ER escolar pode, isto sim, descortinar horizontes, firmar disposicoes,
despertar simpatia e compreensdo, remover obstaculos, favorecer
experiéncias, encaminhar a catequese da respectiva comunidade de fé (Gruen,
1995, p. 86).

Assim, Gruen acreditava que sua proposta de ERE promoveria importantes ganhos tanto

para a comunidade de fé quanto para a sociedade em geral. Vejamos como foi construida sua

proposta em termos tedricos.

2.2.2. As fundamentacoes tedricas de Wolfgang Gruen

As reflexdes de Gruen giram em torno do que consiste o ER e se ele se identifica com a
catequese de um dado grupo religioso. Os termos religiosidade e religido sdo considerados
cruciais para o entendimento da sua proposta de ER (Silva, 2007, p. 52). Assim, Gruen (1995,
p. 24-25) conceitua religiosidade da seguinte forma:

Chamamos entdo religiosidade a atitude dinamica de abertura do homem ao
sentido radical de sua existéncia. Ndo se trata de “mais uma” atitude ou
funcdo: a religiosidade ¢ a dimensdo mais profunda de todas as fungdes da
vida humana — ou melhor, da totalidade da vida humana (cf. Paul Tillich).
Essa abertura ao sentido radical da existéncia humana sera, por isso mesmo,
abertura ao transcendente. O mesmo Tillich lembra, porém, que isto ¢ um
ideal: na realidade, o homem est4 tragicamente alienado do sentido e da
profundidade de sua existéncia; eis por que, de fato, a religiosidade se tornou
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uma fungdo entre outras, e muitas vezes em desacordo com elas (Gruen, 1995,
p. 24-25).

Gruen inspirou-se em Paul Tillich que concebia essa abertura ao transcendente como
um ideal ja que, no seu entendimento, as pessoas encontram-se alienadas do sentido e da
profundidade de sua existéncia (Silva, 2007, p. 52).

Em um sentido mais amplo, Gruen (1995, p. 76) concebia a religiosidade como
sinonimo de fé, tendo em vista a disponibilidade basica, comum as religides e cosmovisoes, das
pessoas que se empenham para serem reais € profundamente humanas. Assim entendida, a
religiosidade se torna indispensavel para a autenticidade da religido e da crenca.

Segundo Gruen, a religido seria a maneira pela qual o homem viveria sua religiosidade
de forma concreta. Silva (2007, p. 53) explica que, por ser geralmente vivenciada em
comunidade, terd implicacdes relativas as contingéncias histdricas, o que justifica a existéncia
das diversas religioes. Nas palavras de Gruen:

A religido — Ser4d a maneira concreta de o0 homem viver sua religiosidade;
normalmente isto se darda em continuidade e, portanto, com todas as
contingéncias historicas (mudangas, expressdes culturais) que isto implica.
Dai as diversas religides (Gruen, 1995, p. 25).

Para Gruen (1995, p. 24), toda pessoa consciente apresenta uma atitude de busca. Um
enfoque ontologico do fator “religioso”, seguindo uma linha mais antropologica, pressupde sua
busca também fora das religides, “naquilo que ¢ comum a todos os homens seriamente
empenhados em realizar o sentido ultimo da sua existéncia”. Diante disso, Gruen (1995, p. 75)
afirma que:

[...] o religioso é uma categoria que supoe alguma relagdo entre o homem e o
sagrado; ou, mais genericamente, entre o homem e o sentido radical mais
profundo de sua existéncia. Religioso, nesta acepcdo, sera o homem que leva
a sério tal relacdo; que faz dela a orientagdo basica de seu projeto de vida
(Gruen, 1995, p. 75).

No que diz respeito a distingdo entre Catequese e ERE, Gruen delimita as tarefas
educativas correspondentes. Partindo-se do pressuposto de que todos nods buscamos
transcendéncia, o ERE trabalhara a educagao da religiosidade a partir da experiéncia e da
reflexdo, de acordo com as possibilidades do(a) educando(a). A Catequese se dedicard a fé
explicita como fez durante a historia, constituindo-se no primeiro passo para a distingdo em
relagdo ao ERE. Em outras palavras, embora possuam papéis e fungdes diferentes, a Catequese
e o ERE sao importantes e cada um tem seu lugar e varios pontos de integracao (Silva, 2007, p.

54).
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Conforme o entendimento de Gruen (1995, p. 37), a diferenga entre catequese ¢ ER
reside no enfoque. A catequese toma por base a fé do interlocutor, seja uma pessoa ou a
comunidade, visando educar e aprofundar essa fé¢. O ERE, por sua vez, ndo tem a fé como ponto
de partida, nem de chegada. O ERE tem, por objetivo, auxiliar para que o(a) educando(a)
formule o questionamento religioso com profundidade e possa respondé-lo com as informagdes
que dispde de forma responsavel e engajada. Assim, a preocupacao de Gruen em preparar o(a)
educando(a) para seu projeto de vida pode ser expressa pelo trecho abaixo:

Proporcionar ao aluno as oportunas experiéncias, informagdes e reflexdes
ligadas a dimensao religiosa da vida, que o ajudem a cultivar uma atitude
dindmica de abertura ao sentido radical da sua existéncia em comunidade, ¢ a
preparar-se assim para uma opg¢ao responsavel do seu projeto de vida (Gruen,
1995, p. 37).

Por entender que o ER e a Catequese sdo complementares, Gruen acredita que educar a
religiosidade implica em educar a abertura para a graca'’. A religiosidade seria uma condicio
para que a pessoa possa viver sua fé em profundidade. Nesse ponto, os pensamentos de Gruen
e Tillich convergem pois tomam a religiosidade como uma forma de resgate do sentido da vida
(Silva, 2007, p. 55-56).

De acordo com essa concepgao, Silva (2007, p. 56) sugere que uma educagdo verdadeira
serd aquela que contribui para uma vivéncia da f€, sendo capaz de trabalhar com a riqueza dos
simbolos. Nesse sentido, Gruen (1995, p. 33) adverte que, sem uma educag¢do ao senso do
simbolico, corremos o risco de esvaziar o simbolo de sua abertura ao transcendente como retrata
o provérbio chinés: “Quando o dedo aponta para a lua, o tolo olha para o dedo”.

A missdo da escola, portanto, seria iniciar lenta e sistematicamente, a crianga no
simbolismo para que ela “seja capaz de sentir a vida e ver seu sentido, mesmo nos aparentes
absurdos do viver humano, para que seja capaz de celebrar, de festejar” (Gruen, 1995, p. 33).
Para Gruen (1995, p. 33-34), a educagdo ao simbolismo, gradualmente, possibilitara a crianga
a “abrir-se aquilo (Aquele) que a transcende”. Sendo assim, essa educagdo contribuira para a
vivéncia sadia da fé dessa crianca na sua propria religido e em relagdo as demais, pois a liturgia
¢ toda feita de simbolismo que, em geral, também sera vivenciado através da dimensao religiosa

global mais profunda que ¢ a religiosidade.

17 Para Gruen (1995, p. 32), o ER nada mais é do que uma educagio a abertura e ao questionamento relacionada a
uma descoberta existencial da vida. Nesse ponto, o tedlogo exemplifica com a fé cristd, colocando a religiosidade
como condigdo indispensavel para se viver profundamente a fé, abrindo-se ao dom da fé de maneira adulta. Para
tanto, Gruen adverte que ndo podemos transmitir ou comunicar a fé, cabendo-nos unicamente educar a abertura
para a graga.
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Dessa forma, Silva (2007, p. 56) acredita que uma educagdo para a admiragdo permitird
que a crianga procure mais alegrias do que prazeres, possa refletir o problema do bem e do mal,
estara voltada para o otimismo e a esperanca cristd e ndo procurara uma religiao pelos aspectos
milagreiros. A criatividade vai facilitar uma vivéncia religiosa mais profunda na medida em
que ajudara a superar as ambiguidades'® que caracterizam as religides nos ambitos cultural,
socio-politico e psicologico.

Gruen (1995, p. 43) ¢ categorico ao afirmar que o ER confessional, a longo prazo, nao
beneficia ao aluno por ser antieducativo, nem a Igreja porque debilita sua capacidade de agir e
nem ao Estado, por tornar o ensino alvo de suspeitas.

Diante dessa constatagdo, Gruen ndo hesitou em despender esfor¢os na dire¢do do que
viria a ser considerada a virada paradigmatica do ER, tentando descobrir qual seria afinal seu
papel. Vejamos, entdo, as contribui¢cdes do pensamento de Paul Tillich contidos na proposta de

Wolfgang Gruen a respeito do ER.

2.2.3. A influéncia de Paul Tillich na proposta de Ensino Religioso de Wolfgang Gruen

A Primeira Guerra Mundial marcou profundamente a vida de Paul Tillich",
influenciando sua obra através da experiéncia de socialismo religioso e, consequentemente,
fazendo com que fosse mal compreendido na Alemanha. Entretanto, também ¢ notavel sua
construgdo teologica formada rapidamente pela maturacao de ideias, principios € doutrinas.
Para Silva (2007, p. 38), no século XIX, a mudanga de paradigma se fez sentir no pos-guerra,
quando ganham forca os questionamentos feitos na era das “luzes” ou “iluminismo” e Paul
Tillich percebe que a modernidade traz consigo uma espécie de perda de valores, priorizando-

se o imediato, o aqui e o agora.

18 Conforme nos assevera Gruen (1995, p. 41), essas ambiguidades podem manter a pessoa no infantilismo e na
ingenuidade, podem ser fonte de obscurantismo ou de progresso, podem anestesiar um povo ou sacudi-lo, como
também podem frear a caminhada na fé através de preconceitos ou estimular de varias formas. Assim, um
trabalho educativo deve ser realizado para que a religido seja vivenciada de modo sadio pelas pessoas ou
comunidades.

19 Paul Oskar Johannes Tillich foi um filésofo e tedlogo que nasceu na Alemanha em 1886 em uma familia luterana
e morreu em 1965 nos Estados Unidos, tendo sido considerado um dos mais expressivos pensadores do século
XX. Ele seguiu os estudos na area da teologia, tornando-se pastor e professor. O fato de ter sido capeldo militar
durante a Primeira Guerra Mundial foi um evento que marcou profundamente seu pensamento, tendo sido
responsavel pelo sepultamento de varias pessoas que morreram durante a guerra. Isso o levou a refletir sobre a
morte, trazendo reflexos para sua vida pessoal e teologica, levando-o a desenvolver algumas ideias essenciais
para sua teologia nos anos que se seguiram. Depois da primeira guerra mundial e antes da segunda, foi deposto
pelo regime nacionalista socialista e for¢ado a imigrar para os Estados Unidos, sendo convidado a lecionar na
Columbia University e na Union Teological Seminary de Nova York, permanecendo por 14 até sua morte. Em
sua fase Americana, o pensamento de Tillich mostrou-se amadurecido, ganhando novas perspectivas.
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Para Silva (2007, p. 40), a proposta de Paul Tillich seria analisar as pessoas na
contemporaneidade e o mundo moderno a partir do diagndstico do fato. E o fato € que o homem
e a mulher ocidental perderam a dimensao da profundidade, ou seja, a vida do espirito. Por
conseguinte, perderam também as respostas para as questoes fundamentais como o sentido da
vida porque € nessa dimensao que se encontram os simbolos que organizam a vida humana.

De acordo com Rodrigues (2021, p. 87-88), no método de correlacdo®® de Paul Tillich,
a cultura formularia as perguntas de cunho existencial e a religido teria as respostas. No
entendimento de Tillich, havia uma tensao entre as duas realidades correlacionadas: imanéncia
e transcendéncia. A possibilidade de apaziguamento viria através do mistério que seria
solucionado pela teologia de matriz crista, dando sentido para a historia.

Silva (2007, p. 40-41) afirma que a filosofia existencial tillichiana trata do problema da
existéncia humana, sendo a existéncia da religido uma das questdes fundamentais para Tillich.
No entendimento do tedlogo, a religiio se manifestaria no ser humano de forma vertical®!,
indicando o eterno e, de forma horizontal, indicando o sentido temporal. Trata-se de uma
compreensao da religido que ajuda a pensa-la no mundo moderno e repensar o ensino religioso
que possa responder a esses desafios atuais.

Segundo Tillich, é na religidio que deve ir nossa preocupagdo ultima?2. Nio se trata,
portanto, de uma referéncia institucional, mas de algo anterior a qualquer confissdo religiosa.
O tedlogo ainda apontou as crises pelas quais estamos passando, particularmente em relagao ao
ER. Nessa perspectiva, o ER nao deveria partir da pratica de uma religido especifica, mas da
religiosidade como um todo por se tratar de algo mais profundo no homem, remetendo a sua
relacdo com o transcendente (Silva, 2007, p. 41).

Por outro lado, Gross (2013, p. 11-12) salienta a constante relacdo entre religido e

cultura®® atribuida a Tillich. Quando fala de religido, Tillich se refere a capacidade do espirito

200 termo correlagdo ¢ utilizado para estabelecer uma relagdo entre conceitos, ideias e pensamentos que podem
ser diferentes, embora as motivagdes sejam comuns.

2l Para Tillich, o sentido vertical representado pela religido possibilita a sobrevivéncia da alma humana pois lhe
oferece esperanca. A esperanca reine ambas as linhas (vertical e horizontal).

22 A defini¢do de fé para Paul Tillich como preocupacdo tiltima ou suprema possui uma dimenséo psicolégica e
uma dimensao ontoldgica. A dimensdo psicologica se refere a tradugdo para o portugués da palavra preocupacao,
denotando uma atitude subjetiva e psicologica. Nesse sentido, uma preocupacdo ultima demonstra uma
prioridade fundamental. A dimensdo ontoldgica diz respeito a possibilidade de interpretacdo da situagdo humana
e a polaridade entre os aspectos subjetivos e objetivos da fé (Gross, 2013, p. 08-09). Enquanto estado de
preocupagdo em que a pessoa se encontra, revela um carater subjetivista da concepcdo tillichiana. A fé como
preocupagdo ultima possui uma dimensdo ontoldgica sendo, portanto, “algo em relagdo a que ndo possa haver
na verdade uma preocupagdo maior” (Gross, 2013, p. 13).

23 Gross (2013, p. 22) assevera que a realiza¢do do sentido do espirito humano ocorre na cultura. A fé é necessaria
para que se reconhega uma dimensédo de sentido (dimensao religiosa), permitindo o reconhecimento do infinito
no finito. A cultura humana, enquanto realidade finita, também visa a “perfeita unidade das formas de sentido”.
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humano de perceber o sentido incondicional. Para ele, religido e cultura se complementam, se
conjugam, se interpenetram na medida em que é possivel reconhecer nos bens culturais a
manifestagdo da unidade de sentido proporcionada pelo incondicional. Esse reconhecimento
recebe o nome de religido, sendo a fé sua esséncia e ambas sdo direcionadas para o
incondicional.

Sendo assim, podemos inferir que a totalidade do ser humano estd no cerne da questdo
do conceito de fé. Segundo Tillich, o conhecimento do que ¢ religido passa necessariamente
pelo entendimento do que seja a fé (Roos, 2022, p. 25). Nos termos de Tillich (1974, p. 05-06),
“fé ¢ estar possuido por aquilo que nos toca incondicionalmente™?*. Os seres vivos, em geral,
possuem preocupagdes necessarias que garantem sua sobrevivéncia, mas os seres humanos, em
particular, possuem também preocupacdes espirituais (estética, social, politica e cognitiva) que
podem demandar urgéncia tanto quanto as outras mostrando-se, por vezes, imprescindiveis para
a vida do individuo.

Nesse sentido, Roos (2022, p. 24) afirma que a preocupagdo ultima ¢ incondicional e
infinita. Por ser centro de sentido ndo ha como viver sem ela, mostrando-se universal. Ela
transforma as outras preocupagdes em preliminares, transcendendo-as sem elimina-las e
atribuindo-lhes sentido.

Conforme afirma Tillich (1974, p. 69), a manifestacdo da preocupagado incondicional na
pessoa se dd em todas as areas da realidade, bem como em todas as suas expressoes,
demonstrando que o incondicional ¢ a base e origem de todo ser. Em outras palavras, alguém
sem uma preocupacao incondicional estaria sem um centro e deixaria de ser humano, sendo
inconcebivel para Tillich alguém sem fé.

O tedlogo (1974, p. 07-08) considera que o estado de estar possuida por aquilo que a
toca incondicionalmente ¢ um ato da pessoa como um todo (inteira), constituindo um centro em
torno do qual todos os elementos da vida participam. Segundo Roos (2019, p. 21-22), a fé ¢
concebida como aquilo que da unidade ao ser humano, ndo podendo se restringir a formas de
resignacdo que implicariam no abandono de esferas constitutivas da vida humana (a paixao, o
histérico, o finito, o corpo). Desse modo, a fé ndo nega a existéncia humana, mas a ressignifica

como um todo.

24 Trata-se de uma expressio central para o pensamento de Tillich. Na traducio alemi para o portugués fica: “Fé
aqui é o ser/estar tomado/agarrado/possuido por aquilo que nos toca/atinge/concerne/importa de modo
incondicional” (Gross, 2013, p. 14-15).
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Destarte, as fung¢des dos seres humanos se conjugam no ato de fé, embora a fé ndo seja
somente a soma das fung¢des individuais, ultrapassando cada uma dessas areas da vida humana
e sendo sentida em cada uma delas. Corroborando com esse entendimento, Roos (2022, p. 31)
acredita ser possivel que a fé possa atuar na recuperagao do si-mesmo.

Pensar a fé¢ ou a religido como possibilidade de reestruturagdo € possivel
porque o estar possuido por algo que toca o ser humano incondicionalmente é
entendido como um ato da pessoa inteira. Trata-se daquele que ¢
simultaneamente o ato mais intimo e mais global do ser humano (Roos, 2022,

p.31).

De acordo com Roos (2022, p. 33), por ser expressa por aquilo que toca o ser humano
incondicionalmente, a religido ¢ articulada em simbolos, relacionando finito e infinito. Para
Tillich (1974, p. 32) s6 simbolicamente ¢ possivel expressar aquilo que nos toca
incondicionalmente, justamente pela impossibilidade de expressao direta dos simbolos
religiosos.

Gross (2013, p. 21) adverte que, por ser expressa por simbolos, a fé¢ se mostra ambigua.
Ao se dirigir a objetos concretos, ha sempre o risco de elevar o condicionado a
incondicionalidade, promovendo a absolutizacdo de objetos condicionados e tornando-se
demoniaca.

Para Tillich, a fé tradicional de muitos cristdos de igreja €, “um resquicio morto de
antigas experiéncias vivas do incondicional” (Tillich, 1974, p. 66-67). A fé estd morta, mas
pode ser ressuscitada e ser de novo fé viva. Sendo assim, a educacdo pode se ocupar da
familiarizacdo dos simbolos da fé por criangas e jovens, mesmo incorrendo no risco de ficar
presa a tradigdo, sem atingir a fé como tal. Diante da hesitacdo de alguns professores em
transmitir os simbolos da fé viva de geracdes anteriores para as seguintes, Tillich admite duas
possiveis consequéncias:

O reconhecimento desse perigo levou a que alguns educadores hesitassem em
transmitir a jovens quaisquer simbolos tradicionais que fossem, de modo a
preferirem esperar até que surjam por si perguntas pelo sentido da vida.
Semelhante orienta¢do pode levar a uma pujante vida de fé; mas ela também
pode fazer com que surjam o vazio e o cinismo, sendo que, em reagao, o vazio
surgido ¢ depois preenchido por simbolos concretos, mas demoniacos (Tillich,
1974, p. 67).

Isso porque, no entendimento de Tillich, o perigo da fé ¢ a idolatria®>. Sendo assim, “o

sagrado permanece sagrado, também em sua forma demoniaca” (Tillich, 1974, p. 15). Dessa

25 Embora Gross (2013, p. 21) ressalte que Tillich nio fez tal afirmacgio, é possivel inferir que toda fé humana na
pratica implica algum nivel de idolatria.
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forma, aquilo que nos toca incondicionalmente pode nos destruir ou nos curar, mas o fato ¢ que
nfo vivemos sem uma preocupacio tltimaZ®.

Debrugando-se sobre a questdo relativa ao poder de cura da fé que se estende a pessoa
inteira, Tillich se deparou com os problemas que atingem o ser humano, quais sejam: a finitude
e a alienagdo. Temas que podem e devem ser amplamente abordados pelo ER. Nesse momento,
encaminhamos a discussdo para a reflexdo a respeito do que seria ensinar religido e/ou ensinar

sobre religido.

2.3.ENSINAR RELIGIAO OU ENSINAR SOBRE RELIGIAO?

Por ocasiao do processo de criacdo do curso de graduacdo em Ciéncia da Religido na
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Huff Junior (2020, p. 10) foi indagado pelo “chao
da escola” sobre a pertinéncia do ER ser ensino de religido na escola. A resposta veio em tom
de ponderacao sobre o problema relativo a comunidade escolar e ao conservadorismo no Brasil
e no mundo. Para ele, a religido cria um mundo de sentido e, quando nos detemos em conhecer
unica e profundamente apenas o nosso, os outros mundos de sentido nos parecem assombrosos.
O conservadorismo ¢ responsavel pelos intimeros casos de intolerancia religiosa,
principalmente dos evangélicos em relacdo as religides de matriz africana através da
demonizagdo dessas tradi¢des.

Para Junqueira (2013, p. 608), ¢ na escola que o(a) educando(a) tem contato com os
valores que orientam para a vida, sistematiza o conhecimento cientifico e ¢ capacitado para
atuar como cidaddo, cabendo ao Estado proporcionar a educacdo de todas as dimensdes do ser
humano. Na escola, o ser humano ¢ convidado a assumir seu engajamento na histéria e
fortalecer seu carater de cidadao.

Segundo Junqueira (2013, p. 608-609), as propostas para o ER levam em consideracdo
o papel da escola na sociedade e foram autorizadas diante da mobilizagdo de varias confissoes
religiosas que o consideravam como parte integrante e essencial da formacao do ser humano.
Dessa forma, o componente curricular se apresenta em trés concepgdes no contexto brasileiro:

o ER confessional, o ER interconfessional e o ER inter-religioso.

26 Na acepgdo de Tillich (1974, p. 70), a preocupagio tltima pode se expressar consciente ou inconscientemente
na vida intelectual do ser humano, nas obras de um artista, na pesquisa cientifica, na atuago ética ou politica. A
fé representa a forga integradora, dando forma e unindo os elementos intelectuais, emocionais e corporais da
pessoa. Essa for¢a unificadora da fé produz um efeito terapéutico que se distingue da “cura pela fé”.
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O modelo de ER confessional tem sua origem historica na catequese escolar, sendo
reconhecido oficialmente pelo Estado. Nessa modalidade de ER adota-se o entendimento do
verbo religio como reeligere ou reescolher. A religido alimentaria uma relagao intima entre a
criatura e o Criador, promovendo uma “reescolha” dentro da confissao religiosa. O professor
assume o papel de missionario, fazendo novos fiéis (Junqueira, 2013, p. 609-610).

O modelo de ER interconfessional seria uma proposta de ensino confessional plural,
abordando a religido catélica e todas as outras. Nessa modalidade de ER adota-se o
entendimento do verbo religio como religare, ligando “criatura e Criador”. Esse tipo de ER nao
¢ visto como ensino de religido ou catequese, mas como “uma evangelizacdo ampla e rica de
valores existenciais, da pessoa humana, que, por sua vez, ¢ sujeito e agente inserido em uma
comunidade de fé e dela participa” (Junqueira, 2013, p. 610). A religiosidade desse ser humano
¢ o objeto a ser trabalhado por ser compreendida como a atitude dinamica mais profunda de
abertura ao sentido radical da existéncia humana em sua totalidade. O conteudo do ER teria
como base o principio da correlacdo ou relagdo reciproca na medida em que parte das questdes
relativas ao contexto do(a) educando(a) para posteriormente serem confrontadas com os
elementos oferecidos e uma nova acao se dé mediante essa reflexao.

A partir das orientacdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o modelo inter-
religioso foi organizado visando a estruturacao das “diretrizes curriculares”, sendo formalizado
pelos PCNER através do FONAPER. Nessa modalidade de ER, adota-se o entendimento do
verbo religio como relegere que, na defini¢ao de Cicero, seria reler. Para o filoésofo, religio era
o culto aos deuses conforme os costumes dos ancestrais e a religido mais antiga seria a melhor
por estar mais proxima dos deuses. Sendo assim, o conjunto de crencgas e praticas tradicionais
proprias de uma sociedade que honra seus deuses merece respeito das demais comunidades. A
formacgao basica do(a) cidadao(a), portanto, ¢ um principio estruturante para esse modelo de
ER que estd alicercado nos principios da cidadania, da alteridade e da formagao integral do(a)
educando(a). Um componente curricular dessa natureza prima pelo didlogo e pela reveréncia
ao Transcendente presente no outro, ndo fazendo prosélitos de qualquer que seja a tradigdo
religiosa. Os conteudos partem da relagao entre culturas e tradi¢des religiosas, proporcionando
o conhecimento dos elementos basicos do fenomeno religioso numa sequéncia cognitiva que
respeite as caracteristicas dos educandos em cada ano (Junqueira, 2013, p. 611-612).

Para Huff Janior (2020, p .17), o ER oferece um vasto conhecimento sobre a religido
enquanto fendmeno humano de sentido e enquanto resultado historico sobre as diversas
religides, sendo a linguagem simbolico-religiosa responsavel pela estruturacao de um lugar em

que o mundo ¢ visto e imaginado como ele € e como deveria ser. Dessa forma, a visao de mundo
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ordena o caos da existéncia, criando um lugar para se viver e capacitando para a renovacao da
vida e para a transformagao social.

A seguir, faremos a diferenciagdo entre o que vem a ser ensino “de” e “sobre” religido.
Essa distingdo fomenta uma discussdo pertinente sobre a nomenclatura do componente
curricular, uma vez que na Constituicdo de 1988 se apresenta como Ensino Religioso e nao

como Ensino sobre Religido como prefeririam alguns estudiosos da area.

2.3.1. Ensinar religido

Martins (2022, p. 107) considera tanto a religido quanto a educagdo um processo
educativo dos seres humanos, mobilizando saberes para alcangar horizontes. Ambas podem ser
empregadas a servigo de projetos humano-sociais, sejam eles de redeng¢ao, de reproducao ou de
transformagao.

Nesse encontro entre religido e educacao Freire (2021, p. 56) considera que somente o
ser humano ¢ capaz de transcender e alerta quanto a instrumentalizacdo da religido para a
alienacdo. Para ele, essa forma de transcendéncia do ser inacabado que somos ¢ o fato de termos
a consciéncia da nossa finitude devera nos possibilitar a libertagao.

Na realidade educacional brasileira observa-se de um lado, a instrumentalizacdo da
religido por parte da politica para legitimar um ideal de sociedade e de ser humano, e do outro
lado, a instrumentalizacao da religido pelas proprias institui¢des religiosas que o fazem também
com finalidade politica. Isso se d4 mediante a atuagdo de carater missiondrio das religides
cristds?’ (catdlica e protestante) no ambito da educagio (Martins, 2022, p. 108).

Para Martins (2022, p. 110-111), os pressupostos missionarios das igrejas cristds na
educagdo permitem que o conhecimento cientifico, cedendo lugar ao conhecimento religioso,
seja suplantado em alguns casos e instrumentalizado por ele. Com isso, os conhecimentos das
humanidades perdem poder e autoridade diante dos(as) educandos(as) que poderiam

instrumentaliza-los para construir uma experiéncia religiosa democratica.

27 A Igreja Catélica, no seu afi proselitista, busca justificar seu interesse pela educagio atribuindo, a si propria, a
suposta primazia de aliar o plano fisico, intelectual, moral e religioso. Por sua vez, a Igreja Protestante também
explica seu interesse pela area por apresentar historicamente duas vertentes de protestantismo — de imigragéo e
de missdo — buscando a conversdo do(a) discente. Dessa forma, a atuagdo das Igrejas Cristds na educagao se
justificaria pela promog¢ao de uma redencdo da sociedade (Martins, 2022, p. 109).
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Ainda segundo Martins (2022, p. 111), o carater proselitista estd na base da experiéncia
religiosa e sugere que essa instrumentalizacdo da experiéncia religiosa pode, inclusive, ser
responsavel pelo afastamento dos pesquisadores da educagdo em relagao ao ER.

A educacao religiosa no Brasil, durante o periodo colonial e imperial compreendida
entre os séculos XV e XIX se dé através da cristianizagdo por delegacdo pontificia para justificar
o poder estabelecido. Os jesuitas implantaram e ministraram uma educag¢do humanistica,
individualista, centrada nos valores propostos pelo Renascimento e visando favorecer a
ideologia reinante com a utilizacao de métodos tradicionais. Nesse sentido, o ensino de religido
consistia na evangeliza¢do dos gentios e servia para cumprir os acordos entre a Igreja Catolica
¢ 0 Monarca de Portugal. Com a expulsdo dos jesuitas em 1759, a reforma pombalina implantou
o modelo de educagao racionalista do [luminismo, mas permaneceu elitista. O ensino da religido
passou pelo crivo da Inquisi¢do como catequese de indios, escravos e colonos, visto que a elite
brasileira recorria as escolas da Coroa Portuguesa (Junqueira, 2013, p. 605-606).

Sendo assim, ¢ possivel verificar que o ensino de religido possui raizes histdricas que
remontam a época em que o Brasil ndo podia ser considerado Estado autdonomo pois estava sob
autoridade de Portugal, sendo explorado pela metropole. Segundo Rodrigues (2021, p. 42-43),
o projeto era colonizar e civilizar a populag@o nativa, evangelizando-a para torna-la catolica.
Para o Estado, a evangelizagdo cumpria o papel de disciplinar os corpos e mentes, favorecendo
uma politica predatdria de extragdo das riquezas. Isso ocorreu devido aos acordos entre a Igreja
catolica e o monarca de Portugal, o regime de padroado e o método de doutrinagao que tinha o
ER catequético e disciplinador como instrumento do projeto colonizador.

Diante disso, Huff Junior (2020, p. 11) sugere que o ER, ainda hoje, pode assumir duas
naturezas para evitar conflitos: 1) como catequese ou 2) como ensino de valores. No primeiro
caso, o ER se apresenta catequético proselitista até a Constitui¢ao Federal de 1988, podendo
ainda o ser em alguns lugares que precisam manter a ordem e o status quo. Opondo-se a
catequese, mas apresentando-se também como uma outra forma de evitar conflito pode ser a
estratégia de ensinar valores, na tentativa de encontrar um terreno neutro, extraindo das
religides (principalmente do cristianismo) respostas moralistas, prontas e prescritivas, sem a
intencdo de fazer pensar. Esse tipo de abordagem do ER pelos valores reduz o fendmeno
religioso ao campo da ética e a religido ndo ¢ unidimensional. Agindo assim, Huff Junior
acredita que se retira sua natureza e forca, favorecendo a entrada de um moralismo danoso a

educacao.

2.3.2. Ensinar sobre religido
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Conforme Rodrigues (2021, p. 131), a educagio para a autonomia, proposta por Freire?S,
busca oportunizar aos(as) educandos(as) condi¢des para que possam fazer suas proprias
escolhas a partir de conhecimentos significativos adquiridos pelas experiéncias pessoais.

Rodrigues (2021, p. 131) diferencia educagao religiosa e ER. A primeira educa para a
religiosidade, determinando os caminhos pelos quais se desenvolverd, enquanto o segundo
volta-se para o ensino das varias e diferentes formas de crer como apontamentos de caminhos
que cada um podera escolher trilhar ou ndo. Martins (2022, p. 130) argumenta que a verdade
absoluta nas religides precisa ser provocada para que novos pontos de vista emerjam e,
consequentemente, o olhar simbolico sobre a realidade seja educado. Isso seria o equivalente a
educar a experiéncia religiosa do individuo.

Uma educagdo que se pretenda transformadora precisa extrapolar a sala de aula através
da pratica social dos(as) educandos(as) que deverao estar dispostos(as) a mudarem suas proprias
praticas e condutas. Para concluir o aprendizado, o(a) educando(a) deve estar disposto(a) a
mudar praticas e condutas. SO assim, o processo de ensino—aprendizagem se completard
(Martins, 2022, p. 128).

Martins (2022, p. 125) acredita que o papel humanizador da educagdo se deve ao fato
de a escola ser o lugar em que o conjunto de saberes da produ¢ao humana e, portanto, da cultura,
pode ser apreendido. Nesse sentido, a autora sugere que o ER humanizador poderia contribuir
para a formagdo do ser humano na medida em que considera a experiéncia religiosa como um
fendmeno humano, historico-social e influencia as relacdes humanas. Dessa forma, a educacao
seria incompleta se ndo abordasse essa parte do ser humano, ou seja, a religiao.

O modelo humanizador proposto por Martins (2022, p. 124) leva em consideracao a
instrumentaliza¢do dos saberes oriundos das ciéncias pelos individuos e parte do pressuposto
ético e democratico de que a busca pela humanizagao ja € religido em si. Trata-se, portanto, de
um fendmeno humano. Sendo assim, nao se partiria da revelagao, mas da religido em si.

De acordo com Rodrigues (2021, p. 184), a compreensdo de que a religido ¢ um
fendmeno diverso, sendo historica, social e cultural em suas diversas formas e assumindo
fungdes sociais e ontologicas diferentes ¢ central para entendermos a natureza do ER escolar.
Esse entendimento fard com que educandos(as) elaborem critérios para a formulacao de

opinides e tomada de decisdes de forma autdnoma.

28 Freire (2022a, p. 105) deixa claro que “[...] ninguém é autdénomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai
se constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes que vao sendo tomadas”.
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Em se tratando do ER, Martins (2022, p. 128) admite que a transformacao do individuo
comeca no campo da experiéncia religiosa, seja a propria ou do seu entorno. Isso se deve ao
fato de que a mudanga na pratica social do individuo religioso precisa passar antes pelo aspecto
subjetivo da sua propria experiéncia para alterar efetivamente sua compreensao de religido.
Dessa forma, as expressdes tedricas, praticas e sociais das experiéncias dos(as) educandos(as)
que sejam antidemocraticas poderdo se transformar, modificando-se primeiro internamente
para depois empreender uma transformagao social.

Sendo assim, o processo de transmissdo-assimilacdo dos conhecimentos precisa ser
significativo para os(as) educandos(as), demonstrando ressonancia em suas vidas. Para tanto,
deve-se partir das suas proprias experiéncias que, embora ndo sejam verdades factuais, revelam-
se significativas para depois confrontd-las com os saberes elaborados pela ciéncia (Martins,
2022, p. 128).

A religido como fendmeno ¢ o objeto do ER que, ao promover o conhecimento e a
compreensdo dos discursos religiosos, possibilitara tanto o reconhecimento dos pontos
positivos quanto das criticas. A natureza desse tipo de ER favorecerd a construcdo de um
conhecimento sobre a diversidade religiosa brasileira para, posteriormente, fomentar o respeito
e o reconhecimento das alteridades religiosas, atitudes de repiidio e combate a intolerancia
violéncia religiosa. Nesse ponto, torna-se necessaria a distin¢ao entre religido e ER. A religido
¢ parte do Estado democratico, mas ndo deve ser subvencionada por ele sob nenhuma hipotese,
conforme preconiza o artigo 19 da Constitui¢do Federativa do Brasil (Brasil, 1988). Ja o ER,
por ser um componente curricular previsto na LDB, devera proporcionar formacgao plena ao(a)
cidadao(@) auxiliando-o(a) na constitui¢do de consciéncias criticas ¢ autdbnomas. Sendo assim,
o ER ndo terd por objetivo educar a religiosidade dos educandos(as) para que sejam
religiosos(as), mas devera propiciar condi¢des para que construam seu conhecimento acerca do
tema. Em outras palavras, embora o ER na escola publica esteja relacionado ao saber religioso,
ndo lhe caberd promover ou privilegiar quaisquer discursos religiosos (Rodrigues, 2021, p. 66-
68).

Rodrigues (2021, p .93) entende que a proposta da CR responde tanto as demandas
sociais do Estado quanto os defensores do Estado e da escola laica quando estabelece uma
diferenciagdo entre a “educacdo religiosa” e o ensino (do ou sobre) religioso. Ao fazé-lo,
reivindica:

[...] um tipo de ensino que respeite a “livre expressao de convicgdes religiosas
e politico-ideologicas” e nao tolha os educandos de manifestarem-se positiva
ou negativamente no que concerne aos assuntos abordados em sala de aula,
quaisquer que sejam” (Rodrigues, 2021, p. 93).
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Destarte, Rodrigues (2021, p. 62) acredita que o ER, assim como os demais
componentes curriculares, cumpre a fun¢ao de formar cidadaos(as) plenos(as) e, como tal, cabe
aos especialistas e nao aos diletantes, a classe educadora e ndo as liderancas religiosas. Ao
Estado, cabe a fun¢do de garantir que os(as) cidaddos(as) tenham uma formacao plena, mas
também devem propiciar espagos de interagdo para debater racionalmente sobre religido, ou
seja, um foérum ndo tutelado pelas religides para promover conhecimento histérico-social,
cultural e fenomenolégico sobre as religides.

Para Rodrigues (2021, p. 62), o ER pode ser esse espago para auxiliar os(as) jovens
cidaddos(as) na elaboragdo de opinides e nas suas escolhas. Trata-se de:

[...] mais uma oportunidade de pensarmos e aprendermos sobre n6s mesmos,
uma chance de debatermos acordos e desacordos, uma ocasido para
avaliarmos os tipos de interferéncia da religido que sao admissiveis na esfera
publica moderna, do que uma matéria disciplinadora que ameaga as liberdades
individuais ¢ a modernidade do nosso pais (Rodrigues, 2021, p. 62-63).

Para exemplificar como se da o processo de ensino-aprendizagem que leva a
transformagao da realidade, Rodrigues (2021, p. 181) menciona a elaboracao de um quadro
compreensivo da religido pelos(as) educandos(as), ressaltando os beneficios da intervencao

dos(as) educadores(as) de ER. Nessa direcdo, Freire (2022b, 95-96) afirma que:

O educador ja ndo ¢ o que apenas educa, mas o que, enquanto educa ¢ educado,
em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que 0s
‘argumentos de autoridade’ ja ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
nao contra elas.

Assim concebido de forma colaborativa, o ER ¢ chamado ensino sobre religido em
perspectiva fenomenologica. Além disso, um recurso dessa natureza se justifica na medida em

que:

A prética de ensino de religido atenta as similaridades entre as religides pode
ensinar a partir das recorréncias simbolicas (ou temas) e das estruturas
convergentes das religides, dentre os quais destaco o tema da criacdo do
mundo e da humanidade. A produtividade dessa pratica esta no fato de que ela
aproveita os dados da experiéncia e do repertdrio prévios ja disponiveis no
ambiente social dos(as) sujeitos(as) da aprendizagem (Rodrigues, 2021, p.
192).

Conforme nos adverte Rodrigues (2021, p. 20-21), o tema religido na escola ¢é sensivel
e complexo, devendo se considerar as demandas dos educandos(as), das gestdes e das
comunidades escolares. Além disso, deve-se atentar para como, por quem serdao preparados os

conteudos e como essas pessoas serdo preparadas para abordarem o ensino sobre religido.
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Nesse contexto, Martins (2022, p. 129) considera que o(a) educador(a) adequado(a) para
lecionar ER ¢ o(a) licenciado(a) em CR por apresentar uma compreensao fenomenologica da
experiéncia religiosa. Além das bases pedagogicas, esse(a) profissional entendera a experiéncia
religiosa por seus proprios termos, atentando para as particularidades e sentidos interiores e
compreendendo a inter-relacdo com outras esferas sociais de modo interdisciplinar. Em uma
relacdo dialogica, o(a) educador(a) seria o(a) mediador(a) entre os saberes elaborados pelo(a)
educando(a) e os saberes elaborados pela ciéncia. Ambos seriam mediados pela realidade,
através do dialogo com a cultura e de uma relacao de colaboragao mutua.

Segundo Huff Junior (2020, p. 18), por se tratar de um fendmeno humano, cientistas da
religido e professores de ER devem saber sobre as religides de forma ampla e solida para levar
para a sala de aula esse conhecimento sobre a diversidade das religides no Brasil e no mundo.
Essas pessoas devem estar preparadas para auxiliar a saida da comunidade escolar do senso
comum sobre a religido, abrindo novas oportunidades de entendimento sobre o mundo das
religides, toda a sabedoria religiosa que a humanidade acumulou, além das novas formas de
entendimento da vida.

Nao obstante, Martins (2022, p. 125) acredita ser insuficiente que a docéncia se
preocupe com a descri¢ao da pluralidade de conhecimentos religiosos que os(as) educandos(as)
vao assimilar e/ou decorar. Na verdade, o que se pretende ¢ que se dé a aprendizagem
significativa através das proprias experiéncias dos(as) educandos(as) e de suas praticas sociais
para que se percebam sujeitos ativos do processo. Quando sdo oferecidos os instrumentais para
a compreensao da experiéncia religiosa, os(as) educandos(as) podem transformar seus saberes,
suas experiéncias e praticas sociais a fim de transformar a sociedade.

Dessa forma, Rodrigues (2021, p. 193-194) reitera que a formagdo especifica e
qualificada de “quem ensina” esses conteudos na sala de aula permitirdo melhores condi¢des
de exploragao, investigacao e fomento da curiosidade de “quem aprende”. Isso se deve ao fato
da pessoa habilitada para o ER saber onde buscar os instrumentos tedricos sobre as religides e
quais os recursos metodologicos que poderao orientar a descoberta do conhecimento religioso.
O(a) educador(a) com essa formagao se reconheceria como mediador(a) nesse “processo de
construg¢do da aprendizagem significativa sobre o fendmeno religioso” (Rodrigues, 2021, p.
194).

Nesse sentido, Martins (2022, p. 129-130) aponta para um consenso sobre objetivo do
ER no curriculo escolar. Por se tratar de um estado laico e democratico, o componente curricular
disponibilizaria o conteudo cientifico sobre a diversidade religiosa, visando a promogao € o

exercicio da liberdade de concepgdes, bem como a construgao da autonomia e da cidadania. Ao
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promover o respeito a diversidade religiosa na escola e fora dela, o ER estaria promovendo os
direitos humanos.

No entendimento de Rodrigues (2021, p. 65-66), o ER enquanto campo de aplicacao da
CR, se beneficia de seu aporte tedrico e metodoldgico para o ensino sobre o fendmeno religioso
que abrange tanto as referéncias da dimensdo objetiva (historico-social) quanto da dimensao
subjetiva (ontologico) da vivéncia humana. Destarte, educadores(as) e outros profissionais
envolvidos com ER poderao desenvolver os objetos de conhecimento e as habilidades previstas
na BNCC.

Na mesma dire¢do, Soares (2015, p. 46-47) acrescenta que o ER, enquanto pratica da
CR, deve se servir cotidianamente do conhecimento acumulado por ela. Sendo assim, ¢ preciso
garantir o acesso dos(as) educandos(as) ao ER, respeitando o principio da liberdade religiosa e
preservando a laicidade do Estado, ndo admitindo a tutela de quaisquer institui¢des religiosas.
Depreende-se dai que ensinar sobre religido requer um modelo de ER que supere o impasse da
confessionalidade.

Junqueira (2013, p. 609) reitera que a CR subsidia o ER no “estudo das diferentes
manifestagdes que interferem na formacgdo da sociedade”. Os(as) educandos(as) da educagao
basica serdo favorecidos através da compreensdo da cultura das diferentes comunidades
presentes no pais. A CR se constitui como area do ER na medida em que fornecera seus
fundamentos, orientando seu contetido e sua forma no processo educativo.

A proposta de Martins (2022, p. 111), a partir da abordagem de Wach?’, pressupde que
a CR, enquanto area de conhecimento do ER, trataria os dados sobrenaturais como
manifestagdes ou expressdes da experiéncia religiosa dos sujeitos religiosos. E, como tal, ndo
seriam tomados como expressdo da realidade concreta, mas como relevantes para aqueles(as)
que acreditam, uma vez que a veracidade dessas experiéncias ndo ¢ uma questdo para a CR.
Isso porque, “o objeto da CR para Wach ndo ¢ a realidade ultima, mas sim a experiéncia
religiosa como uma manifestacdo dos individuos religiosos da sua relagdo com aquilo que

compreendem como realidade ultima” (Martins, 2022, p. 111).

2 A nocgio de compreensdo empatica de Wach possibilita que a experiéncia religiosa seja compreendida em sua
totalidade a partir de aspectos objetivos e subjetivos. Trata-se de metodologia que, através de uma pedagogia
humanizadora, transforma os modos de experienciar ao tratar temas relativos a existéncia e ao sentido, fazendo
uso também da aprendizagem descritivo-racional para dar conta da complexidade do fendmeno religioso
(Martins, 2022, p. 129).
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A seguir, trataremos da trajetéria de reconhecimento do ER enquanto componente
curricular vinculado a 4rea de conhecimento da CR e a consequente necessidade de formacgao

docente para atuar em sala de aula com o ER.
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3. O PROCESSO DE RECONHECIMENTO DO ENSINO RELIGIOSO: DOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE ENSINO RELIGIOSO A
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Nao podemos deixar de nos reconhecermos enquanto seres sociais, sob pena de
negarmos nossa propria humanidade. Vivemos em sociedade e a convivéncia com nossos pares
requer a observancia de certas regras, sem as quais seria praticamente impossivel estabelecer
relagdes de alteridade marcadas pela diferenga, sobretudo, quando se trata de crengas religiosas
que € o que buscamos enfocar no presente estudo. Nesse sentido, o artigo 18 da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos afirma a necessidade de se respeitar a diversidade religiosa:

Todo ser humano tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e
religido; esse direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenga ¢ a
liberdade de manifestar essa religido ou crenga pelo ensino, pela pratica, pelo
culto em publico ou em particular (UNESCO, 1948, art. 18).

De acordo com Rodrigues; Sarto (2023, p. 33), o Estado democratico de direito assegura
que os(as) cidadaos(as) formulem e expressem publicamente suas opinides e preferéncias com
liberdade segundo suas consciéncias sem, no entanto, se absterem dos direitos individuais e dos
deveres sociais. Partindo desse pressuposto, a escola publica que estd sob a responsabilidade
do Estado, seria um espago para a vivéncia dessas oportunidades.

Corroborando com esse ponto de vista, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(UNESCO, 1948, art. 26) reitera que “a instrucdo serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da pessoa humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do homem e
pelas liberdades fundamentais™.

Isso porque um Estado Democratico de Direito pressupde respeito aos direitos humanos
fundamentais entre os quais figuram os direitos individuais, coletivos, sociais e politicos que
sao garantidos através do direito constitucional. A Constituicao Federal Brasileira detalha cada
um desses direitos para que, de posse deles, possamos exercer nossa cidadania plenamente. A
titulo de exemplificacdo, o art. 5° em seus incisos VI, VII, VIII, XVII e XLI tratam, direta ou
indiretamente, de questdes afeitas a religido.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: [...] VI - € inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos
religiosos e garantida, na forma da lei, a protegdo aos locais de culto e a suas
liturgias; VII - é assegurada, nos termos da lei, a prestagdo de assisténcia
religiosa nas entidades civis e militares de internacao coletiva; VIII - ninguém
sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de conviccao
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filosofica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigagdo legal a
todos imposta e recusar-se a cumprir prestagcdo alternativa, fixada em lei; [...]
XVII - ¢ plena a liberdade de associagdo para fins licitos, vedada a de carater
paramilitar; [...] XLI - a lei punird qualquer discriminag@o atentatoria dos
direitos e liberdades fundamentais [...] (Brasil, 1988, recurso online).

Em outro momento da Carta Magna, a tematica sobre religido ¢ tratada ao se referir ao
unico componente curricular contemplado no texto constitucional. Trata-se do ER que,
historicamente, garantiu sua presenca desde os primoérdios do periodo colonial, contribuindo
para a catequizacao/dominacao dos povos origindrios € dos negros escravizados que aportaram
em territorio brasileiro. O ER aparece na Constitui¢do Federal de 1988 no art. 210, § 1°

conforme consta no trecho abaixo:

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. § 1° O ensino religioso, de matricula
facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental. [...] (Brasil, 1988, recurso online).

Diante da alusao ao componente curricular ER na Carta Maior e mediante a associagao
com a outra area envolvida - a educacao - surgiu a necessidade da elaboragdo de uma legislagao
especifica tratando desse assunto.

Assim, na reda¢do do artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
n°® 9.394/96 e em sua alteragdo através da Lei 9.475/97, o ER ¢ considerado um componente
curricular dos horarios normais das escolas de Ensino Fundamental, sendo sua matricula de
carater facultativo. A Lei 9.394/96, em virtude desse carater facultativo, prevé a manifestagao
de vontade pelos(as) educandos(as) ou seus responsaveis. Além disso, afirma que o ER podera
adotar uma perspectiva confessional ou interconfessional e sua oferta ndo acarretara 6nus para
os cofres publicos. A nova redagdo do referido artigo da Lei 9.475/97°° se diferencia
significativamente da anterior, na medida em que reconhece o ER como parte integrante da
formagao do cidaddo, garante o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil e proibe
qualquer forma de proselitismo. O acréscimo do artigo citado ficaria por conta da defini¢ao dos
conteudos do ER que ficariam a cargo dos sistemas de ensino que os regulamentardo, bem como
se responsabilizariam pelas normas para a habilitagdo e admissdo dos(as) educadores(as).
Sendo assim, os contetidos do ER seriam definidos pelos sistemas de ensino apos ouvir entidade
civil constituida por diversas denominagdes religiosas. Isso se deve ao fato de que, até entdo,

as turmas de CR estavam iniciando e, portanto, a formagao inexistia no Brasil.

390 contexto em que se deu a nova redagdo do artigo 33 sera abordado no subitem 3.1.1.



56

Ainda na LDB n° 9.394/96, seu artigo 62 especifica a formac¢do em nivel superior de
educadores(as) para atuar na Educagdo Basica, em curso de licenciatura, de graduagio plena,
em universidades e institutos superiores de educacao. Nessa direcdo ¢ que a Resolugao 05/2018
institui as DCN para o curso de licenciatura em CR, constituindo-se como habilitagdo em nivel
de formacdo inicial para docéncia do ER na Educagdo Basica. Com essa habilitagdo, o(a)
licenciado(a) ainda poderd atuar como pesquisador(a), consultor(a) e assessor(a) tanto em
espacgoes ndo formais de ensino, quanto em institui¢des publicas e privadas, organizagdes nao
governamentais e entidades confessionais.

O ER nas escolas publicas de Ensino Fundamental, ainda ¢ respaldado na Resolucdo
CEB/CNE n° 04 e 07 de 2010 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, reafirmando o ER enquanto area de conhecimento
que integra a base comum nacional da Educacao Basica.

Na Resolugdo CNE/CP n° 5/ 2018, o artigo 3° versa sobre a atuagdo dos profissionais
de educacdo que ministram aulas de ER e s3o munidos de instrumentos tedricos e
metodoldgicos para abordar o fendomeno religioso em uma perspectiva compreensiva. De
acordo com Rodrigues (2022, p. 57), esse processo de ensino-aprendizagem podera conduzir a
“compreensdo critica e interativa do contexto, da estrutura e da diversidade dos fenomenos
religiosos”. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos,
Resolugdon®7, o art. 15 elenca o ER entre os componentes curriculares obrigatdrios desse nivel
de ensino. Em relacdo ao § 6° deste mesmo artigo, Rodrigues (2015, p. 23) atenta para o fato
de que o carater facultativo do ER se deve a opgao do(a) cidadao(a) ou seus responsaveis pelo
componente curricular no ato da matricula, mas cabe aos municipios ou a escola oferecer o ER
para a comunidade escolar, assegurando assim que a diversidade cultural e religiosa seja
respeitada e qualquer forma de proselitismo seja proibida.

Cecchetti (2015, p. 162) adverte que, mesmo com toda essa legislacao especifica sobre
o componente curricular, o ER foi excluido pelo Ministério da Educagao (MEC) da publicagao
dos Parametros Curriculares Nacionais®! (PCN), cabendo ao FONAPER a proposicio histérica
de um curriculo ndo-confessional para esse componente curricular especifico — Parametros

Curriculares Nacionais de Ensino Religioso®? (PCNER).

31 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram documentos elaborados pelo Ministério da Educagio com
o intuito de compor o curriculo da escola, servindo como ponto de partida para o trabalho docente, nos diferentes
componentes curriculares da educagdo basica.

32 Os Parmetros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso foram elaborados coletivamente pelo FONAPER
para suprir a exclusdo do componente curricular nos documentos oficiais do MEC, ou seja, nos PCN, de ambito
nacional.
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Diante desse panorama, nas paginas seguintes analisaremos os pormenores desse
processo de constru¢do do documento que foi publicado de forma paralela aos documentos de
ambito federal. Torna-se necessaria a contextualizagao de como se deu a elaboracao do PCNER
que constitui a base para a manutencao do componente curricular ER tanto na Base Nacional

Comum Curricular como no Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

3.1.UMA MEMORIA DOS PARAMETROS

O campo educacional brasileiro passou por varias transformagdes na década de 1990,
tais como a reformulagdo do curriculo da Educa¢do Basica Nacional e o movimento para
elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais pelo MEC que excluiu o ER, tendo o
FONAPER tomado a iniciativa de elaborar um curriculo especifico para o ER — os PCNER -
na perspectiva da Lei n° 9.475/97 que alterava o art. 33 da Lei 9.394/96 (Pozzer, 2010, p. 87).

Holanda (2010, p. 51) considera que a mobilizagdo nacional dos educadores que
ministram o ER se deu a partir da Lei n® 9.394/96 que prevé, em seu artigo 33, o componente
curricular como “parte integrante da formagdo basica do cidadao”. Desde entdo, tornou-se
necessario caracteriza-lo de forma pedagdgica.

Diante da concepcao de relegere (reler), implicita na LDB 9.394/96 alterada pela Lei n°
9.475/97, a fungao precipua do ER passa a ser a (re)leitura do fendmeno religioso dos diferentes
contextos SOCIOCULTURAIS (Pozzer, 2010, p. 91). Segundo Holanda (2010, p. 51), uma
nova visao passa a vigorar sobre esse ensino que devera se pautar pelos principios da liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar cultura e pensamento e do pluralismo de ideias e
concepgdes pedagdgicas.

Holanda (2010, p. 51) assegura que os PCNER sao responsaveis pela integragao e pelas
diretrizes curriculares para o ensino desse componente. E nesse sentido que nos guiaremos a
partir de agora para contextualizar como surgiu a ideia sobre os parametros curriculares, sua

funcdo pedagodgica e a logica para a discussao do curriculo do ER.

3.1.1. Contexto de elaboracio dos Parametros Curriculares Nacionais de Ensino

Religioso

De 1946 a 1964, o ER passou a ser responsabilidade do Estado que deveria garantir a
liberdade religiosa, mas teve seu espaco restringido pela LDB n°4024/61 que deixou o

componente fora do sistema escolar e, portanto, eximiu o Estado de responsabilidades em
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relagdo aos professores e seus direitos trabalhistas, bem como colocou em duvida sua
legitimidade em termos de relevancia académica (Rodrigues, 2021, p. 49).

No periodo entre 1964 a 1984, caracterizado pelo autoritarismo do governo militar,
houve o retorno da obrigatoriedade do ER na escola ptblica com a op¢do do(a) educando(a)
pela matricula no componente curricular. O ER deixou de ser catequético e doutrinador para
ser confessional e proselitista em relagdo as tradigdes cristas, especialmente a catdlica romana
(Rodrigues, 2021, p. 49).

A década de 1980, no entanto, foi marcada por discussodes afeitas a elaboracao da nova
lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), ao respeito e a acolhida da diversidade
religiosa na sociedade e na escola, a busca de um lugar no curriculo escolar_integrado para o
ER, bem como as demandas e a fun¢ao social da escola (Oliveira; Cecchetti, 2010, p. 105).

Segundo Rodrigues (2021, p. 50), com a abertura politica & democracia e a economia
liberal, as mudangas no campo religioso brasileiro quanto a pluralidade de tradi¢des religiosas
ocorridas entre 1985 e na década de 1990 trouxeram a discussao sobre a natureza ¢ a fungao do
ER nas escolas publicas. Isso porque o projeto colonizador de ER se opunha a perspectiva inter-
religiosa que contou com experiéncias de acolhimento, respeito e trabalho coletivo de varias
denominagdes cristds. De acordo com Oliveira; Cecchetti (2010, p. 105-106), surgiu a
necessidade do encaminhamento de uma nova forma de ER que pudesse acolher a diversidade
cultural religiosa brasileira e conseguisse socializar os conhecimentos religiosos acumulados
pela humanidade ao longo da historia, contribuindo para a erradicacdo de invisibilizagoes,
violagoes de direitos e perseguigdes por motivos religiosos na sociedade e na escola.

Holanda (2010, p. 51) acredita que, em 1997, a alteracao do artigo 33 da Lei 9.394/96
pela Lei 9.475/97 constituiu um marco historico devido ao fato de ter sido o primeiro artigo da
LDB a ser modificado e a primeira lei que assegurava que o ensino deveria primar pelo respeito
a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. Dessa
forma, a efetivagdo do ER no contexto escolar encontra respaldo na legislagdo educacional,
sendo incluido por constar como componente curricular dos horarios normais e area de
conhecimento das escolas publicas do ensino fundamental (Brasil, 1988, recurso online),
excluido por ser de matricula facultativa na Constitui¢ao Federal de 1988. Apesar de figurar
como incluido e excluido, Holanda (2010, p. 58) admite que o ER é mantido como area de
conhecimento em didlogo permanente com as demais, recebendo contribui¢des para enriquecer
seu fazer pedagogico.

Segundo Pozzer (2010, p. 98), a concep¢ao de ER contida na legislacdo e nos

documentos do FONAPER marca positivamente a histdoria da educacdo brasileira e o ER, em
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especial, por conceder um melhor tratamento em relacdo as diferentes identidades culturais e
religiosas no cotidiano da escola. Oliveira; Cecchetti (2010, p. 106) sustentam, inclusive, que
foi com esse intento que se deu a criagdo do FONAPER em 26 de setembro de 1995, em
Floriandpolis, ou seja, visando o debate sobre uma nova forma de ER. Tanto que, na sequéncia
de sua fundacdo, seus membros ja se debrucaram sobre a redagdo da primeira versdo dos
PCNER, apresentando os referenciais para o ER. No ato de sua instalagdo, o FONAPER ja
declara a que veio ao elaborar uma carta de principios orientadores de suas agdes e atividades.
Nela, a entidade se caracteriza como:

[...] um espago pedagdgico que visa a garantir o direito do educando em
conhecer e valorizar a diversidade do fenomeno religioso enquanto substrato
cultural e patriménio da humanidade, bem como dar lugar para reflexdes e
propostas de encaminhamentos para a implementacio do ER sem
discrimina¢ao de qualquer natureza (Pozzer, 2010, p. 86-87).

Segundo Pozzer (2010, p. 90), quando a Resolugdo n°® 2/98 - Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental - ¢ publicada pelo CNE, define-se o ER como componente
curricular da area de Educacao Religiosa, contribuindo também para a defini¢ao do fendmeno
religioso como seu objeto de estudo, do conhecimento religioso como contetido, da didatica do
fendomeno religioso como tratamento didatico, dos objetivos, da metodologia e do sistema de
avaliacao.

A elaboragio do documento PCNER?? foi realizada através de colegiados, reunindo
educadores(as) de todo o Brasil para participarem de sua construcao e serem assessorados por
pessoas capacitadas na area das ciéncias humanas, representantes de religides e/ou movimentos
das mais variadas matrizes, entre as quais, africana, semita, indigena e oriental, organizagdes
ndo governamentais ¢ governamentais (Oliveira; Cecchetti, 2010, p. 106-107).

Dessa forma, o ER foi se deslocando da Teologia para a Ciéncia da Religido, na medida
em que ¢ percebido como qualquer outro componente presente nos curriculos das escolas
publicas. Nesse sentido, Cecchetti (2015, p. 162) destaca a importancia do FONAPER?*, tendo

sido a entidade a qual foi confiada a relevante tarefa de fazer a proposi¢ao historica de um

33 0O documento - PCNER - foi entregue pela Coordenagdo do FONAPER pouco mais de um ano apds sua
instalacdo, em 5 de novembro de 1996, ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) que solicitou a indicacao de
pareceristas para procederem a avaliagdo do mesmo (Oliveira; Cecchetti, 2010, p. 107).

3* O FONAPER surgiu na década de 1990 como organizagio de professores de ER nas escolas sem vinculagio ao
Estado, atuando de forma independente e tendo como preocupagio os rumos desse componente curricular. Além
dos professores, o grupo contava com estudiosos de religido, religiosos e liderangas religiosas que,
voluntariamente, se reuniram para a elaboragdo dos Pardmetros Curriculares do ER, uma vez que o Ministério
da Educagdo (MEC) ndo tomou a iniciativa de designar comissdo para discutir especificamente sobre esse
componente do curriculo escolar (Rodrigues, 2015, p. 24).
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curriculo ndo-confessional para esse componente curricular especifico através da publicagao
dos PCNER, uma vez que o MEC excluiu o ER da publicagdo dos PCN.

Trata-se de um documento com uma proposta de ensino religioso ndo-proselitista nas
escolas publicas, atentando para a diversidade religiosa do contexto brasileiro e partindo do
pressuposto de que as religides sdo criadas pelas pessoas para tentar responder as suas
expectativas existenciais. Diante disso, Rodrigues (2021, p. 85) sugere que estudar religido
auxiliaria na compreensdo das trajetorias de sentido dos diferentes grupos, respondendo
perguntas relativas a vida, a morte e a razao da existéncia.

O indeferimento® pelo MEC a proposta do FONAPER nio foi submetido a uma

36 ndo levou em consideragdo

comissdo ou colegiado. Para a autora, o parecer de Fischmann
outra modalidade de ER que nao fosse aquela de ordem proselitista, confessional e/ou
interconfessional. Acreditou, portanto, que o vinculo entre o ensino de religido e as institui¢oes
religiosas e seus discursos poderiam ameacar a laicidade do Estado.

Para compatibilizar o ER com a realidade de uma escola ptblica em um Estado laico, ¢
de suma importancia estabelecer a distingao entre a historica visao catequética ligada aos
principios das religides majoritarias (cristds) € uma nova visao de ensino a partir de um ponto
de vista historico-cultural e compreensivo, tendo como objeto as religides, suas tradigdes,
narrativas, praticas, costumes e orientacdes. A mencionada parecerista designada pelo MEC
avaliou o texto em questdo, assinalando que essa inclinacdo multidisciplinar conflitava com
alguma influéncia religiosa de predominio cristdo. Por esse motivo e por algumas lacunas
conceituais encontradas, o documento foi indeferido pelo MEC. Como ndo havia nenhuma
comissdo para discutir sobre o ER e Fischmann ja integrava uma equipe que ficou responsavel
pelo tema transversal pluralidade cultural, o MEC a convidou para proceder o exame de um
documento que mimetizava o aspecto formal, a estrutura e a redagdo dos PCN (Rodrigues,
2015, p. 25-27).

Entre as justificativas para o indeferimento apresentadas pelo FONAPER, Rodrigues

(2015, p. 28) destaca o tempo insuficiente para elaboragdo do documento, a falta de apoio oficial

35 O contexto em que se deu o indeferimento do MEC a proposta do FONAPER sera abordado no subitem 3.1.3.

36 Roseli Fischmann entende que o componente curricular é inconstitucional por tratar o tema religido no contexto
da escola publica enquanto deveria estar circunscrito ao ambito familiar ou ao espago religioso e, portanto, na
esfera da vida privada. Fischmann é docente na Universidade Metodista de Sdo Paulo desde 2009, onde coordena
o Programa de Pds-Graduagdo em Educacio desde 2011. E livre-docente do Departamento de Administragio
Escolar da USP. Atuou como integrante da Comissdo Especial do Governo do Estado de Sao Paulo sobre Ensino
Religioso nas Escolas Publicas no periodo de 1995 a 1996 também na equipe do MEC que redigiu os PCN,
ficando responsavel pelo tema transversal pluralidade cultural no periodo de 1995 a 1997 (Rodrigues, 2015, p.
26).
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do Estado e o fato da convocacdo em regime de urgéncia de professores e pesquisadores
envolvidos com o ER, entendendo a necessidade da produgdo desse documento para o qual nao
havia sido designada nenhuma comissao. De acordo com Rodrigues (2015, p. 29), um conjunto
de saberes ou conhecimentos legitimos que meregam um lugar junto aos curriculos escolares
ndo serdo reconhecidos como “objeto” de estudo e pesquisa se forem tomados na qualidade de
tema transversal.

Até o presente momento nos preocupamos em contextualizar como se deu a constru¢ao
do documento PCNER pelo FONAPER, remontando a historia do ER no Brasil desde a
Republica, passando pela ditadura, a redemocratizagdo, até chegar a contemporaneidade. Em
seguida, apresentamos como de fato o ER foi organizado pelos PCNER enquanto componente

curricular.

3.1.2. Uma breve apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Ensino

Religioso

Conforme mencionado anteriormente, o documento PCNER foi uma iniciativa do
FONAPER que, diante da exclusdo do componente curricular ER do processo de elaboragao
dos PCN por parte do MEC, resolveu elaborar um curriculo para essa area do conhecimento
(Holanda, 2010, p. 52).

De acordo com Pozzer (2010, p. 89-90), os PCNER apontam para uma proposta
desafiadora em meio a uma realidade educacional, cultural e social do Brasil, avangcando para
o (re)conhecimento da diversidade cultural e religiosa. Trata-se de um momento historico que
contou com o protagonismo de muitos(as) educadores(as) que se comprometeram com essa
proposta do ER partindo de novos olhares e divisando ‘“outro(s) mundo(s): melhor(es),
diferente(s) e possiveis”.

Nesse sentido, Holanda (2010, p. 53) afirma que a educagdo se mostra decisiva no
processo e na constru¢ao da cidadania ao tratar do direcionamento do componente curricular
pelos PCNER as escolas brasileiras, visando o respeito as diversidades culturais, regionais,
étnicas, religiosas e politicas inseridas numa sociedade multipla, estratificada e complexa, isso
se d4 na medida em que o ideal de igualdade de direitos entre os cidaddos cresce, tomando por
base os principios democraticos.

Para Pozzer (2010, p. 89), os PCNER representam uma proposta inovadora diante de

um panorama marcado por processos monoculturais, eurocéntricos e cristdos. O autor
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reconhece que tal tarefa empreendida pela escola ¢ de médio e longo prazo, perpassando
tempos, espacos e lugares, conforme a seguinte explicagao:

[...] romper com uma estrutura que perpassou e perpassa historicamente a base
de todos os segmentos sociais requer agdes duradouras, significativas e
processuais, para gradualmente assumir uma postura de efetiva transformagao
que atinja as praticas pedagdgicas no cotidiano escolar e que, por meio delas,
surjam outros olhares, outras abordagens, outras interacdes e inter-relagdes
em uma perspectiva inter-religiosa (Pozzer, 2010, p. 89).

O desafio dos PCNER, segundo Holanda (2010, p. 53) estd na construgao de um
curriculo que pudesse responder as exigéncias legais para o ER. Para tanto, deveria existir uma
area de conhecimento que fundamentasse o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil
relativa as tradi¢des religiosas de matriz africana, indigena, ocidental e oriental.

Corroborando com esse ponto de vista, Rodrigues (2021, p. 91) destaca a contribuicao
da CR como éarea de conhecimento para o ER ao construir o conhecimento religioso em
perspectiva comparada, considerando diferentes saberes religiosos produzidos por outras
tradi¢des religiosas além da crista.

Diante dessa mudanga de abordagem do conhecimento religioso, o FONAPER e outras
institui¢des congéneres modificaram seu posicionamento em relagdo ao ER com referéncia
crista para uma abordagem do fenomeno religioso tal qual ¢ apontado pela CR e por outras
areas de conhecimento das humanidades. Essa mudanga de enfoque se deve a necessidade de
embasamento epistemoldgico para o ER, independentemente de qualquer matriz de pensamento
orientada pelas religides. As discussdes politicas e ideoldgicas sobre a legitimidade do
componente impulsionaram a mudanca de paradigma (Rodrigues, 2021, p. 91).

Em relacdo a concepgdo dos PCNER acerca do trato pedagogico da diversidade cultural
religiosa na escola, Pozzer (2010, p. 88) afirma que ha significativos avangos, mesmo
reconhecendo sua limitagdo diante da familia e da comunidade religiosa que constituem lugares
privilegiados para a experiéncia de ¢ e opcao religiosa. Holanda (2010, p. 58) ratifica esse
posicionamento frente ao ER na escola e sugere que ele deve ser estabelecido através do viés
pedagogico e ndo pelo religioso. E nesse sentido que se dé a atuagio politica do FONAPER:
vitalizando a agdo pedagogica deste ensino.

Seguindo nessa direcdo, Holanda (2010, p. 53-54), assegura que a funcdo dos
parametros € apoiar especialmente na formagdo e na atualiza¢do profissional, mas também
auxiliar nas discussodes e no desenvolvimento do projeto educativo da escola, na reflexdo sobre
a pratica pedagogica, no planejamento das aulas, na analise e selecao de materiais didaticos e

de recursos tecnologicos. Dessa forma, os PCNER norteariam o trabalho do professor em sala
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de aula, uma espécie de base nacional comum curricular e formativa para os professores,
envolvendo tanto o estudo sobre o Transcendental quanto o estudo do fendmeno religioso.

De acordo com Holanda (2010, p. 54), o curriculo ¢ explicitamente abordado nos
PCNER através do que se ensina, das aprendizagens basicas e das contribui¢des das areas afins
(antropologia, psicologia, pedagogia, sociologia, ciéncias da religido, teologias etc.). Além
disso, ele também tratava da busca permanente do sentido da vida, da superacdo da
fragmentacao das experiéncias e da realidade, do pluralismo religioso ¢ da compreensao do
campo simbolico.

Em se tratando da formacao basica do cidaddao, Holanda (2010, p. 55) considera que o
curriculo para a formagdo de professores(as) do ER conta com conhecimentos de outras
linguagens inseridos em multiplos sistemas e tradigdes religiosas. Ao valorizar o pluralismo e
a diversidade cultural da sociedade brasileira, o ER auxilia a compreender as formas que
expressam a transcendéncia na superagdo da finitude humana e que determinam o processo
historico da humanidade. Para tanto, o ER nos PCNER precisa:

[...] proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o
fenomeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no
contexto do educando; subsidiar o educando na formulacdo do
questionamento existencial, em profundidade, para dar sua resposta
devidamente informado; analisar o papel das tradicdes religiosas na
estruturagdo e manutencdo das diferentes culturas e manifestagdes
socioculturais; facilitar a compreensdo do significado das afirmagdes e
verdades de fé das tradi¢des religiosas; refletir o significado da atitude moral,
como consequéncia do fendomeno religioso e expressao da consciéncia e da
resposta pessoal e comunitaria do ser humano; possibilitar esclarecimentos
sobre o direito & diferenga na construcdo de estruturas religiosas que tém na
liberdade o seu valor inalienavel (FONAPER, 2009, p. 47).

No que diz respeito a formagdo docente prevista nos PCNER, frente a auséncia de
politicas por parte do CNE/MEC, o FONAPER em 1988 atualizou as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Formacao de Professores para o ER e entregou em maos tanto do MEC, quanto
no CNE. Segundo Holanda (2010, p. 56), as discussdes para a construcio dessas diretrizes se
deram ao longo de 15 anos, visando a compreensao do eixo epistemologico desse ensino que
consta nos PCNER. De acordo com seu entendimento:

Essas diretrizes determinam e tragam principios filoséficos e pedagdgicos que
fundamentam a estruturag@o curricular da formagao inicial e continuada que
desenvolva nos docentes a capacidade de compreender a pluralidade cultural
e religiosa brasileira, sem proselitismo; comprometer-se com 0s principios
basicos da convivéncia social e cidada, vivenciando a ética e a sensibilidade
social e cultural frente a alteridade que permitam perceber o ensino pela
dimensdo humana e social (Holanda, 2010, p. 56).
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Conforme Holanda (2010, p. 57), os PCNER e as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Formagao para professores do ER guardam muitas semelhangas ao serem rememorados, dadas
as tematicas discutidas nos seminarios e seus efeitos na implementagao do curriculo nos cursos
de licenciaturas plenas em ER nos estados da federacdo. Nao obstante, Holanda (2010, p. 57)
afirma que questionamentos sobre o curriculo e o fazer pedagogico do ER permanecem mesmo
que as DCN para o ER e os PCNER ja tenham apresentado suas defini¢des. Para a efetivagdo
do ER indaga-se o que estaria envolvido: questdes curriculares, aspectos de natureza
pedagogica ou algo da ordem institucional referente a oferta de cursos de formagao docente.

Ao se referir aos PCNER propriamente ditos, Pozzer (2010, p. 89) afirma que eles
postulam cinco eixos organizadores dos conteudos invariantes com seus respectivos
conhecimentos que apontam para os conteudos programaticos de cada ciclo ou série: 1)
Culturas e Tradi¢des Religiosas tratando da filosofia, da histdria, da sociologia e da psicologia
da tradicdo religiosa; 2) Textos e Livros Sagrados: Orais e Escritos versando sobre a revelagao,
da histdria das narrativas sagradas, do contexto cultural e da exegese; 3) Teologias abordando
as divindades, as verdades da fé e da vida além da morte; 4) Ritos tratando dos rituais, dos
simbolos e das espiritualidades; 5) Ethos versando sobre alteridade, valores e limites.

No que diz respeito ao desenvolvimento desses contetidos®’, Holanda (2010, p. 53)
aponta que as orientagcdes pedagogicas para o processo de ensino-aprendizagem se ddo a partir
do aspecto didatico e dos pressupostos para avaliagao em cada série/ano do ensino fundamental.
Nesse caso, tanto a pratica pedagdgica, quanto a compreensao epistemologica devem se
associar.

Analisando os PCNER propriamente ditos, Rodrigues (2021, p. 85-86) chama atencao
para a utilizagdo dos termos fenémeno religioso e transcendente®s, apontando para uma tensio
entre finito (da ordem historica e cultural) e infinito (da ordem da metafisica e espiritual). O
fendmeno religioso foi descrito no documento como resultado de um conhecimento elaborado
por seres humanos que formulavam perguntas sobre questdes existenciais. Esse ser humano
inconcluso seria um projeto aberto ao infinito que se fecha a invasdo do mundo, temendo ser

destruido. Assim, nos PCNER (FONAPER, 2009, p. 41), o fendmeno religioso se estabelece

37 Holanda (2010, p. 54) afirma que os conteudos dos eixos temdticos podem ser trabalhados de forma
interdisciplinar articulando-se com saberes que se dividem em trés categorias: 1) conteudos conceituais,
envolvendo fatos e principios, além da capacidade de compreensdo dos simbolos, imagens e representacdes; 2)
conteudos procedimentais, que dizem respeito a um saber fazer, permitindo a constru¢do de instrumentos de
analise pelos(as) alunos(as); 3) conteidos atitudinais dizem respeito a um saber ser para a construgdo de sua
propria identidade através de conhecimentos dos valores da vida cristd propostos no ER das DCN.

38 No subitem 3.3.1 e 3.3.2 deste capitulo analisaremos mais detidamente a utilizagdo do termo transcendente na
redacdo dos PCNER.
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no limite entre a inseguranca e a liberdade, tendo em vista que o ser humano — finito — buscaria
fora de si o desconhecido para transcender. Dessa forma, a situacdo de incompletude do ser
humano nos PCNER (FONAPER, 2009, p. 42) ¢ transposta para a relacdo entre o(a)
educador(a) e o(a) educando(a) que, percebendo-se enquanto seres finitos, permitiriam que os
conhecimentos antropoldgicos (culturais), historicos e, portanto, faliveis abrissem caminho
para o mistério do transcendente.

Rodrigues (2021, p. 87) subentende a religido nos PCNER “como movimento do ser
humano (finito) em direcdo a deus (infinito)”, ressaltando que, nesse caso, Deus indicaria uma
“certa grandeza que excede a natureza humana”. Rodrigues (2021, p. 87-89) constata ainda que
os PCN formulados pelo FONAPER apresentam uma linguagem bem proxima das ideias e
nogdes contidas no pensamento do tedlogo e filésofo da religido Paul Tillich, abordando a
relacdo do ser humano com a sociedade, a cultura e o Transcendente para superar a finitude™.

Rodrigues (2021, p. 89-90) salienta que na redacdo dos PCNER pelo FONAPER, a
escolha pelos termos ser, ndo-ser, ameaga, finitude e transcendente revelou uma concepcao de
ER inspirada em um pensamento filosofico que era influenciado pelos valores da teologia crista.
As criticas ao documento*’ se devem ao essencialismo, ou seja, ao nivelamento da relacio entre
os seres humanos e a religido, como se todos(as) a buscassem.

No que diz respeito a falta de reconhecimento do lugar e da fungdo do ER no sistema
educacional, Rodrigues (2015, p. 28-29) atribui a falta de determinag¢des mais especificas. Isso
porque o ER nao figura entre os sete componentes institucionalizados pelos PCN. Segundo a
autora, os termos religido(0es), religioso(a) aparecem com uma frequéncia maior no documento
Pardametros curriculares nacionais: pluralidade cultural, orientagdo sexual. O tema religido
aparece como um item do texto dedicado a pluralidade cultural que é enquadrada como tema
transversal. O religioso aparece como um tipo de conhecimento do ambito da formulagao
humana, refletindo diferentes formas de interpretar a vida.

Diante do exposto, Rodrigues (2015, p. 25) enfatiza que a proposta do documento

PCNER pelo FONAPER se caracteriza por ser multidisciplinar e pela busca de que o

3 O questionamento existencial seria comum a todas as culturas, suscitando conhecimentos que demandariam
capacidade criadora e interventora no mundo por parte do ser humano. Nesse documento, ha um entendimento
de que o objeto do ER é o fendmeno religioso que “corresponde ao movimento de busca do ser humano por
respostas que o satisfagam diante da incerteza de ndo-ser, isto €, diante da morte” (Rodrigues, 2021, p. 88-89).

40 Nesse sentido, haveria a necessidade comum a toda a espécie humana de buscar um sentimento de completude,
somente preenchido no encontro com deus. Uma outra critica pertinente feita pela autora ao documento diz
respeito a concepgdo de Deus/Transcendente que toma por base o entendimento cristdo e pressupde que o Deus
cristdo ¢ o verdadeiro. Além disso, o tedlogo fala sobre o religioso do ponto de vista da fé cristd e o componente
curricular ER deveria falar de “religido” ou do “religioso” a partir do referencial tedrico e metodoldgico que
busca esse conhecimento em perspectiva comparada (Rodrigues, 2021, p. 89-90).
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conhecimento dos elementos basicos do fendmeno religioso seja assegurado, sem intuito

proselitista e com a salvaguarda da liberdade de expressdo religiosa do(a) educando(a).

Até aqui nos detivemos em esclarecer o contexto de elaboracao do documento PCNER,

bem como de seus fundamentos, a partir do ponto de vista do FONAPER e, portanto, interno.

As paginas seguintes serdo dedicadas ao ponto de vista da parecerista que o indeferiu e suas

motivagdes.

3.1.3. A versao oficial

Em 1996, quando integrava a equipe responsavel pela elaboracdo dos Pardmetros

Curriculares Nacionais, tratando especificamente da parte dedicada ao tema transversal

Pluralidade Cultural, Fischmann recebeu um processo aberto no Ministério da Educacao que

mimetizava os documentos dos PCN em seu aspecto formal e estrutural. Assim, ndo s6 a capa

era semelhante como o titulo oficial adotado pelo MEC “Parametros Curriculares Nacionais”

acrescentado ao titulo “Ensino Religioso” com cabegalho do Ministério e da Secretaria de

Educagao Fundamental. A esse respeito Fischmann (2006, p. 226) foi taxativa ao afirmar que:

[...] ficava claro que o conceito de democracia e respeito a ordem juridica era
bem relativizado, tanto pelas pessoas que elaboraram aquele texto, quanto por
aquelas que o fizeram chegar diretamente as maos do Ministro, com explicita
pressdo presente no requerimento que abria o processo, cortando o caminho
do respeito ao interesse publico (Fischmann, 2006, p. 226).

A autora prossegue com suas impressdes pessoais acerca do assunto, relatando como

procedeu diante da proposta, considerada por ela como descabida, de decidir sobre questdes

religiosas, sendo ela agente do Estado brasileiro laico:

Senti aquilo como uma violéncia e, no papel de especialista que vinha
assessorando o MEC no assunto, por intermédio da tematica da Pluralidade
Cultural, fiz o que considerei que deveria fazer. Minha resposta foi direta,
vindo logo depois a ser referendada pela equipe dos PCN e pela coordenacao,
de forma unanime, assim como no mesmo espirito foi encaminhada ao
ministro pela entfo secretaria de educacdo fundamental. Afirmei que,
convidada a me manifestar a partir da colaboragdo que fazia com o MEC, de
dentro do Ministério, portanto, como agente do Estado brasileiro, me sentia
impedida de fazer qualquer andlise de um texto que incorporava questdes
religiosas (Fischmann, 2006, p. 226-227).

Em suas alegagdes quanto ao parecer do MEC, Fischmann (2006) se declarou impedida

de analisar com isen¢ao um texto que apontava para questdes religiosas. Nas proprias palavras,

a autora e também parecerista resume seus motivos no trecho abaixo:

Em primeiro lugar, porque sentiria violado meu direito a liberdade de
consciéncia, por ter conviccdo cidadd de que n3o compete ao Estado
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manifestar-se em matéria de religido. Em segundo lugar, porque seria
impossivel para mim, ler um texto que se pretendia construido de uma
perspectiva multi-religiosa e ecuménica, tendo a responsabilidade de elaborar
uma resposta que seria a do Estado brasileiro, ja que somente poderia fazer
essa leitura a partir de minha visdo individual e, por isso, nesse caso,
necessariamente restrita a minha prépria crenca (Fischmann, 2006, p. 227).

Fischmann (2006, p. 227) informa que foi anexado o parecer da Doutora Anna Candida
da Cunha Ferraz da Faculdade de Direito da USP, quando integrava a Comissao do Estado de
Sao Paulo e a solicitou a respeito da matéria. Rodrigues (2015, p. 27) esclarece que, nessa
ocasido, Fischmann demandara a Ferraz um parecer sobre o mesmo tema quando era integrante
da Comissdo Especial do Ensino Religioso nas escolas publicas de Sao Paulo. O contetido do
parecer partia do pressuposto de que “o conjunto de preceitos da Constituinte deve ser
interpretado de maneira complementar, a fim de que o exame das normas considere os
principios nela implicitos”. Para tanto, dois polos sobre a matéria ER deveriam ser analisados,
a saber: a liberdade de religido e o direito a educacao.

De acordo com Fischmann (2006, p. 227), a concepgao original dos PCNs foi mantida
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - sem onerar os cofres publicos - foi aprovada,
mantendo-se o texto aprovado pelo Congresso Nacional. Na sequéncia dos acontecimentos,
teve inicio uma movimentagdo para substituir tal dispositivo da lei, tendo em vista a
proximidade da visita do Papa Jodo Paulo II ao Brasil.

Toledo; Amaral (2007, p. 02-03) afirmam que a polémica foi novamente despertada a
partir da promulgagao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB) n® 9.394/96 e
sua posterior alteragdao pela Lei n® 9.475/97 do artigo 33 apenas sete meses depois, dando
tratamento ao ER como um componente curricular integrante do curriculo do Ensino Bésico e
de caréter cientifico.

No meio educacional, Toledo; Amaral (2007, p. 03) acreditam que as discussdes
giravam em torno da estratégia politica da Igreja Catdlica Apostdlica Romana para manter sua
hegemonia em termos religiosos e educacionais no pais através do ER e sobre sua manuten¢ao
pelos cofres publicos. Na mesma dire¢do, Fischmann (2008, p. 20) acredita que o legislador
“simplificou a solugdo para a pressao que recebia da hierarquia eclesidstica ao pedir uma nova
redacdo para o artigo 33 da lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional”.

Dessa forma, a proposta da LDB aprovada passou a constar nos PCNER, modificando

o carater religioso do ER para “cientifico”. Decorre disso que, sendo o governo responsavel
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pela educacgdo basica, deveria custed-la, bem como ao ER*!. O ER, inicialmente com carater
catequético passando a inter-religioso a partir da Lei 9.475/97, é assumido pelos PCNER
enquanto pressuposto fundamental de formagdo basica do cidaddo. Cria-se para o ER, nos
PCNER, uma identidade pedagogica, configurando-o como area de conhecimento como os
demais componentes curriculares do curriculo basico da educagdo nacional (Toledo; Amaral,
2007, p. 03). Nesse sentido, os autores sustentam que:

O PCNER - Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso — ¢é
um documento elaborado com o objetivo de sustentar a substitui¢do do artigo
33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional brasileira que versa
sobre o Ensino Religioso nas Escolas Publicas. Trata-se de uma proposta
inovadora para o Ensino Religioso que tem como principal caracteristica a
mudanga do Ensino Religioso do campo religioso para o campo secular.
Apresenta essa modalidade de ensino com carater cientifico, epistemologico
destituido de proselitismo (Toledo; Amaral, 2007, p. 04).

A partir do anuncio de que o papa teria como temas centrais da sua visita ao Brasil o
MST e o ensino religioso nas escolas publicas, a imprensa deu visibilidade a debates
importantes, indicando os problemas juridicos e pedagogicos implicados na questdo. Foi
noticiado, a época, que o Ministro da Educagdo, pressionado a responder ao possivel
questionamento do papa, teria solicitado ao deputado Nelson Marchezan*? uma emenda 4 LDB
sobre o artigo que versava sobre o assunto a fim de superar os problemas apontados. A emenda
foi aprovada*’ e, segundo o entendimento de Fischmann (2006, p. 227), a despeito da “tentativa
de manter uma Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao coerente em seus principios
democréaticos”.

Uma nova questao se apresenta quanto a garantia dos pais em poder escolher dentre as
alternativas que foram disponibilizadas na iniciativa privada. No entendimento dos

legisladores, surge a necessidade de oferecer bolsas nas escolas particulares, criando-se um dos

4l Toledo e Amaral (2007, p. 04) sugerem que, o que de fato se pretendia mudar era a expressio “sem 6nus para
os cofres publicos”, uma vez que a remunerag@o do(a) educador(a) de ER poderia ser entendida como subvengéo
da igreja pelo Estado, contrariando a Carta Magna Brasileira. Para tanto, era preciso que o perfil do ER deixasse
de ser proselitista ¢ 0 FONAPER cumpriu esse papel prontamente ao elaborar os PCNER. O problema da
inconstitucionalidade seria resolvido com a retirada da referida expressdao, com a desvinculagio do ER em
relacdo as concepgdes anteriores e posterior vinculagdo ao Sistema Nacional de Ensino como componente
curricular portador de caracteristica proprias.

42 Fischmann (2006, p. 228) classifica como pitoresco o fato da entrega do projeto de lei de Nelson Marchezan
pelo Congresso a um relator sabidamente religioso da confissao historicamente dominante, aprovado as vésperas
de um recesso parlamentar, nas férias escolares de julho. O tema retornaria nove anos depois as vésperas de outra
visita papal.

43 Fischmann (2006, p. 228) considera como erro e ilegalidade a afirmativa de que a lei atribui ao Estado o dever
de cuidar da remuneragdo dos(as) educadores(as) do ER. Isso porque seria inconstitucional a manutengdo ou
subvencao de qualquer religido pelo Estado brasileiro e o pagamento do ensino religioso constituiria uma forma
de subvencionar o proselitismo até mesmo para os que acreditam no ecumenismo. Nesse caso, ¢ assegurado o
direito de crenga e de culto em espago proprio a cada religido, sem a utilizagdo de espaco e recurso publico.
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pilares de sustentacdo da concessdo de certificado de filantropia, garantindo isengdo de
impostos a instituigdes. Fischmann (2008, p. 17-18) acredita que a escola publica deveria se
manter laica, tal qual ¢ o Estado que a sustenta e que garante, por diversas formas de subsidio,
o direito a liberdade de crenca e de culto. Entretanto, ndo foi assim que os acontecimentos se
deram.

Fischmann (2006, p. 228) enfatiza que, para que os educandos(as) venham a ser
cidadaos(as) livres e criticos(as), capazes de fazerem suas proprias escolhas, inclusive em
relagdo a religido, ¢ necessario que exista uma prote¢ao para a formacao das suas consciéncias.
A autora reitera sua posi¢ao amparando-se em um dos direitos humanos ao se referir ao acesso
a informacao cientifica.

Em meio a questionamentos diversos sobre a dimensao da escolha religiosa, Fischmann
(2006, p. 229) se concentra na reflexao sobre a relacdo Estado-cidaddo, ou seja, no papel que a
escolha religiosa assume na vida politica fazendo as seguintes indagagdes:

[...] Por que participantes da mesma religido pensam de forma diversa sobre
as mesmas questdes politicas da vida nacional? Por que, no momento de
eleigdes, nem sempre sdo os mesmos os candidatos escolhidos pelos adeptos
de uma mesma fé? Haveria o perigo dos grupos religiosos tornarem-se
sucedaneos para os partidos politicos? Para as minorias religiosas seria o caso
de encontrar uma forma de agregar-se politicamente em torno de um mesmo
partido, coligagdo ou candidato? (Fischmann, 2006, p. 229).

Diante desses questionamentos, conclui-se pela importancia de um Estado brasileiro
laico, politicamente plural e, tendo por base, a livre escolha politica segundo a consciéncia de
cada cidaddo. Assim, seria uma perversao da religido e da politica que as instituigdes religiosas
ocupem o lugar do partido. Da mesma forma que o Estado, se identificando com uma outra f&,
fara com que os demais grupos optem por escolhas “bairristas”, visando garantir representagao,
vez e voz. Diante disso, em um Estado pluralista, a representagdo publica também deveria sé-
lo. Nesse caso, a escolha ndo seria feita por causa da religido, mas sim pela representatividade
da competéncia publica, marcada pelo pluralismo. De acordo com a autora, a qualidade da
educagdo nas escolas sera medida pelo discernimento entre os valores nacionais em construgao,
0s que possuem origem cultural e os que possuem origem religiosa. Os valores professados
pelas escolas devem ser universais, éticos e laicos, assim como o Estado que as prové com o
dinheiro oriundo das contribui¢des de todos os cidadaos-contribuintes. Dessa forma, a escolha
de cada um por uma ética de fundo religioso sera individual, a depender da propria consciéncia,
nao devendo ser abordada pelo Estado que, sendo laico, devera ignorar os assuntos de fé para

proteger a liberdade de consciéncia, de crenca e de culto (Fischmann, 2006, p. 229-230).
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Nesse ponto da discussao, nos deparamos com um tema comum e caro aos dois grupos
com perspectivas distintas acerca do componente curricular ER nas escolas publicas. A saber:

a laicidade do Estado.

3.2. O DILEMA ENTRE OS LAICISTAS RESTRITIVOS E O ER LAICO

Ainda que atual, Pieper (2014, p. 142) afirma que a discussao a respeito do ER na escola
publica ganha novo folego, principalmente nos momentos de transi¢ao dos regimes politicos,
quando se reavalia projetos de Estado e suas compreensdes de laicidade.

Rodrigues; Sarto (2023, p. 31) ressaltam que varias nuances, interesses ¢ dimensdes
estdo envolvidas quando se pretende realizar uma reflexdo sobre o ER e o principio
constitucional de laicidade do Estado. Isso porque ndo se pode negar a relacao histdrica entre o
ER e a Igreja Catolica materializada por um curriculo que garantia uma pratica de ensino
catequética, visando o ensino da fé e dos dogmas catdlicos.

De acordo com Pieper (2014, p. 145), as revolugdes burguesas nos paises europeus
auxiliaram no processo de laicizagdo. Assim, a formagdo histérica** de cada Estado-nacio
determinard como vao encontrar seus proprios caminhos para articular religido e Estado. Na
visdo de Rodrigues (2012, p. 168), isso explica, por exemplo, porque a laicidade na Franca ¢
vivenciada segundo o regime rigido, recusando-se a religido. Nos Estados Unidos vivencia-se
plenamente a liberdade religiosa, enquanto no Brasil, a laicidade se enquadra em um regime

flexivel®

, reconhecendo-se o fato religioso.

A formacao do Estado brasileiro teve inicio com a catequizagdo e as missdes catolicas
que teriam o conddo de moralizar os povos nativos. Nesse caso, a religido seria normativa, tal
como ocorre com a no¢ao de moralidade do Estado norte-americano. Assim, os valores
passados precisam ser superados ao mesmo tempo em que a instituicdo de valores novos €

percebida como impossibilidade e dificuldade (Pieper, 2014, p. 149).

4 Corroborando com essa perspectiva, Rodrigues (2012, p. 157) afirma que os processos de secularizacdo
acontecem de formas variadas ao redor do mundo, assim como também os modelos de laicidade podem variar
de acordo com as peculiaridades dos processos histdricos e politicos da formagao dos Estados.

4 A laicidade que toma, em regime flexivel, a separacio entre Estado e religido ndo sé reconhece o fato religioso
como também admite seu papel publico complementar de servigo ao Estado no que diz respeito a construcao das
identidades e, por conseguinte, como elemento cultural. Nesse sentido, Rodrigues (2012, p. 159) sustenta que a
religido ¢ convocada tanto a inserir-se no publico, como também a contribuir para a coesdo social, uma vez que
a ideia de coletivo se integra ao projeto comum do Estado sem, no entanto, negar os enraizamentos regionais,
culturais e étnicos.
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No Brasil, temas afeitos a religido estdo na agenda publica, nos fazendo atentar para o
sentido da nossa laicidade. Rodrigues (2012, p. 154) acredita que isso se deve ao
reconhecimento da presenca do fato religioso por parte do Estado brasileiro através das
institui¢des que o representam - catolicos, protestantes, espiritas, religides afro e outras - ou
através da vivéncia da religido pelos cidaddos-crentes.

Como visto no capitulo anterior, o Decreto 119A de 7 de janeiro de 1890 implementou
a separacao entre estado e religido na Primeira Republica que veio a se consolidar na Carta
Constituinte de 1891, fixando-se como um marco de ordenagdo juridica da religido na
Republica.

Na Constitui¢io de 1988%, o assunto religido é abordado através da garantia para o(a)
cidadao(2) da liberdade de culto, de consciéncia e de engajamento filosofico-ideologico.
Rodrigues (2021, p. 53) ressalta que, a despeito de ser um Estado laico e democratico, o Brasil
ndo ¢ indiferente as religides, reconhecendo-as, permitindo-lhes existéncia, garantindo-lhes
direitos e prerrogativas sem, no entanto, realizar interferéncias em suas dindmicas internas ou
realizar manifestagdes favoraveis a alguma em particular.

Conforme constata Rodrigues (2021, p. 74-76) no capitulo anterior, o ER ¢
historicamente considerado como uma “educagdo religiosa” comprometida com a religido
catolica. Inicialmente assumido como componente curricular confessional, catequética e
ideoldgica, posteriormente passou pela desconfessionalizagdo e pela énfase nas liberdades
individuais. Do embate entre “laicistas-restritivos” e os defensores do ER, surge um terceiro
grupo que defende um ER nas escolas publicas livre de tutela religiosa, conseguindo, de certa
forma, responder as criticas em relagcdo ao fato de o ER contrariar a liberdade de culto e crenca.
Por entendermos que existe um solo comum entre os defensores do “laicismo restritivo” e do

ER laico nos deteremos em suas alegacdes na sequéncia.

3.2.1. A defesa dos laicistas restritivos

Fischmann (2008, p. 12) lembra que a Proclamacao da Republica rompeu com

quatrocentos anos de estreita ligacdo entre religido e Estado para que fosse respeitado o

46 Rodrigues (2012, p. 151) observa que, diferentemente da Carta Constituinte francesa em que a palavra laigue
aparece, na brasileira, embora a palavra laica(o) ou até mesmo a definig¢do de laicidade ndo conste expressamente
na Constitui¢do, ha uma compreensdo que surge da interpretagdo da lei e do que € sugerido como separagéo entre
Estado e religido.
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principio da laicidade. No governo provisério de Getlilio Vargas?’, em 1931, ocorreu
novamente uma ruptura, sé que dessa vez para refazer a ligagao desfeita entre religido e Estado.
Segundo Cunha (2009, p. 268), o componente fascista da Revolucao de 1930 se efetivou no
campo educacional, retornando o ER ao curriculo nas escolas publicas.

Fishmann (2008, p. 09) acredita que a tematica referente ao ER nas escolas publicas ¢
uma questdo sensivel a defesa da laicidade do Estado brasileiro, aos direitos fundamentais da
cidadania e aos direitos humanos por envolver a formag¢do da consciéncia de criangas e
adolescentes, além do exercicio desse direito entre outros. Nesse sentido, Fischmann (2008, p.
21) esclarece que pretende enfocar a discussdo em torno da educacdo nas escolas publicas
“como base da democracia e espaco de formagdo de autonomia e de respeito a dignidade
humana; e o carater intransponivel do direito de cada um(a) e de cada outro(a), de definir sua
vida e seu destino”.

Em seu entendimento, o ensino religioso em escolas publicas ¢ um dos temas que aflige
a populagdo pois seus defensores sempre o retomam como se fosse novidade, deixando de
considerar todo o debate acumulado e os danos que causou a cidadania ao longo de sua historia.
Trata-se de um tema cuja resolucao possivel vira da conquista da mobilizagdo cidada, segundo
Fischmann (2006, p. 223).

O processo de pressdo sobre a escola publica para que ela assuma o papel de formadora
religiosa que, na opinido de Fischmann (2008, p. 12) ndo lhe deve, possui bases muito antigas
que remontam ao periodo colonial e imperial, quando a educagdo era fortemente atravessada
pela presenca da Igreja Catdlica Apostolica Romana. Nesse sentido, Fishmann (2008, p. 16-17)
afirma que o debate relativo ao ER nas escolas publicas, sempre que retomado pelos processos
constituintes no Brasil, ensejam conflitos. No entanto, isso ndo se reflete na redagdo das
Constitui¢des que variam pouco entre si. Para a autora, ndo se trata de uma atitude “religiosa,

mas politica, de cunho anti-laico, anti-republicano e antidemocratico”.

47 Assim, ap6s pouco mais de 40 anos da vigéncia de plena laicidade da escola publica, a Igreja Catdlica
permaneceu resistindo em se retirar da cena educacional republicana. O Governo Provisorio de Gettlio Vargas
atendeu ao movimento de retomada de hegemonia do espago publico da educagao publica através do componente
curricular “Moral” as vezes acrescida da palavra “Civica”, embora ndo tenha obtido sucesso (Fischmann, 2008,

p. 14).
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De acordo com Monteiro*® (2008, p. 89), a Constituicdo de 1988 ¢ moderna,
explicitando direitos e garantias individuais, além de direitos sociais e principios, apartando-a
das constituigdes anteriores feitas no contexto do liberalismo politico. Monteiro (2008, p. 90)
afirma que o constitucionalismo moderno trabalha com as regras que estabelecem determinadas
condutas e com os “principios” juridicos que definirdo os “valores”. Por esse motivo, o artigo
3° da Constitui¢do atual elenca, entre os objetivos fundamentais da Republica, a promogao do
bem de todos sem que haja preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagao.

Nesse contexto, a Constitui¢do de 1988 se apresenta como um avango social, tendo
eficacia seu conjunto de normas e principios. Segundo Monteiro (2008, p. 104), o ensino
religioso deve ser encarado como um direito fundamental de liberdade de crenga e de igualdade,
bem como deve ser interpretado como exce¢do ao principio da laicidade. Isso porque a
separagao entre Estado e religido, ou seja, o principio da laicidade ¢ uma garantia constitucional
que protege a liberdade de crenga, especificamente a minoritaria e o direito de mudar de opinido
sobre determinado credo.

Monteiro (2008, p. 105) explica que, por serem facultativas, as aulas de ER dependem
da opc¢ao dos(as) educandos(as) ou de seus pais € ndo podem tornar-se obrigatorias através da
exigéncia de frequéncia e avaliacdo. No que diz respeito ao carater facultativo do ensino
religioso para as criangas, Fischmann (2008, p. 213-214) aponta para uma contradi¢cdo gerada
pela ma formulagao do Art. 33 da Lei 9394/96 dada pela Lei 9475/97 que pode ser entendida
como inconstitucionalidade. A Constituigcdo prevé o carater facultativo do ensino religioso para
as criancas, mas deixa a entender que aquele que ndo recebesse ensino religioso na escola
publica seria menos integro, ja que ha referéncia a “formacao basica do cidadao”. Além disso,
parte-se do pressuposto de que a cidadania ¢ revestida de uma “dimensao religiosa”.

Em se tratando de educacao, Fischmann (2008, p. 214) alerta para a percepgao de
discriminacdo em relagdo aqueles que ndo recebem qualquer tipo de educagao religiosa por

escolha legitima dos pais ou em relacdo aqueles que ndo queiram receber o ensino religioso do

“8 Nilton de Freitas Monteiro foi indicado pelo Procurador Geral do Estado Dr. Marcio Sotelo Felippe para atuar
como membro junto & Comissdo (de Ensino Religioso), representando a Procuradoria Geral do Estado de Sdo
Paulo. Para Nilton de Freitas Monteiro, a verdadeira pauta se refere a incrementagdo ao incentivo, a énfase e a
efetividade do EREP. No capitulo de sua autoria intitulado “Parametros Constitucionais do Ensino Religioso nas
Escolas Publicas” do livro “Ensino religioso em escolas publicas: impactos sobre o Estado Laico”, ele esclarece
que suas conclusdes juridicas ndo vinculam as conclusdes da Comissdo ¢ nem as do Governo do Estado
(Fischmann, 2008).
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estado através das escolas publicas. Dessa forma, desaparece o direito a liberdade de
consciéncia, tanto em relagdo a educagdo das criangas, quanto em relagdo as familias.

Nesse sentido, Toledo; Amaral (2007, p. 16) acreditam que o Brasil precisa superar o
padrao historico de identificacao irreal entre liberdade e privatismo, deixando para trés tracos
personalistas e interesses particularistas. De acordo com os autores, essa identificacdo
equivocada entre liberdade e privatismo tem garantido a permanéncia do ER nas escolas
publicas brasileiras, pois a Igreja justifica sua defesa do componente curricular na escola através
do principio da liberdade religiosa®.

O “Guia Curricular para o Ensino Religioso”*°

elaborado pela Arquidiocese de Sao
Paulo (1977) foi um dos primeiros documentos que enfatizam a proposta ecuménica para o
EREP>!, contando com a autoridade do cardeal Arns>? para exercer pressio sobre o Executivo
e o Legislativo vinte anos depois no art. 33 da LDB dada pela lei n® 9475/97. Por outro lado,

também foi a primeira manifestacdo utilizada como estratégia de mimetismo>’

pelos
documentos oficiais para facilitar que se tivesse uma compreensdo erronea do publico usuério
ou leitores, validando oficialmente a proposta. A estratégia se repete no final dos anos 1990 e
primeira década dos anos 2000 com os Parametros Curriculares Nacionais, os PCN do MEC,
mimetizando o nome oficial e a forma do texto para o EREP, na tentativa de aparentar que era
oficial o que ndo teria condigdes para ser (Fischmann, 2008, p. 203-204).

Para Fischmann (2008, p. 204), o mimetismo foi responsavel pela compreensio erronea
disseminada entre professores € a opinido publica. Cabe ressaltar que a referida publicagao

mimetizada pela editora foi a solucao encontrada pelo FONAPER para sanar a supressao nas

DCN e, portanto, de ambito nacional, do Unico componente curricular que consta na

4 Para Toledo; Amaral (2007, p. 16), esse principio garantiria apenas que cada individuo possa realizar seus
interesses religiosos sem, no entanto, ser impelido coercitivamente a seguir regras de conduta expressas por
visdes de mundo religiosas particulares, o que seria a propria negagdo do principio constitucional.

50 Um exemplo desse mimetismo foi a publicagio dos Guias Curriculares do Ensino de 1° Grau pela Secretaria de
Educag@o de Sdo Paulo que receberam a alcunha de “verddo” e “verdinho”, aludindo as capas e dimensdes dos
documentos sobre as séries iniciais e finais, que tinham a mesma cor que o documento da Arquidiocese.

3! Por entender que o ensino religioso proposto nas escolas publicas ndo se refere ao ensino religioso proporcionado
pelas familias, pelas comunidades religiosas e pelas escolas confessionais, Fischmann (2008, p. 21) propde a
utilizag@o da abreviacdo “EREP” (ensino religioso em escolas publicas) ao invés de simplesmente “ER” (Ensino
Religioso) para diferencid-lo das demais formas.

52 O cardeal Paulo Evaristo Arns, a frente da Arquidiocese de Sdo Paulo, exerceu um papel importante contra as
forcas violentas da repressdo. O cardeal Arns liderou um protesto publico inter-religioso com o pastor
presbiteriano Jaime Write e o rabino Henry Sobel contra o assassinato de Vladimir Herzog, refutando a versdo
de suicidio. A “caminhada ecuménica” para os cristdos ou o “didlogo inter-religioso” para os nao-cristdos foi
realizado por esses trés religiosos que foram considerados como a presenca ativa contra a ditadura (Fischmann,
2008, p. 201-202).

3 A mimetizacdo de documentos oficiais é uma questio sensivel devido ao fato de os 6rgos oficiais do governo,
imbuidos do principio da laicidade do Estado, ndo poderem elaborar documentos de cunho religioso, langando
mao de certos expedientes como se fizessem parte dos documentos originais.
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Constituicao Federal de 1988. A escolha da editora se deu em virtude do apoio e da rede de

3

contatos. Enquanto a editora tratava a publicagdo como “um passo historico da educagdo
brasileira”, Fischmann criticava a colocagdo afirmando que se tratava de “uma avaliagdo
catolica segundo a visao catolica do problema”.

Por um lado, Toledo; Amaral (2007, p. 05) admitem a importancia do documento
PCNER elaborado em 1997 pelo FONAPER e acreditam que ela se deve ao fato de ndo ser
apenas um mero referencial curricular, determinando a constituicdo da identidade do
componente curricular ao tornar-se o modelo para o ER na escola publica. Por outro lado,
Toledo; Amaral (2007, p. 06) advertem sobre a insisténcia, no PCNER, de que a religido ¢ algo
inerente ao ser humano e que a escola possui a tarefa de explicitar o fendmeno religioso em sua
diversidade de manifestagdes, favorecendo o didlogo entre as religides. Além disso, a critica
dos autores recai também sobre o carater cientifico assumido pelo ER no Brasil.

Para a superacao de praticas discriminatdrias através da educagdo, Fischmann (2008,
p. 218-219) acredita nao ser possivel defender um ensino “ecuménico” ou “religioso

cientifico’*

considerado por ela como uma impossibilidade ontologica e metodologica. Para
supera-las pela educagao € necessario respeitar a diversidade e a pluralidade garantidas pelo
Estado em prol do cidaddo e suas liberdades fundamentais.

Para Toledo; Amaral (2007, p. 14-15), especificamente em relacdo ao ER na escola
publica, essa acdo se mostra destituida de intenc¢des particulares, adotando a mesma estratégia
da ICAR diante da modernidade. Dessa forma, os autores acreditam que o ER na escola publica
esta longe de empobrecer a estratégia de confronto ou acomodacao da Igreja a nova realidade,
mostrando-se, por vezes como um canal de divulgacao e sustentagdo. Nesse sentido, os autores
indagam se o espago publico seria um espaco legitimo para travar essa luta.

Diante disso, os detentores do poder politico brasileiro percebem na religido, um
importante elemento de legitimacgdo e integragdo social, mesmo que isso possa significar um
retrocesso em relacdo aos ideais republicanos, abrindo espago para determinagdes das diversas
denominagdes religiosas. Toledo; Amaral (2007, p. 16-17) entendem que o regime republicano

laico ndo comporta esse tipo de atitude, mesmo que se leve em consideragdo a pluralidade

34 Fischmann (2008, p. 219) contrapde o universo religioso - sensivel, matizado, pleno de sentido € peculiar para
cada pessoa que o assume - a busca universal da ciéncia - linguagem que faz referéncia ao tangivel e
compreensivel, a pesquisa sistematica, com critérios claros que podem ser submetidos ao escrutinio da
comunidade cientifica. Para a autora, a escola falha em sua missdo ao misturar ciéncia e fé. Isso porque as
religides ndo catolicas sdo tratadas como resultado humano e agrupadas na tnica percepgdo de se trata da
consequéncia de séculos de movimentos migratorios, enquanto a religido hegemonica ¢ mantida como
“tradigdo”, supostamente para se preservar o carater laico.
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cultural e religiosa do Brasil. Por isso, os autores concluem que ndo deve haver prevaléncia do
interesse privado sobre o coletivo no mundo em que vivemos. Assim, as instituigdes religiosas
nao deverdo se valer de valores culturais particulares de origem dogmatica para elaborar
propostas de politicas publicas, tampouco a escola publica deve ensinar religido. Corroborando
com esse ponto de vista, Monteiro (2008, p. 106) afirma que os agentes publicos, por exigéncia
do oficio, devem ser laicos, preservando sua atuacdo. Essa separacdo ¢ valida tanto para as
religides quanto para o poder publico.

Por vezes, a delimitagdo dessa separacdo entre religido e Estado brasileiro ¢ muito
complexa, envolvendo uma vasta pluralidade cultural e religiosa. Toledo; Amaral (2007, p. 12)
reconhecem que o mundo cosmopolita e plural encontra dificuldades para preservar tradigoes
herméticas. Isso porque as pessoas entram em contato e estabelecem relacdo umas com as
outras, percebendo a pluralidade de formas de pensamento e agdo, levando-as a reflexao. No
entanto, Toledo; Amaral (2007, p. 15) acreditam que no caso do ER na escola publica, a questao
¢ delicada por ser um ambiente de socializacdo e convivio de diversas formas de cultura e o
universo de crenga estar distribuido em todas as formas culturais da sociedade.

E nesse sentido que Fischmann (2008) afirma que o Estado deveria se responsabilizar
pela protecao da formagao das consciéncias dos(as) educandos(as) que poderiam se desenvolver
em direcdo a cidadania livre, plena e critica. Caberia a escola, tdo somente, oferecer os
componentes curriculares de conteudo cientifico, uma vez que que a natureza obscura da
religido nao permitiria uma abordagem cientifica satisfatoria no contexto de uma escola publica
laica (Rodrigues, 2021, p. 76).

Vejamos, a seguir, o contraponto feito pelos defensores do ER laico a esse ponto de
vista, levando-se em consideracdo a existéncia de um solo comum entre ambos, uma vez que
entendem que o Estado brasileiro ¢ laico e deve se comportar como tal. A diferenca esta
justamente em como o Estado devera se comportar diante da religido: se omitindo diante desse
assunto de relevancia social ou buscando agir na base da formagdo do cidadao provendo-lhe
conhecimento cientifico para formar seu proprio entendimento sobre esse tema que atravessa a

sociedade.

3.2.2. A defesa do Ensino Religioso laico

Como vimos anteriormente, Roseli Fischmann se opde as proposigdes proselitistas que
percebem o espago escolar como um lugar de pregagao de uma determinada denominagao

religiosa. A autora esta entre aqueles que acreditam que existe uma pressao constante para a
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escola assumir-se enquanto formadora religiosa. Pieper (2014, p. 142-143), no entanto,
considera sintomatico que Fischmann ndo tenha contemplado nenhuma alternativa ao modelo
proselitista, a0 mesmo tempo em que parte de conceitos de laicidade e religido bastante
discutiveis.

A nogdo de laicidade® é considerada por Pieper (2014, p. 143) como controversa e
plurivoca. Etimologicamente, Rodrigues (2012, p. 167) sugere que a palavra laicidade presume
um regime de separagdo rigida. Contudo, no Brasil essa separagio sera flexivel®,
permanecendo o privilégio historico-cultural para favorecer a presenca da religido na esfera
publica, uma vez que a cultura se mostra religiosa.

Isso porque a laicidade deve ser compreendida como um valor comum e necessario para
o bem-estar social, sendo constituida por trés principios. A saber: 1) principio da separagao
preconizando o ndo envolvimento do Estado nas opg¢des espirituais e religiosas individuais, mas
proporcionando condi¢des para que a religido possa se expressar renunciando a dimensao
politica; 2) principio da igualdade, exigindo a isonomia do Estado para as religides nao
imponham demandas particularistas e 3) principio da liberdade de consciéncia, sendo afirmado
pela laicidade brasileira, mas limitado através das regras estabelecidas pela ordem publica para
proteger a sociedade de imposicdes legais (Giumbelli, 2004, p. 50)

Pieper (2014, p. 144) adverte que, a laicidade, quando articulada com o Estado, passa a
ter um sentido de absteng@o em relagdo a religido. Na sociedade, a palavra laicidade adquire
outras interpretagdes, envolvendo inclusive convicgdes religiosas. Segundo o autor, a
dificuldade existente em torno do tema ER nas escolas publicas se deve ao fato dele figurar na
encruzilhada entre Estado, sociedade e suas respectivas concepcdes de laicidade. Ocupando

esse entrelugar, a laicidade assume um terceiro tipo para Ricoeur®’ cuja abordagem evita os

35 A nogdo de laicidade ndo diz respeito a simples absten¢do da discussdo sobre religido. Pieper (2014, p. 166)
acredita que os(as) educandos(as) precisam re-conhecer o outro e serem capazes de se comportarem em
sociedade, convivendo e se constituindo como individuos. Nesse sentido, Pieper (2014, p. 165) indaga se o
fundamentalismo, caracterizado por fazer emergir a violéncia antes do didlogo, ndo estaria associado a
negligéncia da educagdo em relagdo a dimensdo fundamental da vida social, tendo em vista que a auséncia do
ER nas escolas ndo implica que a religido também esteja ausente.

% Nesse contexto, Rodrigues (2012, p. 167) afirma que laicidade e separacdo dizem respeito a proibi¢do
constitucional do Estado se pronunciar sobre qualquer confissdo religiosa sem, no entanto, fazer com que a
religido se retire da esfera publica. Dessa forma, se ndo se mostrarem nocivas, as religides poderdo debater no
ambito publico, demandando, respondendo e opinando. Nessas condigdes, a presenga da religido sera garantida
pelo Estado, sendo-lhe interdito subvencionar uma determinada instituigdo religiosa, assumindo seu discurso.

57 Pieper (2014, p. 143-144) objetiva, através de seu ensaio, promover o didlogo entre Paul Ricoeur ¢ a questdo da
laicidade, da escola e do ER. Ao longo de sua obra, o filésofo francés se debrugou sob o tema da religido, embora
seja possivel pensar sobre laicidade e educacdo a partir das aberturas concedidas pela filosofia. Trata-se de um
autor que demonstra compreender a relagdo entre a laicidade e a escola de forma pertinente, fornecendo
elementos para que ndo se pense em uma abordagem de religido proselitista ou reducionista.
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dois extremos, seja a eliminacdo do debate sobre religido no ambiente escolar, seja o
proselitismo da religido em espagos publicos.

Rodrigues (2021, p. 53), no entanto, salienta que o nao favorecimento da religido pelo
Estado ndo implica diretamente em sua exclusao dos curriculos escolares, visto que o ER nao
privilegiaria uma religido em detrimento das demais ou, a0 menos, ndo deveria fazé-lo. Dessa
forma, uma vez verificado o favorecimento de alguma religido pelo ER seria mais por conta do
seu passado catequético e proselitista e das investidas de algumas instituicdes religiosas que
anseiam por divulgacao e expansao de seus dominios do que pelo que legisla o Estado.

No Brasil, é possivel observar a presenga de posicionamentos aguerridos contrarios a
qualquer forma de ER por acreditarem que a religido deve se manter restrita a esfera do privado.
Na visdo de Pieper (2014, p. 163), quando a religido nao ¢ submetida ao debate publico, incorre-
se no risco de que afirmagdes de visdes de mundo totalizantes tenham espago. Isso porque a
religido ndo esté restrita a esfera privada, apresentando consequéncias para a dimensao publica.
O autor alerta que a falta de embate com outras interpretagdes leva ao ndo reconhecimento de
posi¢des discordantes. Dessa forma, se ndo tiver sua dimensao publica reconhecida, o tema
perde seu carater de debate.

Se por um lado, ao Estado laico ndo ¢ permitida a subvencao de culto religioso na escola,
por outro lado, a alternativa secularista de absten¢do total do fendmeno religioso produz
ignorancia, medo, supersti¢do, subserviéncia e fanatismo. Dai a necessidade que se faga
conhecer a cultura, a religido do outro ou sua auséncia através de um ER que tenha a CR como
area de referéncia, oferecendo conhecimentos sobre religido, resgatando experiéncias humanas
e mostrando sua relevancia. Com isso, estaria promovendo a superacdo de intolerancias
religiosas e o respeito a diversidade (Martins, N.; Martins, G. 2020, p. 121-122).

Para Pieper (2014, p. 166), a problematica que envolve a admissao do tema religido no
ambiente escolar se relaciona com a vocacao hegemonica das religides do eixo judaico-
islamico-cristdo que arrogam para si o status de legisladoras. A “vontade de poder” justificaria
as tentativas empreendidas para que a religido seja banida da esfera privada. Acontece que, por
ser portadora de sentido, a religido, na qualidade de agente, participa da esfera publica. Assim,
a repulsa a religido poderia ser melhor traduzida pela repulsa a pluralidade de religides. Nesse
contexto, uma explicacao plausivel poderia ser encontrada historicamente, remontando ao fato
da participagdo da religido na formagao e implementagdo do Estado brasileiro.

Rodrigues (2021, p. 77-78) atribui, em parte, a resisténcia ao ER nas escolas publicas a
existéncia de modelos de ensino que demonstram um certo grau de dependéncia em relagao as

confissdes religiosas. A despeito dessa resisténcia, Rodrigues (2021, p. 53-54) observa que, no
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texto da lei, o ER ¢ garantido pelo Estado sem qualquer definicdo sobre sua natureza e
caracterizagdo pedagbgica da matéria, ressaltando-se o direito dos(as) educandos(as) a terem a
op¢ao de matricula no componente curricular. Rodrigues (2012, p. 169) ainda questiona se, ao
evitar ensinar o fato religioso nas escolas, ndo existiria uma tendéncia protecionista, tipica de
um Estado paternalista, em infantilizar a sociedade impedindo seu verdadeiro direito de escolha.

Tanto os principios que regem a Constituicdo quanto os da LDB, preveem um ER
escolar publico que promova o ensino “sobre” religido em oposi¢ao ao ensino “de” religido que
seria o ensino de uma tradigdo religiosa especifica. As escolas privadas e/ou religiosas possuem
tal prerrogativa, desde que seja acordado com os pais e responsaveis no ato da matricula que o
modelo de ER sera confessional. Nas escolas publicas, o ER confessional se torna proselitista
quando tematiza apenas uma confissdo religiosa, contradizendo as leis acima citadas
(Rodrigues, 2021, p. 56).

Segundo Pozzer (2010, p. 85-86), a énfase da concepcdo de ER do FONAPER,
fomentada pela Lei n° 9.475/97, recai na oferta de oportunidade aos(as) educandos(as) para
acessar os conhecimentos religiosos, uma vez que as formas institucionalizadas de religido sao
da estrita competéncia das confissdes e tradigdes religiosas. Assim entendido, o ER promoveria
uma ruptura histdérica com as concepgdes confessionais e interconfessionais.

Cecchetti (2015, p. 162) destaca que o trabalho histérico do FONAPER tem sido para
desarmar o ER confessional que, em ultima andlise, se pde a servigo das confissdes religiosas
em detrimento dos sujeitos diretamente envolvidos no processo educativo. Dessa forma, o
FONAPER pretende colaborar para a constru¢do de um componente curricular_que ofereca
conhecimentos elaborados e em permanente elaboragdo pela humanidade. Corroborando com
esse ponto de vista, Pozzer (2010, p. 97) reitera a posi¢cao do Forum:

Com isso, o FONAPER defende que o estudo do fendmeno religioso em um
Estado laico, a partir de pressupostos cientificos, tem por objetivo a formagao
de cidaddos criticos e corresponsaveis, com capacidade de discernimento em
relacdo & dindmica dos fenomenos religiosos, que perpassam a vida em ambito
pessoal, local e global (Pozzer, 2010, p. 97).

Assim, tanto o ER quanto as demais areas do conhecimento demandam um tratamento
didatico-pedagogico apropriado, organizando conteidos para que sejam trabalhados em prol da
constru¢do de conhecimentos, tomando-se o devido cuidado de assegurar a liberdade de
expressao religiosa do(a) educando(a) (Pozzer, 2010, p. 97).

Para que o ER na escola publica assuma um lugar distinto daquele anteriormente
ocupado pela catequese e pelo proselitismo, constitui-se como tarefa imprescindivel repensar

sua natureza e seus fundamentos tedricos e epistemoldgicos (Rodrigues, 2021, p. 71). De acordo
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com Rodrigues (2021, p. 81-82), o modelo fundamentado pela CR® “é novidade no cenario
historico contemporaneo”. Nesse tipo de estudo da religido ha uma perspectiva etnografica
quando se descreve usos e costumes, mas também hd uma preocupagao em relacionar religido
a cultura, a sociedade e a midia, na esfera publica e enquanto sentido, além de outros eixos
tematicos. Isso porque:

[...] as religides sdo sistemas de referéncias de dimensdo objetiva e subjetiva
que de formas diferentes (eis o tema da alteridade) subsidiam a humanidade
na formulacdo de respostas para questdes que excedem os recortes de classe
social, de género, de etnicidade e outros (Rodrigues, 2021, p. 82).

Oliveira; Cecchetti (2010, p. 117) acreditam que a contribuic¢ao das Ciéncias da Religido
se da na medida em que, ao proporcionar o estudo do fendmeno religioso a partir de
pressupostos cientificos, favorecem a compreensio da busca do ser humano pela
transcendéncia, estando situado historico-culturalmente no interior das referéncias religiosas,
sendo influenciado por elas de varias formas e, inclusive, agindo a partir delas.

A CR ndo pretende atestar a veracidade da fé ou das experiéncias religiosas relatadas
pelos fiéis ou mesmo verificar qual seria a religido mais verdadeira. Importa a CR, sobretudo,
a construcado de um conhecimento sobre as tradigdes religiosas que constituem o campo
religioso da comunidade escolar, resultando em uma formagao para a cidadania e produzindo
respeito pelas alteridades e distintos pontos de vista e formas de ser-no-mundo (Martins;
Rodrigues, 2018, p. 149)

Rodrigues; Sarto (2023, p. 34) prescrevem que o ER, enquanto projeto de educacao para
a cidadania, cumprindo sua vocacao humanista e humanizadora, precisa ser caracterizado por
uma abordagem de religido reflexiva e ndo-prescritiva. Adquire, portanto, uma carga de
significado politico ao objetivar uma formacao de sujeitos autdbnomos, criativos e criticos que
sejam capazes de exercer responsavelmente suas liberdades, bem como cumprir suas
obrigacgdes.

De acordo com Pieper (2014, p. 162-164), Ricoeur segue na mesma dire¢ao, sugerindo
que a educagdo possui uma dimensao politica ao preparar cidadaos(as) para participarem de

embates e discussdes™ em que ha um conflito de interpretagdes, caracteristico da esfera publica

8 A Ciéncia da Religido, enquanto drea de conhecimento, poderia subsidiar o ensino religioso reflexivo e escolar
através da abordagem das implicagdes praticas do fendmeno religioso na conduta do ser no-mundo (historica,
politica e cultural) e do ponto de vista ontologico (atribuindo sentidos a existéncia e as formas de interpretagdo
de si mesmo e do outro).

59 Ricoeur acredita que finalidade da escola ndo deveria ser somente fornecer informagéo, mas “ensinar a discutir”,
garantindo acesso ao passado, ao patrimdnio cultural do qual faz parte e outras herancgas. Levando-se em
consideracdo o aspecto da laicidade, a religido na escola deve ser um conteido abordado com o intuito de
“ensinar a discutir”. Ricoeur sugere que a escola deve abordar o assunto pela problematica pluralista das
sociedades contemporaneas (Martins, N.; Martins, G. 2020, p. 120).



81

de sociedades democraticas. No entendimento de Ricoeur, o si-mesmo se forma a partir da
relacdo de afirmac¢do ou negagdo com o outro, havendo uma certa dependéncia do elemento
intersubjetivo. Nesse sentido, o esforco de demarcacao de fronteiras entre quem eu sou e quem
¢ o outro faz parte da formagdo da pessoa que, mesmo pela negagdo, termina por dialogar e
incorporar o outro. Além disso, quando um fiel estuda sua propria religido, pode concluir que
se trata de uma tradi¢do mais rica e plural do que supunha, chegando inclusive a relativiza-la
como depositaria da verdade.

Segundo Pozzer (2010, p. 93), o ER se constitui como componente curricular agregador
quando ¢ oportunizado aos professantes das mais variadas denominagdes religiosas, mas
também aos que nao professam qualquer crenca, estarem lado a lado para o estudo, a pesquisa,
a socializacdo, a busca de conhecimento, sem que se sintam discriminados, invisibilizados,
minimizados e/ou excluidos. Por isso, Martins N.; Martins G. (2020, p. 121) sustentam que o
ER na escola ¢ um espaco privilegiado de negociagdo de acordos e respeito mutuo entre
diferentes através do movimento de exposi¢do de credos e a possibilidade de recuar em suas
posig¢des diante do outro.

Para Rodrigues (2022, p. 42), falar sobre religido na escola ndo ¢ confortavel porque,
quando ndo se ¢ tutelado por partidos, autoridades politicas e comunidades de fé, busca-se
esclarecé-la, compreendé-la e, até mesmo, critica-la se esse for o caso. Rodrigues (2022, p. 43)
explica que quem nao se interessa em abordar o tema na escola ¢ justamente aquele que
considera a religido como meio para manipulagdo de pessoas, bem como aquele que nao
compreende que as religides, com suas tradicdes orais e escritas, suas ideias e crengas sao
modos de ser no mundo, dando-se a conhecer pelas filosofias, ideologias e/ou expressdes de
cultura de grupos sociais de uma determinada sociedade. E nesse sentido que faz a afirmacio
de que:

[...] ensinar sobre religido na perspectiva reflexiva requer formacao
qualificada que conduza tanto docentes quantos discentes ao caminho do
esclarecimento e da compressdo do fendomeno religioso, ndo para promové-lo,
mas com a finalidade de construir condigdes para o respeito pelas diversidades
e multiplas logicas religiosas (Rodrigues, 2022, p. 43).

Nesse sentido, Pieper (2014, p. 151) pondera que, uma vez que a religido se coloca como
uma questao de conhecimento, caberia questionamentos referentes a quem estaria habilitado
para ensinar e qual seria o tipo de abordagem requerida para o fendmeno religioso. Ao que
Rodrigues (2015, p. 33) responde afirmando que a formagao do(a) educador(a) de ER para atuar
nas escolas publicas deve atentar ndo s6 para a descricdo do sagrado ou do transcendente,

ilustrando as diversidades religiosas através da comida, da veste, dos lugares sagrados, das
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narrativas e rituais, mas também para as linguagens da religido e seus campos de sentido e para
as possiveis constru¢des de pontes que facilitem o didlogo entre religiosos € ndo religiosos.
Dessa forma, Rodrigues (2015, p. 34) pressupde que uma formagao para a docéncia de um ER
reflexivo constituido em um Estado moderno e laico deveria primar pela problematizacao da
religido, dos discursos religiosos e das cosmologias. Independentemente de professarem ou nao
uma crenga, a formacao de cidaddos(as) criticos(as) e autbnomos(as) estaria em curso a partir
dessa construcao cognitiva sobre a religido.

Nessa perspectiva, Rodrigues (2015, p. 40) considera que promocao da religiosidade no
ambiente escolar ndo deve ser encarada como tarefa docente pelas formacgdes, pois se trata de
uma escolha individual. Por ser uma institui¢ao laica e democratica, a escola deve ser um espago
para religiosos e nao-religiosos. A formagao docente teria a incumbéncia de construir pontes de
entendimento no que diz respeito ao que seriam as religides, os lugares que teriam o direito a
ocupar, quais sdo esses direitos e os deveres, quais seriam as possibilidades de contribuigdo
para que a democracia fosse consolidada no Brasil e seus limites na esfera publica.

Holanda (2010, p. 59) afirma que a formagao desses(as) educadores(as) deverdo primar
por uma perspectiva critico-reflexiva, fornecendo subsidios para que um pensamento autbnomo
favorega as dindmica de autoformagao. Isto porque na formagao existe um investimento pessoal
para a constru¢do de uma identidade que também ¢ profissional.

De acordo com Pozzer (2010, p. 93-94), nos PCNER, ¢ requerido do profissional de ER
o desenvolvimento de sua sensibilidade para tratar de assuntos afeitos a pluralidade e a
consciéncia da complexidade sociocultural da questao religiosa, visando garantir a liberdade
dos(as) educandos(as) em relagdo a opcao religiosa para que sejam educados para o didlogo em
um ambiente sem proselitismo. Nesse caso, o(a) educador(a) seria uma espécie de interlocutor
entre a escola e a comunidade ao mediar os conflitos, despertando a consciéncia diante do
diferente e das diferencas religiosas.

Segundo Pozzer (2010, p. 98), novos paradigmas®® foram buscados pelo FONAPER e
instituicdes congéneres que tém como foco a pesquisa e a formacao de educadores(as) para o
ER. Oliveira; Cecchetti (2010, p. 103) asseguram que, até a década de 1990, o processo de

formagdo de educadores(as) para ministrar aulas de religido, Educacdo Religiosa e ER estava

0 Pozzer (2010, p. 99) destaca a ousadia do FONAPER na busca por outros olhares, perspectivas e desafios no
encaminhamento dessa concepcdo de ER que tem a pretensdo de integrar a diversidade cultural religiosa presente
tanto na sociedade quanto na escola. Para aprofundar as discussdes em torno das exigéncias do mundo atual, o
autor sugere que a valorizagdo da diversidade cultural precisa ser o ponto de partida para que se dé€ a aproximagao
entre as culturas ¢ as diferengas religiosas sejam respeitadas, reconhecidas e, consequentemente, ndo se tornem
motivos de discriminag¢des e preconceitos.
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associado ao processo de formacdo de agentes pastorais das instituigdes religiosas cristas
contando, por vezes, com a parceria dos sistemas de ensino. Segundo Oliveira; Cecchetti (2010,
p. 112), em 1997, tomando por base os PCNER, o FONAPER encaminhou as universidades
brasileiras uma proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao docente em nivel
superior, curso de licenciatura de graduacdo plena, cursos de pds-graduacao, além de outras
modalidades de formacao continuada.

Apesar da relevancia do ER como éarea de conhecimento, Pieper (2014, p. 149-150)
lembra que ha uma busca frequente por sua legitimagao moral através de sua fungao primaria
referente ao desenvolvimento de habilidades éticas nos(as) educandos(as), incitando-os(as) a
tolerancia. Assim, a questdo do conhecimento que ¢ tdo cara as outras areas do saber ndo ¢
atribuida ao ER, terminando por se justificar a partir de sua funcao pratica. Necessario se faz o
reconhecer que o ER envolve questdes de ordem moral ou de valor, mas ndo deve se contentar
unicamente com elas, reivindicando para si o estatuto de conhecimento. Compartilhando desse
mesmo ponto de vista, Rodrigues; Sarto (2023, p. 34) acreditam que religido:

r

[...] ndo é apenas fé ou moral. E também conjunto de crengas e praticas
religiosas, sistema de doutrina que organiza simbolica e materialmente a vida
das pessoas. E discurso de sentido, mas é também ideologia e poder que
orienta as condutas das pessoas religiosas e as constitui identitariamente. Isto
posto, religido € conhecimento, é patrimonio historico e cultural, material e
imaterial. Ao mencionarmos religido no singular, ndo estamos supondo uma
forma genérica de religido, tampouco referindo-nos as variedades de religido
como se fossem folclore (Rodrigues; Sarto, 2023, p. 34).

Partindo dessa concepgao de religido, Pieper (2014, p. 152) afirma que o fendmeno
religioso deve ser considerado enquanto fenomeno historico, social, econdémico, entre outros,
mas sobretudo em sua especificidade de fendomeno religioso.

De acordo com Holanda (2010, p. 60), permitindo que os educandos acessem o conjunto
dos conhecimentos religiosos que fazem parte do substrato das culturas, a escola se
comprometerd com a promogao do respeito e da tolerancia religiosa dentro de uma diversidade
cultural. Isso porque a convivéncia entre os diferentes faz com que o didlogo e a construgdo de
uma sociedade pluralista sejam incentivados. Para a autora, somente assim as diferencas serao
reconhecidas e respeitadas.

A escola ¢ um espaco de convivéncia de criancgas de origens e nivel socioecondmico
diferentes que podem apresentar costumes e dogmas religiosos diferentes bem como visdes de
mundo diversas da compartilhada em familia. Além disso, ¢ um dos lugares em que as regras
do espago publico sdo ensinadas possibilitando um convivio democratico com a diferenca. E na

escola que os conhecimentos sobre o pais € 0 mundo sao sistematizados para a crianga. No caso
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do Brasil, a realidade plural fornece subsidios para debates e discussdes acerca de questdes
sociais. Rodrigues (2015, p. 40-41) resume alguns pontos importantes dos Parametros
Curriculares Nacionais: Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual (Brasil, 1997) sobre
diversidade religiosa na escola:

A escola constitui um espago privilegiado para o debate livre e reflexivo sobre
o fato religioso, porque promove a convivéncia entre pessoas oriundas de
diferentes realidades que talvez ndo tenham oportunidade em outros lugares
para conhecer diferentes formas de crer ou ndo crer. O conhecimento sobre a
diversidade religiosa tem potencial para promover o respeito pelas diferengas,
a consciéncia de igualdade de direitos e deveres, ¢ a disposi¢ao em ndo tolerar
atitudes discriminatorias e violentas. A desejavel mudanga de mentalidade
deve ser assumida como tarefa ndo apenas do ER, mas também por ele
juntamente com 0s outros componentes curriculares e em parceria com a
sociedade civil (Rodrigues, 2015, p. 41).

No entanto, Pozzer (2010, p. 88) assegura que a escola nao pode assumir a tarefa de
doutrinar em relagdo a uma ou mais denominagdes religiosas, mas deve contribuir para a
socializagdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade. O documento PCNER
(FONAPER, 2009, p. 34-35) preconiza que a escola ¢:

[...] o espago de construcdo de conhecimentos e principalmente de
socializagdo de conhecimentos historicamente produzidos e acumulados.
Como todo conhecimento humano ¢ sempre patrimoénio da humanidade, o
conhecimento religioso deve também estar disponivel a todos os que a ele
queiram ter acesso (FONAPER, 2009, p. 34-35).

De fato, o modelo proselitista corresponde a uma tentativa de retomada de seu antigo
lugar por parte das institui¢des religiosa. Contudo, Pieper (2014, p. 164-165) assevera que a
abordagem de ER aqui defendida ndo se opde a laicidade, mas antes ¢ parte do processo de
laicizacdo. Ao fornecer um quadro de compreensdao da religido mais amplo do que as
abordagens reducionistas e funcionalistas da religido, tal abordagem possibilita o despertar do
“re-conhecimento” do outro®' em sua legitimidade.

Rodrigues (2012, p. 170) acredita que o Estado deve proporcionar uma educacdo em
que ciéncia e religido sdo complementares e, portanto, compativeis. A escola seria um dos
lugares considerados apropriados para a realizacdo de foruns de discussdo em que esses

conteudos seriam ministrados de forma autonoma e sem a tutela das confissoes religiosas. O

61 A énfase dos que defendem o ER ndo-confessional no Brasil recai sobre o contato do(a) educando(a) com
tradigdes distintas da sua. Ao abordar as diversas religides comparativamente, os(as) estudantes poderdo
compreender as “razdes” do outro, assim como também poderdo vislumbrar a limita¢ao de determinado horizonte
hermenéutico. Critica e convic¢do poderdo conviver porque nio se trata de “assumir os pressupostos do outro,
mas adotar uma postura de compreensao de horizontes de constituigdo de sentidos diferentes daquele ao qual se
pertence” (Pieper, 2014, p. 164).
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bindmio Estado-religido, enfim, poderia ser explicado a partir da compreensao de que a religido
¢ um dos elementos fundantes do Estado, cuja responsabilidade seria promover condigdes para
que os cidaddos(as) possam entender essa relagdo no processo historico-politico-social e
cultural.

De acordo com Pieper (2014, p. 165), o problema de a religido ser rejeitada na escola
ndo implica na sua inexisténcia, haja vista as diversas manifestacdes de fundamentalismos. A
escola tem sido palco de flagrantes casos de intolerancia religiosa e a tendéncia ¢ atribuir
responsabilidade aos personagens individuais envolvidos, ao invés de pensar que se trata de um
dos reflexos de encarar a religido como algo privado e, portanto, ndo cabendo discuti-la. Nesse
sentido, o autor pondera que:

E preciso considerar que o ensino religioso, entendido de maneira ndo
proselitista, e a partir dos aportes tedricos da Ciéncia da Religido, pode ser
uma rara oportunidade de o educando entrar em contato com a religido do
outro de maneira nao estereotipada (Pieper, 2014, p. 165).

Pieper (2014, p. 165) segue indagando se o fundamentalismo, caracterizado por fazer
emergir a violéncia antes do didlogo, ndo estaria associado a negligéncia da educagdo em
relagdo a dimensao fundamental da vida social, tendo em vista que a auséncia do ER nas escolas
nao implica que a religido também esteja ausente.

Rodrigues; Sarto (2023, p. 34) defendem que os sistemas publicos de educacdo devem
ofertar, em seus curriculos, o ER emancipado da tutela das institui¢des religiosas e sob a
regéncia de educadores(as) qualificados(as). Somente nessas condigdes seria garantido o direito
de acesso ao conhecimento sobre a diversidade da experiéncia religiosa.

Nessa perspectiva, trataremos dos desdobramentos do documento PCNER para o

componente curricular tanto em ambito nacional quanto estadual.

3.3. A HERANCA DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE ENSINO
RELIGIOSO NA BASE NACIONAL COMUM CURRCULAR E NO CURRICULO
REFERENCIA DE MINAS GERAIS

Conforme visto anteriormente, 0 documento PCNER foi uma iniciativa do FONAPER
que, percebendo que o Gnico componente curricular presente na Carta Magna estava ausente
nas discussdes e na elaboragdo dos PCN do MEC, encabegou um grupo de pessoas envolvidas
com o ER, entre as quais destaca-se a participagao de profissionais de educagdo, pesquisadores,

religiosos e nao-religiosos, com o intuito de sanar tal problema.
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Vale ressaltar que, além de constar na Constituicdo Federal, o componente curricular
fez parte da historia da constituicdo do Estado brasileiro conforme verificam Martins, N.;
Martins, G. (2020, p. 120) ao constatarem que a ligagdo da religido com a educagdao remonta
aos primordios desse Estado. No entendimento desses autores deveria haver, portanto, um
entendimento de que esse tipo de conhecimento deve ser parte da educagdo geral do cidadao
em formacao e, por consequéncia, que os sistemas de ensino possam se responsabilizar por ele,
assim como ja ¢ feito com as demais areas de conhecimento que compdem os curriculos
escolares.

Segundo Pozzer (2010, p. 90), a concepcao de ER que norteia a elaboracdo dos PCNER
pelo FONAPER nao esté relacionada com a fé explicita, mas com os elementos cotidianos do
fendmeno religioso, visando a compreensao sobre a busca do Transcendente ¢ do sentido da
vida®? e oferecendo critérios e seguranga para que valores universais da cidadania sejam
exercidos com reponsabilidade.

Pozzer (2010, p. 91) esclarece que se trata da concepgao de relegere (reler) concebida
pela alteracao provocada na LDB 9.394/96 através da Lei n® 9.475/97. Diante dessa concepgao,
a fungdo precipua do ER passa a ser a (re)leitura do fendmeno religioso dos diferentes contextos
socioculturais.

Por entender a importdncia que o documento PCNER assumiu na inser¢do do
componente curricular em ambito nacional (BNCC) e em ambito estadual (CRMG),
evocaremos semelhangas e diferengas na terminologia utilizada nos documentos mencionados,

além de outros desdobramentos fomentados pelas discussdes acerca do tema.

3.3.1. Os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso na Base Nacional

Comum Curricular

Rodrigues (2015) considera um ponto nevralgico que inspira criticas, o uso da palavra
transcendente nos PCNER do FONAPER. Para a autora, quando evocada, ndo ha uma
preocupacao em esclarecer lembrando “uma entidade univoca, proxima da compreensao
teologica monoteista oriunda do judaismo antigo e do cristianismo” (Rodrigues, 2015, p. 30).

Nessa acepgao, o transcendente seria um “lugar” para onde as perguntas existenciais se dirigem:

62 Nesse topico, serdo apresentados dois quadros comparativos com os termos e expressdes que frequentemente
aparecem nos documentos PCNER, BNCC ¢ CRMG, quais sejam: transcendente/ transcendéncia e sentido da
vida/ sentido da vida além da morte.
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“Quem sou?”, “De onde vim?”, “Para onde vou?”, “Qual o sentido da existéncia?”. Seriam,
portanto, questdes que atravessam a humanidade, como se verifica no trecho que se segue:

Assim, o conhecimento religioso, enquanto sistematizacdo de uma das
dimensdes de relagdo do ser humano com a realidade Transcendental esta ao
lado de outros que, articulados, explicam o significado da existéncia humana
(FONAPER, 2009, p .46).

Para Rodrigues (2015, p. 30), a0 mesmo tempo em que hd um reconhecimento de que o
conhecimento religioso constitui um saber “ao lado de outros” que pode responder as questdes
existenciais, ha também uma afirmag¢ao de cunho essencialista de que essas questdes sobrevém
de uma estrutura de pensamento comum aos seres humanos, sem que seja levado em
consideragao o contexto histérico-sociocultural.

Ao redigir os PCNER, o FONAPER revelou uma concep¢do de ER inspirada no
pensamento filosoéfico cristdo, escolhendo entre outros, o termo transcendente®. Segundo
Rodrigues (2021, p. 89-90), as criticas ao documento se devem principalmente ao seu carater
essencialista, nivelando a relacdo dos seres humanos com a religido como se todos(as) a
buscassem. Nesse sentido, haveria a necessidade comum a toda a espécie humana de buscar
um sentimento de completude, somente preenchido no encontro com deus.

No documento PCNER utiliza-se indiscriminadamente os termos transcendéncia e
transcendente grafados sempre com a letra inicial maiuscula. Uma peculiaridade do termo
transcendente ¢ que sempre aparece precedido pelo artigo definido masculino — o
Transcendente. No entendimento de Rodrigues (2015, p. 31), a nocao de sagrado suscitaria a
mesma critica, remetendo a uma tendéncia teologica ligada as religides monoteistas que dizem
respeito a “memoria de uma entidade indivisivel e masculina” e a “compreensdo de que essa
entidade imaterial se revelaria para a humanidade” de formas diferentes numa dimensdo que
ndo abarca a racionalidade por completo.

Na elaboragao da BNCC optou-se pelo uso da palavra transcendéncia com letra inicial
minuscula, sem qualquer meng¢ao a palavra transcendente. Essa escolha aponta para uma visao
mais ampla do termo, caracterizado como uma dimensdo subjetiva e simbdlica que, muitas
vezes, aparece associada ao termo imanéncia, referindo-se a dimensdo concreta e biologica.

Vejamos o quadro abaixo com a utilizagdo dos termos nos dois documentos mencionados®:

63 E notavel a influéncia do documento produzido pelo FONAPER na BNCC devido aos principios orientadores
da concepcdo de ensino religioso que permaneceram. Varios poderiam ser apontados, mas me deterei nos termos
transcendéncia/transcendente.

% Torna-se necessario reconhecer uma limitagdo da presente pesquisa, uma vez que nio serdo empreendidos
esforgos no sentido de realizar uma analise teologica dos termos. Isso porque ela se dard no ambito da Ciéncia
da Religido e ndo da Teologia.



Quadro 1 — Comparag¢ao da redacdo de trechos selecionados dos PCNER e da BNCC

PCNER

BNCC

O conjunto dessas suas atividades e
conhecimentos representa um ser humano
dotado de outro nivel de relagdes: a

Transcendéncia (FONAPER, 2009,

p.31).

Nesse processo, 0 sujeito se constitui
enquanto ser de imanéncia (dimensdo
concreta, biologica) e de transcendéncia
(dimensao subjetiva, simbolica) (Brasil,

2017, p.438).

Desse modo, a agdo humana consiste em

tornar a Transcendéncia sua

companheira de todas as etapas de
aventura como origem de projetos,
enquanto desejo e utopia. A recusa a
Transcendéncia ¢ tragica para o ser

humano, pois o torna resignado em sua

mediocridade (FONAPER, 2009, p.32).

Nessa unidade pretende-se que o0s

estudantes reconhe¢am, valorizem ¢
acolham o carater singular e diverso do ser
humano, por meio da identificacdo e do
respeito as semelhancas e diferengas entre
o ecu (subjetividade) e os outros

(alteridades), da compreensao dos
simbolos e significados e da relagao entre
imanéncia e transcendéncia (Brasil,

2017, p.438).

Na busca de sobreviver e dar significado
para sua existéncia ao longo da historia,
desenvolve as mais variadas formas de
relacionamento com a natureza, com a

sociedade e com o Transcendente

(FONAPER, 2009, p.31).

A dimensao da transcendéncia é matriz

dos fenomenos e das experiéncias
religiosas, uma vez que, em face da
finitude, os sujeitos e as coletividades
sentiram-se desafiados a atribuir sentidos
e significados a vida e a morte (Brasil,

2017, p.438).

Como o Transcendente é a entidade
ordenadora e senhor absoluto de todas as
coisas, expressa-se esse estudo nas

verdades da fé (FONAPER, 2009, p.53).

O mito é um texto que estabelece uma

relacdo entre 1imanéncia (existéncia
concreta) e transcendéncia (o carater
simbolico dos eventos) (Brasil, 2017,

p.440).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Ao longo do texto dos PCNER ¢ possivel verificar uma preferéncia, por parte do

FONAPER, pelo emprego da palavra transcendente em relacdo a palavra transcendéncia. Isso

se deve a concepcao de ER que o FONAPER tinha a época da elaboragdo dos PCNER. Esse
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entendimento foi se modificando ao longo dos anos. Conforme afirma Rodrigues (2021, p. 91),
o FONAPER e outras instituigdes congéneres mudaram seu posicionamento em relagdo ao ER
com referéncia cristd para uma abordagem do fendomeno religioso tal qual ¢ apontado pela CR
e por outras areas de conhecimento das humanidades. A mudanga de enfoque foi devido a
necessidade de embasamento epistemologico para o ER, independentemente de qualquer matriz
de pensamento orientada pelas religides. Segundo Rodrigues (2021, p. 91), as discussdes
politicas e ideologicas sobre a legitimidade do componente curricular impulsionaram a

mudancga de paradigma.

3.3.2. Os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso no Curriculo

Referéncia de Minas Gerais

Tanto a BNCC quanto o CRMG fazem uso da palavra transcendéncia da mesma forma,
optando por nao utilizar a palavra transcendente conforme utilizagdo do FONAPER ao elaborar
os PCNER. E preciso reiterar que o proprio FONAPER modificou sua concepgio de ER, o que
certamente acarretaria mudangas na forma como outrora utilizava os termos para se referir a
essa dimensdo simbolica enquanto entidade indivisivel e masculina.

Como dito anteriormente a respeito do uso da palavra transcendéncia na BNCC, também
no CRMG o termo aparece associado a imanéncia. Porém, no CRMG, a transcendéncia assume
além da dimensao subjetiva e simbolica, a capacidade de superagdo e resiliéncia. O mesmo
sucede com a palavra imanéncia que, além da dimensao concreta e bioldgica, assume também
uma dimensao historica. Isto se deve as especificidades que o curriculo mineiro adquire ao
adotar a proposta de Gruen para o componente curricular.

Nesse sentido, ¢ possivel observar uma maior aproximac¢ao do CRMG com os PCNER.
O documento elaborado pelo FONAPER menciona o pensamento dos tedlogos Wolfgang
Gruen e Paul Tillich sobre a dimensao antropologica da religiosidade, mas o CRMG o faz de
forma explicita, fazendo clara mengdo a proposta de Gruen inspirada em Tillich. O seguinte
trecho do documento PCNER trata do retorno das discussoes e polémicas sobre o ER:

[...] recuperam-se argumentos e propostas em vista de sua permanéncia no
curriculo, como disciplina a permitir ao educando ter, na escola, a
oportunidade de compreender sua dimensdo religiosa, permitindo-lhe
encontrar respostas aos seus questionamentos existenciais mais profundos,
descobrindo e redescobrindo o sentido da sua busca, na convivéncia com as
diferengas (FONAPER, 2009, p.30).
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Gruen (2005, p. 21-22) afirma que a religiosidade para Tillich seria a mais profunda das
funcdes da vida humana como totalidade, sendo as grandes perguntas existenciais sobre o
sentido da vida uma atitude dinamica de abertura da pessoa ao sentido radical de sua existéncia.
No entendimento de ambos, a abertura ao que nos transcende seria percebida como um ideal
perdido na sociedade em que vivemos. A dimensdo da religiosidade promoveria a busca de
sentido da vida. No CRMG, o ER ¢ apresentado como uma proposta de Gruen inspirado pela
teologia de Tillich nos seguintes termos:

[...] Trata-se da proposta de Wolfgang Gruen que, seguindo Paul Tillich,
destaca a questdo antropoldgica dessa formagdo. Compreende que a
religiosidade, nessa perspectiva, ¢ uma dimensdo humana, ou seja, todo ser
humano vive e busca sentido, uma “dinamica de abertura [...] ao sentido
fundamental da sua existéncia, seja qual for o modo como ¢é percebido esse
sentido. Nao se trata apenas de uma atitude entre muitas [...] a religiosidade
esta a raiz de todas as dimensdes da pessoa, esta a raiz da vida humana na sua
totalidade”. Desta forma, o Ensino Religioso oferece um espaco de
aprendizagem fundamental no desenvolvimento dos educandos (Minas Gerais,
2018Db, p. 876).

Para Gruen, ao fazer com que o(a) educando(a) tenha acesso a experiéncias,
informacdes e reflexdes relacionadas a dimensao religiosa, o ERE cultiva nele(a) uma “atitude
dindmica de abertura ao sentido da existéncia pessoal e comunitaria”, preparando-o para uma
opecao responsavel do seu projeto de vida (Minas Gerais, 2018b, p. 876).

Nesse ponto, ¢ possivel verificar um resgate do CRMG ao documento PCNER. Na
BNCC ha uma mencao pontual aos projetos de vida nas habilidades almejadas para os(as)
educandos(as) do 9° ano. No CRMG, o assunto assume centralidade ao ser abordado logo na
apresentacao do componente curricular, contribuindo para sua organizagao.

Nos PCNER e no CRMG, o tema projeto de vida se relaciona particularmente com a
expressdo sentido da/para a vida ou simplesmente busca de sentido®. Algumas vezes, no
documento PCNER a expressao “sentido da vida” ¢ acrescida de outra “além da morte”.
Vejamos um quadro mostrando como a expressao aparece nos dois documentos:

Quadro 2 — Comparagao da redacao de trechos selecionados dos PCNER e do CRMG
PCNER CRMG

Desta forma, € necessario que, ao se tratar | O ensino religioso parte da experiéncia do
do sentido da vida para além da morte | educando, de sua busca de sentido,

e das verdades de fé, se estabeleca um | articulando-se com 0s demais

65 £ notéavel a influéncia do documento produzido pelo FONAPER no CRMG devido aos principios orientadores
da concepcdo de ensino religioso que permaneceram. Varios poderiam ser apontados, mas me deterei nos termos
sentido de vida/sentido da vida além da morte.



didlogo que capacite a leitura mitico-

simbolica das determinagdes da tradi¢ao

componentes e ampliando a integracao do

curriculo escolar (Minas Gerais, 2018b, p.

Ancestral; o Nada (FONAPER, 2009, p.
49).

religiosa para a vida da pessoa | 876)

(FONAPER, 2009, p. 80).

Basicamente a humanidade ensaiou | No conjunto das crencas e doutrinas
quatro  respostas  possiveis como | religiosas  encontram-se ideias de
norteadoras do sentido da vida além da | imortalidade (ancestralidade,
morte: a Ressurrei¢cao; a Reencarnacao; o | reencarnagao, ressurreicao,

transmigracdo, entre outras), que sdo

norteadoras do sentido da vida dos seus
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seguidores (Minas Gerais, 2018b, p. 882).

Também se espera que, ao entender o | Identificar sentidos do viver e do morrer

sentido da vida além da morte, a partir | em diferentes culturas e tradigdes

das respostas elaboradas pelas tradi¢des | religiosas, através do estudo de mitos
religiosas, o educando possa desenvolver | fundantes (Minas Gerais, 2018b, p. 904)
o diédlogo
proselitismo (FONAPER, 2009, p. 49).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

com seguranga € S€m

Por entender que todo esfor¢o empreendido para conceber os PCNER gerou impactos
na inser¢do do componente curricular ER nos documentos BNCC ¢ CRMG, passamos a

descrever seus desdobramentos.

3.3.3. O Ensino Religioso no Brasil: reflexos politicos e juridicos

Conforme mencionado por Fischmann (2006, p. 227) anteriormente®, na época da
elaboracdo do documento PCNER pelo FONAPER, as questdes ventiladas pela midia quanto
aos reais motivos da possivel visita do Papa Jodo Paulo II ao Brasil se referiam ao MST e ao
ER, o que veio a se confirmar pela divulgagdo da CNBB de um texto para o ER nas escolas
publicas. A despeito do assunto ter sido resolvido anos mais tarde com a assinatura da
Concordata, naquele momento serviu para substituir o dispositivo de lei sobre onerar os cofres
publicos. Assim, a Lei 9.394/96 teve seu artigo 33 alterado pela Lei 9.475/97. Segundo Cunha

(2009, p. 266), num momento posterior em que a Concordata estava em vias de se concretizar,

% Ver subitem 3.1.3 sobre a versdo oficial dos PCNER.
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duas questdes sensiveis estavam em discussdo: a descriminalizacdo do aborto e a pesquisa
cientifica com células-tronco embrionarias. Diante disso, os defensores da_descriminalizagao
do aborto e da pesquisa cientifica sem a tutela religiosa se afligiam com a possibilidade de
interferéncia da Concordata nesses assuntos ja tdo complexos.

Para tanto, a opinido publica foi mobilizada no final de 2006 quando o Ministério da
Educacdo (MEC) chamou uma reunido para tratar de um seminario sobre ensino religioso,
enquanto area ¢ conhecimento, em escolas publicas. A ocasido se mostrou oportuna para
debater a informag¢dao de que o Presidente da Republica estava em vias de assinar uma
concordata quando o papa Bento XVI viesse ao Brasil em maio de 2007, ameagando
gravemente os direitos dos cidaddos no que diz respeito aos direitos de liberdade de consciéncia,
de crenga e de culto, sexuais e reprodutivos, acesso a ciéncia e seus resultados, entre outros
(Fischmann, 2008, p. 09).

Tanto o Presidente Lula quanto o governo brasileiro se encontravam divididos pela
defesa de uma democracia laica calcada na liberdade religiosa, de um lado e, por outro, pela
defesa de uma laicidade adjetivada de “verdadeira” por reivindicar privilégios de uma religido
sobre as demais ao ser majoritaria entre os brasileiros (Cunha, 2009, p. 267). O lado
confessional, catolico e vaticanista prevaleceu e Cunha (2009, p. 267) acredita que a amizade
de Lula com o cardeal Claudio Hummes possa ter colaborado para tanto. O cardeal que pode
ter sido o articulador da Concordata foi nomeado pelo Papa Bento XVI para assumir o cargo
estratégico de “realinhamento doutrinario” de Prefeito da Congregacao para o Clero. Na época
em que Lula era presidente do Sindicato dos Metalurgicos, Claudio Hummes fora bispo de Sao
Bernardo, prestando apoio aos movimentos grevistas dos trabalhadores ao proteger varias
liderancas perseguidas pela policia politica. Era improvavel que Lula negasse um pedido de um
antigo amigo.

Embora o Presidente da Republica possuisse certas prerrogativas que incluiam a
assinatura de tratados, convengdes e atos internacionais, o Acordo se deu sem qualquer didlogo
com a opinido publica e com os cidaddos brasileiros que o elegeram democratica e
constitucionalmente (Cecchetti, 2015, p. 160).

Entre os diversos assuntos tratados nos 20 artigos estdo a organizacao e personalidade
juridica das instituicdes eclesidsticas, imunidades, isen¢des e beneficios fiscais, patrimonio
cultural, casamento e regime trabalhista de religiosos. Os temas educacionais sao abordados em

trés artigos, sendo dois deles indcuos versando sobre o reconhecimento de titulos académicos
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e as institui¢des de ensino catdlicas e o ultimo®’ com consequéncias deletérias para a educacio
relacionado ao ensino religioso nas escolas publicas (Cunha, 2009, p. 270).

O referido artigo da Concordata com a Santa S¢, assinada pelo governo brasileiro em
13 de novembro de 2008, versava sobre o ER ser “catdlico e de outras confissoes religiosas” e
ser ministrado sem “discriminacdo”. De acordo com Rodrigues (2021, p. 56-57), a retirada do
termo proselitismo trouxe de volta a controvérsia entre defensores e adversarios do ER que se
mobilizavam diante da possibilidade de legalizacdo do ER confessional em um Estado laico.
Embora diversas agéncias civis, IES e 0o FONAPER tenham se posicionado contrariamente a
aprovacdo da Concordata no Congresso, este a aprovou contando com o apoio das instituigcdes
religiosas que sempre arrogaram para si o direito de ministrarem o ER. A san¢do presidencial
foi feita a partir do Decreto 7.107/2010.

Cunha (2009, p. 271-272) salienta que, diferentemente dos outros artigos em que a
Igreja nada tem a perder, o artigo 11 trata especificamente de algo que a Igreja precisa manter,
isto ¢, o ER contra o qual existe um amplo movimento para retirar sua obrigatoriedade de ser
oferecido. Vejamos a redacao do referido artigo no Oficio n.00471 do Ministério das Relagdes
Exteriores (BRASIL-SANTA SE, 2008, p. 18).

Art. 11 - A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de
liberdade religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade confessional do
Pais, respeita a importancia do ensino religioso em vista da formagao integral
da pessoa. §1° O ensino religioso, catolico e de outras confissdes religiosas,
de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais a
diversidade cultural religiosa do Brasil, em conformidade com a Constitui¢ao
e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de discriminacdo (Brasil-Santa
Sé, 2008, p. 18).

Cecchetti (2015, p. 159) aponta que, com esse artigo, o oficio do MRE (Ministério das
Relacdes Exteriores) pretendia consolidar no mesmo instrumento juridico os diversos aspectos

da relagdo entre Brasil e Santa Sé, bem como a presenca no pais da Igreja Catélica. Além disso,

7 Diante do exposto, Cunha (2009, p. 274) ndo acredita ser possivel aceitar que a Concordata tenha apenas
reiterado a legislacdo brasileira. De fato, os artigos 9° ¢ 10 podem ser considerados reiterativos, mas o mesmo
ndo ocorre com o 11 que além de se mostrar totalmente em desacordo com a LDB ¢ a propria Constituicéo,
termina por se posicionar em disputas que dividem o campo religioso brasileiro e nas quais o Estado brasileiro
ndo poderia intervir A explicag@o para o autor pode ser a de que os artigos 9° ¢ 10 que garantiriam direito liquido
e certo foram utilizados para dissimular o artigo 11 que seria totalmente inconstitucional.
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ressaltou-se a ideia de o Acordo so ter sido firmado com a Santa S¢é devido a personalidade
juridica de Direito Internacional Ptiblico da Igreja Catdlica®.

Cunha (2009, p. 274) observa que no artigo 11, o paragrafo 1° na verdade deveria ser
unico ja que nao ha outro, atribuindo o equivoco a suposta existéncia de um paragrafo 2°
suprimido no ultimo momento pela parte brasileira, em virtude de as negociagdes terem sido
feitas em segredo. O autor acredita que os diplomatas do Itamaraty e do Vaticano ndo deixariam
escapar um erro tao elementar.

Além disso, Cunha (2009, p. 272) sugere que o conteudo do artigo 11 da Concordata
contraria o artigo 33 reformado da LDB quando determina que o estabelecimento do contetido
do ER se dard através dos sistemas de ensino, mas somente depois da manifestagdo das
entidades civis constituidas pelas varias confissdes religiosas. Em outras palavras, a depender
da composicdo das entidades civis, o conteudo se mostrara histérico, socioldgico,
antropologico, ou uma mescla das doutrinas religiosas conveniadas. Cunha (2009, p. 273)
também faz referéncia a uma argumentacdo sorrateira utilizada em defesa da Concordata
sugerindo que o artigo 33 da LDB reconhece o ER como “parte integrante da formagao do
cidadao”. A Concordata, no entanto, se refere a “formacgao integral da pessoa”. Para o autor,
“tornar as expressdes equivalentes por causa do termo integral, que esta nas duas, ¢ de um
primarismo que nao pode ser endossado pelo Congresso Nacional”.

Quanto ao posicionamento do FONAPER, Cecchetti (2015, p. 160-161) assevera que,
mesmo com a reprovagao total da Concordata ou de algum artigo por parte de algumas pessoas
ou institui¢des, houve uma restri¢do da sua analise ao Artigo 11 que tratava especificamente do
ER. Houve quem quisesse assumir o papel convencional de Davi®®, mas esse ndo foi o caso do

FONAPER que preferiu reivindicar o didlogo e o debate publico. Assim, em seu Manifesto, o

8 Cunha (2009, p. 277) encaminha a questdo nesse sentido quando se refere ao pronunciamento do advogado da
CNBB, Hugo Sarubbi Cysneiros, minimizando a importancia da Concordata ao tratd-la como tratado e
naturalizar seus efeitos, dizendo que s6 fez “dar um estatuto juridico a Igreja Catolica no Brasil”. Para ele, s6 foi
possivel firmar o documento devido ao fato de a Santa Sé ser um Estado soberano, permitindo a Igreja Catolica
personalidade juridica no direito internacional publico. Por fim, o advogado afirma que, independentemente das
razdes historicas, politicas ou circunstanciais que nao permitiram as outras religides obterem as mesmas
condi¢des da Igreja Catdlica, ndo houve privilégio algum por parte da mesma no que ele chama de tratado.

6 Cecchetti (2015, p. 155-158) utiliza o épico duelo entre o israelita pastor de ovelhas Davi e o guerreiro filisteu
Golias para comparar a luta travada entre 0o FONAPER contra o artigo 11 do Acordo Brasil-Santa S¢ firmado
em 13 de novembro de 2008. Trata-se de um embate que faz parte do mundo mitico religioso, demonstrando que
os “fracos” podem levar os “poderosos” a derrota, desde que facam bom uso de inteligéncia e estratégia. Por
entender que ndo ha vencedores em guerras ¢ disputas, sendo que todos sdo vencidos, o autor propde um
“desarme cultural” que inclui um desarme religioso. Isso implica em abandonar as trincheiras das verdades e dos
valores inegociaveis porque os problemas que envolvem desigualdade, violéncia e exploragdo da natureza e do
trabalho humano ndo podem ser solucionados monoculturalmente. Um didlogo eficaz pressupde que, em
condigdes de igualdade, diferentes culturas e religides possam considerar legitimas suas praticas, saberes e
diferengas. Diante desse panorama, o FONAPER optou por evitar o binarismo vitoria-derrota, guerra-paz,
vencedores-derrotados e preferiu o desarme a luta e o didlogo ao invés do embate.
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FONAPER, denunciou o mesmo artigo quando afirmou que ele se contrapde ao principio da
laicidade, ao respeito em relagdo ao conhecimento da diversidade cultural religiosa e a
manifestagdo publica de ndo participagdo em relacao a qualquer crenca. Ao questionar as
intencdes da Concordata no que diz respeito ao Ensino “catélico e de outras confissdes
religiosas”, o proprio FONAPER responde perguntando se as aulas de ER seriam transformadas
em aulas de religido e, portanto, em espacos destinados ao proselitismo.

De acordo com Pozzer (2010, p. 95), o FONAPER, através do Oficio n° 108 de 5 de
agosto de 2009 enviado a Comissao de Educacao e Cultura/CEC da Camara dos Deputados,
langou questionamentos’® acerca da motivacao de se incluir o ER na pauta do Acordo que versa
sobre o Estatuto Juridico da Igreja Catolica no Brasil. Além disso, questiona o interesse de um
outro Estado Federativo (Santa S¢) interferir nas concepgdes educacionais de um outro Estado
(Brasil). Pozzer (2010, p. 96) salienta que, desde sua criagao, o FONAPER defende que o ER
ndo deva ser considerado como um ensino de religido(des) no ambiente escolar, mas um
componente curricular que tem a Ciéncia da Religido e da Educagdo como base. Dessa forma,
poderia ser fonte de conhecimentos para as diferentes geragdes, proporcionando a liberdade de
expressao religiosa.

Diante dos acontecimentos, Cecchetti (2015, p. 176) assegura que o FONAPER,
enquanto representante dos seus associados, educadores(as) e educandos(as), agiu no sentido
de coibir a possiblidade de retorno do ER confessional e, na esteira da fun¢do social da escola
publica, proporcionar a oferta dos conhecimentos religiosos que fazem parte da diversidade
cultural brasileira e mundial.

Rodrigues; Sarto (2023, p. 32) afirmam que, nesse acordo buscou-se a retomada do
modelo confessional de ER nas escolas publicas, estendendo o privilégio as outras confissoes
religiosas sob a alega¢dao de que esse modelo de ER ndo seria contrario ao carater laico do
Estado, nem mesmo ao artigo 210 da Constitui¢do ou ao artigo 33 da LDB. Rodrigues; Sarto
(2023, p. 32-33) acreditam que a argumentagdo do documento aponta para uma abordagem
aconfessional do fendmeno religioso, reduzindo a religido a um “vago sentimento sem
consisténcia alguma, de modo que um ensino religioso aconfessional seria a negagdo e a

desmoralizacao de todas as religides, reduzidas a folclore” (Brasil-Santa S¢é, 2008, p. 30).

0 Esses questionamentos sdo pertinentes na medida em que o FONAPER compreende o ER enquanto componente
curricular do Ensino Fundamental que, através da Lei n® 9.475/97, veio a ser considerado parte integrante da
base nacional comum. Nesse sentido, houve uma ratificagdo da importancia e da necessidade de que a escola
disponibilizasse aos(as) educandos(as) conteudos sobre a diversidade cultural religiosa do povo brasileiro através
da promogao e do exercicio de aspectos basilares de um Estado que se pretende laico e democratico tais como a
liberdade de concepcdes, a construgdo da autonomia e da cidadania (Pozzer, 2010, p. 95-96).
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Sendo assim, o documento sustenta a impossibilidade de um ER desconfessionalizado,
feito a partir de uma “religido genérica”’!. Rodrigues; Sarto (2023, p. 33) salientam a
contradi¢do existente na defesa de um ER confessional a partir do argumento de que esse
modelo de ER se mostra favoravel a laicidade do Estado quando afirma em relagao ao ER nao-
confessional que “[...] se o Estado quisesse administrar esta forma de ensino genérica estaria
indo de encontro a sadia laicidade do préprio Estado porque ele ndo possui uma religido propria,
mas deve respeitar as formas religiosas que se encontram na sociedade” (Brasil-Santa S¢, 2008,
p. 30).

Rodrigues; Sarto (2023, p. 33) apontam que, com o acordo, ha uma inversao do principio
da lei em relagdo a laicidade do Estado, pois se ele ndo pode subvencionar nenhuma religido,
também ndo podera autorizar qualquer religido a utilizar o espago publico para promover
crengas e doutrinas. A permissao faz com que as religioes beneficiadas retomem o ER para fins
catequéticos.

De acordo com Rodrigues (2021, p. 57), em julho de 2010, a Procuradoria Geral da
Republica (PGR) impetrou uma Ac¢ao Direta de Inconstitucionalidade (ADI 4439) solicitando
ao Supremo Tribunal Federal (STF) sua interpretacao, uma vez que a sangao presidencial nao
significou acordo quanto a matéria: era necessario compatibilizar os dispositivos da LDB e o
Acordo com o Vaticano com a modalidade niao confessional de ER. A ADI 4439 foi julgada
pelo STF que, por votacdo dos ministros de 6 votos contra 5, decidiu que seria possivel e nao
seria inconstitucional oferecer um ER confessional.

Para Huff Junior (2020, p. 12), a pertinéncia de um ER entendido como parte de um
projeto educacional amplo precisa contar com a colaboracdo da legislacdo e das praticas
juridicas, o que nem sempre ocorre, revelando conflitos politicos ainda em curso. Ao contrario
do que prevé a Constituicao Federal, no municipio de Juiz de Fora, por exemplo, o ER nao ¢
oferecido e, quando €, a matricula facultativa nao funciona tdo bem. Os conflitos politicos sao
considerados por Huff Junior como inacabados, podendo ser assim resumidos:

A Lei de Diretrizes e bases da Educagao Nacional (LDB), por sua vez, delega
aregulacdo dos contetidos e a formagao dos professores aos sistemas de ensino
(municipais e estaduais) a regulacdo dos conteudos e a formacgdo dos
professores; ao passo que a 4" versao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) estabelece conteudos e diretrizes para o ER em nivel nacional, e que
a Resolucgdo n°5 do CNE, de 28 de dezembro de 2018 do Conselho Nacional
de Educagdo (CNE) estabelece diretrizes curriculares nacionais para os cursos

"I Diferentemente da Teologia que preconiza a promogdo de uma determinada religido, a abordagem do fendmeno
religioso viabilizada pela vinculagdo entre o componente curricular e a area de conhecimento da Ciéncia da
Religido tem como preocupagdo a compreensao da religido, concebendo-a como fendmeno historico, politico e
cultural. Tal abordagem ¢ um estudo cientifico ¢ analitico, ndo sendo possivel equipara-la a uma “religido
genérica” sem correspondéncia no campo empirico (Rodrigues; Sarto, 2023, p. 34).
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de Licenciatura em Ciéncias da Religido. A LDB indica, ainda, que estdo
vedadas quaisquer formas de proselitismo no ER, ao passo que o STF em 2017
atestou a constitucionalidade do ER de molde confessional, o que ratifica a
legitimidade do acordo Brasil-Santa Sé, feito em 2008, que ganhou forma de
lei no decreto 7107/10 (Huff Janior, 2020, p. 12).

Em 21 de junho de 2017, o Ministro Alexandre de Moraes publicou o controverso
Acordao, preconizando o ER confessional das diversas crencas em claro desacordo com a
BNCC? que seria homologada no mesmo ano pela Portaria MEC n° 1.570, de 22 de dezembro
de 2017, sendo sucedida pela Resolugdo CNE/CP n° 2. De 22 de dezembro de 2017, instituindo
e orientando a implantac¢do (Rodrigues, 2021, p. 58).

De acordo com Rodrigues (2021, p. 59-60), embora o consenso sobre esse conflito
juridico estivesse longe de se resolver, a questdo da especificidade de formagdo do(a)
educador(a) ganhava relevancia. A Unido, seus estados e municipios seriam responsaveis pelas
diretrizes curriculares especificas para o ER com as respectivas adequagdes aos contextos
culturais e locais de cada regiao.

Holanda (2010, p. 57) sugere que os PCNER e as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Formagao para professores do ER”? guardam muitas semelhangas ao serem rememorados, dada
as tematicas discutidas nos semindrios e seus efeitos na implementa¢do do curriculo nos cursos
de licenciaturas plenas em ER nos estados da federacao.

No entendimento de Rodrigues (2021, p. 60), a manutencao do ER até os dias atuais se
deve tanto a obrigatoriedade da lei, quanto a sua relevancia para a agenda publica. As leis e
dispositivos juridicos sdo necessarios para regular o cotidiano das relagdes sociais para que
funcionem de forma coordenada. Nesse sentido, Holanda (2010, p. 52) destaca que a
obrigatoriedade do estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta e cultura dos negros e
dos povos indigenas ¢ garantido pelas Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, buscando resgatar as
contribui¢des sociais, econdmicas e politicas contidas na historia do Brasil.

Sendo assim, Rodrigues (2021, p. 69) entende que a relacdo entre Estado e as religides
sera orientada pelo cendario politico e pelas configuragcdes historicas que anteriormente
privilegiavam a igreja Catolica e atualmente passaram a abranger um complexo maior de

tradigdes religiosas e religiosidades.

72 As instituigdes religiosas, especialmente cristds, exerceram pressdo sobre o Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC) para que a redagdo da BNCC fosse revista. O fato ¢ que o ER se manteve na BNCC na perspectiva nao
confessional e ndo proselitista (Rodrigues, 2021, p. 58-59).

3 As Diretrizes Curriculares Nacionais para as Licenciaturas em Ciéncias da Religido (DCN-CRE) foram
publicadas em 28 de dezembro de 2018, sendo reconhecida como area de referéncia para a formagdo docente em
ER (Rodrigues, 2021, p. 60).
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Diante do exposto até aqui, nos resta abordar diretamente as semelhancas e diferencas
entre a BNCC e o CRMG, verificando a compatibilidade do curriculo mineiro com o documento

de ambito nacional, bem como viabilizar uma proposta de ER ndo-confessional, laico e critico.
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4. POR UM ENSINO RELIGIOSO NAO CONFESSIONAL, REFLEXIVO E LAICO

Historicamente, conforme nos relata Costa (2017, p. 29), o ER tem se mostrado como
um componente curricular marcado pela disputa entre visdes laicas e tradigdes religiosas mais
ligadas a Igreja Catolica Apostolica Romana (ICAR). Foi criado como estratégia para a
conservagdo da tradi¢do cristd catolica, tornando-se evidente uma disputa em relacdo a
colonialidade eurocéntrica e o descolonialismo pluralista.

No contexto do ER confessional, Reis (2017, p. 367) destaca que os estudos sobre as
religides de matriz africana sdo as mais afetadas pela intolerancia, sendo associadas com algo
demoniaco. Além da intolerancia religiosa entre as proprias tradi¢des religiosas, Reis alerta para
o estudo sobre a sexualidade dentro do componente curricular. Os professores “cristaos” se
referem a homossexualidade como uma doenga fisica e psicoldgica. Os alunos que se
enquadram no perfil passam pelo constrangimento, pelo conflito e, em alguns casos, buscam
ajuda para reorientacdo de sua sexualidade.

Para Reis (2017, p. 366), a intolerancia religiosa “¢ toda forma de preconceito, ofensa e
desqualificacdo a diferentes crengas e religides [...] € a tentativa de apagamento ou exclusao da
vivéncia religiosa do outro”. De um lado, o intolerado se sente inferior e, do outro, o intolerante
se julga superior.

De acordo com Costa (2017, p. 29), a implementacdo do novo modelo de ER escolar
que toma por base a area de conhecimento da CR poderia representar uma ruptura com esse
projeto eurocéntrico, servindo como agente transformador ao promover o respeito a diversidade
religiosa e a formagao cidada dos(as) educandos(as).

Quando pensamos em um ER ndo confessional, reflexivo e laico estamos nos referindo
a um componente curricular previsto legalmente que se pretende instrumento para a
democracia. Em um pais de dimensdes continentais como o Brasil, a convivéncia com uma
diversidade étnica, sexual e sociocultural ¢ inevitdvel ¢ um componente curricular dessa
natureza poderia contribuir de forma significativa para que a intolerancia diminua e, quem sabe
um dia, possa se extinguir.

Para que possamos pensar em um ER reflexivo torna-se necessario nos dedicarmos a
forma como sdo concebidos os curriculos. Na sequéncia, nos deteremos no contexto de
elaboracao do texto apresentado no Curriculo Referéncia de Minas Gerais para o componente

curricular ER.
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4.1. O ENSINO RELIGIOSO NO CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS: DO
CONTEXTO AO TEXTO

Conforme nos esclarece Rodrigues (2021, p. 126-127), os componentes curriculares
escolares sdo organizados em propostas previstas no curriculo programatico que, por sua vez,
segue um programa educacional que planeja as matérias, estabelecendo tema de estudo,
propositos, objetivos gerais e especificos com suas competéncias e habilidades, estratégias,
recursos, procedimentos ou técnicas de ensino e processos de avaliacdo. Essas etapas sdo
elaboradas previamente e sdo responsaveis pela afirmacdo do projeto-politico pedagdgico-geral
de cada escola. Cabera ao(a) educador(a), responsavel por cada componente ministrado,
ressaltar a relevancia pratica desses contetidos para que nao sejam apenas dados informativos,
bem como colocar em pratica esse planejamento conforme a proposta elaborada, promovendo
a formagdo do(a) educando(a) e da pessoa.

Para Rodrigues (2021, p. 127-128), a formagdo ética, politica, social, cultural e
académica ministrada ao(a) educando(a) tera consequéncias para sua vida profissional e para
seu comportamento social, posto que os saberes sistematizados guardam significativa
importancia pratica em suas vidas para além da obtencdo do titulo propriamente dito. Diante
disso, os conhecimentos escolares precisam ser convertidos de lentes que veem e interpretam o
passado para lentes que vejam o futuro de forma mais clara. O curriculo escolar cumpriria esse
papel através da escolha dos caminhos trilhados, podendo tolher ou incentivar a caminhada
do(a) educando(a). Isto porque, a constru¢ao de um curriculo envolve uma inteng¢ao por parte
dos(as) educadores(as) que selecionardo os conteudos, definirdo as abordagens teodrico-
pedagdgicas e os procedimentos estratégicos, levando-se em consideracdo o que acreditam ser
necessario para a formagao discente.

E nesse sentido que Rodrigues (2021, p. 128) afirma que o curriculo nada mais é do que
um instrumento de poder na relacdo entre educador(a) e educando(a), servindo para reificar
hierarquias ou flexibiliza-las. Dessa forma, os programas de ensino podem assumir carater
politico, filoséfico, religioso, entre outros, indicando o que devera ser ensinado de acordo com
a necessidade dos(as) educandos(as). A formacao cidada, enquanto ideal a ser perseguido por
uma sociedade democratica e plural, pressupde que os(as) educandos(as) consigam se
posicionar no debate publico.

Diante dessa perspectiva, o CRMG cumpre papel fundamental na elaboracdo de

propostas programaticas seguindo um programa educacional para cada componente curricular.
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Em seguida, buscaremos contextualizar qual foi a abordagem do componente curricular ER no
referido documento.

Historicamente, o ER produziu muita disputa na educagdo brasileira até¢ a década em
que se deu a virada paradigmatica de Wolfgang Gruen em Minas Gerais, ocorrendo outras
inovacdes em outros estados (Santa Catarina e Parand) e com a criagdo do FONAPER em 1995
(Baptista; Siqueira, 2021, p. 498-499)"4,

Pieper (2018, p. 260) teve acesso as atas e evidenciou que, coube a Wolfgang Gruen,
em Minas Gerais, a defesa da implementacao de um ER ndo confessional durante a década de
1970. Em 1975 defendeu a diferenciacao entre o ER e a catequese através da necessidade de
uma teoria do ER no Brasil, para em 1980, oferecer um esbogo de como seria um componente
curricular de Metodologia do Ensino Religioso para uma licenciatura em Ciéncia das Religioes.
Consta também que tenha desenvolvido um estudo sobre ER nas escolas, visando pautar o
pedido dessa licenciatura em 1973. Além disso, atuou em instancias do estado de Minas Gerais
e também junto ao governo federal. Por ocasido de sua aposentadoria em 1981, as a¢des em
relagdo ao ER tornaram-se mais locais, restringindo-se a Juiz de Fora e a atuacao em cursos de
formacao para professores.

Wolfgang Gruen cunhou a expressio Ensino Religioso na Escola Publica,
protagonizando essa virada paradigmatica em Minas Gerais quando fez a distingao entre ER e
Catequese, fornecendo ao componente curricular uma base epistemolédgica. Desde 1967 ja
vinha se debrucando sobre essa tematica do ERE, tendo participado em 1969, enquanto
professor, da criagdo do primeiro curso de Ciéncia da Religido no Brasil sediado na
Universidade Federal de Juiz de Fora. Com a aplicagdo da 2* lei de Diretrizes e Bases (Lei
5.692/71), publicou em 1974 essa base epistemoldgica fundamental atribuindo importancia e
“oportunidade” a criagdao de uma licenciatura em “Ciéncia das Religides”. O processo completo
pensado por Gruen incluia o componente, a definicdo do objeto, uma proposta programatica e
a formacdo dos(as) educadores(as) em ER (Baptista; Siqueira, 2021, p. 505-506).

Baptista; Siqueira (2021, p. 497) afirmam que a mudanga desse paradigma responsavel
por distinguir a Catequese do Ensino Religioso Escolar (ERE) se deu em 1970 quando
Wolfgang Gruen adotou a categoria antropoldgica religiosidade para educar a dimensao do
sentido da vida. Além de historica, trata-se de uma virada epistemoldgica significativa em face

da elaboracao da BNCC e dos curriculos estaduais.

74 Baptista e Siqueira integraram a equipe técnica de redatores(as) do componente curricular Ensino Religioso no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Baptista ¢ doutor em Ciéncia da Religido e Siqueira ¢ doutora em Ciéncia
da Religido. Ambos sdo professores(as) da Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais.
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Baptista; Siqueira (2021, p. 507-508) consideram que um fundamento epistémico
importante de Gruen foi a substitui¢do do termo catecismo pela expressdo Ensino Religioso
Escolar — ERE — definindo a escola como o lugar do componente curricular.

Em entrevista concedida por Gruen a Siqueira, ele aborda como se deu os esfor¢os para
empreender essa virada. Entre 1967 e 1969 teve “encontros” importantes que o auxiliaram a
mudar sua percepg¢ao em relagdo ao ER que ndo deveria ser catequético. A questao era descobrir
entdo qual seria o papel do ER. Esteve presente, juntamente com mais dez colegas, a um
encontro com Paulo Freire, exilado no Chile, abordando o assunto “Evangeliza¢ao pelo método
de conscientizagdo” destinado para os agentes de catequese da América Latina. E teve contato
com o referencial teérico de Hubertus Halbfas que o introduziu no conceito de “religiosidade”
de Paul Tillich. Mais tarde surgiria a distingdo entre linguagem de dentro (catequese) e
linguagem de fora (ER) (Baptista; Siqueira, 2021, p .507).

O conceito de religiosidade de Paul Tillich fez com que Gruen percebesse que o objeto
do ER deveria ser mais amplo e inclusivo, atendendo ao desenvolvimento das criangas e
adolescentes, bem como incluindo os desprovidos de fé religiosa. Trata-se do sentido da vida
que passa a ser objeto do ER, embora nao descarte que religido e fendmeno fagam parte do
curriculo do componente curricular (Baptista; Siqueira, 2021, p.508). Os autores prosseguem
afirmando que a religiosidade para Gruen expressa uma dimensao humana, assim como outras
categorias antropologicas tais como sociabilidade, afetividade, sexualidade e historicidade.

Segundo Gruen (2005, p. 21), o conceito de religiosidade concebido por Tillich diz
respeito a uma atitude dindmica de abertura do ser humano ao sentido radical de sua existéncia.
Nao se trata de ‘mais uma’ atitude ou funcao: a religiosidade ¢ a dimensao mais profunda de
todas as fun¢des da vida humana — ou melhor, da totalidade da vida humana. Trata-se, portanto,
de uma categoria antropologica da dimensao humana.

Nesse ponto, Baptista; Siqueira (2021, p. 508) acreditam que a BNCC restringe o objeto
do ER, oferecendo somente a formagdo cultural sobre as religides, o fenomeno ou o
conhecimento religioso. No entendimento dos autores, a inovagao se da a partir de como Gruen
concebe o ER, ou seja, a partir da religiosidade que poderia promover uma descoberta
existencial da vida. Entretanto, reconhecem que a formagao sobre religido e fendmeno religioso
devem ser abordados no ER, tendo-se em vista que:

[...] criangas e adolescentes precisam se situar no mundo € na cultura, saber
os fundamentos e as implicagdes das crengas e ndo-crengas, dos valores
religiosos e nao religiosos, das tolerancias e intolerancias religiosas, conhecer
a pluralidade das formas de viver e respeita-las, bem como a diversidade
religiosa, e se posicionar sobre todas as violéncias colonizadoras, inclusive as
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religiosas, contribuindo para uma atitude dialogal (Baptista; Siqueira, 2021,
p. 508).

Diante desse contexto, Baptista; Siqueira (2021, p. 509) alegam que a ignorancia
religiosa constitui “um atentado a vida, a cultura e ao exercicio da cidadania”. Entretanto,
permanecem confiantes em considerar que a questao educacional basica deve ser a construgao
de sentidos de vida (no plural) que orientardao projetos de vida, passando por temas afeitos ao
autoconhecimento, as familias em sua diversidade, a afetividade, ao corpo e suas expressdes no
modo de ser e de viver, as comunidades e sociedades, as territorialidades, a ética, a moral e seus
pressupostos e implicacdes, aos direitos humanos e da natureza, as questdes ambientais e
sociopoliticas, etc. Essas possibilidades sao discutidas nas unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades.

Tendo-se em vista que os curriculos estaduais e municipais s6 podem ampliar aquilo
que esta na BNCC, Baptista; Siqueira (2021, p. 512) destacam a contribui¢do historica de
Wolfgang Gruen ao ER em Minas Gerais que se deu através de seus fundamentos
epistemologicos e metodologicos, além de sua definicdo do objeto do ER como religiosidade
e, portanto, entendida na sua dimensdo humana. A influéncia de Gruen no CRMG ¢ assim
descrita no documento:

Esse componente curricular tem o papel significativo no processo de formagao
integral dos educandos e a experiéncia de Minas Gerais pode ser uma pista
para elucidar a discussdo sobre os fundamentos epistemologicos e
metodologicos desse componente. Trata-se da proposta de Wolfgang Gruen
que, seguindo Paul Tillich, destaca a questdo antropologica dessa formacao.
Compreende que a religiosidade, nessa perspectiva, ¢ uma dimensao humana
[...] Minas Gerais, 2018b, p. 876).

Baptista; Siqueira (2021, p. 512) sugerem que o ER, concebido dessa forma,
proporcionaria ao(a) educando(a) um sentido de existéncia pessoal € comunitaria, preparando-
0 para uma opgao responsavel de projeto de vida. A partir da experiéncia do(a) educando(a) ¢
que se daria o ponto de partida para sua busca de sentido, articulando o ER aos demais
componentes e ampliando a integrag@o do curriculo escolar.

Para pensar a relagdo educador-educando a partir da BNCC e do CRMG, Baptista;
Siqueira (2021, p. 499) discutem a concep¢ao de educagdo, ensino e aprendizagem do ER
através da expressdo usada por Wolfgang Gruen - Ensino Religioso Escolar (ERE) - com a
finalidade de verificar tanto as razdes historicas, quanto epistemologicas do componente

curricular.
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Baptista; Siqueira (2021, p. 500) ponderam que o processo educativo ¢ um desafio
exatamente porque nio seguimos um “programa” bioldgico’®, uma vez que ndo nascemos
prontos e precisamos nos tornar humanos. Essa humaniza¢ao causa anglstia, mas também
alegria da descoberta.

Baptista; Siqueira (2021, p. 500-501) ressaltam que educar ¢ um processo constante de
ser conduzido para fora de si mesmo, envolvendo a fabricagdo-criacdo da pessoa humana e seu
respectivo projeto de vida. Nesse processo de aprendizagem e, portanto, de empoderamento do
conhecimento, somos conduzidos por pais, familiares, amigos e educadores e incitados a
crescer e desenvolver, sendo auténomos ¢ livres.

Conforme bem observam Baptista; Siqueira (2021, p. 502), a educagdo, enquanto
tempo e espago de hominizacdo, envolve tanto a constru¢do do ser humano quanto a
transformag¢ao da sua humanidade, iniciando-se com as relagdes familiares na socializagao
primaria, espalhando-se pelos demais espacgos sociais e ganhando relevancia com a escola. Os
autores enfatizam que, nesse processo educativo, “a ambivaléncia vital ¢ a amorosidade, a
solidariedade. A vida querida e amada ¢ esse valor fundamental que nos impulsiona a
sobreviver, lutar, buscar, superar, resistir e querer”.

Para tanto, contamos com um impulso vital dos seres humanos: a curiosidade. Trata-se
de um processo que, em condi¢des favordveis, nos leva a sobrevivéncia. Aliado ao
conhecimento, a curiosidade deve estar presente em uma escola que se pretende para todas e
todos, garantindo condi¢des dignas de vida. Nesse caso, o processo de ensino-aprendizagem
nao pode aprisionar a curiosidade no curriculo. Enquanto referéncia fundamental, ndo deve ser
confundido com algo que prende a curiosidade - grade curricular -, negando o envolvimento e
a criatividade dos sujeitos (Baptista; Siqueira, 2021, p. 502-503).

Baptista; Siqueira (2021, p. 504) lembram que a palavra significativa ou palavra
geradora (de vida, libertada) para Paulo Freire seria o caminho pelo qual se daria a
transformagao, pois implica na relagdo entre sujeitos. Num contexto em que nao se deve temer
o debate e, portanto, a discussdo criadora, Freire (2021, p. 127) acredita que “a educagdo ¢ um

ato de amor e, por isso, um ato de coragem”.

5 Alves (1996, p. 12-13) faz consideragdes pertinentes ao fato de a programagdo bioldgica dos animais ser
diferente da programagdo do ser humano. Entre os animais, mostra-se fechada e perfeita, ndo havendo brecha
para que algo seja inventado e, portanto, sem liberdade. O ser humano, embora geneticamente determinado, goza
de liberdade para escolher porque faz seu proprio corpo e o possui. Nele, a programagéo bioldgica continua a
ocorrer, mas nao sera capaz de determinar suas escolhas vida afora.
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Baptista; Siqueira (2021, p. 504) lembram que a comunicacdo auténtica ¢ construida
com autonomia e liberdade. Decorre dai a educacdo que Paulo Freire descreveu como sendo
dialogica:

Nao hé didlogo, porém, se ha um profundo amor ao mundo e aos homens. Nao
¢ possivel a prontincia do mundo, que ¢ um ato de criagdo e recriagdo, se nao
ha amor que a infunda. Sendo fundamento do didlogo, o amor ¢é, também,
didlogo (Freire, 2022b, p. 110).

Conforme salientam Baptista; Siqueira (2021, p. 505), aprendemos primeiro a viver
internamente através do autoconhecimento, da autoanalise e da autocritica para depois
aprendermos externamente com a cultura e a ambiéncia eco-humana. O conhecimento, por sua
vez, deve ser articulado e conectado, conforme a propria vida o é.

Para Baptista; Siqueira (2021, p. 509-510), com a atuagdo de Gruen, o Ensino Religioso
Escolar muda de perspectiva, inserido numa concep¢ao de educagdo e ensino-aprendizagem
que coloca o(a) educando(a) no centro do processo educativo, respeitando seu desenvolvimento
psicopedagogico.

Nesse sentido, Baptista; Siqueira (2021, p. 518) acreditam que Wolfgang Gruen
demonstrou a importancia da inclusao da centralidade do(a) educando(a) e que a educacao teria
por objetivo, a constru¢do de sentidos e projetos de vida. Dessa forma, o ERE de Gruen esta
inserido em uma concepg¢do antropologica integral, pensando o ser humano nas suas varias
dimensdes e desejando que possam construir seus projetos de vida.

Ao aceitarem o desafio de elaboragdo do componente curricular ER no CRMG, Baptista
e Siqueira se basearam na BNCC com o intuito de amplid-la devido as especificidades
estaduais. Diante desse panorama, Baptista; Siqueira (2021, p. 510) buscaram responder a
indagacdo: a BNCC e o CRMG abordam educacao, ensino e aprendizagem da mesma forma?

Ambos os documentos concordam que a BNCC pretende superar a fragmentagao das
politicas educacionais, bem como proporcionar a cooperacao das trés esferas de governo,
através da acessibilidade e permanéncia na escola (Brasil, 2017, p. 08; Minas Gerais, 2018b, p.
09-10). Ao que Baptista; Siqueira (2021, p. 511) concordam, sugerindo que o CRMG ambiciona
0 mesmo objetivo que a BNCC.

Tanto a BNCC quanto o CRMG adotam o mesmo conceito de competéncia que consiste
na:

[...] mobilizagdo de conhecimentos (conceitos ¢ procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, de pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 08).
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Segundo Baptista; Siqueira (2021, p. 511), a concep¢do de “educacdo integral” ¢é
compartilhada pela BNCC e pelo CRMG, compreendendo a escola como o lugar de
aprendizagem e de democracia inclusiva, rompendo com praticas de discriminagdo, preconceito
e colonizagdo, a0 mesmo tempo em que promove o respeito as diferencas e as diversidades.

Baptista; Siqueira (2021, p. 511-512) sustentam que o CRMG também se alinha a
BNCC no que diz respeito a Educacdo Basica que teria por objetivo a formacdo e o
desenvolvimento global em toda sua complexidade através de uma visao plural, singular e
integral do sujeito. Conforme consta no proprio documento, a educagao basica:

[...] deve visar a formacao e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade ¢ a nao linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual
(cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural,
singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacgao
voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas
suas singularidades e diversidades (Brasil, 2017, p. 14).

Com a BNCC, tornou-se necessario que as diretrizes pedagogicas para a educagdo
basica fossem estabelecidas e, mesmo sendo a escola um local privilegiado, nao seria o unico a
garantir direitos e servir de formacao basica do cidadao, tendo que responder a sua fung¢ao social
ao privilegiar a centralidade do(a) educando(a), considerando-o(a) como pessoa € como sujeito
em formacao (Baptista; Siqueira, 2021, p. 513).

Nesse contexto, Baptista; Siqueira (2021, p. 513-514) acreditam que o ER, entre outros
componentes curriculares, exerceria um papel importante na formag¢ao do cidadao, contribuindo
para sua integridade, autonomia, responsabilidade, sensibilidade e solidariedade. Cumpriria
também o importante papel de contextualizar a relacdo cultural e resgatar nossa memoria
ancestral. Além disso, com o retorno da postura colonialista e dominadora que postula a
utilizacao da religido para manipular, Baptista; Siqueira (2021, p. 517) defendem um ER que
ndo compactue com essa mentalidade.

Numa perspectiva antropologica do ser humano, o(a) educando(a) deve ser visto como
totalidade, sendo a escola um dos lugares em que se da a reconstrucdo do mundo através da
reflexdo sobre as diferencas e desigualdades sociais e a partir da relagdo educador-educando.
Reconhecer o papel significativo dessa relagdo (educador-educando) traz implicagdes para a
valorizagao da formagdo humana, alvo de preocupagdes inclusive da ONU. Ao ER poderia ser
delegada a tarefa de cuidar da formacao humana através da relacao dialogica entre educador(a)

e educando(a). Como encontra-se em processo continuo de desenvolvimento, as possiblidades
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oferecidas sdo multiplas, comegando pela descoberta, passando pelo autoconhecimento e
terminando por conhecer os diversos sentidos da vida (Baptista; Siqueira, 2021, p. 515-516).

Baptista; Siqueira (2021, p. 517) consideram de suma importdncia que o processo
educativo conduza a percepgao de que o ser humano compreende a si mesmo através da relagao
com o outro. Sendo assim, o(a) educador(a) devera assumir a tarefa de desenvolver no(a)
educando(a) as possibilidades naturais, tanto daquele que cré, quanto daquele que nao cré. E,
para tanto, devera atuar com ternura, amorosidade, prazer, curiosidade, respeito e escuta mutua.

No entendimento de Baptista; Siqueira (2021, p. 517-518), a escola cuida e preserva o
que ¢ universal, captando os valores da cultura e refletindo sobre eles, contribuindo para a
transformagdo social a partir do relacionamento mutuo e reciproco entre educandos(as) e
educadores(as). Nesse sentido, o ER deveria se nortear por esse tipo de relacdo educador-
educando preconizado por Paulo Freire, em que o educador aprende e o educando ensina.

Baptista; Siqueira (2021, p. 512) ressaltam a igualdade e a equidade como valores
importantes da BNCC/CRMG em meio a diversidade cultural, religiosa, econdmica e social e
afirmam que a proposta de ER de Gruen parte dos interesses e demandas dos educandos, de
suas identidades, sejam elas linguisticas, étnicas, culturais e religiosas ou nao religiosas. Dessa
forma, os autores justificam o ER nas escolas na perspectiva de Gruen, ou seja, fornecendo um
sentido de vida e ndo como ensino sobre religido.

Tanto na BNCC, quanto no CRMG, o ER busca a construc¢ao de perspectivas de sentido
além do reconhecimento e respeito as alteridades (Brasil, 2017, p. 437; Minas Gerais, 2018b,
p. 876). Entretanto, Baptista; Siqueira (2021, p. 513) ressaltam uma significativa ampliagdo da
estrutura curricular em relagdo a BNCC que conta com 63 habilidades, enquanto o CRMG
ampliou para 115, manteve 12 originais, alterou 51 e criou mais 52 habilidades, respondendo
em consulta ptblica a mais de 300 sugestoes.

Por entender ser necessario verificar como as unidades tematicas sdo distribuidas ao
longo do Ensino Fundamental, passaremos a descri¢do de cada uma delas e sua aplica¢do nos

anos iniciais e finais.

4.1.1. A organizac¢ao das unidades tematicas e sua distribui¢ao no Ensino Fundamental

Até o presente momento, tratamos do contexto de elaboracdo do componente curricular
ER. A partir daqui nos deteremos no texto e, particularmente, na descri¢ao das unidades
tematicas e seu tratamento nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Em linhas gerais,

as unidades tematicas sdo assim distribuidas no CRMG:
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A unidade tematica Identidades e alteridades assume grande importancia nos 3 anos
iniciais do Ensino Fundamental, aparecendo também no 5°, 6°, 8° e 9° anos. Tem, por objetivo,
proporcionar aos(as) educandos(as) o reconhecimento, a valorizagdo e o acolhimento do carater
singular e diverso do ser humano através da identificagdo e do respeito as semelhangas e
diferengas entre o eu (subjetividade) e os outros (alteridades), da compreensdo dos simbolos e
significados e da relacdo entre imanéncia e transcendéncia (Minas Gerais, 2018b, p. 886-888).

A unidade tematica Manifestagoes culturais e religiosas também esta presente nos trés
primeiros anos, mas aparece também no 4° ano, sendo responsavel pela concentracao da maior
parte das habilidades e no 7° ano. Nessa unidade temadtica objetiva-se o conhecimento, a
valorizacdo e o respeito as diferentes experiéncias e manifestacdes culturais e religiosas, além
de proporcionar a compreensao das relagdes estabelecidas entre as liderangas e denominagdes
religiosas e as diferentes esferas sociais (Minas Gerais, 2018b, p. 886-888).

A unidade tematica Crengas religiosas e filosofias de vida ¢ introduzida a partir do 4° e
vai até 0 9° ano. Nela, serdo tratados aspectos estruturantes das diversas tradigdes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, especialmente no que diz respeito aos objetos de conhecimento:
mitos, ideia(s) de divindade(s), crengas e doutrinas religiosas, tradigdes orais e escritas, ideias
de imortalidade e principios éticos (Minas Gerais, 2018b, p. 886-888).

No que diz respeito a inovacao por parte do CRMG, Baptista; Siqueira (2021, p. 513)
destacam a estruturagdo das unidades temadticas que serdo oferecidas duas a cada ano,
ampliando a de “Manifestagdes religiosas” para “Manifestagdes culturais e religiosas”. Além
disso, criou novo objeto - Relagdes e narrativas pessoais — e incluiu expressoes como “culturais”
e “socioculturais” em alguns objetos de conhecimento, alegando-se que a ampliagdo da
abordagem passou a incluir manifestacdes outras além das religiosas.

Assim, ficou: “Simbolos culturais e religiosos”, “Espacos e territorios
religiosos e socioculturais”, “Indumentarias religiosas e socioculturais”,
“Ritos religiosos e socioculturais”, “Simbolos, ritos e mitos culturais e
religiosos” (Baptista; Siqueira, 2021, p. 513).

Brasil (2022, p. 194) ressalta que, apesar de serem pequenas alteragdes, elas apontam
para a presenca de religiosidades ndo ligadas a fé no CRMG, possibilitando a amplia¢do de
discussoes a respeito de ideias diversas de espiritualidade, transcendéncia nao religiosa e ritos
de fundo cultural e reforcando que o ER em Minas Gerais se distinguirda dos demais por
considerar “todos os elementos, relacionados ou ndo a fé religiosa, passiveis de conduzir o

educando a reflex@o sobre o sentido que atribui a sua existéncia. Além disso, reforcam o carater

laico do conteudo, ao incluir a diversidade de perspectivas e sentidos”.
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Segue abaixo a distribuicdo e organizagdo das unidades tematicas ao longo dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental.

As unidades tematicas a serem trabalhadas no 1° ano estarao presentes nos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental. A unidade tematica Identidades e alteridades tera como objeto
de conhecimento “O eu, o outro € 0 nds” e “Imanéncia e transcendéncia”. A unidade tematica
Manifestagoes culturais e religiosas tratard como objeto de conhecimento “Sentimentos,
lembrangas, memorias e saberes” (Minas Gerais, 2018b, p. 886-888).

No 2° ano do Ensino Fundamental, a unidade tematica Identidades e alteridades
abordard, enquanto objetos de conhecimento “O eu, a familia e o ambiente de convivéncia”,
“Memorias e simbolos” e “Simbolos religiosos”. Ja a unidade teméatica Manifestagcoes culturais
e religiosas tratard da tematica “Alimentos sagrados” (Minas Gerais, 2018b, p. 886-888).

No 3° ano do Ensino Fundamental e dentro da unidade tematica Identidades e
alteridades serdo tratados como objeto de conhecimento “Espagos e territdrios religiosos”. Na
unidade tematica Manifestacoes culturais e religiosas serdo trabalhadas como objeto de
conhecimento “Praticas celebrativas” e “Indumentarias religiosas” (Minas Gerais, 2018b, p.
886-888).

No 4° ano do Ensino Fundamental, conforme dito anteriormente, a maior parte das
habilidades estdo concentradas na unidade tematica Manifesta¢oes culturais e religiosas, com
destaque para as questdes dos rituais cotidianos das pessoas, os momentos de comemoragao e
celebracdo e as representacdes culturais e religiosas presentes nas artes. A unidade tematica
Crengas religiosas e filosofias de vida ¢ introduzida, tendo por objeto de conhecimento
“Ideia(s) de divindades de sentidos de vida” (Minas Gerais, 2018b, p. 886-888).

No 5° ano do Ensino Fundamental, ultimo dos anos iniciais, a unidade tematica
Identidades e alteridades ¢ trabalhada a partir do objeto de conhecimento “Relagdes e narrativas
pessoais”. A unidade tematica Crencgas religiosas e filosofias de vida abordara, enquanto
objetos de conhecimento ‘“Narrativas Religiosas”, “Mitos nas tradicdes religiosas” e
“Ancestralidade e tradi¢do oral” (Minas Gerais, 2018b, p. 886-888).

No 6° ano do Ensino Fundamental, primeiro dos anos finais, a unidade tematica
Identidades e alteridades, dara continuidade ao objeto de conhecimento “Relagdes e narrativas
pessoais”. A unidade teméatica Crengas religiosas e filosofias de vida sera trabalhada a partir
dos objetos de conhecimento “Tradicdo escrita: registro dos ensinamentos sagrados”,
“Ensinamentos da tradigdo escrita” e “Simbolos, ritos e mitos religiosos (Minas Gerais, 2018b,

p. 887-888).
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No 7° ano do Ensino Fundamental, a unidade tematica Manifesta¢oes culturais e
religiosas terd como objetos de conhecimento “Misticas e espiritualidades” e “Liderangas
religiosas”. Na unidade tematica Crencgas religiosas e filosofias de vida, os objetos de
conhecimento serdo “Principios éticos e valores religiosos” e “Lideranca e direitos humanos”
(Minas Gerais, 2018b, p. 887-888).

No 8° ano do Ensino Fundamental, a unidade tematica Identidades e alteridades retoma
0 objeto de conhecimento “Relagdes e narrativas pessoais”. Na unidade tematica Crengas
religiosas e filosofias de vida os objetos de conhecimento sao “Crengas, convicgoes e atitudes”,
“Doutrinas religiosas”, “Crengas, filosofias de vida e esfera publica” e “Tradi¢des religiosas,
midias e tecnologias” (Minas Gerais, 2018b, p. 887-888).

No 9° ano do Ensino Fundamental, a unidade tematica Identidades e alteridades, retoma
0 objeto de conhecimento “Relagdes e narrativas pessoais”. A unidade tematica Crengas
religiosas e filosofias de vida terd como objeto de conhecimento “Imanéncia e transcendéncia”,
“Vida e morte” e “Principios e valores éticos” (Minas Gerais, 2018b, p. 887-888).

A seguir, um quadro das habilidades almejadas para o componente curricular ER nos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental (Minas Gerais, 2018b, p. 886-887):

Quadro 3. Habilidades a serem alcangadas no processo de progressao

HABILIDADES | ANOS ANOS
INICIAIS FINAIS

Identificar 1°12°13°14°]5°|16°|7°|8|9°

Acolher 1°

Reconhecer 1°]2°(13°|4°|5°|16°|7° 9°

Respeitar 1°12°]3°[4°]5° 7°

Valorizar 1° 3° 5°16°

Localizar 2°1 3° 9°

Listar 2° 4° 6°]7°]8|9°

Desenvolver 2°

Preservar 2°

Distinguir 2°] 3° 8°

Exemplificar 2° 7°

Descrever 2° 9°

Caracterizar 3% 4°

Definir 4°

Registrar 5°

Resgatar 5° 8°

Decifrar 5°

Partilhar 5°

Apontar 6°

Pesquisar 6°

Diferenciar 6°

Descobrir 6°
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Discutir 6°|7°]8]9°
Relatar 6°

Estabelecer 6°
Exemplificar 6° 8°
Conceituar 7°18°19°
Elencar 7°
Inventariar 8°
Analisar 8°19°
Explicitar 8°
Investigar 9°
Examinar 9°
Formular 9°
Tragar 9°
Planejar 9°

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

4.2. DA BNCC AO CRMG: UMA ANALISE COMPARATIVA

De acordo com Baptista; Siqueira (2021, p. 499), a inclusdao do ER na BNCC em 2017
ocorreu com a participacao ativa do FONAPER que forneceu uma base curricular nacional e ja
havia contribuido em 1997 com a elabora¢ao dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Religioso (PCNER) diante da auséncia de referéncia do Conselho Nacional de Educagao
(CNE) que entao, cria as Diretrizes Curriculares Nacionais para a licenciatura em Ciéncias da
Religido, destinadas a formacao inicial dos(as) professores(as) de ER.

A LDB 9.394/96, considerada uma referéncia legal importante, referenda no artigo 33
o ER como parte integrante da formagdo basica do cidaddo, constituindo “disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo” (Brasil,
1997). Baptista; Siqueira (2021, p. 509) sustentam que um componente curricular como o ER
pode contribuir significativamente para essa formacao cidada em meio a manipulacao e ao uso
politico da religido na atualidade.

Baptista; Siqueira (2021, p. 510) consideram que os educadores(as) do ER ja avangaram,
contando com a lideranca do FONAPER, mas ainda vislumbram outros desafios pela frente tais
como a avaliagdo da aplicagao da BNCC e dos curriculos de referéncias dos sistemas de ensino,
bem como precisam avangar mais quando for feita sua revisao.

Neste topico, ainda pretendo fazer um paralelo entre os dois documentos que me propus
a analisar: a BNCC e o CRMG. O primeiro trata dos componentes curriculares no ambito

federal e, portanto, de forma mais ampla, enquanto o segundo ambiciona fazer o mesmo no
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ambito estadual e, portanto, de forma mais especifica para atender a particularidades regionais
e locais. Para tanto, veremos como ambos os documentos apresentam a area do componente

curricular ER.

4.2.1. Apresentacio da area: Ensino Religioso

O ER foi assumindo perspectivas tedrico-metodologicas diversas ao longo de sua
histéria na educagao brasileira, com predominio do viés confessional ou interconfessional. Esse
cenario comecou a sofrer transformagdes a partir da década de 1980, quando foram
promulgadas ideias de democracia, inclusdo social e educacado integral. As mudangas no campo
educacional atingiram também o ER, quando setores da sociedade civil reivindicaram que o
conhecimento religioso € o reconhecimento da diversidade religiosa fossem contemplados nos
curriculos escolares (Brasil, 2017, p. 435; Minas Gerais, 2018b, p. 874).

Nesse contexto, principios e fundamentos para alicercar epistemologias e pedagogias
do ER foram estabelecidos na Constitui¢ao Federal de 1988 (artigo 210) e na LDB 9.394/1996
(artigo 33, alterado pela Lei 9.475/1997). O ER seria reconhecido como uma das cinco areas de
conhecimento do Ensino Fundamental através da Resolu¢do CNE/CEB n° 04/2010 e da
Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010 (BrasiL, 2017, p. 435; Minas Gerais, 2018b, p. 874).

Conforme foi estabelecido nesses marcos legais, o ER ¢ um “componente curricular, de
oferta obrigatéria nas escolas publicas de Ensino Fundamental, com matricula facultativa”,
tendo sido elaborada diferentes propostas curriculares para cada estado federativo, bem como
cursos de formagao inicial e continuada e materiais didatico-pedagdgicos voltados para um ER
ndo confessional em termos de natureza e finalidades pedagogicas (Brasil, 2017, p. 435; Minas
Gerais, 2018b, p. 874).

Como nao poderia ser diferente, os objetivos do ER, tanto na BNCC como no CRMG
$30 0S Mmesmos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, a partir das manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos
educandos; b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de
consciéncia e de crencga, no constante proposito de promocao dos direitos
humanos; ¢) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o
dialogo entre perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o
respeito a liberdade de concepgdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a
Constituigdo Federal; d) Contribuir para que os educandos construam seus
sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania
(Brasil, 2017, p. 436; Minas Gerais, 2018b, p. 875).
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Diante disso, o objeto do componente curricular ER é o conhecimento religioso
produzido pelas diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais e,
particularmente, das Ciéncias da Religido. A manifestacdo dos fendomenos religiosos em
diferentes culturas e sociedades ja ¢ investigada por essas Ciéncias como um bem simbolico
humano na busca de respostas aos problemas e desafios do viver, aos enigmas do mundo, da
vida e da morte, posto que sustentam sentidos e significados de vida, além de ideias diversas
de espiritualidade e divindade. Dessa forma, organizam cosmovisdes, linguagens, saberes,
crengas, mitologias, praticas e principios éticos e morais. Em sua variedade de manifestacdes,
os fendomenos religiosos constituem o substrato cultural da humanidade (Brasil, 2017, p. 436;
Minas Gerais, 2018b, p. 875).

Nessa perspectiva, o ER devera tratar os conhecimentos religiosos ¢ética e
cientificamente, sem qualquer privilégio de crenga ou convicgao, abordando-os de acordo com
as varias culturas e tradigdes religiosas, sem ignorar a presenca das filosofias seculares de vida
(Brasil, 2017, p. 436; Minas Gerais, 2018b, p. 875).

Esses conhecimentos ensinados e aprendidos no Ensino Fundamental com a mediagao
da pesquisa e do didlogo contribuem para os processos de observagao, identificagdo, analise,
apropriagdo e ressignificacdo de saberes. Com isso, as competéncias especificas vao se
desenvolvendo, as representacdes sociais vao sendo problematizadas para que a intolerancia, a
discriminacdo e a exclusdo sejam combatidas (Brasil, 2017, p. 436; Minas Gerais, 2018b, p.
875-876). Com o intuito de enfatizar o compromisso assumido pelo ER, o CRMG foi acrescido
de um trecho sobre o fomento ao dialogo, ao respeito, a convivéncia e a cultura de paz.

Os fundamentos teoricos e pedagogicos do ER que favorecem o reconhecimento e
respeito as historias, memdrias, crengas, convicgdes e valores de diferentes culturas, tradigdes
religiosas e filosofias de vida sdo a interculturalidade e a ética da alteridade (Brasil, 2017, p.
437; Minas Gerais, 2018b, p. 876).

O CRMG se distingue da BNCC quando se alinha a proposta de Wolfgang Gruen,
inspirada em Paul Tillich, enfatizando a questdo antropoldgica da formagdo, compreendendo a
religiosidade como uma busca de sentido para a existéncia e, portanto, numa dimensao humana.
Nesse contexto em que o ER se destaca pelo papel significativo no processo de formagao
integral dos educandos, a experiéncia de Minas Gerais pode contribuir na elucidag¢ao dos seus
fundamentos epistemoldgicos e metodologicos (Minas Gerais, 2018b, p. 876).

Para Wolfgang Gruen, em contato com esse modelo de ER, o(a) educando(a) teria
acesso a experiéncias, informagdes e reflexdes no ambito religioso da vida produzindo reflexos

no sentido da existéncia pessoal e comunitiria, sendo preparado para optar, de forma
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responsavel, por um projeto de vida. Partindo da propria experiéncia do educando, o ER se
articularia com os outros componentes curriculares e ampliaria a integragdo do curriculo escolar
(Minas Gerais, 2018b, p. 876).

A partir dos estudos dos conhecimentos religiosos e das filosofias de vida, o ER pretende
construir perspectivas de sentido, atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades com a
finalidade de acolher identidades culturais na perspectiva da interculturalidade, dos direitos
humanos e da cultura da paz. Dessa forma, a educagao integral dos(as) educandos(as) articula-
se com a aprendizagem da convivéncia democratica e cidada que ¢ o principio basico da vida

em sociedade (Brasil, 2017, p. 437; Minas Gerais, 2018b, p. 876-877).

4.2.2. Competéncias especificas de Ensino Religioso para o Ensino e a relacdo da area

com as concepg¢oes de curriculo

Em consonancia com os objetivos e pressupostos gerais e articulados com as
competéncias gerais para a area de ER, tanto a BNCC quanto o CRMG, preconizam que as
competéncias especificas do componente curricular ER para o Ensino Fundamental devem
garantir aos educandos:

1) Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigdes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos,
estéticos e éticos; 2) Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes
culturais, religiosas e filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em
diferentes tempos, espacos e territorios; 3) Reconhecer e cuidar de si, do outro,
da coletividade e da natureza, enquanto expressdo de valor da vida; 4)
Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicgdes, modos de
ser e viver; 5) Analisar as relagdes entre as tradi¢des religiosas e 0os campos
da cultura, da politica, da economia, da satde, da ciéncia, da tecnologia e do
meio ambiente; 6) Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos
e praticas de intolerancia, discriminago e violéncia, especialmente de cunho
religioso, de modo a assegurar os direitos humanos no constante exercicio da
cidadania e da cultura de paz (Brasil, 2017, p .437; Minas Gerais, 2018b, p.
877).

Para que os(as) educandos(as) possam colher os beneficios através da aquisicao dessas
competéncias especificas ¢ necessario estabelecer uma relagdo da area com as concepgdes do
curriculo. A seguir, trataremos mais detidamente do CRMG.

Articulado aos outros componentes curriculares, o ER no CRMG devera promover a
educagdo integral das criangas, adolescentes e jovens, tendo-se em vista a importancia do
trabalho interdisciplinar. O objeto de estudo do ER nao se restringe a uma ou varias religioes,

mas ao conhecimento religioso em sentido amplo. Para tanto, a categoria antropoldgica



115

“religiosidade” ¢ utilizada como educacdo do sentido da vida (Minas Gerais, 2018b, p. 877-
888).

A diversidade religiosa e nao religiosa da sociedade precisa ser acolhida pela escola
publica e laica, sem qualquer tipo de privilégio ou discriminagio. E o que se espera de uma
educacdo inclusiva, igualitiria e democratica que seja capaz de garantir os direitos de
aprendizagem a todos(as) por meio de principios éticos, politico-pedagdgicos e estéticos. Sendo
assim, o ER pressupde que a educagdo possa contribuir para que o(a) educando(a) e a
comunidade educativa aprenda a ser, conviver, conhecer e fazer (Minas Gerais, 2018b, p. 878).

O educando ¢ o centro do processo formativo expresso pelo Projeto Pedagdgico da
escola, devendo ser respeitado em sua singularidade. As escolas e suas comunidades educativas,
a partir da elaboracao do CRMG para o componente ER, poderao refletir sobre o planejamento
e execugao das aulas levando em consideragdo seu territorio, buscando adequar e ressignificar
o curriculo a sua realidade local e aos sujeitos do processo educativo (Minas Gerais, 2018b, p.
878).

A realidade e o ambiente em que esta situada a escola devem ser observados no processo
de ensino-aprendizagem, sobretudo no ER. No caso especifico do componente curricular no
curriculo mineiro, é notdvel a diversidade regional e local que devera ser contemplada no
Projeto Pedagdgico. Valores como respeito e didlogo sdo necesséarios diante dessa tematica
sensivel e que pode suscitar posicionamentos diversos e até mesmo intolerantes. Educandos(as)
e seus familiares serdo convocados a participar da constru¢do da cultura, da fraternidade e da
solidariedade (Minas Gerais, 2018b, p. 878).

A agdo-reflexdo docente ¢ muito importante para que o componente curricular do
CRMG seja implementado, por exigir uma atualiza¢do constante e uma formagao continuada
dos(as) professores(as). O processo formativo abrange desde as Unidades Tematicas, os
Objetos do conhecimento e as Habilidades, passa pelo conhecimento sobre o desenvolvimento
bioldgico, psicologico, pedagdgico e social dos(as) educandos(as) e termina pela formacao e
atualizagdo didatico-metodolégica e dos processos pedagodgico-avaliativos (Minas Gerais,
2018Db, p. 879).

A partir da dimensao da religiosidade, o componente ER assume um compromisso com
uma educagdo capaz de promover isonomia e equidade e, consequentemente, a inclusdo e o
reconhecimento da necessidade de respeitar o outro, convivendo com a diversidade cultural e
religiosa (Minas Gerais, 2018b, p. 879).

4.2.3. Especificidades da area de conhecimento Ensino Religioso
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Embora a area de conhecimento do ER apresente algumas especificidades, ndo ha
qualquer impeditivo quanto ao didlogo com as outras areas do conhecimento. Ao contrario, esse
intercambio devera ser estimulado como sugere o CRMG (Minas Gerais, 2018b, p. 879).

O sujeito se constitui como ser de imanéncia (dimensao concreta, bioldgica e historica)
e transcendéncia (dimensdo subjetiva, simbolica, a capacidade de superacdo e resiliéncia),
mediante um conjunto de relagdes, em um determinado contexto histdrico-social e em um
movimento constante de apropriacao e produgao cultural (Brasil, 2017, p. 438; Minas Gerais,
2018b, p. 879). Neste ponto, 0 CRMG se refere a dimensdo da imanéncia como sendo também
historica e a dimensdo da transcendéncia como sendo também portadora da capacidade de
superacao e resiliéncia. Essas dimensdes permitem que os seres humanos se relacionem consigo
mesmo, entre si, com a natureza ¢ com a divindade e, além disso, consigam se perceber como
iguais ou diferentes (Brasil, 2017, p. 438; Minas Gerais, 2018b, p. 879).

As identidades sao construidas a partir da percepg¢ao das alteridades, na distingao entre
0 “eu”/”outro”, “nds”/”eles” através da mediacdo dos referenciais simbdlicos (representagoes,
saberes, crencas, convicgoes, valores). A unidade tematica Identidades e alteridades trabalha
com esses elementos (Brasil, 2017, p. 438; Minas Gerais, 2018b, p. 879). Na BNCC (Brasil,
2017, p. 438), ressalta-se que a abordagem dessa unidade tematica se estende ao longo de todo
Ensino Fundamental, mas principalmente nos anos iniciais para que os(as) educandos(as)
possam reconhecer, valorizar e acolher o carater singular e diverso do ser humano.

Quando os sujeitos e as coletividades se deparam com a finitude ¢ sdo desafiados a
atribuir sentidos aos problemas, a vida e a morte, buscam respostas e conferem sacralidade a
objetos, coisas, pessoas e forcas, transcendendo assim a realidade concreta. Trata-se da
dimensdo da transcendéncia, onde se encontram os fendOmenos e as experiéncias culturais e
religiosas, bem como da superacao das dificuldades (Brasil, 2017, p. 438; Minas Gerais, 2018b,
p. 880).

As linguagens especificas (simbolo, mito e rito) mediam essa dimensdo e integram a
unidade temadtica Manifestacoes culturais e religiosas. Na BNCC, o termo culturais se
referindo as manifestagdes religiosas ndo aparece. O simbolo ¢ formado por dois sentidos
distintos e complementares. Dessa forma, uma flor tanto pode ser apenas uma flor — sentido
primeiro - como também pode mediar outra realidade e ser ressignificada, dependendo da
emocdo ou lembranga despertada. Os ritos narram, encenam, repetem e representam historias e
acontecimentos culturais e religiosos e, assim como o simbolo significa outra coisa, 0s ritos
apontam para outra realidade através da realizagdo de cerimoénias, oragdes, festividades,

peregrinagdes entre outras. Enquanto linguagem gestual, os ritos podem ser realizados



117

coletivamente em espacos e territorios considerados sagrados, distinguindo-se dos demais pelo
carater simbdlico que assumem ao reunir sujeitos que se relacionam, constroem, desenvolvem
e vivenciam identidades culturais e religiosas. Pessoas que prestam servicos religiosos, tais
como sacerdotes, lideres, funciondrios, guias ou especialistas desempenham fungdes
especificas, difundindo crengas e doutrinas, organizando os ritos, interpretando textos e
narrativas, entre outras atividades. Sendo assim, desempenham fun¢do publica que podem
interferir em outras esferas sociais (Brasil, 2017, p. 438-439; Minas Gerais, 2018b, p. 880-881).

A unidade tematica Crengas religiosas e filosofias de vida trata de aspectos estruturantes
das diferentes tradigdes/movimentos religiosos de filosofias de vida, sendo os mitos outro
elemento estruturante dessas tradi¢des. Na tentativa de explicar como e porque foram criados a
vida, a natureza e o cosmos, as historias dos deuses ou herois divinos sdo contadas em uma
linguagem repleta de simbolismo em que as divindades se manifestam. Trata-se de um texto ou
narrativa que se apresenta como verdadeiro, embora com varios elementos imaginarios. Além
disso, relaciona imanéncia e transcendéncia, situando o mito no tempo e no lugar (Brasil, 2017,
p. 439-440; Minas Gerais, 2018b, p. 881).

As divindades, seres, entes ou energias transcendentes sdo representadas de formas
distintas, com nomes e sentidos diferentes de acordo com o grupo social, cultural ou tradigdo
religiosa. Cabe ressaltar que a BNCC nao faz mengao ao grupo cultural. As crencas alicergadas
pelo mito, o rito, o simbolo e as divindades fornecem respostas teoldgicas aos enigmas da vida
e da morte, que se manifestam nas praticas rituais e sociais sob a forma de orientagdes, leis e
costumes. Narrativas culturais e religiosas foram preservadas e transmitidas de geracao em
geracdo pela oralidade, constituindo tradigdes especificas, sendo que algumas culturas
registraram em textos escritos o conteudo da tradicdo. Também aqui o termo culturais para se
referir as narrativas religiosas foi acrescentado pelo CRMG. Nesse processo de sistematizagao
e transmissao dos textos sagrados, alguns grupos definiram as doutrinas religiosas ou
valorativas que formam a base do sistema religioso e sdo transmitidas aos seus adeptos de forma
sistematica, assegurando uma compreensao dos contetidos relativamente unitaria e homogénea.
Sendo assim, as doutrinas retinem afirmagdes, dogmas e verdades, atribuindo sentidos e
finalidades a existéncia, além de orientar as formas de relacionamento comunitario, com a(s)
divindade(s) e a natureza (Brasil, 2017, p. 440; Minas Gerais, 2018b, p. 881-882).

As ideias de imortalidade (ancestralidade, reencarnacdo, ressurrei¢do, transmigragao,
entre outras) pertencem ao conjunto de crencas e doutrinas, norteando o sentido da vida dos
seguidores e oferecendo referenciais para a vida e o pos-morte. Dessa forma, as condutas

individuais e sociais sdo direcionadas através de codigos éticos e morais que definirdo o que é
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certo ou errado, balizando comportamentos nos ritos, mas também na vida social (Brasil, 2017,
p. 440-441; Minas Gerais, 2018b, p. 882).

As filosofias de vida nem sempre estao baseadas em principios do universo religioso.
Isso explica porque pessoas sem religido podem adotar principios éticos e morais decorrentes
de fundamentos racionais, filosoficos, cientificos, entre outros. Trata-se de um conjunto de
valores seculares de mundo e de bem. A saber: respeito a vida e a dignidade humana, tratamento
igualitario das pessoas, liberdade de consciéncia, crenga e convicgdes e direitos individuais e
coletivos (Brasil, 2017, p. 441; Minas Gerais, 2018b, p. 882).

No que diz respeito aos critérios de organizagao das habilidades, ¢ importante notar que,
tanto a BNCC quanto o CRMG demonstram um arranjo possivel, servindo como referéncia
basica e jamais como modelo fixo e obrigatorio. Sendo assim, € possivel que ocorra a adaptacao
e o atendimento de realidades locais e regionais (Brasil, 2017, p. 441; Minas Gerais, 2018b, p.

885).

4.2.4. Diretrizes para a area de conhecimento Ensino Religioso

As diretrizes para a area de conhecimento ER foram elaboradas no curriculo mineiro
conforme as especificidades estaduais, mas também em consonancia com as concepgdes de
educagdo no ambito federal.

A base pedagogica do ER precisa estar em consonancia com as teorias e concepgoes dos
processos de ensino e aprendizagem, destacando-se a versao piagetiana, a socio-historica de
Vygotsky, Luria e Leontiev, assim como tedricos atuais que desenvolvem estudos dessa
corrente sobre a epistemologia da complexidade (Minas Gerais, 2018b, p. 882).

Por ser um fendmeno complexo e envolver multiplas representagdes, como a concepgao
do(a) educando(a), do(a) educador(a), a constru¢do do conhecimento ¢ a formacao holistica
(atinente as Ciéncias da Religido), os componentes curriculares podem e devem se integrar e
interagir no processo educativo (Minas Gerais, 2018b, p. 882).

Os(as) educandos(as) sdo criancas e adolescentes na faixa etaria de seis aos
quatorze/quinze anos que pensam, agem, sentem e possuem uma identidade prépria. Como
sujeitos socio-historicos e, portanto, sujeitos ativos do processo, constroem aprendizagem
quando bem conduzidos por uma pratica docente organizada (Minas Gerais, 2018b, p. 883).

Dessa forma, o educando constréi, de forma relacional, o processo educacional,

exigindo uma mudancga no trabalho do professor que age por motivagdes legitimas em prol da
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organizac¢do de tempos e espacos escolares ao estimular o(a) educando(a) na interacdo com seus
pares, com a cultura, com os saberes e consigo proprio (Minas Gerais, 2018b, p. 883).

Sendo assim, a construgao do conhecimento nao € unilateral, uma vez que alguém ensina
para alguém que aprende. Trata-se de “um processo de interacdo entre sujeitos —
professor/aluno, aluno/aluno, professor/professor - ¢ um didlogo entre saberes, numa
perspectiva interdisciplinar e cooperativa” (Minas Gerais, 2018b, p. 883-884).

O aspecto da formagdo humana assume contornos particulares em se tratando do
processo de ensino-aprendizagem do componente curricular ER, tendo-se em vista que os seres
socio-historicos — educador(a) e educando(a) — necessitam de uma formagao holistica que lhes
propicie a compreensdo da sociedade como espago de producdo de saberes e também como
lugar de construgdo de identidades, tanto coletiva como individual. A pratica da reflexao
permite desenvolver as nog¢des de alteridade, reciprocidade e de solidariedade. Uma visao
ecoldgica do conhecimento pressupde acolhimento critico dos saberes universalmente
acumulados nas ciéncias e discussdo sobre a ética das relagdes entre as pessoas. Com o intuito
de superar a concepgao de educagdo fragmentada, o processo devera ser interdisciplinar (Minas
Gerais, 2018b, p. 884).

O processo de formacao inclui o constante exercicio de reflexao critica por parte a agao
docente, permitindo que conceitos, preconceitos ¢ valores aflorem e sejam discutidos. E
importante ressaltar que o processo de ensino-aprendizagem depende da intera¢do de todos no
processo educativo e nao somente do(a) educando(a) ou do educador(a) ou dos métodos, ou das
atividades propostas ou da organizagao escolar (Minas Gerais, 2018b, p. 884-885).

Tendo-se em vista que o(a) educando(a) € o principal sujeito desse processo, o ER
devera demonstrar um profundo respeito as suas crencas ¢ da sua familia para que ndo haja
desrespeito e proselitismo religioso. Para tanto, o professor devera atentar para a situagdo do
processo de desenvolvimento dos educandos, a realidade local e regional quando for trabalhar
com as unidades temadticas, os objetos de conhecimento e suas habilidades (Minas Gerais,
2018b, p. 885).

Esse componente curricular ndo pretende ensinar uma ou diversas religides, mas
permitir que os(as) educandos(as) reflitam sobre experiéncias, vivéncias, culturas e tradi¢cdes
religiosas. Com isso, estardo aprofundando e formulando sentidos para a constru¢do de seus
projetos de vida com qualidade, capacidade de respeito, visando uma cultura solidaria e de paz

(Minas Gerais, 2018b, p. 885).

4.2.5. Avaliacio
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No CRMG, a avaliagdo proposta para esse componente curricular € no sentido de regular
a aprendizagem do(a) educando(a) através de observagdes e producdes sistematizadas ao longo
do processo para auxiliar e conduzi-lo(a) a construir conhecimentos socialmente relevantes
(Minas Gerais, 2018b, p. 889).

Por ser considerada um ambiente rico, tanto em caracteristicas, quanto em visdes de
mundo diferentes, a escola devera contribuir na construcao de habilidades propostas pelo ER
em sua formacgao. Caberd ao professor, o acompanhamento constante e sistematico do processo
de aprendizagem do(a) educando(a), através de avaliagao que inclui a verificagdo diagnostica
de seus conhecimentos prévios, a elaboracao de hipodteses e a elaboragdo concreta de conceitos
e contextualizacdo do contetido (Minas Gerais, 2018b, p. 889).

A formacao integral do(a) educando(a) pressupde que o(a) mesmo(a) tenha consciéncia
tanto do seu desenvolvimento, quanto do seu percurso de aprendizagem. Sendo processual, a
avaliagdo deve constar de todas as etapas da aprendizagem, fazendo-se os devidos ajustes a
concepgdo pedagogica formativa e aos aspectos metodologicos (Minas Gerais, 2018b, p. 889).

Nesse sentido, as unidades tematicas devem dialogar com os outros componentes
curriculares a partir da realizagdo de um levantamento do que se sabe sobre o tema e o que se
espera conhecer. Assim, o acompanhamento do ritmo da aprendizagem sera feito pelas
experiéncias dos proprios educandos (Minas Gerais, 2018b, p. 890).

Por ser mensurado pelas informagdes apresentadas e pelo nimero de questionamentos
suscitados, o conhecimento pode ajustar a ajuda pedagdgica as caracteristicas individuais
dos(as) educandos(as). Além do registro e da avaliacao criteriosa de cada passo, as relagdes
estabelecidas também subsidiardo o planejamento do processo educacional (Minas Gerais,
2018b, p. 890).

A avaliagdo processual formativa ¢ baseada em procedimentos qualitativos que podem
ampliar consideravelmente a capacidade de compreensdo e a estruturagdo das unidades
tematicas, dando énfase ao desenvolvimento de habilidades e ao seu envolvimento com os
conteudos trabalhados. Por se tratar de uma proposta de avaliagdo para uma proposta de
formagdo emancipatoria e integral do ser humano, demanda-se esfor¢o e superacao de uma

visao disciplinar (Minas Gerais, 2018b, p. 890).

43.0 ENSINO RELIGIOSO COMO COMPONENTE CURRICULAR NAO
CONFESSIONAL, REFLEXIVO E LAICO
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Para Cecchetti (2019, p. 41), o ER confessional, ao subalternizar as crencas dos grupos
ndo cristdos, das pessoas ateias, agnodsticas e sem religido, produziu negagdo ao invés de
reconhecimento da diversidade religiosa. O autor (Cecchetti, 2019, p. 45) acredita que a
superagao da natureza confessional envolve um movimento a favor da decolonizagdo religiosa
da escola, sendo o ER um dos caminhos para garantir o respeito a diversidade religiosa no
ambiente escolar. Assim, os direitos humanos serdo promovidos na medida em que havera um
estudo dos conhecimentos religiosos e da constituicao de relagdes interculturais, inter-religiosas
e interpessoais. Trata-se de uma contribuicao no sentido de fazer com que pessoas e grupos
com convic¢des religiosas diferentes possam conviver democraticamente, se respeitando
reciprocamente.

Holmes; Palheta (2015, p .267) verificam que, do ponto de vista pedagodgico, a
legalidade do ER no ambito educacional ocasionou avangos. A despeito disso, trata-se ainda de
um componente curricular mal interpretado e polemizado por parte da sociedade.

A superacao do modelo de ER confessional implica em sua substitui¢do por um modelo
de ER emancipado da tutela religiosa cuja preocupacao precipua deveria ser com a formagao
integral do cidadao para atuar em uma sociedade que se pretende equanime e democratica. Essa
formacao permitiria ao sujeito exercer autdbnoma e ativamente sua cidadania, retornando para a
propria sociedade o fruto de seu investimento.

A educacgdo ¢ responsavel pela formagdo das pessoas, sendo atribuido ao ensino um
carater transformador, capaz de proporcionar oportunidades de compreensao de como ser,
existir e coexistir com outras pessoas. Dessa forma, Rodrigues (2021, p. 123-124) acredita que
seria mais exitoso se a educacgdo fosse encarada como um processo continuo, contribuindo para
a formagao de pessoas reflexivas e ndo como pratica social, restringindo-se a uma transmissao
de conhecimentos.

Kadlubitski; Junqueira (2012, p. 180) consideram que a educagdo nada mais ¢ do que
“uma acdo social que materializa a dimensdao humana”, enquanto a educagdo escolar ¢ uma
modalidade mais sistematizada que estd na base da formag¢do do homem moderno para
socializa¢ao do conhecimento e do exercicio da cidadania democratica.

O ER esta previsto formalmente nos curriculos e, como qualquer outro componente
curricular, deve estar voltado para esse tipo de formagao, promovendo a reflexdo sobre o que ¢
ser humano, o seu lugar no mundo, alteridade, como se relacionar com ela e como fazer para
que possamos coexistir com dignidade, justica e respeito (Rodrigues, 2021, p. 124). Para
Kadlubitski; Junqueira (2012, p. 187) o fato de o ER integrar o curriculo das escolas oficiais de

ensino fundamental e ser visto pelo viés pedagogico se deve a perspectiva da diversidade



122

religiosa. Cada componente curricular estd inserido em uma area de conhecimento, possuindo
sua linguagem propria, enquanto os conteidos sdo elaborados socialmente para fins especificos,
fazendo parte da cultura escolar e, portanto, relacionado a vida dos(as) educandos(as), fazendo
sentido para os(as) mesmos(as). A reorientagdo do ER no curriculo escolar foi impulsionada
pela busca de uma formagao de um cidadao comprometido.

Para cumprir esse intento, o sujeito pleno e consciente de seus direitos e deveres devera
possuir autonomia para governar a si proprio, agindo com liberdade moral e intelectual para
tomar decisoes. Para Freire (2022b, p. 244), “toda liberdade contém em si a possibilidade de
vir a ser em circunstancias especiais (e em niveis existenciais diferentes), autoridade”. Sendo
assim, a pedagogia que tem por objetivo a autonomia devera primar por experiéncias respeitosas
de liberdade, estimulando a decisao e a reponsabilidade.

Rodrigues (2021, p. 131-132) assevera que a educagado precisa fazer sentido para os(as)
educandos(as) e, para tanto, a informacdo além de ser util, terd que os conduzir a critica e a
consciéncia de sua historicidade para que sejam inseridos no espaco publico. Nesse caso, a
educacgao deixaria de ser “bancaria” para ser libertadora.

A oposigdo entre educagio bancéria e educagio libertadora para Freire’® (2022b, p. 82)
¢ crucial em sua obra. A educagdo bancéria pode ser resumida no ato de depositar, de transferir
e transmitir valores e conhecimentos sem que isso implique uma superacao da contradi¢ao
educador-educando para que ambos sejam simultaneamente educadores(as) e educandos(as)
como se pretende a educagdo libertadora. Enquanto a educacao bancaria refor¢a a dominagao
através da ideologia da opressdao dos que se julgam sabios em relagdo aos que nada sabem, a
educacao libertadora, por ser problematizadora, afirma-se na dialogicidade.

No que diz respeito a efetivagdo das condi¢des de paridade do ER com as demais areas
do conhecimento que s3o componentes do curriculo da educacao basica, Oliveira; Riske-Koch;
Berg (2015, p. 197) apontam para uma luta. Isso porque, se por um lado o ER se assemelha aos
outros componentes curriculares pelo fato de também ter previsdo formal nos curriculos, por
outro lado, o ER se diferencia dos mesmos por se basear nas experiéncias religiosas de
educandos(as) e educadores(as), mesmo que ndo professem qualquer religido e,
consequentemente, a neguem. Nesse sentido € que Rodrigues (2021, p. 124) afirma haver um

lugar para a religido no mundo contemporaneo.

76 Paulo Freire ¢ patrono da Educagio Brasileira, sendo conhecido pelo método de alfabetizagio de adultos e por
desenvolver um pensamento pedagogico que defende a conscientiza¢do do estudante como maior objetivo da
educacgao.
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Como bem observa Rodrigues (2021, p. 132-133), ndo existe somente um modelo de
educacdo e nem sempre essa relacdo pode ser reduzida & dominados (educandos(as)) versus
dominadores (educadores(as)). Em se tratando da relacdao entre religido e educagdo, os(as)
educandos(as) sao portadores de sabedoria acumulada nas vivéncias dos grupos sociais aos
quais pertencem e carregam consigo para a escola.

Corroborando com esse ponto de vista, Freire (2022a, p. 68) afirma que em toda pratica
educativa, ha dois sujeitos do processo: um sujeito que ensinando, aprende e outro que
aprendendo, ensina. Para Rodrigues (2021, p. 133), nesse tipo de relagdo ocorre a humanizagao
do processo educativo e a desarticulagdo do imperativo de autoridade inquestiondvel
estabelecido entre educador(a) e educando(a). Nesse sentido, Freire (2022b, p. 95-96) reitera
que:

Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, ¢ educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos assim, se tornam sujeitos do processo [...] em que para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
ndo contra elas (Freire, 2022b, p. 95-96).

Rodrigues (2021, p. 132) afirma que, numa perspectiva libertadora de educagao aplicada
ao ER, ¢ preciso considerar que a religido estd inserida em um ambiente historico e social e
conceituando-a podemos entendé-la melhor em suas variadas formas e linguagens. A partir dai,
torna-se possivel desenvolver meios e estratégias para lidar com elas nas dimensdes da vida em
que se apresentam.

Segundo Kadlubitski; Junqueira (2012, p. 187-188), o ER precisa promover o
conhecimento dos elementos basicos do fendomeno religioso partindo do contexto de
experiéncias religiosas dos(as) educandos(as). Para tanto, faz-se necessario fornecer subsidio
para que o(a) educando(a) formule seu questionamento existencial e possa respondé-lo(a)
devidamente informado(a). O papel das tradi¢des religiosas na estruturacdo e manutengdo das
diferentes culturas e manifesta¢des socioculturais deve ser analisado pelo ER, bem como deve
ser facilitada a compreensdo do significado das afirmacdes e verdades de fé das tradi¢Ges
religiosas. H4 que ser feita uma reflexdo sobre o sentido da atitude moral, enquanto
consequéncia do fendmeno religioso e expressao da consciéncia e da resposta pessoal e
comunitaria do ser humano. O ER deve esclarecer sobre o direito a diferenga no que diz respeito
a liberdade das estruturas religiosas

Por outro lado, Freire (2022a, p. 50-54) nos adverte que a inconclusao do sujeito o insere
num processo social de busca. Dessa forma, ensinar exige consciéncia do inacabamento do ser

humano, ou seja, sua inconclusdo. Para ele, “onde ha vida, ha inacabamento”, sendo préprio da
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experiéncia vital humana essa necessidade de conscientizagdo, posto que, em sendo inacabado,
0 sujeito precisa se saber inacabado.

Essa consciéncia do ser humano saber-se inacabado leva Freire (2021, p. 56) a
considerar que a religido deve ser um instrumento de libertagdo e ndo de alienacdo. A
capacidade de transcender do homem ao se reconhecer finito e buscar sua plenitude, liga-o ao
Criador para liberta-lo. Nas proprias palavras:

A sua transcendéncia estd também, para nos, na raiz de sua finitude. Na
consciéncia que tem dessa finitude. Do ser inacabado que € e cuja plenitude
se acha na ligacdo com seu Criador. Ligagdo que, pela propria esséncia, jamais
sera de dominagdo ou de domesticagdo, mas sempre de libertagdo. Dai que a
religido — religare -, que encarna este sentido transcendental das relagdes do
homem, jamais deva ser um instrumento de sua alienagdo. Exatamente porque,
ser finito e indigente, tem o homem na transcendéncia, pelo amor, o seu
retorno a sua fonte, que o liberta (Freire, 2021, p. 56).

Rodrigues (2021, p. 131) sugere que a experiéncia de crer do ER, enquanto processo de
ensino-aprendizagem que nos leva a transformagdo da realidade, permite que a interacao dos
cidaddos e cidadas educandos(as) se dé em trés niveis: pela compreensdo do ambiente social;
pela capacidade de conceitud-lo; e pela habilidade de desenvolver praticas de intervencao.

Para Rodrigues (2021, p. 133), a educacdo para a autonomia pretendida também para o
ER reflexivo pressupde o didlogo como metodologia e a experiéncia do(a) educando(a) como
matéria-prima e, portanto, ponto de partida para que o conteudo se desenvolva.

Kadlubitski; Junqueira (2012, p. 188) admitem que, através do didlogo entre discursos
opostos, o ER na escola tem a capacidade de desencadear a tolerancia em relagao ao diferente.
Nessa perspectiva, Freire (2022b, p. 22) salienta que “o didlogo fenomeniza e historiciza a
essencial intersubjetividade humana”. Por ser relacional, ndo h4a uma iniciativa absoluta de
nenhum dos dialogantes e, ndo sendo produto histérico, constitui-se como a propria
historicizagao.

Sobre essa relagao dialogica, Freire (2022a, p. 133) acrescenta que, ao se abrir para o
mundo e para os outros, o sujeito revela-se inquieto e curioso diante da inconclusdo em
permanente movimento na historia. Para ele, seria inconcebivel saber-se inacabado e ndo se
abrir a0 mundo e aos outros em busca de uma explicagao.

De acordo com Rodrigues (2021, p. 134), assumindo-se problematizadora e dialogica,
a préatica de ensino reflexiva faz com que a religido seja mais do que uma mera descrigdo para
se tornar matéria de investigacao. Isso porque, cientificamente, a religido € objeto de estudo por

ser fendmeno, mas no ER reflexivo, a religido ¢ experiéncia e vida antes mesmo de ser
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institucionalizada. Enquanto tal (vida), ¢ dindmica e realizada nas ac¢des e relagdes sociais,
sendo entendida através da compreensdo (e ndo pela fragmentacao).

Nesse sentido, Cecchetti (2019, p. 43) admite que a constituicdo do ER enquanto area
de conhecimento pressupde a disponibilizagdo de contetidos cientificos sobre a diversidade
religiosa no curriculo escolar, tanto para promover quanto para exercitar a liberdade de
concepgdes € a construcdo da autonomia e da cidadania.

Corroborando com esse ponto de vista Kadlubitski; Junqueira (2012, p. 190-191)
reconhecem que ndo se pode ignorar que o trabalho com a diversidade nas escolas garante a
igualdade sem aniquilar as diferencas. Sendo assim, o acesso a uma educacdo de qualidade para
todos num pais marcado pela desigualdade em seus varios aspectos pode assegurar que todos
tenham seus direitos inerentes as necessidades basicas assegurados.

O fendmeno religioso, segundo Rodrigues (2021, p. 135-136), ¢ conhecimento de
crentes e nao-crentes adquirido pela sociedade, j& que vivenciado de forma diversa na
experiéncia das pessoas. Os curriculos escolares, referentes ao ensino desse fendmeno, deverao
ter por intento restituir seu carater humano e social, mostrando-se cognoscivel e passivel de ser
abordado de forma cientifica, investigativa, criativa e problematizadora. Trata-se de uma pratica
intencionada e reflexiva.

No que diz respeito ao curriculo, Junqueira (2015, p. 20) adverte que se trata de um
territorio de disputas culturais onde acontecem lutas entre distintos significados do individuo,
do mundo e da sociedade no processo de formacdo de identidades. O autor faz alguns
apontamentos ao questionar sobre as identidades que estdo produzindo e as que deveriam ser
produzidas, bem como se estdo em sintonia com padrdes dominantes ou plurais, ou ainda se
estdo comprometidas com o arranjo social existente ou representam identidades questionadoras
e criticas.

Tendo em vista que a abordagem do fendmeno religioso ¢ feita pelas suas formas de
manifestagdo, um caminho proficuo para o ER reflexivo e escolar ¢ pela linguagem religiosa
cotidiana expressa através dos simbolos, mitos, ritos, doutrinas e codigos de usos e costumes
(Rodrigues, 2021, p. 144).

Cabe aqui fazermos uma distingdo entre o conceito de religiosidade apresentado por
Wolfgang Gruen no capitulo 1 quando tratamos de sua fundamentacdo tedrica e o que serad
adotado nessa proposta de ER ndo confessional, reflexivo e laico.

De acordo com Rodrigues (2023, p. 49), a palavra religiosidade transmite a ideia de
“vivéncia de uma experiéncia de relagdo entre alguém e o transcendente”. Trata-se de um

sentimento que denota, a0 mesmo tempo, devogao, temor e admiragdo desse alguém por uma
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entidade superior através da linguagem, da cultura e da religido. Além disso, religiosidade nos
remete a ideia de disciplinarizagdo. Nao a toa, quando queremos nos referir a algo feito com
alguma regularidade usamos a expressao “fazer algo religiosamente”, permitindo a rotinizagao
do conteudo revelado pelo fiel. Assim, um repertorio de signos, simbolos e imagens serao
compartilhados num mesmo grupo para serem minimamente entendidos.

A diferenca entre religiosidade e espiritualidade ¢ estabelecida na medida em que a
religiosidade ¢ expressa em termos de religido e espiritualidade independe dos canones da
religido formal. Na religiosidade, portanto, a religido seria o meio para a experimentagao
subjetiva das pessoas para encontrar com o transcendente. Enquanto o conceito de
espiritualidade ou experiéncia religiosa, remonta a um modo de agir com base em contetudos
espirituais divinatorios revelados no encontro entre a pessoa e a transcendéncia. Em outras
palavras, as atitudes da pessoa espiritualizada serdo guiadas pelos principios inspirados por uma
revelagdo divina que lhe foi concedida (Rodrigues, 2023, p. 49-50).

Isto posto, partimos agora para os esclarecimentos de como se dard a proposta de ER

reflexivo pela autora.

4.3.1. A proposta de Ensino Religioso reflexivo e criativo

A proposta de Rodrigues parte da constatagdo de que a experiéncia religiosa ¢ algo
determinante na existéncia dos individuos, influenciando suas escolhas. Por acreditar que a
escola ¢ um dos poucos lugares em que a experiéncia religiosa pode ser explorada com
distanciamento, a autora defende sua tematizacdo na escola publica para que outros temas
correlatos sejam suscitados. Além de interferir nas escolhas, a experiéncia religiosa também

podera contribuir na formagao de um:

[...] sistema de disposi¢des dindmico e constantemente atualizado que tera
influéncia sobre o que a pessoa consumira ou rejeitard. Sobre sua participagao
ou nao em determinados grupos, ainda, como se expressara e discernira sobre
beleza, bondade e, coeréncia, justica, solidariedade e etc. (Rodrigues, 2021, p.
156-157).

Rodrigues (2021, p. 206-207) afirma que o ER reflexivo e criativo atenta para as formas
e a variedade com que o fenomeno religioso se manifesta, tanto histérica quanto socialmente.
Nesse sentido, os relatos de experiéncias religiosas podem revelar como o fenémeno religioso
interfere, influencia ou determina as outras esferas da vida (historica, social, economica,

cultural, sexual/afetiva). Com isso, ¢ possivel distinguir duas dimensdes do fendmeno religioso:
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a subjetiva e a objetiva. A manifestacdo do fendmeno religioso se daria nas intersegdes entre
sentido e vontade de poder, linguagens simbolicas e corporais, experiéncias e instituicdes.

Rodrigues (2021, p. 207) afirma que a experiéncia da religido ¢ uma linguagem que,
para além de significar vida, atribuindo sentidos, também se materializa em relagdes de poder,
ordenando a realidade social. Diante disso, Rodrigues (2021, p. 160) acredita que o ER e
seu(sua) educador(a), devem se ocupar da linguagem religiosa e das diversidades de forma e
conteudo das experiéncias religiosas. O ER que se pretende reflexivo deve se interessar pela
descricdo e explicagdo do fendmeno religioso para que este possa ser compreendido, ndo
cabendo a quem quer que seja opinar sobre a existéncia ou ndo de uma realidade transcendente.

Partindo desse pressuposto, Rodrigues (2021, p. 160-161) assevera que o ER reflexivo
deverd respeitar os lugares onde os discursos religiosos serdo construidos. Dessa forma,
educadores(as) de ER e estudiosos(as) da religido deverdo partir do estudo sobre crenga ou a fé
religiosa para que ocorra de fato o estudo do fenomeno religioso. Em relacdo ao(a) educando(a),
seja ele(a) crianca, adolescente ou adulto, as fases do seu desenvolvimento precisam ser
consideradas para que as propostas de ensino sejam adequadas. Quanto ao ensino do/sobre o
religioso na escola, este deverd ser autobnomo em relagdo as instituicdes. Ao fim e ao cabo, a
preocupacao devera ser a instrugdo dos jovens cidaddos para exercerem consciente e livremente
sua cidadania e para a constru¢do de condutas sociais respeitosas frente a diversidade étnica-
cultural-ideoldgica e religiosa.

Para concretizar sua proposta, a autora propde a pedagogia da experiéncia como a ponte
para que o(a) educando(a), a partir das suas vivéncias em relacdo a religido, construa seu
conhecimento e consiga elaborar sua propria opinido sobre os temas afeitos. Isso porque, para
Rodrigues (2021, p.134), a religido tomada como experiéncia, ocupa posi¢do simétrica em
relagdo a quem estuda, podendo ser observada e analisada para ser compreendida, embora como
experiéncia que pulsa, nos escape pelos dedos.

Segundo Rodrigues (2021, p. 173-174), a “pedagogia da experiéncia” foi pensada
primeiramente por John Dewey como um aspecto organico do conhecimento. Embora nio a
tenha nomeado dessa forma, acreditava que o processo de ensino-aprendizagem deveria fazer
sentido para as partes envolvidas, permitindo-lhes condi¢des e oportunidades para perceber
tanto os significados das experiéncias prévias, quanto dos conhecimentos a serem construidos.

Nesse sentido, a experiéncia prévia dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
torna-se central para a constru¢do do conhecimento, estruturando toda a pratica pedagogica.

Particularmente em relacao ao ER, Rodrigues (2021, p. 174) acredita que a experiéncia religiosa
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enquanto narrativa ¢ uma ponte entre o sujeito e o fendmeno religioso. O ensino desse fendmeno
seria, portanto, da religido vivida e conhecida pela comunidade escolar.

Hooks’” (2017, p. 34-36), inspirada pela obra de Paulo Freire, propde algo nessa diregio
quando discorre sobre aquilo que chama de pedagogia engajada. Trata-se de uma pedagogia
que se caracteriza pela valorizacdo da expressdo do aluno através do pensamento critico. Na
educacdo para a pratica da liberdade, educandos(as) e educadores(as) serdo beneficiados a
medida em que se fortalecerdo e se capacitardo pelo processo. Para tanto, o professor devera
encorajar o(a) educando(a) ndo se omitindo ou recusando-se a falar de si. Os professores da
pedagogia engajada sdo progressistas e seu trabalho ¢ considerado um foco de resisténcia ao
transformar o curriculo para que ndo reforce os sistemas de dominagdo e ndo reflita
parcialidade.

Rodrigues (2021, p. 130) corrobora com esse argumento quando afirma que a pratica de
ensino que considera o curriculo como mapa, ao invés de um destino em si, seria aquela
comprometida com a educacdo para a autonomia, preocupando-se com a formagao de cidadaos
e cidadas em sua plenitude e envolvidos(as) com a transformagao das realidades sociais. Assim
entendida, essa pratica ndo determinaria caminhos, mas os apontaria para serem escolhidos
pelos(as) educandos(as).

Isso porque no processo de aprendizagem ¢ preciso refletir sobre quem aprende e quem
ensina, a fim de que a natureza do objeto de conhecimento que estd envolvido nessa
aprendizagem seja melhor compreendida. A crianga ocupa o polo de quem aprende e, para
tanto, necessita de maturidade e prontidao para trazer suas referéncias de religido tanto na
vivéncia doméstica quanto nas observagdes da comunidade, das TVs, da internet, etc. O(a)
educador(a) de ER, enquanto ocupante do lugar de quem ensina, deveria ser capaz de assumir
a presenga da religido na vida particular e na sua identificacdo no ambiente social, fazendo uso
do repertdrio de informagdes dos(as) educandos(as) segundo as caracteristicas cognitivas de
sua faixa etéria para abordagem do ensino sobre religido (Rodrigues, 2021, p. 181-182).

De acordo com Rodrigues (2021, p. 183-184), as praticas pedagogicas definem a forma
e o caminho pelo qual o conhecimento percorrerd para ser construido e serdo decisivas na

durabilidade dele a longo prazo. Portanto, ndo sdo neutras, uma vez que revelam o modo como

7 Bell Hooks, escritora, professora, intelectual feminista negra norte-americana ensinou seus(suas) alunos(as) a
“transgredir” as fronteiras raciais, sexuais e de classe, tendo a liberdade por objetivo. Vivenciou a segregagio
racial nas escolas dos Estados Unidos e frequentou a escola integrada, vivendo a discriminag¢do por ser minoria
em meio a professores e alunos majoritariamente brancos. Embora inspirada por Paulo Freire, Hooks olha para
a transgressdo sob um ponto de vista positivo, enquanto Freire enxerga a transgressdo sob o ponto de vista
negativo. Para Freire, a transgressao da eticidade nunca podera ser vista como virtude, mas sim como uma ruptura
da decéncia.
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0 processo € o objeto da aprendizagem sdo concebidos. Particularmente em relacdo ao ER sera
necessario que o(a) educador(a) atente para o tipo de pratica que podera introduzir a_crianga no
universo da linguagem religiosa € como tais conhecimentos estdo disponiveis nos contextos
escolares.

Nos anos iniciais, os jogos simbolicos possuem a fun¢do de fazer com a crianca va se
apropriando da realidade gradualmente e desenvolvendo sua capacidade de simbolizar para,
posteriormente, conseguir representar ¢ compreender o mundo. Porém, Rodrigues (2021, p.
185) adverte que, no ER, o “faz de conta” em relacao a religido pode gerar problemas para o(a)
educador(a) junto a coordenagdo pedagogica e aos responsaveis pela crianga, mesmo levando-
se em conta que a performance em sala de aula ndo poderia ser considerada equivalente a
performance nos espacos sagrados destinados aos rituais religiosos. Isso porque uma
caracteristica marcante da experiéncia religiosa ¢ ser vivenciada a partir de um sentido € uma
motivagao religiosa prévios.

Para Rodrigues (2021, p. 187-188), o ER cumpre sua fung@o semiotica, na medida em
que permite que os(as) educandos(as) adquiram o conhecimento de como o mundo ¢ lido pelas
religides. Cabera aos(as) educadores(as) do componente curricular fornecer as lentes de cada
tradi¢ao religiosa para que cada educando(a) faga essa leitura.

Rodrigues (2021, p. 188-189) elenca duas dificuldades para o tratamento da questdo
epistemologica. Uma delas seria “a confusao entre estudar “sobre” religido e promover religido
na sala de aula”, referindo-se a questao do “faz de conta” no ER. A outra diz respeito a “visao
da pessoa adulta alfabetizada e mediadora dessa construgao de conhecimento e aprendizagem
significativa sobre religido”. Trata-se aqui da visdo do(a) educador(a) sobre o que seja o
conteudo do ER, sendo o perfil ideal, o(a) educador(a) que possui habilitagdo especifica para o
ensino ¢ mantém independéncia de qualquer institui¢do religiosa. Embora a neutralidade, tanto
religiosa, quanto ao que se refere as praticas de ensino ndo seja possivel, espera-se que o(a)
educador(a) de ER possa exercer sua autonomia de pensamento e de critica a religido no
ambiente escolar. Nao lhe cabera discutir a verdade da religido ou existéncia de determinada
divindade e sim, orientar os(as) educandos(as) no processo gradual de construcao das suas
experiéncias de aprendizagem-significativa.

Kadlubitski; Junqueira (2012, p. 189) reiteram que a formagdo do(a) educador(a) serad
de suma importancia para sua propria compreensdao do fenomeno religioso e da experiéncia
religiosa das diferentes tradi¢oes religiosas. Na pratica escolar, essa formagao podera contribuir
para a superagao do proselitismo religioso e para a constru¢do de um novo cidadao que ira

interferir positivamente na sociedade, atuando respeitosa e inteligentemente.
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Holmes; Palheta (2015, p. 267) esclarecem que a legislacdo educacional preconiza
um(a) educador(a) habilitado(a) na area especifica de atuacdo para assumir uma cadeira
académica, constituindo-se também uma exigéncia para o ER. Segundo Cecchetti (2019, p. 44),
os cursos de graduagdo em Ciéncias da Religido — Licenciatura em ER foram criados para que
houvesse um tratamento pedagogico da diversidade religiosa no ambiente escolar, garantindo
uma sodlida formacao nas Ciéncias da Religido e na Educagao.

Por isso, Cecchetti (2019, p. 46) aponta que a consolidacao de politicas publicas nas
institui¢des escolares na dire¢do de um ER nao confessional como area de conhecimento da
educacdo basica deve se orientar no sentido de subsidiar programas de formagao inicial e
continuada desses(as) educadores(as), com incentivo e fomento para elaboragdo e distribui¢ao
de materiais didaticos e paradidaticos, além de projetos de pesquisas especificos na area.

Cecchetti (2019, p. 48) acredita que os objetivos para o ER na BNCC serao atingidos a
depender se a formacdo dos(as) educadores(as) abordard a diversidade cultural e religiosa,
abrangendo a dinamica complexa dos fendmenos religiosos e se os preparara didaticamente
para o tratamento das culturas e religiosidades na sala de aula.

Segundo Kadlubitski; Junqueira (2012, p. 191), hd um grande esforgo para que o tema
diversidade cultural seja incorporado a pratica educacional e os(as) educadores(as) sdo
fundamentais nesse processo. Para tanto, necessitam de uma formagdo efetiva que leve em
consideracdo os saberes sobre diversidade religiosa, ampliando o campo de visdo para outras
formas de cultura, religido e religiosidade. Assim, o(a) educador(a) podera dispor dos saberes
oriundos da sociologia, da geografia, da politica, da pedagogia, entre outros. Além disso, a
aquisicao de estratégias pedagdgicas especificas por eles(as) € imprescindivel para que possam
selecionar os conteudos e elaborar a melhor maneira de abordar a diversidade que se constitui
na identidade do grupo.

De acordo com Rodrigues (2021, p. 164-165), os fundamentos para o conhecimento
sobre religido sdo as condigcdes preexistentes a esse conhecimento, constituindo saberes
basilares que sempre podem ser acionados para a compreensao das suas variedades. No que diz
respeito ao ER nas escolas, esse conhecimento estd disponivel na area de conhecimento da
Ciéncia da Religido e mostra-se necessario a compreensao do fendmeno religioso em relagao
com a sociedade, a cultura, a economia € as outras dimensoes da vida social. Os fundamentos
do ER, enquanto “instrumentos” tedricos e praticos, orientam o desenvolvimento das
competéncias que os(as) educadores(as) deverao empreender para promover um conhecimento
significativo e comprometido na direcdo de um processo educativo transformador para si

proprios e para os educandos(as). Como bem observa Rodrigues (2021, p. 180), o conhecimento
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religioso, enquanto objeto, requer a construcao do processo de aprendizagem significativa sobre
a experiéncia religiosa através dos mitos, das narrativas de milagres, dos relatos de cura e dos
depoimentos religiosos na esfera privada e publica.

Além disso, Rodrigues (2021, p. 169-170) ressalta que, o encantamento pelo seu objeto
no ER requer do educador(a) um interesse genuino pela religido, conhecendo-a para construir
bases reflexivas e permitir a formula¢do de uma opinido informada por parte do(a) educando(a)-
cidadao(a). A dupla funcao do educador(a) estd em mostrar o encanto na compreensao do
fenomeno religioso e seu impacto na realidade, ao mesmo tempo em que o assume como objeto
a ser estudado a partir da razdo, sendo necessdrio trata-lo com certa “objetividade”
(distanciamento) no espago escolar.

Holmes; Palheta (2015, p. 266) salientam que todo(a) educador(a) deve se guiar pelos
pressupostos de Freire (2022a, p. 31) de que “ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos”. Contudo, verificam que o conhecimento elaborado pelas culturas e tradigdes
religiosas e contidos nos PCNER devem ser levados em consideracao.

Cecchetti (2019, p. 39) observa que a diversidade cultural e religiosa das sociedades
contemporaneas se manifesta em todos os espagos socioculturais, entre eles a escola. Isso se da
pela variedade de sentidos, significados, principios, valores que estdo inseridos nos
acontecimentos cotidianos. Para Kadlubitski; Junqueira (2012, p. 180), a escola seria a
institui¢do cultural responsavel pela transmissdo da cultura e pela socializagdo dos saberes
produzidos e acumulados no tempo pelos diferentes povos. A organizagao da instituicdo escolar
se presta ao intento de produzir a homogeneizagdo cultural a partir da difusdo e consolidacao
de uma cultura comum de base ocidental e eurocéntrica. Uma educa¢do homogeneizadora,
portanto, deixa a margem as particularidades culturais das diferentes sociedades e os grupos
minoritarios.

E interessante notar que, em suas origens, as diferentes culturas apresentam
caracteristicas proprias, sendo avaliadas como inferiores por outros grupos culturais ao longo
do processo historico e, consequentemente, excluidas e marginalizadas. Assim, as diferencas
sdo construidas por certos grupos humanos nas relagdes sociais € de poder para tornar o
diferente seu inimigo e assim domina-lo. Para a constru¢cao de uma escola democratica que
pretenda promover o convivio harmonioso dessa multiplicidade cultural, torna-se necessaria a
incorporag¢do de temas afeitos a variedade cultural e, particularmente a diversidade religiosa
(Kadlubitski; Junqueira, 2012, p. 182-183).

Segundo Rodrigues (2021, p. 204), o interesse central do ER esta no fenomeno religioso

e em suas formas de manifestagdo, individuais ou coletivas, sendo relevante seu estudo na
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medida em que nos possibilita alcan¢ar uma compreensao maior sobre a humanidade em épocas
e lugares diversos. Em se tratando particularmente do ER no Brasil, paralelamente a sua gradual
secularizacdo ocorreu também sua emancipacdo em relagdo a tradigdo cristd presente
historicamente nos seus primordios. O conteido desse ER emancipado diz respeito a
diversidade religiosa brasileira e a constitui¢do de identidades sociais e subjetividades a partir
dela, bem como da formag¢ao de um patrimonio historico e cultural imaterial.

Dessa forma, Cecchetti (2019, p. 39-40) acredita que, cientifica e respeitosamente, 0s
espacos formais de ensino sao convocados a integrar, discutir e estudar os fenomenos religiosos
a fim de contribuir para a desnaturalizagdo de esteredtipos, preconceitos e silenciamentos em
relacdo aos adeptos de determinadas religides e até mesmo dos sem religido. Nessa mesma
direcao, Holmes; Palheta (2015, p. 267-268) apontam que no ambiente escolar, o ER nao
confessional garante a laicidade que o legitima para ser oferecido nas escolas publicas do Brasil
como uma possiblidade de educagdo multicultural. Através do aprendizado de um conjunto de
conhecimentos sobre diversidade religiosa, os(as) educandos(as) seriam capazes de reconhecé-
la e respeita-la.

A proposta de construcao de um ER reflexivo feita por Rodrigues (2021, p. 207-208)
visa, tdo somente, a compreensdao das verdades religiosas sem reifica-las. Dessa forma, as
narrativas religiosas deverdo ser tematizadas, descritas, discutidas e compreendidas pelos(as)
educadores(as) para que um tipo de conhecimento seja construido pelo(a) educando(a),
possibilitando que ele(a) mesmo(a) seja capaz de elaborar suas proprias opinioes. A pedagogia
da experiéncia faria essa ponte, enfatizando a qualidade dos assuntos debatidos e o significado
que vird a ter nas vidas e relagdes sociais. Trata-se de uma proposta de ER escolar alinhada aos
dispositivos juridicos que o regulam, as orientacdes das Ciéncias da Religido e as conquistas da
pratica docente em relagao ao componente curricular. Como assinala Rodrigues (2021, p. 161-
162), trata-se de uma abordagem respeitosa do fendomeno religioso que passa pela pratica de
ensino do ER de forma reflexiva e voltada para a autonomia, partindo-se dos diferentes relatos

das experiéncias religiosas das pessoas religiosas sobre o que acreditam ser o religioso.
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5. CONCLUSAO

Na atualidade, quando dizemos que uma frase foi retirada do seu contexto parece que
estamos querendo ser condescendentes. Pois bem... O que diriam nossos leitores se
afirmassemos que a frase imputada a Marx sobre a religido ser o dOpio do povo esta
descontextualizada?

O trecho tao conhecido ¢ precedido por outro que diz que a religido seria,
concomitantemente, “expressao de sofrimento real, protesto contra um sofrimento real, suspiro
da criatura oprimida [...]”. Em outras palavras, as ideias religiosas seriam a felicidade iluséria
do povo, resultado de uma situacao que assim as exige. Uma vez mudada a situagdo, as ilusdes
desapareceriam.

Dessa forma, a vontade de Deus tanto poderia justificar as injustigas vivenciadas pelo
pobre oprimido que devera encara-las como provagdo a ser suportada pacientemente, quanto
para reconhecer os poderes divinos dos poderosos. A religido, assim entendida, ¢ revestida de
um manancial de forgas que as pessoas langam mao para sobreviver as condi¢des mais adversas
com vistas a um porvir mais prospero ou simplesmente para manter seu status quo.

Nesse ponto ¢ que acredito que ela merece ser problematizada no meio escolar, levada
para ser detalhadamente discutida. A escola, como espago destinado ao conhecimento, nao
devera se furtar a essa missao a pretexto de ser laica, sob pena de ser omissa em relagdo a um
tema tao caro a nossa sociedade como um todo, inclusive aqueles que nao professam qualquer
crenga.

Ha uma necessidade premente de descolonizar o ER, devido ao fato de as matrizes
europeias, principalmente cristds, ainda serem muito trabalhadas pelos professores em
detrimento de outras matrizes religiosas. Partindo do pressuposto de que toda cultura possui seu
substrato religioso, precisamos fazer uma leitura respeitosa das diferentes crencas religiosas.

Por entender que o caminho da institucionalizagdo do ER no Brasil se deu pela via
politica, resolvi elaborar uma anélise sobre o novo CRMG que implementa o ER conforme a
BNCC. Acredito que os Estados deverdo se comprometer com a implementagdo deste
componente nas escolas publicas. Em comum, os documentos mencionados pressupdem o
respeito a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das institui¢cdes, prevendo os temas
que serdo abordados em cada etapa do ensino.

Com esse proposito, busquei identificar o conceito de religido e termos afins como
religiosidade e experiéncia religiosa que estariam presentes no CRMG, bem como sua

adequagdo ao contexto geral da BNCC.
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Nessa perspectiva, verificamos que, ao longo da histdria de todos os povos, a religido
esteve presente enquanto cultura humana e busca do ser humano por respostas acerca do
mistério da existéncia, da criacdo do universo, do sentido da vida e para além dela. Sendo a
funcao precipua da educacao escolar a humanizagao, a escola deveria ser o lugar por exceléncia
para abordar a experiéncia religiosa, desempenhando um importante papel na formagao integral
do ser humano. A importancia do ER na educa¢do geral do cidadao em formagdo se deve
também ao fato de o componente curricular, curiosamente, ter participado da constitui¢ao do
Estado brasileiro em seus primoérdios € ser o Unico presente na Constituicao Federal.

O Brasil ¢ formado por varias culturas, entre as quais podemos identificar a nativa ou
indigena, a europeia, a africana e a asidtica ou “oriental”. Embora sejam culturas igualmente
importantes para a formagao social do Brasil, algumas dessas matrizes se mostram sub-
representadas e as relagdes entre elas se dao de forma assimétrica, com predominio da visao da
matriz europeia. O ER nas escolas publicas ¢ um potente instrumento de didlogo dessas diversas
tradi¢des religiosas que compdem o Brasil. Um ensino plurirreligioso poderia abordar as
tradicdoes supracitadas, contando com a atuacdao qualificada do professor licenciado em
Ciéncia(s) da(s) Religido(des) que, em virtude de sua formagdo, estaria apto a manter sua
autonomia em relacdo as diversas tradicOes religiosas e faria as adaptacdes necessarias a
realidade dos educandos, pautando suas acdes nas orienta¢des dos curriculos estaduais.

Historicamente, o ER leigo e ndo tutelado foi reconhecido pelo Estado no inicio da
Primeira Republica, mas os estados federativos, usando a prerrogativa do principio de
autonomia dos poderes estaduais, concediam ou ndo a permissao para a doutrinacao religiosa
nas escolas nos horarios regulares, sendo Minas Gerais o pioneiro a autorizar oficialmente o
catecismo nas escolas publicas, sob a curiosa alegacdo de que o laicismo na escola feria a
liberdade de consciéncia. Com isso, podemos afirmar que Minas Gerais foi o inico estado em
que o ER nao foi descontinuado.

Prosseguindo no seu intento pioneirista, o estado de Minas Gerais, através do
documento CRMG pretendeu inovar tanto na elucidagdo quanto na discussdo sobre os
fundamentos epistemoldgicos e metodologicos do ER. Para tanto, se baseou na proposta de dois
tedlogos - Wolfgang Gruen inspirado nos pressupostos Paul Tillich — que conceberam a
categoria religiosidade enquanto dimensao humana como objeto de estudo. Além disso, devido
ao impasse em relagdo a permanéncia do ER na BNCC, os tinicos proponentes que assumiram
a elaboragao da versdao mineira do curriculo — Dr* Giseli do Prado Siqueira e Dr. Paulo
Agostinho Nogueira Baptista — eram professores de uma universidade confessional (PUC

Minas).
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Em relagdo a Wolfgang Gruen, precisamos salientar seu papel enquanto primeiro autor
a se dedicar ao tema da nova visdo e pratica do ER, estudando a profissionalizacdo de cientistas
das religides no Brasil. A CR assumiria importancia na medida em que forneceria a habilitagao
do(a) educador(a) de ER. Este ndo deveria se abster de sectarismos e polémicas religiosas. Nao
obstante, Gruen defende a autonomia respeitosa da escola em relacdo as autoridades religiosas
que desempenhardo a funcdo de refletir sobre o ER escolar. Gruen pretendia delinear uma
epistemologia para o ER que inspirasse uma epistemologia para as Ciéncias da Religido e se
utilizou do sentido de religiosidade de Paul Tillich para nortear o curso. Apesar de considerar
que a linguagem da CR ¢ mais apropriada para o ER do que a linguagem da Teologia, Gruen
sustentou que o ER deveria abordar os diversos aspectos do cristianismo por ser a vertente
religiosa majoritaria no Brasil. Ressaltou, porém, que ndo deveria haver privilégios em relagao
as manifestacgoes religiosas dos socialmente privilegiados em detrimento das praticas religiosas
dos menos abastados na piramide social. No seu entendimento, seria uma educa¢do para a
responsabilidade social e politica, promovendo uma a¢ao transformadora.

Dessa forma, se por um lado, Gruen defendia a habilitacdo do(a) educador(a) pela CR,
por outro lado, ainda dava algum respaldo para que autoridades religiosas se mantivessem de
alguma forma no controle do componente curricular. Além disso, propds uma abordagem da
religido que estabelecia o cristianismo como pardmetro, 0 que se mostra claramente em
desacordo com uma visdo de ER ndo proselitista.

A preocupagao de Gruen sobre a preparacdo do(a) educando(a) para o seu projeto de
vida acaba convergindo para o pensamento de Tillich ao tomar a religiosidade como forma de
resgate do sentido da vida. Caberia a escola a tarefa de iniciar a criancga no simbolismo de forma
lenta e sistematica. Tillich, entretanto, sugere que a hesitacdo por parte de alguns professores
em transmitir os simbolos da fé se deve ao fato de preferirem esperar até que as perguntas sobre
o sentido da vida comecem a surgir. Do contrario, poderia emergir o vazio € o cinismo que,
mais tarde, poderia ser preenchido por simbolos concretos e demoniacos.

Como educadora, compartilho dessa hesitag¢do, por acreditar que a escola ndo deva ser
esse lugar onde o(a) educador(a) pretenda desenvolver no(a) educando(a) algum tipo de
religiosidade. Todos os componentes curriculares possuem suas areas de conhecimento
correlatas. O ER, enquanto um desses componentes, conta com o aporte tedrico e metodologico
da CR e deve, tanto quanto os outros, se ater a formacao do cidadao integral e se comprometer
com a laicidade do Estado. Nesse sentido, defendo um ER nao confessional, nao proselitista e
sem a tutela de qualquer tradicao religiosa para atender melhor aos principios de cidadania e

democracia que tanto almejamos para nossa sociedade.
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Dessa forma, a escola deve ser entendida como o lugar onde o(a) educando(a) terd
acesso aos valores que orientam para vida, sera capacitado para atuar como cidadio e terd seu
conhecimento cientifico sistematizado. Com isso, o ser humano sera convidado a assumir seu
engajamento na historia e terd seu carater de cidadao fortalecido, cabendo ao Estado garantir
que a educagdo se dé em todas as suas dimensdes.

O modelo de ER defendido aqui - inter-religioso - fornece um vasto conhecimento sobre
a religido como fendmeno humano de sentido e como resultado histérico sobre as diversas
religides, participando da formacao basica do(a) cidadao(a).

Contudo, ¢ preciso reconhecer que, na realidade da educa¢do no Brasil, hd uma
instrumentalizagdo da religido por parte da politica e a instrumentalizacdo da religido pelas
proprias institui¢des religiosas com finalidades politicas. Inclusive, essa instrumentalizacao da
experiéncia religiosa pode responder pelo afastamento dos pesquisadores da educagdo em se
tratando de ER.

Partilho do entendimento que, para uma educagdo transformadora, a sala de aula
precisara ser extrapolada pela pratica social dos(as) educandos(as) que se mostrarao
dispostos(as) a mudarem suas praticas e condutas para que o processo de ensino-aprendizagem
se complete. Dessa forma, a mudanga da pratica social passara primeiro pelo aspecto subjetivo
da propria experiéncia para que a compreensao de religido seja alterada. Além disso, a educagao
possui um papel humanizador quando estabelece que os saberes da produ¢do humana serao
apreendidos na escola, permitindo que o processo de transmissdao-assimilagdo dos
conhecimentos seja significativo para os(as) educandos(as).

E importante admitir que a religido se diferencia do ER por ser parte do Estado
democréatico, ndo devendo ser subvencionada por ele de forma alguma. O ER, por sua vez, cuida
da formacao plena do(a) cidaddao(d), constituindo consciéncias criticas e autonomas. Ao
estabelecer diferenciacao entre “educagao religiosa” e ensino (do ou sobre) religioso, a proposta
da CR preenche as demandas sociais do Estado e também dos defensores do Estado e da escola
laica. Isso porque o ensino sobre religido pressupde que o ER utilize em sala de aula os
conhecimentos fornecidos pela CR.

Entre outros motivos, considero o tema religido na escola seja sensivel e complexo, por
envolver questionamentos sobre como e por quem os conteudos serdo preparados. Além disso,
havera de se preocupar a respeito de como essas pessoas estdo sendo preparadas para a
abordagem do ensino sobre religido. O(a) educador(a) deveria estar preparado para mediar os

saberes do(a) educando(a) e os saberes da ciéncia. Nesse sentido, acredito que uma formacgao
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especifica e qualificada de “quem ensina” ER permitiria uma melhor exploragio, investigagcdo
e fomento da curiosidade de “quem aprende”.

Nesse sentido, os PCNER tiveram um papel decisivo na construcao de um curriculo que
respondesse as exigéncias legais para o ER ao apoiar a formacao e atualizagdo profissional e,
consequentemente, fornecer apoio ao professor em sala de aula. Essa importancia devera ser
reconhecida, ainda que pese sobre o documento elaborado pelo FONAPER, a critica de se tratar
de um documento de cunho essencialista, como se a busca da relacdo com a religido fosse
inerente ao ser humano, sem levar em consideracao o contexto historico- sociocultural.

Realizei uma analise do documento PCNER elaborado pelo FONAPER, por ser
inegavel sua importancia no reconhecimento do componente curricular que se dedica a tratar
da imbricacao de duas areas historicamente ligadas a formacao do Estado brasileiro, a saber,
religido e educacao. Uma importancia contestada por uma parcela de autores que considera um
disparate qualquer mengdo a religido no ambiente escolar. Essa visdo, contudo, revela que o
assunto ndo foi analisado de forma ampla, uma vez que nao se aventou a possibilidade da
abordagem do fenomeno religioso enquanto conhecimento cientifico e objeto da CR que seria
entdo sua area de conhecimento correlata.

Dessa forma, o documento PCNER se mostra uma proposta desafiadora e inovadora.
Desafiadora quando se verifica a realidade educacional cultural e social no Brasil, tendo em
vista que a educagdo ¢ decisiva no processo de constru¢cdo da cidadania. Também ¢ uma
proposta inovadora tendo-se em vista que o cendrio brasileiro, marcado por processos
monoculturais, eurocéntricos e cristaos.

No entanto, € preciso reconhecer que o ER ndo possui seu lugar reconhecido pelo
sistema educacional por ndo haver determinagdes mais especificas. O componente curricular é
tratado como tema transversal. A proposta do documento PCNER o tira de uma posi¢ao mais
periférica e o traz para uma posi¢ao mais central, ja que trata 0 ER como mais um componente
curricular entre as outros, sem intuito proselitista e salvaguardando a liberdade de expressao
religiosa do(a) educando(a).

E fato notério que o posicionamento do FONAPER e outras instituicdes congéneres se
modificaram diante do ER com referéncia crista, percebendo a necessidade de embasamento
epistemologico do componente curricular que nao mais se daria pelo viés religioso, mas pelo
viés pedagogico. Isso se deve ao impulsionamento promovido pelas discussdes politicas e
ideoldgicas sobre a legitimidade do componente. Essa mudanga de posicionamento implicou
em um deslocamento do componente curricular da teologia - facilmente verificada pela escolha

de termos teoldgicos que se aproximaram das ideias e nog¢des de Paul Tillich - para a CR.
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Em face da critica em relagdo ao cunho essencialista dos PCNER, tive a oportunidade
de observar a utilizagdo de termos teoldgicos tais como transcendente e busca de sentido da
vida para aléem da morte, tanto na BNCC quanto no CRMG, fazendo este ultimo documento
uma mencao mais explicita da proposta dos tedlogos Wolfgang Gruen e Paul Tillich. Por conta
disso, foi possivel verificar uma maior aproximagao entre os PCNER e o CRMG do que em
relagdo & BNCC. A titulo de exemplificagdo, citamos a questdo do projeto de vida que no
CRMG ¢ resgatada dos PCNER, assumindo certa centralidade, enquanto na BNCC a questao ¢
pontual, aparecendo como habilidade pretendida para educandos(as) do 9° ano.

A meu ver e diante da bibliografia consultada, a posi¢do defendida pelo ER confessional
encontra-se superada. A batalha agora ¢ travada no solo comum da laicidade, onde laicistas
restritivos e defensores do ER sem tutela religiosa nas escolas publicas disputam territorio.
Acredito ser ingenuidade considerar somente o modelo de ER confessional para tecer a critica
em favor do Estado laico. E mesmo quando ¢ evidenciado o carater cientifico assumido pelo
ER brasileiro, o componente curricular ¢ apontado como uma estratégia da ICAR para sua
propria divulgacao e sustentacdo. Ademais, a religido continuard existindo para além de ser
rejeitada pela escola. Por ser vida pulsante, a religido nao deveria ser tomada como algo da
esfera privada, sendo amplamente discutida para que o fundamentalismo ndo faca emergir a
violéncia antes do dialogo.

A bem da verdade, frequentemente a legitimagdo moral do ER se da pela sua funcao
pratica de desenvolver nos(as) educandos(as) suas habilidades éticas, exortando-os a tolerancia,
quando deveria ser considerado pela via da questdo do conhecimento produzido e acumulado
ao longo dos tempos. S6 com a abertura dos cursos de licenciatura em CR ¢ que se inicia o
processo de reconhecimento da importancia do conhecimento produzido pela area como aporte
para o ER. Nao se trata de negar que o ER responda por questdes de ordem moral, mas
reconhecer que nao pode se limitar a elas. Ao reivindicar para si o estatuto de conhecimento, o
ER estaria considerando o fendmeno religioso enquanto fenomeno histérico, social, econdmico
e em sua especificidade.

Por vezes, € possivel creditar a resisténcia ao ER nas escolas publicas brasileiras a sua
dependéncia historica em relagdo as confissdes religiosas. Partilhamos do entendimento de que
a religiosidade ndo deve ser promovida no ambiente escolar — ocupado por religiosos € nio-
religiosos - por se tratar de uma escolha individual. Entretanto, é preciso ponderar se, negando
o direito ao ensino “sobre” religido, o Estado paternalista ndo estaria infantilizando a sociedade,
impedindo, ai sim, seu legitimo direito de escolha. Além do mais, escolher pressupde conhecer

antes.
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O modelo de ER fundamentado pela CR estuda o fendmeno religioso a partir de
pressupostos cientificos, situando-o historico-culturalmente dentro das referéncias religiosas,
mas também favorecendo a compreensao da busca do ser humano por transcendéncia. Torna-
se importante ressaltar que o objetivo da CR passa ao largo de atestar a veracidade da fé ou das
experiéncias religiosas dos fiéis ou até mesmo do julgamento sobre a legitimidade de uma
determinada religido em detrimento das demais. O que estaria no horizonte da CR, enquanto
area de conhecimento do ER, seria a constru¢do de um saber sobre as tradigdes religiosas que
compdem o campo religioso da comunidade escolar.

A falta de tutela pelos partidos, pelas autoridades politicas e comunidades de fé pode
tornar a religido um tema espinhoso no ambiente escolar justamente por proporcionar o
esclarecimento, a compreensao ¢ a critica. Se faz mister indagar a quem interessa que o tema
nao seja abordado na escola e nos adiantamos em responder que se trata de alguém que enxerga
a religido como meio de manipulacdo de pessoas ou, ao menos, ndo compartilha da
compreensdo de que as religides constituem modos de ser no mundo.

Vale ressaltar que a abordagem do ER laico corrobora para o processo de laicizagao e,
portanto, ndo se opde a laicidade. Para tanto, ciéncia e religido seriam tratadas pela educagao
de forma complementar.

Nesse sentido, pretendi elucidar como se daria a ruptura com o projeto eurocéntrico de
ER, a partir do modelo de ER ndo confessional, reflexivo e laico - que tem na CR sua area de
conhecimento, servindo como agente transformador através da promocao do respeito a
diversidade religiosa e da formacao cidada dos(as) educandos(as). Esse modelo de ER
preencheria os requisitos para um componente curricular previsto legalmente como um
instrumento para a democracia, uma vez que, sendo um pais de dimensdes continentais, o Brasil
apresenta uma diversidade étnica, sexual e sociocultural e a convivéncia com a alteridade esta
na ordem do dia. Um ER dessa natureza poderia contribuir significativamente para a diminui¢ao
da intolerancia religiosa e, qui¢a para sua extingao.

O curriculo, enquanto instrumento de poder na relagdo entre educador(a) e educando(a),
reifica hierarquias ou as flexibiliza. Isso porque em sua construgdo € preciso levar em
consideragdo a intencdo dos(as) educadores(as) ao selecionarem os conteudos, definir as
abordagens teorico-pedagogicas e os procedimentos estratégicos para cumprir aquilo que
acreditam ser fundamentais para a formacdo discente. A formacao cidada, portanto, parte do
pressuposto de que os(as) educandos(as) devem conseguir se posicionar no debate publico.

Diante disso, empreendi a tarefa de debater criticamente o texto do CRMG, por meio de

uma exegese comparativa do documento realizada a partir da analise da BNCC e dos PCNER,
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destacando possiveis avancos e/ou fragilidades. Tive a oportunidade de verificar a histdrica e
significativa virada paradigmatica do ER através da proposta de Wolfgang Gruen que, inspirado
pelo pensamento do também tedlogo Paul Tillich, adotou a categoria antropoldgica
religiosidade para educar a dimensao do sentido da vida. A distingao entre Catequese ¢ ERE
foi, sem duvida, um fundamento epistémico importante ao definir a escola como espago do
componente curricular.

A concepgao antropolédgica de “educagdo integral” de Gruen foi compartilhada tanto
pela BNCC quanto pelo CRMG, entendendo que a escola ¢ o lugar da aprendizagem e da
democracia inclusiva. O te6logo atribuiu ao(a) educando(a) a centralidade do processo
educativo ao construir sentidos e projetos de vida. Nesse modelo de ER ¢ possivel
contextualizar a relacao cultural e resgatar nossa memoria ancestral. Nessa perspectiva, o ER
nas escolas se justifica por fornecer um sentido de vida e ndo como ensino sobre religido.

A inovagdo do CRMG em relagdo a BNCC reside na concep¢do de ER a partir do
conceito de religiosidade, visando a promogao de uma descoberta existencial da vida. Assim, a
énfase da educacdo basica recairia sobre a constru¢do de sentidos de vida orientadores dos
projetos de vida. Outra inovacdo do curriculo mineiro — que aponta para a presenca de
religiosidades ndo ligadas a f¢é - foi a insercao de expressdes como “culturais” e “socioculturais”
em alguns objetos de conhecimento sob a alegacao de que a ampliacdo da abordagem pretendia
incluir outras manifestacdes além das religiosas. Diante disso, as discussdes sobre a diversidade
de espiritualidade, transcendéncia nao religiosa e ritos culturais seriam ampliadas, distinguindo
o ER em Minas Gerais dos demais e reforcando o carater laico do conteudo.

Foi possivel observar que, tanto na BNCC quanto no CRMG, o intuito do ER ¢ construir
perspectivas de sentido e atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades na perspectiva da
interculturalidade, dos direitos humanos e da cultura da paz. Como vimos, a BNCC ¢ um
documento de ambito federal, cabendo aos estados a formulacao dos seus proprios curriculos,
levando-se em consideragao suas particularidades. Tomando-a por base, 0 CRMG considerou
que o componente curricular ER deveria assumir a forma nao confessional. Porém, ao assumir
a religiosidade como objeto de estudo a ser considerado, sugerindo sua centralidade no
componente curricular, ampliou seu sentido e passou a abranger o sentido da vida. Ao fazé-lo,
ainda que sob a perspectiva ndo-confessional, apontou para algo semelhante a uma busca do(a)
educando(a) por religiosidade.

Reitero o entendimento expresso anteriormente de que a escola nao devera se ocupar da
religiosidade dos(as) educandos(as), devendo proporcionar-lhes o conhecimento para que cada

um seja capaz de optar ou ndo por uma forma de religiosidade ou sentido para a vida. Para tanto,
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a énfase do ER devera recair no ensino sobre as diversas religides, contribuindo para o debate
sobre a diversidade de culturas e, assim, pautando as agdes dos educadores.

Ao analisar o documento CRMG a luz da bibliografia que especifica o debate sobre a
peculiaridade do ER nao confessional, reflexivo e laico, pude perceber que ele se mostra mais
vantajoso para a formacao integral do cidaddo, permitindo que o sujeito possa exercer autbnoma
e ativamente sua cidadania e retornando para a sociedade o fruto de seu investimento. Assim
entendido, o ER nos curriculos deveria se voltar para uma formagao que promovesse a reflexao
sobre o que ¢ ser humano, o seu lugar no mundo, a alteridade, como lidar com ela e como
coexistiremos.

Para ser transformadora, a educagdo precisa fazer sentido para os(as) educandos(as).
Além de ser ttil, a informacao tera, necessariamente que conduzir a critica e a historicidade.
Ao mesmo tempo em que o ER, assim como os outros componentes curriculares, possui
previsdo formal nos curriculos, ele se diferencia dos demais por se basear nas experiéncias
religiosas de educandos(as) e educadores(as), mesmo que nao professem nenhuma religido. Isso
porque, na relagdo entre religido e educacao, ha um acumulo de sabedoria nas vivéncias sociais
que o(a) educando(a) leva consigo para a escola.

O ER reflexivo esta inserido numa perspectiva de educagdo para a autonomia. Nesse
caso, a metodologia empregada seria o didlogo e a matéria-prima seria a experiéncia do(a)
educando(a), partindo-se dela para que o conteudo fosse desenvolvido.

No presente estudo, resolvi me dedicar a analise do CRMG por entender que o curriculo
escolar, enquanto pratica intencionada e reflexiva, podera restituir o carater humano e social do
ER ao tornd-lo cognoscivel e passivel de ser abordado de forma cientifica, criativa e
problematizadora. Por ser um territdrio de disputas culturais em que a formagdo de identidades
se da em meio aos distintos significados do individuo, do mundo e da sociedade, o curriculo
deverd se preocupar com a instru¢do de jovens que, consciente e livremente, exercerdo sua
cidadania e com a construgdo de condutas sociais respeitosas em relagdo a diversidade étnica-
cultural-ideolégica e religiosa.

E for¢oso admitir que as praticas pedagodgicas ndo sdo neutras, pois revelam a concepgao
do processo ¢ do objeto de aprendizagem. Tampouco espera-se que o(a) educador(a) de ER
também o seja. O perfil ideal de educador(a) ¢ formado por aquele que possui habilitacao
especifica para o ensino e consegue manter independéncia em relacdo as instituigdes religiosas,
exercendo autonomia de pensamento e de critica a religido na escola. Sendo assim, ndo sera
discutida a verdade da religido ou se existe tal divindade, mas se buscara orientar os(as)

educandos(as) no processo de construgdo das experiéncias de aprendizagem-significativa. Para
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tanto, se lancard mao do conhecimento disponivel na area de conhecimento da CR. Portanto,
o(a) educador(a) de ER tera a dupla funcdo de mostrar o encanto na compreensao do fendmeno
religioso, bem como seu impacto na realidade e assumi-lo como objeto de estudo a partir da
razao, tratando-o com algum distanciamento no ambiente escolar.

Esse ER emancipado da tutela religiosa terd como conteudo a diversidade religiosa, a
constitui¢do de identidades sociais e subjetividades e a formag¢ao de um patrimonio historico e
cultural imaterial. Trata-se de uma abordagem do fenomeno religioso de forma respeitosa a
partir de uma pratica de ensino ER de forma reflexiva e visando a autonomia. Para empreender
essa tarefa, o ponto de partida devera ser a diversidade de relatos pessoais sobre a experiéncia
religiosa e a compreensao do que seja o religioso. Dessa forma, a proposta de ER escolar estaria
alinhada aos dispositivos juridicos, as orientacdes da CR e as conquistas da pratica docente
referentes ao componente curricular.

Diante do exposto, acredito que o presente trabalho foi um esfor¢o no sentido de
percorrer o caminho de elabora¢do do componente curricular ER no CRMG a partir da BNCC,
podendo contribuir para uma futura incursdao em pesquisa de campo. Trata-se, portanto, de uma
contribui¢ao sob uma perspectiva histérica em relacdo ao ER enquanto componente curricular,
podendo desencadear possiveis desdobramentos para os estudos realizados na area da CR, bem
como para as outras areas das ciéncias das humanidades que se proponham a fazer uma interface

com a religido.
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