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RESUMO

Esta dissertacdo surgiu de reflexdes em torno dos contextos que me permitiram
experiéncias com a leitura e a literatura: minha casa, a sala de aula e a academia. Partindo
de tais reflexdes, constatei que a formacao do leitor ¢ uma meta importante da Educacao
Basica. Face a essa constatagdo, defini a seguinte questdo de investigacdo: Quais sdo e
como se ddo as praticas de leitura literaria desenvolvidas em turmas de primeiro ano do
ensino fundamental? Assim, apoiada numa concep¢do interacionista de linguagem, esta
pesquisa foi realizada com trés professoras alfabetizadoras que atuam em turmas de 1° ano
em dois contextos distintos, publico e privado, no municipio de Juiz de Fora/ MG, com o
objetivo de investigar praticas de leitura literdria e de ensino das estratégias de leitura. Esta
investigagdo pauta-se num viés de cunho qualitativo numa perspectiva histérico-cultural.
Como procedimentos de coleta de dados, foram utilizados a observagdo participante, o
diario de campo para o registro das interagdes observadas ao longo das aulas remotas, no
periodo de ensino emergencial, durante a pandemia de covid-19, e a entrevista
semiestruturada. Assim, as analises dos dados estdo fundamentadas nos estudos da filosofia
da linguagem de Mikhail Bakhtin, na psicologia histérico-cultural de Lev Semidnovich
Vygotsky e nos estudos sobre as estratégias de leitura. A partir dos conceitos de linguagem,
interacdo e estratégias de leitura, foi possivel analisar praticas de leitura com o texto
literario nas trés turmas em que esta pesquisa foi realizada. Os resultados indicam que os
contextos de atuacdo das professoras sdo elemento-chave para compreender de modo geral
sua docéncia, de modo singular como a leitura, em especial a leitura literaria, e as condigdes
de que esses contextos dispdem para que professoras e estudantes se constituam sujeitos de

linguagem.

Palavras-chave: Estratégias de leitura. Leitura literaria. Formagao do leitor. Ensino remoto
emergencial



ABSTRACT

This dissertation arose from reflections on the contexts that allowed me to experience
reading and literature: my home, the classroom and the gym. Based on these reflections, I
found that training readers from different places and cultures is an important goal of basic
education. In view of this observation, I defined the following research question: What are
and how are the literary reading practices developed in first-year elementary school classes in
the? Thus, supported by an interactionist conception of language, this research was carried out
with three literacy teachers who work in 1st year classes in two different contexts, public and
private, in the city of Juiz de Fora/ MG, with the aim of investigating literary reading practices
and teaching reading strategies. This investigation is based on a qualitative bias from a
historical-cultural perspective. The following data collection procedures were used:
participant observation, the field diary to record the interactions observed during remote
classes, during the emergency teaching period, during the Covid-19 pandemic, and the semi-
structured interview. Thus, data analyzes are based on studies of Mikhail Bakhtin's philosophy
of language, Lev Semionovich Vygotsky's historical-cultural psychology and studies on
reading strategies. Based on the concepts of language, interaction and reading strategies, it
was possible to analyze reading practices with literary texts in the three classes in which this
research was carried out. The results indicate that the contexts in which teachers work are a
key element in understanding their teaching in general, particularly how reading, especially
literary reading, enters into this teaching and the conditions that these contexts provide for

teachers and students to form themselves. language subjects.

Keywords: Reading strategy. Literary for literature. Reader education. Emergency remote

teaching.
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1 INTRODUCAO

Os livros nao mudam o mundo, quem muda o
mundo sdo as pessoas. Os livros s6 mudam as
pessoas (Mario Quintana').

A leitura literaria ¢ capaz de despertar nas pessoas os mais diversos sentimentos.
Através das palavras, das historias e das experiéncias retratadas nas obras literarias, somos
transportados para outros mundos, tempos e realidades. Essa imersdao nos permite vivenciar
diferentes emocdes, conectar-nos a personagens de forma profunda e refletir sobre questdes
importantes. Isso faz com que cada pessoa possa ter uma experiéncia unica ao ler uma obra
literaria e, consequentemente, promova transformacdes individuais significativas. Essa
pessoa, transformada pela leitura, tem possibilidades de mudar o mundo, como vimos no
excerto de Mario Quintana, o que nos provoca a pensar sobre o que pode a leitura literaria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, quando as criangas se abrem a compreender o mundo
pela interacao com os outros com quem convivem.

Para problematizar o tema da pesquisa, entendo ser importante refletir sobre como a
leitura literdria me forma como leitora, professora e pesquisadora. E sobre esse percurso de
formagao, ou seja, esse lugar que ocupo no momento, de pessoa transformada pela leitura, que
busco, no exercicio da docéncia e a partir da empiria, refletir teoricamente sobre a formacao
do leitor literario.

Meu primeiro contato com a leitura literaria ocorreu na infancia. Cresci ouvindo
historias da tradigdo oral contadas por minha mae e pela leitura do jornal de domingo lido por
meu pai, no qual havia um caderno com historias em quadrinhos que me provocava o desejo
de querer 1é-lo.

A minha trajetéria académica e profissional iniciou-se no Curso Normal de nivel
médio, no ano de 2005, quando tive a oportunidade de atuar como docente em turmas de
Educacao Infantil, tendo o privilégio de ampliar meu repertorio com a leitura literaria, visto
que a pratica de leitura com textos literarios era cotidiana. Em 2007, ingressei no curso de
Pedagogia. Foi nesse ano que trabalhei com a primeira turma de alfabetizacdo. Diante das
dificuldades que enfrentava para alfabetizar, verifiquei que esse nao era um processo pronto e
acabado, mas que ia além do ato de ler, escrever e copiar. Foi diante dessa constatacao que

“descobri” o que faltava, ou seja, que ndo bastava somente um conhecimento tedrico sobre

! Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/Njk30Tgl/ . Acesso em: 10 jan. 2021.
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como alfabetizar, precisava também de leituras para ensinar, encantar, mediar e ampliar as
experiéncias leitoras das criancas com quem interagia. Talvez estivesse ali um caminho
proficuo para que pudéssemos estabelecer pactos ficcionais mediados pela palavra literaria.

Em 2011, iniciei um curso de especializacdo em alfabetizacdo que me proporcionou
um novo olhar sobre a forma de trabalhar a leitura em turmas de alfabetizacdo. Contudo, isso
ainda ndo era o suficiente, pois ensinar a ler ndo ¢ uma receita e isso me instigava a querer
saber mais sobre esse processo desafiador.

Em busca de novos conhecimentos, em 2016, ingressei como participante no nucleo
Formacao de professores, Alfabetiza¢do, Linguagem e Ensino - FALE, que abarca trés grupos
de pesquisa. Dentre esses, inclui-me no grupo de pesquisa Linguagem, Ensino e Praticas
Sociais — LEPs. Nele, realizei leituras importantes que me ajudaram a entender melhor sobre a
Educagdo Basica, seus desafios e o compromisso social do exercicio docente na oferta de uma
educagdo de qualidade para todos. As discussdes em torno do livro “A pesquisa na Educagao
Bésica: um olhar para a leitura, a escrita e os géneros discursivos na sala de aula” me
apresentaram ao filosofo russo Mikhail Bakhtin (1999) e, ao mesmo tempo em que instigaram
minha curiosidade, acalmaram meu coragao, pois percebi que, assim como eu, havia outros
“sujeitos curiosos” numa busca incessante por respostas para suas inquietagdes. Descobri que
um termo em comum 0s homeava - pesquisador.

Em 2017, passei a integrar o grupo de pesquisa Linguagem, Infancia e Educacao-
LINFE, ainda do nucleo FALE, no qual permaneco até¢ hoje. Nesse mesmo ano, o grupo
realizava agdes importantes na pesquisa e extensao, dentre essas, um seminario em que foi
discutida a leitura dos cadernos da colegdo de livros “Leitura e Escrita na Educacio Infantil”?,
Nesse evento, tive a oportunidade de compreender a importancia de uma formacdo docente
comprometida em desenvolver um trabalho de qualidade com as linguagens oral e escrita
desde a Educacdo Infantil. Outra acdo desempenhada pelo grupo LINFE foi o projeto de
extensdo “Leituras e Leitores” que visava apoiar escolas da rede publica municipal no
desenvolvimento de agdes voltadas a formacao de leitores na Educacao Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental, com base num protocolo de leitura cujo foco era a avaliacdo de
estratégias de leitura desenvolvidas por estudantes do 1° ao 5° ano.

As leituras realizadas nesse percurso, somadas a compreensdo de dois conceitos

2 O material didatico do Curso “Leitura ¢ Escrita na Educagdo Infantil” tem como objetivo a formagdo de
professoras da Educagéo Infantil para que possam desenvolver, com qualidade, o trabalho com a linguagem oral
e escrita, em creches e pré-escolas. Disponivel em: https://www.ceale.fac.ufmg.br/pages/view/site-do-projeto-
leitura-e-escrita-na-educacao-infantil. html. Acesso em: 12 nov. 2023.
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cunhados por Bakhtin (2019) e apropriados de forma responsiva pelo grupo LINFE: “ndo
alibi” e “ato responsavel”, convocaram-me definitivamente a dar um passo em busca de uma
nova formag¢ao académica. Ali, naquele espago, compreendi que ndo podia ser mais a mesma,
nao tinha como voltar atras, tampouco ignorar a pesquisadora que saia do casulo, ainda timida
e insegura, mas avida pela pesquisa e por aquilo que ela poderia me fazer pensar.

As tematicas estratégias de leitura, literatura e leitura me saltavam aos olhos e me
instigavam a querer saber mais a fundo sobre elas. Dessa forma, o desafio estava posto, a
questao de investigacao se delineava a cada leitura/releitura dos textos propostos no grupo de
pesquisa. Assim, o ingresso no mestrado era inevitavel, o que aconteceu dois anos ap6s meu
ingresso no grupo LINFE, em 2019.

Partindo dessas experiéncias - a minha propria vivéncia com a leitura e a literatura, a
experiéncia de docéncia, na sala de aula, a experiéncia académica —, constatei que a formacgao
do leitor, de diferentes lugares e culturas, ¢ uma meta importante da Educagdo Basica. Face a
essa constatagdo, interessei-me por investigar o lugar que a literatura tem ocupado na escola,
como os estudantes em processo de alfabetizagdo participam das praticas de leitura com o
texto literario e se estas sdo utilizadas como forma de “passar o tempo” ou como experiéncias
formativas sociais/culturais/educacionais enriquecedoras.

Diante do contexto apresentado e com base numa concepcdo interacionista de
linguagem, defini a seguinte questdo para a presente dissertacdo: quais sdo e como se dao as
praticas de leitura literaria desenvolvidas em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental em
Juiz de Fora?

A partir dessa questdo, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar praticas de
leitura literaria e de ensino das estratégias de leitura em turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental.

Para o alcance desse objetivo geral, defini os seguintes objetivos especificos:

>analisar discussdes sobre leitura literaria, literatura e estratégias de leitura
desenvolvidas no contexto de pesquisas brasileiras;

>compreender os critérios utilizados por professoras alfabetizadoras para a selecao
das obras literarias trabalhadas nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental;

>compreender se ¢ como professoras alfabetizadoras procedem ao ensino das
estratégias metacognitivas de leitura - estratégias de antecipa¢dao, monitoramento e avaliagao —
ao abordarem a leitura literdria em suas aulas.

Para o alcance desses objetivos especificos, propde-se a seguinte organizagdo para a

versao esta dissertagdo: apds este primeiro capitulo introdutdrio, o segundo capitulo apresenta
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os resultados mapeados da revisdo de literatura do tema desta pesquisa: literatura, leitura
literdria e estratégias de leitura em artigos, dissertacdes e teses, realizados nas fontes
académicas: a Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educagao-ANPED; a
Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD).

O terceiro capitulo discorre sobre as bases epistemoldgicas que permitiram nossa
aproximacao ao tema do papel das estratégias de leitura na formagao de leitores de literatura e
as concepgoes de texto e leitura que balizam as estratégias de leitura como ferramentas
importantes no processo de formacgado do leitor.

O quarto capitulo traz reflexdes tedrico-metodologicas que perpassam o exercicio de
analise que caracteriza a atividade da pesquisa, em especial, da pesquisa em Ciéncias
Humanas.

O quinto capitulo apresenta as analises dos dados empreendidas a partir das praticas
observadas ao longo do trabalho de campo desta pesquisa.

No sexto capitulo, tecemos algumas consideragdes, em que sera possivel refletir se e
como o livro literario pode estar “mudando” o mundo de criancas do 1° ano do Ensino
Fundamental.

Por fim, trazemos as referéncias que constroem a tessitura desta pesquisa.
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2 CONSTRUINDO PONTES: LITERATURA, LEITURA LITERARIA E
ESTRATEGIAS DE LEITURA EM ARTIGOS DISSERTACOES E TESES

A palavra € uma espécie de ponte langada entre mim
e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre meu
interlocutor, a palavra é o territorio comum do
locutor e do interlocutor. (Bakhtin/Volochinov,
2006, p. 115)

Fotografia 1 — Ponte Dourada

Fonte: Ponte Dourada (2021)3

De acordo com a epigrafe, as palavras sdo espécies de pontes. Por meio delas,
mantemo-nos em movimento ¢ somos convidados a percorrer caminhos que nos levam a
diferentes direcdes, tempos e espacos, 0s quais nos possibilitam tecer didlogos, consolidar
elos e construir novos caminhos para os saberes. Nesse sentido, ao longo deste capitulo,
buscamos estabelecer relagdes com diferentes fontes de produgdes cientificas que versam
sobre literatura, leitura literaria e estratégias de leitura, a fim de construirmos pontes que
interligam os saberes que serdo tecidos nesta dissertagdo. Isso porque a formagdo do leitor

literario que defendemos passa pela mobilizagdo dos elementos de conteudo e forma que

3 Disponivel
em:https://www.mundoasiatours.com/pt/ponte-dourada-um-novo-e-atraente-destino-vietna/. Acesso em: 12
fev. 2021.
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constituem o livro: o modo como ele ¢ pensado, a presenca de metaforas, a palavra que
convida a pensar sobre si mesmo e sobre o outro sdo alguns dos aspectos que podem
contribuir para o estabelecimento do pacto ficcional.

Nesse sentido, mapear como esses trés temas vém sendo tratados nas pesquisas podera
langar luzes para definir o lugar desta dissertagdo, quer seja, o de focar na formagao do leitor
no 1° ano. Logo, objetivamos apresentar os resultados mapeados da revisao de literatura do
tema desta pesquisa - literatura, leitura literaria e estratégias de leitura - em artigos,
dissertacdes e teses. Esse movimento se torna de fundamental importancia na medida em que
contribui para compreendermos como essas questdes vém sendo abordadas no ambito da
pesquisa em educacgdo, fornecendo-nos elementos para identificar como esta dissertagdo
dialoga com o que ja foi produzido sobre o tema.

Assim, realizamos um estudo sobre as producdes académicas nacionais que versam
sobre as tematicas mencionadas, selecionando as produzidas entre os anos de 2015 e 2020.
Esse recorte temporal justifica-se por estabelecer uma reflexdo sobre as pesquisas realizadas
contemporaneamente, em um periodo que ndo se prolonga demasiado no tempo e abrange o
desenvolvimento recente das discussdes. Além disso, também foi preciso delimitar o tempo
para fins de produtividade, tendo em vista o periodo de dois anos para a produgdo do texto
dissertado.

Para a realizacdo desse levantamento, foram selecionadas as seguintes fontes: a
Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED); a Scientific
Electronic Library Online (SCIELO) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD). A escolha dessas fontes se deu pela seriedade e compromisso que essas institui¢des
desempenham na ampla divulga¢do do conhecimento de pesquisas e artigos académicos, pela
selecdo rigorosa para a publicagdo dos textos que alimentam suas bases de dados, bem como
sua valorizagdo por parte das institui¢des de formacao de nivel superior.

Desse modo, apresentamos a seguir o mapeamento dos trabalhos publicados nos anais
da Associagao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo, na sequéncia, os artigos
cientificos da area de educagdo disponibilizados nos periddicos da Scientific Eletronic Library
Online e, por fim, as teses e dissertacdes localizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses

e Dissertacoes.
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2.1 PESQUISAS DO GT 10 DA ANPED QUE VERSAM SOBRE LITERATURA,
LEITURA LITERARIA E ESTRATEGIAS DE LEITURA

Nesta secdo, sdo apresentados os trabalhos mapeados na ANPED*, especificamente no
Grupo de Trabalho “Alfabetizacdo, Leitura e Escrita” (GT 10), publicados entre os anos 2015
e 2020, indicando o quantitativo de produgdes e ano de publicagdo. Foi realizada uma busca
por trabalhos cujos titulos enunciassem as espressoes “estratégias de leitura”, "literatura",
"leitura literaria”. Foram encontrados, em 2015, 21 trabalhos; em 2017, 13 trabalhos e, em
2019, 15 trabalhos, totalizando 49 pesquisas relacionadas aos temas. Vale destacar que a
escolha pelo GT 10 da Anped deu-se pelo fato de esse grupo de trabalho se debrugar sobre
estudos e sobre a produgao de pesquisas acerca das tematicas da alfabetizacao, leitura e escrita
nos primeiros anos escolares desde 1998. Desde entdo, ele investiga praticas de alfabetizacao
em diferentes contextos, sendo, portanto, uma fonte imprescindivel de busca para a realizagao
desta pesquisa, uma vez que nosso foco ¢ o 1° ano do Ensino Fundamental.

Inicialmente, para selecdo dos trabalhos, foi realizada a leitura dos resumos e das
palavras-chaves. Desses, 13 foram selecionados para uma leitura mais atenta, por trazerem
elementos que dialogam e contribuem para embasar esta pesquisa. A selecdo se deu porque,
na primeira leitura dos trabalhos, foi possivel perceber que as tematicas e os descritores
analisados perpassam ndo somente a area da educagdo, mas outras, como, por exemplo, as
areas juridica e hospitalar. No entanto, como o propodsito desta pesquisa se detém
especificamente em analisar os trabalhos referentes a literatura, leitura literaria e estratégias
de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental, portanto no contexto escolar, voltamo-nos
para a leitura a partir desse recorte. A tabela 1 apresenta o quantitativo dos trabalhos

selecionados, obtidos a partir dessa busca.

Tabela 1: Quantitativo de trabalhos localizados no GT 10 da ANPED, cujos titulos
anunaciam as palavras com base nos descritores “literatura”, “leitura literaria” e “estratégias
de leitura”, nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Ano de GT 10 - GT 10 - GT 10- Total de
publicacdo | Literatura | Leitura literaria Estratégias de Trabalhos
Leitura
2015 0 3 1 4
Continuagao...

* Publicagdes bianuais



22

2017 3 2 0 5
2019 2 1 1 4
| Total de trabalhos 13

Fonte: Associa¢do Nacional de Pos-Graduag¢ao em Educagdo (ANPED, 2015-2020).

Os trabalhos selecionados estdo apresentados no quadro a seguir constando os

seguintes dados: ano, autor e titulo.

Quadro 1 - Identificagdo dos trabalhos apresentados na ANPED, GT10, com base nos
descritores “literatura” “leitura literaria

99 ¢

estratégias de leitura” e “anos iniciais do Ensino
Fundamental”

Ano Autor Titulo
2015 Sonia Maria Milone de Da sala de Dona Benta para a sala de aula:
Freitas Travassos Contribuigdes para pensar a mediagdo da leitura
literaria na escola
2015 Rafaela Louise Silva vilela Ler de novo ou ler o novo? Praticas de leitura de
criangas na biblioteca publica
2015 Luciane Manera Magalhdes; | O ensino da lingua Portuguesa na alfabetizagdo inicial:
Analina Alves de Oliveira tempos e contratempos
2017 Iracema Santos do Praticas de ensino de leitura literaria nos Anos Iniciais:
Nascimento Interacdes opacas, sentidos dissipados
2017 Fernanda de Araujo As experiéncias com a leitura literaria na/para a
Frambach formagdo de professores alfabetizadores
2019 Sonia Maria Milone de O lugar da sala de leitura e da biblioteca na escola
Freitas Travassos
2017 Patricia Aparecida do A literatura contada pelo cotidiano escolar: entre livros
Amparo didaticos, praticas de ensino e representacdes de leitura
2017 Tatielle Rita Souza da Silva; | Literatura e formagdo — Redescobrindo o prazer do

Rosa Maria Bueno Fischer

texto entre as margens do sistema escolar

Continuagao...
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2017 Rosilene de Fatima Crianga faz poesia? Reflexdes acerca da leitura, fruicdo e
Koscianski da Silveira; criacdo poéticas no chdo da sala de aula

Eliane Santana Dias Debus

2019 Ana Maria Moraes Scheffer; | A mediagdo entre a cultura literaria e o sujeito leitor:
Hilda A. Linhares da Silva uma reflexdo a partir da teoria historico-cultural
Micarello

2019 Ana Isabel Ferreira de Criangas e suas leituras de mundo na escrita poética

Magalhaes; Cristiana Callai

2015 Dilian da Rocha Cordeiro “Quem gostou da histéria?”... A compreensao de leitura

na Edcagao infantil: Possibilidades e desafios

2019 Marcia Vania Silvério Por mais leitores proficientes: A progressdo do ensino da
Perfeito; Solange Alves de leitura e compreenséo textuais no bloco inicial de
Oliveira Mendes alfabetizacdo

Fonte: Associagdo Nacional de Po6s-Graduagdo (ANPED, 2015 a 2020).

Ao percorrermos esses diferentes tempos em que as reunides da Anped, consultadas no
ambito desse levantamento, aconteceram, foi possivel observar que as pesquisas do GT 10 sdo
atravessadas por concepcdes de infancia, sujeito e linguagem que revelam diferentes formas e
praticas de leitura desenvolvidas nas turmas de anos iniciais. Estas elegem o texto literario
como um elemento importante para que as criancas produzam sentidos para o que leem, uma
vez que oportunizam experiéncias estéticas que as afetam de forma sensivel. Conclui-se que o
trabalho com as estratégias de leitura ainda caminha a passos lentos para a efetivacdo da
producdo de sentidos, o que se coloca como um elemento a ser considerado nesta dissertacao
com vistas a contribuir com as discussdes sobre a formacao do leitor literario.

Em linhas gerais, todas as vozes que ecoam na ponte aqui estendida, através das
pesquisas que versaram sobre leitura literaria, literatura e estratégias de leitura, enunciam a
leitura como um processo de interagdo entre leitor e texto em cuja interacdo o sentido se
constroi, sendo, nessa perspectiva, as estratégias de leitura um meio para guiar essa interagao.
Embora as estratégias de leitura sejam tratadas por pesquisas com diferentes perspectivas, dos
campos da linguistica, da sociologia ou da filosofia, autores como Chartier, Kleiman, Solé,
Soares, Vygotsky, Benjamin e Bakhtin, dentre outros, sdo referéncias comuns a esses estudos.

A proxima sec¢do apresentard os artigos selecionados no banco de dados Scielo.
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2.2 O ENCONTRO COM OS ARTIGOS DA SCIELO

Na presente secao, veremos como os descritores literatura, leitura literaria e estratégias
de leitura sdo tratados na Scientific Eletronic Librari Online (SCIELO). Nessa fonte de busca,
foram considerados também os anos de 2015-2020, pelas mesmas razdes explicitadas
anteriormente.

Os trabalhos encontrados estdo agrupados da seguinte maneira: primeiramente, serao
apresentados, na tabela 2, quantitativo de publicagdes, ano, descritor e total de trabalhos. A
seguir, no quadro 2, sdo apresentados os trabalhos, especificando-se: ano, autor, titulo e
descritor. Ao término do quadro, discorremos sobre alguns aspectos importantes das leituras

realizadas nos artigos que contribuiram para a constru¢do desta pesquisa.

Tabela 2 - Quantitativo de trabalhos localizados no SCIELO com base nos descritores
“literatura” “leitura literaria” e “estratégias de leitura” nos anos iniciais do ensino

Ano de Literatura Leitura literaria Estratégias de Total de
publicacéo leitura trabalhos por
ano

2015 1 1 1 3
2016 0 1 1 2
2017 2 2 0 4
2018 4 3 1 8
2019 2 1 1 4
2020 0 1 1 2

Total de 9 9 5 23

trabalhos de

acordo com o

Descritor

Fonte: Scientific Eletronic Librari Online (SCIELO, 2015-2020).

Para a realiza¢ao da pesquisa no SCIELO, foram realizados filtros com os descritores
literatura, leitura literaria e estratégias de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em

que selecionei os trabalhos compreendidos entre 2015 e 2020. Nesse sitio, foram encontrados
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24 trabalhos a partir da leitura de resumos e palavras-chaves, dos quais selecionamos 23 que
tratavam do tema de interesse desta pesquisa. Nos trabalhos selecionados, nove versam sobre
a literatura, nove sobre a leitura literaria e cinco sobre estratégias de leitura, elencados no

quadro a seguir.

Quadro 2- Identificag¢do dos trabalhos apresentados no Scientific Eletronic Librari Online

Ano Autor Titulo Descritor

2015 Adair de Aguiar Neitzel; | O livro didatico de alfabetizagdo e a Literatura

Carla Carvalho; Fabiana | formagao de leitores

Henrique
2017 Juvenal Zanchetta junior Praticas de leitura literaria e a contribui¢do | Literatura
do PNAIC
2017 Celia Regina Delacio A selecdo de obras literarias para o Literatura
Fernandes Programa Nacional Biblioteca da Escola —
PNBE 2006-2014
2018 Rosa Maria Bueno Literatura e formagao: o prazer do texto Literatura
Fischer; Tatielle Rita entre as margens do sistema escolar.

Souza da Silva

2018 Renata Junqueira de O cantinho da leitura como pratica de Literatura
Souza; Rildo Cosson letramento literario

2018%**> Edgar Roberto Kirchof; O pato, a morte e a tulipa- Leitura e Literatura
Rosa Maria Hessel discuss@o de um livro ilustrado desafiador
Silveira com alunos dos anos iniciais

2018 Maria do Roséario Longo Literatura para a escola primaria e educagdo | Literatura
Mortatti do cidadao republicano, na revista de

ensino (SP-Brasil) —1902/1918

2019 André Cechinel Literatura e ateng@o: notas sobre um novo Literatura

regime de percepc¢do no ensino de literatura

Continuacdo...

3 Observagdes:
* Todos os trabalhos alocados nessa categoria encontram-se relacionados também ao descritor 1.
**Todos os trabalhos alocados nessa categoria encontram-se relacionados também ao descritor 2.
***Todos os trabalhos alocados nessa categoria encontram-se relacionados também ao descritor 3.
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Rita Jover-Faleiros

2019 O que se ensina quando se ensina Literatura
literatura? Consideragdes sobre a
constituicdo de um objeto
skokok 1
2015 Rielda Karyna de Programa Nacional do Livro Didatico Leitura
) . literari
Albuquerque; Magna Silva (PNLD) - Acervos Complementares: iteraria
Cruz, vivéncia das estratégias de leitura na
alfabetizacdo
2016 Adair de Aguiar Neitzel; Mediagdes em leitura: encontros na sala de | Leitura
Janete Bridon; Claudia literaria
aula
Suéli Weiss
2017 Patricia Corsino; Rafaela | Reflexdes sobre politicas de livro e leitura Leitura
Vilela; Sonia Travassos de secretarias municipais de educagdo do literaria
Estado do Rio de Janeiro
2017 Maria Carolina da Silva Onde tem fada, tem bruxa: posi¢des de Leitura
Caldeira; Marlucy Alves . . literaria
sujeito usadas para classificar e governar
Paraiso infantis e docente no curriculo do 1° ano
2018 Maisa Barbosa da Silva Politicas Publicas de Fomento a Leiturano | Leitura
Cordeiro literaria
2018 Neide Luzia de Rezende Leitura e escrita literarias no &mbito Leitura
o . literaria
escolar: situacdo e perspectivas
*
2018 Edgar Roberto O pato, a morte e a tulipa- Leitura e Leitura
Kirchof; Rosa Maria discussdo de um livro ilustrado desafiador literaria
Hessel Silveira C
com alunos dos anos iniciais
2019 André Carlos Moraes; Ana - i .
Uma analise sobre consumo e apropriacdo | Leitura
Cléudia Gruszynski de literatura entre estudantes iteraria
2020 Marcel Alvaro de A ressignificacdo da leitura literaria e do Leitura
Amorim; Victor leitor-fruidor na BNCC: uma abordagem literaria
Alexandre Garcia Souto dialooi
ialogica.
ok 1
2015 Riclda Karyna de Programa Nacional do Livro Didatico Estratégias
. b 1 .
Albuquerque; Magna Silva (PNLD)- Acervos complementares: de leitura
Cruz A
vivéncia das
2016 Fernanda Leopoldina Promover a fluéncia em leitura: um estudo | Estratégias
Viana; Miguel Borges de leitura

com alunos do 2° ano de escolaridade.

Continuacao...




27

2018 Silvia de Fatima Pilegi Estratégias de leitura - estado da arte Estratégias
Rodrigues de leitura
2019 Renata Junqueira de Estratégias de leitura e narrativa ficcional : | Estratégias
Souza; Elianeth Dias - ~ deleitura
condigdes para compreensao
Kanthack Hernandes
2020 Luciene Bender de Souza; Tragando o perfil de bons leitores e de Estratégias
Lilian Cristina Hiibner . . ~ de leitura
leitores com dificuldades de compreensao

Fonte: Scientific Eletronic Librari Online (SCIELO, 2015-2020).

Os artigos selecionados nessa instancia que versaram sobre literatura apontaram que,
no que tange a sua apresentacdao nos livros didaticos, sdo as experiéncias que permeiam a
forma em que ele ¢ percebido pelos sujeitos que concluem que a responsabilidade do livro
didatico ndo ¢ apenas trazer o texto, mas provocar situacdes desafiadoras e reflexivas com a
leitura. Os autores vao além disso, pois apontam também a auséncia de especificidades para o
ensino da literatura nas orientagdes curriculares, visto que ler literatura, assim como outros
textos, demanda atividades desafiadoras que colaborem para refletir sobre o que foi lido, pois
a formacao do leitor ¢ responsabilidade tanto da escola quanto dos professores.

Os textos ainda contribuem para pensarmos sobre as praticas de leitura realizadas nos
espacos formais e informais, que promovem um debate entre “acontecimento pedagdgico” e
“acontecimento literario” (Silva; Fischer, 2018). Observam-se diferencas em torno da exegese
do texto: de um lado, as praticas com a literatura na sala de aula pdem em funcionamento um
contetdo a ser apreendido em que o texto assume lugar de objeto-contetido determinando os
papéis previamente ocupados na cena pedagdgica. De outro lado, as praticas realizadas a
margem do sistema escolar concebem a experiéncia literdria como matéria de arte, a qual
promove praticas de leitura e escrita diferentes da exegese do texto. Ou seja, os espacos a
margem se mostram cada vez mais potentes para a formagdo do leitor de literatura, uma vez
que a experiéncia estética se atrela a essa pratica. E, nesse sentido, ela ganha destaque porque
possibilita o encontro entre texto, leitor e escritor. Nessa perspectiva, o literario como arte de
formacdo pode promover redimensionamento das praticas de ensino e aprendizagem, pois
compreende o saber que ¢ enraizado na vida.

Além disso, ¢ interessante ressaltar que as concepgdes de leitura e literatura se
aproximam daquela apresentada na presente dissertagdo, pois acreditamos que a leitura,
enquanto atividade complexa, exige atividades desafiadoras com o texto que podem ser

potencializadas através da literatura, uma vez que a dimensao estética possibilita ao leitor essa
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experiéncia. Vale destacar, em relacdo as praticas com a literatura, que ora nos aproximamos,
ora nos distanciamos dessa concep¢ao, porque acreditamos ser possivel esse trabalho tanto na
sala de aula quanto em espacos a margem.

Especificamente sobre as estratégias de leitura, Albuquerque e Cruz (2015) investigam
as concepgdes dos professores e o uso das obras do Programa Nacional do Livro Didatico-
PNLD - acervos complementares, visando ao aprendizado da leitura nas turmas de 1° e 2° ano
do Ensino Fundamental. Buscam, ainda, responder trés questdes: 1) Quais as orientagdes para
o ensino da leitura presentes no manual dessas obras?; i) O que pensam as professoras sobre
as possibilidades de uso dessas obras para o ensino da leitura?; iii) As professoras promovem
atividades em que as criangas vivenciam estratégias de leitura por meio da exploragdo dessas
obras? O campo escolhido para realizar a investiga¢do foi uma rede municipal de ensino de
Pernambuco, onde participaram da pesquisa duas professoras da mesma rede e escola, sendo
uma professora de 1° ano e a outra do 2° do Ensino Fundamental.

As autoras concluem sobre as questdes que i) as professoras sujeitas da investigacao
desconhecem os objetivos subjacentes ao uso desses recursos didaticos e ii) apresentam
aproximacoes ¢ distanciamentos em relagdo as situagdes didaticas, aproximam-se quando
destacam a importancia de ler para os alunos desde cedo como incentivo ao prazer pela
leitura; distanciam-se quando a professora A indica que o trabalho com foco na compreensao
sO deve ser iniciado apds a apropriacdo da escrita, enquanto a professora B destaca que busca
desenvolver a atividade de leitura de forma significativa para que a crianga ja compreenda o
texto, mesmo nao estando alfabetizada.

Sobre a pergunta: “As professoras promovem atividades em que as criangas vivenciam
estratégias de leitura por meio da exploracdo dessas obras?”, apesar de as professoras
realizarem a leitura dos livros dos acervos complementares em suas aulas, foi observado que
as atividades de vivéncia das estratégias de leitura pelas criangas ndo tém intencionalidade
educativa. Os resultados apontam, ainda, para a importincia de maior divulgagao e discussao
dos recursos para as redes de ensino, bem como de investir em a¢des de formagao docente no
que concerne aos aspectos didaticos e pedagdgicos para o ensino da leitura e compreensao
leitora nos anos iniciais, paralelamente as politicas educacionais implementadas nas escolas.

Segundo Souza e Hernandes (2019),

alunos gostam de ler quando estimulados por docentes que demonstram sua
paixdo pelos livros ou quando expostos a bons textos, a maioria das
institui¢des escolares ndo proporciona um trabalho efetivo em sala de aula,
que ensine os alunos a lerem; ensinar a ler, muito mais do que ensinar a
decodificar, significa fazer com que os alunos, ao lerem, compreendam o
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texto e atribuam significado ao lido (Souza; Hernandes, 2019, p. 2).

E a partir dos pressupostos elencados que as autoras pretendem abordar duas
condi¢des para que a crianga se aproprie das capacidades de leitura e produ¢do de textos do
género “conto”: as caracteristicas do texto narrativo ficcional e as estratégias de compreensao
leitora. Para tanto, primeiramente, as autoras apresentam um conjunto de estratégias de
compreensdo leitora (metodologia norte-americana que tem origem nos estudos da
metacogni¢do), que visam a compreensdo textual antes, durante e depois da leitura. Essas
devem ser ensinadas aos estudantes para que esses tenham condi¢des de compreender o que €
lido nos textos. Nesse sentido, as autoras alertam para os textos utilizados no livro didatico,
em que varios teoricos apontam para a fragilidades de seus valores, em especial, para a
formagao do leitor proficiente.

Para exemplificar tal afirmativa, utilizam um manual didatico para o 4° ano do Ensino
Fundamental privilegiando a estrutura do texto narrativo como eixo de andlise. Em
contraposi¢do ao que ocorre nas atividades existentes no livro didatico, os alunos do 4° ano de
uma escola publica paulista participaram de oficinas de leitura e produgdo de textos realizadas
uma vez por semana. Nesses momentos, a literatura infantil tinha papel de destaque. As
criancas eram convidadas a pensar sua escrita, a partir de novos elementos fornecidos. Ao
final do processo, puderam usar a escrita de contos de maneira autbnoma e dialogica,
ampliando as capacidades leitoras e produtoras desse género. Os resultados revelaram que,
quando envolvidas de forma consistente e significativa com o texto narrativo ficcional, as
criangas assumem o papel de protagonistas tanto na sua sua compreensdo quanto na produgao.
Ja o livro didatico pouco contribui para o desenvolvimento da compreensdo leitora, uma vez
que a fragmentacdo dos textos nega ao leitor o acesso ao contexto de produ¢do das narrativas,
uma das condi¢des basicas para a sua compreensao.

Da mesma forma que nos trabalhos selecionados no sistema da Anped, os artigos que
versavam sobre as estratégias de leitura apontam a auséncia de um trabalho sistematico para a
compreensdo leitora. Todavia, Souza e Hernandes (2019) vao além disso, vez que elas ainda
contribuem para pensarmos sobre os perigos da fragmentagao dos textos apresentados no livro
didatico.

Além disso, ¢ interessante ressaltar que sua concepgao se aproxima da apresentada na
presente dissertacdo, uma vez que acreditamos que as estratégias de compreensdo devem ser
ensinadas aos estudantes desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, pois sdao elas que

possibilitam ao leitor compreender o que leem e escrevem.
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Na presente secdo, pudemos observar, em relacdo aos trabalhos que versam sobre a
leitura literaria, que estes apontam que essa ¢ tida como matéria escolar por exceléncia, eleita
nos anos iniciais do Ensino Fundamental como um elemento essencial para as praticas de
leitura e escrita.

J& os trabalhos que versam sobre a literatura indicam que a forma como ela ¢
abordada no livro didatico ndo colabora para a formacao do leitor, visto que ndo traz desafios
ou reflexdes sobre as leituras. Demonstram, ainda, que a pratica do cantinho de leitura ¢ uma
possibilidade de romper com a pedagogizagdo da literatura na escola, vez que essa promove
formas outras de aprender. Para tanto, as pesquisas ancoram-se em autores que compreendem
a lingua numa perspectiva dialdgica e interacionista.

Sobre as estratégias de leitura, os trabalhos apontaram para a auséncia de progressao
do ensino dessas estratégias para a proficiéncia leitora. O fato de haver poucas publicagdes
sobre a tematica, no periodo de 2015 a 2020, indica um dado importante para esta pesquisa,
visto que acreditamos que as estratégias de leitura contribuem para a formacdo do leitor
proficiente desde as séries iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo, h4 necessidade de
ensinar tais estratégias para que o estudante, em fase de aquisicao da leitura, compreenda e
produza sentidos ao que €. Entretanto, este parece ndo ser um tema ao qual as pesquisas em
educacao tém-se dedicado.

A ultima se¢do ¢ empreendida a andlise dos trabalhos identificados na Biblioteca

Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), em relag@o aos quais trazemos uma sintese.

2.3 TESES E DISSERTACOES QUE VERSAM SOBRE A LITERATURA, LEITURA
LITERARIA E ESTRATEGIAS DE LEITURA NA BIBLIOTECA DIGITAL DE TESES E
DISSERTACOES

A BDTD trata-se de uma rede distribuida de sistemas de informagdo que gerencia,
num Unico portal de busca, os textos completos das dissertagdes e das teses defendidas nas
instituicdes brasileiras de ensino, contribuindo para a difusdo de informagdes de interesse
cientifico e tecnoldgico para a sociedade e consolidando-se como uma das maiores iniciativas
do mundo para a disseminacao e a visibilidade das teses e dissertagoes.

Inicialmente, ao realizar a busca pelo descritor “literatura”, foram encontrados 113
trabalhos: 82 dissertagdes e 31 teses. Vale ressaltar que, dentre os trabalhos, varias areas e
tematicas perpassam esse descritor: educacgdo, formagdo de professores, interdisciplinaridade,

modelagem matematica, politicas publicas, conhecimentos geograficos, saude do professor,
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curriculo, Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica das escolas da rede publica
(IDEB), tecnologia, dificuldades de aprendizagem, astronomia, deficiéncia visual, avaliagdo,
Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Cursos superiores de Pedagogia, Ciéncias
Contabeis, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e Administracdo, Ensino Médio de nivel
técnico, relagdes raciais, Psicologia, politica e gestdo, educacdo integral, representacao
indigena, familia, livro didatico, altas habilidades e superdotacdo, coordenacdo pedagodgica,
cinema e teatro. Portanto, foi feito um recorte para 24.

Ao pesquisar pelo descritor “leitura literaria”, foram encontrados sete trabalhos: uma
tese e seis dissertagdes. Foi verificado que o descritor perpassa temdticas ndo somente
relativas ao trabalho com a leitura literdria em sala de aula nas turmas de anos iniciais do
Ensino Fundamental, mas também abarca temdticas como gestdo e estrutura da escola,
politicas publicas para o livro, relagdes €tnico-raciais e construcdo do saber docente sobre o
ensino com a leitura literaria. Ao pesquisar sobre o descritor “estratégias de leitura”, foram
encontrados apenas trés trabalhos, todos dissertagdes de mestrado.

Logo, como podemos notar, os descritores selecionados para esta pesquisa perpassam
caminhos possiveis em diferentes areas e tematicas.

Desse modo, apenas 34 trabalhos se propdem a pesquisar 0os temas expressos nos
descritores na perspectiva escolar, especificamente nos anos iniciais do ensino fundamental.

A seguir, apresento o levantamento dos trabalhos localizados na instancia mencionada
acima, publicados entre os anos 2015 a 2020, agrupados da seguinte maneira: primeiramente,
serdo apresentados, na tabela 3, quantitativo de publicagdes, ano, descritor e total de
trabalhos. Em seguida, no quadro 3, sdo apresentados os trabalhos, especificando: ano, autor,
titulo e descritor. Ao término do quadro, discorrerei sobre alguns aspectos importantes das

leituras realizadas nos artigos que contribuem para a construg¢ao desta pesquisa.

Tabela 3 - Quantitativo de trabalhos localizados na BDTD, que abordam os descritores
“literatura” “leitura literaria” e “estratégias de leitura” nos anos iniciais do Ensino

Fundamental
Ano de publicagéo Dissertagoes Teses Total de pesquisas
2015 5 1 6
2016 8 1 9
2017 6 1 7
2018 2 2 4

Continuacao...
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2019 5 0 5
2020 3 0 3
Total de pesquisas 29 5 34

Fonte: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD, 2015-2020).

Vale destacar que, durante a aplicagdo dos filtros para os descritores, foi possivel

perceber que alguns trabalhos se repetiam em outro descritor.

Desse modo, serdo

identificados por * e listados uma unica vez no quadro de identificagdo.

Quadro 3 - Trabalhos apresentados na BDTD com base nos descritores “literatura”;

99,99

leitura literaria” e “estratégias de leitura” nos “anos iniciais do Ensino Fundamental”

Ano Autor Titulo Natureza Descritor
2015 Barroso, O uso da Literatura Infantil nos anos Dissertagao Literatura
Francisca iniciais do Ensino Fundamental em
Chagas da Silva | escolas de Humaita/AM
*2015° Souza, Ingobert | Politicas publicas para o livro ¢ a leitura | Dissertagao Literatura
Vargas de no Brasil: acervos para os anos iniciais
do ensino fundamental
2015 Costa, Maria da | Da vivéncia a elaboragdo: uma proposta | Tese Literatura
Conceigdo de plano de ensino de lingua portuguesa
nos anos iniciais do ensino fundamental
2015 Gongalves, Pacto nacional pela alfabetizacdo na | Dissertacao Literatura
Simone de | idade certa: o contributo da literatura
Féatima da Silva | infantil na pratica docente
2015 Pereira, O governo da infancia: praticas de Dissertagdo
Reginaldo alfabetizagdo no Estado da Bahia Literatura
Santos
2015 Mourdo, Moénica | Leitura, linguagem e letramento: o Dissertagao Literatura
Assuncio conto de fadas no ensino fundamental.
*2016 Campos, Wagner | Os grids aportam na escola: por uma Dissertagao Literatura
Ramos abordagem metodoldgica da literatura
infantil negra nos anos iniciais do
ensino fundamental
2016 Silveira, Luiz Quando as criangas argumentam: a Dissertagao Literatura
Gustavo Franco | construcdo discursiva do uso de
evidéncias em aulas de ciéncias em uma
turma do 3° ano do Ensino Fundamental
Continuagao...

®Todos os trabalhos alocados nessa categoria e identificados pelo * se repetem na categoria leitura

literaria.
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2016 Silva, Adriana Programa Ler e Escrever e o ensino de Dissertagao Literatura
Naomi atos de leitura por professores do ensino
Fukushima da fundamental
2016 Cruz, Mirian Formagéo continuada de professores Dissertagao Literatura
Margarete alfabetizadores: analise do Pacto
Pereira da Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade
Certa
2016 Oliveira, Ivana O processo de inclusdo de estudantes Dissertagdo Literatura
Corréa Tavares especiais no ensino regular: O ideal e a
realidade
2017 Franca, Elaine A construcdo de relagdes entre ciéncia ¢ | Tese Literatura
Soares imaginag¢do em uma turma ao longo do
primeiro ciclo do ensino fundamental
*2017 Soares, Silvana O trabalho pedagodgico com a leiturana | Dissertagdo Literatura
Mendes Sabino educacdo infantil e no ensino
fundamental: investiga¢des sobre ensino
e avalia¢do
2017 Carvalho, Articulando ensino de ciéncias e Dissertagao Literatura
Adriene da Silva | alfabetizagdo em uma turma do
primeiro ano do ensino fundamental:
contribuigdes de uma sequéncia didatica
sobre o tema astronomia.
*2017 Moraes, Tatiane | A tematizag@o da pratica pedagdgica Dissertagdo Literatura
Andrade de como estratégia formativa:
possibilidades de construgdo do saber
docente sobre o ensino de leitura
literaria
2018 Dalcin, Andrea Praticas de leitura do livro ilustrado Tese Literatura
Rodrigues nos anos iniciais do ensino fundamental
2018 Ribeiro, Aline Literatura infantil e desenvolvimento da | Tese Literatura
Escobar imaginag¢ao: trabalho modelado como
Magalhaes ferramenta de ensino do argumento
narrativo
*2018 Silva, Entre atos, ratos e risadas: leitura e Dissertagao Literatura
Francimara escrita de fabulosos argumentos
Marcolino da
2019 Galvao, Marcela | Familia e escola: o envolvimento das Dissertagao Literatura
Brasil familias na formagao do leitor de
literatura
*2019 Souza, Matilde Leituras de narrativas no Ensino Dissertagao Literatura
Costa Fundamental anos iniciais: passos a
formacao do leitor literario

Continuacao...
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2019 Fernandes, Convite para desvendar enigmas: uma Dissertacao Literatura
Angela Maria proposta para a constru¢do do
letramento literario na leitura de poemas
2019 Sant’Ana, Passos Iniciais a formagao do leitor Dissertagdo Literatura
Michele de literario: “Oficinas literarias tematicas”
Fatima para o 3° ano do Ensino Fundamental
2020 Teixeira, Analise de uma proposta Dissertagdo Literatura
Lucinéia Justo interdisciplinar: literatura e ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental
2020 Lino, Renata de | Brincadeiras ¢ historias na educacdo Dissertacao Literatura
Moraes infantil: acdes pedagdgicas integradas e
interdisciplinares no programa
“Educa¢do com movimento” do Distrito
Federal
2016 Nascimento, O ensino de leitura literaria nos anos Tese Leitura
Iracema Santos iniciais do ensino fundamental: Literaria
do dimensoes relativas a gestdo e a
estrutura da escola
2016 Silva, Fernanda | Estratégias de leitura nos anos iniciais Dissertagdo Estratégia
Siqueira do ensino fundamental 1 de leitura
2019 Barros, Gizely Vidas em movimento: desenvolvendo a | Dissertagdo Estratégia
Amaral da Silva . . . de leitura
v escrita narrativa no Ensino Fundamental U
11
2020 Medeiros, O estudo do sistema digestorio no Dissertagao Estratégia
Andrea ensino fundamental: uma anélise da de leitura
Rodrigues da construc¢do de conceitos da
Silva compreensdo leitora.

Fonte: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD, 2015-2020).

Das 34 pesquisas encontradas e apresentadas no quadro 3, 12 foram selecionadas para
analise, entre teses e dissertagdes, por se aproximarem das discussdes da presente dissertacao.

Ao realizar a leitura das pesquisas, foi possivel perceber que o trabalho de ensino da
leitura literaria nos anos iniciais do Ensino Fundamental ainda ¢ um desafio. Conforme a
pesquisa de Moraes (2017), ha a necessidade de romper com praticas mecanicistas ¢ assumir
praticas de enfoque histdrico-cultural, as quais, para além de garantir uma abordagem
sociointeracionista da leitura da literatura, agregam aos docentes formadores de leitores da
literatura repertorio de saberes cientificos e praticos.

No que tange as dimensdes relativas a gestdo e a estrutura da escola no ensino de
leitura literaria, fica evidente que, para garantir um trabalho pedagdgico de ensino da leitura
literaria que seja consistente e avance, ¢ necessario que estejam atreladas cinco dimensdes: 1)

formagdo de professores; ii) planejamento e gestdo pedagogica; iii) objetos de leitura e seus
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usos; 1v) avaliacdo; e v) interlocu¢do para a producdo de sentidos. As pesquisas apontam
ainda que, sendo a literatura um campo promissor para a constru¢do da identidade, a
mediacdo docente ¢ fundamental para que o estudante construa suas subjetividades.

As pesquisas que versam sobre literatura apontam que a infraestrutura do acervo
literario nas escolas ainda ¢ basica e ndo contribui para que professores e estudantes
desenvolvam o habito leitor, tampouco queiram frequentar o espaco. Isso acontece nao
somente por falta de programas de aquisi¢ao de livros, mas muitas vezes por uma cultura
escolar que impossibilita o acesso a tais matérias e também ao espaco.

Nesse sentido, a formagdo de promotores de leitura no espago escolar faz-se
necessaria, visto que o trabalho sistematico e dindmico com a literatura pode alcancgar
resultados significativos para o desenvolvimento da leitura e da escrita. A formagao do leitor a
partir de textos literarios nos instiga a pensar em politicas publicas de fomento a leitura que
sejam realmente eficazes. A leitura, por sua vez, ¢ concebida como ato interacional, o que se
justifica pela recorréncia do embasamento tedrico dos autores Bakhtin e Vygotsky.

Sobre o desenvolvimento da competéncia leitora, as pesquisas apontam que a forma
como os estudantes concebem a leitura diverge a depender da etapa de escolarizagdo em que
se encontram: enquanto, na Educacdo Infantil, associam'na aos livros, em especial aos
literarios, no 1° ano do Ensino fundamental, ¢ associada a aprendizagem e funcionalidade do
ato, sem deixar de considera-la frui¢do, deleite ou prazer. Ja em relacdo as praticas com a
literatura em sala de aula, as pesquisas constatam, em geral, que se mantém engessadas, pois
visam a uma Unica leitura e a uma Unica resposta. A gestdo € apontada como elemento central
para a formacdo do leitor, para que a literatura se mostre potente interlocutora na relacao
escola/familia, bem como seja refletida por parte dos docentes sobre as praticas que
desenvolvem com o texto literario. As pesquisas reafirmam, ainda, a importancia da literatura
e de seu ensino intencional e sistematizado.

Sobre as estratégias de leitura, embora o numero de pesquisas sobre o tema seja
reduzido, face as outras abordagens da literatura na escola, sdo frequentes, nos estudos
encontrados, os questionamentos em relagdo ao papel do professor enquanto mediador e ao
uso das estratégias no ensino de leitura como fundamentais para formacao de estudantes que
compreendem o que leem de forma auténoma. Silva, Fernanda. (2016) realiza um estudo no
qual investiga as estratégias utilizadas por professoras do 3° e 5° do Ensino Fundamental da
rede municipal de Corumbaiba-GO, com o intuito de observar e refletir sobre as estratégias
que as professoras usam para desenvolver o ensino de leitura nessas turmas. Os resultados

apontam que o professor exerce pratica hibrida: ao mesmo tempo em que leva para a sala
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géneros variados, adota estratégias para motivar e ativar os conhecimentos prévios, antes da
leitura dos textos, vale-se de questdes de interpretagdo do texto superficiais ou para inculcar
valores morais nos estudantes numa perspectiva tradicional.

Ainda em relagdo ao estudo de Silva, Fernanda. (idem), sobre as estratégias utilizadas
nas duas séries, foram observadas semelhancas e diferencas. Sdo semelhantes: a ativacao do
conhecimento prévio e o uso de inferéncias. Sdo diferentes: para o 3° ano, as estratégias estao
voltadas para a recapitulagdo de conteudos que ja foram trabalhados, para motivagdo dos
alunos em relacao as atividades que sdo propostas e a releitura de enunciados; enquanto as
estratégias para o 5° ano se voltam para o resumo de textos. A pesquisa também evidenciou
uma preocupagdo docente com o desempenho dos estudantes na avaliacdo da Prova Brasil.
Conclui-se que a pratica das professoras ¢ influenciada por varios fatores que vao desde a
formagdo, passando pelo sistema educacional, o qual exige resultados elevados e nao se
compromete a oferecer as condigdes de trabalho necessarias.

A leitura das pesquisas sobre estratégias de leitura revela que essas ainda ndo sao foco
do trabalho docente, uma vez que seu potencial ¢ reduzido ora a atividades superficiais no
trabalho com o texto, ora para inculcar valores morais nos discentes, evidenciando uma
perspectiva tradicional do ensino da leitura, pois o ensino das estratégias de leitura para a
compreensdo leitora ndo ¢ realizado, talvez pelo desconhecimento de sua poténcia para a
formacdo do leitor. Os trabalhos enfatizam que a abordagem das estratégias de leitura
acontece de forma superficial, bem como apontam para a necessidade de sistematizar tais
conhecimentos e potencializa-los para que ndo se caia na armadilha do ensino tradicional, em
que estas por vezes sdo utilizadas para realizar atividades mecanicas de reprodugdo de
perguntas e respostas, as quais sdo cobradas em avaliagdes externas (Silva, Fernanda., 2016).
Os trabalhos enfatizam, ainda, que a abordagem das estratégias de leitura deve se dar a partir
de conversas sobre os textos em que o professor faz perguntas interessantes que levem os
estudantes a interagir e a refletir sobre o que leem.

A leitura dos trabalhos apresentados neste topico me possibilitou observar que a
literatura promove formas outras de aprender (Silva; Fischer, 2018), visto que o trabalho
sistematico e dinamico pode alcancgar resultados bastante significativos (Mourao, 2015). Além
disso, a literatura ¢ concebida como um conhecimento de grande valor necessario a vida numa
cultura letrada, um ato interacional que se desenvolve por meio de experiéncias (Soares, S.,
2017), havendo, assim, a necessidade de politicas publicas que reforcem o carater da
literatura como experiéncia estética, pratica social (Vieira, 2016). Dessa forma, a pratica do

cantinho da leitura ¢ marcada como possibilidade de superar a pedagogizacdo da literatura na
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escola (Souza; Cosson, 2018).

Discutiu-se também como a crianga, ao interagir com as mensagens do texto, negocia
sentidos a partir de seus repertérios culturais e cognitivos (Kirchof; Silveira, 2018). Nesse
sentido, a poesia ¢ reconhecida como potente para a descoberta da leitura e da escrita, ainda
que a crianca ndo esteja alfabetizada (Silveira; Debus, 2017; Callai; Magalhaes, 2019).

Finalmente, conclui-se que o ensino da leitura na escola precisa ir além da
decodificagdo dos signos linguisticos e de textos fragmentados (Sant’Ana, 2019), sobretudo a
partir da compreensao de que a literatura € uma potente interlocutora na relacao familia/escola
(Galvao, 2019), ¢ conhecimento que objetiva a humanizacdo do sujeito (Souza, 2019) e,
portanto, as salas de leitura constituem-se potentes espagos para a formacao do leitor literario
(Schefter; Micarello, 2019).

O trabalho com a leitura literaria ¢ considerado importante nas salas de aula, em
especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por se entender que a literatura ¢ uma
aliada poderosa (Rezende, 2018), a qual tem forca de atracdo para a escrita e para a leitura. As
praticas de mediagdo em torno do texto literdrio colaboram para que a crianca negocie
sentidos sobre o que 1€ (Travassos, 2015; Vilela, 2015). Por outro lado, ha muitos desafios e
poucos avangos para formar leitores que produzam sentidos para o que leem (Nascimento,
2016). Esse fato encontra uma explicag@o possivel na pesquisa de Moraes (2017), na qual se
constata que a leitura de literatura ainda ocorre, na escola, por meio de um trabalho
mecanicista.

Para mudar esse quadro e garantir um trabalho consistente de ensino de leitura literaria
ao longo dos anos iniciais, sdo imprescindiveis, segundo Nascimento (2016), cinco
dimensdes: formagdo docente, planejamento e gestdo pedagodgica, objetos de leitura e seus
usos, avaliacdo e interlocucdo para producdo de sentidos, que devem ser considerados em
conjunto. Encontra-se ainda nas pesquisas a constatacdo de que a literatura é um campo
promissor (Campos, 2016) para a construcdo da identidade. Além disso, acreditamos que a
maneira subjetiva como o texto literario toca a crianca contribui no processo de formacao do
leitor em fase inicial de forma singular, tanto pelo encantamento quanto por nao estar apartada
da realidade.

Ao percorrer essas diferentes fontes de pesquisa, pudemos constatar, ancoradas na
perspectiva de Bakhtin, que as palavras proferidas nesses diferentes tempos e espacos
continuam sendo pontes, as quais inspiram os caminhos da educagdo, mas também sdo arenas
pelas quais s3o, por vezes, confrontados pensamentos, praticas e ideais, pois, na outra

extremidade da ponte, a compreensao de uma palavra viva suscita a contrapalavra. E ¢ nessa
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arena que a presente pesquisa pretende adentrar.
No proximo capitulo, apresentaremos as bases epistemoldgicas que permitiram nossa
aproximacao ao tema das estratégias de leitura, as quais sdo vistas como um meio para a

formacao do leitor proficiente.
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3 CAMINHOS POSSIVEIS PARA A FORMACAO DE LEITORES

Minha memoria sempre me leva a visitar minha
primeira sala de aula. Sinto como se jamais tivesse
saido de 14. Meu coragdo entra em desassossego
sempre que penso naquele lugar. Minha escola foi
meu primeiro nd para iniciar toda costura entre meu
tempo ja vivido e meu tempo ainda sonhadol...].
Estar na primeira fila era poder escutd-la melhor, de
mais junto, e ndo deixar que suas palavras caissem
por terra. Nao perder nada de sua sabedoria era
sempre o querer de todos.

E quando a professora desenrolava o mapa do
mundo e prendia no prego da parede, dois ouvidos
pareciam poucos. Ela apoiava o dedo em um ponto
escolhido e nos dizia que viviamos ali. Eu olhava
pela janela e tinha medo do tamanho do mundo.
Depois, ela passeava a régua sobre o mapa nos
falando de ilhas, de mares, de montanhas e de outros
povos que ja viviam antes de n6s. Nunca descobri a
idade do tempo. Eu me sentiria so, diante da carta do
mundo, se dona Maria Campos nao estivesse do meu
lado me preparando para desvenda-lo sem temer os
abismos (Queiros, 2019, p. 33-34).

Fotografia 2 - Lente de aumento: bussola velha e areia no mapa

Fonte: Dreamstime (2018)’

" Disponivel em: https:/pt.dreamstime.com/lente-de-aumento-b%C3%bussola-velha-e-rel%C3%B3gio-areia-no-
mapa-s afra-vidro-antigo-conceito-fundo-do-vintage-image188047962. Acesso em: 20 nov. 2022.
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Mapas sdo instrumentos presentes em nossa cultura, construidos pela humanidade ha
tempos, que se constituem como ferramentas poderosas utilizadas estrategicamente para
orientagdo, localizacdo e representacdo. Enquanto forma de linguagem, permitem comunicar,
interpretar a realidade e, para além disso, apropriar-se dessa linguagem ¢ conectar-se ao
mundo. Nesse mesmo entendimento, o texto ¢ esse mapa, ele ¢ o “enunciado” que guia o
leitor para a constru¢do de “um conjunto de sentidos” (Bakhtin, 2020, p. 329), para
compreender e estar num mundo em que a leitura se faz presente nos varios aspectos do
cotidiano. Na epigrafe que abre este capitulo, vemos a professora dona Maria Campos fazer,
estrategicamente, através do mapa, a mobiliza¢do de estratégias que permitem ao estudante
perceber que esta conectado ao mundo e, a0 mesmo tempo, atribuir sentidos para o que leu.

Nessa perspectiva, o objetivo deste capitulo ¢ apresentar as bases epistemologicas que
permitiram nossa aproximacdo com o tema das estratégias de leitura como um meio para a
formacao do leitor proficiente, mais especificamente, o leitor de literatura. Para tanto, faz-se
necessario, antes, compreender as concepcdes de texto e leitura as quais irdo balizar a reflexao
sobre as estratégias de leitura como ferramentas importantes no processo de formagdo do
leitor. Desse modo, objetivamos tecer um conhecimento marcado pelas relacdes dialdgicas
entre multiplas vozes — dos autores, textos, teorias - que o compdem.

Assim sendo, retomo a questdo inicial desta pesquisa que busca investigar praticas de
leitura literaria e de ensino das estratégias de leitura em turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental, as quais foram observadas no ambito desta pesquisa. Para tanto, a incursao as
teorias que legitimam e sustentam o trabalho com a leitura, com o ensino das estratégias de
leitura e com a leitura literaria sdo imprescindiveis. Dialogando com as ideias de Bakhtin,
concordamos que, “independentemente de quais sejam os objetivos de uma pesquisa, s6 o
texto pode ser o ponto de partida” (Bakhtin, 2020, p. 308). Desse modo, este capitulo esta
estruturado com as seguintes segdes: 1) texto, leitura e compreensdo leitora; ii) estratégias de
leitura e seu papel na formagdo do leitor; iii) leitura literaria. Por conseguinte, vejamos, no

proximo topico, a concepgao de texto com a qual operamos as analises dos eventos.

3.1 TEXTO, LEITURA E COMPREENSAO LEITORA

Retomando a ideia de que o mapa ¢ uma ferramenta poderosa a nos guiar, entendemos,
assim como Angela Kleiman, que o texto ¢ uma “espécie de mapa textual” (Kleiman, 2016a,
p. 89), o qual nos deixa “pistas linguisticas” (Kleiman, 2016a, p. 83) que, ao serem

interpretadas, colaboram para alcancarmos a compreensao e atribuirmos sentidos ao que
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lemos. Tal entendimento se dd posto que o texto ndo possui apenas um unico sentido, mas,
diferente disso, esta aberto a producdo de varios sentidos, pois ¢ um enunciado que se
concretiza apenas quando apropriado por outrem. Enquanto enunciado, ¢ determinado por
dois elementos: “a sua ideia (intencdo) e a realizacdo dessa intengdo, as inter-relagdes
dindmicas desses elementos, a luta entre eles, ¢ que determina a indole do texto. A
divergéncia entre eles muita coisa pode sugerir” (Bakhtin, 2020, p. 308). Na perspectiva
filosofica de Bakhtin, o texto, para além de um objeto gramatical, ¢ uma produgao que se da
num contexto socio-historico-cultural. Ele € o responsavel por materializar ideias tecidas em
determinado contexto, as quais, ao serem apropriadas pelo leitor, podem divergir da inten¢ao
original do autor e provocar diferentes interpretagdes, pois, na interagdo com o texto, o leitor
lanca mao de elementos que o ajudam a produzir diferentes sentidos para a leitura.

Assim, ao mobilizar os conhecimentos que tem de mundo, estabelecer relagdes
intertextuais, rememorar experiéncias com outras linguagens e, inclusive, colocar-se em
didlogo com o texto, considerando o lugar que ocupa no mundo, o leitor forma uma rede
interativa que colabora para (re)significar e atribuir novos sentidos para o que leu. Entretanto,
esse esforco de compreensao se da nos limites daquilo que constitui a materialidade do texto,
vez que “por trds de cada texto esta o sistema de linguagem [...] cada texto (como enunciado)
¢ algo individual, tnico e singular, e nisso reside todo o seu sentido” (Bakhtin, 2020, p. 310).
Esse sentido, portanto, vai sendo construido numa relacdo intima e implicada, de acordo com
a forma e o contexto em que o texto ¢ lido ou ouvido e essa leitura pode tocar de modo unico,
singular e irrepetivel o sujeito que o ouve ou o 1€.

Isso porque “o sentido ndo esta no texto, mas se constroi a partir dele” (Koch, 2020, p.
30), ou seja, € na interagdo entre leitor-texto-autor que o sentido para o que se 1€ ¢ construido,
o que requer da parte do leitor um exercicio consciente, ao realizar a leitura, de analise das
pistas deixadas pelo autor, as quais vao sendo entrelagadas com outras leituras, inclusive a
leitura que fazemos do mundo (Freire, 2011). Tomando as palavras de Koch e Elias (2018)
reafirmam que esse lugar de interacdo “é o texto cujo sentido ‘ndo esta 14’, mas ¢ construido
considerando-se para tanto, as ‘sinalizagdes’ textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do
leitor, que, durante todo o processo de leitura, deve assumir uma atitude ‘responsiva ativa’ .
(Bakhtin, 1999 apud Koch; Elias, 2018, p. 12). Em outras palavras, espera-se que o leitor
concorde ou nao com as ideias do autor, complete-as, adapte-as etc., uma vez que “toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo ¢ de natureza ativamente responsiva [...] toda
compreensdo ¢ prenhe de respostas e, nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o

ouvinte se torna falante” (Bakhtin, 2020, p. 271).
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A interacdo entre leitor e texto ¢ consequéncia, portanto, da interpretacdo das pistas
deixadas pelo autor, ou seja, as lacunas que serdo preenchidas e da mobilizacao, pelo leitor, de
um conhecimento de mundo/enciclopédico e linguistico, ao interagir com o que 1€. Nessa
interacdo, o leitor tem a responsabilidade de concordar, discordar, perguntar, refletir, refutar,
pois tem a liberdade de se manifestar, ou ndo, diante da compreensao do que leu, ainda que
seja no siléncio, no tempo que necessita para interagir com as ideias ali apresentadas.

Desse modo, o texto ¢ o elemento central para que o leitor dé um salto qualitativo na
leitura, interagindo efetivamente com aquilo que 1€. Nesse viés, € importante dizer que a
concepcao de leitura na qual se ancora a presente pesquisa tem decorréncias para se pensar o
ensino da leitura desde o inicio da escolarizagdo. E sobre esse aspecto que discorreremos a
seguir, dado que a questdo central desta pesquisa volta-se a formagao de leitores do 1° ano do
Ensino Fundamental.

Nesse sentido, considerando a concepg¢do de leitura em que se apoia esta dissertacao, ¢
importante que a formacao do leitor iniciante seja provocativa, para que se sinta convidado a
participar € a experimentar praticas com a leitura que lhe proporcione mais que decodificar as
palavras, que, para além disso, seja instigado a preencher lacunas do texto, a sentir emogdes e
sensacdes que lhe permitam experimentar diferentes formas de ler. Aventurar-se nesse mundo
da leitura ¢ deslocar-se do lugar em que se esta e romper com as fronteiras do tempo e do
espago para habitar lugares outros. Por vezes, caminhar por tais lugares os tornam reais e
singulares a nos, leitores, por sermos provocados através da imaginacao, da significatividade e
da compreensao dos textos que lemos.

Essa palavra que imprime subjetividade e atravessa os limites do imaginario torna-se a
ponte entre texto/leitor; real/imaginario; conhecimento/ignorancia; informacdo/lazer, aquela
que nos instiga a preencher “os vazios”. E a palavra viva, a ponte que contribui para que o
leitor descortine novos horizontes, extrapole o significado “contido” nas linhas e,
principalmente, atribua sentidos ao que €, desfrutando desse ato, pois “a palavra ¢ o modo
mais puro e sensivel de relagdo social” (Bakhtin, 2006, p. 34) e nisso reside a beleza da
leitura.

Entendida como pratica social, a leitura nos permite, por meio das palavras, sermos
tocados e também tocarmos o outro ao significarmos/ressignificarmos e darmos um novo
sentido ao que esta sendo lido. Tal fato decorre de a leitura ser um processo complexo, uma
pratica que ndo se da de forma fragmentada e descontextualizada, mas sempre no interior de
contextos sociais com vivéncias significativas que exigem do leitor a mobilizagdo de

conhecimentos especificos para as diversas leituras que faz em seu cotidiano. Isso porque,
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como ja dito, a leitura € um processo de interagdo entre leitor e texto, conforme afirmam
Bakhtin (2020), Solé¢ (2012), Koch e Elias (2018) e Kleiman (2016a). Ainda segundo esta

ultima autora,

a leitura € uma pratica social que remete a outros textos e outras leituras. Em
outras palavras, ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em agéo todo
0 nosso sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo social em
que se deu nossa sociabilidade primaria, isto é, o grupo social em que fomos
criados (Kleiman, 2016a, p. 13).

Logo, podemos dizer que a leitura ¢ uma pratica social que costura textos em nossas
memorias, visto que, durante essa atividade, mobilizamos, consciente ou inconscientemente,
uma série de outras memorias relacionadas a experiéncias anteriores com outros textos lidos.
Isso ocorre porque, ao ler, acionamos nosso sistema de valores, julgamos, ou ndo,
discordamos ou concordamos e opinamos de acordo com crengas, atitudes e valores que estao
arraigados em nos, enquanto sujeitos que vivemos desde o nascimento inseridos em grupos
sociais e por eles somos influenciados.

Dado que a leitura ¢ uma pratica social, aprendida nas relagdes entre sujeitos, quando
um leitor mais experiente relata suas impressoes sobre determinado texto, o que mais lhe
chamou aten¢do ou incomodou, diz se a leitura o encantou ou entristeceu, se agregou novos
conhecimentos ou apenas se deleitou, se remeteu a outros textos ou, ainda, identifica situacdes
semelhantes as que vivencia em seu cotidiano, as quais lhe sdo familiares, torna-se uma
espécie de leitor modelo para a crianga em processo de aprendizagem da leitura e da escrita.
Esse leitor modelo contribui para que o aprendiz compreenda que ler € ir além das palavras
escritas no papel: ¢ entender que a leitura estd presente em diversas situagdes de seu cotidiano,
em que a letra de uma can¢do pode ser a historia de sua propria vida e tudo isso esta
implicado quando se compreende o texto no seu sentido amplo, como “pensamentos sobre
pensamentos, vivéncias das vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre textos” (Bakhtin,
2020, p. 307).

Nesse entendimento, o texto ¢ um grande enunciado, vez que seu sentido amplo
possibilita ao leitor ndo se deter apenas nas linhas que o delineiam, mas, para além disso,
possibilita-lhe, através da interagdo com sua leitura, interpretar e retomar leituras de outros
textos que foram rememorados através dessa leitura, sejam eles, orais, escritos, de imagem,
gestuais etc. Essa amplitude ¢ o que colabora para a compreensdo, pois esta carregada de
sentidos outros.

Assim, o leitor, ao interagir com o texto, mobiliza, para além da habilidade de
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decodificagdo, os sentidos, as vivéncias, as memorias, oS pensamentos, ou seja, as
experiéncias com as leituras dos diversos textos, para os quais produz sentido. Isso porque a
leitura ¢ uma atividade tanto cognitiva quanto social, ¢ mais que identificar ou representar
palavras, ¢ ir além, ¢ alid-las ao significado, ao contexto, aos intertextos e, dessa forma,
conectar-se ao mundo. Essa conexdo ¢ o que permite ao leitor compreender que a leitura ndo ¢é
estatica, mas dinamica. Ainda com relagdo ao ensino da leitura, corroboramos com a
concepcao defendida por Solé, segundo a qual “a leitura € um processo de interacdo entre o
leitor e o texto” (Solé, 2012, p. 22).

Ou seja, nesse processo ndo ¢ esperada uma interacdo momentanea na qual o leitor se
detém apenas na decodifica¢@o ou no significado das palavras, mas uma interagcdo profunda e
intensa, que desperte no leitor sentimentos, emogdes, sensacdes, resgate memorias € o conecte
a outras. No entendimento da autora, para que essa interacdao se dé€, o leitor deve mobilizar
estratégias para compreender o que €. No intuito de explicitar como se d4 a interagdo entre
leitor e texto, Solé (2012) aponta diferentes modelos explicativos desse processo de interacao.

Nesse sentido, o modelo interativo de leitura proposto pela autora do livro
“Estratégias de leitura” contribui para que o leitor utilize, simultaneamente, seu conhecimento
de mundo e o do texto para a construgdo da compreensdo. Numa breve referéncia ao modelo
interativo de leitura, a autora diz que este supde uma sintese e integragdo de outros enfoques
para explicar o processo de leitura. De acordo com a autora, ao longo da histéria, esses
enfoques foram agrupados em modelos hierarquicos ascendentes e descendentes de ensino de
leitura. O primeiro, conforme nos referenda o préprio nome, ascendente, considera a
necessidade de um conhecimento sequencial e gradativo, que consiste na leitura realizada a
partir “das menores partes”, no caso, as letras, e, assim, gradativamente, até chegar ao mais
complexo, ou seja, as palavras e textos. Nesse modelo, as habilidades de decodificagdo sdo
consideradas importantes por entender que o leitor, ao decodificar um texto, também o
compreende.

No segundo modelo, descendente, as propostas de ensino enfatizam o “conhecimento
prévio do leitor e seus recursos cognitivos para estabelecer antecipagdes sobre o conteudo do
texto, fixando-se neste para verifica-las” (Solé, 2012, p. 23-24). Nesse modelo, o leitor aplica
seus conhecimentos e suas experiéncias ao que ¢ lido, uma vez que o texto gera expectativas
em nivel semantico, que guiam a atividade de leitura, na qual pode confirmar suas hipoteses,
pois a interagdo dos conhecimentos textuais, enciclopédicos e linguisticos colabora para que o

leitor construa uma interpretacao para o que l&. Desse modo, Sol¢ ressalta que,
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[quando] o leitor se situa perante o texto, os elementos que o compde geram
nele expectativas em diferentes niveis (o das letras, das palavras...), de
maneira que a informacdo que se processa em cada um deles funciona como
input para o nivel seguinte; através de um processo ascendente, a informagao
se propaga para niveis mais elevados. Mas, simultaneamente, visto que o
texto também gera expectativas em nivel semantico, tais expectativas guiam
a leitura e buscam sua verificagdo em indicadores de nivel inferior (l1éxico,
sintatico, grafo-tonico) através de um processo descendente. Assim, o leitor
utiliza simultaneamente seu conhecimento do mundo e seu conhecimento do
texto para construir uma interpretacao sobre aquele (Sol¢, 2012, p. 24).

O modelo interativo proposto pela autora nao desconsidera o modelo ascendente nem
o descendente, mas integra-os, visto que um complementa o outro. Dai a sua poténcia, pois
concebe que o leitor lanca mao de uma série de recursos linguisticos e semanticos para
compreender o que lé&, utilizando simultaneamente tais conhecimentos. Nesse sentido, o
professor enquanto mediador € aquele que articula situacdes com a leitura em que o discente €
desafiado a utilizar simultaneamente esses conhecimentos e, assim, superar desafios que sao
colocados pela leitura, em especial a compreensdo, pois passa a perceber que ha um didlogo
entre suas expectativas e o texto.

Isso também colabora para que o estudante perca a vergonha e o medo de pensar e
falar sobre o que leu e, principalmente, se compreendeu ou nao. Isso ¢ de extrema relevancia,
pois o medo, a vergonha, o temor da incompreensdao e o sentimento de incapacidade sdo
fatores que podem levar a crianga a conceber a leitura como uma atividade “monoétona” e sem
importancia, construindo uma visdo equivocada do que realmente ela ¢ e representa, o que
pode leva-la a correr o risco de ndo a reconhecer como um instrumento potente de
transformagao social, capaz de ser a ponte entre a ignorancia e o conhecimento.

Para que essa ponte seja construida, a concepcdo que o professor tem sobre texto e
leitura constitui um fator a ser considerado, uma vez que pode influenciar no planejamento de
atividades desafiadoras que estimulem o estudante a mobilizar estratégias a fim de atribuir
sentidos para compreender o l€, contribuindo, desse modo, para a formag¢do de um leitor
competente que l€, interpreta, argumenta, critica, avalia e opina sobre os textos que circulam
na sociedade. Dessa forma, a escola realmente exerce uma fungao transformadora na vida dos
educandos, pois um bom leitor ¢ liberto das amarras da ignorancia.

Portanto, vale refletir sobre como essas concep¢des tém sido tratadas na escola. Nesse
entendimento, Kleiman (2016a) elenca algumas praticas de sala de aula que a escola sustenta,
legitima e perpetua fundamentadas em concepgdes de texto e leitura que as subjazem, as quais

sdo importantes para compreendermos em que medida estas afastam ou aproximam o

estudante de se tornar o leitor que cabe a escola formar.
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Em primeiro lugar, a literata destaca o tratamento dado ao texto no livro didético, no
qual, por vezes, ¢ utilizado como pretexto para ensinar regras sintdticas, ou seja, o texto ¢
concebido como um conjunto de elementos gramaticais em que 0s aspectos estruturais tém
“significado e fun¢do independentes do contexto que se inserem” (Kleiman, 2016a, p. 25).
Esse tratamento dado ao texto o distancia de sua real fun¢do, vez que passa a ser visto apenas
como um amontoado de palavras usado para cumprir atividades propostas.

Em segundo lugar, a autora reflete sobre praticas nas quais o texto ¢ visto como
repositorio de mensagens e informacoes, que se assemelha a concepcao anterior, na qual o
texto ¢ um veiculo de informacgdes e seu significado deve ser extraido de forma cumulativa,
chegando a sua mensagem. O papel do leitor, por sua vez, resume-se a “extrair essas
informacdes, através do dominio das palavras” (Kleiman, 2016a, p. 27). Nessa perspectiva,
texto e leitor assumem papéis secundarios, porque ndo ha relagdo dialodgica entre ambos,
tampouco a centralidade dessa relagdo contempla o sentido, j& que o texto, quando
compreendido apenas como um veiculo de informacgdes, destitui a poténcia dessa relagdo. E
quais as consequéncias dessa pratica? Ainda segundo a autora do livro “Oficina de leitura -
teoria e pratica”, sdo drasticas, pois visam a formagdao de um leitor passivo que se detém
apenas no significado de palavras dicionarizadas perdendo, assim, oportunidades de atribuir
novos sentidos de acordo com o contexto que melhor as recupera, estando fadado ndo
somente a passividade, mas também a incompreensdo e a superficialidade, o que implica
outras praticas que a autora evidencia: a leitura como decodificacao, a leitura como avaliacao
e a concepcao autoritaria de leitura.

A leitura como decodificagdo diz respeito as atividades em que o leitor ndo precisa se
esforcar para compreender o texto, bastando apenas decifrar as palavras que o compdem.
Nesse tipo de concepg¢do, nas atividades de interpretacdo de texto propostas pelos manuais
didaticos, o estudante se detém nas tarefas de “mapeamento entre a informacao grafica da
pergunta e sua forma repetida no texto” (Kleiman, 2016a, p. 30). Tal pratica dispensa a
crianca de preencher lacunas de sentido, dialogar com ideias do autor e atribuir sentidos
outros a leitura, ou seja, uma pratica mecanica, que em nada contribui para o engajamento
intelectual do leitor. Ja a concepcdo de leitura como avaliagdo € uma pratica recorrente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em que ha pouca preocupagao em verificar se o
estudante entende ou ndo o que 1€ ¢ a aula se resume praticamente a leitura em voz alta,
verificando aspectos referentes a pronuncia, fluéncia, pontuagdo, automatizagdo de
correspondéncias grafofonicas, o que, por um lado, justifica-se por permitir ao professor esse

monitoramento. Por outro lado, além de ser uma pratica que inibe o leitor aprendiz, anula a
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possibilidade de formar um leitor competente, pois, “diferente da leitura em voz alta que tem
por objetivo a apreciagdo estética da linguagem” (Kleiman, 2016a, p. 32), essa pratica engessa
e condena o discente a uma relagdo empobrecida com a linguagem, dado que nao lhe sdo
oportunizadas situagdes de leitura indispensaveis que contribuam para modificar a visao de
mundo que tem.

A concepc¢do autoritaria de leitura, por sua vez, ¢ aquela em que hd apenas uma
maneira de abordar e interpretar o texto, ou seja, a crianga precisa responder de acordo com
cada linha do texto, ndo sendo autorizada a discorrer sobre suas experiéncias ou sentidos que
produz para o que 1€, quando, na verdade, a leitura €, justamente o contrario: sdo os elementos
relevantes e representativos que contam, em fung¢do do significado do texto. Ainda de acordo
com a autora, a experiéncia do leitor ¢ indispensavel para construir o sentido, ndo ha leituras
autorizadas num sentido absoluto, mas apenas reconstrugdes de significados, algumas mais e
outras menos adequadas, segundo os objetivos e intengdes do leitor (Kleiman, 2016a).

Para Kleiman, portanto, sdo as experiéncias do leitor, seja de vida ou com outros
textos, que contribuirdo para que atribua sentidos ao que leu, pois os sentidos do texto nao sao
estaticos, podendo o leitor significa-los e ressignifica-los em diferentes momentos e leituras e,
assim, atribuir novos sentidos relacionados a outras experiéncias e vivéncias com o texto. A
clareza sobre o que ¢ leitura, qual a sua importancia na vida do discente, bem como sobre a
forma de trabalhar com ela sdo elementos importantes para que o professor defina a melhor
abordagem metodoldgica em relagdo ao texto em suas aulas, pois a leitura de um texto ndo se
restringe a um amontoado de palavras a serem lidas ou copiadas na folha de atividades,
respondendo as perguntas sobre o texto e que, ao final da aula, no gesto de fechar o livro,
encerram-se também a interagdo e os didlogos estabelecidos nessa leitura.

Ao contrario disso, a leitura de um texto se conecta a outros textos que produzimos no
cotidiano e colabora para que a produgdo de sentidos emerja. Ainda de acordo com a autora,
as praticas homogeneizadoras, imutaveis e o papel secundario que a leitura ocupa em
atividades com roteiro fechado e preestabelecido precisam dar lugar a um didlogo intelectual
entre professor e estudante que impacte e desperte no leitor o desejo de querer ouvir mais, ler
mais, aprender mais, perguntar mais e atribuir outros sentidos. Considera-se ainda, com base

em Kleiman, que

¢ durante a interagdo que o leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo
¢ durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante
a conversa sobre aspectos relevantes do texto. Muitos aspectos que o aluno
sequer percebeu ficam salientes nessa conversa, muitos pontos que ficaram
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obscuros sdo iluminados na constru¢do conjunta da compreensdo. Nao &,
contudo, qualquer conversa que serve de suporte temporario para
compreender o texto (Kleiman, 2016a, p. 36).

A crianca em fase de aprendizagem da leitura tem muitas curiosidades e ¢ normal que
goste de conversar e se interesse por varios assuntos, o que faz da conversa sobre o texto um
importante caminho a se trilhar para a formagao desse novo leitor, pois “onde nao ha palavra
nao ha linguagem e ndo pode haver relagdes dialogicas” (Bakhtin, 2020, p. 323).

Nesse sentido, a escolha de textos com temas pertinentes e interessantes para cada
faixa etaria se torna importante, a medida em que “o tema ¢ o fio que permite a percepcao e
producdo da linguagem e o desenvolvimento de um novo sistema simbolico, o da linguagem
escrita” (Kleiman, 2016a, p. 39). Desse modo, o planejamento de atividades que contemplem
temas desafiadores e também familiares a crianca colabora para que esta desenvolva as
linguagens oral e escrita, pois “o crescimento intelectual da crianga depende de seu dominio

dos meios sociais do pensamento, isto €, da linguagem” (Vygotsky, 2008, p. 63). Assim,

nenhuma atividade € considerada como dada, mesmo porque estas sdo tantas
como sdo o0s textos e suas possiveis leituras, segundo os objetivos do ensino,
que deveriam imitar a situacdo real, em que as leituras podem ser tantas
quantas as nossas intengdes e as intengdes que percebemos no autor
(Kleiman, 2016a, p. 39).

Logo, se as atividades ndo estdo dadas, um ensino que priorize atividades com
perguntas interessantes sobre o texto que apresente a leitura e a escrita de forma
contextualizada, ou seja, em situagdes sociais e culturais enriquecedoras, convida e provoca a
crianga a participar ativamente, como também a experimentar diferentes situagoes de uso da
lingua escrita, tendo, inclusive, a oportunidade de entender que os ensinamentos aprendidos
na escola também fazem parte de seu cotidiano e, diante desse entendimento, mobilizar
estratégias para compreender o que lé.

Nesse sentido, convém destacar como a leitura ¢ a formacao do leitor sdo abordadas
por documentos responsaveis pela organizagdo dos curriculos para a Educag¢do Bésica no
Brasil, mais especificamente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A leitura e a
escrita aparecem na BNCC como elementos com objetivos prioritdrios da Educagao
Fundamental, pois sdo atividades enunciativas reais que demarcam centralidade de diferentes
formas na vida dos sujeitos. Essa centralidade ¢ evidenciada no documento, o qual anuncia e

valida o uso de

diferentes linguagens- verbal (oral ou visual- motora, como Libras e escrita),
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corporal, visual, sonora e digital-, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo (Brasil, 2018, p. 9).

Nessa perspectiva, o uso de diferentes linguagens ¢ importante a medida em que
colabora para a compreensdo de que a leitura possui dimensdo ampla, pois, quanto mais
articulada, mais colabora para que o estudante atribua outros sentidos para o que 1€. No que
concerne especificamente ao componente curricular Lingua Portuguesa, a BNCC destaca que,

ao final dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ¢ esperado que o estudante leia textos

adequados para sua idade com autonomia, nos seguintes termos:

[...]nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve
ter foco na alfabetizagdo[...] desenvolvimento de habilidades de leitura e o
envolvimento em praticas diversificadas de letramento]...], dentre as praticas
de linguagem do 1° ao 5° ano, um dos objetos de conhecimento sdo as
estratégias de leitura (Brasil, 2018, p. 59-94).

Conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular, nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental, ou seja, nas turmas de 1° e 2° anos, a apropriagcdo do sistema de escrita
alfabético ¢ foco principal da acdo pedagogica, dadas as suas especificidadesas que se ddo a
partir de praticas significativas de leitura e de escrita, o que remete ao conceito de letramento.
E importante lembrar que a alfabetizagio e o letramento “sio processos cognitivos e
linguisticos distintos e interdependentes” (Soares, M., 2021, p. 27), fundamentais para suprir
as necessidades que um mundo globalizado e letrado exige, evidenciando o quanto a leitura ¢
um ato complexo. Sua sistematizacdo envolve processos que requerem ndao somente o
desenvolvimento de habilidades, como transcrever fonemas em grafemas, mas também na
capacidade do uso e da construgdo dessa linguagem nas praticas sociais que demandam o uso
da leitura e da escrita. Nota-se, ainda, que a BNCC aborda as estratégias de leitura como
objetos de conhecimento necessarios a formacao do leitor, uma vez que a compreensao leitora
demanda intencionalidade e ensino sistematico.

Por conseguinte, a normativa curricular brasileira, assentada numa perspectiva
enunciativo-discursiva, concebe a linguagem como um processo de interacdo entre os sujeitos,
que se materializa em praticas sociais orais e escritas. Por desempenhar uma fungdo social
com utilidade real, o trabalho com a linguagem orienta que as praticas de leitura partam de
textos que circulam em diferentes esferas sociais, para proporcionar ao jovem leitor diversas
experiéncias com a linguagem. Embasado nessas experiéncias, esse leitor poderd

desempenhar a leitura de forma mais autdbnoma, a medida em que se apoia nas estratégias
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utilizadas para a leitura de cada pratica ja vivenciada, seja nas esferas de que participa ou
daquelas que lhe foram oportunizadas participar no contexto escolar.

Ademais, ¢ através de praticas com a leitura que o leitor constréi, de forma
significativa, o uso da linguagem, apreendendo e negociando significados para compreender
seus diferentes usos e formas de estruturagdo. Portanto, compreender ¢ um importante
elemento para a formacdo do leitor. Nesse encaminhamento, vale destacar que Bakhtin
concebe a “compreensdo como visao do sentido, ndo uma visao fenoménica e sim uma visao
do sentido vivo da vivéncia na expressdo, uma visao do fendmeno internamente
compreendido” (Bakhtin, 2020, p. 396). Desse modo, compreender ¢ dar vida ao texto, €
amalgamar suas vivéncias com outros textos e, assim, atribuir novos sentidos a cada leitura.
No entanto, a construgdo dessa compreensdo ndo ocorre espontaneamente dada a sua

complexidade, porque

a compreensdo de um texto escrito envolve a compreensdo de frases e
sentencas, de argumentos, de provas formais e informais., de objetivos, de
intengdes, muitas vezes de acdes e de motivagdes, isto €, abrange muitas das
possiveis dimensdes do ato de compreender, se pensamos que a compreensao
verbal inclui desde a compreensdo de uma charada até a compreensdo de
uma obra de arte (Kleiman, 2016b, p. 12)

Nesse escopo, compreender um texto ndo se restringe a compreender um amontoado
de palavras soltas, mas em pensar sobre as palavras e o sentido que ocupam em determinado
contexto para, assim, compreender o todo. Isso envolve interagir com diferentes dimensdes,
dentre essas, decodificacdo, vocabulario, fluéncia, pensamento critico, conhecimento de
mundo. Logo, refletir sobre como interagem essas dimensdes ¢ contribuir para a formagdo do
leitor proficiente.

Portanto, oportunizar situacdes que estimulem a crianga a fazer desse exercicio uma
pratica sdo importantes, pois, desde as situagdes mais corriqueiras, como a leitura de um
recado enviado pela escola para a familia, a leitura de enunciados de maior complexidade
linguistica e possivelmente distantes de seu cotidiano, como, por exemplo, uma Opera,
demandam que o leitor seja capaz de interpretd-los e compreendé-los. Advogando sobre a
compreensdo, Solé (2012) aponta algumas premissas que corroboram para o entendimento de

que

a compreensdo que cada um realiza depende do texto que tem a sua frente,
mas também depende de outras questdes proprias do leitor, entre as quais
gostaria de ressaltar pelo menos as seguintes: o conhecimento prévio para
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abordar a leitura; seus objetivos e a motivagdo com respeito a essa leitura
(Sol¢, 2012, p. 40).

A autora destaca que a compreensdo da leitura ¢ influenciada por diferentes fatores,
visto que ndo ¢ apenas o texto em si que determina o entendimento, mas também aspectos
individuais do leitor, dentre esses, o conhecimento prévio, os objetivos e a motivacao. O
conhecimento prévio refere-se a bagagem de conhecimento ja internalizada que afeta
significativamente na compreensdo, pois, quanto mais familiaridade e informacdo o leitor
tiver sobre determinado assunto, mais facil pode compreender e interpretar o texto que tem a
sua frente.

Os objetivos, por sua vez, desempenham um papel importante ao realizar a leitura,
visto que esses “ndo determinam apenas as estratégias que se ativam para obter uma
interpretacao do texto” (Solé, 2012, p. 41), mas também indicam para o leitor se ele estd
compreendendo ou ndo o texto. Nesse sentido, tragar um objetivo indica que aquilo que “o
leitor se propde a alcangar com a leitura ¢ crucial, porque determina tanto as estratégias
responsaveis pela compreensdo, quanto o controle que, de forma inconsciente, vai exercendo
sobre ela, a medida que 1&” (Sol¢é, 2012, p. 41). Por fim, a motivacdo no ambito da leitura ¢

considerada como uma atividade

motivadora para alguém se o contetido estiver ligado aos interesses da pessoa
que tem que ler e, naturalmente, se a tarefa em si corresponde a um objetivo
[...] ndo devemos esquecer que o interesse também se cria, se suscita e se
educa e que em diversas ocasides ele depende do entusiasmo e da
apresentacdo que o professor faz de uma determinada leitura e das
possibilidades que seja capaz de explorar (Solé, 2012, p. 43).

Como visto até o momento, a compreensdo leitora demanda diferentes esfor¢os para
que aconteca. E, nesse encaminhamento, a motivagdo € um elemento basilar para que a leitura
se torne uma pratica constante e seja uma atividade tanto prazerosa quanto enriquecedora,
pois uma mente motivada abre-se ao conhecimento. A motivagdo pode, ainda, impulsionar o
leitor a buscar novas informagdes, explorar diferentes perspectivas e criar expectativas sobre
o texto e, nessa direcdo, formular hipoteses, criticar, questionar, opinar, torcer por um
personagem, fazer juizo de outro. Isso porque, na interacdo com o texto, o leitor defende um
ponto de vista e constroi uma interpretacao para aquilo que esta lendo e compreendendo,
inclusive porque “o sujeito da compreensao ndo pode excluir a possibilidade de mudanca e até

de renuncia aos seus pontos de vista e posigdes ja prontos. No ato da compreensio
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desenvolve-se uma luta cujo resultado ¢ a mudanga mutua e o enriquecimento” (Bakhtin,
2020, p. 378). Por vezes, ¢ no momento da compreensdo que o leitor vé suas certezas
desmoronarem e, nesse conflito, constitui-se uma nova percepcao sobre o ponto de vista que
antes defendia ou sobre o que acreditava ter compreendido. Apds os pontos mal
compreendidos serem iluminados pela compreensdo, o que se gera dessa luta ¢ a produgado de
um novo sentido e, em consequéncia, o conhecimento.

Cabe acrescentar ainda as consideragdes que Kleiman (2016b) tece sobre a

compreensdo. Para a autora,

a compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizagdo
de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interagio de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o
textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido
do texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de
conhecimento que interagem entre si, a leitura é considerada um processo
interativo. Pode se dizer com segurangca que sem o engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao (Kleiman, 2016b, p.
15).

Na busca pela compreensdo, ¢ importante que sejam ativados os conhecimentos
linguistico, textual e de mundo. O conhecimento linguistico ¢ aquele referente aos aspectos do
sistema linguistico compartilhado socialmente, sem o qual a compreensao ¢ impossivel. Ja o
conhecimento textual ¢ aquele que se refere aos elementos que constituem a estrutura dos
tipos e dos géneros de textos. O conhecimento de mundo, por sua vez, ¢ aquele que se refere
as informagdes que o sujeito adquire em suas experiéncias de vida, nas situagdes cotidianas de
aprendizagens vivenciadas. Por conseguinte, a interacdo entre os diferentes tipos de
conhecimentos possibilita ao leitor construir os conhecimentos necessarios para a
compreensdo. Para tanto, a mediagdo € uma ferramenta que contribui para que o processo de
compreensdo aconteca. E, nessa empreitada, o professor ¢ o mediador, aquele que se interpde
entre o texto e o estudante para que a compreensao se efetive e, concomitante a i1sso, concorra
para a formagao do leitor competente.

Nesse panorama, vale dizer que a leitura encanta, mas também desafia, pois nem
sempre o leitor mobiliza estratégias que colaboram para sua compreensdo. Isso porque agir
sobre o texto com base em estratégias ndo ¢ um processo natural, tampouco facil de se
apropriar, porque consiste num trabalho que exige que o leitor lance mado de diferentes

estratégias e empregue diversos niveis de conhecimento para compreender o género textual
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que tem em maos. Ademais, “uma concep¢do de leitura ndo pode deixar de incluir
movimentos da consciéncia, voltados ao questionamento, a conscientizacdo e a libertagcdo”
(Silva, Ezequiel, 2005, p. 24), pois ndo basta apenas ler, ¢ preciso mobilizar estratégias que
favorecam a producdo de sentidos para além do que foi lido, de maneira que o leitor, ao
interagir com o texto, reflita e questione sobre o que 1€, apropriando-se conscientemente
dessa pratica. Isso porque, se a leitura ¢ um processo de interacdo entre texto e leitor, as
estratégias sdo um meio para guid-lo nessa interagdo, conforme vemos a professora Maria
Campos fazer na narrativa de Queiroz, ao guiar estrategicamente através do mapa a interacao
dos estudantes com o texto. No proximo tdpico, apresento algumas proposicdes sobre as
estratégias de leitura, ancoradas nos estudos de Solé (2012), Kleiman (2016b), Girotto e

Souza (2010).
3.2 ESTRATEGIAS DE LEITURA E SEU PAPEL NA FORMACAO DO LEITOR

Ler e compreender ndo sdo a mesma coisa. Nem todo aquele que 1é compreende e a
compreensao, por sua vez, requer a mobilizacdo de estratégias para se efetivar. Na concepgao
de Girotto e Souza (2010), bons leitores sdo aqueles que sabem utilizar estratégias de leitura
de forma consciente quando leem. S3o aqueles que ndo se contentam em ficar na
superficialidade do texto, pois compreendem que ler ¢ atribuir sentidos e, assim, mobilizam
estratégias que ndo somente ajudam a ir mais fundo nas camadas do texto, mas também
permitem estabelecer conexdes com outros textos e vivéncias, de modo que a leitura seja uma
acdo significativa e, sobretudo, para que se lhe atribua sentidos. Mas em que consistem essas
estratégias de leitura? Para Kleiman (2016a), as estratégias de leitura dividem-se em

estratégias cognitivas e metacognitivas. Em suas palavras:

Quando falamos de estratégias de leitura, estamos falando de operacgdes
regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas a partir
da compreensdao do texto, que por sua vez ¢é inferida a partir do
comportamento verbal e ndo verbal do leitor. Isto ¢, do tipo de respostas que
ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz, de suas parafrases,
como também da maneira com que ele manipula o objeto: se sublinha, se
apenas folheia sem se deter em parte alguma, se passa os olhos rapidamente
e espera a proxima atividade comegar, se relé. As estratégias do leitor s@o
classificadas em estratégias cognitivas e estratégias metacognitivas. As
estratégias metacognitivas seriam aquelas operagdes (ndo regras), realizadas
com algum objetivo em mente, sobre os quais temos controle consciente, no
sentido de sermos capazes de dizer e explicar a nossa acdo [...] As estratégias
cognitivas da leitura seriam aquelas operag¢des inconscientes do leitor, no
sentido de ndo ter chegado ainda ao nivel consciente, que ele realiza para
atingir algum objetivo de leitura (Kleiman, 2016a, p. 74-75).
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Para ela, as estratégias de leitura podem ser inferidas a partir da compreensao que a
crianca manifesta em relacdo ao texto, de suas respostas em relagdo as perguntas que lhe sdo
feitas, com base em seu comportamento, tanto verbal, ao expor/argumentar com suas palavras
as ideias do texto, quanto o ndo verbal, evidenciado através dos gestos e expressoes que
denunciam o que compreendeu, se compreendeu ou ndo. Ainda de acordo com a autora do
livro “Texto e leitor: Aspectos cognitivos da leitura”, ao lermos, precisamos mobilizar
estratégias tais como ler e reler, marcar palavras desconhecidas, grifar um trecho do texto e
associa-lo a algum conhecimento prévio ou até mesmo rememorar outras leituras. Tais
estratégias sdo mobilizadas para que o leitor interaja com o texto e atribua sentidos ao que €.

Essas estratégias estdo classificadas como cognitivas e metacognitivas. As do primeiro
tipo sdo aquelas ja automatizadas, que o leitor mobiliza de forma inconsciente. O leitor as
adquire na interacdo com o outro € com o meio no qual estd imerso, portanto, enquanto
nativas, falantes e leitoras de uma lingua as utilizam inconscientemente, pois fazem uso
cotidianamente dessas estratégias ou observam outras pessoas fazendo uso delas e, assim,
passam a dominar e conhecer as regras e estruturas de sua lingua materna, automatizando-as.
Vale destacar que essas estratégias constituem a base do pensamento e seu conhecimento €
imprescindivel para futuras aprendizagens.

J& as do segundo tipo, as estratégias metacognitivas, sdo aquelas que o leitor mobiliza
conscientemente ao realizar duas operagdes: autoavaliar constantemente a propria
compreensdo e determinar um objetivo para a leitura. O controle consciente dessas duas
operagdes colabora para que o leitor monitore conscientemente sua compreensao sobre o texto
e compreenda para que esta lendo. A essas operagdes estdo ligadas atividades que visam mais
eficiéncia na leitura, isto &, as estratégias de que o leitor langca mao quando busca
compreender o que l&: volta ao texto e o relé, sublinha um trecho do texto, recorre ao
diciondrio para pesquisar o significado de uma palavra que ndo conhece, resume, faz
esquemas etc. Sao as estratégias que o leitor recorre a fim de solucionar o problema, ou seja, a
nao compreensao.

Ao discorrer sobre as estratégias de leitura, Solé (2012) destaca a necessidade de
definir os termos habilidade, destreza, técnica e procedimento, associados as estratégias de
leitura, uma vez que estes possuem semelhangas, mas também diferengas. Para a autora, esses
termos podem ser compreendidos num unico, pois, de acordo com documentos oficiais,
utiliza-se o termo procedimento para se referir a todos eles. Desse modo, vale destacar sua
relevancia, visto que, tanto na obra da autora quanto na literatura especializada e na tradigdo

psicopedagogica, fala-se de “estratégias de leitura” definindo-as como um procedimento para
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interagir com o texto.

Se, ao nos referirmos a procedimentos, ndés 0s comparamos a processos que realizamos
no cotidiano, como, por exemplo, ler uma receita seguindo o passo a passo na integra, ler e
escrever a resposta de um e-mail, estamos tratando de uma acdo automatizada, que ¢
controlada por instrucdes, com capacidade de pensamento estratégico, que, embora nao
funcione como “receita” para ordenar a acdo, possibilita avangar seu curso em funcdo de
critérios de eficacia.

Nesse sentido, quando o leitor enfrenta desafios para realizar a leitura de modo
compreensivo, seu pensamento estratégico entra em ac¢do € cria mecanisSmos que visam
resolver o problema, possibilitando continuar a leitura. Mas, para que isso acontega, ¢
necessario que o professor ensine a crianga a desenvolver esse pensamento. Desse modo, as
estratégias de leitura precisam ser ensinadas concomitantemente ao ensino da leitura e da
escrita, uma vez que o texto, conforme ja referendado, constitui-se como uma espécie de
“mapa” (Kleiman, 2016a, p. 89), o qual oferece pistas que guiam o leitor na busca pelo
sentido, podendo as estratégias de leitura serem concebidas como meios para decifrar as

pistas que o texto oferece. Isso porque,

se as estratégias de leitura sdo procedimentos e os procedimentos sao
conteudos de ensino, entdo ¢é preciso ensinar as estratégias para a
compreensdo dos textos. Estas ndo amadurecem nem se desenvolvem, nem
emergem, nem aparecem. Ensinam-se — ou néo se ensinam- e se aprendem -
ou ndo se aprendem. Se considerarmos que as estratégias de leitura sdo
procedimentos de ordem elevada que envolve o cognitivo e 0 metacognitivo,
no ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas precisas, receitas
infaliveis ou habilidades especificas. O que caracteriza a mentalidade
estratégica € a sua capacidade de representar e analisar os problemas e a
flexibilidade para encontrar solugdes. Por isso, ao ensinar a estratégia de
compreensdo leitora, entre os alunos deve predominar a construgdo € o uso
de procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem maiores
dificuldades para situagdes de leituras multiplas e variadas. Por esse motivo,
ao abordar estes conteudos e ao garantir sua aprendizagem significativa,
contribuimos com o desenvolvimento global de meninos e meninas, além de
fomentar suas competéncias como leitores (Solé, 2012, p. 70).

Em vista disso, ensinar a manipulacdo de estratégias para a compreensdo dos textos ¢
oportunizar ao estudante reagir aos conteudos que lhe s3o apresentados, pois um leitor
competente manipula estratégias que o auxiliam no entendimento, na interpretacdo, na
apropriacdo e na producdo de sentidos para os textos com os quais interage. Assim sendo,
possibilitar o didlogo de procedimentos de ordem elevada que envolvam o cognitivo e o

metacognitivo ¢ fomentar o desenvolvimento, a fluidez e a competéncia leitora.
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Pensando na crianga em processo inicial de aprendizagem da leitura formal, assim
como ha necessidade de ensind-la a utilizar a regras que organizam o sistema de escrita
alfabético, também ¢ necessario ensind-la a utilizar estratégias que possam guia-la na leitura,
pois ainda que esta ndo decifre o texto autonomamente, podera, apoiada nas estratégias de
leitura, produzir sentidos para o que esta escrito, a partir da leitura de outrem.

Nesse panorama, Isabel Solé identifica trés tipos de estratégias de leitura, a saber: as
primeiras, sdo aquelas “que permitem que nos dotemos de objetivos de leitura e atualizemos
os conhecimentos prévios relevantes (prévias a leitura/ durante ela)” (Sol¢, 2012, p. 74,
grifos nossos). As segundas sdo as que “permitem estabelecer inferéncias de diferente tipo,
rever € comprovar a propria compreensdo enquanto se 1€ e tomar decisdes adequadas ante
erros ou falhas na compreensdo (durante a leitura)” (Solé, 2012, p. 75, grifos nossos). Em
terceiro lugar, “as dirigidas a recapitular o contetdo, a resumi-lo e a ampliar o conhecimento
que se obteve mediante a leitura (durante a leitura/ depois dela)” (Sol¢, 2012, p. 75, grifos
Nnossos).

Esses tipos de estratégias se caracterizam como metacognitivas e contribuem para que
o leitor monitore a forma como estd compreendendo a leitura e, assim, atribua sentidos ao que
estd lendo, pois a todo instante ¢ instigado a estabelecer uma relagdo dialdgica com o texto.
Isso 0 oportuniza a se reencontrar com outros textos e vivéncias, pois o leitor se implica com a
leitura numa espécie de espiral, possibilitando a interagdo com o texto, o aprofundamento e a
apropriacdo do contetdo, construindo camadas de conhecimento nesse didlogo. Nessa
perspectiva, utilizar as estratégias de leitura antes, durante e depois da leitura ¢ possibilitar ao
leitor langar mao de um conjunto de conhecimentos, valores e ideologias que lhe possibilitam
tecer uma relagcdo intensa com o texto e, ao mesmo tempo, desfrutar de experiéncias
significativas de compreensao em torno das dimensdes da leitura.

Visto que as estratégias de leitura ndo aparecem espontanecamente, nem emergem
como a curiosidade da crianga, tampouco se desenvolvem de acordo com sua maturidade, ao
contrario disso, precisam ser ensinadas para que as criangas aprendam a mobilizar tanto as
estratégias ja automatizadas quanto estratégias que as ajude a avaliar sua propria compreensao
e, assim, utiliza-las com autonomia e propriedade em diferentes situagdes de leitura.

A autora ainda enfatiza que, ao ensinar estratégias de compreensdo, contribuimos para
a formacao de leitores autdnomos, capazes de aprender a partir dos textos que leem, pois
saberdo utilizar as estratégias adequadas para a compreensdo. E isso pode ser feito mesmo
antes da aprendizagem das regras que organizam o sistema de escrita alfabética, quando, por

exemplo, uma crianga pega um livro e I€ as imagens que ilustram sua capa e busca se apoiar
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nessa estratégia, para formular hipoteses sobre seu conteudo.

Portanto, ao apresentar um texto aos estudantes, o professor, que ¢ um leitor mais
experiente, oportuniza e cria situagdes com a leitura que os provoca a ativar conhecimentos
prévios sobre determinado assunto, a estabelecer previsdes sobre o texto, convidando-os a
participar ativamente dessas situacdes. Para tanto, promover perguntas interessantes que
estimulam a crianga a pensar sobre o que leu e quais sentidos atribuiu ao texto ¢ fundamental
para garantir experiéncias formativas sociais/culturais/educacionais enriquecedoras com a
leitura de forma compreensiva. Assim sendo, a compreensao, que € um processo interno ao
sujeito, pode ser aprimorada e desenvolvida por meio do uso de estratégias de leitura, mas,

para que isso aconteca,

[...] os alunos tém de assistir a um processo/modelo de leitura que lhes permita
ver as estratégias em acdo em uma situacdo significativa e funcional[...] E
fundamental que as tarefas de leitura compartilhada cujo objetivo é ensinar as
criangas a compreender e a controlar sua compreensao, se encontrem presentes
na leitura desde os seus niveis iniciais, € que os alunos se acostumem a
resumir, a fazer perguntas, a resolver problemas de compreensdo a partir do
momento em que comecam a ler algumas frases, e at¢ mesmo antes, quando
assistem a leitura que outros fazem para eles (Solé, 2012, p. 116).

Nesse viés, o professor tem um papel importante em garantir que as leituras oferecidas
sejam objeto de compreensao dos estudantes ndo apenas quando a leitura ¢ feita por ele
mesmo, na qualidade de leitor modelo, mas também quando ¢ feita pelo proprio aprendiz,
ainda em suas primeiras tentativas de ler. E isso precisa ser ensinado, pois a crian¢a nao
percebe, por si s0, que a leitura demanda esforgo para fazer sentido, dai a importancia de se
trabalhar e explorar textos significativos, que despertem o interesse da crianga. Como bem
nos lembra Solé (2012), “a finalidade ultima de todo ensino ¢ que os aprendizes deixem de sé-
lo e dominem com autonomia os contetidos que foram objeto de instru¢do”. Assim, ¢ esperado
que o leitor assuma uma postura ativa e compreensiva frente as leituras que lhe sdo

apresentadas. Logo,

[...] para que um mau leitor deixe de sé-lo, é absolutamente necessario que
possa assumir progressivamente o controle do seu proprio processo € que
entenda que pode utilizar muitos conhecimentos para construir uma
interpretagdo plausivel do que estd lendo: estratégias de decodificacio,
naturalmente, mas também estratégias de compreensdo: previsoes,
inferéncias, etc, para as quais precisa compreender o texto[...] o uso do
contexto, da interpretacdo que seria possivel aventurar para algo que nao
sabe exatamente o que significa, pode contribuir poderosamente para dotar a
crianga de recursos para construir o significado e, paulatinamente controlar
sua propria compreensao (Solé, 2012, p. 126-127).
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Aliés, € na sala de aula, durante as praticas de leitura de que participa, que o estudante
tem a oportunidade de experimentar e observar a forma como o professor mobiliza o uso de
estratégias de leitura, o que pode lhe possibilitar consolidar essa competéncia. Ademais, a
construgdo desses conhecimentos contribui, nas palavras da autora, “poderosamente”, para
que a crianga se muna de recursos que a ajude a controlar gradativamente sua propria
compreensdo e, assim, assumir progressivamente o controle do seu proprio processo de
compreensao da leitura. Dessa forma, a crianga estard entendendo que pode langar mao desses

conhecimentos para construir uma interpretacao plausivel para o que 1€.

Para nos outros esta claro que la compreension no consiste em que se formen
imagenes em nuestra mente de todos los objetos mencionados em cada frase
leida. La compreension no se reduce a la reproduccion figurativa del objeto y
ni siquiera a la del nombre que corresponde a la palabra fonica: consiste mas
bien en el manejo del proprio signo, em referirlo al significado, al rapido
desplazamiento de la atencion y al desglose de los diversos puntos que pasan
a ocupar el centro de nuestra atencion]...] el proceso que se define como
compreesion havitual consiste em estabelecer relaciones, em saber destacar
lo importante y passar de los ementos aislados al sentido del todo (Vygotsky,
1983, p. 199).

Para Vygotsky (1983), a compreensdo ndo se detém em formar em nossa mente as
imagens que nomeiam cada palavra lida numa sentenga, pois a compreensao nao se reduz a
reprodugdo figurativa do objeto, tampouco se detém apenas no significado fonico das
palavras, consiste em manusear o signo. Isso porque compreender um signo implica ir além de
reconhecer o objeto ou a palavra que o representa, mas em entender a relagdo com seu
significado dentro de um sistema simbdlico mais amplo.

Por conseguinte, compreender um signo envolve a capacidade de relaciond-lo a outros
conceitos e simbolos dentro de um sistema de significados partilhados pela cultura em que o
sujeito esta inserido. Nesse entendimento, compartilhar com o discente a participagdo ativa na
leitura ¢ possibilitar que ele compreenda que o significado do signo esta atrelado a um sistema
simbdlico amplo no qual desempenha uma fungao.

Portanto, quanto mais a crianga ¢ convidada a participar ativamente de atividades com
a leitura, maiores sdo as oportunidades para compreender a funcdo que o signo desempenha
dentro de um sistema de significados. Nessa empreitada, o mediador, na qualidade de leitor
experiente, ¢ o responsavel por provocar a crianca a refletir sobre o signo e relaciona-lo a
outros conceitos ¢ simbolos fomentando, assim, a interacao entre o leitor e o texto €, como
resultado, a compreensao.

Para essa finalidade, a interagdo com o texto se inicia na pré-leitura, quando o
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professor comega a provocar a crian¢a a pensar sobre as palavras que compdem o titulo e a
estabelecer relacdes com as imagens, suas experiéncias e outros textos, levantar hipoteses e
relaciona-las & leitura que sera iniciada. E na pré-leitura, ainda, que o leitor comega a formular
as primeiras hipdteses sobre o texto que sera lido ou ouvido, as quais poderdo se confirmar ou
ndo, ao longo da leitura.

Desse modo, fomentar a crianga a inferir sobre o que ird encontrar na leitura ¢
impulsiona-la a estabelecer intertextualidade, gerar expectativa, interesse ou ndo em relacao
ao conteudo que lhe serd apresentado, ademais, na liberdade de folhear o livro terd um breve
panorama sobre o que ira encontrar no texto. A importancia disso atrela- se ao fato de que
“bons leitores geralmente ativam conhecimentos prévios que podem entdo ser relacionados as
ideias do texto. O exercicio de ativar essas informagdes interfere, diretamente, na
compreensao durante a leitura” (Girotto; Souza, 2010, p. 50). Isso porque, & medida em que a
leitura vai avangando, o leitor utiliza estratégias que lhe permitem ressignificar, validar ou ndo

o0 que antes era hipotese. Um leitor experiente

toma nota ou interrompe a leitura para refletir sobre o que leu. Em outros
momentos prevé o que vai acontecer. Isto significa que a hipotese inicial
sobre o que havia no texto, baseada no conhecimento prévio do aluno, pode
ser reavaliada e atualizada, conforme ele inicia a compreensdo daquilo que
16. A medida que o leitor prossegue com a leitura, identifica informagdes
importantes sobre o texto. O aluno, dessa forma, 1€ as partes novas com mais
atengdo, o que mostra que bons leitores procuram por informagdes
relevantes, bem como processam tais informagdes de maneira diferente:
releem, sublinham, parafraseiam-nas. (Girotto; Souza, 2010, p. 51).

Essas estratégias realizadas durante a leitura, para além de colaborarem para a
compreensdo do texto, evidenciam a formacdo do leitor proficiente, posto que este mobiliza
uma série de estratégias conscientemente para compreender o que leu e atribuir novos
sentidos, ressignificar, anular e confirmar hipoteses ao longo da leitura, para, entdo, depois da
leitura, processar “novamente o texto, seja relendo-o, seja sumarizando-o. O leitor ird refletir
sobre o que acabou de ler e, provavelmente, avaliar a credibilidade do material lido” (Girotto;
Souza, 2010, p. 52). Junta-se a essa andlise outro aspecto relevante sobre ler mobilizando
estratégias de leitura: a fluidez. Durante a leitura, a fluidez ¢ um fato a se considerar para que
o leitor alcance melhor compreensao.

Logo, se a fluidez proporciona uma melhor compreensdo, pode, também, desenvolver
e potenciar no estudante o gosto pela leitura. Desse modo, desenvolver atividades que

fomentem turnos de fala constitui uma estratégia importante para impulsionar a fluidez, a
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participagdo e o protagonismo das criancas durante as atividades com a leitura. Sobre as
atividades desenvolvidas para despertar o gosto pela leitura, Lajolo (2011) nos chama aten¢ao

para algumas praticas que estdo presentes no contexto escolar:

entre as atividades hoje mais frequentemente sugeridas para despertar e
desenvolver o gosto (quase sempre chamado de habito) pela leitura,
encontram-se a transformag¢do do texto narrativo em roteiro teatral e
subsequente encenagdo; a reproducdo, em cartazes ou desenhos, do tema, da
historia ou de personagens do livro; a criagdo, a partir de sucata, de objetos
ou colagens de alguma forma relacionados a historia; as pesquisas que
aprofundam algum tdpico que o texto aborda; o prosseguimento da historia,
sua reescrita com alteracdo do ponto de vista; entrevista (real ou simulada)
com autor ou personagens do livro; jogral ou coro falado quando se trata de
poemas; e tantas outras, familiares a quem tem intimidade com a literatura
infantil. A frequéncia com que essas atividades sdo sugeridas em fichas de
leitura, encarte, suplementos e similares s6 se compara a sofreguiddo com
que, quando ausentes, sdo solicitadas pelos caros mestres, as voltas com a
ardua tarefa ndo so de fazer com que seus alunos leiam, mas, principalmente,
de fazer alguma coisa com o que seus alunos efetivamente leram! (Lajolo,
2011, p. 51).

Ao elencar tais atividades, a autora tece uma critica a forma como as atividades com o
texto narrativo por vezes tém sido praticadas no contexto escolar, as quais sao empobrecidas
quando reduzidas a uma unica finalidade, no caso, preencher fichas de leitura. Tal atividade
pouco colabora para o engajamento do leitor, uma vez que a finalidade das fichas de leitura
consiste em verificar se a leitura foi realizada ou ndo pelo estudante. Dessa forma, ndo sdo
postas em pratica estratégias que apoiem o estudante no desenvolvimento da proficiéncia
leitora, visto que os discentes ndo sdo convidados a participar ativamente do exercicio
dialogico, tampouco da atividade interativa que a leitura propde. Ainda no que tange as
atividades de leitura, Girotto e Souza (2010) compartilham do mesmo pensamento que Lajolo

tem sobre as fichas de leitura. Para elas,

ao discorrer sobre o ato de ler, utilizando estratégias de leitura, é preciso
ainda enfocar outro aspecto: o de que a compreensdo depende da fluéncia na
leitura, ou seja, o leitor necessita de instrugdes precisas para progredir nessa
compreensdo. O responsavel por determinar tais instru¢des € o professor,
cujas agdes, muitas vezes, ainda estdo direcionadas para o trabalho da leitura
do texto literario como pretexto para ensinar gramatica ou temas/ normas de
conduta com a obrigatoriedade da “literatura-fichas de leitura”. (LAJOLO,
1988). O leitor, desconhece a finalidade da leitura, o porqué de sua acgao,
concebe a atividade proposta como destituida de sentido. Esse tipo de
atividade que, muitas vezes, sequer considera as vozes das criangas, seus
desejos e interesses, as desmotiva (Girotto; Souza, 2010, p. 52).



61

O avanco na compreensdo demanda intencdo e o uso de estratégias para que o
estudante seja capaz de compreender e dialogar com os textos. Quando o trabalho com a
leitura de textos, sobretudo os literarios, ¢ realizado para verificar se a leitura foi realizada ou
como pretexto para o estudo da lingua portuguesa, como, por exemplo, o ensino de regras
gramaticais, além de provocar uma visdo reducionista do texto e destituir a fungdo real da
literatura, ndo colabora para a formagdo do leitor proficiente. Isso porque nesse tipo de
trabalho o texto ¢ visto como um amontoado de informagdes com a finalidade de realizar
atividades reprodutivas de perguntas e respostas e a literatura, por sua vez, ¢ vista como
pretexto para iniciar algum projeto, ensinar valores ou moral, destituindo, dessa forma, tanto o
carater dialogico da relagao texto/ leitor quanto o carater estético da literatura.

Nesse sentido, como bem nos lembra Bakhtin (2020), onde nao ha palavra nao pode
haver relacdes dialdgicas. Portanto, ¢ imprescindivel que, na relacdo entre texto e leitor, o
didlogo seja estabelecido, pois € na conversa sobre o texto que a crianca tem a possibilidade
de participar de forma mais ativa ao ouvir diferentes pontos de vistas, se posicionar e

perguntar, pois as perguntas

sd0 o coragdo do ensino e aprendizado|...] é a estratégia que lanca os leitores
adiante. Quando os leitores tém perguntas, sdo menos capazes de abandonar
o texto. Leitores proficientes fazem perguntas antes, durante e depois de
lerem [...] nds precisamos comemorar as perguntas das criancas e ajudar a
facilitar suas respostas® (Harvey; Goudvis, 2008, p. 45, grifos nossos apud .

Girotto; Souza, 2010, p. 56).

E importante esclarecer que Girotto e Souza (2010) apoiam-se nas estratégias
propostas pelas autoras estadunidenses Harvey e Goudvis (2008), pois estio embasadas na
metacogni¢do, atividade relevante para que o leitor avalie a propria compreensdo, que ¢ de
extremo interesse para esta pesquisa. Portanto, é através da estratégia de perguntar que a
crianga se envolve, concorda, discorda e aprende sobre o que lhe ¢ perguntado e ensinado, por
isso, sdo o coragdo do ensino e do aprendizado. Ensinar a crianga a perguntar ¢ um
compromisso ético do professor, pois, enquanto sujeito que preza pela aprendizagem e
formagdo de cidaddos criticos, reflexivos, que questionam e argumentam, contribui para que,
de fato, exergam sua cidadania. Desse modo, romper com o siléncio durante as explicagdes ¢
realizacdes de atividades com o texto ¢ assegurar ao leitor o direito de formular perguntas de
seu interesse antes, durante e depois da leitura que contribuam e, ao mesmo tempo,

provoquem-no a adentrar nas camadas profundas do texto, de modo que essa tessitura seja

8 Tradugio de Girotto e Souza (2010).
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instigante o bastante a ponto de o leitor desejar prosseguir na leitura.

Nesse mesmo entendimento, de acordo com Brandado e Rosa (2010), uma importante
estratégia que pode ser utilizada pelo professor para compreensdao do texto e formagao do
leitor ¢ a conversa sobre ele a partir de perguntas de compreensdo as quais sao elencadas em
categorias: a primeira categoria refere-se a “perguntas de ativa¢do de conhecimentos prévios”,
quando o professor convida o discente a participar do texto, antes mesmo de iniciar a leitura
[...] e t€m o objetivo de convidar os leitores ou ouvintes a entrar no texto” (Brandao; Rosa,
2010, p. 79). A segunda refere-se a “perguntas de previsdo sobre o texto”, as quais sdo
semelhantes as de conhecimento prévio e convidam a crianga a realizar inferéncias sobre o
texto (Brandao; Rosa, 2010, p. 79).

A terceira refere-se a “perguntas literais ou objetivas”, que objetivam retomar
informacdes explicitas do texto. Nessas perguntas “[...] € preciso ter cuidado para nao
desconsiderar as capacidades do leitor” (Branddo; Rosa, 2010, p. 79). A quarta categoria
refere-se a “perguntas inferenciais”. Nesse caso, o estudante precisard ler nas entrelinhas do
texto, indo as camadas mais profundas de sentido e ndo apenas de forma superficial, “[...]
outras perguntas inferenciais, porém, poderdo exigir que ele preencha vazios e estabelega
relacdes entre conhecimentos extratextuais e o texto” (Branddo; Rosa, 2010, p. 80). A quinta
categoria refere-se as “perguntas subjetivas”. Nessa categoria, a crianga se torna protagonista,
pois a espontaneidade serd fundamental, para que opine sobre questdes abordadas.

Assim, podem ser feitas questdes “em que o leitor/ouvinte deve apontar sua
preferéncia [...]”, “perguntas de avaliagdo em que ele ¢ levado a expressar uma opinido”,
“finalmente ha perguntas que extrapolam o texto, solicitando que o leitor/ouvinte associe o
texto a experiéncias suas” (Branddo; Rosa, 2010, p. 81).

A pratica com as perguntas de compreensdo colabora com a producdo de sentidos,
pois, quando a crianga pergunta, estd pensando sobre a agdo que praticou e,
consequentemente, pode estabelecer conexdes entre o texto, sua vida e os conteudos
ensinados, (re)significando os sentidos dados a essa aprendizagem através das perguntas que
favoreceram a interagdo com o texto e, assim, atribuir sentidos a experiéncia estética.
Portanto, a forma como o texto ¢ apresentado e as perguntas formuladas é o que proporciona
vivéncias singulares a cada crianca e, nessa perspectiva, a literatura abre um leque de
possibilidades a serem exploradas. Desse modo, o texto extrapola o literal fundindo-se ao real
e esse momento pode se tornar unico, singular e irrepetivel para o jovem leitor. Por
conseguinte, vale destacar o repertorio de estratégias de compreensao que as autoras Girotto e

Souza apresentam para que sejam mobilizadas durante as praticas com a leitura. Para elas,
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tao importante quanto ensinar o aluno sobre a leitura, a partir das perguntas,
¢ ensina-lo sobre o conhecimento prévio, pois 0 conhecimento prévio que o
estudante traz para a leitura sustenta todos os aspectos da aprendizagem e
entendimento. Se os leitores ndo tém nada para articularem a nova
informacéo, ¢ bem dificil que construam significados. Quando tém uma boa
bagagem cultural sobre um topico, sdo capazes de entender o texto (Girotto;
Souza, 2010, p. 66-67).

Ensinar a crianca a mobilizar conhecimentos prévios € um meio para se manter
engajada durante a atividade com o texto, narrando suas vivéncias e compartilhando
experiéncias com seus pares. Logo, quando o sentimento de familiaridade ao tema lhe ¢
despertado, a voz da crianca pode passar a integrar uma das muitas vozes que compdem o
texto. O uso dessa estratégia, além de permitir ao leitor conectar fatos em diferentes tempos e
espacos, possibilita que suas experiéncias e vivéncias se tornem um elemento central para
iniciar a leitura através das quais os conhecimentos apreendidos ganham novos significados.

Com base nessa estratégia, “histdrias corriqueiras do dia a dia e as experiéncias sao
uteis para introduzir novas formas de pensar sobre a leitura” (Girotto; Souza, 2010, p. 67),
porque ler ¢ ir além do que estd na superficie do texto, ¢ significar, ressignificar e atribuir
novos sentidos as experiéncias com ele. Isso faz com que as experiéncias do leitor se tornem
um importante caminho para que ele se conecte ao texto. Essa conexao pode acontecer de trés
formas, ainda, segundo as literatas.

A primeira diz respeito as conexdes estabelecidas de texto para texto, que podem
acontecer ja na leitura do titulo ou em fragmentos do texto que remetem o leitor a outras
leituras e outros textos, ou seja, quanto mais textos a crianga conhecer, mais repertorio tera
para estabelecer essa conexdo. A segunda refere-se as conexdes estabelecidas entre o proprio
leitor e o texto. Nesse tipo de conexdo se aprofundam as relacdes dialdgicas entre o leitor € o
texto, no qual este se identifica com situagdes semelhantes a que vivencia no momento ou ja
tenha vivenciado. E, por ultimo, as conexdes entre texto-mundo, as quais dizem respeito a
acontecimentos referentes ao mundo que os cerca, como um fato que tenha ocorrido em seu
bairro, cidade ou mais global, como, por exemplo, a crise sanitaria a qual o mundo atravessa
no momento em que este texto ¢ escrito, a pandemia de covid-19. Essas estratégias, segundo
as autoras, sao basicas para a compreensao do que se €.

Para as autoras, as estratégias de inferéncias sdo realizadas com mais frequéncia do
que pensamos, pois a todo momento inferimos sobre algo: as condi¢des climaticas, o estado
de animo de uma pessoa a partir da leitura que fazemos do seu tom de voz, sua expressao
facial ou corporal etc. Nesse tipo de estratégia, a crianga se arrisca a inferir de acordo com as

pistas que lhe sdo dadas, seja pelo titulo, por uma frase-chave, pelo significado de uma
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palavra ou pelas ilustragdes contidas na capa do livro. Para elas, ha trés formas de inferir: 1)
“inferir o significado de palavras desconhecidas”; i1) “inferir pela capa e ilustragcdes assim
como pelo texto”; iii) “reconhecer o enredo e inferir os temas da narrativa" (Girotto; Souza,
2010, p. 78-82).

Outra estratégia apresentada denomina-se visualizacdo. A visualizagdo permite
saborear sensagdes € sentimentos ndo necessariamente somente através das imagens, mas
através da degustacdo de palavras do texto, os quais deslocam o leitor de seu lugar e permitem
que ele se transporte mentalmente a outros lugares e que seja capaz de sentir gostos, cheiros,
sensagdes e outras emogodes ou, ainda, imaginar o cenario em que se passa a historia. Essa
estratégia revela de um certo modo um grau de interacdo entre o leitor e o texto, posto que, ao
se transportar para o enredo, busca-se compreender as ideias do texto. De acordo com elas,
“visualizar, personaliza a leitura, mantém o leitor engajado e, muitas vezes, evita que ele
abandone um livro prematuramente” (Girotto; Souza, 2010, p. 91). Isso porque, na
visualizagdo, o leitor cria imagens mentais que colaboram para a constru¢ao de sentidos sobre
0 que leu ou ouviu e, assim, fundamentado na compreensdo, prossiga na leitura, evitando o
abandono precoce do livro.

A proxima estratégia abordada diz respeito a sumarizagdo. Sumarizar “é aprender a
determinar a importancia, ¢ buscar a esséncia do texto” (Girotto; Souza, 2010, p. 93). Nesse
tipo de estratégia, a realizagdo de uma leitura mais atenta se faz necessaria, a fim de
determinar as suas ideias essenciais € alcancar o objetivo proposto para a leitura. Isso ndo ¢
facil, pois essa acdo demanda que o leitor leia e pense sobre o texto e, assim, faga escolhas
conscientes sobre o que ¢ relevante destacar. E isso precisa ser ensinado, pois, como bem
lembrado pelas autoras, “o que ¢ relevante para o leitor, ndo ¢ necessariamente a ideia
principal do texto”. Portanto, distinguir uma funcdo da outra ¢ corroborar para que o leitor
passe a “usar as evidéncias do texto para formar opinides e entender as grandes ideias e
situagdes do texto, articulando com suas proprias opinides” (Girotto; Souza, 2010, p. 100-
101).

A sintese ¢ a ultima estratégia que compde o conjunto apresentado pelas autoras. Essa
estratégia ndo consiste apenas em resumir, ao contrario, vai além disso, pois, ao ler um texto,
como o leitor ndo se lembra de todas as informagdes, recorre a estratégias que o auxiliam a
lembrar do que considera relevante. Corroborando com a perspectiva das autoras, vale
esclarecer a diferengca entre resumir e sintetizar. Segundo elas, “resumir é recontar a
informagdo e parafrased-la”; sintetizar, por sua vez, “acontece quando os leitores relacionam a

informagao com o proprio pensar ¢ modelam com seus pensamentos” (Girotto; Souza, 2010,
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p. 103).

O uso da sintese como estratégia possibilita ao leitor, a0 mesmo tempo, exercitar sua
mente, organizar o pensamento e refletir sobre os aspectos do texto que precisam ser
lembrados, uma vez que, ao relembrar as ideias e conecta-las, o leitor tem a possibilidade para
construir novos sentidos sobre o que leu. Salienta-se que, nesse processo, o leitor acrescenta
suas palavras as do autor, sendo, assim, uma estratégia que colabora para sua emancipagdo
enquanto leitor, pois compreende que também pode completar e ressignificar as ideias
expostas.

Isso posto, as estratégias de leitura desempenham um importante papel para a
formacdo do leitor ndo somente por apontar caminhos que lhe possibilitam monitorar e
compreender como estd lendo, mas também para que esteja consciente de que a consequéncia
da incompreensdo é ndo produzir sentidos para o que leu. A vista disso, vale destacar o
pensamento que Kleiman (2016a) e outros autores compartilham sobre as estratégias

metacognitivas. Em suas palavras:

Se concordamos com autores que dizem que as estratégias metacognitivas da
leitura sdo, primeiro, autoavaliar constantemente a propria compreensao, €
segundo, determinar um objetivo para a leitura, devemos entender que o
leitor que tem controle consciente sobre essas duas operagdes sabera dizer
quando ele ndo esta entendendo um texto e sabera dizer para que ele esta
lendo um texto. As atividades em que o leitor podera se engajar quando ele
ndo entender o texto sdo diversificadas e flexiveis, e constituem o indicio do
funcionamento de uma estratégia para conseguir mais eficiéncia na leitura:
por exemplo, se o leitor perceber que ndo esta entendendo, ele podera voltar
para traz e reler, ou podera procurar o significado de uma palavra-chave que
recorre no texto, ou podera fazer um resumo do que leu, ou procurar um
exemplo de um conceito. Enfim, dependendo do que ele detectar como
causa, ele adotara diversas medidas para resolver o problema. Para a
realizacdo desses diversos comportamentos faz-se primeiro necessario que
ele esteja ciente de sua falha na compreensao (Kleiman, 2016a, p. 74-75).

Por conseguinte, quando o leitor lanca mao das estratégias metacognitivas, torna-se
capaz de realizar duas importantes acdes: a primeira refere-se a possibilidade de colocar em
pratica o uso de estratégias que colaboram para que constantemente autoavalie a propria
compreensdo durante a leitura. Nesse momento, o leitor estd atento ao que 1€ e, quando sente
que ndo compreendeu algo, mobiliza estratégias as quais o ajudam a monitorar o que, como e
se estd ou ndo compreendendo o que 1€. A segunda refere-se a determinar um objetivo para a
leitura, pois, ao ler um texto, o leitor precisa entender a finalidade da sua leitura, se é para

entretenimento, informacgdo, estudo etc. Ciente desse objetivo, o leitor almeja alcanga-lo.
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Portanto, quando ele opera de forma consciente essas agdes, percebe em que momento da
leitura necessita pausar, retomar ou mobilizar outras estratégias que lhe possibilitem efetivar
tal objetivo.

Nessa perspectiva, realizar atividades que promovam o engajamento intelectual do
leitor ¢ primordial para que ele mobilize estratégias as quais lhe possibilitem prosseguir
compreendendo o que estd lendo e, assim, adquira mais eficiéncia na leitura, porque a
“caracteristica mais saliente do leitor proficiente ¢ sua flexibilidade na leitura” (Kleiman,
2016a, p. 76). Desse modo, o ensino e a modelagem de estratégias de leitura proporcionam ao

leitor chegar ao lugar que deseja, ja que consiste na tentativa de

reproduzir as condigdes que dao a esse leitor proficiente essa flexibilidade e
independéncia, indicativas de uma riqueza de recursos disponiveis.

O leitor experiente tem duas caracteristicas basicas que tornam a sua leitura
uma atividade consciente, reflexiva e intencional: primeiro, ele 1€ porque tem
algum objetivo em mente, isto ¢ sua leitura € realizada sabendo para que esta
lendo, e, segundo, ele compreende o que 1€, o que seus olhos percebem
seletivamente ¢ interpretado, recorrendo a diversos procedimentos para
tornar o texto inteligivel quando ndo consegue compreender (Kleiman,
20164, p. 76).

O ensino e a modelagem das estratégias metacognitivas, para além de simples
atividades, contribuem para a formagdo do leitor proficiente, posto que a leitura ¢ vista como
uma atividade que demanda intencdo, reflexdo e consciéncia por parte do leitor a fim de que o
exercicio da leitura ndo seja realizado de forma superficial, mas, sim, intensa e profunda. Esse
leitor desenvolve também atitudes diante dos objetivos especificos tracados para a leitura, seja
através de escolhas pessoais, como, por exemplo, selecionar o que deseja ler, seja através de
predi¢des sobre o conteudo em que pode apoiar-se nos conhecimentos enciclopédico, social,
cultural, pragmatico e textual.

Nesse sentido, o leitor mais experiente ¢ o responsavel por criar condigdes tanto para
que o leitor inexperiente realize as predi¢des, quanto defina os objetivos da leitura. Tais
iniciativas sdo essenciais a medida em que colaboram para que a crianga ative conhecimentos
e mobilize-os antes e durante a leitura. Assim, “a leitura deixa de ser uma analise de palavras
para passar a ser uma conscientizacdo sobre os usos (e abusos) da linguagem mediante a
leitura” (Kleiman, 2016a, p. 79).

Portanto, definir objetivos implica refletir sobre os aspectos linguisticos do texto,
utilizar os conhecimentos que se tem sobre o tema e identificar a intengcdo do autor, pois

J4

praticar tais exercicios ¢ ensinar ao estudante a analisar o texto, “na procura de marcas
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linguisticas dessa intencionalidade” (Kleiman, 2016a, p. 81). No intuito de orientar o discente
por meio de um modelo ideal de atividade leitora a qual facilite a entrada do leitor no texto, a

autora propde que o objetivo desse modelo idealizado consista no objetivo de elaborar

uma espécie de mapa textual (que os proprios alunos elaborariam junto aos
seus colegas, orientados por um leitor experiente) que facilitaria a entrada no
texto. Esse mapa faria com que as dificuldades na leitura[...]fossem
reduzidas: palavras-chaves (e, mais importante, os conceitos que elas
representam) ja fazem parte da discussdo inicial e sdo escritas pelo professor
a ,medida que elaboram esse mapal...]predi¢des sobre os temas, subtemas, a
organizagdo dos mesmos e até sobre o tipo de argumento utilizado pelo
autor.[...] Apos a elaboracao de hipoteses, entretanto, e de posse do mapa
textual resultante desse trabalho, a primeira leitura do texto fica mais facil,
até para o aluno com problemas de leitura, que pode assim comegar a ler
com um objetivo especifico [...] o de confirmar ou desconfirmar suas
hipoteses (Kleiman, 2016a, p. 89-90).

Construir um mapa textual implica para o professor, enquanto leitor mais experiente,
ensinar os estudantes a mobilizar conhecimentos sobre o tema, levantar hipoteses, confirma-
las ou nao antes, durante e ap0s a leitura. Assim sendo, o estudante passa a reconhecer que as
marcas linguisticas sdo pistas que precisam ser decifradas, pois compreende que o texto ¢
formado por informagdes implicitas e explicitas que, ao serem preenchidas e interpretadas,

dao lugar a produgao de sentidos.

E certo que o texto esta repleto de elementos ndo ditos, que o leitor deve
preencher, mas esses espagos ndo se oferecem a imaginagdo arbitraria: o
texto tem que ter previsto a interpretacdo do leitor através de seus proprios
mecanismos de geracdo de sentido. O texto implica um ‘leitor modelo’, mas
o prevé como um ‘leitor cooperativo’, e, nesta antecipagdo, o autor escolheu
desde uma lingua, uma enciclopédia, um género ou um léxico, até uma
competéncia interpretativa que nao apenas se pressupde, como o texto se
encarrega de construir através de suas pistas (Colomer, 2003, p. 96) .

Desse modo, quando o leitor preenche as lacunas do texto, estd realizando uma
atividade consciente que demanda sua interagdo por meio de conhecimentos que ja foram
apropriados dos quais se destacam os conhecimentos de mundo, linguistico e textual,
cooperando, assim, para a construgdo de outros sentidos para o que 1é. Essa atividade
potencializa o desenvolvimento do leitor proficiente, pois nela se efetua uma leitura eficiente
na qual o leitor precisa estabelecer conexdes ao ler as entrelinhas.

De acordo com o que foi tecido neste capitulo, iremos analisar as situa¢des de leitura

observadas nas turmas em que esta pesquisa foi realizada. Para tanto, apoiamo-nos nas
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estratégias de leitura que se classificam em: 1) estratégias de antecipagdo (prévias a leitura/
durante ela) (Solé, 2012, p. 74); ii) estratégias de monitoramento (durante a leitura) (Solé,
2012, p. 75) e iii) estratégias de avalia¢ao (durante a leitura/ depois dela) (Solé, 2012, p. 75).

As primeiras estratégias sao aquelas que funcionam com um convite para que o leitor
acione seus conhecimentos prévios com base nas hipdteses que formula sobre o texto,
permitindo “que nos dotemos de objetivos de leitura e atualizemos os conhecimentos prévios
relevantes” (Solé, 2012, p. 74). J& as segundas sdo aquelas em que o professor realiza
perguntas durante a leitura a fim de verificar se € como o estudante estd compreendendo o
texto, ou seja, “permitem estabelecer inferéncias de diferente tipo, rever e comprovar a
propria compreensao enquanto se 1€ e tomar decisdes adequadas ante erros ou falhas na
compreensdo” (Sol¢, 2012, p. 75). Por fim, as ultimas dizem respeito ao processo em que o
leitor tece consideragdes sobre o que leu/ouviu, sdo “dirigidas a recapitular o contetdo, a
resumi-lo e a ampliar o conhecimento que se obteve mediante a leitura” (Solé, 2012, p. 75).

A partir das reflexdes que arquitetam esta secdo, deu-se a constru¢do do quadro 4, a
seguir, que sera utilizado como ferramenta de analise dos eventos observados nas trés salas de
aula nas quais a presente pesquisa foi realizada. No referido quadro sao considerados os tipos
de estratégias de leitura, o modo como foram mobilizadas pelas professoras e 0 modo como as

criangas (os leitores) interagiram com tais estratégias.



Quadro 4 - Estratégias metacognitivas de leitura: antecipa¢cdo, monitoramento e avaliacao

ESTRATEGIAS , 3
METACOGNITIVA ANTECIPACAO MONITORAMENTO AVALIACAO
S DE LEITURA
Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador
Formulagdo Elaboraci ~
oracao de . ~ ~
de hipoteses; ¢ Manipulagao do pfr?ggtigi?ef:is Estabelece conexdes
PROCEDIMENTOS Mobilizacio Perguntas‘que texto: (avanga, (objetivas); entre o texto e suas Elaboracio de
DE LEITURA ¢ visam a: retrocede, L ’ experiéncias sad ¢
do . x : ~ . perguntas (subjetivas
. estimulacdo e sublinha,comenta Formulagao de pessoais; o
conheciment f lacio d . : - de avaliacdo);
o de mundo: ormutacao de , Fecorre a perguntas, Manifesta opinides
o ’ hipoteses; ilustra¢do). inferéncias; sobre 0s personagens . l’letomg as
Mobilizagao Ativacdo dos Faz destaque (chama e 0 enredo; hipoteses iniciais
Qe ' conhecimentos de atencdo para aspectos |  Sintetiza o enredo: formuladas pelos
experiéncias | mundo do leitor; da ilustracdo); ’ leitores/ouvintes;
anter} ores de Mobilizacio de Oferece informagoes Conﬁrmg ou refuta Sumariza o texto
leitura ¢ suas hipoteses
' outras leituras ja que favorecem niciais
realizadas inferéncias lexicais.

Fonte: Este quadro foi elaborado pelas autoras com base nas leituras e reflexdes que arquitetam esta segdo (2023).
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Como visto, as estratégias de leitura t€ém um papel fundamental para a formagdo do
leitor proficiente, & medida em que sua manipulagdo consciente ¢ um meio para que o leitor
monitore sua propria compreensdo e atribua sentidos outros para o que 1€&. Um leitor
proficiente ¢ aquele que aprende a ndo ficar na superficialidade do texto, mas adentra nas
camadas profundas dele, pois entende que pode recorrer a um conjunto de estratégias que lhe
possibilitam dialogar com o texto e responder as suas duvidas, obter um nivel maior de
compreensao, ressignificar a leitura, além de agucar o carater critico e, assim, aumentar sua
capacidade intelectual. Nessa atividade, tem a possibilidade de exercitar a capacidade de
pensar e interpretar diferentes realidades desvelando camadas de sentidos para a leitura que
tem em maos. Essas camadas de sentidos podem ser potencializadas e experimentadas através
da leitura literaria.

Desse modo, no préximo topico, apresentamos algumas proposi¢des sobre a leitura
literaria, apoiadas nos estudos de Candido (2012), Lajolo (2018), Bakhtin (2017/2020),
Colomer (2007).

3.3 LEITURA LITERARIA

Toda crianca tem o direito de ler as nuvens, os bichos, as
pessoas, os lugares, as coisas. Toda crianga tem o direito
de aprender a ler e a viajar no universo das palavras que
moram nos livros. [...] Toda crianga tem o direito de
transportar os livros para sua cabega. Toda crianga tem o
direito de brincar com as palavras, as historias, as
poesias, as fabulas, os contos. [...] Toda crianca tem o
direito de crescer com os livros fazendo parte de sua vida
e de suas historias. Toda crianca tem o direito de ler,
escrever e reinventar o mundo (Pitba, 2009, p. 5).

Na epigrafe acima, uma enfase ¢ dada a palavra direito demarcando centralidade para
elementos que sejam garantidos e acessiveis as criangas. No Brasil, ter direitos € prerrogativa
determinada por lei a todo cidaddo desde o nascimento, conforme preconiza a Constituicao
Federal de 1988 (Brasil, 1988). Desse modo, pensar sobre direitos ¢ pensar sobre aquilo que ¢
extensivo a todos, desde sua chegada ao mundo, a comegar pelas garantias mais basicas, como
saude e alimentagdo, as mais amplas, como, por exemplo, o direito de ir e vir. Logo, podemos
dizer que a palavra direito implica, primeiramente, pensar naquilo que ¢ indispensavel e seja
garantido a todos nds, seres humanos.

Piaba (2009) destaca alguns direitos que julga serem essenciais as criangas, dentre

esses: ler as coisas que estdo no mundo, explorar a criatividade, a imaginagao e agugar o gosto
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pela leitura através dos enunciados que as cercam. Nesse entendimento, contribuir para que
essa pratica se torne um exercicio constante na vida das criancas, em especial através da
literatura, ¢ importante para a formacado de futuros leitores, pois um leitor competente interage
com os enunciados a sua volta atribuindo-lhes sentido. Nessa perspectiva, a literatura
colabora para que isso acontega, porque ndo esta apartada da realidade, ao contrério disso,
alimenta-se da vida.

Esse conjunto de direitos destacados pelo autor, noutras palavras, ¢ o que o intelectual
brasileiro Antonio Candido chama de direito a literatura. Para o autor, a literatura ¢
compreendida através de varias formas de manifestacdo, por isso ele a define da seguinte

maneira:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de
toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade,
em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, até as
formas mais complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes
civilizagdes. Vista deste modo a literatura aparece claramente como
manifestagdo universal de todos os homens em todos os tempos. Nao ha
povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto ¢, sem a possibilidade de
entrar em contacto com alguma espécie de fabulacdo (Candido, 2012, p. 3).

O critico defende a literatura como um direito universal de todo ser humano. Para ele,
a literatura ¢ vista de forma ampla, pois ndo se detém na fic¢do ou na poesia, mas sim
perpassa todas as culturas, desde as eruditas as populares, nas diferentes sociedades, em seus
respectivos niveis sociais, imprimindo, assim, as subjetividades dessas sociedades,
disseminando os conhecimentos e a cultura desses povos. Desse modo, constitui-se como um
bem cultural manifestado por todo ser humano. Sua presenga ¢ indispensavel porque ndo ha
sujeito que viva sem entrar em contato com elementos de toque poético, com o mundo da
fantasia e da fabulagdo. Isso porque somos sujeitos de cultura e, como tal, somos atravessados
por ela. Nesse contato, a literatura nos permite a apropriacdo de diferentes linguagens e
culturas que colaboram para a humanizag¢ao do sujeito.

Por desempenhar uma funcao socializadora, a literatura ¢ uma representagao cultural
da vida, por conseguinte, trata das coisas humanas e nos possibilita experimentarmos, através
e por meio dela, sentimentos, emocgdes, conhecer diferentes realidades e, inclusive,
experimentar nos colocarmos no lugar do outro. Esse lado humanizador da literatura pode
colaborar para a formacao do leitor, por trazer realidades proximas a sua, conforme destacado

por Lajolo (2018) ao analisar o conceito de literatura ao longo dos tempos. Para ela,
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a literatura de hoje fala de varios mundos: alguns parecidissimos com o
nosso, onde, por exemplo, tem gente que morre de fome nas ruas; mas
também fala de mundos muito diferentes, habitados por espiritos, anjos,
vampiros, energias ¢ demonios. A literatura traz para o nosso lado mundos
prometidos pela ciéncia, com seres artificiais sofisticados e com seres
naturais manipulados em laboratorios. Ha historias com palavras e imagens e
historias s6 com imagens. Poemas que sdo imagens e imagens que Sdo
poemas, poemas curtinhos empilhando palavras, poemas cumpridos
espacando palavras, poemas com rimas, poemas sem rimas (Lajolo, 2018, p.
14).

A familiaridade com realidades proximas as das criancas faz da leitura literaria uma
mola propulsora no fomento a leitura para a crianga, pois ela pode se interessar em continuar a
leitura de uma narrativa ao se identificar com uma personagem, querer saber o desfecho da
historia ou, ainda, torcer para que determinada personagem tenha um final feliz ou nao. Isso
pode ocorrer em razdo de a literatura criar “imagens perfeitamente especificas de pessoas, nas
quais o eu € o outro se combinam através de uma imagem singular, o ex na forma do outro ou
o0 outro na forma do eu” (Bakhtin, 2020, p. 349).

Esse reconhecimento do outro na forma do eu ou vice-versa aproxima o leitor do texto,
pois a leitura literaria se nutre da vida e, com isso, o leitor pode se reconhecer na figura de um
personagem, explorar diferentes pontos de vista que lhe permitam argumentar, questionar,
criar alternativas e buscar solugdes para determinadas situagdes, no intuito de estar aberto a
novas perspectivas sobre a vida e sobre as relacdes que tece com o outro. Consequentemente,
se a leitura literaria alimenta-se da vida, quando o leitor a usufrui, é capaz de saciar seus
anseios, findar frustragcdes e vislumbrar novos horizontes. Assim, quando o leitor se nutre da
leitura literaria, fortalece uma interagcdo prazerosa e intensa com o texto.

Portanto, reconhecer que a literatura ¢ um direito essencialmente humano, a qual fala
de mundos parecidos com o nosso, ¢ reconhecer também sua singularidade e o papel central
que ela ocupa no processo de inser¢do da crianga nas linguagens oral e escrita, pois “a
literatura ¢ parte inseparavel da cultura, ndo pode ser entendida fora do contexto pleno de toda
a cultura de uma época” (Bakhtin, 2017, p. 11). Por conseguinte, apresentar leituras literarias
que representem a cultura local, a fase escolar na qual se encontram, os dilemas enfrentados
em cada faixa etaria pode auxiliar a crianga a compreender que situagdes presentes nessas
leituras podem ser as mesmas que atravessam seu cotidiano.

No caso das criangas que frequentam as turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, a
leitura literaria pode ser significativa, pois alguns livros retratam elementos que elas

vivenciam tanto na cultura escolar quanto na cultura letrada através das praticas sociais
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cotidianas das quais participam, especialmente, ao serem desafiadas a realizar, formalmente,
as tentativas de lerem as primeiras palavras. Assim, quando o professor se preocupa em
selecionar leituras literdrias que levam em consideragdo a cultura e o contexto de que os
estudantes fazem parte, apresenta as criangas textos que representam a cultura de uma época
significativa para elas. Pelo fato de a estarem vivenciando, o livro literdrio ¢ um objeto de
cultura importante para que as criangas realizem praticas com a leitura que as desafiem e, ao
mesmo tempo, sirvam de modelo para compreenderem formas elaboradas de usos da

linguagem. A esse respeito, Colomer (2016) salienta que

as criangas recebem a literatura de forma oral ou escrita em formato de papel
e, as vezes, em formato de tela. Em qualquer dessas formas, a literatura
constitui um instrumento de cultura de primeira ordem. A literatura na
Educacdo Infantil se transforma em uma verdadeira “escada” que ajuda os
pequenos a dominarem formas cada vez mais complexas de usos da
linguagem e da narragdo, assim como de representagao artistica: personagens
mais numerosos, estruturas narrativas mais densas, finais abertos, géneros
literarios mais diversificados, etc. Isso é feito oferecendo as criangas um
“corrimao” que se coloca a sua altura e ao mesmo tempo lhes desafia e lhes
da apoio para que subam cada vez mais alto (Colomer, 2016, p. 97).

Embora Colomer destaque a etapa da Educagdo Infantil, o mesmo se aplica para as
criancas das turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, uma vez que nessa etapa ¢ esperado
que as criangas superem com sucesso os desafios da transi¢do entre essas etapas, sendo
indispensavel “um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuidade das
aprendizagens e o acolhimento afetivo” (Brasil, 2018, p. 53), o que pode ser possibilitado as
criangas por meio da literatura.

Desse modo, a pratica com a leitura literaria na escola pode colaborar para que, no
processo de aprendizagem e consolidagdo da leitura, a crianga descubra que ler é uma
atividade carregada de sentidos, que trata de historias que podem dialogar com suas vivéncias
e com o cotidiano, as quais ddo acesso a outras realidades e culturas, ndo sendo, portanto, uma
tarefa sofrida. Principalmente nessa etapa escolar, em que a crianga inicia o processo formal
da leitura, ¢ esperado que ela desenvolva, dentre as competéncias leitoras, a capacidade de
compreender e produzir sentidos para o que 1€.

Nesse entendimento, praticas com a leitura literaria’ podem fomentar a formagdo de

? Para Paulino (s.d., s.p.), “a leitura se diz literaria quando a agdo do leitor constitui predominantemente uma
pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interacdo prazerosa. O gosto pela
leitura acompanha seu desenvolvimento, sem que outros objetivos sejam vivenciados como mais importantes,
embora possam também existir. O pacto entre leitor e texto inclui, necessariamente dimensao imaginaria, em que
se destaca a linguagem como foco de atencdo, pois através dela se inventam mundos, em que nascem seres
diversos, com suas ac¢des, pensamentos ¢ emogdes. A linguagem se mostra ndo apenas um meio de comunicagio,
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leitores que sejam capazes de melhor interagir e responder aos enunciados, pois a leitura
literaria abre espago para que o leitor dialogue com a obra, forme opinido, reflita sobre os
discursos que circulam na sociedade e sobre o seu papel frente a eles. Isso porque, “a
literatura nos prepara para ler melhor todos os discursos sociais” (Colomer, 2007, p. 36). Isso
porque a constru¢do dos discursos das personagens presentes nos livros de literatura nos
permite preencher lacunas, ler as entrelinhas e pensar com mais vagar sobre determinadas
situagdes e discursos sociais, como também pode potencializar de forma sensivel e humana os
discursos que sdo proferidos nos diversos contextos e praticas sociais dos quais participamos.
Como bem nos lembra Bakhtin (2017, p. 13), “a literatura ¢ um fendmeno complexo e por
demais multifacetada”.

Nesse escopo, ela possibilita ao leitor, para além do ato de ler, imaginar, apropriar-se
do uso da linguagem em diferentes situacdes e culturas, interpretar a realidade, assumir outras
identidades, compreender melhor o mundo e o outro e produzir sentidos para além das linhas
escritas. Isso porque, no texto literario, forma e conteudo se encontram e possibilitam ao
leitor/ouvinte uma experiéncia estética com a leitura, a qual o convida a apreciagdo: saborear,
sentir, ouvir, ser tocado e tocar o outro, numa interacao intensa e profunda com o texto. Nutrir
essa experiéncia estética ¢ “experimentar a forma como minha relagdo axioldgica ativa com o
conteido, para prova-la esteticamente: ¢ na forma e pela forma que eu canto, narro,
represento, por meio da forma eu expresso meu amor, minha certeza, minha adesao” (Bakhtin,
2014, p. 58).

Experimentar a forma como os valores éticos, estéticos, morais € espirituais se
relacionam ao conteudo do texto literario provoca o leitor a se posicionar frente aos
acontecimentos desencadeados na narrativa. Esse, seduzido a participar da leitura, coloca em
jogo seu sistema de valores e, através de seus sentimentos e emogdes, coopera de forma tensa
e intensa ao se implicar com o texto. Isso acontece porque, na sensibilidade da “forma eu
encontro a mim mesmo” (Bakhtin, 2014, p. 58), j4 que “a forma artisticamente criativa da
formas antes de tudo ao homem, depois ao mundo, mas mundo somente enquanto mundo do
homem” (Bakhtin, 2014, p. 69).

Logo, embrenhar-se no amago da leitura literaria é desfrutar de leituras que nos
possibilitam pensar sobre ¢ além das nossas experiéncias com a vida. Detentora de uma

linguagem elaborada, imprime subjetividades, diz o indizivel, exprime o inexprimivel,

mas um objeto de admira¢do, como espago da criatividade. Misturada a vida social, a leitura literaria merece
atencdo da comunidade, por constituir uma pratica capaz de questionar o mundo ja organizado, propondo outras
dire¢des de vida e de convivéncia cultural”. (Glossario CEALE). Disponivel em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/leitura-literaria. Acesso em: 17 jan. 2023.
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sensibiliza e nos afeta de forma particular, pois, ao nos identificarmos com textos que
reproduzem identidades, situagdes, costumes, habitos, singularidades, enfim, tudo aquilo que
nos toca enquanto seres humanos, somos afetados genuinamente por essa leitura. Nesse
sentido, oferecer aos estudantes experiéncias estéticas através dos livros nutre e, a0 mesmo
tempo, proporciona experiéncias significativas que podem contribuir para o desenvolvimento
do habito e do gosto pela leitura, assim como também para a formacao do leitor proficiente.

Desse modo, propiciar aos estudantes a incursdo a biblioteca e acesso aos livros de
literatura ¢ fomentar a pratica leitora e oportunizar-lhes formas outras de entender o mundo,
de experimentar diferentes realidades, de se humanizar e, sobretudo, de compreender que a
leitura ¢ uma pratica social. Para tanto, facultar ao estudante a escolha dos textos que deseja
ler contribui para e com sua formacao leitora, a medida em que, ao considerar suas escolhas e
partir de seu interesse, oportuniza-se experiéncia para que reaja com voz ativa e responsiva
aos demais textos que lhe serdo apresentados, uma vez que “[...] € por dar voz e vez ao leitor
que a literatura se torna um importante instrumento de emancipacao do sujeito, uma vez que
ndo permite a existéncia de uma Unica concepcao ou maneira de ver o mundo” (Souza;
Corréa; Vinhal, 2011, p. 152).

Nesse mesmo entendimento, dentre as tarefas da escola e do professor, insere-se a
missdo de ofertar a crianca o acesso a uma variedade de géneros literarios e assegurar “o
controle de um certo nivel de qualidade de leituras” (Colomer, 2007, p. 127). Os leitores
maduros podem sugerir titulos que colaboram para que o leitor em formacgdo tenha
experiéncias profundas e significativas com a leitura, as quais possam despertar a curiosidade
e possiveis questionamentos que levem o estudante a ler mais. Por isso, apresentar livros com
textos atraentes para a faixa etdria das criangas, planejar situagdes que as desafiem a utilizar
conhecimentos prévios e participar ativamente das intera¢des texto/leitor, bem como vivenciar
experiéncias estéticas com as obras literarias sdo relevantes nesse percurso formativo, pois
agucam o intelecto e o desenvolvimento da personalidade leitora das criancas.

Ademais, praticas com o texto literario que privilegiam a dimensdo estética podem
oferecer as criancas uma série de beneficios e experi€ncias enriquecedoras com a leitura. No
dialogo sobre uma histéria e com a mediagdo da professora, por exemplo, a crianga pode ser
instigada a analisar as personagens e discorrer sobre elas, defender um ponto de vista,
argumentar, posicionar-se, fazer conexdes com outras leituras, colocar-se no lugar do
personagem. Assim, imersas nessa pratica, podem compreender que a leitura ndo termina ao
findar o livro, mas pode continuar por meio de outras leituras, de outros textos e contextos,

especialmente, quando s@o convidadas a vivenciar experiéncias estéticas com dialogos sobre
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os textos lidos que oferecam ao leitor espacos de escuta e turnos de fala para realizarem tais
conexdes. Com isso, a crianga inicia, por meio dessas vivéncias, sua personalidade leitora, ja
que “os momentos essenciais para definicdo da influéncia do meio no desenvolvimento
psicoldgico, no desenvolvimento da sua personalidade consciente, sdo a vivéncia” (Vygotsky,
2018, p. 75).

Nessa perspectiva, a influéncia do meio ¢ um elemento a ser considerado na formacao
do leitor proficiente, pois a crianga, apoiada nas leituras e nas experiéncias que esse meio lhe
oportunizar, poderd desenvolver competéncias leitoras. Quanto mais contato com os livros,
com atividades que contemplam a dimensao estética e reflexdes com didlogos sobre a leitura,
mais vivéncias significativas com o texto a crianga terd. Vale dizer que a vivéncia ndo ocorre
da mesma forma para todos, pois cada sujeito € Uinico e, consequentemente, sera afetado de
maneira singular.

Assim sendo, um ambiente que promove vivéncias e experiéncias estéticas
enriquecedoras com a leitura contribui para a formacdo do leitor proficiente. No caso da
escola, quanto mais cedo esse ambiente for ofertado, mais cedo as criangas terdo a
oportunidade de participar de praticas de leitura, especialmente por meio da leitura literaria
com a qual elas podem ter contato desde a Educagdo Infantil, pois ¢ nessa etapa que sdo
garantidas as criangas as condigdes necessarias para desempenhar papel ativo no ambiente de
aprendizagem, tendo a liberdade de realmente vivenciar, construir, participar e experimentar
praticas de leitura pelo prazer de ler.

Ademais, a leitura literaria contribui para que a crianga se aproprie do uso da
linguagem em diferentes situacdes e seja capaz de atuar diante das diferentes linguagens, uma
vez que a crianga, ao ouvir historias, ndo fica indiferente ao texto, ela interage e coopera a
partir de suas experiéncias. Portanto, vivéncias com a leitura literaria podem estimular a
capacidade de o estudante relacionar o que 1€, suas experiéncias pessoais, com a realidade
social/cultural e politica do mundo que o permeia. Logo, se a literatura se alimenta da vida,

ela considera o sujeito e, em razao disso, sempre tem algo a lhe dizer. Por esse motivo,

na escola a leitura literaria tem a fungdo nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa,
mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura
faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito linguagem (Cosson, 2021, p. 30).

A escola, enquanto instituicdo social que zela pela aprendizagem e pelo ensino da

leitura, ¢ uma das responsaveis por estimular o habito da leitura, sendo um de seus objetivos
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formar o leitor proficiente. A vista disso, a leitura literaria desempenha papel crucial nessa
formacao, pois possibilita que a crianca desenvolva de forma sensivel habilidades cognitivas
como memoria, atencdo, linguagem e a criatividade. Ela também contribui para o
amadurecimento das habilidades ligadas a inteligéncia emocional, dentre essas, a empatia, a
autoconfianga, a paciéncia, a comunicagdo € o autoconhecimento. Igualmente o faz com as
habilidades linguisticas associadas a leitura, escrita, escuta e fala. Dessa forma, a leitura
literaria colabora com a formagao de um sujeito integral que interage, 1€ e compreende modos
outros de dizer, oferecendo sua contrapalavra de forma responsiva.

E esse leitor que a escola pode vir a formar ao promover praticas e experiéncias com a
leitura que convidam o estudante a ocupar o seu lugar de atuagdo e participar efetivamente de
forma dialogica, perguntando, complementando com os conhecimentos que tem sobre
determinado assunto e produzindo outros sentidos para o que leu. Essas praticas podem ser
potencializadas quando realizadas a partir de leituras com o texto literario porque ¢ um texto
que traz elementos da vida. Assim sendo, ¢ um convite para que o leitor participe do didlogo,
pois, independentemente de sua vontade, vive numa sociedade em que a todo o momento
recebe um fluxo de informagdes, seja virtual ou pessoalmente, portanto, sempre tera algo a
dizer.

Nesse encaminhamento, vale destacar o estudo de Cosson (2011) sobre os modos de
ler literatura na escola. Para ele, quando a escola proporciona o contato com o texto literario,
promove diferentes modos de ler literatura, os quais surgem do dialogo entre quatro elementos
(texto, autor, leitor, contexto) e os trés objetos que geram a leitura (texto, contexto e
intertexto), ou seja, implica referenciar elementos e objetos da leitura. Assim sendo, os
primeiros dizem respeito a quatro elementos: 1) texto: compreendido como uma “teia de
sentidos registrada em signos” (Cosson, 2011, p. 3); ii) autor: é o responsavel por propor “a
teia para a leitura” (Cosson, 2011, p. 3); iii) leitor: aquele que encarrega-se de “se apropria do
texto para atualizar os sentidos propostos” (Cosson, 2011, p. 3); iv) contexto: referente “aos
espagos em que o texto € atualizado” (Cosson, 2011, p. 3).

Esses quatro elementos, ao interagirem, podem ser compreendidos como um didlogo,
pois “ler enquanto didlogo ¢ sempre uma conversa com a experiéncia dos outros. Nesse
sentido, ler ¢ participar de uma conversa em que o leitor se encontra com o outro e trava
relacdes com ele” (Cosson, 2011, p. 4). Ja o segundo, concernente aos objetivos da leitura,
que sdo os responsaveis por gerar a leitura, dizem respeito a trés dimensdes: texto, contexto e
intertexto, os quais, ao serem combinados com os elementos da leitura, instituem modos

distintos de ler literatura, somando-se a esses, o total de doze modos.
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Pelo contexto, combinado com o objeto de leitura, temos quatro formas de ler
literatura: 1) leitura contexto-autor: trata de “uma leitura de cunho bibliografico” (Cosson,
2011, p. 5); 11) leitura contexto-leitor: privilegia as conexdes “entre o texto e as experiéncias
do leitor’(Cosson, 2011, p. 5);; 1ii) leitura contexto-texto: “se detém em explorar na obra sua
tematica” (Cosson, 2011, p. 5); iv) leitura contexto-intertexto:” apoia-se na leitura da obra
para discutir questdes que permeiam a sociedade” (Cosson, 2011, p. 5).

Ja pelo texto como objeto de leitura, temos mais quatro formas de ler a obra literaria,
quais sejam: 1) Leitura-texto autor: “refere-se as marcas da identidade e o estilo do autor”
(Cosson, 2011, p. 5); i1) Leitura texto-leitor: o foco da leitura consiste na trama, nas “imagens
sensoriais € nos efeitos do texto sobre o leitor” (Cosson, 2011, p. 5); iii) Leitura texto-
contexto: “se detém na analise da materialidade da obra, contempla aspectos desde o papel até
o projeto editorial” (Cosson, 2011, p. 5); iv) Leitura texto- intertexto: diz respeito a “lingua
literaria da obra, daquilo que ela diz sobre a literatura e sobre a forma de expressar sentidos
por meio da lingua enquanto um codigo” (Cosson, 2011, p. 5).

Por fim, pelo intertexto como objeto de leitura, temos outras quatro formas distintas: 1)
Leitura intertexto-autor: ¢ aquele em que o leitor avanga na biografia intelectual do escritor
buscando o “rastro das leituras de outros textos que levaram a elaboragdo daquela obra”
(Cosson, 2011, p. 5); ii) Leitura intertexto-texto: Identifica as referéncias, citagdes e alusdes a
outros textos “que compdem a tessitura da obra” (Cosson, 2011, p. 6); iii) Leitura do
intertexto- leitor: “¢ aquela em que a aproximacdo entre o texto lido e outros textos ¢ feita a
partir da historia de leitura do leitor” (Cosson, 2011, p. 6) ; iv) Modo de ler intertexto-
contexto: “visa identificar na leitura da obra os arranjos dos géneros e dos estilos literarios”
(Cosson, 2011, p. 6).

Refletir sobre os modos de ler o texto literario € estabelecer principios que auxiliem e
apontem o que se 1€ quando o leitor se posiciona frente a uma obra literaria, pois ler o texto
literario € possibilitar ao leitor as condi¢cdes necessarias para dialogar com a obra, com a
experiéncia do outro e com as suas proprias experiéncias, ja que ¢ importante esclarecer o que
se 1&€ quando lemos um texto literario. Assim, mais que recuperar o nome do autor e
fragmentos do texto para preencher fichas de leitura, ¢ importante que o leitor desenvolva
uma relagdo profunda e significativa com a linguagem, em especial a literaria, de modo que,
por meio dela, o leitor estabeleca conexdes com outros textos, contextos e intertextos
enriquecendo o didlogo e ampliando a compreensdo a partir dos modos de ler o texto

literario. Em suma,
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a literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos
ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para
a alma; porém, revelagdo do mundo, ela pode também, em seu percurso, nos
transformar a cada um de nos a partir de dentro (Todorov, 2009, p. 76).

E através dessa lente que a leitura literaria potencializa a formagdo do leitor de

diversas maneiras, pois nao esta apartada da realidade humana, e, dessa forma, colabora para
que o leitor desenvolva o pensamento critico, a imaginagdo, a criatividade, a leitura, a escrita
e a compreensdo de que a leitura pode nos transformar. Além do mais, por meio da leitura
literéria, o leitor entra em contato com diferentes linguagens, narrativas e estilos de escrita, o
que lhe possibilita aumentar a capacidade de comunicagdo, compreender como se estrutura a
lingua, significar e ressignificar os simbolos da linguagem.
Discorrer sobre os possiveis caminhos para a formacdo do leitor ¢ compreender que nesse
percurso o leitor precisa ser guiado por ferramentas poderosas, dentre essas, o texto. Para
tanto, o professor ¢ o mediador, ¢ aquele que com o apoio das estratégias de leitura o guiara
até a via da proficiéncia. Esse caminho pode ser construido através da leitura literaria, pois a
literatura, como nos ensina Todorov, pode muito. E, assim, embrenhado nesse caminho, o
leitor iniciante pode construir suas proprias memorias afetivas sobre esse processo inaugural
de relacdo com a leitura, como as memorias construidas por Queiroz, por meio das leituras
que lhe foram possibilitadas na escola.

Considerando o exposto neste capitulo, em que buscamos discorrr o arcabougo tedrico
que se volta a pensar a formacdo do leitor sob visdes complementares, trazemos, no proximo
capitulo, as escolhas metodologicas que possibilitaram compreender os movimentos ocorridos
no campo de pesquisa, assim como as especificidades que caracteizam cada um desses

movimento.
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4 A METODOLOGIA COMO MEIO PARA ABORDAR O CAMPO DE PESQUISA E
SEUS DESAFIOS

Acordava ainda no escuro, como Sse ouvisse o sol
chegando atras da beirada da noite.

E logo sentava-se ao tear. Linha clara, para comecar o
dia. Delicado traco da cor de luz, que ela ia passando
entre os fios estendidos, enquanto 14 fora a claridade da
manha desenhava o horizonte.

Depois 1as mais vivas, quentes lds iam tecendo hora a
hora, em longo tapete que nunca acabava.

Se era forte demais o sol, e no jardim pendiam as pétalas,
a moga colocava na lancgadeira grossos fios cinzentos do
algoddo mais felpudo. Em breve, na penumbra trazida
pelas nuvens, escolhia um fio de prata, que em pontos
longos rebordava sobre o tecido. Leve, a chuva vinha
cumprimenta-la a janela.

Mas se durante muitos dias o vento e o frio brigavam
com as folhas e espantavam os passaros, bastava a moga
tecer com seus belos fios dourados para que o sol voltasse
a acalmar a natureza (Colasanti, 2004, s.p.).

Fotografia 3 - Foto do livro “A moga tecela”

Fonte: Colasanti (2004)0

Tecer ¢ um processo minucioso, que requer criatividade, paciéncia, dedicagdo, um
intrincar-se com a vida por meio de um olhar atento e sensivel. Nisso, reside a beleza da arte

da tessitura, como também da arte da palavra. Da mesma forma que tecer a tela implica o uso

190 livro “A moga teceld”, da autora Marina Colasanti, foi publicado em 2004, pela editora Global.
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de instrumentos, como o tear e a linha, o pesquisador precisa construir instrumentos que
ampliem sua visdo sobre o campo e o auxiliem a mobilizar conhecimentos para exercer sua
atividade de pesquisa.

Na caminhada da pesquisa, o pesquisador busca os instrumentos mais apropriados para
dialogar com o campo, no qual a vida acontece e pulsa, posto que “a vida ¢ dialogica por
natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar etc.
Nesse didlogo, o0 homem participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos,
a alma, o espirito, todo o corpo, os atos” (Bakhtin, 2020, p. 348). Assim, campo e pesquisador
sdo afetados mutuamente, pois estdo imbricados nesse didlogo. E, ao final da caminhada, o
pesquisador ja ndo € mais 0 mesmo, pois, uma vez afetado pelo fluxo da corrente verbal,
transforma-se nas relagdes que foram tecidas com o outro.

Nesse sentido, esta pesquisa ndo pode se pautar noutro viés, a ndo ser o de cunho
qualitativo, numa abordagem histdrico-cultural, por esta evidenciar a importancia da
linguagem nas relagdes de interag@o entre os sujeitos. Tanto a perspectiva dialdgico-discursiva
da linguagem, de Mikhail Bakhtin, quanto a perspectiva historico-cultural, de Lev
Semenovich Vygotsky, sdo meios para pensarmos a pesquisa em Ciéncias Humanas. Assim, o
objetivo deste capitulo é apresentar as escolhas metodoldgicas que guiaram a busca pelo
alcance dos objetivos da investigacdo e o campo da pesquisa. No proximo topico, a luz da

filosofia da linguagem, discorremos sobre a pesquisa em Ciéncias Humanas.

4.1 A PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS: COMO BAKHTIN NOS AJUDA A
OLHAR O CAMPO

O senhor Palomar encontra-se na praia, de pé, ¢ observa
uma onda. Nao se pode dizer que esteja absorto na
contemplagdo das ondas. Nao esta absorto, porque sabe
muito bem aquilo que faz: pretende observar uma onda e
observa-a. [...]Jvé despontar uma onda 14 ao longe, vé-a
crescer, aproximar-se, mudar de forma e de cor, enrolar-
se sobre si propria, quebrar-se, desvanecer, refluir. [...]
Em resumo, ndo se pode observar uma onda sem ter em
conta os aspectos complexos que concorrem para sua
formagdo e aqueles outros, igualmente complexos, a que
essa mesma onda da lugar (Calvino, 1994, p. 5).

Assim como a onda se movimenta em dire¢do a praia, o pesquisador se movimenta em

direcdo ao outro, ciente de que, ao dar esse passo, assume responsabilidades com seus atos, ao
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se implicar com o outro, pois “o objeto das ciéncias humanas ¢ o ser expressivo e falante.
Esse ser nunca coincide consigo mesmo e por isso ¢ inesgotavel em seu sentido e significado”
(Bakhtin, 2020, p. 395).

Desse modo, a pesquisa em Ciéncias Humanas nos convoca a vislumbrar
possibilidades, contemplar o mundo, observar os fenomenos que nele acontecem, suas
complexidades, bem como as implicagdes do homem com esses fendmenos, como vimos no
excerto de Calvino. Logo, podemos dizer que a pesquisa em Ciéncias Humanas implica uma
forma singular de olhar. Olhar para o mundo, para o outro, para o conhecimento, para as
relacdes que estabelecemos com a vida, com a sociedade, com a cultura, com os saberes,

enfim, com os diferentes modos de produzir conhecimento, pois

[...] o conhecimento que o homem pode ter do mundo natural ¢ diferente do
conhecimento que os homens podem ter de si mesmos, sobre sua natureza,
suas criacdes ¢ formas de vida. Ao levar em conta a particularidade do
encontro do pesquisador com o seu outro e, consequentemente, a
especificidade do conhecimento que pode ser gerado a partir dessa condigao,

r

o que se destaca é a produgcdo de um conhecimento inevitavelmente
dialdgico e alteritario (Souza; Albuquerque, 2012, p. 3).

Assim, o encontro do pesquisador com o outro ¢ marcado pela novidade, por
elementos que atravessam essa relagdo e agucam os sentidos, provocando conhecimentos
outros gerados a partir do didlogo, em que a atribuicao de sentidos se d4 num encontro tecido
pelas relacdes dialdgicas entre os sujeitos, porque o “homem ¢ um ser social e, fora da relacao
com a sociedade, jamais desenvolveria as qualidades, as caracteristicas que sdo resultado do
desenvolvimento metodico de toda humanidade” (Vygotsky, 2018, p. 90).

E partindo desse pressuposto que esta pesquisa considera a importancia dos sujeitos
que participaram deste estudo, pois sdo seres expressivos e falantes que, dos seus lugares
unicos de existéncia, produzem formas outras e singulares de ver e estar no mundo. Por isso,
realizar a pesquisa com as turmas aqui denominadas Teatro, Poesia e Prosa e suas respectivas
docentes, Eva, Ruth e Sylvial!, possibilitaram-nos compreender os fendmenos e as
singularidades que colaboram para a formacao do leitor.

Meu encontro com o outro, sujeitos desta pesquisa, deu-se num espago social que
privilegia a aprendizagem, ou seja, a escola. Esse espaco social, contudo, ndo tinha mais sua
estrutura fisica, com paredes e salas. Ao invés disso, a escola passou a funcionar num
ambiente virtual por meio de plataformas e as salas de aula passaram a ser on-line, conforme

sera melhor explicado a seguir. Nesse espaco digital, conheci o meu outro, ou melhor, meus

' Nomes alterados para preservar suas identidades.
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outros, com os quais pude compreender como desenvolvem a leitura literaria.

Nesse contexto, as relagdes dialdgicas tecidas entre as criangas, as professoras e a
pesquisadora foram possibilitadas pelas interagdes virtuais, mediadas pela tecnologia e nao
mais face a face, como consequéncia da pandemia de covid-19. Nesse tipo de interagdo, como
a linguagem digital ganhou destaque, pudemos nos comunicar tanto através da escrita e dos
pictogramas da cultura digital quanto através da oralidade. Para que todas as criancas
participassem ativamente das aulas, foram estipulados turnos de fala nas turmas Poesia e
Prosa, pois eram turmas numerosas, o que indica uma quantidade significativa de estudantes
para interagir numa aula de 40 minutos. J& na turma Teatro, ndo houve a necessidade de
estipular turnos de fala, pois o quantitativo era menor, dez criangas, portanto, podiam interagir
logo que abrissem o microfone.

Para Bakhtin (2006), o didlogo ¢ uma forma de interagdo social, ¢ a base da
comunica¢do humana e do conhecimento, o qual possibilita aos sujeitos aprenderem uns com
os outros, construindo, assim, significados. E, nessa compreensdo, as relacdes de alteridade
permitiram que os estudantes e as docentes do lugar que ocupavam produzissem
conhecimentos e atribuissem sentidos a partir de suas experiéncias e relacdes que teceram

com o outro. Nesse entendimento,

0 objeto especifico das Ciéncias Humanas € o discurso [...] O objeto é um
sujeito produtor de discurso e ¢ com seu discurso que lida o pesquisador.
Discurso sobre discursos, as Ciéncias Humanas té€m, portanto, essa
especificidade de ter um objeto ndo apenas falado, como em todas as outras
disciplinas, mas também um objeto falante (Amorim, 2002, p. 10).

Tal fato € o que torna a pesquisa em Ciéncias Humanas peculiar, uma vez que esse
sujeito, enquanto produtor de discurso, carrega em sua fala a poténcia de discursos anteriores,
os quais sdo mobilizados num didlogo marcado pela renovagdo das palavras. Nessa
perspectiva, os valores que cada sujeito carrega sobre esse discurso sdo evidenciados desde
sua expressao corporal/facial até o tom valorativo em que ¢ proferido. Desse modo, o
pesquisador estd “transitando no terreno das descobertas, das revelagdes, das tomadas de
conhecimento, das comunicagdes, das producdes de sentido entre o eu e o outro" (Souza;
Albuquerque, 2012, p. 110). Corroborando com a perspectiva bakhtiniana, Souza e

Albuquerque (2012) destacam ainda que

qualquer pesquisa que envolva um encontro entre pessoas, que buscam
produzir conhecimento sobre uma dada realidade, se dd& em um contexto
marcado por um processo de alteridade mutua, em que o pesquisador e seus
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outros negociam modos como cada um define, por assim dizer, suas
experiéncias na busca de dar sentido a vida. No didlogo entre o pesquisador ¢
seu outro, a alternancia de perguntas e respostas, a perplexidade diante dos
atos e discursos alheios, assim como os pontos de vista e valores em jogo,
fazem da pesquisa um processo vivo de producdo de sentidos sobre os
modos de perceber e significar os acontecimentos na vida. O pesquisador,
nesse contexto, ndo apenas pergunta para obter respostas que atendam aos
objetivos definidos de antemdo, mas, ao perguntar e também responder, se
posiciona como um sujeito, que, do lugar de pesquisador, traz perspectivas e
valores diversos sobre as experi€ncias compartilhadas com os sujeitos da
pesquisa. Mas a pesquisa ndo se esgota no encontro entre o pesquisador e seu
outro. E necessario dar forma e contetido ao acontecimento vivido no campo
da pesquisa (Souza; Albuquerque, 2012, p. 116).

Nesse sentido, o contexto que marca o encontro entre o pesquisador e seus outros € o
que possibilita a ambos negociarem sentidos e, a partir de diferentes perspectivas sobre as
experiéncias vividas, compartilhar, confrontar e defender pontos de vista através das relagdes
dialogicas que estabelecem. Isso faz da pesquisa um processo dindmico € vivo.

Dessa forma, interpretar o contexto, o outro, os fendmenos que ocorrem no campo, na

perspectiva do filésofo, é

entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o mundo
de dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me no lugar dele e, depois de ter
retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente de
visdo que esse meu lugar se descortina fora dele [...] E mesmo que ele
pudesse ver todos esses elementos, como por exemplo, diante de um espelho,
ndo disporia de um enfoque volitivo-emocional apropriado a esses
elementos, estes ndo lhe ocupariam na consciéncia o lugar que ocupam na
consciéncia do contemplador (Bakhtin, 2020, p. 23-24).

Ao olhar para um contexto especifico, o pesquisador se depara com a singularidade
que “reside no fato de cada ato humano realizar-se a sua propria maneira (sem prejuizo do que
ha em comum a todos eles), sendo, pois, uma singularidade irrepetivel porque os atos sao a tal
ponto especificos que cada um deles ocorre uma Unica vez” (Sobral, 2019, p. 38-39). Desse
modo, o pesquisador ndo se preocupa em criar modelos ou padrdes ou fazer generalizagdes,
pois, o que lhe interessa é compreender e interpretar a singularidade que constitui o campo de
pesquisa.

Vale lembrar que se considera interpretativista a forma de olhar para as especificidades
do campo e interpreta-las, uma vez que nao se buscam verdades impostas ou pré-
estabelecidas, mas se pretende interpretar a realidade e os sentidos produzidos para ela pelos
sujeitos. Isso porque ¢ a leitura e a interpretacdo do pesquisador, fundamentada em conceitos,

métodos e teorias, que ilumina o exercicio da pesquisa. Isso porque a pesquisa nao € neutra,
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nem busca ser definitiva, tampouco tem como objetivo julgar as professoras e suas praticas,
no caso especifico desta investigacdo. Entretanto, ndo se pode esquecer do rigor
metodologico, pois os pesquisadores que escolhem a “pesquisa qualitativa, ao se decidirem
pela descoberta de novas vias investigativas, ndo pretenderam, nem pretendem, furtar-se ao
rigor e a objetividade, mas reconhecem que a experiéncia humana nao pode ser confinada aos
métodos nomotéticos de analisa-la e descrevé-la” (Chizzotti, 2003, p. 232).

Isso porque cada experiéncia humana ¢ particular, pois ¢ vivenciada por um
determinado sujeito, num espago tempo especifico. Assim, a busca por entender determinado
contexto, e ndo por produzir uma verdade, faz com que o pesquisador parta do observado para

a reflexdo e ndo va a realidade para provar um ponto de vista. Inclusive porque

durante a realizagdo de uma pesquisa algumas questdes sdo colocadas de
forma bem imediata, enquanto outras vao aparecendo no decorrer do
trabalho de campo. A necessidade de dar conta dessas questdes para poder
encerrar as ctapas da pesquisa frequentemente nos leva a um trabalho de
reflexdo em torno dos problemas enfrentados, erros cometidos, escolhas
feitas e dificuldades descobertas (Duarte, 2002, p. 140).

Nesse contexto, de uma pesquisa que vai se construindo, ¢ importante lembrar que ela
nao ¢ feita sozinha, pois, na pesquisa qualitativa, o pesquisador precisa “ir ao mundo” para
entender uma determinada questdo, o que “permite a sua aproximacao a realidade sobre a qual
formulou uma pergunta, mas também estabelecer uma interagdo com os ‘atores’ que formam a
realidade” (Minayo, 2007, p. 61). Logo, convém explicar, na perspectiva de Minayo, que o

campo ¢ entendido, na pesquisa qualitativa,

como o recorte espacial que diz respeito a abrangéncia, em termos empiricos,
do recorte tedrico correspondente ao objeto da investigacdo[...] Na pesquisa
qualitativa, a interagdo entre o pesquisador ¢ os sujeitos pesquisados ¢
essencial[..] pela sua importancia, o trabalho de campo deve ser realizado a
partir de referenciais teéricos e também aspectos operacionais, isto ¢, nao se
pode pensar num trabalho de campo neutro [...] O que torna o trabalho
interacional (ou seja, de relacdo entre pesquisador e pesquisados) um
instrumento privilegiado de coleta de informagdes para as pessoas € a
possibilidade que tem a fala de ser reveladora de condi¢des de vida, da
expressao dos sistemas de valores e crengas e, a0 mesmo tempo, ter a magia
de transmitir, por meio de um porta voz, o que pensa o grupo dentro das
mesmas condigdes historicas, socioeconomicas e culturais que o interlocutor
(Minayo, 2006 apud Minayo, 2007, p. 62- 64).

Por ser o campo o recorte do objeto de investigacdo, podemos dizer que € nele que os

conhecimentos empirico e cientifico podem dialogar. Através da observagdo, da participagao
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e do didlogo entre os sujeitos, ele possibilita ainda a producdo de novos conhecimentos e
outras formas de produzi-los, uma vez que ndo ¢ neutro. De acordo com a perspectiva
bakhtiniana (2020), ¢ impossivel ser neutro na linguagem, pois as palavras estdo sempre
vinculadas a contextos culturais, sociais e historicos.

E por meio dela que as pessoas trocam informagdes e compartilham experiéncias
expressando suas impressoes, constroem/reconstroem/desconstroem significados outros para
as relagdes e os didlogos que sdo tecidos. E ainda na/pela linguagem que pesquisador e
sujeito tém a oportunidade de expressar opinides, ouvir e argumentar sob diferentes pontos de
vista, desenvolver a empatia, construir e consolidar lagos sociais. Isso faz com que a
interacdo desempenhe um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e social das
pessoas, por lhes possibilitar aprender umas com as outras, em especial, a interacdo verbal,
pois constitui “a realidade fundamental da lingua” (Bakhtin, 2006, p. 125).

E nesse terreno fértil, chamado campo, que o pesquisador tem a possibilidade de
interagir com “seus outros eus”, com o referencial tedrico que ilumina sua atividade de
pesquisa e mobilizar os conceitos que dialogam com esses, para compreender o cotidiano em
determinado contexto. Diante disso, ndo se pode pensar num trabalho de campo neutro, posto
que, nesse encontro, pesquisador e sujeito, enquanto seres sociais, sdo afetados mutuamente
ao interagirem, pois “a palavra revela-se, no momento de sua expressdo, como o produto da
interagdo viva das forcas sociais” (Bakhtin, 2006, p. 66). Ou seja, através da palavra, crengas,
atitudes e modos de fazer de determinado grupo social, que antes nos eram ocultos, sdo
revelados. Dai, a importancia de escolher ferramentas de anélise que colaborem para que o
movimento dialdgico entre os sujeitos realmente seja efetivo.

Nesse entendimento, o campo ¢ um lugar potente e fecundo na significagdo,
ressignificagdo e criagdo de outras formas e possibilidades de fazer/aprender e praticar novos
conhecimentos, pois a interacdo entre oS sujeitos corrobora para que isso aconteca.
Retomando o exercicio de observacdo proposto pelo personagem Palomar, trago as linhas
finais desta secdo, respondendo a provocagdo do titulo: os desafios da pesquisa em Ciéncias
Humanas. Assim como a onda quebra na areia e ambas se misturam, forma e conteudo se
encontram na pesquisa em Ciéncias Humanas, pesquisador, sujeito e campo se entrelagam e
dao forma a pesquisa que, por sua vez, aponta modos outros de produzir conhecimento, a
partir de praticas sociais e culturais cotidianas, as quais elucidam os discursos produzidos
pelos sujeitos em determinado contexto. Dito isso, vale a pena esclarecermos a concepgao de
sujeito com a qual operamos.

Os estudos que embasam a tese de Micarello (2006) desenvolvem as reflexdes de
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Bakhtin e estabelecem um paralelo entre linguagem e docéncia, afirmando que

o sentido se constréi no encontro/ confronto entre diferentes vozes que se
manifestam no ato dialogico e o acesso a ele requer a andlise dos enunciados
dos sujeitos e da contrapalavra que tais enunciados suscitam em outros
sujeitos. Essa concepcdo de linguagem - que é também uma concepgdo de
sujeito, ja que destaca a linguagem como constituidora da subjetividade —
desenvolvida por Mikhail Bakhtin, ¢ o eixo em torno do qual se organizam,
[...] tanto as opgdes metodologicas quanto a analise das situagdes observadas
e vividas no trabalho de campo. Essas situagdes se configuram como elos de
uma corrente de discursos, proferidos em diferentes tempos e espagos, que
constroem uma identidade do professor (Micarello, 2006, p. 20).

Portanto, a perspectiva dialdgico-discursiva da linguagem, fundamentada no
pensamento do filésofo, fornece-nos subsidios para compreendermos a linguagem como o
meio de interagdo entre o sujeito e o mundo, assumindo um papel central ao mediar a relacao
entre eles, posto que “os individuos, ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles
penetram na corrente da comunicagao verbal, ou melhor, somente quando mergulham nessa
corrente € que sua consciéncia desperta e comega a operar” (Bakhtin, 2006, p. 109).

A relevancia da perspectiva historico-cultural de Vygotsky déa-se pelo fato de
contribuir para o entendimento de que o homem ¢ um sujeito socio-historico-cultural
constituido pelas relagdes com outros seres humanos e com o mundo que o rodeia, uma vez
que ndo nasce completamente formado, mas ¢ moldado pelo contato com influéncias sociais,
culturais e historicas. Ao reconhecermos a importancia que as relagdes sociais, historicas e
culturais desempenham na formac¢ao do homem, compreendemos melhor a complexidade da
sociedade e as mudangas que ocorrem nela ao longo do tempo e, nesse entendimento, a

linguagem nos ajuda a organizar o modo como pensamos. Logo,

estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanga: esse ¢ o requisito basico do método dialético, numa pesquisa,
abranger o processo de desenvolvimento de uma determinada coisa, em
todas as suas fases e mudancas- do nascimento a morte-, significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua esséncia (Vygotsky, 2008, p.
68).

Fortemente influenciada pelo método dialético, a abordagem de Vygotsky enfatiza o
desenvolvimento humano como um processo complexo, influenciado por fatores histéricos,
sociais e culturais, que interagem e se transformam ao longo do tempo. Para ele, o
desenvolvimento humano ¢ profundamente influenciado pelo ambiente sociocultural em que a

pessoa esta inserida, incluindo a linguagem, as praticas culturais e as relagdes sociais. Nesse
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entendimento, as vivéncias que sdo possibilitadas aos sujeitos impactam e influenciam na

3

aprendizagem. Isso porque a “vivéncia ¢ uma unidade na qual se representa, de modo
indivisivel, por um lado, o meio, o0 que se vivencia - a vivéncia estd sempre relacionada a algo
que esta fora da pessoa- e, por outro lado como eu vivencio isso” (Vygotsky 2018, p. 78).

A vivéncia, enquanto unidade indivisivel, compreende duas dimensdes: o meio e a
forma como o sujeito vivencia determinada experiéncia, ou seja, compreende elementos
externos € internos que, ao interagirem, possibilitam a esse sujeito criar/recriar significados
outros, aprender e se desenvolver permitindo a internalizacdo do conhecimento construido
culturalmente. Para tanto, essas experiéncias sdo mediadas e compartilhadas com outros
individuos através da linguagem e o contexto desempenha um papel fundamental na formagao
humana e na construc¢ao das capacidades cognitivas e emocionais.

No préximo topico sdo apresentadas as escolas, campo da pesquisa e os docentes,

sujeitos que dela participaram.

4.2 O CAMPO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa de campo que deu origem a esta dissertagdo foi realizada no ano de 2021.
Naquele ano, o Brasil e 0 mundo viviam o auge da pandemia causada pelo virus Sars-Cov-19,
que impds um longo periodo de distanciamento social, ao longo do qual as escolas estiveram
fechadas e as aulas ocorriam na modalidade a distancia. Um cenario devastador,
acompanhado por um misto de sentimentos, que por vezes assistimos nas historias de ficcao,
contadas nos livros e filmes, de fato, acontecia no mundo real.

Nesse panorama, varios setores da sociedade brasileira pararam suas atividades, dentre
esses, a educacdo. Escolas de todo o pais suspenderam as aulas como medida protetiva, na
tentativa de conter o virus. No mesmo ano, o Ministério da Educagao (MEC) homologou um
conjunto de diretrizes do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que orientam o ensino
remoto nas escolas da Educacdo Bésica e institui¢des de ensino superior durante a pandemia
do coronavirus. Numa corrida contra o tempo, a escola precisou se reinventar. O espago fisico
passou a ser virtual e as atividades passaram a ser realizadas de forma remota a fim de
garantir o vinculo entre familia-escola-estudantes e, principalmente, no esforco de resguardar
o direito a aprendizagem. Assim, mais do que nunca, a tecnologia passou a fazer parte do
cotidiano escolar e a escola, tal qual a conheciamos, passou a ser um campo desconhecido.

Nas palavras de Novoa e Alvim (2021):
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[...] Em 2020, tudo mudou. Com a pandemia, terminou o longo século
escolar, iniciado 150 anos antes. A escola, tal como a conheciamos, acabou.
Comega, agora, uma outra escola. A era digital imp0s-se nas nossas vidas, na
economia, na cultura e na sociedade, e também na educacdo. Nada foi
programado. Tudo veio de supetdo. Repentinamente (Novoa; Alvim, 2021,

p. 2).

Foi nesse cenario, considerado como um dos maiores desafios sanitarios da
humanidade dos ultimos tempos, que esta pesquisa foi realizada. Face a esse contexto, com o
intuito de realizar a pesquisa de campo que d& origem a esta dissertagdo, foi realizado um
contato, via telefonema e/ou e-mail, com escolas publicas e privadas localizadas nas regides
centro e sul da cidade de Juiz de Fora, a fim de identificar as que realizavam as aulas de forma
sincrona, por meio de aplicativos de videoconferéncia que contribuissem para que houvesse
interacdo entre professores e criangas de forma sincrona. A interacao ¢ uma agdo importante
que nos interessa, uma vez que 0s objetivos da pesquisa recaem, principalmente, sobre a
pratica pedagdgica, o que envolve algum tipo de interagdo entre professores e estudantes.

Das escolas mapeadas que realizavam as aulas sincronas de forma sistematica nas
regides mencionadas, foram identificadas: uma instituicdo da rede publica federal, nove da
rede privada e uma da rede publica estadual. Desse total, trés instituicdes permitiram a
realizagdo da pesquisa, no entanto, devido a concomitancia de horarios, optamos por realizar a
pesquisa em duas escolas, sendo uma publica federal e a outra privada, as quais serdo
chamadas “escola publica” e “escola privada”. A opgdo por esses codinomes se deu pelo fato
de representarem suas esferas de atuagdo. Nessas, foram escolhidas trés turmas de primeiro
ano, as quais chamaremos pelos respectivos codinomes: “Teatro”, na escola privada;
“Poesia” e “Prosa”, na escola publica federal. Os nomes das turmas foram escolhidos por se
referirem a géneros literarios, buscando estabelecer uma relagdo entre contetido e forma deste
trabalho. As docentes dessas turmas serdo chamadas pelos codinomes “Eva”, regente da turma
Teatro, “Ruth”, regente da turma Poesia e “Sylvia”, regente da turma Prosa, em alusdo as
escritoras de literatura infantojuvenil: Eva Furnari, Ruth Rocha e Sylvia Orthof. No recorte
das trés turmas de 1° ano, foi possivel observar, de forma participante, um conjunto de aulas
sincronas de Lingua Portuguesa, entre os meses de abril a setembro de 2021, ministradas por

meio de plataformas digitais.

4.2.1 Escola privada

Em seu site na internet, a escola privada se apresenta através da proposta pedagogica,

na qual propde: “para além de formar alunos pensantes e criativos, visa incentivar a
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transformagdo de conhecimentos em atitudes™'?. Para tanto,

fundamenta-se nas premissas de uma educagdo cristd comprometida em
nortear as atividades da rede de ensino e das escolas, através de objetivos
educacionais amplos que promovem por meio do curriculo a exceléncia
académica ao contemplar contetidos fundamentais a pratica de uma
cidadania responsavel, que contribui para o desenvolvimento equilibrado
entre a vida: espiritual, intelectual, fisica, social, emocional e vocacional,
preparando os estudantes para o exercicio da cidadania de forma competente
e compromissada com a sociedade ¢ com Deus (Projeto Politico Pedagogico,
s.d., s.p.).

A institui¢do, por entender que educar € preparar para os diversos aspectos da vida,
defende o ensino da religido cuja visao transcende denominagdes e abarca uma experiéncia de
retorno a "amizade com Deus", num relacionamento que promova a qualidade de vida. Assim,
ensina o criacionismo, sem impor crengas religiosas, nem omitir a visao evolucionista.

Localizada na zona central do municipio de Juiz de Fora, a instituicao privada atende
as seguintes etapas: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, anos iniciais e finais, ¢ Ensino
Meédio, funcionando nos turnos matutino e vespertino. Por ser uma instituicdo confessional,
além dos componentes curriculares obrigatorios para cada etapa da Educagdo Basica, a escola
oferece aulas de Ensino Religioso baseadas nos textos da Biblia, enfatizando valores e
principios contidos naquele livro. Nessa escola foi observada a turma “Teatro”, cujas aulas
foram ministradas no turno vespertino, por meio da plataforma E-Class, com a duracdo de
modulos de 50 minutos para cada aula.

E importante dizer que as aulas tiveram inicio em fevereiro, sendo o periodo letivo
dividido em quatro bimestres. Assim, seriam acompanhadas um total de 30 aulas entre os
meses de abril a setembro, porém, a professora precisou se afastar das atividades laborativas
por dez dias para tratamento médico. Desse modo, foram observadas 23 aulas. A turma era
composta por dez criangas, sendo sete meninos e trés meninas. Também participavam dessa
turma os professores de aulas especializadas ¢ a professora alfabetizadora, sujeito desta
pesquisa, que, como dito, em preservagdo ao anonimato, serd chamada de Eva.

A professora Eva, regente que ministra as aulas na turma Teatro, ¢ formada no curso
do Magistério nivel médio, graduada em Histdria, especialista em Histéria do Brasil; Gestao
Educacional,; Psicopedagogia; Gestao Escolar/Orientacao/ Coordenagao,
Neuropsicopedagogia ¢ Neuropsicologia. Atua como docente ha 24 anos, dos quais 11 em

turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental. Possui vinculo empregaticio somente nessa

12 Fonte omitida para resguardar a identidade da escola.
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escola, onde exerce seu cargo ministrando aulas no turno da manha. A professora informou
que tem o habito de participar de cursos de formagdo continuada, sendo o ultimo sobre

alfabetizacdo e autismo.

4.2.2 Escola publica

Em seu site na internet, a escola publica apresenta-se por meio de sua proposta
pedagodgica defendendo “uma formacdo critica e criativa que se comprometa com a
construgdo de uma sociedade justa, livre e fraterna”'®. Para isso, alguns desdobramentos se
fazem necessarios, dentre esses: €nfase na construcdo do conhecimento; valorizacdo dos
conteudos, enquanto patrimonio-coletivo direito de todos; subordinacdo dos métodos aos
contetidos; valorizacdo do trabalho interdisciplinar; resgate do papel do professor;
reconhecimento e aceitacdo do desafio de levar os alunos a atingirem patamares minimos de
desempenho, independente de diferengas individuais e sociais, buscando estratégias para
superar tais limitacdes. Assim, o objetivo do colégio ¢ manter um ensino de qualidade. Para
1sso, da énfase a pesquisa e a extensao, por ser universitario, ¢ o desenvolvimento de suas
atividades ¢ estruturada da seguinte maneira: i) Orgdos colegiados; ii) Diregdo; iii) Orgios
pedagdgicos; iv) Secretaria; v) Orgos suplementares.

Localizada na zona central do municipio de Juiz de Fora, a escola publica ¢ um
Colégio de Aplicagdo de uma universidade federal que atende as seguintes etapas: Ensino
Fundamental anos iniciais e anos finais, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
funcionando nos turnos matutino, vespertino e noturno. Nessa escola foram observadas as
turmas Prosa e Poesia.

A turma Prosa era composta por 22 alunos, sendo 11 meninas e 11 meninos. As aulas
observadas eram ministradas no turno vespertino, das 13h as 13h40min, por meio da
plataforma Moodle, em versdo adaptada para uso de estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Portanto, cada observacao teve a duracdo aproximada de 40 minutos. Também
participavam dessa turma os professores de aulas especializadas, os professores de
complementacdo de carga horaria ¢ a professora alfabetizadora, sujeito desta pesquisa, que
chamarei de “Sylvia”, a fim de preservar o anonimato.

A professora Sylvia, regente que ministra as aulas na turma Prosa, ¢ formada em
Pedagogia desde 1992, possui especializagdo em Educagao Infantil, Mestrado ¢ Doutorado em

Educacgdo. Atua hd 25 anos na docéncia, 17 dos quais em turmas de 1° ano do Ensino

13 Fonte omitida para resguardar a identidade da escola.
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Fundamental. E concursada e efetiva na escola, onde exerce seu cargo em regime de
dedicagdo exclusiva. A regente informou ainda que participa de cursos de formacgao
continuada com frequéncia, sendo a tematica do ultimo a literatura infantil com trés focos:
reescrita de textos, contos com repeticdo e estratégias de leitura.

A turma Poesia era composta por 22 criangas, sendo 11 meninas e 11 meninos. As
aulas observadas eram ministradas no turno vespertino, das 13h40min as 14h20min, pela
mesma plataforma Moodle usada na turma Prosa. As observagdes tiveram, portanto, a
exemplo do ocorrido na turma Prosa, 40 minutos, aproximadamente.Também participaram
dessa turma os professores de aulas especializadas, os professores de complementacdo de
carga horaria e a professora alfabetizadora, sujeito desta pesquisa, a qual serd chamada de
“Ruth”, em preservacao ao seu anonimato.

A professora Ruth, regente que ministra as aulas na turma Poesia, ¢ formada em
Pedagogia, cursou especializagdo em Psicopedagogia, Mestrado e Doutorado em Educacao.
Exerce a docéncia ha 21 anos, dos quais 19 em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental. E
concursada e efetiva na escola onde exerce seu cargo em regime de dedicacdo exclusiva.
Participou de cursos de formagdo continuada como cursista, formadora e coordenadora do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

Na escola publica federal, as aulas tiveram inicio em abril, sendo o periodo letivo
dividido em trés trimestres. Portanto, seriam acompanhadas um total de 30 aulas na turma
Poesia e 30 aulas na turma Prosa, entre os meses de abril a setembro. No entanto, na turma
Prosa realizei 29 observacdes, devido a falta de energia no horario de uma das aulas.

Nesta pesquisa, interpretar eventos vividos de forma remota, nessas trés turmas, para
além de um simples registro, ou ficar do outro lado da tela com a camera aberta, exigiu olhar
atento e escuta sensivel para captar situacdes que, as vezes, escapavam aos olhos das
docentes, mas saltavam aos meus olhos. Isso porque, em um periodo pandémico, com as
aulas sendo dadas remotamente, os olhos e os ouvidos das docentes se concentravam no
estudante com o qual interagiam no momento, enquanto os meus podiam percorrer o espago
que cada crianga ocupava na tela. Assim, pude observar as expressdes que denunciavam
sentimentos de aflicdo, tristeza, alegria. Aflicdo, por ndo conseguirem realizar a atividade
proposta sozinhos do outro lado da tela; tristeza, por estarem longe da escola e dos amigos;
alegria, por conseguirem realizar a leitura de alguma palavra ou por interagirem com colegas
da turma através do chat utilizando os emojis, o que, para eles, era muito prazeroso. Nesse
espaco de interlocugdo, as criancas puderam mobilizar saberes sobre a lingua e construir

sentidos para a forma de linguagem que lhes era apresentada no chat, pois a producdo de
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sentidos estava aberta.

Conforme ja dito, da mesma forma que a teceld, o pesquisador também necessita de
instrumentos e aciona seus conhecimentos para realizar a atividade de pesquisa. Nesta
pesquisa foram utilizados trés instrumentos :1) observagao participante, ii) diario de campo 1iii)
entrevista semiestruturada.

A escolha pela observagao participante decorreu da “necessidade que todo pesquisador
social tem de relativizar o espaco social de onde provém, aprendendo a se colocar no lugar do
outro[...] no trabalho qualitativo, a proximidade com os interlocutores, longe de ser um
inconveniente, ¢ uma virtude e uma necessidade” (Minayo, 2007, p. 70). Nesse sentido, a
observagdo participante me permitiu desconstruir verdades pré-estabelecidas, ao buscar o
ponto de vista do outro, além de me integrar aos contextos os quais desejava compreender.

Esse movimento me possibilitou compreender as especificidades de cada contexto, as
singularidades dos participantes, interpretando cada evento em sua irrepetibilidade e
atentando para os detalhes: cada gesto, olhar, expressao e entonacao.

Ja o diario de campo consiste num “caderninho, uma caderneta, ou um arquivo
eletronico no qual escrevemos todas as informagdes que ndo fazem parte do material formal
de entrevista” (Minayo, 2007, p. 71). A escolha por esse instrumento se deu por possibilitar o
registro didrio das observacgdes, pois, através de uma escuta atenta e do olhar sensivel, torna-
se possivel a construcao de registros potentes de falas, gestos, olhares, siléncios, entonacao,
enfim, das diferentes formas que as interacdes e os enunciados assumiram ao longo do
periodo de observagdo. Assim, por meio do didrio de campo, que foi composto por anotagdes
sobre as aulas de Lingua Portuguesa, as quais aconteciam através de videoconferéncia web
duas vezes por semana, eram registradas as interagdes entre a professora, as criancas e as
familias, que acompanhavam os estudantes no decorrer das aulas e, por vezes, acabavam
participando também.

Por fim, a opgdo pela entrevista semiestruturada se deu pelo fato de esse instrumento,
em primeiro lugar, possibilitar o didlogo entre os sujeitos da pesquisa. Em segundo lugar, por
colaborar para que pudéssemos compreender como as professoras, sujeitos desta pesquisa,
concebiam determinados conceitos, concepgdes e praticas. Em terceiro e ultimo lugar, porque,
para além da coleta de informagao, a entrevista ¢ “tomada no sentido amplo de comunicagao
verbal ¢ no sentido restrito de coleta de informagdes” (Minayo, 2007, p. 64-65),
possibilitando, acima de tudo, um fluxo dialdgico entre os interlocutores, assim como as
interagdes que esses estabelecem na sociedade, pois “uma entrevista, como forma privilegiada

de interagdo social, estd sujeita a mesma dindmica das relagdes existentes na propria



94

sociedade” (Minayo, 2007, p. 64-65). No entendimento de que a voz do outro ¢ essencial,
escolhemos a entrevista semiestruturada para que o outro se manifestasse sobre as questdes
apresentadas sem se prender a elas.

Desse modo, o '“roteiro da entrevista semiestruturada contemplou quatro eixos: i)
perfil das docentes; ii) concepgdes; iii) praticas com a leitura e a literatura; iv) formagao
leitora. As entrevistas foram fundamentais para alcangcarmos um dos objetivos especificos
tragcados para esta pesquisa, a saber: compreender os critérios utilizados por professoras
alfabetizadoras para a selecao das obras literdrias trabalhadas nas turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental.

Para a realizag@o das entrevistas, foram agendadas trés reunides via plataforma Google
Meet, em dias e horarios que atendessem a disponibilidade das docentes. O roteiro foi
compartilhado em tela no momento da entrevista, para que as docentes pudessem ter acesso as
perguntas. Cada entrevista teve duracdo distinta, variando entre 50 minutos e 1 hora e 41
minutos.

E importante destacar que todas as docentes se mostraram interessadas e dispostas em
contribuir com a pesquisa, tendo sido muito solicitas ao receberem o convite para a
entrevista. Ao longo da conversa, foi perceptivel como se delineava o encontro, o qual
demarcava as diferentes vozes que o constituiam em didlogos atravessados pela
espontaneidade das professoras, que ndo apenas respondiam as perguntas, mas de fato se
colocavam em interagdo com a pesquisadora, pois cada resposta vinha marcada por um tom
valorativo, expressando convicgoes e ideologias. Também era nitida, no olhar, na fala, nos
gestos e expressoes das docentes, a dedicacdo com que desempenhavam seu papel com os
estudantes, bem como o esfor¢o que faziam para garantir que a aprendizagem, em especial a
da leitura, fosse efetivada pelas criangas.

A primeira a ser entrevistada, ao longo de 1 hora e 41 minutos (16hllmin as
17h50min), foi a professora Sylvia. A medida em que respondia as perguntas, a docente trazia
lembrangas de situa¢des ocorridas em sua vida pessoal e profissional, relacionava um fato a
uma teoria, contava de sua vida nas diferentes fases, gesticulava, lembrava saudosa de
algumas coisas, ria ¢ se entusiasmava. Eu fui compreendendo um pouco mais sobre esse
outro, professora como eu, que também me constituia.

A segunda entrevista foi realizada com a professora Eva e nosso didlogo teve duracao
de 1 hora e 25 minutos (18h27min as 19h52min). Enquanto nos colocavamos numa interagao

dialogica, a professora compartilhava generosamente comigo sua historia de vida académica e

140 roteiro da entrevista semiestruturada encontra-se no Apéndice A.
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profissional, as lembrancas de dias angustiantes e outros alegres, as conquistas e as
dificuldades dos estudantes, a relagdo com os familiares e de como teve que se reinventar,
tecnologicamente, para os desafios do ano atipico.

A ultima a ser entrevistada foi a professora Ruth. Nossa conversa teve a duragao de 41
minutos (14h as 14h41min). Ruth respondeu de forma clara e objetiva as perguntas do roteiro,
mantendo uma interag¢do constante e dialdgica com as teorias que iluminam seu fazer docente.
A medida em que conversavamos, era perceptivel sua preocupacio em ajudar as criangas a
aprender as habilidades previstas para a etapa escolar em que se encontravam, como também
se preocupava em verificar como se consolidaram essas aprendizagens, sendo possivel
compreender as concepgdes que embasam seu trabalho.

Diante do exposto, o uso dos instrumentos de pesquisa € o quadro 4: Estratégias
metacognitivas de leitura: antecipa¢cdo, monitoramento e avaliagdo sdo imprescindiveis para a
analise dos dados produzidos e interpretagdo dos eventos, uma vez que os dados serdo
analisados a partir da organizagdo escolas/turmas, tendo como suporte o quadro!® das
estratégias metacognitivas.

Ao longo deste capitulo, tecem-se algumas consideracdes sobre esse terreno desafiador
chamado campo de pesquisa. Desafiador, pois compreender as especificidades e as
peculiaridades de determinado contexto social implica, para além do olhar atento e da escuta
sensivel do pesquisador, que se opte por instrumentos de pesquisa que de fato contribuam para
o dialogo entre sujeito e pesquisador, bem como para o alcance dos objetivos que se propos a
investigar. Por certo, pesquisar em ciéncias humanas ¢ tecer a vida, ¢ observar, ¢ anunciar a
novidade e as possibilidades, sendo o campo o terreno que possibilita essa tessitura. E sobre o
que foi possivel aprender no contexto aqui apresentado, com os sujeitos que o integravam,
que, no proximo capitulo, sdo analisados os eventos ocorridos no campo de pesquisa, a partir
dos recortes de aulas em que foram utilizadas estratégias de leitura ao abordarem a leitura

literaria.

15 Nesta dissertagdo, este quadro é apresentado no topico 3.2 Estratégias de leitura e seu papel na formacio do
leitor. Vide pagina 69.
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5 TECENDO SABERES SOBRE A FORMACAO DO LEITOR

Este capitulo visa empreender uma analise dos eventos observados ao longo do
trabalho de campo, no sentido de compreender: 1) os critérios utilizados pelas professoras,
sujeitos da pesquisa para a selecdo das obras literdrias trabalhadas em suas turmas; ii) se e
como professoras, sujeitos desta pesquisa, procediam ao ensino das estratégias metacognitivas
de leitura - estratégias de antecipacdo, monitoramento e avaliagdo ao abordarem a leitura
literaria em suas aulas.

Para tanto, em primeiro lugar, trazemos o contexto macro em que se deu esta pesquisa.
Na sequéncia, o contexto micro, analisando os eventos ocorridos em duas redes de ensino por
meio do quadro construido como ferramenta de andlise a partir das reflexdes que arquitetaram
o capitulo 3 desta dissertagdo. Vale lembrar que, no referido quadro, sao considerados os tipos
de estratégias de leitura, o modo como foram mobilizadas pelas professoras e 0 modo como as
criancas (os leitores) interagiram com tais estratégias. Assim sendo, na escola privada,
analisaremos quatro eventos na turma Teatro e, na escola publica, quatro eventos na turma

Poesia e quatro eventos na turma Prosa.

5.1 ALFABETIZACAO E FORMACAO DE LEITORES NO CONTEXTO DA PANDEMIA

O texto s6 tem vida contando com outro texto (contexto).
S6 no ponto desse contato de textos eclode a luz que
ilumina retrospectiva e prospectivamente, iniciando dado
texto no dialogo. Salientemos que esse contato ¢ um
contato dialdgico entre textos (enunciados) e ndao um
contato mecanico de “oposi¢dao”, s6 possivel no ambito
de um texto, (mas ndo do texto e dos contextos) entre os
elementos abstratos (os signos no interior do texto) e
necessario apenas na primeira etapa da interpretacdo (da
interpretagdo do significado e ndo do sentido). Por tras
desse contato estd o contato entre individuos e ndo entre
coisas (no limite) (Bakhtin, 2020, p. 401).
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Fotografia 4 - A menina

Fonte: Licenciado por Pixabay (2015'¢) .

De acordo com o teérico da linguagem e da literatura, Mikhail Bakhtin, o significado
de um texto ndo ¢ fixo e definitivo, mas fluido e sujeito a diferentes interpretagdes, porque €
influenciado tanto pelo contexto sdcio-historico-cultural em que ¢ produzido e lido, como
também pelos outros textos com os quais dialoga. Nesse sentido, cotejar texto e contexto é
uma condicao para a compreensao e, portanto, para a atividade de pesquisa.

Alfabetizar e formar leitores ¢ desafiador em contextos de ensino presencial. No
periodo do ensino remoto emergencial, esse desafio se tornou ainda maior. Para dimensionar
tal desafio, é necessario considerar elementos do macro e microcontexto do periodo
pandémico, que se mostraram definidores para o entendimento do ensino da leitura, de modo
geral e, em especial, da leitura literaria. Na analise dos dados desta pesquisa, serdo tratados
ambos os contextos, os quais sdo imprescindiveis para compreender a tessitura das pontes que
cada docente foi capaz de estabelecer entre si, as criangas e a leitura.

Em relacdo ao contexto macro, no tempo de realizagdo desta pesquisa, viviamos o
distanciamento social, imposto pela pandemia da covid-19, o qual reverberou, nas escolas em
que se realizou esta pesquisa, em formas outras de exercer a docéncia. Tal contexto trouxe
duas questdes importantes a serem consideradas na andlise: 1) o desafio persistente das escolas
manterem o contato entre professores e estudantes; ii) as concepcdes que cada instituicdo

expressa em seus Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), as quais definem intencionalidades e

16 Disponivel em: http:/pixabay.com.pt/ilustration. Acesso em: 15 jul. 2023.
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estratégias que balizam as atuacdes das docentes e suas praticas pedagogicas.

Sobre o desafio persistente para as escolas de manter o contato entre professores e
criancas, ¢ importante destacar que a tecnologia desempenhou um papel crucial na
manutengdo da comunicagdo, mas também se refletiu numa forma de interagdo limitada pelas
telas. A falta de contato fisico afetou ndo somente o bem-estar emocional dos estudantes e das
regentes, mas também o desenvolvimento de praticas e experiéncias formativas sociais/
culturais/educacionais enriquecedoras com a leitura, ja que o tempo de interacao era limitado.

Na dinamica das aulas remotas nas turmas Teatro, Poesia e Prosa, pude observar o
esforco das professoras para interagir com as criangas, uma vez que, naquele periodo da
pandemia, o ensino a distincia apresentou-se como um obstaculo ao modelo de interacdo que
acontecia nas aulas presenciais.

Em entrevista, quando indagadas sobre o maior desafio naquele tempo, uma das
docentes respondeu que seria: “adaptar as aulas, aprender os recursos tecnologicos. Ndo
tivemos tempo para uma formagdo adequada, tivemos que aprender fazendo” (Entrevista com
a professora Eva — 20/05/2021)!".

A resposta da professora Eva demonstra que, para exercer a docéncia naquele periodo,
trés obstaculos precisaram ser vencidos: i) a adaptagdo ao espago virtual; ii) a formagao
tecnoldgica; iii) o tempo. Sobre o primeiro: adaptar as aulas ao espaco virtual implicou a
organizagdo de um espaco em casa, ligar o computador e conectar-se a internet, acessar a
plataforma para, entdo, iniciar a aula por meio da tela, virtualmente. Isso indica que a
professora precisava de um tempo extra antes de iniciar a aula para organizar sua apari¢ao em
tela. No formato presencial o tipo de preparacdo para a aula ¢ de ordem completamente
diversa.

O segundo concerne a formagao tecnologica, a qual precisou ser aligeirada para que as
aulas tivessem inicio, o processo ensino-aprendizagem ficasse o menos comprometido
possivel e o direito a educacdo fosse garantido aos estudantes. Essa formacao incluia gravar as
aulas, aprender a utilizar a plataforma digital, compartilhar e receber arquivos em formato
digital, utilizar a lousa virtual, dentre outras habilidades.

Finalmente, o terceiro obstidculo refere-se ao tempo tanto para a organizagdo e
realizacdo das aulas online no ensino remoto emergencial, como o da propria formagao. Nesse
formato, as criangas tém aulas no mesmo horario em que estdo matriculadas na escola,

interagem em tempo real com os pares e professores por meio de aulas sincronas. Para a

17 A opgio de analise deste capitulo foi a de trazer os excertos de fala das professoras em italico.
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professora Ruth, o maior desafio, nas aulas sincronas foi, “a falta de contato fisico e visual.
Olhar no olho e entender a aflicdo. A interferéncia das familias durante as aulas, ao
chamarem atengdo de seus filhos e ndo entenderem o que estavamos fazendo” ( Entrevista
com a professora Ruth— 27/05/2021).

A resposta de Ruth indica que, para exercer a docéncia naquele periodo, dois desafios
precisariam ser vencidos: 1) a falta de contato fisico e visual; ii) a interferéncia das familias.
Sobre a falta de contato fisico e visual, a docente defende que sdo fatores que influenciam na
aprendizagem das criangas, o que faz da interacdo olho no olho um fator fundamental para
que perceba 0 momento exato de refor¢ar uma explicacdo ou mudar a metodologia para que o
estudante compreenda claramente o que estd sendo ensinado. Para ela, a interagdo, ainda que
possibilitada através das ferramentas tecnoldgicas, ndo substitui satisfatoriamente o contato
fisico, pois ¢ na interacdo face a face que as expressoes dos estudantes denunciam a
incompreensdo e sinalizam para a professora que ¢ hora de intervir.

A interferéncia das familias durante as aulas ¢ o segundo desafio que a docente
destaca. As familias tinham inten¢do de ajudar seus filhos, mas, algumas vezes, ao longo das
aulas, respondiam as perguntas que a professora fazia para as criangas e essas reproduziam a
resposta. Isso dificultava a docente mensurar o que, de fato, a crianca havia aprendido ou nao,
quais duvidas e o que as desafiava a pensar sobre a leitura e a escrita, especialmente nesse
periodo em que vivenciavam o processo de alfabetizagdo.

Ja para a professora Sylvia, o maior desafio naquele periodo foi “o tempo e ndo ter
contato fisico com as criangas” (Entrevista com a professora Sylvia—12/05/2021).

A resposta da docente aponta para dois desafios ja tratados nesta dissertacdo: i) o
tempo; i1) o contato fisico. O primeiro refere-se ao tempo que muitas vezes foi escasso e
limitado para as interagdes entre as criangas, a professora e os contetidos, visto que as aulas
sincronas, nessa turma, eram de 40 minutos. A transi¢cdo para o contexto online trouxe novos
desafios para a gestdo do tempo nas aulas, a qual precisou ser reduzida para acomodar
mudangas no formato de ensino, com sessdes mais curtas para evitar a fadiga das criancas de
ficar em frente a tela por horas prolongadas, mas com o cuidado de gerir esse tempo para que
todas as criancas pudessem interagir ao longo da aula e garantir a conectividade na plataforma
online. O segundo desafio refere-se a falta de contato fisico, apontado também por Ruth, que
afeta diretamente na falta de interacdo com os contetidos, diminuicdo no engajamento dos
discentes, exigindo esforcos adicionais da docente para manter as criangas envolvidas e
motivadas, principalmente nessa etapa escolar em que o dominio da leitura ¢ esperado.

Vemos, nas colocacdes feitas pelas professoras, que esse momento desafiador impos
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limites para a docéncia e a questdo do distanciamento impactou fortemente na dindmica
escolar. Desse modo, o desafio inédito de alfabetizar as criancas num ambiente virtual estava
posto. Naquele periodo, ambas as escolas adotaram o uso de plataformas, por meio das quais
aconteciam as aulas remotas online e a interagdo entre as professoras, as criangas € 0s
conteudos era possivel. Conquanto o uso de plataformas fosse um fato comum as duas escolas
e as trés professoras, havia divergéncias na forma de apresentar e oportunizar as criangas a
interacdo com os contetidos. Por essa razdo, foi interessante, para os fins desta pesquisa,
observar o trabalho de mais de uma professora em mais de um contexto.

Na escola privada, através da plataforma E-class, as criangas e suas familias tinham
acesso as aulas, ao hordrio das aulas, as avaliacdes, as notas, a frequéncia, ao envio e a
devolutiva de tarefas, aos conteudos programaticos, as notificacdes das disciplinas, as
enquetes, a agenda, as informagdes sobre a vida académica do estudante, como também aos
comunicados da escola, inclusive sobre questdes financeiras. Nessa escola, as aulas sincronas
eram diariais e tinham a dura¢ao de 50 minutos.

Na escola publica, através da plataforma Moodle, as criangas e suas familias tinham
acesso as aulas, ao hordrio das aulas, a apresentacio da quinzena, aos cadernos
interdisciplinares quinzenais, ao envio e a devolutiva de atividades, ao férum de davidas, ao
gabarito das atividades, as enquetes, a biblioteca quinzenal (na qual eram disponibilizados a
cada quinzena 6 livros para que as criangas tentassem ler sozinhas ou com a ajuda de um
adulto), aos 4udios e videos explicativos para a realizagdo das atividades e aos comunicados
da escola. Nessa escola, as aulas sincronas eram diariais ¢ tinham a duragao de 40 minutos.

Ao analisar as plataformas, percebemos que a plataforma E-Class se constitui um
espaco de interacdo para a realizacdo das aulas sincronas, zelo com a vida estudantil dos
estudantes, participacdo das familias na vida escolar de seus filhos e apresentagdo dos
conteudos. A plataforma Moodle também se constitui como um espaco de interacdo para a
realizagdo das aulas sincronas, zelo com a vida estudantil dos discentes, participagdo das
familias, apresentacdo dos conteudos. Mas, para além desses elementos, vemos na ultima um
espaco dialogico, que fomenta a leitura e a formagdo cultural, através dos materiais
disponibilizados na biblioteca (livros, videos). Isso impacta diretamente na formagao do leitor,
como também na formagdo cultural, ndo apenas das criangas, mas de seus familiares e das
professoras que participam da plataforma.

Tais diferengas reverberam na segunda questdo que consideramos relevante para a
analise do que foi observado, ou seja, as concepgdes que cada instituigdo expressa em seu

PPP, as quais definem intencionalidades e estratégias que balizam as atuagdes das professoras
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e suas praticas pedagodgicas. Logo, vale lembrar que, dentre as intencionalidades expressas nas
propostas, a formacdo do sujeito ¢ uma delas. Essa formacao ¢ almejada na escola privada de
modo a preparar o estudante para o exercicio da cidadania de forma competente e
compromissada com a sociedade e com Deus (PPP da escola privada). A escola publica, por
sua vez, reconhece e aceita o desafio de levar os estudantes a atingir patamares minimos de
desempenho, independentemente de diferencas individuais e sociais, buscando estratégias
para superar tais limitacdes (PPP da escola publica).

Assim sendo, os contextos de atuacao das professoras sdo um elemento importante a
ser analisado, pois nos permitem compreender como intervém nas possibilidades de trabalho
com a leitura. No proximo topico, apresentamos os critérios que as docentes utilizavam para

selecionar as obras literarias trabalhadas em suas aulas durante a pandemia.

5.1.1 As concepcoes e os critérios utilizados para a selecio de obras literarias

Esta sec¢do visa analisar, primeiramente, concepgdes que as professoras, sujeitos desta
pesquisa, tém sobre leitura literaria e, posteriormente, os critérios que utilizam para a selecao
das obras que compartilham com as criangas. Analisar tais concepcdes e critérios torna-se
relevante para esta pesquisa @ medida em que esses elementos recaem sobre a formacao do
leitor que ¢ um objeto de interesse desta pesquisa. Assim, vale lembrar que formar leitores ¢
um processo e, como tal, envolve diversos fatores, dentre eles, destacam-se: acesso aos livros,
diversidade de géneros e tematicas, tempo dedicado a realizagdo de praticas de leitura,
reflexdo e discussdo sobre as obras lidas, criagdo de ambientes que valorizam e celebram a
leitura. Articular e garantir que esses fatores sejam efetivados exige a figura de um leitor
modelo, pois, para formar bons leitores, € necessario ser leitor.

Pensando na sala de aula, o professor ¢ a figura que desempenha esse papel, pois, na
condic¢do de leitor experiente, ¢ ele quem possibilita aos estudantes o acesso as obras, cria
espacos de leitura na rotina pedagodgica. Ademais, ¢ importante que as criangas vejam o
professor como um leitor modelo, que compartilha suas experiéncias de leitura, recomenda
livros, 1€ e demonstra entusiasmo pela leitura. Em vista disso, o professor ¢ aquele que, para
além de incorporar a leitura nas atividades escolares, atua como mediador entre o livro, seu
conteudo e o estudante, pois entende que, “para formar leitores, devemos ter paixao pela
leitura” (Kleiman, 2016a, p. 21), contribuindo, assim, para a formagao de leitores.

No que tange ao trabalho com a literatura, foi questionado as docentes, na entrevista,

qual concepcdo sustenta suas praticas. Sobre essa questdo, Eva afirma: “De acordo com a
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filosofia da escola, temos uma gama de livros de literatura de varios autores dentro do
material produzido pela rede.” (Entrevista com a professora Eva — 20/05/2021).

Com base na resposta de Eva, conclui-se que, em sua pratica pedagogica, ndo ha
espago para a expressao de uma concepgao de literatura, pois a escolha dos materiais com os
quais trabalha advém da filosofia da instituicdo que zela e prioriza por ensinamentos
religiosos, conforme visto na Proposta Pedagogica. Portanto, os textos trabalhados na sala de
aula e as praticas de leitura desenvolvidas a partir dos livros de historia estdo em consonancia
com tal filosofia.

Ao contrario de Eva, para Ruth, o valor literario das obras ¢ um quesito que guia suas
escolhas: “Primeiramente, uma literatura que seja boa. Buscamos textos que tragam
elementos da fantasia, imagindario, conteudo. A literatura por frui¢do, que tenha enredo
significativo, associa¢do de imagens, amplie o vocabulario e desperte o gosto por ler e ouvir
historias.” (Entrevista com a professora Ruth —27/05/2021).

A declaragdo da regente indica que sua concepc¢do de literatura sustenta-se num
conjunto de elementos que integram a variedade de uma obra literdria, os quais considera
importantes para a escolha, ou seja, a forma e o contedo, posto que tais elementos
reverberam na formagao de um leitor fruidor.

Em conformidade com a perspectiva de Ruth, a professora Sylvia afirma: “4 literatura
¢é arte no sentido amplo. Amo a literatura enquanto expressdo do tempo e do espaco, ela é
datada, situada e é politica. Nossos autores brasileiros sdo maravilhosos! Temos um
repertorio fantdstico, é direito das criangas terem acesso a essas obras.” (Entrevista com a
professora, Sylvia-12/05/2021).

O enunciado da docente faz pensar no fato de que a literatura ¢ uma manifestagao
artistica que contempla diferentes facetas enquanto meio de expresdo. Outro elemento que a
docente considera relevante refere-se a diversidade das obras nacionais. O fato de prestigiar
autores brasileiros pode contribuir para que as criangas se conectem as historias, contextos e
perpectivas que reflitam suas proprias experiéncias e realidades. Por Ultimo, reconhece que,
enquanto professora, tem o dever ético de garantir as criangas o direito de conhecer e acessar
tais obras. Isso nos remete ao que afirmou Candido: “a literatura concebida no sentido amplo
a que me referi parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e
cuja satisfagdo constitui um direito” (Candido, 2012, p. 3). Notamos que Sylvia se preocupa
em assegurar que esse direito seja garantido as criangas e, compreendendo a importancia
dessa linguagem, prioriza, em seu trabalho, a apresentacao de repertorio diversificado.

A analise das entrevistas aponta que a literatura ¢ concebida pelas docentes sob duas
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perspectivas: na primeira, a literatura ¢ concebida sob o viés de uma fun¢do pragmatica na
qual o texto ¢ utilizado como pretexto para realizar as atividades propostas no livro didatico e
a leitura dos textos condiciona-se a responder essas atividades. Ratificando quatro questdes
elencadas por Souza e Cosson (2018) no inicio desta pesquisa: 1) apagamento da literatura; ii)
didatizagdo inadequada; iii) separacdo entre o livro didatico e o uso desejado do texto; iv)
formacao da professora para o trabalho com a literatura.

Ja a outra perspectiva aponta que a literatura ¢ concebida numa dimensao mais ampla,
enquanto manifestagao artistica, reconhecendo-a como uma obra estética, a qual, para além de
contribuir com as atividades propostas em torno do texto literario, possibilita as criangas o
desenvolvimento de habilidades essenciais ao fomento da apreciagdo estética: ler, ouvir, fruir.
Também desempenha fungdes essenciais a formagao do sujeito, uma vez que contempla as
dimensdes socializadora e humanistica e, por fim, impulsiona a formacgao do leitor fruitivo.

Em relacdo aos critérios que utilizam para a selecdo das obras literarias, as
participantes foram indagadas sobre quais critérios utilizam para a selecionar as obras
literarias para a leitura. Conforme relata a professora Eva, “temos um projeto de leitura que
contempla 40 livros que a rede fornece e os alunos precisam ler. Nem todos os livros tenho
acesso. Os livros selecionados precisam dialogar com a filosofia da institui¢do. Os livros em
PDF eu conseguia compartilhar a tela e contar a historia em sala”. (Entrevista com a
professora Eva — 20/05/2021).

A resposta de Eva aponta para trés aspectos. Primeiro, fica claro que o trabalho com a
literatura condicionado aos 40 livros limita tanto a professora quanto as criangas a terem
acesso a um repertdrio variado de titulos na escola, 16cus privilegiado para que os estudantes
tenham contato com diversos géneros e tematicas. Depois, o fato de ndo participar da escolha
desse material, por ja ser preestabelecido pelo projeto de leitura da mantenedora, reverbera
nas praticas que se realizam com o texto literario. Terceiro, ndo ter acesso a todas as obras
revela que ha uma ruptura no trabalho com esses textos, pois entre o material que as criangas
leem em casa, os textos apresentados em sala de aula e os conteudos, ndo ha articulagdo em
torno das tematicas. Com isso, perde-se a oportunidade de ampliar a producdo de novos
sentidos e de enriquecer a experiéncia das criancas com a leitura, pois ndo hé didlogo efetivo
sobre esses textos.

Observa-se que essa nao ¢ uma escolha da docente, uma vez que ela ndo é convidada a
participar das escolhas das obras literarias, logo, a interacdo entre leitor e texto restringe-se a
um movimento de perguntas e respostas. Com isso, perde-se a oportunidade de uma boa

conversa sobre os textos, a articulacdo de temas para manter a crianca engajada, pois ¢
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“durante a interacdo que o leitor mais inexperiente compreende o texto” (Kleiman, 2016a, p.
36). Ou seja, ¢ durante a conversa que aspectos relevantes do texto, os quais sequer o
estudante percebeu, ficam em evidéncia. Isso faz da conversa sobre o texto um importante
caminho para a compreensao da leitura, pois, na interacao, na partilha de impressoes, ¢ que
pontos obscuros sao iluminados. Isso posto, ¢ possivel dizer que a aprendizagem da leitura ¢
uma das maiores fragilidades educacionais, como apontado por Soares, S. (2017), em que se
nota uma preocupacao acentuada com o aprender a ler decodificando as palavras, em
detrimento da compreensdo e da concepgao interacionista de leitura.

J4& para a professora Ruth: “Selecionamos numa reunidao quinzenal. Como critério, se o
texto tem motivagdo, fruicdo, a parte grdfica, o tema, a qualidade do texto.” (Entrevista com
a professora Ruth — 27/05/2021).

A resposta da docente evidencia que hd uma preocupagdo em torno da escolha das
obras a serem trabalhadas ao longo da quinzena, segundo a qual o grupo prioriza e segue
critérios especificos que privilegiam a dimensdo estética das obras literarias. A concepgao
apresentada por Ruth corrobora com a perspectiva de autores que embasam esta dissertacao.
No que tange a leitura, Kleiman (2016a) enfatiza que o tema ¢ o elemento que ajuda os
leitores a fazerem conexdes, inferéncias e interpretagdes quando estdo engajados com o texto,
sendo fundamental para a compreensdo e constru¢cdo do conhecimento. Ao garantir esses
critérios de qualidade, a docente promove o envolvimento das criangas durante a atividade de
leitura, pois, além de atender as necessidades e interesses dos leitores, ela os mantém
comprometidos com a leitura, uma vez que a motivacdo e a fruicdo sdo elementos que
corroboram para que permane¢am enredados.

Ao fazer esse movimento, para além de simplesmente apresentar os livros as criangas,
a docente cumpre com o compromisso da escola para a formacao do leitor literario. Nessa
perspectiva, € possivel afirmar que seu dizer e fazer corroboram com a ideia defendida por
Colomer quando afirma que “os livros introduzem as criangas a uma nova forma de
comunica¢do na qual importa o como e na qual a pessoa se detém para apreciar a textura e a
espessura das palavras e das imagens, as formas com que a literatura e as artes plasticas
elaboram a linguagem"(Colomer, 2007, p. 61). A autora destaca que os livros de literatura
podem ser uma introdu¢do crucial para que as criancas desenvolvam o habito e o gosto pela
leitura, uma vez que essa linguagem ndo trata apenas do contetido, mas da forma com que as
palavras e as imagens sdo apresentadas aos estudantes, possibilitando-lhes compreender e, ao
mesmo tempo, apreciar as sutilezas da linguagem presentes nas obras literarias.

J4 a professora Sylvia relata que “os livros sdo decididos coletivamente. Levamos nas



105

reunioes de planejamento, lemos e compartilhamos”. (Entrevista com a professora, Sylvia-
12/05/2021).

A partir de sua resposta ¢ possivel concluir que as decisdes em torno da escolha das
obras literarias sdo tomadas no coletivo, em didlogo com os pares, conforme dito na Proposta
Pedagoégica da instituicdo. Nesse momento, para além de analisarem a qualidade dos livros e
planejarem as aulas, as professoras leem, compartilham as impressdes sobre os livros umas
com as outras. Nesse movimento, além de exercerem a atividade docente de planejar as aulas,
considerando a formacao do leitor, também se constituem leitoras. Isso porque diferentes
olhares contribuem para a producao de outros sentidos.

O olhar exotdpico permite compreender a complexidade da intera¢do entre o autor e
seus personagens, pois ¢ o autor, enquanto criador, que, através do seu excedente de visao,
completa e da acabamento ao heroi. Essa dinamica, além de enriquecer a narrativa, oportuniza
autor e leitor a explorarem questdes de identidade, diversidade e compreensdo. Do mesmo
modo, o professor, na figura do outro, ¢ aquele que, do seu lugar de atuagdo, oferta o seu
excedente de visao, completa e contribui com critérios que julga serem pertinentes. Esse ato
de acabamento que o outro nos oferece constitui o conceito arquitetado por Bakhtin, chamado

exotopia:

S6 do meu lugar singular ¢ possivel elucidar o sentido do acontecimento em
prol da realizagdo, que se torna mais claro a medida que aumenta a
intensidade com que nele me radico. Para mim, o outro coincide consigo
mesmo; com essa coincidéncia -integridade, que lhe da acabamento positivo,
eu o enriqueco de fora e ele se torna esteticamente significativo. (Bakhtin,
2020, p. 117- 118).

Isso posto, conclui-se que as concepcdes nao sdo escolhas dos sujeitos individuais,
uma vez que sdo construcdes historicas e sociais expressas nas propostas educacionais das
instituigdes. Esses critérios podem reverber na forma que as criangas concebem o livro de
literatura com a fung@o pragmatica ou numa dimensao estética, dependendo da forma que o
professor o apresentar. Além disso, se as professoras ndo tém acesso a diversidade de obras,
consequentemente, as criancas também ndo terdo. Logo, o desenvolvimento educacional
limita-se a um conjunto restrito de histérias e perspectivas, podendo restringir também sua
compreensdo de mundo, diferentes culturas, valores e experiéncias.

A seguir, trago os contextos e as dindmicas das aulas realizadas com obras literarias
em que o foco ¢ uma apreciacgdo critica dos eventos e, em dialogo com esses, discorro sobre o

diario de campo e o quadro com as estratégias metacognitivas de leitura. Assim, para
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desenvolver as andlises, foram construidas trés categorias, a saber: i) estratégias de
antecipacdo; ii) estratégias de monitoramento e iii) estratégias de avaliacdo, que nos permitem
compreender o terceiro objetivo especifico tragado para esta dissertacdo: compreender se e
como professoras alfabetizadoras procedem ao ensino das estratégias metacognitivas de
leitura - estratégias de antecipacdo, monitoramento e avaliagdo — ao abordarem a leitura

literaria em suas aulas.

5.2 NA TELA, A ESCOLA PRIVADA

No contexto privado, temos uma instituicio confessional, conforme vimos na
apresentacdo de sua Proposta Educacional, que possui uma filiacdo religiosa e integra
principios, valores e crencas religiosas em sua filosofia educacional. Nessa instituicao, foram
acompanhadas 23 aulas sincronas na turma Teatro, como apresentado no capitulo anterior
(topico 4.2.1).

Meu ingresso na turma aconteceu apds ser recebida pelo gestor e autorizada pela
docente a participar de suas aulas, no dia 26 de abril do ano de 2021. Na dinamica escolar, ao
longo das diferentes 23 aulas, foi possivel notar que a professora Eva interagia com as
criangas diariamente na plataforma E-class, sempre com a camera e o microfone abertos.
Todas as manhds, Eva iniciava as aulas com um didlogo afetuoso com as criangas, o
cumprimento de bom dia, seguido por perguntas que convidavam as criancgas a participarem
da dindmica escolar, interagindo. Nesse momento, alguns pais aproveitavam para tirar davidas
com a professora, justificar auséncia, questionar sobre alguma atividade do dever de casa que
tiveram dlvidas para realizar. Em seguida, um momento de oragao era realizado pela docente
ou pelo estudante que desejasse fazé-lo. Importante ressaltar que, além do momento diario de
oragdo, ha uma disciplina do curriculo da instituicdo denominada Capela. Essa aula acontece
semanalmente com duragdo de 50 minutos como as demais. Apos esse momento, a professora
reproduzia em tela a atividade do livro didatico e fazia a leitura do enunciado, visto que as
criangas ainda estavam no processo inicial de alfabetizagao .

Em média, trés criangcas eram mais participativas e respondiam de imediato as
perguntas da professora, sentindo-se a vontade para conversar, contar casos ¢ perguntar. No
intuito de manter constante interagdo, principalmente por ser uma turma pequena (10
estudantes), a regente solicitava que abrissem tanto as cameras quanto os microfones para
participarem ativamente das aulas. No entanto, nem todos atendiam ao seu apelo, alguns

mantinham a camera aberta, outros ndo. Isso confirma o desafio apresentado pela professora
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em relagdo a formagdo adequada dos recursos tecnoldgicos, pois, assim como a regente, as
criangas e suas familias também aprenderam na pratica, ou seja, fazendo.

No decorrer das aulas, eu mantinha a minha camera aberta, para que eu pudesse ajudar
sempre que solicitada, como também estabelecer a interagdo e manter o contato visual com
todos. Sempre que possivel, a docente me convidava para participar dos dialogos com a
turma, perguntava minha opinido sobre alguma tematica em discussdo ou sobre alguma
atividade proposta. Em tempo, convém dizer que as criangas também foram receptivas a
minha presenca.

Como a escola adota livros didaticos anualmente, todos os estudantes adquirem o
material no inicio do ano escolar, sendo possivel, desse modo, acompanhar a leitura das
atividades propostas com o material impresso em maos. Para a intera¢do das criangas com os
conteudos que eram apresentados, a docente sempre os projetava em tela, explicava e
aguardava as criangas realizarem os registros em seus livros e cadernos, realizando-se o
mesmo em relagao as praticas com os livros de histérias. Como o nosso intuito ¢ compreender
se e como estratégias de leitura sdo mobilizadas no decorrer da aula, a seguir apresentamos
eventos que envolvem praticas realizadas com os livros de histérias, com base nos quais

preenchemos o quadro apresentado na pagina 69 desta dissertagao.

Evento 1: “Sopa de qué?!”

Nesse evento a professora realiza a leitura do livro de historias intitulado: “ Sopa de qué?!” .

Nota de campo 1:

Eva: No projeto de leitura proposto no nosso livro, iremos ler essa historia ( reproduz em tela). Na capa
do livro, nos temos o titulo, as imagens, o nome do autor, do ilustrador e o nome da editora. A primeira
coisa que devemos fazer num livro é ler o titulo: "Sopa de qué?!” (aponta para a capa chamando a
atengdo para as imagens que eram reproduzidas na tela). Acompanhem a leitura (Inicia a leitura. Nesse
momento passa o cursor sobre o livro digital para que as criangas observem as palavras lidas e
acompanhem a leitura.) Quem ja comeu sopa de pedra como na historia?

Estudante 3: Eu ia derreter a sopa com carbono liquido.

Estudante 4. De legumes. A minha avo faz sopa de legumes.

Estudante 5: No dia que “tava” frio, eu comi sopa com legumes e macarrdo.

Estudante 6. Eu gosto de sopa.

Eva: Eu também gosto de uma sopa quentinha. Agora nos vamos fazer a ficha de numero dez (10), que
esta no livro. Primeiro: o titulo da historia: Sopa de pedra (ao mesmo tempo que responde preenche a

ficha de leitura que esta reproduzida em tela e aguarda as criangas registrarem a ficha em seus livros ).

Continuagao...
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Quem escreveu foi a Sueli Ferreira (ao mesmo tempo que responde preenche a ficha de leitura que estd
reproduzida em tela e aguarda as criangas registrarem a ficha em seus livros). Quem ilustrou? Ilustra
Cartoon (ao mesmo tempo que responde preenche a ficha de leitura que estd reproduzida em tela e
aguarda as criangas registrarem a ficha em seus livros). Numero 1: escreva o nome do personagem
principal. No livro fala o estranho. No numero 2 :faca um desenho que represente o personagem
principal da historia

Estudante 3: Eu “t6” com saudade da escola. Quem criou o Coronavirus?

Estudante 4: Eu sei! Foram os chineses.

Estudante 3: Obrigado! “Vou falar para minha mde dar umas chineladas neles”.

Estudante 5: O Coronavirus é um virus que veio dos morcegos e os chineses sdo esquisitos.

Professora: Os chineses ndo sdo esquisitos, os habitos culturais desse povo sdo diferentes dos nossos.
Todos sentimos falta da escola e de outras pessoas que amamos, mas ndo podemos ter contato pela
importancia de nos protegermos ficando em casa. Vocés podem aproveitar e escrever uma carta para
uma pessoa que estdo com saudadeVocés ja terminaram de escrever?

Turma: Ja.

Eva:O numero 3 fica como dever de casa, pois nossa aula ja terminou

(Didrio de campo, 30/04/2021- 1° aula)




Figura 1- '8Ficha de leitura do livro didatico

ﬂ

/EICHA10 tltulo ———

QU
QUEM ESCREVEU? e e B e
QUEM ILUSTROU? /J
\
—
{ ESCREVAO NOME DO PERSONAGEM PRINCIPAL.
S e
CA UM DESENHO QUE REPRESENTE O PERSONAGEM PRINCIPAL
FA
DA HISTORIA. ﬁ
3 O QUE VOCE APRENDEU COM A HISTORIA? DESENHE.
) —

18 Fonte: omitida para resguardar a identidade da escola.
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Quadro 5 - Estratégias metacognitivas de leitura: antecipacao, monitoramento e avaliacdo: nota de campo 01

Figura 2 - Capa do livro “Sopa de qué?! ”

\ )
E s

‘Fonte: Oliveira, 2011."°

Sopa de qué?!:

sera o segredo dessa sopa?

Resenha da obra: O livro narra a historia de um estranho que aparece em
uma vila dizendo que sabe fazer a melhor sopa do mundo. Ele reune a
vizinhanga ¢ comega a preparar a deliciosa refeigdo. Que cheiro bom! Qual

ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS ANTECIPACAO MONITORAMENTO AVALIACAO
DE LEITURA
Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador
Formulagio de Egbﬁgatzzo 3: Manipulagio do frlal?r?:;:i?efjis Estabelece Elaboracio de
hipoteses; perg q texto:(avanga, perguntas ) conexdes entre 0 | perguntas subjetivas
oo visam a: retrocede (objetivas); .
Mobilizagdo do : = ) ~ texto e suas (de avaliagao);
: estimulagdo e ] Formulagao de N o
conhecimentode x sublinha, comenta, experiéncias Retoma as hipoteses
formulagao de . perguntas .
mundo; hipoteses; recorre a S, pessoais; Iniciais formuladas
PROCEDIMENTOS | Mobiliza¢do de Ativaci ’ ilustragdo). Faz dest ; Manifestagao de pelos
DE LEITURA experiéncias 1vagao az destaques 8 om leitores/ouvintes;
per d dos (chama a atengao opinides sobre 0s : ’
antle r.1tores. c conhecimentos de para aspectos personagens € 0 Sumariza o texto
citura, mundo do leitor; dailustracéo; N,
Mobilizagao de Oferece informagdes Sk "Conﬁrmaou
CUiEES que refuta suas
leituras ja favorecem ., D
. . N .. hipoteses iniciais
realizadas. inferéncias lexicais).

19 Disponivel em:

Continuacao. ..

https://kids.cpb.com.br/produto/12922/?gclid=CjwKCAiAS5Y 6eBhAbEiwA 2ZWIbkI0dmY7iZTYwhhUh5UwnlazbPOvrnY oxUiOAY24gkeD2H363HIChoC

BIMQAvVD BWwE. Acesso em: 15 jan. 2023.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Neste evento, a professora alfabetizadora 1€ para/com as criangas. Tal ato contribui
significativamente para que elas se familiarizem com a forma e o conteudo enquanto leitoras
iniciantes, pois, nesse exercicio, a crianca tem a possibilidade de observar como o leitor
experiente lida com o texto. Nesse encaminhamento, a docente mobiliza estratégias de
antecipacao. Para tanto, chama a atencdo dos estudantes dizendo: “Na capa do livro nos
temos o titulo, as imagens, o nome do autor, do ilustrador e o nome da editora. A primeira
coisa que devemos fazer num livro é ler o titulo: Sopa de qué?!”.

No enunciado, a professora, na condicdo de mediadora, ensina para as criangcas uma
importante acdo quando o leitor se situa perante um texto: explorar os elementos da capa do
livro. Com isso, demonstra que esquadrinhar os elementos presentes na capa do livro
desempenha um papel fundamental para comegar a pensar na obra. Essa estratégia pode ser
considerada como uma espécie de convite para a leitura, pois, ao entrar em contato com o
objeto livro, ¢ a primeira agao que o leitor faz, sendo uma parte essencial da experiéncia com
a leitura. Conclui-se, nesse sentido, que Eva inicialmente “guia” os leitores, entendendo o
texto como um mapa, o que nos remete as palavras de Kleiman (2016a) para quem o texto ¢
uma “espécie de mapa textual” (Kleiman, 2016a, p. 89), que, ao ser interpretado, colabora
para a compreensado.

A seguir, Eva anuncia: “A primeira coisa que devemos fazer num livro é ler o titulo:
Sopa de qué?” (aponta para a capa chamando a ateng@o para as imagens reproduzidas na tela).
Nesse fragmento, a professora/mediadora realiza a estratégia de antecipacdo: ativagdo de
conhecimentos de mundo). Embora nao tenha formulado perguntas sobre o titulo do texto, o
fato de mostrar a capa do livro foi uma estratégia importante para que as criancas
mobilizassem conhecimentos de mundo sobre a tematica da histéria, narrando suas
experiéncias com o tema sopa. Nesse sentido, a estratégia cumpriu o papel de preparar as
criangas para a leitura.

Na sequéncia, vemos Eva mobilizar a estratégia de monitoramento: Faz
destaque “acompanhem a leitura”. O fato de Eva passar o cursor sobre o livro durante a
leitura da historia possibilita as criangas participarem ativamente desse ato, pois ainda que nao
dominem o c6digo, a agdo de acompanhar concomitantemente a narrativa e a visualiza¢ao do
texto contribui para a elucidacdo de palavras, reforca a aprendizagem da leitura e a

compreensdo do conteudo, ja que “a crianga pode participar de diversas formas da tarefa de
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leitura (olhando as gravuras, relacionando-as com o que 1€, formulando e respondendo
perguntas, etc), assim constroi-se paulatinamente a ideia de que o escrito diz coisas e que
pode ser divertido e agradavel conhecé-las, isto €, saber ler" (Sol¢, 2012, p. 55).

Quando a professora/mediadora pergunta: “Quem ja comeu sopa de pedra como na
historia?”, vemos que as criangas/leitoras reagem a pergunta da regente mobilizando a
estratégia de avaliagdo: estabelece conexdes entre o texto e suas experiéncias “(El) “Eu ia
derreter a sopa com carbono liquido”/ (E 2)“De legumes, a minha avo faz sopa de
legumes.”(E 3) “No dia que tava frio, eu comi sopa com legumes e macarrao.”/(E4) “Eu gosto
de sopa.”. Ao fazer a pergunta, a regente inicia um movimento dialdégico com a turma. As
criangas se sentem provocadas a contrapalavra, pois t€ém o que dizer sobre o assunto. Conclui-
se que a mobilizacao da estratégia de avaliacao funciona, porque vemos o leitor participando e
contribuindo com suas experiéncias sobre o tema. Nesse sentido, a troca entre os participantes
¢ essencial para a produgdo de sentidos e, consequentemente, para a formagao do leitor.

No entanto, ¢ perceptivel que a formacdo tem uma queda na atividade da ficha de
leitura, momento em que a docente perde a conexao com as criangas: “Agora nos vamos fazer
a ficha de numero dez (10) que esta no livro”. Sobre as fichas de leitura, Lajolo (2018) e
Girotto e Souza (2010) advertem que esse tipo de atividade pouco contribui para o
engajamento do leitor. O roteiro preestabelecido de perguntas ndo contempla turnos de fala
que convide as criangas a interagirem com seus pares, tampouco articula ideias expostas com
experiéncias de outros textos e contextos. Logo, dificilmente favorece a compreensdao do
texto. No ato da leitura, o estudante iniciante precisa de um guia que aponte caminhos que lhe
possibilite compreender o que estd lendo, com que objetivo e para qual fungdo. Do contrério,
a funcao real do texto fica destituida de sentidos, pois ndo houve uma conversa efetiva que
demonstre para a crianga que “a leitura é uma pratica social que remete a outros textos e
outras leituras” (Kleiman, 2016a, p. 13).

E interessante destacarmos que os estudantes/leitores se mantém na estratégia de
avaliagdo - estabelecer conex@o entre o texto e suas experiéncias. Na primeira oportunidade
que a professora abre espaco para o didlogo, quando 1€ o enunciado: “Escreva o nome do
personagem principal. No livro fala o estranho”, instantaneamente, um aluno traz a
experiéncia do que estava latente sobre a palavra “estranho”, demonstrando que nesse
momento lhe era estranho: a escola ndo ser mais no mesmo formato (presencial) e a
pandemia. Isso se confirma no fragmento: (E3) “Eu t6” com saudade da escola. Quem criou
o Coronavirus?, momento em que a interacdo ¢ retomada: (E4) “Eu sei! Foram os chineses”;

(E5): “O Coronavirus é um virus que veio dos morcegos e os chineses sdo esquisitos”. A
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palavra volta para a professora que explica: “Os chineses ndo sdo esquisitos, os habitos
culturais desse povo sdo diferentes dos nossos”.

Logo, podemos concluir nesse evento que o atravessamento do didlogo entre os
alunos a partir do gatilho da palavra “estranho” denota como a extrapolagdo para a vivéncia
mais real, de modo que os estudantes extrapolam o texto, ressignificam o termo “estranho”
por suas experiéncias de mundo, no caso, aquelas experiéncias advindas do contexto da
pandemia da covid-19. O fato de a professora ler para as criangas contribui para que assistam
a um modelo de leitor experiente e, a partir dessas experiéncias, construam as suas proprias
formas de ler. Entretanto, ¢ perceptivel que a atividade com a ficha de leitura pouco contribui
para o engajamento do leitor, uma vez que a interacdo entre leitor e texto se deu enquanto as
estratégias eram mobilizadas, momento em que as criancas dialogam umas com as outras e
constroem sentidos para compreender o assunto.

Em sintese, mostrar a capa do livro foi uma agdo importante para que as criangas
mobilizassem conhecimentos de mundo sobre a tematica e narrassem suas experiéncias com o
tema. Todavia, a ficha de leitura trata-se de uma estratégia de avaliagdo que pouco contribui
com a formag¢ao de um leitor literario que pensa sobre o mundo a partir das palavras literarias.
Defende-se, nesta dissertacdo, a leitura como uma atividade interativa e, nesse exercicio, as
estratégias metacognitivas de leitura contribuem para que as criangas compreendam como
leitores se situam perante o texto. Nesse encaminhamento, as estratégias de antecipacdo
cumpriram o papel de preparar as criancas para a leitura. Ja as estratégias de monitoramento
permitiram as criancas participar ativamente da atividade de leitura. As estratégias de
avaliacdo possibilitaram aos leitores conectar a leitura a experiéncias pessoais. Assim sendo,
conclui-se que, quando o estudante entra em contato com a literatura, além de ela enriquecer a
vida das criangas por meio da exploragdo de novos mundos e ideias, pode ajudar a trazer a
tona experiéncias e sentimentos latentes, permitindo que a crianga se envolva de maneira mais

profunda consigo mesma e com o mundo ao seu redor.

Evento 2: “A minha mae”

Nesse evento a professora realiza a leitura do livro de historias intitulado: “A minha mae”.



Nota de campo 2:

Professora Eva: A historia de hoje se chama: “A minha mde”, quem escreveu e ilustrou foi
0 Anthony Browne. Acompanhem a leitura (reproduz o livro em tela e realiza a leitura do

livro de historias). Professora: Como escreve mde?

Estudante 1: M- a

Estudante 2: M-a-n-h-e

Estudante 3: M-a-i

Estudante 4: M-d-e

Professora: Mae escreve assim: M-A-E (escreve a palavra na lousa e soletra para as
criancgas). A mde de vocés se parece com a mde da historia, ela é tudo isso?
Turma: E (para responder as criangas abrem os microfones).

Eva: Estudante 1, leia para mim essa frase.

Estudante 1: Eu ndo consegui ler, porque estd escrito com a letra cursiva.
Eva: Vou escrever com letra palito para vocé conseguir ler.

Estudante 1: A M1

Eva: n-h-a faz nha.

Estudante 1: Minha ma

Eva: Ai esta escrito mae, esse é o til.

Estudante 1: Otima

Eva: Na frase esta escrito: A minha mde é otima! Agora nés vamos fazer a ficha de leitura
de numero onze (11), do livro. A primeira coisa que vamos fazer é copiar o titulo da
historia: “A minha mde”. (a0 mesmo tempo que em lé o enunciado escreve a resposta na
lousa para que as criangas possam registrar na ficha de leitura e espera terminarem o
registro).

Eva: Depois esta perguntando, quem escreveu? Foi o autor Anthony Browne. Quem
ilustrou? Também foi o Anthony Browne (ao mesmo tempo que em lé o enunciado, escreve a
resposta na lousa para que as criangas possam registrar na ficha de leitura e espera
terminarem o registro). No numero 1, desenhe a capa do livro. Vocés vao fazer o desenho
igual a essa capa (aguarda alguns minutos para as criangas desenharem). No numero 2,
assinale o que vocé encontra na capa: tem o nome do autor? titulo? Editora? Imagem?

ilustrador?
Estudante 2: O que é pra fazer no numero 2?

Eva: Se tiver essas informagoes, vocés marcam o X. (aguarda alguns minutos para as

Continuagao...
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criangas realizarem a atividade).
Estudante 2: Ta

Eva: E o numero 3, desenhe uma capa diferente para a historia. Agora, é para fazer um
desenho diferente dessa capa (aponta para a capa do livro e aguarda alguns minutos para

as criangas realizarem a atividade). Terminaram?
Turma: Sim.

Eva: Quem terminou pode guardar o material porque esta na hora do recreio, quem esta

acabando se quiser pode terminar depois.

(Diario de campo, 07/05/2021- 3“ aula)
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Quadro 6 - Estratégias metacognitivas de leitura: antecipacao, monitoramento e avaliacao: nota de campo 02

Figura 3 - Capa do livro “A minha mae”
A Minha Mde
7
— / 4 A minha méae
- S A minha mée adora-me! (E vai adorar-me sempre.)
S dPe ™ Vi
thony Browne
Fonte: Browne, 2008%°
ESTRATEGIAS
MET\‘?ISSOSEI ITI- ANTECIPACAO MONITORAMENTO AVALIACAO
LEITURA
Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador
Formulagdo de |  Elaboragao de Manipulagio do | Elaboragdo de perguntas Estabelece Elal;oragélg dte
hipoteses; perguntas que texto: (avanca literais (objetivas); conexoes entre o perguntas supjetivas
Mobilizagao visam a el Formulacdo de texto e suas (de avaliagdo);
d? est1mula<;?1o sublinha,comenta, | Perguntas inferenciais; experiéncias I'{ej[o'm'a as hipoteses
PROCEDI- conhecimento eformulagéo recorre a Faz destaques (chama a pessoais; iniciais formuladas
MENTOS DE de mundo; ; s, atencio Manifestacdo de pelos 1e1t9res/ouv1ntes;
LEITURA Mobilizagdo ! © para  aspectos da opinides sobre os Sumariza o texto
de hipéteses; ilustragao;Oferece personagens ¢ 0
experiéncias Ativagdo informagdes que enredo;

20 Disponivel em:

Continuacio...
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Nesse evento, vemos a regente, no momento de antecipacgao da leitura, explorar a capa
do livro lendo o nome do autor e do ilustrador. Com isso, demonstra, mais uma vez, para as
criangas, que essa ¢ uma acao importante que deve ser realizada sempre que se situa perante o
objeto livro, pois € nessa agao que o leitor comega a dialogar com o texto que tem em maos,
cria expectativas sobre a leitura e pode inferir sobre o que ird encontrar na histéria. Em
seguida, Eva reproduz o livro em tela e realiza a leitura do livro de historias, mobilizando a
estratégia de monitoramento: “acompanhem a leitura”. Reproduzir a histéria em tela ¢ um
exercicio que possibilita aos estudantes treinar suas primeiras leituras, pois ainda que nao
estejam alfabetizados, podem observar como o leitor mais experiente manipula elementos
utilizados no ato da leitura, como, por exemplo, o uso da entonagdo, das expressdes, a pausa
entre uma palavra e outra e a direcdo da leitura realizada da esquerda para a direita.

Ao término da leitura, a mediadora mobiliza a estratégia de avaliacdo “formula
perguntas subjetivas de avaliacdo”, que pode ser comprovada nessa fala: “4 mde de vocés se
parece com a mde da historia, ela é tudo isso?” Quando a professora mobiliza a estratégia de
avaliacdo, ela ativa a memoria das criancas sobre as experiéncias pessoais que elas tém com
suas figuras maternas. Assim, de imediato, vemos que, para responder, as criancas abrem os
microfones ¢ a turma responde de forma unanime:“E”. Através dessa resposta, os leitores
mobilizam a estratégia de avalia¢do: estabelece conexdo entre o texto e suas experiéncias
pessoais, pois ainda que a resposta tenha sido objetiva, as criangas demonstram que tém algo a
dizer, uma opinido formada sobre suas experiéncias pessoais com a figura materna.

Vale destacar que a interagdo das criancas ¢ instantanea quando a docente formula a
pergunta, pois ¢ nesse momento que se sentem implicadas a contrapalavra. Isso porque‘“toda
compreensdo ¢ prenhe de repostas e, nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o
ouvinte se torna falante” (Bakhtin, 2020, p. 271). Além do mais, as perguntas “s3o o coragao
do ensino e aprendizado” (Harvey; Goudvis, 2008, p. 45, apud. Girotto; Souza, 2010, p. 56),
Assim sendo, as perguntas constituem-se um meio eficaz para estimular a curiosidade,
promover o didlogo e incentivar as criangas a assumir um papel participativo em sua
educacio.

Outra situacdo que nos chama atencdo nesse evento refere-se a indagagdo: Como
escreve mde? Percebemos que a regente preocupa-se em ensinar o codigo as criancas e
alfabetizd-las, o que ¢ legitimo e de fundamental importincia, porque, na etapa de
alfabetizagdo, ¢ esperado que os estudantes dominem o cddigo e leiam, tendo em vista que,
“para ter acesso ao texto, ¢ preciso ter acesso ao codigo” (Sol¢, 2012, p. 51). Mas é importante

lembrar que, “ler ndo € decodificar, mas para ler ¢ preciso saber decodificar” (Solé, 2012, p.
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52). As situagdes reais de leitura que demandam utilizéd-la com frequéncia, tornam essa
atividade complicada para o leitor que 1€ decodificando, pois, se ndo ndo desenvolveu as
capacidades necessarias para realizar a leitura com autonomia e compreensdo, precisa
constantemente de um leitor proficiente para acessar a mensagem, noutras palavras, nao
possui autonomia para explorar a linguagem escrita (Solé, 2012). Além do mais, como
destacam Girotto e Souza (2010), ao privilegiar o dominio da técnica, ndo se criam
oportunidades auténticas de leitura para as criancas interagirem com os textos. Dai a
importancia de haver um equilibrio entre o ensino da decodificagdo e o ensino da leitura, pois
compreender o que 1€ ¢ tdo importante quanto decodificar as palavras. Do contrario, a leitura,
que ¢ uma atividade discursiva, perde o sentido porque ndo ha um diadlogo efetivo que
possibilite a compreensao.

A atividade de leitura proposta na aula mais uma vez gira em torno da ficha de leitura,
conforme o extrato: “Agora nos vamos fazer a ficha de leitura de numero onze”. Lajolo
(2011) nos chama atengdo para a frequéncia com que as atividades de ficha de leitura sdo
sugeridas. A autora discorre sobre o tratamento dado ao texto literario nesse tipo de atividade,
que distancia a funcao do texto narrativo e o limita a exercicios de perguntas e respostas. Essa
atividade constitui-se em um desafio para o professor que precisa fazer com que as criangas
leiam, mas também realizem atividades significativas a partir do que leram e das interagdes
discursivas que realizaram. E realmente esse era o desafio de Eva, pois vale lembrar que nesse
periodo enfrentdvamos a pandemia, ela tinha uma classe para alfabetizar, um material didatico
a ser consumido e contetdos a serem vencidos.

Conclui-se que, ainda que as estratégias de leitura tenham sido mobilizadas
brevemente, contribuiram, para que a criangas pudessem através da observacdo aprender e
estabelecer experiéncias sobre e com a leitura. No caso da estratégia de antecipagdo, as
criangas puderam reforcar a importancia de explorar os elementos que ddo identidade a obra e
compreender que a leitura de uma obra comeca pela capa. Através da estratégia de
monitoramento, as criangas puderam observar através da voz do outro, no caso, da professora,
que no ato da leitura, o uso da expressao e da entonagdo correta podem ajudar a compreender
o sentido do texto. J& a estratégia de avaliacdo possibilitou aos leitores ainda que de forma
breve, estabelecerem didlogo entre o texto e suas experiéncias de vida com suas figuras

maternas.

Evento 3: “Tudo comecou assim”. Nesse evento a professora realiza a leitura do

livro de historias : “Tudo comegou assim”



Nota de campo 3:

Professora Eva: Hoje nos temos uma historia bem legal, que se chama “Como tudo
comegou”. Hoje, vocés vdo me ajudar a fazer a leitura dela (Reproduz o livro em tela. Nesse
momento passa o cursor sobre o livro digital para que as criangas leiam). Quando pegamos

um livro, o que fazemos primeiro?

Estudante 1: Vé as imagens.

Estudante 2: Lé o nome da historia.

Eva: o titulo. A historia vai falar sobre o qué? Estudante 3, leia o titulo da historia.
Estudante 3: tu-do co-me (lé silabando)

Eva: ¢cou

Estudante 3: as- si (Ié silabando)

Eva: Assim

Eva: O titulo da historia é: “Tudo comecou assim”. A autora se chama Stella M Romero.

Quem fez as ilustragées foi Leandro Blasco. O que vocés veem na imagem?
Estudante 1: Natureza, homem, fruta, mulher.

Estudante 2: Addo e Eva

Estudante 3:Coelho, macaco, arara, ledo, homem, mulher, laranja.

Eva: Na contracapa tem outras informagoes. Estudante 1, leia a primeira pagina.
Estudante 1: Tu-do tem um i- ni- cio. Tu-do tem um co- me- ¢o (lé silabando).

Eva: Prestem atengdo nas imagens, vocés se lembram do numero que vimos ontem na aula
de Matemadtica? (refere-se ao numero 10, pois havia trabalhado o conteudo dezena) .Vamos

contar o numero de animais que aparecem nessa imagem.
Turma: Onze animais
Estudante 4: Eu contei 12, homem também é animal. E animal racional.

Eva: Existem duas teorias: uma diz que Deus criou tudo, se chama criacionismo. A outra diz
que a vida surgiu de outra forma, se chama evolucionismo. Aqui na escola, nos seguimos a

teoria do criacionismo.
Estudante 5: As plantas e as flores que a gente vé ja foram pequenas um dia.

Estudante 6: Vocé esqueceu de uma coisa, eu ndo sei ler.

Continuagao...
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Eva: Eu vou te ajudando: E todos os animais também: grandes e pequenos, mansos e

ferozes, foram pequenos um dia

Estudante 6: E todos os animais também: grandes e pequenos, mansos e ferozes, foram

pequenos um dia

Eva: Estudante 4, continue a leitura.

Estudante 4: Veja isto: Se eu sou filho do meu pai, e 0 vové é o pai do meu pai, quem criou o
primeiro pai?

Eva: Depois a gente continua a leitura, pois estda na hora do recreio.

(Diario de campo, 14/05/2021- 5° aula)




Quadro 7- Estratégias metacognitivas de leitura: antecipagcdo, monitoramento e avaliagdo: nota de campo 03
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Figura 4 - Capa do livro “Tudo comegou assim”

Fonte: Romero,2016?!

Tudo comecou assim

Nesse livro, a historia da criagdo ¢ narrada de maneira atrativa e interativa. Em cada pagina, o
leitor é convidado a participar da ilustracdo da obra, pintando os desenhos com criatividade e
bom gosto. Indicado para Leitor Iniciante, fase que é ponto de partida do processo de aquisi¢do
da leitura e da escrita. Nela, a relagdo com os livros é estabelecida por meio do uso dos sentidos
e da afetividade. Em geral, mediada por um adulto, a leitura nesse periodo amplia o gosto pelas
descobertas e potencializa a comunicagdo oral do leitor. Nossos livros para esse segmento
mesclam o ludico e o conhecimento, apresentam historias com linguagem apropriada ao
publico-alvo, textos curtos e ilustragdes que facilitam a compreensdo do contevdo. (CPB, s/d'® )

ESTRATEGIAS
METACOGNITI- ANTECIPACAO MONITORAMENTO AVALIAGAO
VAS DE
LEITURA
Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador
Forml%lagﬁo de Elaboracéo de Mgl i Elaboragio de perguntas Est?belecte Elaboragfio de
hlpf)tes?s; I gl texto: (avanca, literais (objetivas); co?extoes e o perguntas
Mobilizag¢do do _Vlsalm a retrocede, sublinha, Formulagio de perguntas eexe(;izsggss subjetivas (de
conhecimento ;Stlmlll agao de comenta, recorre a inferenciais; ess)g; ‘- Manifest avaliacdo); Retoma
mundo; ormutagao de ilustragdo). bessoais,Manit as hipoteses iniciais
N hipbteses; Faz destaques (chama a a-¢do de opinides formuladas pelos
Moblhg'iigaf) de Ativacio dos atengdo para aspectos da sobre os oi U ) P i
PROCEDIMEN- experiéncias conhecimentos de ilustracao; Oferece personagens e seltore§ ouvintes;
TOS DE anter.lores de nundo do leitor: informagdes que favorecem | enredo: Sintetiza umariza o texto
LEITURA leitura; ’ inferéncias lexicais). o enredo;
Mobilizggﬁo d§ Confirma ou
outras !elturas ja refuta suas
realizadas.

hipoteses iniciais

(E1) “Natureza,

(P) “A historia

(Turma) “Onze

(P) “(Reproduz o livro em

Nao houve

Nao houve

21 Disponivel em: https://kids.cpb.com.br/produto/15487/tudo-comegou-assim. Acesso em: 10 ago. 2023.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Para analisar esse evento, primeiramente, discute-se sobre a resenha do livro de
histérias “Tudo comecou assim”. Embora a resenha e a analise da obra em si nao sejam objeto
desta pesquisa, convém esclarecer que a pratica de leitura com o texto literario ¢ um dos
objetos que interessa dissertar. Portanto, a leitura da resenha insere-se nessa pratica. Assim
sendo, em primeiro lugar, observa-se nessa resenha uma apresentacao genérica da historia.
Em segundo lugar, o convite a frui¢do e a interacdo com a leitura € substituido por um convite
para que as criangas participem da ilustracdo da obra realizando a pintura dos desenhos. Isso
aponta para a auséncia de elementos importantes de serem encontrados na resenha de um
livro, dentre eles: o toque poético, o convite a imaginacdo e, principalmente, informar ao
leitor sobre a historia que ira encontrar no livro. Ou seja, a provocagao que o autor faz para
que o leitor ao interagir com as breves linhas que compdem a resenha tenha curiosidade e
interesse de 1é-lo. O que ¢ de fundamental importancia quando se trata de um objeto cultural
que tem dentre uma de suas finalidades: formar leitores.

Em terceiro lugar, a imagem dos personagens possuem as mesmas caracteristicas: a
mesma cor de pele e tipo de cabelo, formato dos olhos e nariz. Isso demonstra que, nessa
obra, a experiéncia estética com o objeto cultural livro ¢ empobrecida, pois o tratamento dado
aos elementos que deveriam potencializar a obra literaria demarcam uma qualidade duvidosa.
E importante destacar que a relevancia desses elementos se da, a medida em que a
representatividade e a diversidade sdao elementos que fazem da leitura literaria uma obra
potente que enriquece, por meio da bibliodiversidade, a experiéncia do leitor.

Nesse sentido, ¢ importante retomar concepgdes que versam sobre a relevancia da
qualidade da obra literaria e sua forma para a sensibilizagdo do ser humano, defendidas por
Colomer (2007) e Bakhtin (2014). Para a autora, ¢ necessario haver “o controle de um certo
nivel de qualidade de leituras” (Colomer, 2007, p. 127), sendo o controle de qualidade nas
leituras fundamental para garantir as criangas acesso a materiais que sejam enriquecedores,
relevantes e culturalmente sensiveis. Além disso, segundo o autor russo, na sensibilidade da
“forma eu encontro a mim mesmo" (Bakhtin, 2014, p. 58). Isso porque, ao se envolver com
uma obra de arte, um texto ou qualquer forma de expressdo cultural, as pessoas podem
encontrar elementos que ressoam com suas proprias experiéncias, pensamentos, ideias e
emocgdes. Refletir sobre essas concepgdes e aplica-las na escolha dos livros ¢ possibilitar as
criangas experiéncias potentes com as obras literarias, pois a qualidade textual das leituras
impacta no desejo de interagir com tematicas que perpassam o universo € as vivéncias delas.

Vemos que nessa aula a professora convida as criangas a participar como leitoras,

propondo, para tal, a realizacdo de uma leitura compartilhada. Na pré-leitura, mobiliza a
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estratégia de antecipagdo: elaboragdo de perguntas que visam a estimulagdo e formulacdo de
hipoteses: “O que vocés veem na imagem?”. Na condi¢cdo de mediadora, ao mobilizar essa
estratégia, Eva inicia um movimento dialégico importante entre as criangas, que se sentem
encorajadas a participar, analisar € nomear as imagens, como vemos através das respostas:
(El): “Natureza, homem, fruta, mulher”; (E 2): “Addo e Eva”; (E 3): “Coelho, macaco,
arara, ledo, homem, mulher, laranja”. Nesse momento, as criangas tornam-se ativas, as
relagdes dialogicas sdo estabelecidas e tornam-se protagonistas, pois sdo provocadas a colocar
em pratica os conhecimentos que possuem.

Vemos, ainda, que as criancas 1, 2 e 3 interagem a partir da estratégia de
monitoramento escolhida pela professora. A partir da estratégia de monitoramento:
manipulagdo do texto, recorre a ilustracdo, para interagir com o texto, uma vez que, para dar
uma resposta plausivel ao que lhes ¢ perguntado, nomeiam os elementos que conhecem. O
estudante 2 infere, ainda, a partir da leitura das imagens, que o homem e a mulher, por
estarem num ambiente cercado pela natureza e por animais, sdo Adao e Eva. Isso demonstra
que o leitor mobilizou uma experiéncia anterior de leitura sobre tais personagens.
Mobilizando ainda a estratégia de monitoramento, Eva reproduz o livro em tela e passa o
cursor sobre o livro digital. Por meio dessa estratégia, a professora ensina para as criangas que
ja sdo capazes de ler para além das imagens, o texto verbal.

Também ¢ possivel perceber que a docente se preocupa em articular os conhecimentos
por meio da interdisciplinaridade, como pode ser visto no fragmento: “Prestem atengdo nas
imagens, vocés se lembram do numero que vimos ontem na aula de Matematica? (refere-se
ao numero 10, pois havia trabalhado o contetido dezena)”. A regente propde: “Vamos contar
o numero de animais que aparecem nessa imagem?” A turma reage ao enunciado de Eva
respondendo: (7) Onze animais. No entanto, o estudante 4 faz a seguinte observagdo (E4):
“Eu contei 12, homem também é animal. E animal racional”. Isso demonstra que o estudante
possui conhecimento sobre a evolucdo das espécies, pois compreende que o homem, embora
seja classificado como animal, ¢ racional, o que o difere dos demais, mas, para além disso,
traz o conhecimento que importa para ele: o homem enquanto animal racional. Mais uma vez,
vemos que a crian¢a quando entra em contato com a literatura pode vivenciar uma série de
experiéncias que vao além da simples leitura. Isso acontece porque, como bem nos lembra
Bakhtin, “a literatura ¢ um fendmeno complexo e por demais multifacetada” (Bakhtin, 2017,
p. 13).

Conclui-se desse evento que o livro de historias pré-selecionado pela instituicdo,

pouco colaborou para que os estudantes tivessem uma experiéncia enriquecedora com a
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linguagem literaria, pois a leitura ndo viabilizou as criancas produzirem sentidos outros para o
que foi lido. A professora, ao criar espacos dialdgicos e convidar os estudantes a participar
ativamente das praticas de leitura, contribui para que as criangas compreendam que a leitura ¢
um processo de interagdo entre o leitor e o texto, como afirmam Bakhtin (2020), Sol¢é (2012),
Koch e Elias (2018) e Kleiman (2016a). Afinal de contas, “a finalidade ultima de todo ensino
— e isso também ocorre no caso da leitura- é que os aprendizes deixem de sé-lo e dominem
com autonomia os conteudos que foram objeto de instru¢ao” (Solé, 2012, p. 121). E, nesse
encaminhamento, a leitura de textos literdrios pode impulsionar essa finalidade porque a
literatura ¢ uma manifestacao rica e multifacetada da experiéncia humana.

Sobre as estratégias de antecipagdo vale destacar que, através delas, as criangas
mobilizaram conhecimentos de mundo, como também experiéncias anteriores de leitura. J& a
estratégia de monitoramento possibilitou as criancas lerem, além das imagens, o texto verbal.
Se as estratégias de avaliacdo tivessem sido mobilizadas, provavelmente, potenciariam o
didlogo e as reflexdes entre as criangas e o texto, conforme vinha ocorrendo quando a
mediadora mobilizou as demais estratégias nessa aula. Nota-se que, mesmo nao havendo a
mobilizacdo das estratégias de avaliagdo nesse evento, vemos um quadro mais completo das
estratégias de leitura em relacdo aos eventos anteriores, haja vista que as estratégias de
antecipagdo e monitoramento ao serem mobilizadas provocaram a interagdo das criancas com

o texto. Tal resultado pode ter decorrido pela auséncia da ficha de leitura.

Evento 4: “Pipo e Fifi: prevencio sexual na infincia”

Nesse evento a professora realiza a leitura do livro de historias intitulado: “Pipo e Fifi:

prevenc¢ado sexual na infdncia”

Nota de campo 4:

Professora: O nome da historia de hoje é: Pipo e Fifi prevengdo de violéncia sexual na infdncia,
é da autora Caroline Arcari e ilustragdes de Isabela Santos (reproduz o livro em tela e chama
atengdo para os elementos da capa). Na capa, temos todas as informagoes que precisamos,
nome do autor, ilustrador, editora e o titulo da historia. Quem usa calcinha?

Estudante 1: Menina.

Professora: Quem usa cueca?

Estudante 3: Eu.

Professora: Outro dia conversamos que dinheiro ndo da em arvore, mas olha essa arvore cheia

de calcinha...

Estudante 3: Tia, é 50 vender e juntar o dinheiro.

Continuagao...



Estudante 4: Ai, na pagina que tava, olha! O esquilo tava de cueca.

Professora: (Inicia a leitura )No Pipo e na Fifi vocé pode confiar, um recado importante sobre o
seu corpo eles vao dar. Que recado sera esse? Olha so como é o estomago do monstrinho e

como eles sdo quando estdo peladinhos. Aprendemos que as meninas tém vaginas e os
meninos pénis. Nosso segredo tem nome e precisamos saber disso.
Estudante 2: Meninos tém pénis.

Professora:. Seu corpo é seu! Se vocé permitir a pessoa pode dar um beijo ou um abrago, mas,
se vocé ndo permitir, ndo pode!Toque do sim: dancar, abragar, cafuné na cabe¢a. Toque do
ndo: Beijar ou abragar a forca sem vocé permitir, nem fazer vocé sentar no colo, seja quem

for... pai, avé, tio...

Estudante 1: Mas se ela insistir.

Professora: Seja quem for, se vocé ndo quer, ndo é ndo!
Estudante 2: O que esse homem td for¢ando a crianga fazer?

Professora: Se alguém quiser levar vocés para um lugar escondido, isso ndo é legal. Vocés

precisam contar para um responsavel.
Estudante 2: Mas te perguntei o que esse homem ta for¢ando a crianga fazer?

Professora: Ele pode estar pedindo um carinho nas partes intimas e isso ndo é legal.Vocé
precisa contar para a pessoa que vocé confia. Encostar nas suas partes intimas ndo pode!
Pénis, vagina e bumbum, ndo pode! Seja pai, irmdo, tio, amigo, ndo! Por isso podem tomar

banho sozinhos.

Estudante 2: Esse pai ai ndo é confiavel. (se refere a imagem do homem com a mdo no vestido

da menina.
Professora: Pelo visto, ndo. Essa foi a historia do Pipo e da Fifi, vocés gostaram deles?
Turma: Sim.

Professora: Agora nos vamos pegar o livro e fazer a ficha 22. A primeira coisa que vamos
escrever é a data. E o titulo do livro, quem lembra?

Estudante 5: Pipo e Fifi

Professora: Quem escreveu a historia? O nome da pessoa é com letra maiuscula. Caroline com
C granddo. Quem fez os desenhos foi a Isabela Santos.

Estudante 2: Parece que escrevi em chinés (referindo a letra cursiva).

Professora: Mas a escrita em chinés sdo desenhos mesmo. Agora, vamos descrever dois

sentimentos que aparecem na historia, lembrando o que sdo sentimentos: alegria, tristeza,

raiva.

Continuacio...
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Estudante 1: Alegria

Professora: E qual foi o outro sentimento da historia, quando o homem estava perto da menina,

como ela ficou?
Estudante 2: Com medo

Professora: Vocés vdo desenhar o que apareceu na historia.

(Didrio de campo, 20/08/2021- 16 “ aula)
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Quadro 8 - Estratégias metacognitivas de leitura: antecipagdo, monitoramento e avaliacdo: nota de campo 04

onte:Arcari, 2023

Figura 5 - Capa do livro “Pipo e Fifi: prevengdo de violéncia sexual
na infancia”

B Tustregdes
Essncts Samos

Resenha: Pipo e Fifi, um premiado livro infantil, ¢ uma ferramenta de protecdo, que
explica as criangas conceitos basicos sobre o corpo, sentimentos, convivéncia e trocas
afetivas. De forma simples ¢ descomplicada, ensina a diferenciar toques de amor de
toques abusivos, apontando caminhos para o didlogo e protegao e ajuda.

ESTRATE-
GIAS
METACOG- ANTECIPACAO MONITORAMENTO AVALIACAO
NITIVAS DE
LEITURA
Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador
Formulagdo de Elaboragédo de Manipulagéo do . Estabelece conexdes | Elaboragdo de perguntas
hipoteses; perguntas que texto: (avanca, Elaboragao d? perguntas | entre o texto e suas subjetivas (de
Mobilizagio do visam a retrocede, literais (objetivas); experiéncias avaliagdo); Retoma as
PROCEDI- conhecimento estimulagao e sublinha, Formulagdo de pessoais; hipoteses iniciais
MENTOS DE mundo; formulacao de co‘rr!enta, WEEI _ p ergunjta.s Manifestacao de formuladas pelos
LEITURA Mobilizagdo de hipéteses; a ilustragdo). inferenciais; opinides sobre os leitores/ouvintes;
experiéncias Ativagio dos Faz destaques (chama a personagens € o Sumariza o texto
e e conhecimentos de atengdo para aspectos da enredo;
leitura; mundo do leitor; ilustragéo;

Sintetiza o enredo;

22 Disponivel em: https://www.amazon.com.br/Ensinado-Prote%C3%A7%C3%A30-Contra-Viol%C3%A Ancia-Inf%C3%A2ncia/

dp/6599122329/ref=sr 1 2?crid=305MR24HG69Cl&keywords=pipo+e+fifi+paratbeb%C3%AAs+preven%C3%A7%C3%A30+de+viol%C3%A Anciatsexual&qid=169565
1006& sprefix=pipo+e+d%2Caps%2C226&sr=8-2. Acesso em: 10 ago. 2023.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Nesse evento, Eva inicia a aula exibindo um video sobre preven¢do do abuso sexual na
infancia e solicita as criangas que elas prestem atengdo. Em seguida, revisa as atividades do
projeto que ja realizaram em torno da tematica. Na pré-leitura do texto, chama atencao para os
elementos da capa e se dirige as criangas na condicdo de mediadora mobilizando a estratégia
de antecipacdo: elaboragdo de perguntas que visam a ativa¢do de conhecimento de mundo do
leitor: Quem usa calcinha? Quem usa cueca? Imediatamente, as criangas/leitores mobilizam a
estratégia de antecipa¢do: mobilizagdo do conhecimento de mundo: (E1) menina; (E2) eu. A
resposta das criancas indica que se apoiaram nos conhecimentos de mundo que possuem sobre
os géneros feminino e masculino para responder a professora.

Na sequéncia, a regente realiza a estratégia de monitoramento: faz destaque, chama
atencdo para aspectos da ilustracdo, através da seguinte fala: Qutro dia conversamos que
dinheiro ndo da em arvore, mas olha essa arvore cheia de calcinha. Nota-se que, destacar as
ilustragdes foi uma importante estratégia para que as criancas ativassem conhecimentos
prévios sobre compra e venda, conforme verifica-se na resposta a seguir: (E3) Tia, é so vender
e juntar o dinheiro. Isso indica que, a crianca se apoia em experiéncias pessoais que lhe
permitem afirmar que, ao vender, juntard dinheiro.

Ainda por meio dessa estratégia, vemos que as criangas se sentem motivadas a ler as
imagens, realizar perguntas, comentar e levantar hipoteses, conforme percebe-se nas falas a
seguir : (E4) ai, na pagina que tava, olha! O esquilo tava de cueca; (E2) O que esse homem ta
forcando a crianga fazer? O fato de as criancas terem se apoiado nas ilustragdes contribuiu
para que pudessem infererir sobre o assunto, construir uma interpretacao plausivel e produzir
sentidos sobre o que acontecia na cena, mas, para além disso, mantiveram-se envolvidos com
a leitura.

Sobre a mobilizacdo da estratégia de avaliacdo, a professora realiza a elaboragdo de
pergunta subjetiva: “Essa foi a historia do Pipo e da Fifi, vocés gostaram deles?”. Percebe-
se que, ainda que a professora tenha realizado a pergunta de forma sucinta, contribuiu para
que os estudantes manifestassem suas opinides dizendo se gostararam ou ndo da historia. A
turma por sua vez, responde de forma unanime: (7) Sim. Percebe-se ainda um estudante
mobilizando a estratégia de avaliagdo para manifestar sua opinido sobre um personagem,
conforme verifica-se no fragmento a seguir: (E2) Esse pai ai ndo é confiavel.

Vemos nesse evento que o fato de a professora mobilizar diferentes estratégias
contribuiu para que as criangas se mantivessem conectadas ao texto, engajadas e interagindo
com seus pares. Nessa perspectiva, vale destacar os estudos de Cosson (2011) sobre os modos

de ler na escola, os quais reverberam na formagdo do leitor, ja que, para ele, “ler enquanto



133

didlogo ¢ sempre uma conversa com a experiéncia dos outros” (Cosson, 2011, p. 4). Na
perspectiva do autor, cada leitor traz sua propria bagagem de experiéncias para a conversa, o
que torna a interpretacao de um texto uma experiéncia pessoal e Unica. Portanto, a leitura nao
¢ apenas um ato passivo, mas uma atividade interativa que nos permite participar de uma
conversa intelectual e emocional. Por meio dessa experiéncia enriquecedora, entramos em
contato com diferentes pontos de vista, culturas e historias, pois estamos constantemente nos
relacionando com pensamentos € emogdes de outras pessoas, que pode nos levar a novas
compreensoes.

Ao analisar os eventos das aulas na turma Teatro, podemos concluir que, naquele
contexto, a concep¢do de linguagem ¢ claramente a de lingua como um sistema de cdodigos, o
que implica aquilo que se espera do professor, no caso, levar os estudantes ao aprendizado
desse codigo. Mas também reverbera no modo como a leitura entrava no universo dessas
criangas, como, por exemplo, a dimensdo estética, que na maioria dos textos estava ausente.
Outro elemento que nos chama atencdo ¢ a construcdo da textualidade, que se apresenta
comprometida o tempo todo em dar um ensinamento moral e, consequentemente, a
perspectiva da regente em relagdo aos textos ¢ utiliza-los para a alfabetizacdo. Desse modo, o
texto literario estava ausente enquanto constru¢ao aberta a significados.

Em relacdo as praticas de leitura, vemos que as criancas participam quando as
estratégias de leitura sdo propostas, pois ¢ o momento em que as relagdes entre
docente/discente assumem a forma dialdgica e, consequentemente, a formacao do leitor ¢
impulsionada. As estratégias de leitura, por sua vez, sdo o elo que possibilita as criancas
refletir e ampliar a producdo de outros sentidos para os textos que lhe foram apresentados,
pois ¢ o momento em que se mantém engajadas e assumem o protagonismo. Nesse sentido,
vale refletir sobre a qualidade das estratégias de leitura que foram mobilizadas. Como visto, as
estratégias de leitura, quando mobilizadas com o intuito de prencher as fichas de leitura, por
serem realizadas de forma objetiva, pouco contribuiram para a interagdo das criancas com o
texto literario. Ja as estratégias quando mobilizadas por meio da pratica de leitura,
convidavam as criancas tornarem-se a leitoras, a interagir com suas experiéncias, realizar

perguntas, levantar hipoteses e inferir, ou seja, abriam-se a produgdo de outros sentidos.
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5.3 NA TELA, A ESCOLA PUBLICA

Em um contexto publico federal, temos uma institui¢do que se confessa publica, laica,
que almeja oferecer uma educacao mais aberta em termos religiosos e culturais, cujas decisoes
sao tomadas de forma colegiada, conforme consta na apresentacdo de sua proposta
educacional. Apos o aceite da minha carta de apresentagdo pela gestdo escolar, o contato com
a coordenadora pedagogica e autorizacdo das docentes Ruth e Sylvia, obtive a permissdo para
participar das aulas, a partir do dia 26 de abril de 2021, sendo inserida como um dos membros
da plataforma Moodle. Assim, pude realizar a pesquisa nas duas turmas de 1° ano: Poesia e
Prosa, nas quais acompanhei um total de 59 aulas. Ciente de que o contexto publico ¢ o
mesmo, mas as turmas sdo constituidas por sujeitos singulares, discorro, a seguir, sobre as
singularidades de cada turma, trazendo, primeiramente, a turma Poesia e, em seguida, a turma

Prosa.

5.3.1 Turma Poesia

Durante o periodo em que participei da turma Poesia, pude acompanhar 30 aulas
regidas pela professora Ruth. Ao longo desses encontros, foi possivel observar que essas
aconteciam de forma dindmica ¢ bem interativa. Antes de iniciar a aula, Ruth convidava as

criangas a ler. A professora postava na tela um quadro de combinados®

com o qual orientava
sobre como deveriam se comportar na classe virtual em dois momentos: antes e durante as
aulas. No primeiro, as orientacdes diziam respeito aquilo que os discentes deveriam ou
poderiam fazer antes do inicio da aula: 1) ligar a cAmera; ii) ligar o microfone; iii) conversar
com os amigos; 1v) fazer xixi e beber dgua. J4 as orientagdes para o segundo momento
versavam sobre como os estudantes deveriam fazer uso e manusear as ferramentas
tecnologicas durante as aulas: 1) desligar a camera; ii) desligar o microfone; iii) levantar a mao
no chat para falar.

O objetivo dessas orientacdes era que as criangas compreendessem o uso de
ferramentas virtuais, contribuindo, assim, para a interacdo entre a regente, os estudantes e os
conteudos, de modo que todos pudessem participar e as interferéncias fossem minimas, para

ndo comprometer as interacdes e as explicacdes dos contetidos. Isso porque o planejamento

das aulas contemplava turnos de fala, para que todas as 22 criancas pudessem interagir com as

23 0 quadro pode ser visto no Anexo desta dissertagao.



135

atividades propostas ao longo dos 40 minutos. E importante dizer que a plataforma utilizada
pela institui¢do sofreu instabilidades algumas vezes. Por isso, como medida de precaugdo para
ndo sobrecarregar a plataforma, Ruth solicitava para os estudantes mantivessem fechados
microfone e camera e s6 os abrissem quando solicitados. Em contrapartida, a interagao no
chat era livre.

Assim, o fluxo de interacOes da turma, inclusive a minha, ocorria tanto na tela,
quando convidados a abrir cdmeras e microfones, quanto no espaco de interlocugdes
denominado chat. Nele, as criancgas se aventuravam a tecer as primeiras escritas € os famosos
pictogramas (emojis) e também liam as palavras que emolduravam o chat. Para que essa
dinamica acontecesse, a docente projetava a atividade em tela e convidava grupos de criangas
para participar e interagir com os contetidos, mas respeitando as individualidades de cada um.
Para tanto, criava e oportunizava igualmente turnos de fala. Nesse momento, a professora
apresentava as criangas a atividade do caderno quinzenal que iriam realizar, lia o enunciado,
explicava e solicitava ao primeiro grupo para que abrisse a camera e o microfone para
participar, enquanto os demais também interagiam no chat. Assim, era possivel que a regente
dialogasse e interagisse a0 mesmo tempo com a classe.

Dito isso, vale lembrar que o nosso intuito ¢ compreender se € como estratégias de
leitura s3o mobilizadas no decorrer da aula, a seguir, apresentamos eventos que envolvem
praticas realizadas com os livros de literatura, com base nos quais preenchemos o quadro

apresentado na pagina 69 desta dissertagao.

Evento 5: “Palavras muitas palavras...”

Nesse evento a professora realiza a leitura da obra literaria intitulada:*“Palavras, muitas

palavras...”.

Nota de campo 5:

Professora: Na aula passada, nos lemos uma quadrinha. Agora, vamos ler ela novamente (a
professora reproduz a quadrinha em tela, passa o laser sobre o texto e realiza a leitura **de eco

Jjunto com as criangas), sentada numa cadeirinha.

Turma: Sentada numa cadeirinha.

Professora: Seu lindo nome escrevi.

Continuagao...

24 Leitura de eco consiste na professora, enquanto leitora mais experiente, realizar a leitura de um
verso e, em seguida, as criangas retornarem o eco.



Turma: Seu lindo nome escrevi.

Professora: Lembrando letra por letra.

Turma: Lembrando letra por letra.

Professora: Suspirando adormeci.

Turma: Suspirando adormeci.

Professora: Vocés perceberam que tém palavras na quadrinha com o mesmo som? Olha!
Escrevi, rima com adormeci. Lembrando, rima com suspirando.

Turma: Sim.

Professora: Agora,vocés vao escutar uma historia que se chama “Palavras, muitas palavras...,
a autora se chama Ruth Rocha e a editora é a “Quinteto editorial” (reproduz a historia em tela,
explora os elementos da capa e realiza a leitura). Quem gostou da historia vai colocar um
emoji la no chat (todos os discentes interagem no chat digitando os pictogramas de emoji com
carinha feliz).

Professora: Vocés prestaram atengdo no nome da autora da historia? Vocés conhecem alguém
que o nome comega igual a letra do nome da autora?

Estudante 1: O seu, tia Ruth.

Professora: Muito bem!

Estudante 2: O trava-lingua do dever de casa era da letra R.

Professora: Parabéns! Isso mesmo, o trava-lingua era da letra R.

(Diario de campo, 29/04/2021- 2¢ aula)
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Quadro 9 - Estratégias metacognitivas de leitura: antecipacao, monitoramento e avaliacdo: nota de campo 05

Figura 6- Capa do livro “Palavras, muitas palavras

R gy cocis O
PAI.AVRAS A ‘9

Fonte Rocha (1998)25

PALAVRAS, MUITAS PALAVRAS...

Pode Ser Uma Gostosa Diversao.

Resenha: O Livro Palavras, Muitas Palavras Mostra As Criangas Que Aprender A Ler

ESTRATE-
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25 Disponivel em:

https://www.amazon.com.br/Palavras-Muitas-Ruth-

Continuagao...

Rocha/dp/8516085619/ref=sr 1 _1?  mk pt BR=%C3%85M%C3%85%C5%BD%C3%95%C3%91&crid=3NXCBFIN7RPMP&dib=eyJ21joiMSJ9.TPo_VGpEOtOITFZSOUST
4PY 0pxasXBu6MGO3gtm8dLK6anh oPjliD54isS056w61F6bpo0g2eoygd2yxCG7pM_qnwjYH 8EB OXfYkubDRBzsMkdAq8E4yyXK fboATofm3endMKzzpum8NG033qQ
. €THUuE2SYUCKCE 1 mj8Xur4vjCIXZ7BzyRIMOrBOLLbg&dib tag=se&keywords=Palavras%2C+muitas+palavras&qid=1705190282&sprefix=palavras+muitas+palavras%2C
aps%2C201&sr=8-1. Acesso em: 4 set. 2023.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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No evento em tela, vemos a professora Ruth realizar trés praticas de leitura em
momentos distintos. No primeiro momento, realiza um trabalho com o alfabeto. No segundo
momento, uma pratica de leitura com o género textual quadrinha, para a qual realiza a
estratégia de antecipagao mobilizacdo de leituras ja realizadas, ao anunciar: “Na aula passada,
nos lemos uma quadrinha. Agora, vamos ler ela novamente.” Com isso, a regente prepara as
criangas para a pratica de leitura. Em seguida, reproduz a quadrinha em tela, passa o laser
sobre o texto e realiza a leitura de eco junto com as criangas manipulando o texto, o que
caracteriza uma estratégia de monitoramento. Essa estratégia, além de promover a confianga
nas criangas para que leiam, ajuda a melhorar o ritmo e a fluéncia da leitura. Assim, a
professora convida as criangas a participar ativamente da atividade de leitura, mantendo-as
engajadas. Ao término da pratica, a docente chama a ateng@o das criancas para os sons que se
repetiam nas palavras: “Vocés perceberam que tém palavras na quadrinha com o mesmo
som? Olha! Escrevi, rima com adormeci”. Num terceiro momento da aula, realiza uma
pratica de leitura com o livro de literatura, apresenta o livro e explora a capa, 1€ o nome da
historia, da autora, da editora e realiza a leitura da historia. Nesse evento, vemos a professora
mobilizando estratégias de antecipacdo e se constituindo um exemplo para as criancas de
como isso pode ser feito. Entretanto, ndo ha uma solicitagcdo pela docente para que as criancas
formulem hipoteses, por exemplo, com base na capa do livro. Ao término, solicita as criangas
para se manifestarem, no chat, por meio dos pictogramas, se gostaram ou nao da histdria.

Na sequéncia, vemos a professora perguntar as criangas: “Vocés prestaram atengdo no
nome da autora da historia? Vocés conhecem alguém que o nome comega igual a letra do
nome da autora?”. A pergunta da professora faz com que os alunos mobilizem o
conhecimento de mundo e também fagam conexdes entre os textos, como pode ser visto no
excerto : (E1):“O seu, tia Ruth”; (E2): O trava-lingua do dever de casa era da letra R”. As
respostas das criangas indicam que o discente 1, ao relacionar a letra inicial do nome da autora
ao nome da professora, realiza a estratégia de antecipacao: mobilizacdo do conhecimento de
mundo. J& o segundo estudante, embora ndo tenha relacionado nomes, também realiza uma
estratégia, pois se apoia no texto da aula anterior, no caso o trava-lingua da letra R, para
responder a pergunta da professora. Nesse caso, a crianca mobilizou a estratégia de
antecipacdo: mobilizagdo de experiéncias anteriores de leitura. J4 a professora mobiliza a
estratégia elaboracdo de perguntas subjetivas de avaliagdo.

Outra questao importante de se destacar, nesse evento, refere-se a diversidade textual

presente na aula. O fato de a professora apresentar diferentes textos na mesma aula colabora
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para que as criangas, ao interagirem com eles, compreendam melhor os contetidos que lhes
sdo apresentados, pois, “quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua
exposicao a todo tipo de texto, mais facil serd sua compreensao” (Kleiman, 2016b, p. 23). Isso
significa que quanto maior a exposi¢ao do aluno a diferentes textos e formas de escrita, maior
sera sua compreensdo e facilidade de leitura. Inclui-se ao conhecimento textual, a
compreensdo, por parte do leitor, de como os textos sdo organizados, suas caracteristicas e a
linguagem utilizada nos diferentes contextos.

Com base nesse evento, conclui-se que as estratégias de antecipacdo foram
importantes para que as criangas ativassem conhecimentos prévios de outros textos e até
mesmo algumas vivéncias pessoais, promovendo e ampliando a compreensao. Ja a estratégia
de monitoramento possibilitou as criangas exercitar a leitura observando e praticando junto
com um leitor experiente. E, com a estratégia de avaliacdo, elas mobilizaram conhecimento de

mundo e experiéncias anteriores de leitura.

Evento 6: “O polvocao”
Nesse evento a professora realiza a leitura da obra literaria intitulada:*“O polvocao”.

Nota de campo 6:

Professora: Agora, eu vou ler pra vocés uma historinha muito legal, que se chama
Polvocado. O autor desse livro é Martin Mckenna, a editora é Saber e ler, foi traduzido por
Janice Florido (a professora reproduz a historia em tela e realiza a leitura com entonagdo).
Vocés viram que o Jarvis e o Lucas ficaram muito tristes? Como vocés acham que o Jarvis

se sentiu?
Estudante 1: Tia, eu acho que ele ficou muito triste.
Estudante 2: Porque ele ndo queria ser cachorro, ai ele ficou triste.
Estudante 3:Ele ficou bravo!
Estudante 4: O Jarvis, ele ficou com raiva e chorou.
Estudante 5: O Jarvis ndo quis ser mais amigo do Lucas.

Estudante 6: O Jarvis foi na familia dele.
Estudante 7: O Jarvis ndo podia fazer as coisas de cachorro, ele era polvo, ué!
Estudante 8: Eu acho que o Jarvis ficou de mal com o Lucas e nunca mais voltou.

Professora: Sim, o Jarvis ficou triste, ele era um polvo e o Lucas queria que ele agisse como

Continuacao...



um cachorro.

(Diario de campo, 08/06/2021- 7 “ aula)
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Figura 7 - Capa do livro “O polvogao”

Fonte: Mckenna(2013).26

MaR T MK eSS

O POLVOCAO

Resenha: Um livro muito engragado sobre Lucas e seu polvo de estimacéo, Jarvis.

Lucas esta determinado a treinar seu novo filhote. Deita. Senta. Morto. Era muito

simples. Nada poderia dar errado. Mas deu! Por uma simples razdo: o cachorro do
Lucas ¢ um POLVO. Brilhante, inteligente, mas... um polvo!
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26 Disponivel em:

Continuacao...

https://www.amazon.com.br/s?k=o+polvocao& mk pt BR=%C3%85M%C3%85%C5%BD%C3%95%C3%91&crid=1KSFFAAYJGNAM&sprefix=o+polvocao%2Caps%2C
291&ref=nb_sb noss 1 Acesso em: Acesso em: 4 set. 2023.




Fonte: Elaborado pela autora.
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Nesse evento, Ruth inicia a aula reproduzindo a historia em tela, explora aspectos da
capa do livro, o que se configura como uma estratégia de monitoramento. Ao término da
leitura, vemos a professora perguntar as criangas sobre a avaliagdo que fizeram da leitura feita
por ela a partir da elabora¢do da pergunta subjetiva de avaliagdo: “Como vocés acham que o
Jarvis se sentiu?”. Essa estratégia estimula as criangas € as mantém engajadas na leitura, ja
que colabora para o desenvolvimento do pensamento.

Para Vygotsky, “o crescimento intelectual da criangca depende de seu dominio dos
meios sociais do pensamento, isto €, da linguagem” (Vygotsky, 2008, p. 63). O soviético
enfatiza que a crianca aprende e desenvolve habilidades cognitivas através da intera¢do e do
uso da linguagem. Isso porque o crescimento intelectual dela estd intimamente ligado ao uso
da linguagem, que corrobora para a constru¢do do conhecimento. Desse modo, a conversa
sobre os personagens da histéria desempenha um papel importante no desenvolvimento
intelectual das criancas e, consequentemente, nas linguagens oral e escrita, posto que as
criangas tém a possibilidade de exercitar a empatia com os personagens da historia,
colocando-se no lugar deles.

A mobilizacdo das estratégias de avaliacdo foi fundamental para que as criangas
pudessem se expressar relatando suas impressdes sobre o texto, opinando sobre as atitudes das
personagens e participando do dialogo, pois se sentiram motivadas a interagir, conforme se
constata nos fragmentos: (E 7) “O Jarvis ndo podia fazer as coisas de cachorro, ele era
polvo, ué!l); (E 8) “Eu acho que o Jarvis ficou de mal com o Lucas e nunca mais voltou.”
Desse modo, as criangas mobilizaram a estratégia de avaliagdo: manifesta opinides sobre os
personagens € o enredo.

Ruth considera as hipoteses levantadas pelas criangas demonstrando que suas respostas
importam, valorizando suas opinides, através da estratégia de avaliagdo: retoma as hipoteses
iniciais formuladas pelos leitores/ ouvintes, como pode ser notado na sua fala: “Sim, o Jarvis
ficou triste, ele era um polvo e o Lucas queria que ele agisse como um cachorro”.

Vemos nesse fragmento que a professora se preocupa em estabelecer o didlogo na
relagdo entre texto e leitor, pois, como nos lembra Bakhtin (2020), se ndo ha palavra, nao ha
didlogo. Nesse sentido, a conversa sobre o texto contribui para que a crianga tenha a
possibilidade de participar de forma ativa, posicionando-se, argumentando, perguntando e
ouvindo diferentes pontos de vista sobre o texto.

Conclui-se desse evento que as estratégias de leitura desempenham um papel relevante
para o crescimento intelectual das criangas, por favorecerem o didlogo no grupo. A

professora, na condigdo de mediadora, ¢ aquela que articula os conhecimentos e propde
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situagoes e atividades enriquecedoras com a leitura, as quais convidam a crianga a participar
ativamente.

A auséncia das estratégias de antecipacdo ndo afetou o engajamento das criangas na
atividade de leitura, mas, se elas tivessem acontecido, possivelmente, ampliariam a disposi¢ao
dos discentes, a exemplo do ocorrido com as estratégias de avaliagdo. As estratégias de
monitoramento possibilitaram as criancas se conectar aos personagens € construir opinides
sobre esses por meio da leitura com entonagdo realizada pela professora. J& as estratégias de
avaliacdo foram cruciais para manter as criangas engajadas e impulsionar a producao de

sentidos para o texto.

Evento 7: “As obras literarias da biblioteca”
Nesse evento a professora faz uma visita virtual a biblioteca e conversa com os alunos

sobre as obras literarias lidas por eles ao longo da quinzena.

Nota de campo 7:

Professora Ruth: Vamos dar uma olhada na biblioteca. Vocés vdo me contar quais desses

livros indicariam para algum amigo, por que gostaram, qual personagem acharam mais legal...
Estudante 1: “A turma da Moénica 3.
Professora: O que vocé falaria para o seu amigo querer ler?
Estudante 1: E divertido! Tem a Ménica, o Cebolinha e a Magalsi.
Professora: Como o Cebolinha fala, errado ou elado?
Estudante 1: Ele fala embolado.
[-]
Estudante 2: “Léo e a baleia”.
Professora: Por que vocé gostou dessa historia?
Estudante 2: Eu leio todo dia, porque ela me ajuda a ter atengdo para aprender a ler e a
escrever.
Professora: Do que fala essa historia?

Estudante 2: Sobre amizade.
[--]

Professora: Vocés estdo falando o resumo da historia. No resumo do livro “ A casa feia” fala

sobre um gato que construiu uma casa, mas todos seus amigos falavam que a casa era feia por

Continuacao...



faltar algo... O que serd que acontece no final?

[-]
Professora: Quem leu esta sabendo contar e recontar, fazer um resumo. Quando a gente 1é um
livro, precisa pensar o que o livro quer dizer, sobre os autores, os personagens, pesquisar. A
estudante 6 ndo para de mostrar um livro ai na tela dela, pode contar do seu jeitinho.
Estudante 6: O burrinho de brinquedo. O menino tava brincando com a boia de burrinho dele.
O burrinho animal tava viajando pelo mundo. Isso (aponta para a imagem)é uma imagem da
casa do burrinho. Aqui (aponta para o nome dos autores), tem quem fez a historia e aqui é uma
imagem
(aponta para a capa).

Professora: O que vocé entendeu da historia?
Estudante 6: Era um burrinho com o seu amigo e o mundo.
Professora: Isso! Era um burrinho que viajou com o seu amigo pelo mundo.

(Diario de campo, 31/08/2021- 22* aula)
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Quadro 11 - Estratégias metacognitivas de leitura: antecipa¢do, monitoramento e avaliagdo: nota de campo 07

Figura 8 - “*’Capa das obras da biblioteca”

A4 ..u.:l ;("”‘: a' \.
BIBLIOTECA

Fonte: Plataforma Moodle utilizada no periodo
emergencial de ensino a distancia da escola
publica, 2021

As obras literarias da biblioteca

Neste dia a professora faz uma visita virtual a biblioteca e conversa com os alunos sobre
as obras literarias lidas por eles ao longo da quinzena.
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%7 Fonte: Plataforma Moodle utilizada no periodo emergencial de ensino a distancia da escola piiblica, 2021,

Continuagao...
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Observa-se que Ruth, nesse evento, contribui para a formagdo leitora das criangas
quando as convida a navegar pela biblioteca, sensibilizando-as a interagir com os livros,
compartilhar impressoes e indicar as leituras dos textos dos quais gostaram. Esse movimento ¢
de fundamental importincia na formagdo do leitor, pois o contato com as obras literrias e a
discussdo sobre elas fomentam o habito e o gosto pela leitura.

Ao longo da aula, a professora convida a turma a mobilizar estratégias de
monitoramento por meio da formulagdo de perguntas literais (objetivas): “Do que fala essa
historia?”. Para responder, a leitora sintetiza o enredo: (E2) “Sobre amizade”. O fato de a
mediadora mobilizar essa pergunta foi fundamental para que a leitora recuperasse a palavra
que melhor apresenta a ideia principal da historia. Outro fragmento que ganha destaque nesse
evento se refere a resposta: “Eu leio todo dia, porque ela me ajuda a ter atengdo para
aprender a ler e a escrever”. A estudante compreende que ¢ por meio da leitura que ela
aprendera a ler melhor. Nesse sentido, a literatura ¢ a chave que lhe possibilita apropriar-se
da linguagem escrita, sendo a escola o locus privilegiado para essa pratica, pois a leitura
literaria, de acordo com Cosson (2021), fornece-nos os instrumentos necessarios para conhcer
e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem (Cosson, 2021).

O autor destaca que a leitura literaria na escola ¢ uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento da competéncia leitora, para a compreensdo profunda do mundo e da
linguagem, além de expor os leitores a uma variedade de estilos de escrita e repertorio
linguistico e cultural.

Na sequéncia, a docente mobiliza a estratégia de avaliacao: formulagdo de perguntas
subjetivas (de avalia¢do): Por que vocé gostou dessa historia? Esse movimento dialdgico que
a mediadora realiza, por meio das estratégias de avaliacdo, colabora para que as criangas
compreendam que ler um texto ¢ um processo envolvente e interativo, para o qual se
constroem significados. Mas, para que isso aconteca, Solé (2012) adverte que é fundamental
que os alunos assistam a um modelo de leitura e vejam as estratégias de leitura em agdo, e,
com isso, acostumem-se a questionar, resumir e solucionar problemas de compreensdo desde
as etapas iniciais de escolarizacao.

Assim, no evento analisado, a professora objetiva ensinar as criangas a monitorar a
compreensdo das obras que leram, mostrando que isso € possivel e importante desde os niveis
iniciais da aprendizagem da leitura. Isso porque as criangas devem comegar a aprender a
resumir, fazer perguntas e resolver os problemas de compreensdo desde o inicio da

escolarizagao formal.
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Nessa direcao, de um ensino explicito de estratégias de leitura, a professora chama a
aten¢do da classe: “Quando a gente lé um livro, precisa pensar o que o livro quer dizer, sobre
os autores, os personagens, pesquisar”.

Imediatamente, em resposta a fala da professora, vemos uma crianga realizando esse
exercicio no didlogo a seguir: Professora: “A estudante 6 ndao para de mostrar um livro ai na
tela dela. [...] pode contar do seu jeitinho”.

(E 6): “O burrinho de brinquedo. O menino tava brincando com a boia de burrinho
dele. O burrinho animal tava viajando pelo mundo. Isso (aponta para a imagem) é uma
imagem da casa do burrinho. Aqui (aponta para o nome dos autores), tem quem fez a historia
e aqui é uma imagem (aponta para a capa)’.

Esse excerto revela que a estudante compreende a orientagdo dada pela docente, pois
se apoia nas imagens do livro sobre o qual conversam para realizar a leitura. Para além disso,
compreende e produz sentidos para o que leu ao mobilizar a estratégia de avaliagdo: sintetiza

o enredo, conforme pode ser constatado no fragmento a seguir.

Professora: “O que vocé entendeu da historia?”

’

(E 6): “Era um burrinho com o seu amigo e o mundo”.

Professora. “Isso! Era um burrinho que viajou com o seu amigo pelo mundo”.

Percebemos que a docente permanece atenta as interacdes dos discentes, mesmo para
aqueles que ndo estdo com o turno de fala aberto. Entende que a crianga 6 demonstra interesse
especial pelo objeto livro, tanto que insiste no decorrer da aula, mostrando o livro em sua tela.
Quando a docente diz: “Conta do seu jeito”, sinaliza para as criancas que hé outras formas de
ler, pois ndo lemos apenas as palavras, mas imagens e outros signos. A estudante, por sua vez,
se comporta como uma leitora, ainda que ndo tenha se apropriado das regras que organizam o
sistema de escrita alfabética. Nessa condi¢do de leitora, mobiliza estratégias de
monitoramento: recorre a ilustragdo na qual se apoia para realizar a leitura do livro. A
mobilizacdo dessa estratégia permite que a crianga compreenda a narrativa e produza sentidos
para o que leu.

Indubitavelmente, a leitura literaria desempenha um papel fundamental na escola por
possibilitar a criagdo de lagos e, principalmente, que as criangas narrem suas experiéncias com
os outros com quem convivem. O texto literario é potente por oferecer possibilidades para
compreender e se comunicar de maneira proficiente num mundo construido pela linguagem.
Podemos dizer, ainda, que o objeto livro foi o gatilho para que as criangas compartilhassem as

leituras que estavam realizando.
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Conclui-se, da analise desse evento, que assim como no evento anterior, caso as
estratégias de antecipacgdo tivessem sido mobilizadas, possivelmente ampliariam a disposi¢ao
das criangas. A estratégia de monitoramento provocou as criangas a compartilhar e indicar as
leituras que realizaram. Em decorréncia disso, os estudantes contribuiram para a constituicao
de novos leitores desde o processo inicial de aprendizagem. J& a estratégia de avaliacao
promoveu o movimento dialdgico entre a professora, as criangas e os textos que foram lidos.
A vista disso, as estratégias de leitura sdo ferramentas potentes para as praticas de leitura com
o texto literario, pois alargam a experiéncia dos leitores com as linguagens oral e escrita,
fomentam a formacao do habito e gosto pela leitura e colaboram para a formagao dos leitores

iniciantes.
Evento 8: “A bruxa Beleza-Pura”
Nesse evento a professora realiza a leitura da obra literaria intitulada:“A bruxa Beleza-

Pura”.

Nota de campo 8:

Professora Ruth: Na aula passada vocés me contaram o que leram na biblioteca e conhecemos a
historia da bruxa Beleza-Pura. Hoje, nés vamos fazer o reconto dessa historia (reproduz a
historia em tela e aponta para a capa do livro). Vamos olhar as imagens que estdo. Podem abrir

a camera e o microfone,estudantes: 1, 2, 3, 4 e 5.

Professora: Estudante 1, me fala o que vocé acha que esta acontecendo?
Estudante 1: A bruxa estd vendo um cartaz na drvore.

Professora: Tem mais alguém na imagem?

Estudante 2: Sapo.

Professora: Esse sapo ta com cara de qué? No que serd que ele ta pensando?
Estudante 2: Feliz. Ele acha que vai no baile.

Professora: Quem sabe me dizer quando vamos come¢ar uma historia... um conto de fadas...
qual o primeiro pedacinho que aparece?

Estudante 2:Era uma vez uma bruxinha.

Professora: A bruxinha estad fazendo o qué?

Estudante 4: Leu um cartaz na arvore.

Professora: Aluna 5, esse cartaz era pra qué?

Estudante 5: Convidar para uma festa no castelo.

Professora: Podem abrir os microfones os estudantes 6, 7, 8, 9 e 10. A bruxinha viu um cartaz

Continuagao...



convidando para a festa, o que vocés acham que ela vai fazer?
Estudante 6: Acho que ela foi pra casa fazer po¢do magica, para ficar bonita.
Estudante 7: Ela fez um feitico para ficar bonita e ir ao baile.
Estudante 8: Na minha opinido, ela fez a po¢do.
Estudante 9: Ela queria muito ir nesse baile, ai fez a po¢do para virar princesa.
Professora: Olha na imagem, no livro tem o desenho da princesa. Como podemos continuar? A
bruxinha foi pra onde?
Estudante 10: Ela foi pra casa e ia virar princesa.
Professora: Podem abrir os microfones e cdmeras os estudantes 11,12, 13 e 14. O que
aconteceu nessa cena?
Estudante 11: Ai, ela fez uma pog¢do de dragao.
Estudante 12: Ela fez a po¢do errada e encontrou o dragdo.
Estudante 13: Ela fez uma pog¢do errada e acordou o dragao.
Estudante 14: O vento virou a pagina e ela fez a receita errada.
Professora: A bruxinha esqueceu a janela aberta e o vento virou a pagina do livro de pogoes e a
bruxinha fez o qué? Estudantes 15,16,17, abram as cameras.
Estudante 15: Ela precisava de um ingrediente da po¢do e acordou o dragdo na caverna.
Estudante 16: Ela precisava de um dente de dragado.
Estudante 17: A bruxa colocou o ingrediente errado na po¢do, porque o vento virou a pagina,
agora, ela vai precisar do dente do dragao.
Professora: Estudantes 18, 19, 20 e 21, abram as cdmeras e os microfones. Ela esta correndo do
gigante por qué? Por que ela precisava do fio de cabelo de gigante?
Estudante 18: Porque ela roubou um fio de cabelo do gigante para fazer a pogao.
Professora: Pela cara do gigante, vocés acham que ele ficou feliz?
Estudante 18: Ndo.
Professora: Mas ela ainda precisava de mais alguma coisa? Olha a imagem.
Estudante 19: Cocé de morcego.
Professora: Isso!Pra gente ler, a gente pegar as pistas, olhar a imagem.
Estudante 20: Como o morcego fez o coco se o morcego estd de cabega para baixo?
Professora: Pergunta interessante, pois estamos lendo as imagens.
Estudante 21: As vezes o morcego faz um cocé por dia e esse foi o cocé da tarde, depois ele
descansou.
Professora: Muito bem! Agora vamos ver o que estd acontecendo nessa outra imagem (aponta
para a imagem). Podem abrir os microfones e as cimeras os estudantes 15, 16, 17 e 18.
Estudante 15: O sapo pulou e fez coco na pogdo.
Estudante 16: Ela lembrou que precisava de teia de aranha.

Estudante 17: A pog¢do magica deu tdo certo e ela ficou linda.

Continuacao...
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Estudante 18: O sapo se apaixonou por ela.

Professora: Como serd que ela foi no baile? Estudantes 1, 2, 3, 4, podem abrir os microfones e
as cameras.

Estudante 1: Ela foi devagar, na carruagem.

Estudante 2: Ela foi de Uber.

Estudante 3: Ndo tinha carro nem Uber.

Professora: Agora, o que aconteceu aqui, nessa imagem?

Estudante 4: Ela chegou no castelo, se arrumou toda, ai era festa a fantasia e deram uma
mascara de bruxa pra ela. Ela podia ter ido igual era.

Professora: Verdade! Vocé acha que ela ficou feliz?

Estudante 5: Animada por todas as aventuras, ela ficou triste porque ninguém avisou que era
uma festa a fantasia.

Professora: Quando a gente faz um convite, precisa de todas as informagaes.

Estudante 6: Eu acho que o rei e a rainha esqueceram de alguma coisa quando escreveram.
Como todo mundo sabia que era festa a fantasia se ndo estava no cartaz?.

Professora: Eu s6 vou perguntar se as criangas 7 e 8, entenderam uma coisa: ela quem?
Estudante 7: A bruxinha.

Professora: O viu, quem?

Estudante 8: O Ogro Gigante.

Chat: Professora, eu quero tentar ler. A senhora deixa?

Professora: Claro que pode.

Estudante 9: A po¢do ma-gi-ca (Ié silabando).

Professora: Po¢do mdgica (repete a frase para que a crianga ganhe fluéncia).

Professora: A po¢do deu tdo certo que a bruxa virou uma linda rainha. Mais alguém quer ler?

(Diario de campo, 02/09/2021- 23 “aula)

153



Quadro 12 - Estratégias metacognitivas de leitura: antecipagao, monitoramento e avaliacao: nota de campo 08

Figura 9 - Capa do livro “A Bruxa Beleza-Pura”

Fonte: Garel, 2017.2

Resenha: A Bruxa Beleza-Pura sente uma vontade louca de ir dangar no castelo. Como? E
muito facil, basta um pouco de magica...

Mas sera que ela pensou em tudo?

ESTRATEGIAS
M]g“‘,‘fsogg - ANTECIPACAO MONITORAMENTO AVALIACAO
LEITURA
Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador
Formulacao de Elaboragdo de Manipulagio do Elaboragdo de Estabelece conexdes | Elaboragdo de perguntas
hipdteses; perguntas que texto: (avanga, perguntas literais | SN 0 texto e suas byl (G
Mobilizagido do visam a retrocede, (objetivas): experiéncias avaliagdo);
conhecimento estimulagdo e sublinha, Formulagdo de pessoais; Retoma as hipoteses
PROCEDIMEN- mundo; forr.nu’lagéo de comenta, recorre perguntas Me‘m.ifestag:io de iniciais formuladgs
TOS DE LEITURA Mobilizagio hipoteses; a ilustraco). it opinides sobre os pelos leitores/ouvintes;
de Ativggﬁo dos Faz destaques g;;z(()ir;?gens €o Sumariza o texto
experiéncias conhzcn(riler;t(‘)s d‘e (chama a atengdo - ’
anteriores de mundo do leitor; paraaspectos da Sintetiza o enredo;
leitura; Mobilizagado de ilustragdo; Confirma ou refuta

28 Disponivel em:
https://www.amazon.com.br/BRUXA-BELEZA-PURA-LIVRO-BARATO-LTDA/dp/8576667991/ref=sr 1 1? mk pt BR=%C3%85M%C3%85%C5%BD%C3%

95%C3%91&crid=35K0O4PXE7P1SZ&keywords=a+bruxatbeleza+pura&qid=1695726225&sprefix=a+bruxa+beleza+pura%2Caps%2C281&sr=8-1 . Acesso em: 4 set.

2023.
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outras leituras ja
realizadas.

Oferece informagdes
que favorecem
inferéncias lexicais).

suas hipoteses
iniciais

(E2) “2:Era uma
vez uma
bruxinha.”

(P) “Quem sabe
me dizer quando
vamos comegar
uma historia, um
conto de fadas,
qual o primeiro
pedacinho que
aparece?”

(E1) “A bruxa
estd vendo um
cartazna
arvore’’;
(E4) “Leu um
cartaz na
arvore.”’;
(E5) “Convidar
para uma festa
no castelo.”
(E2) “Sapo.”
(E2) “Feliz”;
(E3) “Ele acha
que vai no
baile.”;
(E6) “Acho que
ela foi pra casa
fazer pocao
mdgica, para
ficar bonita.”;
(E7) “Ela fez um
feitico para ficar
bonita e ir ao
baile”.

(E8) “Na minha
opinido, ela fez a
pogdo.”
(E9) “Ela queria
muito ir nesse
baile, ai fez a
pog¢do para virar

(P) “ Vamos olhar as
imagens que estdo
aparecendo.”

(P) “O que vocé
acha que esta
acontecendo?
(P) “Tem mais
alguém na imagem?
(P) “Esse sapo ta
com cara de qué?”
(P) “No que sera que
ele ta pensando?
(P) “A bruxinha viu
um cartaz
convidando para a
festa, o que vocés
acham que ela vai
fazer?”

(P) “E o que a
bruxinha vai fazer
agora?”

(P) “Ela estd
correndo do gigante
por qué? Por que ela
precisava do fio de
cabelo de gigante?”
(P) “Como serd que
ela foi no baile?”

(P) “A bruxinha esta
fazendo o qué? *

(P) “Esse cartaz era

(E4) “Ela chegou no
castelo, se arrumou
toda, ai era festa a
fantasia, deram uma
mascara de bruxa.
Ela podia ter ido
igual era.”

(E5) “Animada por
todas as aventuras,
ela ficou triste
porque ninguem
avisou que era uma
festa a fantasia.”

(P) “Vocé acha que ela
ficou feliz?”

(P) “Nossa historia
ficou assim: era uma vez
uma bruxinha...”
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Fonte: Elaborado pela autora.
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No evento em tela, a professora Ruth realiza praticas de leitura e escrita com a obra
literaria: “A bruxa Beleza-Pura”, que teve como desdobramentos a produc¢do de um convite e
de um livro. Assim sendo, convém explicar que analisaremos apenas a pratica de leitura por
ser 0 nosso objeto de interesse. Nesse evento, observa-se que, a dindmica da turma ocorria
num fluxo dialégico intenso entre a professora, as criangas € o texto, pois a todo instante a
docente convidava as criangas a interagir com o texto por meio das estratégias de leitura.

Antes da leitura, a professora mobiliza estratégias de antecipacdo ao perguntar: (P)
“QOuem sabe me dizer quando vamos comegar uma historia, um conto de fadas, qual o
primeiro pedacinho que aparece?” Por meio dessa estratégia, ela prepara as criangas para o
género literario com o qual irdo interagir, o conto de fadas.

Sobre as estratégias de monitoramento, ao longo da leitura, a professsora chama
atencao para aspectos da ilustracdo: “Vamos olhar as imagens que estdo aparecendo”. Por
meio dessa solicitagdo, a regente ensina as criangas que as imagens também sdo textos, que
ajudam a produzir sentidos para o que esta sendo lido: “Tem mais alguém na imagem? “Esse
sapo ta com cara de qué?” Para responder, o leitor manipula o texto, recorre a ilustragao:
(E2)“Sapo” e “Feliz". Vemos, assim, que a compreensdao ¢ a producdo de sentidos sdo
elementos que ganham atencdo ao longo da aula, tanto por parte das criangas como por parte
da professora. Isso pode ser confirmado nesse outro fragmento: “Eu sé vou perguntar se a
estudante 7 entendeu uma coisa: Ela quem?”’; “O viu, quem?”.

Outro elemento que chama a atengdo nesse evento se refere a pergunta de um dos
estudantes: “Como o morcego fez o cocé se o morcego esta de cabeca para baixo?” Vemos
nesse excerto que a docente legitima e endossa a indagagdo do estudante: “Pergunta
interessante, pois estamos lendo as imagens”. Validar a participagdo dos alunos quando
fazem perguntas ¢ muito importante e faz parte do processo de ensino e aprendizagem. Esse
ato possibilita as criancas estimularem o pensamento critico, a criatividade, a curiosidade e a
busca de respostas pelo conhecimento, envolve-as ativamente, ajudando-as a se tornar
aprendizes autonomas. Ademais, a cultura do questionamento na sala de aula precisa ser
reforcada para criar um ambiente dinamico e interativo, onde o conhecimento individual ¢
construido de forma coletivamente, dai a importancia da interagdo e das estratégias de leitura.
Assim, incentivar as criangas a fazer perguntas antes, durante e depois da leitura, ¢ promover
um ambiente de aprendizado enriquecedor, estimulante e participativo. De mais a mais, as
perguntas “sdo o cora¢do do ensino e aprendizadol...] é a estratégia que lanca os leitores
adiante” (Harvey; Goudvis, 2008, p. 45, apud Girotto ; Souza, 2010, p. 48).

Nesse encaminhamento, quando o leitor estd engajado com o contetido, faz perguntas
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em todas as etapas do processo de leitura: antes de comecar a ler, para direcionar sua atencao,
durante a leitura, para monitorar a compreensao, e, depois da leitura, para refletir sobre o que
aprendeu. Portanto, as perguntas ndo sdao apenas ferramentas para obter informagdes, mas sim
motores que impulsionam a reflexdo e a aprendizagem mais profunda, por conseguinte, ¢
necessario ensinar as criancas a praticar a cultura do questionamento e a manipular
estratégias de leitura que lhes permitam compreender e atribuir sentidos para o que leem. O
ensino dessas praticas ¢ crucial para a formagao do leitor proficiente, por isso, ha necessidade
de ensina-las, conforme assevera Solé (2012). A autora considera que as estratégias de leitura
sdo procedimentos especificos que os leitores utilizam para compreender textos, uma vez que
ndo nascem naturalmente no processo de leitura, € necessario que sejam ensinadas e também
que os discentes aprendam a manipula-las. Detenhamo-nos ainda no evento para analisarmos
como a professora € as criangas manipulam as estratégias, pois ele traz todas as que foram
elencadas como objeto de analise desta pesquisa.

Ainda sobre as estratégias de monitoramento, a professora/mediadora faz perguntas
objetivas, inferenciais e, ainda, chama a atencao para aspectos da ilustragdo: “No que serd que
ele (sapo) esta pensando?”’; “Como sera que ela foi no baile?” “Esse cartaz era pra qué?”

Em resposta as criangas/leitores apoiam-se também em estratégias, manipulando
principalmente as ilustragdes, mas também aspectos do texto verbal.: (E1) “ Ela foi devagar,
na carruagem’’; (E2): “Ela foi de Uber”; (E 3): “Ndo tinha carro nem Uber. (ES)“Convidar
para a festa no castelo”. Notamos que as perguntas que a regente faz contribuem para que as
criancas aprendam a inferir principalmente articulando o texto verbal e ndo verbal. A

professora/mediadora faz destaques, chama aten¢do para aspectos da ilustragdo: “O que

aconteceu nessa cena?; “Ela estd correndo do gigante por qué?”; “Olha a imagem!”.
Elabora perguntas literais (objetivas): “Esse cartaz era pra qué?”; “Ela quem?”; “O viu,
quem?”

Face a essas perguntas, os estudantes respondem apoiados por estratégias de
monitoramento: manipulam o texto, comentam recorrendo a ilustragdo: (E1) “A bruxa estd
vendo um cartaz na arvore’’; (E17) “A bruxa tda correndo do gigante”; (E18) “Porque ela
roubou um fio de cabelo do gigante para fazer a pog¢do”; (E 19) “cocé de morcego”.
Apoiadas nas estratégias de monitoramento, vemos que as criancas sentem-se encorajadas a
interagir e a participar dessa atividade de forma auténoma, agindo como leitoras. Na fase de
alfabetizacgdo, dentre as habilidades que a crianga consegue desempenhar sozinha, a leitura de
imagens ¢ uma delas. Essa atividade requer do leitor atengdo para ler as pistas que lhe sdo

deixadas, preparando-o para aprender a ler as entrelinhas dos enunciados e a interpretar o
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mundo a sua volta. Esse ¢ um exercicio importante quando se pretende formar leitores, pois
oportuniza ao aluno compreender que a atividade de leitura vai além das palavras. Ademais,
esse leitor observador aprende a desvelar diferentes camadas de sentidos, pois terd uma leitura
atenta e critica dos textos com os quais interage.

Sobre as estratégias de avaliacdo realizadas nessa aula, a professora/mediadora faz
duas: 1) formulagdo de perguntas subjetivas de avaliacdo: “Vocé acha que ela ficou feliz?”; ii)
sumarizagao do texto: “Nossa historia ficou assim: “Era uma vez uma bruxinha [...] Ela
poderia ter sido ela mesma e fim!”. Nessa categoria os leitores realizam as estratégias de
avaliagdo: 1) manifestacdo de opinides sobre os personagens e o enredo (E4) “Ela chegou no
castelo, se arrumou toda, ai era festa a fantasia, deram uma mascara de bruxa. Ela podia ter
ido igual era”; (E5) “Animada por todas as aventuras, ela ficou triste porque ninguém avisou
que era uma festa a fantasia”. A estratégia de avaliacdo convida o leitor a refletir sobre o que
leu, atividade na qual a mediadora provoca as criangas a estabelecer didlogos com as suas
experiéncias de mundo.

Vemos ainda nesse evento que a compreensao ¢ uma meta da professora, pois se
mantém atenta ¢ monitorando se as criangas compreenderam ou nao, como se nota neste
extrato: “Ela quem?”; “O viu, quem?” . Ao que as criangas respondem: (E7) “A Bruxinha’;
(E8) “O Ogro”. De acordo com Kleiman (2016a), o monitoramento constante ¢ uma parte
fundamental da estratégia, pois os leitores devem estar atentos as pistas que indicam se estdo
acompanhando o texto com sucesso, resumindo, fazendo conexdes ao responderem as
perguntas sobre o texto.

Conclui-se sobre o evento que a biblioteca ¢ um espago privilegiado de préticas vivas
de leitura, onde, por meio das partilhas, troca de impressdes e indicagdes de obras literarias a
palavra circula, toma vida, enreda o outro e ganha significado. O texto de imagem promove
os primeiros ensaios das criangas com as estratégias de leitura, as quais promovem o
desenvolvimento de uma cultura do questionamento que possibilita as criangas a compreensao
e o professor ¢ aquele que se interpde entre o texto e o estudante, criando oportunidades para
que as criangas leiam com autonomia essas pistas. Desse modo, as estratégias de antecipacao
contribuiram para que as criangas mobilizassem experiéncias anteriores de leitura. As
estratégias de monitoramento encorajavam as criangas a interagir e participar de forma
auténoma. Apoiadas nas ilustragdes, inferiam articulando texto e imagem. Por sua vez, as
estratégias de avaliagdo possibilitaram as criangas refletir sobre o que leram, aumentar a
compreensdo e estabelecer dialogo com experiéncias de mundo.

Logo, incentiva-las a fazer perguntas antes, durante e depois da leitura € promover um



161

ambiente de aprendizado enriquecedor, estimulante e participativo. Para isso, organizar o
tempo e criar turnos de fala ¢ de fundamental importancia quando se pensa em formar leitores,
pois o didlogo ¢ o que possibilita ao leitor interagir com os textos, contextos e intertextos. Ja
as estratégias de leitura, quando mobilizadas, colaboram para a formacao do leitor autonomo e
critico que se mantém engajado na leitura. Nessa empreitada, a leitura de imagens ganha
destaque por contribuir para que as crian¢as tenham autonomia para ler pistas textuais e as
entrelinhas.

Nesse contexto, ao analisar os eventos das aulas na turma Poesia, podemos concluir,
ainda, sobre a constru¢do da textualidade, que os textos trabalhados nessa turma promoviam o
engajamento dos discentes, uma vez que as criangas puderam interpreta-los a partir de seus

conhecimentos prévios, suas experiéncias anteriores pessoais de leitura com outros textos e

o

contextos, pois a dimensdo estética € um convite a fruicdo. A concep¢do de linguagem

[P

claramente interacionista, pois a todo instante a professora convoca as criangas
contrapalavra e a interagdo. Nesse sentido, a linguagem desempenha um papel multifacetado
no desenvolvimento das criangas, a qual contribui para a formagao da identidade, interagdo
com o mundo e compreensio dos contextos que se inserem. E na e pela linguagem que as
criangas sdo capazes de se expressar, de se relacionar com os outros e de se tornar sujeitos
de linguagem. O texto literdrio promove o engajamento e a autonomia das criancas nas
praticas de leitura e escrita. Ja as estratégias de leitura, para além de fomentarem o didlogo,
sdo o eixo condutor que possibilitam ao estudante interagir, compreender, constituir-se leitor
e escritor. O fato de todas as estratégias terem sido mobilizadas nesse evento atestam a
potencialidade de sua manipulagdo para a formagao do leitor.

Em rela¢do as praticas de leitura realizadas na turma Poesia, fica claro que essas
convidam as criangas a participar ativamente como leitoras, uma vez que a mediacgdo realizada
pela professora provoca as criangas a contrapalavra. A concep¢ao de texto no sentido amplo,
cunhada por Bakhtin (2020) e utilizada pela regente, corrobora para que os estudantes tenham
experiéncias com a leitura que alarguem a producdo de outros sentidos. Nesse
encaminhamento, a professora, enquanto mediadora, exerce papel fundamental na articulagado
de conteudos e promocdao da formacdo leitora das criangas, o que ¢ impulsionado pela
literatura. Por fim, vale refletir que a qualidade com que as estratégias de leitura que foram
mobilizadas durante as praticas de leitura possibilitaram as criangas compreender o que liam,
produzir sentidos outros, interagir com os textos apresentados, participar de forma ativa e

responsiva, agir como leitores e desejar ler.
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5.3.2 Turma Prosa

Meu ingresso na turma Prosa ocorreu no dia 26 de abril de 2021, periodo em que, ao
longo de 29 aulas, pude participar das interagdes entre a professora Sylvia e os estudantes.
Durante esse periodo, foi possivel observar que as aulas nessa turma aconteciam de forma
dialogica e tinham como marca a linguagem musical, pois as criangas dessa classe adoram
musica. A regente iniciava os encontros com animag¢ado, cantando e acompanhando o ritmo da
musica com o corpo, ao som de intérpretes renomados, como Toquinho, Vinicius de Moraes,
dentre outros. As criancas, por sua vez, adoravam esse momento e, através da tela,
acompanhavam a letra das musicas e os movimentos de danga que a docente fazia.

Dadas as instabilidades que ocorreram na plataforma, o planejamento de Sylvia
contemplava turnos de fala para que todos os estudantes pudessem interagir. Assim, ao longo
da aula, a regente agrupava as criangas formando o que ela chamava de equipes. Com as
equipes formadas, solicitava a participacao de seus integrantes, os quais podiam, no momento
da convocagdo, abrir a cdmera e o microfone para participar das atividades. Ja os demais
estudantes, enquanto aguardavam a vez de participar com camera e¢ microfones abertos,
interagiam livremente no chat, ato praticado, inclusive, por mim.

Esse planejamento era de fundamental importancia para que as interacdes ocorressem
e a aula fluisse no seu tempo, evitando contratempos ou sobrecarga da plataforma. O fato de
administrar a participagdo de 22 criancas em um moédulo de 40 minutos, numa plataforma
digital, exigiu esforcos adicionais da professora para que os estudantes realizassem interagdes
significativas com os contetidos. Para cumprir essa demanda, a regente precisou organizar
turnos de fala, criar espago de reflexdo sobre os conteudos que eram ministrados e avaliar o
que as criangas aprenderam ou ndo. Para isso, a regente propunha atividades que convidavam
as criangas ao protagonismo por meio do que ela nomeava, desafios.

Vale lembrar que o nosso intuito nesta pesquisa é compreender se € como estratégias
de leitura sdo mobilizadas no decorrer da aula. A seguir, apresentamos eventos que envolvem
praticas realizadas com os livros de literatura, com base nos quais preenchemos o quadro

apresentado na pagina 69 desta dissertacao.

Evento 9: “O povocao”
Nesse evento a professora realiza a leitura da obra literaria intitulada: “O povocao”.



Nota de campo 9:

Professora Sylvia: A musica do video “Bento e Toto - Troca letra desenho infantil” mostrava
que, se trocasse uma letra por outra, formaria outra palavra. Para eu transformar o pato no

gato, o que eu fago?
Turma: Trocaop e g.

Professora Sylvia: Hoje nos vamos fazer a leitura de uma historia muito engragada (reproduz
a historia em tela). O titulo do livro se chama: “O polvocdo”, o autor da historia se chama
Martin Mackenna, quem traduziu a historia foi a Janice Florido, da editora Saber e Ler
(realiza a leitura com entonagdo e emogdo, prendendo a atengdo das criangas). E, agora, o
que vocés acham que vai acontecer? Eu ndo vou contar o final da historia agora, vocés irdo
imaginar o que pode ter acontecido com Jarvis (personagem). Depois faca um desenho bem

bonito no caderno e na proxima aula vocés irdo contar como imaginaram o final da historia.
(Didrio de campo, 06/05/2021- 4 “ aula)

Professora Sylvia: Na aula passada vocés escutaram a historia do Polvocdo e, como dever,
vocés tinham que desenhar um final para a historia e hoje, vao me contar como imaginaram o
final. Estudante 1, o que vocé imaginou como final?
Estudante 1: Jarvis virou um cachorro e voltou pra casa.
Estudante 2: Caiu a conexdo
Estudante 3: Jarvis casou e teve filhinho e continuou morando no mar e ndo viu Lucas nunca
mais.
Professora: Ele enviou convite de casamento pro Lucas?
Estudante 3: Ndo.
Professora: Eu também ndo enviaria.
Estudante 4: Jarvis ndo voltou para casa e Lucas arrumou outro cachorro.
Estudante 5: Jarvis voltou pra casa.
Estudante 6: Jarvis voltou para casa.
Estudante 7: O polvocdo voltou e ficou amigo de Lucas.
Estudante 8: Jarvis recebeu o recado dos peixinhos e voltou para casa.
Estudante 9: Ndo lembrava a historia e ndo fez o desenho.
Estudante 10: Jarvis voltou pra casa.
Estudante 11: Jarvis voltou pra casa e Lucas ficou feliz.
Estudante 12:Jarvis estava passeando e ndo ouviu os peixinhos gritando, depois ele cansou e
voltou pra casa.
Estudante 13 :Nao participei da aula que a historia foi contada.

Professora: Nao tem problema, depois pede par sua mde ler a historia e faz um desenho bem
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bonito.

Estudante 14: Lucas ficou com o Jarvis e com um cachorrinho, O Jarvis buscou um cachorro
para dar a Lucas e Lucas ficou com os dois.

Estudante 15: Jarvis voltou e viveram felizes para sempre

Estudante 16: Quando o pessoal chamou, ele decidiu voltar para casa.

Estudante 17: Jarvis foi para o mar e ndo voltou nunca mais.

Professora- E o Lucas como ficou?

Estudante 17: Sozinho na casa dele.

Estudante 18: Jarvis voltou pra casa e os dois ficaram juntos.

Estudante 19: Quando Lucas aprendeu que Jarvis ndo era um cachorro, ele fez um lago.
Professora: Agora que vocés ja me contaram como imaginaram o final da historia, eu vou
fazer um resumo da parte da historia que ja foi lido pra gente relembrar, ai leio o final que
estd no livro; Lucas queria um cdo, mas ganhou Jarvis....

[

Professora: Quem falou que o Jarvis voltaria para casa acertou. Agora vocés vdo escrever la
no chat, se gostaram ou ndo do final da historia, pode escrever sim ou ndo. Ou enviar o
desenho do emoji de carinha feliz ou triste.

Turma. Digita varios emoji de carinha feliz no chat.

(Diario de campo, 11/05/2021- 5 “ aula)
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Quadro 13 - Estratégias metacognitivas de leitura: antecipag¢do, monitoramento e avaliagdo: nota de campo 09

Figura 10 - Capa do livro “O polvocao”

MarTiN McKenna

Brilhante, inteligente, mas... um polvo!

Resenha: Um livro muito engragado sobre Lucas e seu polvo de estimacgao, Jarvis. Lucas
estd determinado a treinar seu novo filhote. Deita. Senta. Morto. Era muito simples. Nada

poderia dar errado. Mas deu! Por uma simples razdo: o cachorro do Lucas ¢ um POLVO.

ESTRATEGIAS ANTECIPACAO MONITORAMENTO AVALIACAO
METACOGNITI-
VAS DE LEITURA
Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador
< ~ . - Elaboragéo de Estabelece conexdes Elaboragao de
Formriode | Huborwlode | Monpurlodn | s s | nieo oo | BB
Mobilizag:éc; do visam a retroce&e,sublinﬁa, Fé?gsfivgz)ile exii?ﬁ:fsi'as Regren:\:s 1}?&,2)63)363
conhecimento de estimulacdo e comenta, recorre a 3 L b D x iniciais formuladas
mundo- ool i perguntas inferenciais; | Manifesta opinides i
Y " : Faz destaques (chama a sobre 0s pelos
PROCEDIMENTOS Mobilizagdo de hipéteses; ~ leitores/ouvintes:
DE LEITURA experiéncias Ativacdo dos atencao para aspectos PErsonagens € o g ¢ .
da ilustragio; Oferece enredo; umariza o texto
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mundo do leitor;
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outras leituras ja
realizadas.

anteriores de leitura;

informagdes que
favorecem inferéncias
lexicais).

Sintetiza o enredo;
Confirma ou refuta
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29

Disponivel em: https://www.amazon.com.br/Polvo%C3%A7%C3%A30-Martin-
Mckenna/dp/8566428129/ref=sr 1 1? mk pt BR=%C3%85M%C3%85%C5%BD%C3%95%C3%91&crid=3EZAISLTOY 6KM&keywords=o+polvoc%C3%A3o+livro&qid=16957
25644 &sprefix=0+polvo%C3%A7%C3%A30+1ivro%2Caps%2C206&sr=8-1 . Acesso em: 4 set. 2023.
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N3ao houve

N3ao houve

N3ao houve

(P) “(reproduz a
historia em tela), o
titulo do livro se
chama: “O polvocdo”,
o autor da historia se
chama Martin
Mackenna, quem
traduziu a historia foi a
Janice Florido, da
editora Saber e Ler.
(realiza a leitura com
entonagdo e emog¢ado,
prendendo a atengdo
das criangas).

(p) “ E agora, o que
vocés acham que vai
acontecer?”’

(P) “ Aluno 1, o que
vocé imaginou como
final?”

(P) “ele enviou convite
de casamento pro
Lucas?”

(P) “Eu também ndo
enviaria.”

(P) “E o Lucas como
ficou?

(E1) “Jarvis virou
um cachorro e
voltou pra casa.”
(E2) “caiu a
conexdo .”
(E3) “Jarvis casou e
teve filhinho e
continuou morando
no mar e ndo viu
Lucas nunca mais.’
(E3) “ Nao.”
(E4 ) “Jarvis ndo
voltou para casa e

Lucas arrumou
outro cachorro.’
(E5) “Jarvis voltou
pra casa.”

(E6) “Jarvis voltou
para casa.”
(E7) “O polvocdo
voltou e ficou amigo
de Lucas .”
(E8) “Jarvis
recebeu o recado os
peixinhos e voltou
para casa .”
(E9) “Nao lembrava
a historia e ndo fez
o desenho .”
(E10) “Jarvis voltou
pra casa.”
(E11) “Jarvis voltou
pra casa e Lucas
ficou feliz.”
(E12) “Jarvis
estava passeando
e ndo ouviu os
peixinhos gritando,
depois ele cansou e

3

s

(P) “Lucas queria
um cdo, mas ganhou
3 »
Jarvis....
(P) “Quem falou
que o Jarvis voltaria
para casa acertou.”

Continuagao...



Fonte: Elaborado pela autora.
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No evento em tela, a professora Sylvia inicia a aula com uma narrativa envolvente, a
qual seduz os olhos e os ouvidos das criangas através das imagens que reproduz em tela e pela
entonagdo de sua voz. No momento em que anuncia: “Hoje nos vamos fazer a leitura de uma
historia muito engragada”, prepara as criangas para a leitura, desperta nelas o interesse, a
curiosidade e, sobretudo, o desejo de querer ouvir a histdria. Essa ¢ uma estratégia importante
quando se pretende formar leitores, pois nutrir o gosto pela leitura ¢ fundamental,
especialmente, nessa etapa escolar em que as criancas estdo se alfabetizando e
experimentando ler de forma autonoma silabas, palavras e textos. Na sequéncia, Sylvia
reproduz a imagem do livro em tela e explora os elementos da capa: “O ftitulo do livro se
chama:O polvocdo”. O autor da historia se chama Martin Mackenna, a editora Saber e ler,
foi traduzido por Janice Florido”. Prosseguindo, inicia a leitura com entonacdo e
expressividade dando vida aos personagens. Com isso, Sylvia cria, ao longo de sua narrativa,
um clima de emogao e envolvimento entre as criangas € o texto.

Em seguida, a professora interrompe a leitura e mobiliza a estratégia de
monitoramento Formulacao de perguntas inferenciais: “E agora, o que vocés acham que vai
acontecer?”. Realizar essa pergunta foi uma estratégia importante para a formacao do leitor, a
medida em que, a professora provoca os estudantes a formularem hipoteses sobre o que
acham que ird acontecer com os personagens da historia e cultiva nas criangas uma atitude
positiva e responsiva para responderem a pergunta que foi realizada.

Para além disso, as criancas sdo instigadas a lembrar e pensar sobre a historia, pois
através desses exercicios podem tecer pontos de vista e criar expectativas para narrar o
desfecho que pensaram para a historia. Isso corrobora com as ideias de Souza, Corréa e
Vinhal (2011), que defendem que “é por dar voz e vez ao leitor que a literatura se torna um
importante instrumento de emancipagdo do sujeito, uma vez que nio permite a existéncia de
uma unica concepg¢ao ou maneira de ver o mundo” (Souza; Corréa; Vinhal, 2011, p. 152).

Nota-se ainda, que a pratica da docente contribui para que os estudantem deem um
passo, no sentido bakhtiniano para responderem responsivamente ao enunciado que lhes foi
proferido: (E1)“Jarvis virou um cachorro e voltou pra casa.”;(E3)“Jarvis casou e teve
filhinho e continuou morando no mar e ndo viu Lucas nunca mais. Nesse momento, a
mediadora interage com a resposta do leitor mobilizando a estratégia de ativagdo dos
conhecimentos de mundo do leitor: “Ele enviou convite de casamento pro Lucas?” Em
resposta o estudante diz: “(E3) Ndo.” Mais uma vez, a professora toma a palavra e mais uma
vez interage com a resposta do leitor: “Eu também ndo enviaria”. Na sequéncia, a palavra é

dada aos demais leitores que continuam mobilizando a mesma estratégia: (E17) “Jarvis foi
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para o mar e ndo voltou nunca mais”;(E18) “Jarvis voltou pra casa e os dois ficaram
juntos”;(E19) “Quando Lucas aprendeu que Jarvis ndo era um cachorro, ele fez um lago”.
Vemos, nessa pratica, que Sylvia promove em sua aula um fluxo intenso e dialogico
entre os leitores e o texto. A proposta para as criancas realizarem o desenho atrelada ao
didlogo manipula a linguagem de maneira criativa. O fato de a professora propor as criangas a
realizacdo de uma atividade com finais abertos corrobora com a perspectiva de que a literatura

se transforma, de acordo com Colomer (2016),

em uma verdadeira “escada” que ajuda os pequenos a dominarem formas
cada vez mais complexas de usos da linguagem e da narrac¢do, assim como
de representacdo artistica: personagens mais numerosos, estruturas
narrativas mais densas, finais abertos, géneros literarios mais
diversificados, etc. Isso ¢ feito oferecendo as criangas um “corrimio” que
se coloca a sua altura e ao mesmo tempo lhes desafia e lhes da apoio para
que subam cada vez mais alto (Colomer, 2016, p. 97).

Para a autora, a literatura ¢ vista como uma ferramenta que guia as criangas em uma
progressdo gradual de habilidades e compreensdo. A exposi¢do a literatura permite que
ampliem a compreensdo ¢ o uso da linguagem, pois sdo expostas a diferentes estilos de
narracdo, personagens variados e estrutura narrativas mais densas, enriquecendo a habilidade
de compreender e comunicar ideias, oferecendo um “corrimdo” para que as criangas se
apoiem e prossigam alcancando degraus cada vez mais longinquos.Vemos, ainda, no
fragmento: “Vamos lembrar até a parte que eu parei: Lucas queria um cdo, mas ganhou
Jarvis...”, que a docente mobiliza a estratégia de avaliagdo; sumariza o texto. Essa estratégia
permite que as crian¢as rememorem a narrativa, aprendam que a histdéria pode ser recontada
com suas palavras de uma forma mais sucinta e comparem as duas formas de leitura: na
integra e o resumo.

A mediadora mobiliza também a estratégia de avaliacdo: retoma as hipoteses iniciais
formuladas pelos leitores/ouvintes: “Quem falou que o Jarvis voltaria para casa acertou”. O
fato de a professora mobilizar as estratégias de avaliacdo possibilita ao leitor entender que as
hipoteses formuladas podem se confirmar ou ndo no fim da narrativa, como também
compreender que a leitura € um processo de interacao entre leitor e texto, conforme afirmam
Bakhtin (2020), Solé (2012), Koch e Elias (2018) e Kleiman (2016a). Vemos ainda, que a
professora valoriza a opinido das criangas: Agora vocés vdo escrever ld no chat, se gostaram
ou ndo do final da historia, pode escrever sim ou ndo. Ou enviar o desenho do emoji de

carinha feliz ou triste. Isso demonstra que, a opinido das criancas ¢ objeto de interesse da
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professora.

Conclui-se nesse evento que a literatura ¢ vista como fonte de emancipacdo do sujeito,
uma vez que os ajuda a dominar formas cada vez mais complexas de usos da linguagem e da
narragdo, ja que o texto literario enriquece e abre possibilidades de alargar a experiéncia com
praticas de linguagem oral e escrita, servindo como uma escada que viabiliza as criancas
progredirem nessa experiéncia. Para tanto, o didlogo sobre o texto ¢ fundamental para que as
criangas exergam o protagonismo nessas praticas. A auséncia das estratégias de antecipacao
nao afetou a intera¢do das criangas com o texto, mas se tivessem sido mobilizadas poderiam
contribuir para que as criangas alargassem suas experiéncias sobre inferir e, com isso,
aprendam a conectar pontos e preencher lacunas ao longo da leitura. Ja a estratégia de
monitoramento contribuiu para que as criangas aprendessem a responder responsivamente ao
enunciado que lhes foi proferido. Por fim, as estratégias de avaliagdo possibilitaram aos

estudantes comparar formas de leitura, confirmar ou refutar suas hipdteses.

Evento 10: “A historia do ledo que nao sabia escrever”

Nesse evento a professora realiza a leitura da obra literaria intitulada: “O ledo que
ndo sabia escrever”

Nota de campo 10:

Professora Sylvia: (Inicia a aula ao som da musica: “A galinha D’Angola” — interpretada por
Ivete Sangalo e Buraca Som sistemas- Arca de Noé”. Ao término da cangdo, pergunta as
criangas). Gostaram da musica?

Turma: Sim

Professora: Hoje nos vamos ouvir uma historia chamada” O ledo que ndo sabia escrever”, do
autor: Martin Baltscheit, da editora Martins Fontes (reproduz o livro em tela e inicia a leitura
da historia). Eu quero saber quem prestou atengcdo. Vamos retomar a ordem cronologica em
que os animais aparecem na historia.

Professora: Quem o ledo procurou primeiro para ajudad-lo?

Estudantes: Macaco

Professora: Quem foi o segundo animal?

Estudantes: Hipopotamo

Professora: E o terceiro animal?

Estudantes: Escaravelho

Professora: O quarto animal?

Estudantes: Girafa

Professora: E o quinto animal?
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Estudantes: Crocodilo

Professora: O sexto animal?

Estudantes: Abutre

Professora: E quem ensinou o ledo a ler?

Estudantes: A leoa.

Professora: Desafio! Agora, com o alfabeto moével que vocés receberam, irdo formar o nome
das imagens que vou apresentar. Mas, primeiro, nos iremos pronunciar as palavras em voz
alta. Por que vocés precisam falar as palavras em voz alta? Como escolhemos as letras para
escrever? E importante pensar sobre a escrita, a gente descobre um monte de coisas ao
pronunciar as palavras: descobrimos os sons que saem da nossa boca; os pedacinhos;
combinamos os sons e formamos a palavra. As imagens apresentadas fazem parte da historia
lida no inicio da aula. Primeiramente, para realizarmos essa atividade, iremos pronunciar a
palavra em voz alta, depois formaremos a palavra com o alfabeto movel e, em seguida, vamos
escrever a palavra no chat, para eu ver como vocés estdo escrevendo.

Professora: Ledo, prestem atengdo, pra fazer do, esse “a” precisa do til.

Turma: Ledo

Professora: Quantos pedagos?

Turma: Dois

Professora: Quantos sons?

Turma: Quatro

Professora: Quais letras irei usar para escrever?

Turma: L-e-d-o

Professora: Agora vamos escrever Léo? Eu pronunciei a letra é com forca, tem um acento em
cima, o acento agudo.

Professora: Quantos pedagos?

Turma:Dois

Professora: Quantos sons?

Turma:Trés

Professora: Entdo, quais letras irei usar para escrever ledo?

Turma: L- e - d -o.

Professora: Agora nés vamos escrever leoa, quantos pedagos?

Turma: Trés

Professora: Quantos sons?

Turma: Quatro

Professora: Quais letras irei usar para escrever?

Turma: L-e-o0-a

Professora: Al6, tem o acento circunflexo, do chapeuzinho em cima do 6, quantos pedagos tem?
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Turma: Dois

Professora: Quantos sons?

Turma: Trés

Professora: Quais letras irei usar para escrever?
Turma: A-1-6

Professora: Macaco, quantos pedagos?

Turma: Trés

Professora: Quantos sons?

Turma: Seis

Professora: Quais letras irei usar para escrever?
Turma: m-a-c-a-c-o

(Diario de campo, 06/07/2021- 10° aula)
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Quadro 14 - Estratégias metacognitivas de leitura: antecipagdao, monitoramento e avaliacao: nota de campo 10

Figura 11 - Capa do livro “A historia do ledo que ndo sabia
Resenha: o ledo ndo sabia escrever. Mas isso ndo o atrapalhava, pois ele sabia rugir e
mostrar os dentes. E o ledo ndo precisava de mais nada. S6 que um dia ele encontrou

uma leoa e passou a depender dos outros para trocar cartas de amor com ela. Ai o ledo

= E gﬂa percebeu que saber rugir ndo bastava.

N Wt
do leds gune nds
sabia escees

Fonte: Baltscheit e Stahel, 2010.3°

escrever"

ESTRATEGIAS
METACOGNITI- ANTECIPACAO MONITORAMENTO AVALIACAO
VAS DE LEITURA
Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador
Formulagéo de Elaboragao de Manipulagédo do Elaboragao de Estabelece Elaboragao de
hipoteses; perguntas que visam texto: (avanca, perguntas literais conexdes entre 0 | perguntas subjetivas
Mobilizagao do a estimulagao e retrocede, (objetivas); texto e suas (de avaliagdo);
conhecimento formulagao de sublinha, comenta, Formulagao de experiéncias Retoma as hipoteses
PROCEDIMEN- de mundo; hipoteses; recorre a perguntas pessoais; iniciais formuladas
TOS Mobilizagao de Ativagdo dos ilustracao). inferenciais; Manifesta pelos leitores/
experiéncias conhecimentos de Faz destaques (chama | opinides sobre os ouvintes;
DE LEITURA anteriores de mundo do leitor; a atengao para personagens € o Sumariza o texto
leitura; Mobilizagao de aspectos da enredo;
outras leituras ja ilustracdo; Oferece Sintetiza o
realizadas informagoes que enredo;
Continuagao...

39 Disponivel em: https://www.amazon.com.br/hist%C3%B3ria-1e%C3%A30-que-sabia-

escrever/dp/8578272773/ref=sr 1 1?7 _mk pt BR=%C3%85M%C3%85%C5%BD%C3%95%C3%91&crid=3V5W784AALT2N&keywords=a+historia+do+le%C3%A30+q
ue+n%C3%A3o+sabiatescrever&qid=1695726633 &sprefix=a+historia+do+1e%C3%A30+que+n%C3%A3o+sabiatescrever%2Caps%2C215&sr=8-1. Acesso em: 4 set.
2023.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Nesse evento, a professora inicia a aula mobilizando a estratégia de monitoramento.
Para isso, reproduz o texto em tela, no qual faz destaque para os elementos da capa do livro,
anuncia o nome da historia, autor e editora. O fato de a regente realizar essa estratégia reforca
para as criangas que essa ¢ uma pratica continua, que permite ao leitor interagir com
elementos da histéria antes mesmo de abrir o objeto livro e conectar-se a histéria. Na
sequéncia, realiza a leitura da historia sem interrupgoes.

Ao término, mobiliza a estratégia de avaliacdo, sumariza o texto. Para tanto, retoma a
ordem cronologica dos elementos que constituem a narrativa, como pode ser visto em sua
fala: “Quem o ledo procurou primeiro para ajuda-lo?; “E quem ensinou o ledo a ler?” Por
meio dessa estratégia, a regente convida a turma a interagir com o texto relembrando a ordem
em que os personagens aparecem na histdria e ensina as criancas a sintetizarem a historia,
como pode ser visto através das respostas: “(T) Macaco, Leoa.” Essa atividade ajuda as
criangas a memorizar a ordem dos fatos e a organizar o pensamento apresentando uma
sequéncia cronoldgica de forma objetiva, lembrando e buscando a esséncia do que foi lido.

Em seguida, a docente articula a leitura da historia a uma atividade de sistematiza¢ao
da escrita ou como ela prefere chamar: desafio. Nesse desafio, a classe € provocada a pensar
sobre as linguagens oral e escrita “(P) Como escolhemos as letras para escrever? E
importante pensar sobre a escrita, a gente descobre um monte de coisas ao pronunciar as
palavras: descobrimos os sons que saem da nossa boca; os pedacinhos, combinamos os sons
e formamos a palavra”. Por meio dessa atividade, a professora demonstra para as criancas que
a leitura e a escrita caminham juntas e, nessa perspectiva, a leitura literaria contribui para que
essa pratica seja desenvolvida de forma contextualizada e ludica.

Vale lembrar que, nessa etapa escolar as criangas entram em contato com um vasto
repertorio cultural e precisam de “um equilibrio entre as mudangas introduzidas, a
continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo”, conforme referendado na BNCC
(Brasil, 2018, p. 53). Isso pode ser possibilitado as criangas através da linguagem literaria,
porque “a literatura ¢ parte inseparavel da cultura” (Bakhtin, 2017, p. 11).

Também ¢ possivel perceber, que as criangas interagem com os conteudos e participam
ativamente da atividade proposta pela professora, conforme pode ser constatado no fragmento
a seguir.

Professora: “Entdo, quais letras irei usar para escrever ledo?”

(Turma): “L-e-a-o”

Professora: “Agora nos vamos escrever leoa, quantos pedagos?”

(Turma): “Tres™”
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Professora: “Quantos sons?”

(Turma): “Quatro”

A atividade proposta pela docente contribui para que a turma se mantenha engajada
num fluxo dialégico, pensem sobre a leitura e a escrita, enriquegam tanto a capacidade de
leitura quanto a capacidade de escrita a partir do texto literario e, com isso, aprimorem a
competéncia linguistica e aprofundem a compreensao.

Isso posto, concluimos que a leitura literaria contribui para a efetivagdo de praticas
contextualizadas com a leitura e a escrita. A literatura contribui para a compreensao de que a
leitura ndo se reduz ao cddigo, mas a um sistema complexo e dindmico que os seres humanos
usam para comunicar pensamentos, sentimentos, informagdes e ideias com o outro. E, nesse
entendimento, o didlogo ¢ chave para a comunicacdo e, consequentemente, para que as
criangas tenham experiéncias enriquecedoras com as linguagens oral e escrita, especialmente
nessa etapa escolar.

Sobre as estratégias de antecipacdo, se tivessem sido mobilizadas, possivelmente,
ampliariam as discussdes em torno do texto, uma vez que o titulo do livro “A histdria do ledo
que ndo sabia escrever”, retrata uma das realidades que as criangas inseridas nas classes de
alfabetizacdo vivenciam. Posto que, estdo aprendendo de forma sistematica a ler e a escrever
as primeiras palavras. A estratégia de monitoramento reforga para os estudantes que explorar
os elementos da capa ¢ uma pratica continua que o leitor exercita para se conectar a obra.
Enquanto as estratégias de avaliacdo contribuiram para que os leitores aprendessem a

sintetizar e buscar a esséncia daquilo que leram.

Evento 11: “Pomba Colomba”
Nesse evento a professora realiza a leitura da obra literaria intitulada: “Pomba

Colomba”

Nota de campo 11:

Professora Sylvia: Nos ouviremos a musica “A casa - Toquinho”. Depois vocés vao me dizer
sobre o que a musica falava (reproduz o video da musica em tela). E ai, gostaram?

Estudante 1: Eu ja ouvi essa muisica.

Turma:Sim.

Professora: O que vocés entenderam da musica?

Turma: Era uma casa que ndo tinha nada.

Estudante 2: Poem de novo.

Continuagao...



Professora: Vou mandar no zap para vocés, ai podem assistir quantas vezes quiserem, porque
agora (reproduz a historia em tela), vamos ouvir a historia de hoje que se chama “Pomba
colomba ". Quem escreveu ela foi a autora Sylvia Otthoff e as ilustragées sdo da Sonia Maria de
Souza, da editora Atica. (inicia a leitura da histéria). O que vocés acharam da atitude da
pomba? Foi certa ou errada?

Turma. Certa.

Estudante 1: A carta era chata.

Estudante 2 : Coitada da pomba!

Professora: Vocés sabem o que é aquilo que fica colado na carta?

Turma: Selo.

Professora: Agora nés vamos fazer uma enquete. Vamos brincar de escolher a op¢do correta.
Turma: Vamos.

Professora: Quem resolveu fazer o trabalho de carteiro?

Letra A: Carta; Letra B: pomba; Letra C: onga; Letra D: princesa

Turma: Pomba

Professora: Quem morava num palacio cercado de goiabeiras?

Letra A: Carta;Letra B: pomba; Letra C: onga,Letra D: princesa

Turma: Princesa

Professora: Para quem era a carta? Letra A: Carta;Letra B: pomba,; Letra C: ong¢a; Letra D:
princesa

Turma: Onga.

(Diario de campo, 08/07/2021- 11°aula)
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Quadro 15 - Estratégias metacognitivas de leitura: antecipagdo, monitoramento e avalia¢ao: nota de campo 11
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Figura 12 - Capa do livro “Pomba Colomba”

Sylvia Orthof

POMBA
COLOMBA

s Sonia Maria de Souza

LIVRARIA VIRTUAL R L M LIVROS ™=

Fonte: Orthof (2018).’!

Resenha: Colomba encontra uma carta que ndo sabe onde deve ser entregue. Disposta a

ajudar, ela se veste de pomba-correio e sai em busca do destinatéario da carta.

ESTRATEGIAS
METACOGNITI- " -
ANTECIPACAO MONITORAMENTO AVALIACAO
VAS DE
LEITURA
Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador

3! Disponivel em: https://www.coletivoleitor.com.br/nossos-livros/pomba-colomba/ . Acesso em: 8 set. 2023.

Continuacao...
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Fonte: Elaborado pela autora.
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No evento em tela, a professora Sylvia inicia a aula realizando uma pratica de
linguagem musical. Anuncia para a classe que, no primeiro momento, exibird o video da
musica “A casa", interpretada por Toquinho, mas, antes de reproduzir o video em tela, solicita
aos estudantes para prestarem atencdo, pois, ao término, irdo explicar o que entenderam.
Percebe-se que, nessa pratica de linguagem, a regente mobiliza a estratégia de avaliacdo:
formulagdo de perguntas subjetivas (de avaliagdo), conforme o excerto de sua fala: O que
vocés entenderam da musica? Para responder, a turma apoia-se na estratégia de avaliacdo:
sintetiza o enredo, (T) “Era uma casa que ndo tinha nada”.

Nota-se que, mesmo nao sendo uma pratica com um livro de leitura literaria, a
manipulagdo da estratégia de leitura contribuiu para que as criangas compreendessem e
sintetizassem a letra da musica. Vale lembrar que, as praticas de linguagem referem-se as
atividades e ao uso da linguagem. Sobre as praticas de linguagem, a normativa brasileira
(Brasil, 2018) enfatiza que, dentro dessas praticas, as estratégias de leitura desempenham um
papel importante para que as criangas se tornem leitores proficientes, capazes de compreender
e interpretar diferentes géneros e niveis de complexidade. Nesse sentido, mobilizar estratégias
de leitura nas praticas de linguagem propostas em sala de aula ¢ possibilitar experiéncias
diversificadas com a linguagem e preparar os discentes para uma participacdo eficaz na
sociedade letrada.

J4 em relacdo as praticas de leitura com o texto literario, vemos a professora realizar a
estratégia de monitoramento destacando a capa do livro na tela: Porque agora (reproduz a
historia em tela), vamos ouvir a historia de hoje que se chama: Pomba colomba. Quem
escreveu ela, foi a autora Sylvia Otthoff e as ilustragoes sdo da Sonia Maria de Souza, da
editora Atica. (inicia a leitura da histéria). O fato da professora destacar os elementos da
capa do livro se constitui uma estratégia importante para conectar o leitor com a historia, pois
¢ uma primeira experiéncia visual que tera com a obra.

Ao término da leitura, a professora mobiliza estratégias de avaliacdo elaborando
perguntas subjetivas de avaliagdo: O que vocés acharam da atitude da pomba? Foi certa ou
errada? Elaborar tais perguntas foi fundamental para que as criancas pensassem sobre a
atitude dos personagens e desejassem manifestar suas opinides, conforme verificamos no
fragmento a seguir: “(7) Certa”; “(Al) A carta era chata.”; “(A2) Coitada da pomba!”.
Nota-se que, para responder as indagacdes da regente, as criangas também mobilizam
estratégias de avaliacdo para darem uma resposta plausivel sobre o que foi perguntado e
também construirem sentidos outros sobre o que leram.

Ainda sobre as estratégias de avalia¢do, a professora faz uma pergunta que ativa os
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conhecimentos de mundo das criancas: Vocés sabem o que é aquilo que fica colado na carta?
Por meio dessa pergunta, a regente contribuiu para que as criangas estabelecessem conexdes
entre suas experiéncias sociais com o género textual carta e o texto, conforme vemos na
resposta da turma: (T) “Selo.”

O evento em tela demonstra que as estratégias de leitura sdo ferramentas
imprescindiveis para que as criangas construam suas subjetividades e compreendam que os
textos dialogam com outros textos e contextos. Ao mobilizar as estratégias de leitura em
diferentes atividades, a professora colabora para que as criangas alarguem os sentidos sobre a
leitura, uma vez que a capacidade de adaptar o proposito da leitura de acordo com o tipo de
texto e a situacdo ¢ uma habilidade valiosa. Nesse entendimento, as vivéncias que sdo
possibilitadas as criangas com a leitura impactam e influenciam na aprendizagem. Isso
porque, de acordo com Vygotsky (2018), a vivéncia ¢ vista como uma unidade fundamental
na qual dois aspectos estdo integrados de forma indivisivel. O primeiro aspecto refere-se ao
meio em que essa vivéncia ocorre, inclui-se influéncia, estimulos e experiéncias do ambiente
que afetam o sujeito. Ja o segundo aspecto, refere-se a como o sujeito vivencia isso, a maneira
unica e individual como o ele interpreta, processa e responde as experiéncias do meio.

Conclui-se que a linguagem, mais uma vez, constitui-se um eixo fundamental para o
processo de formacdo do leitor, ja que as diferentes praticas de linguagem realizadas nessa
aula potencializaram a compreensdo dos textos que foram apresentados aos estudantes. A
auséncia das estratégias de antecipagdo nao afetou o engajamento dos estudantes, mas se
tivesse sido mobilizada contribuiria para que inferissem e criassem expectativas sobre o texto.
J& as estratégias de monitoramento, possibilitaram ao leitor se conectar com elementos da
histéria e experienciar o primeiro contato visual com a obra. Por fim, as estratégias de
avaliagdo contribuiram para que as criangas manifestassem opinides sobre os personagens € 0
enredo a partir de suas perspectivas e estabelecessem conexao entre o texto e experiéncias

sociais com o género textual carta.
Evento 12: “A bruxa Beleza-Pura”

Nesse evento a professora realiza um reconto da obra literaria intitulada: “A bruxa Beleza-

Pura”

Nota de campo 12:

Professora: Na aula de hoje, nos iremos fazer o reconto da historia “ A bruxa Beleza-Pura” que

esta na plataforma. A historia ja existe, por isso estamos recontando (veproduz a historia em

Continuagao...



tela).

Professora: Vocés vao ler as imagens e me contar o que acham que esta acontecendo.

Turma: A historia da bruxa.

Professora: A primeira equipe pode abrir o microfone e a cdmera. Estudantes 1, 2 ¢ 3, podem
abrir as cdmeras. Vamos olhar as imagens, o que aconteceu nessa cena?

Estudante 1: Ela viu um cartaz perdido e tava escrito uma festa no castelo.

Professora: Ela quem?

Estudante 1: A bruxa.

Estudante 2 : A bruxinha

Estudante 3: A bruxa.

Professora: A proxima equipe pode abrir as cameras: Estudantes 4 e 5. O que vocés acham que
estava escrito no cartaz?

Estudantes 4: A grande festa no castelo. A bruxa falou: - Oh, que legal!

Professora: E o que serd que o sapo falou para a bruxa?

Estudantes 5: Ninguém vai querer dancar com vocé, vocé é muito feia!

Professora: Pode abrir as cameras a proxima equipe, estudantes 6 e 7. Estudante 6, o que serd

que a bruxa falou pro sapo?

Estudante 6: A bruxa falou com o sapo que sabe de uma po¢do que a transforma numa princesa.

Estudante 7: Vou conquistar o principe encantado.

Professora: A proxima equipe: Estudantes 8,9 e 10, podem abrir as cameras e ja vio
observando a cena. Quem quiser ajudar os amigos, pode escrever as palavras que souber no
chat ou por algum emoyji.

Estudante 8: Entdo a bruxa foi buscar um dente de dragdo para ficar bonita.

Estudante 9: Ela queria um dente de dragdo.

Estudante 10: A bruxa queria um dente de dragdo.

Professora: Pra qué?

Estudante 10: Colocar na pog¢ao.

Professora: Podem abrir as cameras a proxima equipe: Estudantes 11 e 12. O que acontece
nessa imagem?

Estudante 11: A bruxa estd correndo de um ogro.

Estudante 12: A bruxa estd correndo do ogro.

Professora: A bruxa esta correndo do ogro por qué?

Estudante 12: Ela pegou o cabelo dele e saiu correndo.

Professora: Vocés acham que o ogro ficou feliz?

Estudante 11: Nao.

Estudante 12: Nao. Por isso a bruxa esta correndo do ogro, ela roubou um fio de cabelo dele.

Professora: Podem abrir as cameras a proxima equipe, estudantes:13,14,15 el6. O que a bruxa

Continuagao...
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estd fazendo?

Estudante 13: Ficou sem conexdo

Estudante 14: A bruxa pegou 5 cocozinhos de morcego.

Estudante 15: E sé escrever c-o-c-o, é muito facil!

[-]

Professora: Podem abrir as cameras a proxima equipe, estudantes:17,18 el9. O que a bruxa
esta fazendo?

Estudante 17: A bruxa fez uma pogdo para ficar bonita.

Estudante 18: Ela juntou tudo e fez uma po¢do magica.

Estudante 19: A bruxa tomou a pogdo e se tornou uma princesa.

Estudante 15: Quando a bruxa se tornou princesa, o sapo ficou encantado por ela.
Professora: Vou ler de novo para vocés lembrarem da historia até aqui.

[-]

Estudante 1: A bruxa virou princesa e estava indo para o castelo.

Professora: O que ela foi fazer no castelo?

Estudante 1: A bruxa foi para a festa

Estudante 2: Foi para a festa

Professora: O que estd acontecendo aqui?

Estudante 2. A bruxa viu que era uma festa a fantasia.

Estudante 3: Ela viu que é uma festa a fantasia.

Professora: Quando ela chegou no castelo, o que o principe falou pra ela?
Estudante 2: E para colocar a mdscara de bruxa.

Estudante 3: Tem que colocar a mdscara.

Estudante 4: E para colocar a mdscara de bruxa.

Professora: Como a bruxa ficou depois que o principe deu a mascara a ela?
Estudante 4: Acho que ela ficou surpresa, porque ja era o rosto dela.
Estudante 5: Ela ficou surpresa.

Estudante 6: A bruxa ficou surpresa.

[-]

Estudante 9: Eu acho que tem que comegar assim: era uma vez um sapdo e uma bruxa que
viviam no pdantano.

Estudante 10: Era uma vez uma bruxa e um sapo que moravam numa floresta.
Professora:Ja estamos terminando, vamos prestar aten¢do nas imagens.
Estudante 13: Eu acho que ela ficou chateada.

Estudante 14: A bruxa ficou chateada.

Estudante 15: Ela ta triste.

Estudante 16: Acho que ela virou princesa para dang¢ar com o principe.

Continuacao...

184



Estudante 17: Acho que ela so ficou surpresa.

Professora: Por que vocé acha que ela 5o ficou surpresa?

Estudante 17: Acho que 50 ta surpresa porque era o rosto dela.

Estudante 4: Ela teve tanto trabalho pra nada.
[-]
(Diario de campo, 26/08/2021- 21 “aula
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Quadro 16 - Estratégias metacognitivas de leitura: antecipa¢do, monitoramento e avaliagcdo: nota de campo 12

Figura 13 - Capa do livro “A bruxa Beleza-Pura”

Fonte: Garel, 2017.%2

Mas sera que ela pensou em tudo?

Resenha: A bruxa Beleza-Pura sente uma vontade louca de ir dangar no castelo.
Como? E muito facil, basta um pouco de magica...

ESTRATEGIAS
METACOGNITI- ANTECIPACAO MONITORAMENTO AVALIACAO
VAS DE LEITURA
Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador Do leitor Do mediador
Formulagao de Elaboragao de Manipulagao do Elaboragap de. ESt? el BRsomEo 6
hipoteses; perguntas que visam texto: (avanca, pergt;)qte:g 11tefa1s co?extoes entre o It))§r§untas d
Mobilizagado do a estimulagao e retrocede, sublinha, F(Ssmjjlggz)’de ei);eiizrfggss Sl; \3:1;:;;0()_ c
conhecimento de formulagao de comenta, recorre a . . . ’
mundos - T perguntas inferenciais; pessoais; . I}etom:a as
PROCEDIMEN- NiliTthadis @ Ao @ Faz destaq1~1es (chama ' MNamfesta hipoteses iniciais
TOS DE LEITURA |  experiéncias conhecimentos de AEIGEOpEE || @PIOSS pHlme ey | ionmlias pales
anteriores de mundo do leitor: aspectos 'da 11ustragao; personagens € 0 1e1tore§/ouV1ntes;
leitura: N de’ oferece informagoes .enre‘do; Sumariza o texto
’ outras leituras j4 . que fgvorec'em. Sintetiza o
realizadas. inferéncias lexicais). | enredo; confirma

ou refuta suas
hipéteses iniciais

32 Disponivel em: https://www.amazon.com.br/BRUXA-BELEZA-PURA-LIVRO-BARATO-

LTDA/dp/8576667991/ref=sr 1 1?7 mk pt BR=%C3%85M%C3%85%C5%BD%C3%95%C3%91&crid=35K0O4PXE7P1SZ&keywords=a+bruxatbeleza+pura&qid=1695726225&s
prefix=a+bruxatbeleza+pura%2Caps%2C281&sr=8-1. Acesso em: 4 set. 2023.
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(T) “A historia da
bruxa”.

(P) “Vocés vao ler
as imagens e me
contar o que acham
que estd
acontecendo”.

(E1) “Ela viu um
cartaz e tava escrito
uma festa no
castelo”

(E2): “A bruxinha”
(E3) “A grande
festa no castelo”.

(E6) “A bruxa falou
com o sapo que sabe
de uma pogdo que a

transforma numa
princesa”
(E1l) “A bruxa esta
correndo de um
ogro”

(E12) “Nao. Por isso
a bruxa esta
correndo do ogro,
ela roubou o cabelo
dele”

(E14) “A bruxa
pegou 5 cocozinhos
de morcego”

(ES) “A bruxa foi
buscar um dente de
dragado para ficar
bonita”

(E1) “A bruxa virou

princesa e estava
indo para o castelo”.
(E2) “Foi para a
festa”

(E3) “Ela viu que é
uma festa a
fantasia”

(E2) “E para
colocar a mascara
de bruxa”

(P) “Reproduz a
historia em tela)”
(P) “Vamos olhar as
imagens, o que
aconteceu nessa cena?
(P) “Ela quem?”
(P) “O que estava
escrito no cartaz?”’
(P) “O que serd que a
bruxa falou pro
sapo?”’

(P) “O que acontece
nessa imagem?”’
(P) “A bruxa esta
correndo do ogro por
qué”

(P) “Vocés acham que

o0 ogro ficou feliz?”

(P) 0O que a bruxa
estd fazendo?

(P) “O que ela foi
fazer no castelo?”

(P) “Como a bruxa
ficou depois que o
principe deu a
mdscara a ela?”

(P) “Quando ela
chegou no castelo, o
que o principe falou
praela?”

(17) “Acho que
ela 56 ficou
surpresa porque
era o rosto dela”
(E4) “Ela teve
tanto trabalho
pra nada.”

(P) “Vou ler de
novo para vocés
lembrarem da
historia até aqui.”
(P) “Por que vocé
acha que ela so
ficou surpresa?”’

Continuagao...
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Fonte: Elaborado pela autora.
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No evento em tela, a professora Sylvia realiza praticas de leitura e escrita com a obra
literaria: “A bruxa Beleza-Pura”, que teve como desdobramentos a produc¢do de um convite e
de um livro. Assim sendo, analisaremos apenas a pratica de leitura por ser o nosso objeto de
interesse. A fim de que todos tenham as mesmas oportunidades de participar como autoras e
leitoras, Sylvia estipulou turnos de fala organizando as criangas em equipes.

Sobre as estratégias de antecipacdo realizadas nessa aula, a professora/mediadora
elabora perguntas que visam a estimulagdo e formulacdo de hipotese: Vocés vdo ler as
imagens e me contar o que acham que esta acontecendo. Ao mobilizar a estratégia, a regente
ensina para as criangas que ler as imagens ajuda a fazer conexdes entre o texto e o que ¢
representado visualmente. Isso pode facilitar a decodificar as palavras, ja que as imagens sdo
pistas textuais que ajudam as criangas a entenderem o que esta escrito.

Ainda sobre as estratégias de antecipacdo, vemos que os leitores formulam hipdteses:
(Turma) “A historia da bruxa”. Nota-se que, as criangas apoiam-se nas imagens para
formularem uma resposta plausivel ao que lhes ¢ perguntado. Para além disso, as criangas sdo
estimuladas a desenvolver a habilidade de inferir e também compreender que a leitura possui
dimensao ampla.

Para as estratégias de monitoramento, a regente mobiliza trés das elencadas: 1)
elaboracdo de perguntas literais (objetivas); (P) “Ela quem?”’; ii) formulacdo de perguntas
inferenciais; (P) “Vocés acham que o ogro ficou feliz?” ;(P) “Como a bruxa ficou depois que
o principe deu a mascara a ela?” iii) faz destaques (chama a atengdo para aspectos da
ilustragdo: (P)“O que podemos escrever sobre essa cena?”. Ao realizar essas estratégias,
Sylvia contribui para que as criangas monitorem e avaliem a compreensdo, reflitam sobre as
atitudes dos personagens e exercitem o didlogo com o texto. Com isso, demonstra para os
estudantes que a leitura de imagens contribui para uma leitura mais eficaz e para um
entendimento mais profundo do que foi lido. Ja os leitores, mobilizam para a estratégia de
monitoramento manipulando o texto. Para isso, recorrem a ilustragdo e comentam sobre os
personagens e o enredo , conforme pode ser visto através de suas falas: (E12) “Nao. Por isso
a bruxa esta correndo do Ogro, ela roubou o cabelo dele”; (E15)“Quando a bruxa se tornou
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princesa, o sapo ficou encantado por ela’. A vista disso, as imagens servem de ponte entre
o texto verbal e entendimento das criancas, que contribuem para ampliar suas experiéncias
com o texto e expandir as camadas de sentidos, permitindo- lhes captar nuances e detalhes que
de outra forma poderiam passar despercebidos.

Nesse exercicio, o texto de imagens ¢ o mapa (Kleiman, 2016a) o qual fornece pistas

para que o leitor interaja com o texto, atribua sentidos outros e experimente outras formas de
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1é-lo. Dai a importancia de a escola e o professor oferecerem aos estudantes experiéncias
significativas com o texto as quais os provoquem a desvelar as pistas textuais e, para além das
entrelinhas, construir sentidos outros para o que leem. Além do mais, vale lembrar que o
desenvolvimento cognitivo das criangas ¢ influenciado pelo ambiente social em que estdo
inseridas e as interagdes entre texto e leitor desempenham um papel importante nas relagdes
dialégicas resultantes desse processo. Em vista disso, compreende-se que “o crescimento
intelectual da crianga depende de seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto €, da
linguagem”(Vygotsky, 2008, p. 63). Assim sendo, a linguagem desempenha um papel crucial
nesse processo, pois € peca-chave para a internalizagao do conhecimento.

Ja para as estratégias de avaliacdo, a docente mobiliza duas: 1) elaboracdo de perguntas
subjetivas (de avaliagdo): (P) “Por que vocé acha que ela so ficou surpresa?”; 1) sumariza o
texto: (P) “Vou ler de novo para vocés lembrarem da historia até aqui”. Ao realizar perguntas
subjetivas de avaliacdo, a docente enriquece a discussdo em sala de aula, promove o
protagonismo das criancas e valoriza a diversidade de opinides. De acordo com Brandado e
Rosa (2010), perguntas subjetivas de avaliagdo tém o intuito de promover o protagonismo das
criangas, pois a espontaneidade ¢ um elemento fundamental para opinar questdes abordadas
sobre o texto. Desse modo, valorizar a resposta das criangas pode aumentar a motivacao € o
desejo pela leitura, em razdo de ser uma atividade envolvente.

Os leitores por sua vez, manipulam a estratégia de avaliagdo manifestando opinido
sobre os personagens e o enredo: (E4) “Ela teve tanto trabalho pra nada”. Percebe-se que, ao
mobilizar essa estratégia a professora contribui para que as criangas reflitam sobre os eventos,
0s personagens € o tema apresentado, ampliem os sentidos da historia permitindo que o leitor
faga conexdo com suas proprias experiéncias, formule opinido e explore diferentes
perspectivas. Além disso, promover o engajamento do leitor com a obra apos o término de sua
leitura, pode instigar o estudante a pensar sobre o que foi lido, aprofundar os sentidos, desejar
ler novamente a mesma historia ou outras historias.

Vemos ainda nesse evento que o gosto pela leitura e pela escrita foi despertado: (E15)
“E 56 escrever: c-o-c-o. E muito fécil!”. Nota-se, por meio dessa fala, que a leitura torna-se
uma atividade “motivadora para alguém se o contetido estiver ligado aos interesses da pessoa
que tem que ler” (Solé, 2012, p. 43). De acordo com a autora, o professor tem a capacidade de
despertar o entusiasmo das criancas, relacionar a leitura a objetivos relevantes e explorar as
multiplas possibilidades de uma obra, tornando a experiéncia de leitura mais significativa e
envolvente. Por conseguinte, a motivagdo e a confiancga sao elementos importantes para que a

leitura deixe de ser uma pratica enfadonha e se converta naquilo que sempre devia ser: um
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desafio estimulante (Sol¢, 2012). Ademais, a leitura e a escrita aparecem na BNCC (Brasil,
2018) como elementos com objetivos prioritdrios da Educacdo Fundamental, pois sdo
atividades enunciativas reais que demarcam centralidade de diferentes formas na vida dos
sujeitos.

Conclui-se sobre esse evento que praticas de linguagem com o reconto de textos
literarios contribuem e enriquecem a formagao do leitor, uma vez que possibilitam as criangas
alargarem suas experiéncias com as linguagens oral e escrita, apreendendo outros sentidos
para praticas sociais que demandam seus usos. Além disso, constitui-se uma atividade
social/cultural/formativa/enriquecedora que contribui significativamente com a formacao de
leitores iniciantes. Sendo assim, as estratégias de leitura desempenharam um papel
fundamental para a manutencao da compreensdo, producao de outros sentidos e das interagdes
entre leitor e texto, antes, durante e depois da leitura. Nesse sentido, as estratégias de
antecipagdo contribuiram para que as criancas desenvolvessem a habilidade de inferir. As
estratégias de monitoramento permitiram as criangas controlar a compreensdo. Ja as
estratégias de avaliagdo viabilizaram a diversidade de opinides, j4 que as criangas nao se
limitaram a dar respostas prontas.

Ao analisar os eventos das aulas na turma Prosa, concluimos que, nesse contexto, a
construcdo textual possibilita as criangas atribuir sentidos outros para as leituras realizadas,
visto que os textos trabalhados eram um convite a frui¢do. Nesse sentido, a dimensao estética
das obras potencializou praticas de linguagem oral e escrita com o texto literario e promoveu
o gosto pela leitura e pela escrita, uma vez que as criangas sao enredadas pelas narrativas.
Como a concepgdo de linguagem baseia-se na perspectiva interacionista, o didlogo ¢ o fio
que tece as relagdes texto/leitor/contexto. As estratégias de leitura, por sua vez, desempenham
papel fundamental na compreensdo e construg¢do de significados e sentidos. Vale refletir que,
a qualidade com que as estratégias metacognitivas de leitura foram mobilizadas no evento que
incluiu praticas de leitura e escrita promoveu uma experiéncia frutifera entre os leitores e o
texto. Isso porque, as criangas tiveram maior engajamento, autonomia, monitoramento da
compreensdo e interagdo com o texto por meio das mediagdes que a docente realizou com as
estratégias de leitura. O que nos faz pensar, em quais impactos uma pratica sitematica,
consistente ¢ continua teria na formagao de novos leitores, caso esse quadro mais completo e

robusto tivesse sido mobilizado em todos os eventos.
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5.4 O ENSINO DE ESTRATEGIAS DE LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS: O
QUE NOS DIZEM AS PROFESSORAS?

Esta secdo visa compreender se € como as professoras alfabetizadoras sujeitos desta
pesquisa procedem ao ensino das estratégias metacognitivas de leitura - estratégias de
antecipac¢do, monitoramento e avaliagdo — ao abordarem a leitura literaria em suas aulas. Nas
trés turmas analisadas neste trabalho, constatou-se que todas as professoras recorreram ao
ensino de tais estratégias, pelo menos uma vez por aula. Dessas, as estratégias de
monitoramento e avaliacdo foram as mais privilegiadas. J& as de antecipacao, foram as menos
mobilizadas.

Na primeira turma,Teatro, ao longo dos quatro eventos analisados, constata-se que a
professora Eva, ao abordar o texto literario, realiza as seguintes agdes: sempre reproduz o
texto em tela e chama a atengdo das criancas para aspectos da capa do livro: nome do autor,
ilustrador e editora, preparando as criangas para a leitura. Manipula estratégias de antecipacao
por meio de perguntas que contribuem para que as criangas mobilizem seus conhecimentos de
mundo. Na sequéncia, faz a leitura da histdéria sem interrupg¢des, mobilizando a estratégia de
monitoramento. Para tanto, faz destaque no texto passando o cursor sobre ele para que as
criancas acompanhem a leitura. Com isso, possibilita aos estudantes em processo de
alfabetizacdo observar como o leitor experiente, no caso, a professora, age diante do texto e
que, no ato da leitura, o uso da expressdo e da entonacao correta podem ajudar a compreender
o sentido do texto. Ao término da leitura, realiza algumas perguntas relacionadas a narrativa,
mobilizando estratégias de avaliacdo com perspectivas distintas. Quando manipuladas por
meio de perguntas subjetivas, possibilitavam as criangas conectar experiéncias pessoais a
leitura. Ja quando eram mobilizadas para o registro de atividades de leitura e escrita propostas
pela ficha de leitura presente no livro didatico, essa tarefa pouco contribuia para que as
criangas ampliassem o conhecimento obtido mediante a leitura, uma vez que o objetivo dessas
respostas restringia-se a responder exclusivamente as perguntas da ficha de leitura. Nota-se
sobre a auséncia dessa estratégia que, se tivesse sido mobilizada, provavelmente potenciaria o
didlogo e as reflexdes entre as criangas e o texto, conforme vinha ocorrendo quando a
mediadora mobilizou as demais estratégias num dos eventos. Constata-se, ainda, que tais
estratégias foram realizadas com diferentes praticas de linguagem, a partir do livro de
historias.

Dos quatro eventos analisados na segunda turma, Poesia, vemos que a professora

Ruth, ao abordar o texto literario em suas aulas, inicialmente reproduz o texto em tela, chama
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atencdo para aspectos da capa, nome do autor, ilustrador, editora e inicia a leitura do texto.
Sobre as estratégias de antecipacdo, constata-se que, nos momentos em que a docente as
mobilizava, as criangas interagiam colocando em pratica conhecimentos de mundo e
experiéncias com outras leituras. Os momentos em que nao foram mobilizadas indicam que a
auséncia das estratégias de antecipagdo nao afetou o engajamento das criangas na atividade de
leitura, mas, se tivessem acontecido, possivelmente ampliariam a disposi¢cdo dos discentes. J&
as estratégias de monitoramento possibilitaram as criangas exercitar a leitura observando e
praticando junto com um leitor experiente; conectar-se aos personagens € construir opinides
sobre esses por meio da leitura com entonagdo realizada pela professora/mediadora, além de
provocar as criangas a compartilhar e indicar as leituras que realizaram. Em decorréncia disso,
contribuiu-se para a constituigdo de novos leitores desde o processo inicial de aprendizagem.
Por fim, as estratégias de avaliacdo desempenharam um papel crucial para a formagao das
criangas, posto que, por meio delas, os estudantes mantiveram-se engajados na leitura,
mobilizaram conhecimento de mundo e experiéncias anteriores de leitura que lhes permitiram
refletir sobre o que leram, aumentar a compreensao e estabelecer didlogo com experiéncias
de mundo, impulsionando a producao de novos sentidos € promovendo um fluxo dialdgico
intenso entre a professora, as criancas e os textos que foram lidos. Constata-se, ainda, que tais
estratégias foram realizadas com diferentes praticas de linguagem, a partir do livro de leitura
literaria, trava-lingua, pratica dialdgica por meio de indicagdo e compartilhamento de obras
literarias. Para além disso, contribuiram para o enriquecimento de produgdes escritas.

Ja na terceira turma, Prosa, ao longo dos quatro eventos analisados, a professora
Sylvia, assim como as outras docentes, também reproduz o texto em tela, chama atengao para
aspectos da capa, nome do autor, ilustrador, editora, e inicia a leitura do texto. Sobre as
estratégias de antecipagdo, percebe-se que estiveram ausentes em trés eventos, o que nao
afetou o enjamento das criangas com o texto, mas se tivessem sido mobilizadas poderiam
ampliar as discussOes sobre a leitura e alargar as experiéncias sobre o ato de inferir. Quando
mobilizadas, foram importantes para que as criancas desenvolvessem a habilidade de inferir e
alargassem as experiéncias sobre essa agdo. Ja as  estratégias de monitoramento,
possibilitaram ao leitor se conectar com elementos da historia e experienciar o primeiro
contato visual com a obra, como também possibilitaram o monitoramento da compreensao. As
estratégias de avaliacdo contribuiram para que as criangas pudessem manifestar opinides
sobre os personagens e o enredo a partir de suas perspectivas, construir novos sentidos para o
que leram através da interagdo com o texto e viabilizar a diversidade de opinides, ja que as

criancas ndo se limitaram a dar respostas prontas. Constata-se, ainda, que tais estratégias
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foram realizadas com diferentes praticas de linguagem, a partir do livro de leitura literaria e de
musicas. Além disso, contribuiram para o enriquecimento de produgdes escritas.

Como visto, as professoras utilizam diferentes metodologias para realizar o trabalho
com as estratégias metacognitivas de leitura: antecipacdo, monitoramento e avaliacdo, as
quais potencializavam o trabalho com a leitura e impulsionavam a formagdo do leitor,
especialmente, quando eram mobilizadas antes, durante e depois das praticas de leitura

realizadas com os textos literarios.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES

A palavra ¢ uma espécie de ponte lancada entre mim
e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre meu
interlocutor, a palavra ¢ o territério comum do
locutor e do interlocutor (Bakhtin/Volochinov, 2006,
p. 115).

Retomo as palavras que abriram o segundo capitulo desta dissertacdo, para reafirmar,
como Bakhtin, que as palavras sdo pontes, mas também arenas, uma vez que o encontro do leitor
com elas ¢ atravessado por pontes de compreensdo e confrontado por arenas de interpretagdo e
negociacao de significados. Nesse sentido, a formacdo de leitores proficientes desde o inicio do
processo de alfabetizagdo torna-se essencial para que o estudante aprenda a ler construindo
pontes de significados para as arenas que surgem nesse percurso.

Assim sendo, ¢ na escola e com a ajuda do professor que o estudante tem acesso ao
conhecimento e constroi o aprendizado da leitura. Dessa forma, pude constatar, pelos didlogos
empreendidos nesta dissertacdo, que a leitura ¢ um elemento imprescindivel na pratica do
professor, pois ¢ por meio dela que se pode provocar e inspirar o estudante a realizar suas
proprias leituras, mas, para além disso, fomentar a formacao de novos leitores.

Na busca pelo entendimento de como isso ocorre, delineou-se a questdo que deu origem
a presente dissertacdo, cujo objetivo foi investigar praticas de leitura literaria e de ensino das
estratégias de leitura em trés turmas do 1° ano do Ensino Fundamental em Juiz de Fora. Nessa
direcdo, a imersdo na teoria me possibilitou pensar a formagdo do leitor sob visdes
complementares, visto que, a luz dos conceitos de linguagem e interagdo, foi possivel analisar
praticas de leitura com o texto literario. A seguir, trago algumas ponderagdes que foram sendo
tecidas sobre os autores que embasam esta dissertacao, sobre o que foi lido nos trabalhos e o que
foi observado ao longo da pesquisa de campo.

Tendo como base tedrica e metodologica a perspectiva historico-cultural de Vygotsky e a
filosofia da linguagem de Bakhtin, fui tecendo um didlogo entre as leituras, os sujeitos € o
contexto desafiador de formar leitores num ambiente virtual.

A vista disso, a perspectiva historico-cultural de Vygotsky enfatiza que o homem ¢é um
sujeito socio-historico-cultural constituido pelas relagdes que estabelece com outros seres
humanos e com o mundo que o rodeia. Isso implica as relagdes que foram estabelecidas entre as
professoras, as criangas, os textos e 0 meio em que essas relagdes se deram. Dessa forma, percebi

que as interagdes estabelecidas por meio da plataforma digital foram imprescindiveis para a
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socializacdo da leitura e para a promog¢do de experiéncias das criancas com o texto, em especial
o literario, ja que a literatura, enquanto parte da cultura humana, ndo estd apartada da realidade
das criangas.

Sob tal ponto de vista, a perspectiva dialdgico-discursiva da linguagem, fundamentada no
pensamento do filésofo Mikhail Bakhtin, fornece-nos subsidios para compreendermos a
linguagem como o meio de interacdo entre o sujeito € o mundo, pois essa assume um papel
central na mediagdo dessas relagdes. Portanto, o dialogo entre as professoras e as criangas foi
fundamental para que as praticas de leitura fomentassem a interagdo entre texto/leitor. Através
desse didlogo, as criancas ndo apenas absorviam informacdes dos textos, mas também
construiam significados em conjunto com as professoras. A linguagem, nesse sentido, atuou
como um meio de conexao entre os estudantes € o mundo representado pelos textos. Em didlogo
com a teoria ¢ almejando alcangar o objetivo geral que delineia esta pesquisa, trés desafios
precisaram ser vencidos.

Para isso, alargar o debate no que tange a formacao do leitor foi primordial para vencer o
primeiro desafio, que era analisar discussdes sobre leitura literaria, literatura e estratégias de
leitura desenvolvidas no contexto de pesquisas brasileiras. Dessa forma, busquei pesquisas que
versavam sobre as tematicas literatura, leitura literaria e estratégias de leitura, pois elas exercem
influéncia nas praticas de leitura que sdo realizadas nas diversas salas de aula do pais. Assim
sendo, a leitura dos trabalhos foi de suma importancia porque me possibilitou compreender como
essas tematicas vinham sendo debatidas no cenario educacional brasileiro e, para além disso,
apontou dados relevantes, revelando as arenas em que se confrontavam pensamentos, praticas e
ideias sobre essas tematicas.

O contato com o campo foi fundamental para vencer o segundo desafio, que era
compreender os critérios utilizados pelas professoras alfabetizadoras para a sele¢do das obras
literarias trabalhadas nas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental. Esse objetivo foi alcangado
por meio do instrumento de pesquisa entrevista semiestruturada. Os relatos das professoras
revelaram diferentes critérios de sele¢@o das obras literdrias, os quais sdo expressos por meio das
Propostas Pedagdgicas das instituigdes. Tais critérios apontaram que, numa instituicdo, as
escolhas sdo restritas e ndo consideram a importancia da bibliodiversidade em seus diferentes
aspectos; ha énfase da funcdo pragmatica no ensino da leitura; a professora ndo tem acesso a
escolha das obras, nem a diversidade de obras literarias. Ja na outra institui¢ao, as escolhas sao
realizadas no coletivo de forma dialogica, por meio de reunides quinzenais cuja atengao se volta
aos aspectos de qualidade textual e bibliodiversidade, o que contribui para a ampliagdo da

dimensao e experiéncia estética com o texto literario; ha énfase na dimensao estética das obras
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literarias; as professoras participam da selecao das obras e tém acesso a um acervo diverso de
obras literarias. A forma com que esses critérios sao utilizados pode ter impacto na formagao
leitora, ja que, por meio de um acervo diverso, as criangas tém a possibilidade de ampliar o
repertdrio linguistico, construir outros sentidos, compreender os usos sociais da leitura e da
escrita, despertar o gosto pela leitura e o interesse pelos livros.

Ainda no campo, o olhar atento e a escuta sensivel foram cruciais para vencer o terceiro
desafio, que era compreender se € como as professoras procedem ao ensino das estratégias
metacognitivas de leitura: antecipagdo, monitoramento e avaliagdo. Apos constatado que as
professoras mobilizavam estratégias de leitura, percebi que as diferentes metodologias utilizadas
implicavam também em diferentes interagdes e, consequentemente, em diferentes propostas de
formacao de leitores, como foi observado na fala das professoras: “(Eva) Quem ja comeu sopa
de pedra como na historia?”; “(Ruth) Pergunta interessante, pois estamos lendo as imagens’’;
“(Sylvia) O que vocés acharam da atitude da pomba? Foi certa ou errada?”. Nota-se que fazer
perguntas constitui-se uma importante estratégia de formagdo do leitor, uma vez que, através
delas, as criangas foram provocadas a estabelecer conexdes entre o texto e suas experiéncias,
mobilizar conhecimentos de mundo, participar interagindo de forma mais autonoma,opinar sobre
os personagens e o enredo e refletir sobre os textos propostos.

Nesse sentido, a mobilizagdo das estratégias de leitura e a mediagdo das professoras
foram cruciais para que os estudantes tivessem vivéncias com o texto literario e se constituissem
leitores. A face do exposto, percebi que os contextos de atuagio das professoras sdo elemento-
chave para compreender de modo geral sua docéncia e de modo singular, como a leitura, em
especial a leitura literdria, entra nessa docéncia e as condi¢des de que esses contextos dispdem
para que professoras e estudantes se constituam sujeitos de linguagem.

Diante do exposto, defendo que as estratégias metacognitivas de leitura contribuem
fortemente para a formagdo do leitor, em especial, os leitores iniciantes que frequentam as
turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, por potencializarem praticas de leitura e fomentarem
de forma intensa o fluxo dialdgico entre o leitor e o texto, colaborando para que o leitor se
mantenha engajado antes, durante e depois da leitura e seja capaz de desvelar camadas profundas
de sentidos por meio das perguntas de antecipagdo, monitoramento ¢ avaliacdo. Além disso, as
estratégias de leitura promovem praticas formativas sociais/culturais/educacionais
enriquecedoras com a leitura, fortalecem a aprendizagem dos contetidos e promovem a
emancipa¢ao do sujeito leitor. Essa perspectiva nos faz pensar em como seria a mobilizagdo das
estratégias de leitura em outros contextos, tempos e espagos.

Voltemos a Mario Quintana: “Os livros ndao mudam o mundo, quem muda o mundo sdo
b
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as pessoas. Os livros s6 mudam as pessoas”. Assim como o poeta destaca a importancia da
leitura e do conhecimento adquirido por meio dos livros que sdo ferramentas de crescimento
pessoal e desenvolvimento intelectual, de igual modo, a construcdo desta pesquisa me
possibilitou entender que os livros sdo fontes valiosas de aprendizado e que assim, as pessoas
ampliam esse conhecimento em suas vidas e, através das agdes e reflexdes tém a possibilidade de

impactar positivamente o mundo ao seu redor.
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APENDICE - Roteiro da entrevista semiestruturada

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1 Identificacio do perfil das professoras participantes da pesquisa
1.1 Qual a sua idade?

1.2 Qual a sua formagao em nivel superior.

1.2.1Graduag@o ( ) sim ( ) ndo. Em caso afirmativo, qual area?

1.2.2 Pés-Graduagdo () sim () ndo. Em caso afirmativo, qual area?

1.2.3Especializagdo? ( ) sim ( ) ndo. Em caso afirmativo, qual area?

1.2.4 Mestrado? ( ) sim ( ) ndo. Em caso afirmativo, qual area?

1.2.5 Doutorado? ( ) sim ( ) ndo. Em caso afirmativo, qual area?

1.2.6 Pés-Doc? ( ) sim ( ) ndo. Em caso afirmativo, qual area?

1.4 Qual o seu tempo de docéncia no Ensino Fundamental?

1.3 Qual o seu tempo de docéncia em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental?

1.4 Participa de cursos de formagdo continuada? Se sim, em que ano foi o Ultimo e sobre que tematica
versava?

1.5 Atualmente, vocé leciona em quais turnos? Ano? Esfera? Condigao profissional

Turno Tempo de atuagdo Esfera(Federal, Estadual, Municipal, | Vinculo profissional

Particular, Filantropica)

() Manha ()Efetivo( ) Contratado
() Tarde ()Efetivo( ) Contratado
() Noite ()Efetivo( ) Contratado

2 Questoes relacionadas as concepcdes que sustentam a pratica docente.

2.1 Em relagdo ao ensino da leitura, em qual concep¢ao se sustenta sua pratica?
2.2 No que tange ao trabalho com o texto, em qual concepgao se sustenta sua pratica?
2.3 Qual a sua concepgao sobre literatura?

2.4 Qual concepcao sustenta sua pratica no que tange ao ensino das estratégias de leitura?

3 Questdes relacionadas a sua pratica docente
3.1 Em relagdo ao planejamento das aulas de leitura, essas estdo organizadas com qual periodicidade
(semanal, quinzenal, mensal, outras)?

3.2 Como sio selecionados os livros de literatura? Qual critério utiliza?

Continuagao...
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3.3 Pensando na formacgdo do leitor proficiente, quais estratégias vocé considera mais eficientes ¢ menos
eficientes?

3.4 Vocé baseia sua pratica docente em algum autor, fundamentagao tedrica ou material que tenha estudado
em suas formagoes?

3.5 Sua escola tem biblioteca? Em caso afirmativo, com que frequéncia vocé leva seus alunos? Os

estudantes podem levar livros para casa?

3.6 Como ¢ realizada a escolha dos livros (pelos alunos ou pelo professor)?

3.7 Como vocé verifica se os estudantes realizaram a leitura dos livros que foram levados para casa?
3.8 Voceé utiliza algum recurso para a pratica de leitura literaria? Caso afirmativo, qual(is)?

3.9 Qual foi seu maior desafio como professora no periodo pandémico?

3.10 Em relagdo a aquisi¢do da leitura, quais foram os desafios ¢ avangos dos alunos no periodo pandémico?

4 Questoes relacionadas a formacéo leitora das docentes

4.1 Com qual idade aprendeu a ler?
4.2 Vocg gosta de ler?
4.3 Com que periodicidade vocé 1€?

4.4 Que tipo de material 16?
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ANEXO - Quadro de combinados

ANTES DA AULA DURANTE A AULA

| [] |ieAR A chuERs ] DEsUeAR A cAvera

| D LIGAR O MICROFONE D DESLIGAR O MICROFONE

ONVERSAR COM 08 LEVANTAR A MAO NO
gMIgOESR it CHAT PARA FALAR

| FAZER XX € BEBER

o BOA AULAM




