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RESUMO

A formacgao continuada de professores que ensinam ciéncias e matematica nos anos
iniciais € tema importante e recorrente de pesquisa, mas ainda apresenta aspectos
que precisam ser investigados. Vinculado ao Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacao, do Mestrado em Educacéo, na linha de pesquisa: “Linguagem, cultura e
saberes”, o estudo refletiu de modo critico sobre o Encontro de Praticas em Ciéncias
e Matematica nos anos iniciais (CIMAI), objeto de estudo. Teve como objetivo:
Investigar como a participagdo no CIMAI pode contribuir para a formagao de
professores nas areas de Ciéncias e Matematica nos anos iniciais? E como objetivos
especificos: identificar as motivacbes que levam professores e estudantes a
participarem do CIMAI; discutir sobre a fungao da formagao continuada, tendo em vista
as praticas promovidas pelo CIMAI e; contribuir com as discussdes sobre a formagéao
de professores que ensinam matematica nos anos iniciais. Para tanto, foi
desenvolvida uma pesquisa qualitativa em que utilizou questionario e entrevistas com
os participantes e com os idealizadores e organizadores do CIMAI. Além disso,
realizou-se uma reflexao sobre a formacéo inicial; o percurso histérico da formagao
continuada no Brasil; discussdes sobre a formagao continuada de professores e
algumas reflexdes sobre programas como o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC) e o Pro-Letramento. Acresceu-se a experiéncia da pesquisadora
que participou da organizagcdao de todas as edicbes do CIMAIL As entrevistas
realizadas com os profissionais da educagao que também participaram do CIMAI
foram importantes para compreender e discutir os resultados e conclusdes sobre o
tema desta dissertagao entorno de como eles consideram que o evento contribuiu com
sua formacéao, aprimorando a critica e amplificando as leituras e interpretagdes. O
CIMAI constitui-se como espaco formativo para os professores participantes que
lecionam Ciéncias e Matematica nos anos iniciais.

Palavras-chave: formacao continuada; anos iniciais; ciéncias; matematica.
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ABSTRACT

The continued education of teachers who teach science and mathematics in the early
years is an important and recurring topic of research, but it still presents aspects that
need to be investigated. Linked to the Postgraduate Program in Education, of the
Master's in Education, in the line of research: “Language, culture and knowledge”, the
study reflected critically on the Meeting of Practices in Science and Mathematics in the
early years (CIMAI), study object. Its objective was: to investigate how participation in
CIMAI can contribute to the education of teachers in the areas of Science and
Mathematics in the early years? And as specific objectives: identify the motivations
that lead teachers and students to participate in CIMAI; discuss the role of continuing
education, taking into account the practices promoted by CIMAI and; contribute to
discussions about the education of teachers who teach mathematics in the early years.
To this end, qualitative research was developed using a questionnaire and interviews
with participants and with the creators and organizers of CIMAI. Furthermore, there
was a reflection on initial education; the historical path of continuing education in Brazil;
discussions on continuing teacher educatoin and some reflections on programs such
as the National Pact for Literacy at the Right Age (PNAIC) and Pré-Letramento. The
experience of the researcher who participated in the organization of all editions of
CIMAI was added. The interviews carried out with education professionals who also
participated in CIMAI were important to understand and discuss the results and
conclusions on the topic of this dissertation and how they consider the event
contributed to their education, improving criticism and amplifying readings and
interpretations. CIMAI is a education space for participating teachers who teach
Science and Mathematics in the early years.

Keywords: continuing education; early years; sciences; mathematic
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INTRODUGCAO

A educacgéo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa
posicéo politica ou certo interesse econémico o exijam. A educagéo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de
outro, da consciéncia que ele tem de finitude. Mas ainda, pelo falto
de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza néo apenas
saber que vivia mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber
mais. A educagéao e a formagao permanente se fundam ai.

Paulo Freire

Antes da abordagem especifica sobre o ensino e aprendizagem de
Matematica e Ciéncia, que constitui objeto de analise desta pesquisa, principalmente,
no ambito da formacdo continuada, sera feita uma reflexdo critica das minhas
experiéncias na formacao e na atuacado educacional. Muitas dessas experiéncias
contribuiram para as questdes colocadas aqui; porém, o estudo tera como
delimitacdo a tematica da formagao continuada no que diz respeito inclusive ao
Encontro de praticas em Ciéncias e Matematica dos anos iniciais (CIMAI).

Trazendo lembrancas da minha fase pré-escolar, a Matematica e Ciéncias,
desde a educacao infantil, sempre estiveram bastante presentes em minha vida.
Lembro-me que, nessa etapa, os conteudos eram vistos de forma ludica e, ao mesmo
tempo, concreta, objetivando que o aluno fizesse parte do processo de construgao
do conhecimento. Isso tornava pra mim muito prazeroso ir para a escola. Ao passar
para o primario (denominacgao da época, hoje, anos iniciais do Ensino Fundamental),
tais componentes de matematica e ciéncias deixaram de ser vistos de maneira ludica
e concreta, ficando praticamente apenas no abstrato. Teorias tomaram conta e ja nao
havia mais as experiéncias em Ciéncias. Na Matematica, somente calculos, sem
qualquer relagdo com as praticas que este saber oferece. Confesso que a
matematica nunca foi um problema na minha vida, desde essa época, ja tinha muito
apre¢o em estuda-la, mesmo com a mudanga brusca de uma etapa para a outra,
deixando de ter apenas um professor para ter varios. Minha passagem pelo primario
foi tranquila e de muito aprendizado.

No Ensino Fundamental, anos finais, algumas situagcbes trouxeram
desmotivacdo em relacdo aos conteudos que antes me eram tdo apreciados.
Naquela época, nao tinha condigdes de entender os motivos que influenciavam no

meu processo de aprendizagem. Hoje, no entanto, arisco dizer que foram diferentes
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professores: uns excelentes no dominio do conteudo (mestres e doutores); porém,
nao conseguiam transpor o conhecimento aos alunos, de modo que o problema
pudesse estar no procedimento de ensino. Outros, no entanto, envolviam os alunos,
promovendo maior interesse e supostamente mais conhecimento. Cabe ressaltar que
em relacdo a Ciéncias, fui perdendo o interesse, pois ficavamos presos ao livro
didatico, sem que as experiéncias anteriores fossem repetidas na condug¢ao de uma
aprendizagem mais significativa.

Ja no Ensino Médio, minha vivéncia com Ciéncias e Matematica foi uma das
melhores, pois os conteudos eram frequentemente relacionados a uma fungao da
vida pratica ou direcionados para os exames dos vestibulares, e isso tornava o estudo
de algum modo mais significativo. Acredito que a atuagao dos professores, nesta
etapa, foi mais ao encontro das necessidades dos alunos, e isso, talvez, tenha
interferido positivamente. Para eles, ndo existiam pessoas desprovidas de
inteligéncia ou inteligentes, todos tinham o mesmo direito e acesso a informacéao,
com isso deveriam fazer uso dessa informagao da maneira que julgassem melhor,
fosse de maneira construtiva ou destrutiva, uma vez que alguns alunos estavam
atentos as aulas, dispostos a aprender, buscando relacionar o conhecimento escolar
com o cotidiano, mas outros nao prestavam atenc¢ao nas aulas, ficando com fones
nos ouvidos, conversas paralelas, ndo dando importancia as informagdes que eram
ensinadas e pertinentes ao conteudo de aula.

Em 2009, conclui o Ensino Médio, juntamente com o curso Normal, no Instituto
Estadual de Educagao - Escola Normal, e ingressei no mercado de trabalho, em
2010. Meus primeiros anos de docéncia foram na Educacgao Infantil em uma escola
privada. A escola era extremamente conteudista, com isso visava, primordialmente,
o uso do livro didatico e de atividades no caderno.

Todas essas retomadas de olhares as pretéritas experiéncias foram
fundamentais no meu processo de escolha e amadurecimento para ingresso na
graduacao em Pedagogia, e, atualmente, motivagado para uma acao questionadora
em direcdo a formacao inicial e continuada, bem como seus reflexos na atuacao
profissional.

Diante da preocupagao de que os educadores devam atuar como sujeitos
questionadores e dispostos ao desafio constante da pesquisa, o CIMAI tem como
finalidade aprimorar os conhecimentos desses profissionais e de suas praticas,

buscando um dialogo entre teoria e pratica. Desde os tempos da graduagao na
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Universidade Federal de Juiz de Fora, no curso de Pedagogia, quando iniciava minha
trajetéria académica, comecei a observar Ciéncias e Matematica de forma
diferenciada, com um outro olhar, tentando compreender seus fundamentos tedricos
e metodologicos para melhor atuar enquanto docente. Nesse sentido, a tematica de
formacgao continuada e do desenvolvimento profissional do educador sempre esteve
imbricada nas minhas percepg¢des pedagogicas. Todavia, outra motivagao justifica a
escolha deste recorte, haja vista o meu fascinio pela Matematica, desde os tempos
da educacéo infantil, sobre o qual passo a tecer algumas consideragdes, hoje, de
modo critico.

A respeito da experiéncia docente, destaco que, no primeiro ano de trabalho,
tive grande inseguranga em lecionar os conteudos, devido a insuficiéncia para tal
deixada pelo curso médio de magistério. Os conhecimentos pedagdgicos eram vistos
juntos com o curso basico para o Ensino Médio, assim pouco se aprendia sobre os
fundamentos tedricos e metodolégicos. Tinhamos somente aulas de didatica
referentes aos conteudos. Trabalhava com meus alunos o que estava no livro didatico
e buscava algumas atividades complementares na Internet.

Mais tarde, porém, mesclam-se os olhares de professora e pesquisadora, ou
seja, meu olhar de professora e de pesquisadora da minha propria experiéncia
docente. Trata-se de um olhar de fora em que o sujeito da experiéncia escolar
coincide com o sujeito pesquisador. Embora minha experiéncia com a matematica
tenha sido tranquila, ao longo da trajetéria escolar, inclusive com 6timo desempenho,
quando cheguei a graduacéo, criei expectativas sobre as relagbdes entre teoria e
pratica; dentre elas, por exemplo, de que nos seriam ensinadas estratégias
organizacionais para lecionar em salas de aulas heterogéneas, lotadas, sem
recursos fisicos e com problemas disciplinares, ou seja, de que teria conhecimentos
para trabalhar diante das variadas situagcdes de conflitos escolares. Tais impasses
nao contemplados pela formacao inicial, apenas foram compreendidos, por mim, na
formagao continuada e na minha atuacao profissional. Apesar do vasto repertério
tedrico, a graduacgao, sozinha, ndo é garantia de que o profissional da educagao
conseguira lidar de modo competente com as demandas praticas de sala de aula,
sobretudo em relagédo aos conteudos especificos de matematica e ciéncia.

Em relagdo a Ciéncias, minha vivéncia na graduacéo foi satisfatoria, pois o
conteudo programatico se ocupou constantemente na busca por estratégias para

relacionar o ludico a partir de histérias, experiéncias, musicas, teatros, jogos, entre
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outros, com o conteudo concreto, objetivando aproximar o saber académico com o
saber escolar. Isso ndo ocorreu do mesmo modo com os estudos da matematica,
representando nessa graduagao uma lacuna.

Em 2015, terminei a graduacdo em Pedagogia. Contudo, durante meu
percurso académico, foi-se levantando a hipotese de que o ensino de todas as
disciplinas esta diretamente relacionado com a formacgao do professor, pois se alinha
aos processos de construgcao, expansao do conhecimento, descoberta, investigacao
e de criacdo de oportunidades que possam auxiliar a apropriagcdo do conhecimento.
Isso se estende da formagao inicial a continuada, visto que segundo o Plano Nacional
de Educagao (PNE) (BRASIL, 2015), a formagéo continuada € uma das metas no
sentido de tentar garantir uma educacédo de qualidade. Além disso, Paulo Freire
(2003) ja afirmava que ensinar exige pesquisa.

Tendo documentos legais e autores da area da Educacdo como parametros,
comecei a buscar novos espacos formativos para tentar responder questdes
consideradas insuficientes na minha formagao inicial, bem como outras colocadas
pelos desafios do cotidiano na atuagdo em ambiente escolar. Assim, no anseio por
um aprimoramento académico e profissional, decidi me inscrever no curso de
extensao “Pratica Docentes em Ciéncias e Matematica de Professores dos anos
iniciais em inicio de carreira”, oferecido por professores da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal de Juiz de Fora. A motivagao decorreu, principalmente, da
necessidade de aperfeigoar minha pratica docente em relagao ao ensino de ciéncias
e matematica, devido ao receio de trabalhar determinados temas que durante a
graduacéao tinham sido apresentados de forma superficial e aligeirada, com carga
horaria reduzida e longos conteudos que, muitas vezes, nao se relacionavam com o
cotidiano e com a cultura escolar, a ponto de nao favorecer a reflexao critica mais
aprofundada que a atuacao docente exige.

Durante o curso de extensao, realizei atividades investigativas e experimentais
com meus alunos, o que contribuiu para que as aulas se tornassem mais
diferenciadas e atraentes, tornando o processo de aprendizagem mais dinamico,
didatico e prazeroso. Como professora, considero que enfrentamos varios desafios
diarios em relagao a nossa pratica, e percebi que o principal desafio é sairmos da
nossa “zona de conforto” e buscarmos novas estratégias, para que os estudantes
fagcam parte do processo de aprendizagem de modo efetivo. A esse respeito, Névoa

(1991, p. 23) ressalta que:
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a formagdo nao se constréi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construgéo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso, é tao importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Tive a oportunidade de participar do curso de extensao durante dois anos.
Depois, participei também de uma Especializagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica nos anos iniciais, 0 que me propiciou mais autorreflexdo sobre minha
pratica docente, buscando alternativas para tornar as aulas mais significativas para
os alunos, visto que aulas praticas bem planejadas podem contribuir para melhor
compreensao e apropriagao dos conteudos, conforme reitera Névoa (1991) acerca
da importancia de investirmos nas experiéncias.

Ha varios anos, estou em processo de formagao continuada’ e percebo que
muitos professores também buscam alternativas para tornar suas salas de aula mais
participativas e com novas abordagens dos conteudos. Com o projeto de extensao
“Pratica docentes em Ciéncias e Matematica de Professores dos anos iniciais em
inicio de carreira”, surgiu o Encontro de Praticas em Ciéncias e Matematica nos anos
iniciais (CIMAI) e, desde o primeiro, fiz parte da comissao organizadora. Percebi que
muitos professores buscavam auxilio pratico como estratégia para dar suporte as
suas aulas e esse evento era uma possibilidade.

Durante as aulas de ciéncias e matematica vivenciadas, tanto no projeto de
extensao quanto nas aulas da Pés-Graduacéao, pude observar e colocar em pratica
a importancia da constru¢do do conhecimento e dos materiais pedagdgicos como
jogos e criagao de histdrias infantis que iriam facilitar o processo de apropriagao do
saber no ensino de Matematica e Ciéncias. Segundo Starepravo (2009, p. 20), no

caso do ensino da Matematica

[...] se conseguirmos compreender o papel que 0s jogos exercem na
aprendizagem de matematica, poderemos usa-los como
instrumentos importantes, tornando-se parte integrante de nossas
aulas de matematica. Mas, devemos estar atentos para que eles
realmente constituam desafios. Para isso, devemos propor jogos nos
quais as criangas usem estratégias proprias e ndo simplesmente
apliqguem técnicas ensinadas anteriormente.

' - Formacéo continuada, neste contexto de apresentacéo, entendida como formacéo para
além da formacéao inicial, ou seja, numa busca permanente da reflexao critica sobre minha
atuacao docente e as relacdes entre teoria e pratica realizadas por mim.
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Desse modo, as aulas de Matematica, quando acontecem de maneira ludica,
em que os alunos sdo agentes participativos do processo da construgdo do saber e
os professores os escutam, como maneira da avaliacdo de sua pratica e para
também trabalhar de forma diferenciada o conteudo, sdo mais prazerosas e trazem
maior sentido para o aprendizado. Como afirma Carmo et al. (2018), a busca por uma
Educacédo aprimorada ou diferenciada nédo é uma tarefa simples, pelo contrario,
perpassa por muitos sentidos e variaveis. Essa demanda comega antes do encontro
do professor com os alunos, no contexto da sala de aula, quando o educador reflete
sobre o0 que sera ensinado aos educandos.

Os estudantes precisam entender que a matematica ndo € um “bicho de sete
cabecgas” e, sim, uma selegéo de conteudos os quais estédo diretamente relacionados
com o cotidiano deles, podendo auxilia-los em diversas situagdes. Sobre esse
assunto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma que:

a Matematica nao se restringe apenas a quantificagao de fenémenos
deterministicos — contagem, medic&o de objetos, grandezas — e das
técnicas de calculo com os numeros e com as grandezas, pois
também estuda a incerteza proveniente de fendbmenos de carater
aleatério. A Matematica cria sistemas abstratos, que organizam e
inter-relacionam fendmenos do espago, do movimento, das formas e
dos numeros, associados ou nao a fendbmenos do mundo fisico.
Esses sistemas contém ideias e objetos que sdo fundamentais para
a compreensao de fendmenos, a construcdo de representacdes
significativas e argumentagbes consistentes nos mais variados
contextos (BRASIL, 2017, p. 265).

Em relacdo as aulas de Ciéncias, a necessidade de realizagcao de atividades
praticas, para tornar o ensino mais dinamico e atrativo, vem sendo discutida ha muito
tempo entre as propostas de inovagao dos curriculos escolares, haja vista as nogoes
trazidas da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), passando pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). O ensino
aplicado em sala de aula foi introduzido ha anos, e as justificativas para a sua
implantacdo foram mudando, conforme os objetivos do proprio ensino das Ciéncias
ao longo do tempo.

A experimentacgao e a investigacao que podemos proporcionar aos alunos, por
meio de atividades didaticas contextualizadas, ndo sdo importantes apenas por
despertar o interesse neles, mas também por inumeras outras razdes, dentre elas,
para compreensao dos fendmenos e do modo como nossa sociedade organiza suas

experiéncias, trazendo para eles questdes cotidianas, que trardo mais sentido e
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significado ao aprendizado. Logo, “os professores, ao deixarem de realizar atividades
praticas podem estar incorporando formas de agao presentes historicamente no
ensino, pautados por uma abordagem tradicional, sem maiores reflexbes sobre a
importancia da pratica na aprendizagem de ciéncia” (ANDRADE MASSABNI, 2011,
p. 836).

Diante do exposto, observa-se que a exemplificagao da teoria tem um papel
efetivo na construgcado do conhecimento, uma vez que pode mobilizar maior interesse
por parte dos alunos, despertando habilidades que, as vezes, apenas com aulas
tedricas e expositivas ndo sao atingidas. A ciéncia exerce uma grande influéncia em
nossa vida cotidiana, ao ponto de ser dificil imaginar como seria 0 mundo atual sem
a sua contribuigdo.

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas,
da diversidade e dos processos de evolugdo e manutencao da vida,
do mundo material com os seus recursos naturais, suas
transformacgdes e fontes de energia —, do nosso planeta no Sistema
Solar e no Universo e da aplicacdo dos conhecimentos cientificos nas
varias esferas da vida humana. Essas aprendizagens, entre outras,
possibilitam que os alunos compreendam, expliquem e intervenham
no mundo em que vivem (BRASIL, 2017, p. 325).

Apenas com a formacgao inicial, ainda que o académico tenha cursado
disciplinas sobre didatica, metodologia, feito estagios, a preparagao nao € suficiente
para o trabalho docente apds a formatura; por isso, a importancia de o profissional
se manter constantemente em formacao. A sutileza para fazer com que a crianga,
por exemplo, perceba e aprenda ciéncias esta intrinsecamente ligada a capacitacao
do professor, uma vez que na formacao inicial nem todos os conteudos referentes ao
componente especifico sdo ministrados em fungao dos limites definidos pelas grades
curriculares; nao sendo, inclusive, uma determinacédo para os cursos de formacao
inicial.

Passos e Nacarato (2018) relatam que os professores, em sua maioria, vém
de cursos de formacado que deixam sérias lacunas conceituais, o que corrobora a
minha experiéncia de graduanda. Dessa forma, esses profissionais precisam de
programas de formacao continuada que Ihes possibilitem subsidios para suprir essas
insuficiéncias, com propostas que originem de suas necessidades, num dialogo
reflexivo com a teoria e ndo apenas com a oferta de aulas prontas.

Entender a necessidade da educagao continuada e estar disposto a fazé-la

significa questionar sobre: Por que muitos profissionais vao a procura de cursos,
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encontros, congressos e simposios? Qual a importancia dessa troca de experiéncias
e saberes? Qual a importancia da experiéncia profissional que o professor carrega
no decorrer de sua trajetdria profissional? Quais as contribuicdes do Encontro de
Praticas em Ciéncias e Matematica nos anos iniciais como uma formagao
continuada para professores que ensinam ciéncias e matematica na Educagao
Infantil e nos anos iniciais?

Tais indagacgdes, levaram ao objetivo principal desta pesquisa: Investigar
como a participagdo no CIMAI pode contribuir para a formagao de professores nas
areas de Ciéncias e Matematica nos anos iniciais? Para tanto, a fim de realizar esse
objetivo, desdobram-se trés objetivos especificos: identificar as motivagbes que
levam professores e estudantes a participarem do CIMAI; discutir sobre a fungdo da
formagéo continuada, tendo em vista as praticas promovidas pelo CIMAI; contribuir
com as discussées sobre a formagdo de professores que ensinam matematica nos
anos iniciais.

Diante deste questionamento, assumimos como pressuposto que a Formagao
Continuada é fundamental para o desenvolvimento permanente de competéncias e
de condigdes para que o profissional atue de modo mais seguro e engajado junto as
demandas que surgem em funcdo dos avangos e desafios sociais, culturais e
politicos presentes na sociedade brasileira.

Entende-se, aqui, como hipotese para resposta a questdo levantada,
considerando, inclusive, minha experiéncia junto ao CIMAI, que a formacao
continuada é importante para que os professores busquem possibilidades diferentes
de trabalharem as atividades em sala de aula, usando praticas inovadoras e
atualizadas, que valorizem a experiéncia dos alunos e tornem o conhecimento

significativo, sem deixar que o conteudo programatico seja trabalhado.

A formacao docente deve, pois, valorizar a reflexdo como fonte de
producao de um saber fazer que se consolidara a partir da analise da
prépria pratica [...] Uma formagao profissional adequada e competente
articula ciéncia, arte e vida, com uma unidade de sentido, colocando
em relagdo conhecimentos tedricos-cientificos, manifestacdes
artistico-culturais (CORSINO, 2015, p. 411)

Dessa maneira, uma pesquisa que leve em consideragdo os estudos
realizados pelo CIMAI pode trazer respostas sobre as insuficiéncias encontradas

pelos professores dos anos iniciais no que tange ao ensino e aprendizagem de
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Ciéncias e Matematica. Ressalta-se que o CIMAI disponibiliza espago para que
alunos da graduac&o participem juntamente com os graduados na expanséo e
reconhecimento da importancia da formacao continuada, imbricando a formacéao
inicial.

A metodologia usada no CIMAI pratica uma didatica voltada para relatos de
experiéncia, os quais séo trazidos em rodas de conversa realizadas nos encontros.
Trata-se de uma das estratégias que busca auxiliar na formagao docente, levando a
reflexdo e a ressignificagdo das praticas pedagogicas. Como afirmam Braga e
Carneiro (2019, p. 235), “revisitar praticas enquanto discentes gera novos sentidos e
apropriagdes do fazer pedagogico, o que é possibilitado pelo processo de agao-
reflexdo-agcao”. Nesse sentido, o CIMAI reune graduados e graduandos no
aperfeicoamento sobre o ensino e aprendizagem.

Desse ponto de vista, as experiéncias vivenciadas pelo professor, enquanto
pessoa e profissional influem na sua trajetoria. Sao relatos de vida e de trabalho que
se mesclam, compondo e ampliando as percep¢cbes do educador. Isso é
compartilhado no ambiente de estudo promovido pelo CIMAI, tanto que mais adiante,
passo a tecer algumas consideragdes sobre minha experiéncia de aluna na educagao
basica dos anos iniciais, haja vista que, retomar essa fase, posicionou-me como
observadora e atuante critica daquilo que, hoje, constitui-se a minha pratica
profissional.

Esta dissertagdo esta estruturada da seguinte maneira: capitulos em que
dedicamos analises teoricas e bibliograficas, os quais tratam sobre a formacéao
continuada, suas concepg¢des e atravessamentos; trouxemos também breves
consideragdes sobre a formacao inicial. O encontro de praticas promovido pelo CIMAI
e o destaque para o ensino e a aprendizagem em Ciéncias e Matematica foram
pontos de interesse da pesquisa, bem como as entrevistas com os professores
participantes e organizadores do CIMAI, que corroboraram algumas de nossas
hipéteses e contribuiram para a realizagcdo dos objetivos propostos por esta
pesquisa.

A dissertacao em todo seu processo de construgao auxiliou minha formagao
docente e académica, principalmente, na relagdo critica que se estabelece na
reflexdo sobre teoria e pratica, levando em conta os aspectos pertinentes a formacao

continuada.
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Com o intuito de percorrer as supracitadas etapas de identificacido, verificagao
e discussao, torna-se relevante, pra mim, refletir o caminho, ou seja, o modo como o
ensino e aprendizagem s&o percebidos por professores e alunos, aqui considerados
os atores principais desse processo. Por isso, além de tecer consideragdes sobre
minha experiéncia de aluna, reconheco que isso possa também servir de objeto de
verificagao e justificativa para construgao de um olhar critico que possibilite buscar
uma ressignificacdo e reconstrugdo da pratica na formagao continuada. Assim,

apresento alguns caminhos metodoldgicos que orientam este estudo.
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2. METODOLOGIA: CONTEXTO DA PESQUISA

Quanto a metodologia, a pesquisa é qualitativa, pois é especifica para
compreender e interpretar comportamentos, expectativas, formas de pensar do
individuo, dentro de um grupo social e perfil selecionado. Os resultados podem ser
imprevisiveis, ja que a analise exploratdria faz descobertas que ndo cabem em
analises quantitativas.

Para Bogdan e Biklen (1994), a investigagdo qualitativa engloba cinco
caracteristicas, sendo que nem todos os estudos considerados qualitativos possuem
a totalidade delas. A primeira caracteristica, atribuida por Bogdan e Biklen (1994),
destaca que na investigacdo qualitativa a fonte direta dos dados € um ambiente
natural, constituindo o investigador como instrumento principal. A segunda refere-se
a natureza descritiva da pesquisa qualitativa, ou seja, os dados sdo em forma de
palavras ou imagens e ndo de numeros. A terceira e a quarta caracteristicas,
segundo Bogdan e Biklen (1994), a maior importancia € dada ao processo e nao aos
resultados, primando por uma analise indutiva. Ja a quinta estabelece que o
significado é de vital importancia nesse tipo de abordagem.

Desse modo, a pesquisa qualitativa tende a salientar os aspectos dinamicos,
holisticos e individuais da experiéncia humana. Entdo, apreende a totalidade no
contexto daqueles que estado vivenciando o fendbmeno dos significados atribuidos.
Para compreender de modo sistematico os impactos da formagao continuada no
ambito do CIMAI, optou-se pelo estudo de caso, assim, a abordagem objetivou
estudar sobre um evento que possui caracteristicas e objetivos especificos.
Constituiram os sujeitos da pesquisa, os participantes do evento e os coordenadores
do CIMAI. Ademais, eu participei da comissao organizadora, desde a primeira edigao,
em 2016, situacdo que também me coloca nesta pesquisa como sujeito participante,
atuando na construgao dos eventos, o que se torna fundamental para os relatos de
experiéncia decorrentes do CIMAL.

Sobre o estudo de caso, trata-se de uma metodologia de analise de um
fendmeno, levando em consideragcao seu contexto e suas dimensdes, em que o
pesquisador se aprofunda naquele fendbmeno (BOGDAN; BIKLEN, 1994). André
(2019, p. 97) explica que o que caracteriza o estudo de caso qualitativo ndo € um
método especifico, mas um tipo de conhecimento: “Estudo de caso n&do é uma

escolha metodolégica, mas uma escolha do objeto a ser estudado”. O conhecimento
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gerado pelo estudo de caso é diferente do de outros tipos de pesquisa, porque € mais
concreto, mais contextualizado e mais voltado para a interpretacao do leitor; trata-se
de um método especifico de pesquisa de campo.

Quanto a produgéo de dados, aplicou-se um questionario (via Google Forms),
disponivel no apéndice desta dissertagcao, a fim selecionar e convidar professores
participantes do CIMAI que pudessem se dispor a responder entrevista (ver apéndice),
a qual também constitui instrumento de produgdo de dados desta pesquisa. O
questionario foi aplicado para aproximadamente 200 docentes e discentes de
Pedagogia que participaram do evento em todas as suas edigdes. As entrevistas
foram realizadas por meio de reunido on-line (plataforma Google Meeting) e quanto
aos critérios utilizados para selecionar os entrevistados optou-se por escolher o
professor com maior numero de participagdes no CIMAI. Além disso, considerou-se a
resposta dada no questionario sobre o interesse em participar da entrevista.

O levantamento histérico constituiu uma estratégia para buscar, nos anais das
paginas do evento nas diferentes edicbes, materiais e informacdes que pudessem
representar as percepgdes dos participantes.

Para o envio dos questionarios, foram usados e-mails dos participantes,
disponibilizados pelos coordenadores do evento; nesses questionarios foram feitas
questdes fechadas e abertas, a fim de verificar o conhecimento por meio de opinides
e interesses. Assim, foi possibilitada a pesquisa proximidade com a realidade dos
sujeitos envolvidos.

Os questionarios podem servir como uma fonte complementar de informacéao,
sobretudo na fase inicial e exploratéria da pesquisa. Além disso, eles podem ajudar a
caracterizar e a descrever os sujeitos do estudo, destacando algumas variaveis como
idade, formacao, tempo de docéncia, carga horaria de trabalho, rede em qual atua,
ano em que atua, interesse no CIMAI, entre outros.

Ainda como meio para realizacdo da pesquisa, foi feita uma entrevista
semiestruturada com aqueles que sinalizaram, no questionario, esse interesse; com
isso houve valorizacédo das narrativas dos professores participantes do evento. Nesse
sentido, foram consideradas as experiéncias dos professores que podem contribuir
para tragcar um dialogo entre os saberes académicos teoricos, pedagdgicos e 0s
saberes construidos no exercicio da profissao (GATTI, 2019). Essa forma de
abordagem propicia flexibilizar as intera¢des, conduzindo ao aprofundamento ou a

confirmacéao das informacgdes levantadas.
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Com a realizagdo das entrevistas e o aporte tedrico bibliografico sobre
formacdo continuada sao acrescidos aos estudos novos dados que serao
direcionados a analise, nesta dissertagdo, com intuito de compreender o fenbmeno
estudado.

Quanto ao tipo de pesquisa, a dissertacao segue a investigacdo da “pesquisa
participante”, quando o pesquisador se coloca junto aos investigados, querendo
entender o contexto em analise. Por meio desta técnica nao se pretende interferir na
realidade observada, mas realizar uma descricdo critica com a finalidade de
identificar as motivagbes dos professores que participam do evento; apontar ou néo
as contribui¢gdes do CIMAI para a formagao continuada de professores; analisar as
alternativas de formagao que podem ser consideradas, pensando na projegao que o
CIMAI pode ou nao alcangar com os professores participantes.

Tratando-se, pois, de observacdo participante, ndo ha interferéncia na
conducao do processo de formagao continuada das professoras entrevistadas,
apenas coleta de informacdes para analise. Assim, espera-se compreender melhor
os estudos de formacgao continuada promovidos pelo CIMAI tendo como recurso a
leitura critica descritiva das entrevistas.

Ainda com o intuito de realizar os objetivos propostos por esta pesquisa, usa-
se qualitativamente os dados coletados, buscando interpretar e compreender
comportamentos, expectativas e dificuldades enfrentadas pelos professores. Nesse
sentido, a pesquisa qualitativa realga os aspectos individuais da experiéncia
humana, que analisados de modo critico podem explicar uma demanda coletiva no
conhecimento de determinado fendmeno a partir do estudo de caso, aqui, referente
ao CIMAI.

Logo, a metodologia empregada € de abordagem qualitativa na perspectiva
do estudo de caso, objetivando estudar sobre um evento que possui caracteristicas
e objetivos especificos. Nesta escolha metodolégica, o objeto concreto a ser
contextualizado e analisado sao as respostas dadas pelos entrevistados.

A pesquisa foi realizada por meio de um questionario aplicado para
aproximadamente 200 docentes e discentes de Pedagogia que participaram do
evento em todas as suas edi¢des. O link para o questionario com 15 perguntas
(apéndice 1) foi encaminhado via e-mail, para acesso a plataforma Google. O
questionario teve como funcdo tracar um perfil dos participantes do CIMAI,

identificando as redes de ensino de origem (publica ou particular); a motivagao; o
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conhecimento prévio sobre o CIMAI; as expectativas em relacdo a formagao
continuada. Nesse momento da pesquisa, utilizou-se de questionarios, pois € um
instrumento que permite coletar informagdes de modo geral, sobretudo enfrentando
a resisténcia da nao resposta de muitos enderecados. Para preparar a entrevista
usou-se como critério a escolha dos profissionais que participaram de maior nimero
de eventos do CIMAI. Assim, a entrevista semiestruturada buscou permitir que os
entrevistados fossem estimulados a falar de modo livre em contexto previamente
apresentado.

Nesse sentido, serdo consideradas as experiéncias dos professores que
podem contribuir para tragcar um dialogo entre os saberes académicos tedricos,
pedagdgicos e os saberes construidos no exercicio da profissao (GATTI, 2019). Essa
forma de abordagem propicia flexibilizar as interagdes, conduzindo ao
aprofundamento ou a confirmagao das informagdes levantadas.

Quanto ao tipo, a pesquisa caracteriza-se como tedrica-bibliografica, porque
busca fundamentagao na revisdo da literatura, principalmente, com pesquisadores
como Magda Soares, Paulo Freire, Anténio Névoa, Bernadeth Gatti, Selma Pimenta,
Maurice Tardif, José Carlos Libdneo, em relagcdo as definicbes sobre formacéao
continuada. Além disso, os documentos legais e oficiais da educagado foram apoio
indispensavel para pensar algumas questbes, destacando-se dentre eles: Base
Nacional Comum Curricular; Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao; Plano Nacional
de Educacao.

Por fim, a analise de dados é realizada durante toda a pesquisa. Novos dados
sdo constantemente analisados e os resultados prévios direcionam o seguimento da
investigacdo. A analise dos dados em uma pesquisa € um momento de organizagao
e de reflexao sistematica com o intuito de compreender o fenédmeno estudado.

Considerando que toda compreenséo e interpretacdo de dados numa pesquisa
€ um processo complexo que exige multiplas leituras e, ao mesmo tempo,
sistematizacdo para analise académica, passamos ao entendimento das respostas

coletadas pelas entrevistas, sobre as quais faremos algumas interpretagoes.
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3. 0 ENCONTRO DE PRATICAS EM CIENCIAS E MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS (CIMALI)

O Encontro de Praticas em Ciéncias e Matematica nos anos iniciais (CIMAI)
teve a proposta de compartilhar processos de ensino e aprendizagem dos
componentes de Ciéncias e Matematica desenvolvidas por professores em suas
aulas. Em particular, pretendeu promover a troca de experiéncias de exploracgao,
compreensao e problematica do mundo natural e social, a partir dos conhecimentos
escolares e académicos em Ciéncias e Matematica. Nesse sentido, havia uma
expectativa dos organizadores para que houvesse a divulgacdo de “trabalhos

escolares’,

entao, nds, professores da universidade, a gente poderia pensar em
atividades para abordar os temas, mas quem quisesse poderia
também se propor. (...) poxa, as pessoas estao trazendo coisas tao
legais, a gente precisava arrumar um espago para eles divulgarem
isso. (...) a gente queria que esses professores comegassem a divulgar
os trabalhos e que a gente pensou em criar um espago para isso. E foi
assim que comegou (Reginaldo).

Minha expectativa é que o CIMAI possibilitasse o compartilhamento,
fosse um espaco de troca, que possibilitasse que as diferentes
pessoas mostrassem o que estavam fazendo (Cristhiane).

Tendo como publico-alvo professores que lecionam na Educacgao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, estudantes de Pedagogia de Instituicdes de
Ensino Superior, pesquisadores e estudantes de Pds-Graduagao, o CIMAI teve como
seus idealizadores os Professores Doutores Reginaldo Fernando Carneiro e
Cristhiane Flor.

Antes da constituicdo do CIMAI, houve um projeto de extensdo, que surgiu,
segundo o Prof. Reginaldo, quando saiu um edital para recém doutor da FAPEMIG;
entdo, ele convidou a Profa. Cristhiane para participar. Fizeram o projeto e
submeteram-no para avaliagdo, para a qual receberam aprovacado e iniciaram a
pesquisa em 2015, quando comega o grupo de estudos com regularidade quinzenal,
nas quartas-feiras na FACED. Os participantes do grupo de estudos contavam com

estudantes de Pedagogia, de Matematica e de Quimica, bem como estudantes de
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mestrado e doutorado e professores da Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, além de pesquisadores da Universidade.

A pesquisa tinha como objetivo compreender as praticas docentes de
professores iniciantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental no processo de
aprender e de ensinar ciéncias e matematica. A motivacao teve alguns fatores: o curso
de Pedagogia habilita o licenciando ao magistério em diversos niveis de ensino, além
de permitir sua atuagao na orientagdo, supervisdo e administracdo escolar. Com
relacdo a matematica, os cursos ou nao apresentam disciplinas com o intuito de formar
o professor para ensinar esses conteudos ou elas tém uma carga horaria muito
reduzida, além de enfatizarem os numeros e as operagdes e deixarem em segundo
plano as outras areas da matematica. Isso também acontece quando nos referimos
ao ensino de ciéncias. Além dessas discussodes, sobre a formacdo do Pedagogo, o
inicio de carreira docente apresenta, outrossim, muitos dilemas e dificuldades que
contribuem para tornar ainda mais complexa essa profissdo. Essas tematicas da
formacgao de professores que ensinam ciéncias e matematica nos anos iniciais e o
inicio de carreira docente vinham sendo estudadas pelo Prof. Reginaldo, quem buscou
desenvolver a pesquisa.

Sobre a relagdao entre o grupo de estudos, o projeto de extensdo, a pos-
graduacéo e o CIMAI, segundo o Prof. Reginaldo, a participagdo do grupo de estudos
foi ficando cada vez mais efetiva e frequente com varias pessoas, o que acabou
tornando-o um grupo colaborativo. As professoras desenvolviam tarefas realizadas no
grupo em suas aulas e traziam os resultados. A partir disso, pensamos em divulgar
essas praticas e dai surgiu o CIMAI que sempre foi voltado para relatos de
experiéncias de professores. Com o fim da pesquisa e com algumas pessoas
querendo dar continuidade em seus estudos, foi pensada a criagao da especializagao
que tem dado muitos frutos, incluindo, varias estudantes que participaram dela e,
depois, conseguiram entrar no mestrado em Educacgéo.

O CIMAI teve inicio em 2016 (no contexto do PNAIC em que convidou
diferentes profissionais ao desafio de continuar com aprofundamentos), e, até 2019,
ocorria de modo presencial e anual, na sede da FACED e no Centro de Ciéncias da
UFJF; contudo, em 2020, devido a pandemia da Covid-19, o evento aconteceu de
maneira remota. Nota-se a importancia em pensar os cursos de formagao de
professores para que os mesmos favoregcam os profissionais a atuarem como

intelectuais questionadores, orientados e preocupados em pesquisar e aprimorar
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suas proprias praticas, buscando um dialogo entre teoria e pratica.

O CIMAI foi um espaco de troca e compartilhamento de experiéncias que teve
um aumento no numero de professores participantes a cada ano. A pesquisa
mostrou a necessidade de estudar a importancia de um encontro de professores
para que repensem suas praticas, buscando analisar quais as perspectivas das
pessoas que la se encontravam e o que as levou a buscar esse tipo de encontro.
Logo, € necessario resgatar a histéria, desde o primeiro encontro, até os dias atuais,
de forma a compreender possiveis contribuicdes para a formacao tedrica e pratica

desses professores. Tal como se observa no quadro informativo a seguir:

Quadro 1: Informagdes sobre o CIMAI de 2016 a 2020

Ano N”f"?m de Modalidade Ouvinte / comunicador / oficinas
participantes

28 trabalhos apresentados

2016 118 Presencial divididos em 9 rodas de conversas
/ 10 oficinas
36 trabalhos apresentados,
2017 207 Presencial divididos em 12 rodas de

conversas/ 14 oficinas

26 trabalhos apresentados

2018 165 Presencial divididos em 8 rodas de conversas/
11 oficinas
29 trabalhos apresentados,
2019 184 Presencial divididos em 10 rodas de

conversas/ 21 oficinas

74 trabalhos apresentados
2020 390 On-line divididos em 15 rodas de
conversas/ 18 oficinas

Fonte: elaborado pela pesquisadora. 2024

Ao discutir sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias e Matematica na
Educacao Infantil dos anos iniciais do Ensino Fundamental, as atividades que sao
realizadas no evento constituem-se de oficinas e minicursos e apresentagao de
trabalhos no formato de relatos de experiéncias e comunicagdes cientificas. Para que
se tenha uma nogao sobre o que é, e como ocorrem os eventos no CIMAI, a seguir
tem-se um breve relato sobre as cinco edigdes do CIMAI. A intencdo é mostrar os
conteudos oferecidos pelo encontro de uma forma didatica para que se possa
acompanhar todos os eventos ocorridos nesses cinco encontros. A cada ano era

abordado um tema, a partir dos quais as reflexdes eram motivadas e direcionadas
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por questbes-problema colocadas pelos participantes. Assim, as discussdes se
desenrolavam e os aprendizados aconteciam.

Antes do evento acontecer, os profissionais interessados pela participagao
enviam seu material em forma de relatos de experiéncia e/ou comunicacao cientifica
para o site do CIMAI. A intencdo do evento era promover um ambiente de trocas,
onde havia a divulgacéo de pesquisas e a consolidagao da relagao entre a teoria e
pratica, num encontro que reune a pratica profissional docente e os postulados
académicos cientificos mais atuais. Conforme vimos, o professor precisa estar em
permanente capacitacdo, e essa proximidade com as discussdes académicas
propicia o que se denomina parte da formagao continuada. Freire (1996) salienta que
todo professor deva ser um pesquisador; do mesmo modo Novoa (2023) aponta a
importancia da autocritica em relagao a pratica docente. Tratam-se de atitudes que
o CIMAI promoveu.

Apods o evento, a pesquisa era publicada no caderno do CIMAI do respectivo
ano, e os relatos de experiéncias e as comunicagoes cientificas disponibilizados para
a comunidade escolar e cientifica, que mesmo nao tendo participado do evento,
posteriormente, podera usar esse repositério como fonte de consulta. Desse modo,
percebe-se que a formagao continuada oferecida pelo CIMAI é extensiva, uma vez
que registra ainda um compilado de trabalhos, minicursos, palestras, mesas
redondas, e oficinas de um mesmo evento cientifico. Os anais s&o distribuidos em
formato eletrdnico, antes da abertura do evento, podendo ser publicado, apds a sua
conclusao.

Para serem aceitas, as comunicagbes e os relatos sobre educacdo em
Ciéncias e Matematica, precisam ter como autores professores, estudantes de poés-
graduacéao e/ou licenciados, para a promogao e divulgagdao de pesquisas. Tem-se
também a troca de experiéncias de praticas realizadas em sala de aula na Educacgao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Durante o evento, oficinas, roteiros de estudo sobre um determinado tema
proposto, com conteudo especifico dos referidos componentes sao estudados. Ha
oficinas praticas, em que o que se propde é demonstrado pelo pesquisador e os

participantes também podem interagir no procedimento. Tem-se como objetivo a

2 _ Dados disponiveis em: https://www.ufjf.br/cimai/edicoes-anteriores/v-cimai/submissao-de-
trabalhos/. Acesso em 29 mar. 2023.
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proposi¢ao de praticas pedagdgicas com a confecgéo de instrumentos que auxiliem
o professor nas suas aulas. A titulo de exemplo, sao criados jogos para a matematica;
bonecos de alpiste para percepgao do ciclo da vida vegetal; bala de gelatina para
compreensao do que é sélido e liquido. Tudo isso podera ser utilizado em sala de
aula por professores, na intengao de aprimorar sua formacgao e, consequentemente,
uma melhor aprendizagem para o aluno. Segue abaixo alguns registros de momentos

que aconteciam no CIMAI:

Oficinas realizadas no CIMAI

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.



37

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Rodas de Conversa durante o CIMAI

A Educagdo Financelra nos Anos
Iniciciis do Ensino Fundamental

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
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Participacao em eventos apresentando a proposta do CIMAI

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

CIMAI

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
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Primeira turma de pés graduagao em ensino de Matematica e Ciéncias para os
anos iniciais, criada a partir dos resultados obtidos no CIMAI

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Todos os encontros promovidos pelo CIMAI buscavam destacar a importancia
do processo ensino e aprendizagem, com foco na reflexao do profissional sobre sua
pratica pedagogica. Nela, a crianga precisa sentir-se integrada ao ambiente escolar,
o qual se torna, dessa forma, mais significativo, ao permitir que o aluno exerca sua
autonomia. Outra nogao trazida por Freire (1996) e, desde 2018, recomendada pela
BNCC. Sao aspectos de relevancia também nos encontros, conforme verifica-se nas
fotos.

Nas "Rodas de Conversa”, com duragao aproximada de 60 minutos, era
exposto o tema pelo participante, acontecendo um momento de reflexdo, com
questionamentos, informagdes e sugestdes sobre o tema proposto. Participantes
mais experientes fazem propostas de novas formas didaticas que podem ser
utilizadas por outros professores. As rodas sdo apresentadas simultaneamente por
datas e locais diferenciados. O participante escolhe em funcdo do seu interesse

académico ou de sua disponibilidade de tempo.

[...] quando eu vou numa roda de conversa, tem tanta gente que me
acompanha, e ai eu levo para as minhas aulas da formacdo de
professores, direto assim, olha, da de fazer desse jeito, ou eu fui numa
roda de conversa que a professora falou de um conflito com estudante,
de uma briga entre duas criangas, que ela resolveu assim, iSso € uma
possibilidade, ou fui numa outra roda de conversa, a professora falou
que tentou fazer tal experimento, mas a escola ndo deu o material.
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Entéo, eu aprendo muito, e aquilo que eu aprendo, eu consigo aplicar.
Né&o é sé que eu aprendo e fica la, eu aprendo e consigo participar
daquilo que eu aprendo (Cristhiane).

Eu acho que é isso, de vocé ter contato com outras pessoas, outros
professores que passam pelas mesmas coisas nas suas salas de aula,
mas que também fazem coisas muito legais, muito bacanas, e que é
um espago para ser divulgado (Reginaldo).

Os relatos nas rodas de conversa sao importantes para aprimorar o
conhecimento dos participantes. Por meio de narrativas, perguntas, respostas e
propostas de ajustes, os relatos s&o objeto de observagao e aprendizagem. Braga e
Carneiro (2019, p. 234) informam que: “nas narrativas, podemos observar como
esses saberes se relacionam, coexistem e favorecem sobre o ensino de matematica”.
Nesse sentido, consideramos que as narrativas dos professores possam contribuir
no tracado de um dialogo entre os saberes académicos tedricos, pedagdgicos e os
saberes construidos no exercicio da profissdo. Por meio deles, tanto as fragilidades
quanto as potencialidades sido realcadas e novas pistas para resolugdo dos
problemas surgem como intervengao pedagdgica.

Na intencao de destacar o encontro de praticas em Ciéncias e Matematica nos
anos iniciais, consideramos importante trazer alguns registros e informagdes técnicas
sobre o CIMALL.

3.1. CIMALI: registro e informagoes

O | Encontro de Praticas em Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais — CIMAI
— aconteceu nos dias 06 e 07 de maio de 2016, na Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Juiz de Fora. O evento reuniu 138 inscritos e 118 realizaram
o credenciamento com participagdo. Nessa primeira edi¢ao, estiveram presentes os
professores dos anos iniciais, estudantes de Pedagogia e de pds-graduacgao e outros
interessados. Desse Encontro, inscreveram-se pessoas de diferentes regides de
Minas Gerais, do Rio de Janeiro, de Sao Paulo e do Para. Foram apresentados 28
trabalhos, divididos em 09 rodas de conversas. Além disso, foram oferecidas 10
oficinas que abordavam diferentes tematicas.

O Il Encontro de Praticas em Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais — CIMAI

— aconteceu nos dias 02 e 03 de junho de 2017, na Faculdade de Educagao da
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Universidade Federal de Juiz de Fora. O evento reuniu 207 participantes de
diferentes regides de Minas Gerais, do Rio de Janeiro, de Sdo Paulo e da Bahia.
Foram apresentados 36 relatos de experiéncias, em 12 rodas de conversas. As 14
oficinas que foram ministradas discutiram sobre diferentes aspectos de Ciéncias,
Matematica e de outras areas.

O Il Encontro de Praticas em Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais — CIMAI
— aconteceu nos dias 22 e 23 de junho de 2018, na Faculdade de Educagao e no
Centro de Ciéncias da Universidade Federal de Juiz de Fora. O evento reuniu 165
participantes de diferentes regides de Minas Gerais, do Rio de Janeiro, de Sao Paulo
e da Bahia. Foram apresentados 26 relatos de experiéncias, em 08 rodas de
conversas. Aconteceram 11 oficinas que foram ministradas e discutiram sobre
diferentes aspectos de Ciéncias, Matematica e de outras areas.

O IV Encontro de Praticas em Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais — CIMAI
— aconteceu nos dias 31 de maio e 01 de junho de 2019, na Faculdade de Educacgao
e no Centro de Ciéncias da Universidade Federal de Juiz de Fora. O evento reuniu
184 participantes de diferentes regides de Minas Gerais, do Rio de Janeiro, de Sao
Paulo e da Bahia. Foram apresentados 29 relatos de experiéncia em 10 rodas de
conversas. Aconteceram 21 oficinas e minicursos que foram ministrados e discutiram
sobre diferentes aspectos de ciéncias, matematica e de outras areas.

O V Encontro de Praticas em Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais — CIMAI
— aconteceu nos dias 19 a 23 de outubro de 2020 de maneira remota devido a
pandemia da Covid-19. O evento reuniu 390 participantes de diferentes regides
brasileiras e também do México. Foram apresentados 74 relatos de experiéncia em
15 rodas de conversas. Aconteceram 18 oficinas que foram ministradas e discutiram

sobre diferentes aspectos de Ciéncias, Matematica e de outras areas.

3.2. O CIMAI: da experiéncia participante a pesquisa

Inicialmente, penso que cabe relatar, brevemente, minha experiéncia critica
enquanto aluna da formacgdo continuada do CIMAI. Uma experiéncia que se
estendeu para além da participagdo, enquanto aluna, porque integrei a comissao
organizadora, desde a primeira edigdo. Além disso, sempre estive atenta as
informacgdes contidas nos relatos de experiéncia, nos trabalhos apresentados e nas

rodas de conversa que aconteceram nos referidos eventos.
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Falar do CIMAI é revisitar momentos de grande aprendizado e troca de
experiéncias, € resgatar boas lembrancas da minha trajetoria académica, pensando
no inicio da minha formagéo continuada e de minha reflexdo sobre essa tematica que
agora se apresenta em forma de dissertagdo de mestrado e, ainda, projeta-se na fala
dos meus entrevistados, quando reconhecemos os mesmos valores desta formacao:

Eu acho que o CIMAI propicia um espago para vocé se aprofundar nos
estudos em educagdo em ciéncias e matematica. E isso, a formagao
continuada é, né? Um espago para se aprofundar em estudos que
vocé... Internalizados conteudos. Teve interesse depois que vocé foi
para a pratica. VVocé foi para a pratica e ai vocé viu, ah, preciso disso,
né? Entdo, acho que essa caracteristica de aprofundamento em
questbes que os professores, 0s professores acham necessarios, eu
acho que o CIMAI tem essa caracteristica. (Cristhiane)

Como profissional em constituicao, o CIMAI faz parte desse processo da minha
construcao como professora pesquisadora. Ele foi um divisor de aguas na minha vida,
me possibilitando um novo olhar sobre minha pratica, uma reflexao critica sobre ela,
além de novas metodologias sobre como trabalhar os conteudos em sala. Ha um
recorte que focaliza mais nas ciéncias e na matematica, mas nos ensinam a trabalhar
interdisciplinarmente. Conforme, apontado por Reginaldo, o CIMAI constitui-se “um

leque” para a aprendizagem do profissional.

E é isso, na perspectiva de desenvolvimento profissional que a gente
tem, em que é um processo que é continuo, que perpassa toda a
carreira do professor, ela é formada por varios espacgos formativos.
Entéo, a sala de aula é um espaco, participar de eventos é um espaco,
participar de palestras, fazer mestrado, doutorado, participar dos
grupos de estudo. Entao, o CIMAI é mais um espacgo formativo que
compbe esse leque, essa ampla gama de possibilidades para o
professor se formar (Reginaldo).

Durante o evento, nos €& permitido ter lugar de fala, compartilhando
experiéncias, angustias, necessidades e saberes. Nos era possibilitado, além da troca
de conhecimentos, a troca de olhares e abragos, pois o formato do evento permitia
que isso acontecesse.

E ai nés pensamos, eu e Reginaldo, que um evento seria muito legal,
né? Um evento seria esse espaco de troca, que é o que nés tentamos
fazer do CIMAI, né? Fazer ele muito da pratica, do que cada um faz,
né? N&do ser um evento tedrico, mas ser um evento da préatica
(Cristhiane).
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As vezes os professores que 14 estavam sé procuravam um momento de escuta
e aconchego, pois nas reunides pedagodgicas que acontecem nas escolas da rede
municipal, instancia que atuo, limitam-se muitas vezes a repassar informagdes, sendo

pouco produtivas para o aprimoramento docente e partilha de saberes.

[...] a gente néo sai vazio do CIMAI e ndo sai com essa sensagéo de
que nem ensinou nada nem aprendeu [...] quando eu penso no CIMAI,
penso como encontro de pessoas que estao ali para poderem assim,
trocar, ser mais ouvido. (Cristhiane)

O CIMAI é um evento polivalente que agrega desde estudantes da graduagao
a professores do Ensino Superior, com isso, as trocas eram riquissimas, desde as
rodas de conversas em que os professores expunham praticas vivenciadas e em
seguida se abria para conversas, as oficinas em que se era proposto através de
didaticas e metodologias diversas a construgdo de objetos e materiais diversos para
se trabalhar em sala, deixando as aulas mais significativas e prazerosas.

Através de seu formato, ele nos permite sutiimente agregar novos olhares para
nossa propria pratica. Ele oportuniza observar que com o que temos ao nosso redor,
seja materiais retirados da natureza, ou o basico que temos nas nossas salas de aula,
€ possivel trabalhar de maneira significativa tanto para os alunos, quanto para os
professores quando nos permitimos refletir sobre o que estamos fazendo para, a partir
dessa reflexdo, agirmos em prol de aulas em que os alunos realmente se apropriem

do que esta sendo proposto com uma compreensao maior sobre ele.

E a gente propbe um formato completamente diferente, que é, nao
precisa de referencial tedrico, escreve sobre a sua préatica, as
atividades, as situagdes que vocé viciou em sala de aula. Entéo, isso
foi muito bacana. E acho que uma outra coisa também é que, embora
fosse nesse formato, sempre teve avaliacdo dos trabalhos e sempre
com a ideia de ajudar o professor a melhorar a sua escrita e a deixar
as coisas mais claras, principalmente porque os trabalhos todos foram
sempre publicados nos anais do evento. Entdo, era uma avaliagéo
critica e construtiva (Reginaldo).

O CIMAI nos possibilita compreender que realmente a Ciéncias e a Matematica
vao muito além de conceitos e formulas, elas estdo presentes no nosso dia e dia e
estdo interligados com todos os demais conteudos. O evento nos permite romper com

rétulos e tabus de que s6 se é possivel trabalhar esses conteudos presos a livros,
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apostilas e quadro. Ele rompe com todas essas barreiras, permitindo-nos viver
momentos que, infelizmente, em sua maioria n&o vivenciamos enquanto alunos. Aulas
de ciéncias e matematica com atividades em que os alunos fizessem parte do

processo de construcido do saber.
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4. DA FORMAGAO DOCENTE A FORMAGAO CONTINUADA

Este capitulo, inicialmente, descreve os cursos de formagao docente, a fim
de chegarmos as reflexdes sobre o percurso histérico dos cursos de formagao
continuada. Essa discussado considerou os principais autores da area sobre a
tematica, bem como os diferentes significados e perspectivas que essa formagao
pode assumir. Discutindo sobre a formacao continuada de professores, o estudo
tera como preocupacgao as questdes escolares no que diz respeito aos saberes e
fazeres dos sujeitos nas suas relagdes que constituem a docéncia e o

desenvolvimento dos processos de reflexdo docente sobre a pratica.

4.1. Uma breve reflexdao sobre a formacgao inicial

Os primeiros ensaios relativos a formagao de professores, no Brasil,
ocorreram no intuito de substituir os professores sem formagao académica para lidar
com a Educacao Infantil (El). Ao longo do periodo monarquico e ainda no inicio da
republica, ndo havia exigéncia para atuar como professor €, na maioria das vezes,
isso se dava pelo dom ou pela capacidade de saber ler e escrever. Assim, muitos
professores da El atuavam sem que tivessem passado nem mesmo por uma
graduacdao. Ainda nao havia uma escola para a formagao dos professores, apenas
mais tarde, um método adotado mudaria esse cenario com a criagdo das escolas
normais por iniciativa das Provincias, depois da reforma constitucional de 1834
(GATTI, 2019).

No ano de 1867, havia somente quatro escolas normais com fragilidades,
sendo consideradas pouco efetivas, nota-se que o numero de escolas que
formavam professoras era reduzido, além de, até 1930, ndo haver uma formagao
especifica para docentes, de modo que os “ensinantes” eram pessoas capazes de
ler e escrever, consideradas a elite, ou seja, uma educacéo impregnada da cultura
trazida da Europa. Chegar as escolas que formavam os profissionais de educagao
- as normalistas - foi uma longa e dificil trajetéria (GATTI, 2019). Somente em 1877,
que a necessidade de uma escola formal passa a ser questdo, mediante o cenario
politico e social que agitava a economia da época (Abolicdo e Proclamacao da

Republica), sendo que as questdes relacionadas a educagcdo passaram a ser
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questionadas. Tem-se o inicio da democratizagdo e da obrigatoriedade do ensino
primario que aparece em cena (GATTI, 2019).
Na visédo de Gatti (2019, p. 23),

Na década dos anos trinta uma nova face das instituicdes para a
formacao de professores se apresenta com o advento dos institutos
de educacdo concebidos como espagos de cultivo da educagao,
encarada ndo apenas como objeto do ensino, mas também da
pesquisa. As duas principais iniciativas a época foram as do Rio de
Janeiro e de Sao Paulo, e ambas comportaram uma Escola de
Professores. Buscava-se superar as deficiéncias que as escolas
normais até ai apresentavam, sustentando seu curriculo em
perspectivas tedrico-cientificas amparadas em pesquisas, avangando
em concepgdes pedagoégico-didaticas. O efeito dos institutos de
educacao sera contribuir para um novo padrao de escolas normais em
nivel secundario (hoje médio) e, com sua elevagdo ao nivel
universitario, no caso do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, dao origem
na Universidade do Distrito Federal e na Universidade de Sao Paulo a
area de estudos relativos a Educagao e aos cursos de Pedagogia.

Em 1931, tem-se o Decreto 18.580/1931 que veio criar o Ministério da
Educacao e as Secretarias de Educacao dos estados. No ano 1932, com o ideal de
educacao obrigatéria, gratuita e laica, entre outros, surgiu o Manifesto dos Pioneiros
da Educacao Nova, com o objetivo de tornar publico o que era e o que pretendia o
Movimento Renovador (SOUZA, SANTOS, 2019).

Ainda no inicio da década de 1932, completando o cenario ressaltado,
anteriormente, com o Manifesto dos Pioneiros da Educagcdao Nova,
consequentemente, surge uma politica educacional voltada para a formacgao de
professores. Portanto, foi criado o Decreto Lei n°® 1190 de 4 de abril de 1939, em
que propunha iniciar a formagao de cursos “técnicos em educacao”, ou seja, cursos
de nivel médio, diploma que era exigido para ocupar cargos no Ministério da
Educacao (MELO, SANTOS, 2020); porém,

esse diploma n&o habilitava para lecionar. Nesse caso, seria
necessario cursar a Licenciatura, na mesma Faculdade, durante mais
um ano, com disciplinas de Didatica Geral e Didatica da Pedagogia.
Essa formagao ndo dava exclusividade para ensinar no curso normal,
pois, egressos de qualquer outro curso superior estariam aptos a
lecionar (MELO, SANTOS, 2020, p. 90).

O ensino, no Brasil, somente em meados da década de 1950, torna-se mais

regulado, quando o primario (12. a 42. séries) comeca a se expandir, de fato, no pais.
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Na ocasido, havia mais de 50% da populacado analfabeta. Com a valorizagdo do
ensino primario, tem-se também uma expansao das Escolas Normais que formavam
professores para lecionarem em escolas primarias (GATTI, 2019).

Souza e Lima (2017) ressaltam que, na década de 1970, com a ampliagéao do
numero de vagas para a populagdo nas escolas publicas, houve um aumento nas
reprovacgoes e evasodes escolares. Nota-se com este processo que em 1980, ha uma
reducao nos salarios dos professores justificada por uma alta da inflacdo e numeros
alarmantes de evasao e repeténcia na escola primaria. Na ocasiao, iniciaram-se
debates sobre a educacgao e a criagao dos Centros de Formagao e Aperfeicoamento
do Magistério (CEFAMSs). “A intengdo do Ministério da Educacéo (MEC) era criar
uma instituicdo que pudesse contribuir com a formagéo de professores por meio de
atualizacao, aperfeicoamento, pesquisa e disseminacao de praticas de inovacao”
(SOUZA, LIMA, 2017, p. 2).

Gatti (2019) ressalta que as escolas normais se agregaram ao ensino médio,
e passaram a desempenhar um papel importante na sociedade, com a formagao de
novos professores voltados para os anos iniciais da educagao basica. Contudo,
apos a promulgacao da Lei n° 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (BRASIL, 1996), consolida proposta para a formagao dos professores em
nivel superior, e as escolas normais comeg¢am a ser extintas. Além disso, percebe-
se nas atuacdes profissionais na area da educagao que a formacéo inicial passou
por diversas mudancas; do mesmo modo que a formacgao continuada, a fim de se

ajustarem as demandas de cada espacgo e tempo.

4.2. Formacgao continuada: descrigao de percurso historico

Na Conferéncia Mundial de Educag¢ao para Todos, em 1990, na Tailandia, o
Brasil reitera seu compromisso com o entendimento de que a educagao € um direito
fundamental, juntamente a outros paises participantes. O evento foi organizado pela
Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCOQO), pelo Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF), pelo
Programa das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco
Mundial. A segunda Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, em 1993, na

india, teve como uma das acdes a preocupagdo com garantia da aprendizagem, o



48

que impacta alunos e professores.

No mesmo ano, 1993, o MEC criou o primeiro Plano Decenal de Educacéo
para Todos (1993-2003) como atitude as orientagbes trazidas das supracitadas
conferéncias; além das perspectivas que direcionavam a promulgagao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéao (LDB), em 1996. Destaca-se, aqui, a referéncia a
formagao continuada, o que de fato interessa para este estudo. Neste plano,
incluem-se varias frentes, por exemplo: o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e da Valorizacdo do Magistério (FUNDEF); o Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB); o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM); os Parametros Curriculares Nacionais (PCN); a formagao continuada de
professores, dentre outros.

Com a preocupagdo em desenvolver programas para acelerar a
aprendizagem, a formacado continuada ganha relevo, diante de um cenario
aparentemente cadtico para a educacgao brasileira: aumento do numero de alunos,
baixos rendimentos escolares e professores que passam a espelhar nas salas de
aula as fragilidades trazidas da formacgao inicial. Nesse interim, desponta, ainda, o
Programa de Formagéo de Professores em Exercicio (PROFORMACAOQ)/ 1999,
buscando atender aos docentes dos anos iniciais e da Educacado de Jovens e
Adultos (EJA).

A LDB/1996 representa um marco na contribuicado a formagao continuada.
Kohler (2018) aponta que com a implementacdo da Lei 5.692 de 1971 - que
menciona a necessidade de aperfeigoamento dos profissionais da educacéao -,
principalmente, os educandos e especialistas da educacéao, surge a necessidade de
ampliar as politicas publicas para a formacao continuada de professores que ocorre

apos a publicagao da Lei n°® 9.394/1996, como ressalta seu artigo 67:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| - Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
Il - Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento perioddico remunerado para esse fim;

lll - piso salarial profissional;

IV - Progressao funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na
avaliacdo do desempenho;

V - Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido
na carga de trabalho;

VI - Condi¢des adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, p. 7).



49

Do mesmo modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) na
normatizagdo das regras obrigatérias para a Educagdo Basica orientam o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino, considerando a
formagao continuada. Segundo o documento, a escola de qualidade social adota a
“valorizagao dos profissionais da educagao, com programa de formagao continuada,
critérios de acesso, permanéncia, remuneracdo compativel com a jornada de
trabalho definida no projeto politico-pedagdgico”. (DCN, 2013, p. 24). Ainda de
acordo com as DCN (2013), trata-se de um direito assegurado pela
Constituicao/1988 e pelo LDB/1996, pois reitera na sua redagao tais legislagoes.

Outros programas de formagédo continuada de destaque foram o Pro-
Letramento e a Gestdo de Aprendizagem que tiveram inicio em 2003, via apoio da
Rede Nacional de Formagédo Continuada de Professores de Educagédo Basica
(REDE) do INEP. Em 2008, foram criados os polos da Universidade Aberta do Brasil
e os Centros de formacgao, direcionados pela Conferéncia Nacional da Educagdo
Basica (CONEB), ocorrida em Brasilia. O Programa de Formacdo Inicial e
Continuada, Presencial e a Distancia, de Professores para a Educacdo Basica
(PARFOR) teve inicio a partir de 2009, com o Decreto n.6755 de 29/jan, por meio
da Politica Nacional de Formagédo de Profissionais do Magistério da Educagdo
Basica, que deliberou sobre ag¢des a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES).

Além dessa trajetoria descrita acerca de politicas de formagao continuada ou
de politicas que influenciaram a formacgéao continuada, incluem-se: o Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC)/2012-2018; e o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio/2013.

No Plano Nacional de Educacao (PNE), na meta 16, ha mencgao a relevancia
de o Estado garantidor da formacao continuada. Em conformidade com o texto,
deve-se assegurar a todo profissional da educacao basica formagao continuada em
sua area de atuacdo. Na forma da Lei n° 13.005/2014, o Plano decenal normatiza
que seja realizada: “em regime de colaboragao, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formacado continuada”. Nesse sentido, a
capacitacao do profissional da educacédo esta atrelada a “oferta, por parte das
instituicdbes publicas de educagao superior, de forma organica e articulada as

politicas de formacao dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios” da
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formagao continuada. (BRASIL, PNE, 2014-2024). Todavia, cabe-se, aqui, ressaltar
que no Brasil as metas propostas pelo PNE, bem como outros planejamentos
encontra obstaculos politicos, haja vista a acirrada adversidade partidaria que, a
cada quatro anos, quando néo reeleita a gestdo em vigor, interrompe-se um ciclo de
administragdo publica. Desse modo, varias politicas publicas no pais ficam
engessadas pela descontinuidade, culminando num atraso para a marcha do
desenvolvimento politico educacional.

Nesse percurso histérico, sucessivos documentos sdo redigidos, muitos
estudos realizados, e registramos mais um deles que também enfatiza a importancia
da formagao continuada, alinhada aos prescritos anteriores: a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018). A BNCC “integra a politica nacional da Educagéao
Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agbes, em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formacao de professores, a avaliagao, a
elaboracao de conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacgao.” (BNCC, 2018, p.8)

Em 2019, foi instituida a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, e conduzida pelo Ministério da
Educacdo por meio da Secretaria de Alfabetizagdo (Sealf). Seu principal teor
versava sobre a importancia de um trabalho colaborativo entre familias, professores,
escolas, redes de ensino e poder publico, na busca de sanar o analfabetismo.
Nesse periodo, registra-se, na histéria do pais, dois momentos agudos: a pandemia
da Covid-19 e as sucessivas crises politicas que marcaram a gestao presidencial
entre 2018 e 2022. Esse governo criou a Lei de Liberdade Econémica — reforgcando
sua caracteristica liberal, além disso: “O governo também se envolveu em alguns
escandalos como a repercussao da reunidao ministerial de abril de 2020 e o suposto
caso de corrupgao no Ministério da Educacao.” (BERNOULLI, 2023, p.124). Tais
acontecimentos parecem ter impedido qualquer acdo em direcdo ao avango nos
processos de formagao continuada no pais. Nesse sentido, as politicas de fomento
a formagao continuada perderam félego com os problemas da pandemia e
sucessivos escandalos no MEC.

Assim, esta pesquisa repensa o percurso histérico da formagao continuada,
a qual conta com as contribuicbes de estudiosos da area. Segundo Souza; Lima
(2017), pode-se verificar que existem informagdes importantes sobre a formacéao

continuada de professores no Brasil, por exemplo, no contexto da gestao
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compartilhada, dois grupos podem ser definidos: de professores e da equipe
gestora, constituindo ambos a equipe pedagdgica, ou seja, n&o se separaram.
Conforme abordam os autores (2017), a formagado continuada pode ser
considerada como uma forma de suprir as possiveis “falhas” deixadas pela formagao
inicial dos professores. Embora as formacgdes iniciais passem por reformulagcées em
seus curriculos, haja vista, a necessidade de acompanhar as demandas sociais e
culturais de cada tempo, ha sempre algo a ser complementado, e € nesse interim
que surge a importancia da formacado continuada; sobretudo, naquele sentido
mencionado por Freire (1996) a respeito de que ensinar exige pesquisa. O autor
entende que os seres humanos estdo em permanente aprendizagem e como seres
inacabados tal consciéncia deve manter a busca pelo conhecimento e predisposigcéo
para mudanga. Ressalta-se, portanto, que os cursos de formagao inicial ndo tendem
a dar conta de toda a formagao docente; as profissbes exigem uma formagao

permanente para atender as demandas sociais, que sdo dinamicas.

4.3. Discussoes sobre a formagao continuada: concepg¢oes e atravessamentos

A formacao continuada dos professores € necessaria no decorrer da carreira,
sendo importante considerar estudos que envolvam os profissionais da educagao dos
diferentes segmentos: da Educacao Infantil ao ensino superior. Destaca-se, aqui, o
interesse em discutir a formagao continuada no dominio do Ensino Fundamental | —
anos iniciais.

O campo de formacado docente, no Brasil, € palco de disputas politicas e
ideolodgicas. Os desafios da educagao, no século XXI, totalmente atravessados pelos
cenarios de desigualdades e de transformacodes, faz com que o debate acerca da
formagao docente ganhe centralidade no campo da educagdo nacional. Nesse
sentido, pode-se afirmar que a formagao continuada nao escaparia desse processo,
uma vez que compde um escopo de agao que envolve diversos interesses e atores.

Desse modo, acreditamos ser importante discutir a formagao continuada dos
professores, uma vez que ela traz a ideia de formagao permanente e, a0 mesmo
tempo, o processo de desenvolvimento profissional do sujeito para o qual uma
dimensao experiencial, e ndo apenas técnica, deve ser alcangada. A formacgao tedrica
e pratica podera contribuir para a melhoria na qualidade da educacédo e,

simultaneamente, na reflexividade critica sobre suas praticas educacionais, pois na
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medida em que ha uma formacdo continuada, ha também um desenvolvimento
profissional.

A ideia de formagéao continuada, em sua génese, € entendida e defendida como
uma possibilidade real e concreta de capacitar e especializar professores para o
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem de qualidade. Tal nogao
esta presente no debate publico educacional, no Brasil, desde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéao (LDB), do ano de 1996, como uma politica publica de orientagao
e valorizagao do magistério (BRASIL, 1996).

Em relagédo a formagao continuada pode-se afirmar que, segundo a LDB, é um
direito de todos os profissionais que atuam em ambientes escolares, pois proporciona
a progressao de carreira (titulagdo) e garante (ou pelo menos deveria garantir)
qualificacao profissional, potencializando o funcionamento e os projetos da escola
(BRASIL, 1996). Aléem disso, segundo o PNE, nas metas 17 e 18, a formagao
continuada deve valorizar o profissional da educacao e assegurar planos de carreira
e pisos salariais.

Vasques e Sponchiado (2018) ressaltam que a qualidade na educacgao tem sido
discutida pela BNCC e citam o PNE como base de conceito de qualidade, quando

estabelece como estratégia na meta 7:

A Meta 7 do Plano Nacional de Educagéo (PNE) 2014-2024 diz
respeito a melhoria da qualidade da educacio basica, enfocando,
particularmente, a melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem dos
estudantes de modo a atingir, até 2021, as seguintes médias nacionais
para o indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb): 6,0 para
0s anos iniciais do ensino fundamental (EF); 5,5 para os anos finais do
ensino fundamental; e 5,2 para o ensino médio (EM). Séao
estabelecidas, ainda, metas intermediarias (BRASIL, 2015, p. 115).

Dentro de uma perspectiva de acédo qualitativa, analisaremos o eixo de relacéo
entre teoria, pratica e saberes desses profissionais em sua relagdo didatico-
metodoldgica, no ambito educacional. Deve-se pensar na formagao continuada como
agregadora de forma somativa e ndo como repasse manual e metodolégico de
compéndios e livros que, na pratica, ndo resultam em eficacia, aprimoramento e
reciclagem de conceitos e abordagens didaticas.

O papel dos professores € tema recorrente no cenario educacional. Se por um
lado se espera que o docente seja um mediador da aprendizagem, ha de se considerar

0 que € necessario para sustentar essa atuagdo, ou seja, uma carreira bem
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estruturada, bom processo formativo e boas condigdes de trabalho, como prescrito

nas metas 16, 17 e 18 do Plano Nacional de Educacao PNE (Quadro 2).

Quadro 2 - Metas disponibilizadas no Plano Nacional de Educagdo PNE

Metas

Objetivos

Meta 16

Formar, em nivel de pés-graduacgao, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educacdo basica, até o ultimo ano de
vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais
da educacgao basica formacado continuada em sua area de
atuagdo, considerando as necessidades, demandas e

contextualizagdes dos sistemas de ensino.

Meta 17

Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas
de educacgao basica de forma a equiparar seu rendimento médio
ao dos (as) demais profissionais com escolaridade equivalente,

até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE

Meta 18

Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de
Carreira para os (as) profissionais da educacado basica e
superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano
de Carreira dos (as) profissionais da educacao basica publica,
tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional,
definido em lei federal, nos termos do inciso VIIl do art. 206 da

Constituicao Federal.

Fonte: Adaptado do Plano Nacional de Educagdo PNE (2015).

A efetivacao das referidas metas dara suporte para que os profissionais da

educacao possam continuar seus estudos, haja vista que qualquer formacgao inicial

sempre devera prosseguir com aprimoramentos € complementagdes, a fim de que a

carreira siga concatenada com as mudancgas e atualizagdes permanentes ao curso da

historia. Isso ndo exige apenas “boa vontade”, ou seja, disposi¢cédo para estudar; mas

também disponibilidade financeira e; por isso, o plano de carreira e o estabelecimento

de piso nacional sdo fundamentais.

O CIMAI, enquanto programa de formacao, tende a exequibilidade da meta 16,

embora n&o se constitua como uma pos-graduagcao, mas busca realizar nas atividades

didaticas oferecidas as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas
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de ensino. Portanto, € necessario ir além das praticas pedagdgicas tradicionais, é
preciso oferecer atualizadas formas de ensino, pois ha varias formas de
aprendizagem, reconstruindo e reinventando metodologias que alcancem e motivem
os estudantes; sobretudo, tornando o ambiente escolar mais significativo e
colaborativo.

Entendemos a formagcdo como uma forma de capacitar e oportunizar a
discussdo de novos conceitos e perspectivas ao professor, para que, de forma clara
e concisa, possa embasar o saber tedrico e de forma mais objetiva e precisa, aplicar
na pratica pedagdgica.

A formagéao continuada, conforme vimos na segao anterior, estrutura-se sobre
pilares que devem atender as necessidades comuns e especificas e os direitos de
cada individuo, com o qual se interage e socializa-se na convivéncia diaria do espago
educacional. Nesse sentido, das mobilizagdes politicas surgem os programas, planos,
pactos na orientagdo da capacitagdo profissional. Recentemente, a BNCC? mobilizou
e influenciou mudangas* na formagao continuada. Além disso, a atencdo dispensada
ao trabalho escolar com a parte diversificada permite que a escola na construgao do
Projeto Politico e Pedagogico e dos projetos possa considerar as experiéncias dos
professores relacionadas as suas memoarias, aprendizados e inferéncias, fazendo,
pois, a diferenga nesse momento de troca e aprendizagem.

De acordo com Novoa (2018), a formagao € uma sintese de experiéncias e de
conhecimentos apropriados antes e durante a formacgao inicial e/ou continuada,
considerando-se desde as experiéncias como aluno até aquelas vividas ao longo do
exercicio profissional como professor. Assim, abarca um processo que se inicia muito
antes do ingresso nos cursos de formagao inicial, ainda em sua escolarizagcado e que
tem prosseguimento durante todo seu percurso profissional. Desse ponto de vista, as
experiéncias-historias da pessoa-professor desempenham um papel imprescindivel

na sua formacao profissional.

3 ABNCC por si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente na Educacgédo Bésica
do Brasil, mas € essencial para que a mudanca tenha inicio porque, além dos curriculos,
influenciara a formacgao inicial e continuada dos educadores, a producdo de materiais
didaticos, as matrizes de avaliagdes e 0os exames nacionais que serao revistos a luz do texto
homologado da Base. (BNCC, 2018, p. 5)

4 As mudancas provocadas foram principalmente no entendimento acerca de competéncias e
habilidades para desenvolvimento do educando; além disso, ha valorizagdo do trabalho com
aquilo que se denominou parte diversificada.
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Com base nos estudos de Crisostimo et al. (2018), a formagao de professores
€ uma maneira para tentar superar um ensino limitado somente a reproducéo e
aplicacao de técnicas, livresco e verbalistico, sem a participacdo efetiva dos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, um dos desafios
da formacéao inicial e continuada de professores é promover o dialogo, a investigacao,
a pesquisa e o contato com diferentes ambientes de aprendizagem.

A formagdo continuada, em seu entendimento formal, € um processo
intencional que pode ocorrer em diferentes espacos formativos como: congressos,
cursos, encontros, palestras, oficinas, grupos de estudos, seminarios, reunides de
orientagdo pedagodgica, pesquisas, estudos de caso, programas de educagdo a
distancia, dentre outros, que visam a melhoria da pratica do professor em sala de aula
(CRISOSTIMO, et al, 2018).

A formacao do professor podera contribuir para a qualidade do ensino, uma vez
que as transformagdes sociais tém papel fundamental nas transformagdes do ensino
e vice-versa. A aquisigao de conhecimentos referentes ao tornar-se professor, ensinar
e aprender ocorre durante todo o desenvolvimento profissional, ndo somente no inicio
de sua carreira. Com isso, durante toda a trajetéria docente, faz-se necessario voltar-
se as politicas de formacgao continuada, uma vez que visam a uma constante reflexao
sobre sua pratica (CRISOSTIMO et al., 2018).

A atuacado docente tem seus fundamentos tedricos e associam-se a uma
filosofia educacional, buscando uma dialética entre teoria e pratica. Segundo Noévoa
(2018), a formacgao dos professores nao se constréi por acumulagao de cursos e
conhecimento, mas, sim por meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal e profissional. A
identidade profissional adapta-se e desenvolve-se de acordo com o contexto social,
politico e histérico em que o professor esta inserido. Paralelo a isso, Pimenta (1999)
assinala que a identidade profissional se constréi a partir da significacdo social da
profissao, da revisao constante dos significados sociais da profissdo e da revisao das
tradicdes. Essa visdao de Pimenta aproxima-se daquilo que fora estabelecido pela
Meta 16 do PNE, haja vista a preocupacdo em garantir a formagao continuada e
contextualizada as demandas dos sistemas de ensino. Assim, faz-se necessario
pensar em um processo formativo que contemple a realidade escolar, os saberes e
fazeres escolares, as praticas pedagodgicas, buscando compreender sua

complexidade e entendendo-a como espago marcado pela imprevisibilidade. O
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7

professor € o profissional que alinha conhecimento e didatica, favorecendo as
condigdes de aprendizagem para segmentos diferenciados.

De acordo com Guimaraes (2003), a formagao permanente ou continuada do
professor poderia estar voltada para sua autonomia, mas, para tanto, deve-se voltar
para a valorizagdo de sua pratica, melhoria de suas condi¢gdes de trabalho e
eliminagdo dos mecanismos de controle técnico, aos quais se encontra submetido,
liberando-o0, assim, da condi¢ao de transmissor para permitir-lhe ser um transformador
critico. Dessa maneira, o professor tera a possibilidade de se mostrar emancipado e
reflexivo sobre suas proprias praticas e questionador das estruturas institucionais em
que trabalha.

A nogao de que é preciso desenvolver uma formagao docente de modo que o
professor seja sujeito de sua acdo, problematize, reflita e teorize, promovendo a
construgao continua de conhecimentos e habilidades, podendo redimensionar suas
praticas diante dos desafios da sala de aula € uma postura considerada também por
Braga e Carneiro (2019).

Nota-se que na sociedade contemporanea, o trabalho do professor se torna
cada vez mais necessario, enquanto mediador nos processos constitutivos da
cidadania dos alunos. Segundo Candau (2012), a educagao escolar deve ter como
horizonte a construgdo de uma cidadania participativa, a formacao de sujeitos de
direitos e o desenvolvimento da humanidade. O papel do professor € central na
formagao dos educandos, na sua constituicio como cidaddaos e na mediacao da
construcdo do conhecimento, fazendo com que o aluno faga parte do processo da
construgao do saber.

A producdo do saber, por sua vez, implica uma relagdo entre o sujeito, o
conhecimento e seu contexto. Construir saberes € movimentar esses conhecimentos
no contexto de acao, reinventando-os, recriando-os e traduzindo-os, de acordo com
as circunstancias. A produgao do conhecimento na educacgao basica deve se pautar
numa relagao dialdgica entre os saberes académicos e 0s saberes escolares. Nesse
sentido, o professor deve valorizar o processo de construgcdo dos saberes escolares,
uma vez que ele também é produtor deste saber, devendo fazer a interface aluno,
professor e recursos, buscando a melhor forma de os alunos produzirem e de se
apropriarem do conhecimento (FRANCO, 2016).

Nessa otica, na formacao de professores deve-se valorizar os saberes da

experiéncia, visto que o individuo tem a oportunidade de a cada nova experiéncia
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fazer uma relagédo com a sua pratica docente (TARDIF, 2012). Logo, o saber da
experiéncia pode e deve ser validado, principalmente, quando observado por meios
como fora conduzido pelo CIMAI. Isso € bem diferente de quando discutimos algum
caso nas salas dos professores ou nos intervalos de aula. Nas rodas de conversas e
oficinas do CIMAI, as intervengdes criticas e reflexivas de profissionais universitarios
somada a atuacao dos professores da educacao basica compunham uma formacéao
continuada que contribuiu horizontalmente para diferentes profissionais e
pesquisadores. Nesse sentido, esses saberes interessaram ao contexto dessa
pesquisa de mestrado, porque talvez o professor ndo consiga fazer esse movimento
de reflexao sozinho; mas a coletividade, promovida pelo evento, que favorece essa
autocritica, tanto para a academia quanto para a escola basica.

E importante analisar a concepgéo do professor como intelectual transformador
e como profissional reflexivo e/ou organico, defendendo que na formagao docente leve
em consideracgao diferentes praticas pedagdgicas, ou seja, o método abordado pelo
docente no cotidiano escolar. Assim, entendemos com Pimenta (1999) que a
identidade social do professor esta intrinsecamente ligada a identidade profissional, e
que isso requer constantes ajustes, a fim de que atitudes tradicionais sejam

repensadas e atualizadas, bem como conservadas, quando for o caso.

Uma identidade profissional se constroéi, pois, a partir da significagéo
social da profissdo; da revisao constante dos significados sociais da
profissdo; da revisdo das tradicbes. Mas também da reafirmacgao de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas,
Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes de saberes validos
as necessidades da realidade (PIMENTA, 1999, p. 19).

Essa nocgao ja fora trazida com Paulo Freire (1996), visto que a busca pelo
conhecimento ndo é apenas o acumulo de informagdes, mas uma apreensao critica
do mundo, a qual precisa ser feita pelo estudante e professor. Nesse sentido, todos
os envolvidos no processo educacional passam pela experiéncia de que o
conhecimento é transformador. Com isso, pode-se dizer que a identidade profissional
se desenvolve em ambientes sociais, politicos e historicos; porém, devendo interroga-
los e levando os estudantes também aos seus questionamentos. Assim, entende-se
a formagao como aprimoramento e oportunidade na construgao de novas perspectivas

ao professor.
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Conforme Pimenta (1997), séo trés os saberes da docéncia. Os saberes da
experiéncia implicam nos saberes adquiridos durante a formacéo inicial, além da
experiéncia adquirida na produgdo diaria de conteudos presentes em textos
produzidos por outros educadores sobre a reflexdo de suas praticas. Os saberes do
conhecimento envolvem muito mais que a informagao, pelo contrario, implica no
estagio de trabalhar com as informagdes classificando-as, analisando-as e
contextualizando-as. A inteligéncia também faz parte do processo, a consciéncia ou
sabedoria. Os saberes pedagogicos estdo associados aos alunos da licenciatura,
envolvendo o conceito de didatica.

Dos autores estudados, Novoa, Pimenta e Tardif destacam o professor como
protagonistas do saber pedagdgico. O quadro 3 (trés) traz um resumo sobre os tipos

de categorias dos saberes docentes destes autores.

Quadro 3 - Tipos de categorias dos saberes docentes por autor

Autores Tipos de Categoria Categorias utilizadas

Saber (conhecimento), saber-fazer
Névoa Saberes
(capacidade), saber-ser (atitudes)

Saberes de experiéncia, saberes de
Pimenta Saberes docentes conhecimento e saberes

pedagdgicos

Saberes experienciais, saberes
curriculares, saberes disciplinares,
Tardif Saberes docentes saberes de formacao profissional
(saberes das ciéncias da educacao,

saberes pedagodgicos)

Fonte: Adaptado de Barbosa Neto e Costa (2016).

Tardif (2012) faz mengao dos saberes a partir de algumas categorias: os
saberes voltados para o trabalho e os saberes dos educadores quanto a sua
formacgao. Na primeira categoria, o termo “saber”, voltado para o trabalho, implica nas
acoes diarias que envolvem a pratica da educagao, dentro de sala de aula. Contudo,
€ importante ressaltar que a relagédo do docente com o saber, nunca € uma relagao
estritamente cognitiva, sendo relacbes mediadas pelo trabalho que lhes fornece

principios para enfrentar solugdes para os problemas cotidianos. Nesse sentido, esta
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dissertacdo acaba por se aproximar mais da visdo de Tardif, uma vez que o autor
considera aspectos para além da cogni¢c&do no processo de ensino e aprendizagem.
Na visado de Tardif (2012), os saberes dos professores em relagao ao trabalho
sdo plurais, compositos, heterogéneos, pois trazem a tona o conhecimento e as
manifestagdes do saber-fazer e do saber-ser. O quadro 4 (quatro) (adaptado a seguir)
coloca em evidéncia as fontes de aquisigdo do saber e sua forma de integragéo no

trabalho do docente.

Quadro 4 - Fontes de aquisi¢ao do saber

Saberes dos Fontes sociais de Modos de integrag¢ao no
professores aquisicao trabalho docente
. A familia, o ambiente de o _
Saberes pessoais dos . . Pela historia de vida e
vida, a educagéo no o
professores pela socializagao primaria

sentido lato, entre outros.

A escola primaria e

. secundaria, os estudos Pela formacgao e pela
Saberes provenientes da ) o . . ]
. . pos-secundarios néao socializacao pré-
formacgao escolar anterior o -
especializados, entre profissionais
outros.
Os estabelecimentos de Pela formacgao e pela

Saberes provenientes da . L S
formagao de professores, | socializagao profissionais

formacgao profissional para

o os estagios, os cursos de nas instituigbes de
0 magistério . .
reciclagem, entre outros. | formacgao de professores.
A utilizagao das
Saberes provenientes dos “ferramentas” dos L
. Pela utilizagdo das
programas e livros professores: programas | .
o . o ferramentas” de trabalho,
didaticos usados no de livros didaticos, Lo
. sua adaptacgao as tarefas.
trabalho. cadernos de exercicios,
fichas, entre outros.
Saberes provenientes de A pratica do oficio na

} o Pela pratica do trabalho e
sua propria experiéncia na | escola e na sala de aula, L
o o pela socializag&o
profissdo, na sala de aula | a experiéncia dos pares, o
profissional.
e na escola. entre outros.

Fonte: Tardif (2012)
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A segunda categoria, no que diz respeito ao saber dos professores em sua
formagao, implica no saber-fazer, com competéncias e habilidades que servem de
base para o ambiente escolar. Nesse caso, os professores sdo atores competentes,
sujeitos do conhecimento que renovam as visdes vigentes a respeito do ensino
(TARDIF, 2012).

De acordo com Reis e Ostetto (2018), a formacdo € uma sintese de
experiéncias e de conhecimentos apropriados antes e durante a formacgao inicial e/ou
continuada, considerando-se desde as experiéncias como aluno até aquelas vividas
ao longo do exercicio profissional como professor. Assim, abarca um processo que se
inicia, muito antes do ingresso nos cursos de formacao inicial, ou seja, ainda em sua
escolarizacao e que tem prosseguimento durante todo seu percurso profissional.

Para Placido, Alberto e Placido (2021), a formagao continuada pode ser
entendida como um “exercicio de responsabilidade do docente”, pelo fato de existirem
outros elementos que podem contribuir ao conhecimento do professor, agregando
valor ao profissional, para que este tenha melhores condi¢des de atuagcdo na

docéncia.

A formacao de professores nao é concebida como fator isolado, pois
ha elementos como, por exemplo, condi¢des de trabalho, valorizagao
salarial, jornada de trabalho, status profissional e sua valorizagédo
social questionados, dentre outros, que operam como desestimulo e
tornam o esforco da valorizacdo da profissdo docente um desafio
constante (PLACIDO; ALBERTO; PLACIDO, 2021, p. 31).

Tais consideragcdes sobre a formagdo docente ser um exercicio de
responsabilidade pode estar associada a experiéncia de vida do educador, quem em
funcdo dos seus estimulos pessoais e/ou profissionais tera ou ndo um
comprometimento mais estreito com a continuidade de sua capacitagao. Desse modo,
a atividade de professor estara submetida a disponibilidade pessoal e profissional para
se aprimorar ou se manter nos parametros de sua formacéo inicial, ndo cabendo, aqui,
qualquer julgo.

Reis e Ostetto (2018) também conceituam a experiéncia formadora, trazendo-
a como uma ideia de vivéncia relacionada aos acontecimentos da vida dos sujeitos,
contudo, nem sempre assimilados pela consciéncia. Para que uma vivéncia possa

atingir o nivel de experiéncia, é preciso concluir um trabalho reflexivo sobre o que
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aconteceu. Além disso, € importante que o professor estabelegca em relagéo a sua
atuagdo uma permanente autocritica, tal como observamos nas discussdes ocorridas
ao longo dos eventos do CIMAL.

Logo, consideramos que a formagao continuada deva se configurar como um
terreno fértil para uma série de analises e reflexdes, tanto sociais como politicas,
acerca de sua estrutura enquanto modelo. Por outro aspecto critico e conceitual, Paulo
Freire (1996), acerca dos saberes necessarios a pratica educativa, convida-nos a
pensar o inacabamento como um pressuposto para a formagao docente. Pelo fato de
sermos seres inacabados, precisamos estar em constante aprendizado e
desenvolvimento. “Sé entre mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente.
A invencao da existéncia a partir dos materiais que a vida oferecia levou homens e
mulheres a promover o suporte em que os outros animais continuam em mundo”
(FREIRE, 1996, p. 55).

Essa incompletude humana, ao funcionar como um estimulo para a busca de
novos saberes e, de fato, ao atingir determinados sujeitos, tem muito a contribuir para
a educacdo, haja vista que a educagdo e a natureza humana compreendem
inesgotaveis campos de conhecimento. Assim, Freire (1996) parece considerar esse
inacabamento um pressuposto para a formagao docente, ou seja, essa condigcao é o
que permite ao homem/mulher buscar cada vez mais se aprimorar e ser capaz de
ampliar questdes e reinventar-se enquanto ser social, historico e politico. Trata-se de
um movimento que para a educagao € ainda considerado por Freire (1996) uma
emancipagao promotora do pensamento critico.

Na medida em que o professor projeta “esse inacabamento” no ambito
profissional, a tendéncia é buscar a formacao continuada, isto €, meios para se manter
atualizado nos estudos de modo que sua pratica pedagdgica possa ser
constantemente melhorada e adaptada as necessidades surgentes frente as
mudancgas contemporaneas. Essa perspectiva permite-nos problematizar a respeito
da praxis como um movimento formativo revolucionario, sobretudo na perspectiva
freiriana, uma vez que a busca de formacgao continuada em Freire esta relacionada a
uma visao progressista, assumindo posicionamentos politicos em prol de uma
transformacao que assegure o bem-estar social.

A praxis pode ser entendida como um conceito filoséfico de uma atividade
praticada pelo ser humano, em diversas areas. Quando a praxis do professor afirma

o ciclo acao-reflexdo-agao, dilui a dualidade teoria e pratica. Embora essa relagéo



62

entre teoria e pratica seja muito produtiva, ela também esta sujeita a ser oferecida
pelos cursos de formagao continuada de modo liberal/bancaria, correndo o risco de
conduzir um olhar acritico de mundo, instrumentalizado e que sugere a supremacia
de elaboragdes técnicas em detrimento das vertentes tedricas e da defesa de uma
educagao publica, gratuita e de qualidade (FREIRE, 2003).

Verifica-se, entdo, que a formacao de professores vem sendo desenvolvida e
tomada como campo de disputa politica, ideoldgica e epistemoldgica nos cursos de
pedagogia e demais licenciaturas e, principalmente, nas pesquisas académicas em
nivel de mestrado e doutorado. Nesse sentido, essa dissertacdo tende a observar a
formacao continuada também sob esse prisma, haja vista que nosso objeto de
observagao: o CIMAI faz parte de uma Universidade publica e suas questdes estao
intimamente ligadas a pesquisa académica.

Desse modo acreditamos que a produgdo do saber implica numa relagao entre
o sujeito, o conhecimento e seu contexto. O professor deve entender a realidade do
aluno e do cotidiano escolar, favorecendo a producéo e construgdo do conhecimento,
pois a escola é espaco de formacao. Nota-se que se faz necessario uma articulagao
entre os saberes escolares com a realidade social e cultural dos educandos,
relacionando teoria e pratica. Assim, mediante a importancia de se valorizar os
diferentes saberes presentes no cotidiano escolar, a sessao seguinte versara sobre a
pluralidade do saber, uma vez que, a produgao e construgcdo do conhecimento escolar
surgem mediante a relacao entre: os diferentes sujeitos, saberes e contextos, sendo

a formacéao continuada o fio condutor dessa justaposicao entre saberes e fazeres.

4.4. Tessituras entre saberes docentes e escolares: o curriculo, a teoria e a
pratica

O processo educacional nao se limita apenas aos determinantes legais, mas
funda-se sobretudo nas praticas cotidianas, nas multiplicidades de suas experiéncias
e nas variantes de suas ag¢oes perante a produgédo do conhecimento. A concepgao de
educacgao é entendida, aqui, como pratica social, portanto, constitutiva e constituinte
das relagbes sociais mais amplas; e a escola como l6cus privilegiado de produgéao e
apropriacdo do saber, cujas politicas educacionais, gestdo escolar e docentes,

organizam-se coletivamente em prol dos objetivos da formacgao.
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Dada a complexidade da tematica da formacdo continuada, importantes
debates, estudos e pesquisas, cujas abordagens disputam espag¢o nos discursos
pedagogicos surgem com intengdo de validar modelos e tendéncias quanto aos
saberes e fazeres que constituem o oficio de ser professor. Essa nogao a respeito da
educacdo e da escola pode ser encontrada, por exemplo, em NOVOA, 1992;
PIMENTA, 1997; PIMENTA, 2005; LIBANEO, 2005; PIMENTA, 2019; TARDIF, 2012;
VASCONCELLOS, 2014; NOVOA 2017; pesquisadores com os quais estabelecemos
dialogo critico.

Para Vasconcellos (2014), toda didatica educativa perpassa pela producéo dos
saberes e fazeres dos sujeitos em prol da humanizagéo dos sujeitos dentro das salas
de aula e a partir, também, da ligagdo de outros contextos sociais mais amplos.
Construir conhecimento € objetivar informacgdes, dados, conceitos, enquanto construir
saberes € movimentar esse conhecimento no contexto de acdo: reinventando-os,
recriando-os e traduzindo-os, de acordo com as circunstancias da situagao.

E importante ressaltar que é papel do professor valorizar, fomentar e refletir
sobre o processo de producao e construgao dos saberes escolares que, dialogados,
refletidos e teorizados, dao legitimidade a autoria dos professores e aos diversos
atores educacionais. Pimenta (2010) diz que o professor critico-reflexivo pesquisa
acerca de sua pratica e do contexto de seu trabalho, de modo que refletindo sobre
suas atividades, seu ensino e as condigdes sociais que os produzem, cria saberes
denominados teorias praticas do professor.

Tardif (2012) informa que o saber é sempre o saber de alguém que trabalha
com determinada funcao, no intuito de alcangar determinado objetivo. O saber nao é
algo flutuante, que se espairecer no espaco, pelo contrario, quando se trata do saber
docente, este pertence a cada um e esta relacionado com sua identidade, sua historia
profissional e sua experiéncia de vida, incluindo a relagdo com os discentes e com
outros atores escolares. Ele ressalta, ainda, que existem dois tipos de saberes: o
mentalismo e o sociologismo. O mentalismo busca reduzir o saber a processos
mentais que incluem representagdes, crengas, imagens, processamento de
informacgdes, esquemas, entre outras. Por sua vez, o sociologismo tende a minimizar
a contribuicdo dos docentes na construgao do saber, tratando o mesmo, como a
producao social de si por si. Outro fator importante no sociologismo esta na

dissociagao do professor em relagdo aos mecanismos e as forgas sociais, exteriores
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a escola. Nota-se que o mentalismo é o saber do docente como um saber social por
cinco motivos (Quadro 5).

Quadro 5 - Relagao dos professores com os mecanismos e fraquezas sociais

Motivos Justificativa

E um saber compartilhado por uns grupos agentes, que
_ lecionam numa mesma instituicdo, e estdo sujeitos a
Partilhado o -
normas especificas, que fazem parte do cotidiano

escolar.

O sistema ira garantir a legitimidade e orientagao para a
pratica do docente e da educagdo como um todo. Inclui-
Sistema se, neste sistema, os Sindicatos, as Universidades,
Administracdo publica e escolar, e Ministérios da

Educacao, entre outros.

O Educador néao trabalha somente com objetos, mas com
sujeitos em funcdo de um projeto, em que ha a
Objetos sociais transformacao do aluno, na forma de educa-lo e instrui-
lo, transformando em criticos, reflexivos, capazes de

transformar o ambiente e a sociedade.

A forma de ensinar evolui, conforme o tempo e as
B o mudancgas. Dependem da histéria de uma sociedade,
Construgdes sociais . . _ _
cultura, hierarquias que predominam na educacgao formal

e informal.

E incorporado, modificado, adaptado em funcdo dos
L o momentos e das fases de uma carreira, ao longo de uma
Socializagéo profissional | =~ o .
historia profissional, na qual o professor aprende e ensina

fazendo seu trabalho.

Fonte: Adaptado de Tardif (2012).

O que pode ser observado é que o saber do educador, ndo € somente um
conjunto de conteudos curricular, mas um processo em constru¢ao, ao longo de sua
carreira profissional, na qual ele mesmo aprende progressivamente a dominar seu
ambiente de trabalho. Contudo, esta sempre se inserindo por meio de regras de acao

que se tornam parte integrante de sua consciéncia pratica.
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Os diversos desafios da profissdo docente requerem uma intervengao
consciente da parte dos docentes nas varias vertentes pedagogicas, fazendo surgir a
producdo de saberes de ordem pratica e tedrica, com o intuito de garantir bom éxito
no processo de aprendizagem. A formacgao inicial e o locus de atuacado tém que
contribuir para isso, pois nem sempre o professor sabe/tem consciéncia de como fazé-
lo. De acordo com Névoa (1992), cabe ao professor sistematizar suas reflexées acerca
da produgdo dos saberes e conhecimentos escolares, dialogando com autores e
pares, assumindo a pesquisa como formacdo continuada e permanente e como
possibilidade de desenvolvimento profissional.

Nota-se, pois, a importancia da formagao continuada enquanto perspectiva
para organizagao e reflexdo sobre os saberes docentes e seu desenvolvimento
profissional. Além disso, contribui na melhoria da qualidade do ensino, uma vez que a
escola € uma instancia privilegiada na formagao dos sujeitos, e a pedagogia, na sua
relacdo com diferentes formas de conhecimento, permite interpor intencées, projetos
alargados e didatica que se comprometem a conseguir alcangar o que denominou de
saberes escolares. Observa-se que a logica da didatica esta inserida na logica da
produgao da aprendizagem, a partir de processos de ensino previamente planejados,
entdo a pratica da didatica é uma pratica pedagdgica, que inclui a didatica e a
transcende (FRANCO, 2016).

Ainda sobre a relevancia do espago escolar na produgao dos saberes, Libaneo
(2002) faz reflexdes acerca das proposicoes das agdes escolares e elenca nove (9)
apostas no rumo de outra qualidade da producédo de saberes na escola, conforme
descrito a seguir:

a) Aposta 1

e E preciso retomar o debate e tomar posi¢éo sobre os objetivos de formacéo
a serem providos pela escola hoje, que forme cidadaos numa sociedade
que inclua todos, na nova configuragao econdmica, politica, social, cultural,
do mundo contemporaneo.

e Justificativa. Esta no fato de que a retomada da pratica escolar contribui
para sabermos o que é essencial na constru¢ao da identidade profissional
dos professores. E necessario que a escola seja voltada para a realidade
social dos educandos. O caminho para tal é através da pesquisa e da
reflexdo sobre a pratica docente junto com os agentes da escolarizagédo. Os

alunos precisam aprender ciéncia, cultura, arte, processos do pensar. Os
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professores. por vez, precisam saber o qué e como fazer. A aprendizagem
deve ser pensante em prol de uma formag&o geral com conteudo util e
significativa (LIBANEO, 2002).

Aposta 2

Uma educacao de qualidade para os alunos depende de uma formacgao
tedrica e pratica de qualidade dos professores.

Justificativa. E necessario mudanca na identidade profissional e nas formas
de trabalho dos processos decorrentes, as transformagdes no mundo da
produgéo do trabalho nas tecnologias, entre outros. A formagéao teérica e
pratica esta ligada ao estudar e ao fazer, cujo resultado € o saber fazer com
consciéncia. Esse saber fazer necessita estar presente nos curriculos. A
insuficiéncia de formagao tedrica dificulta a analise reflexiva da pratica. A
didatica tem papel decisivo uma vez que ira ajudar os formadores de
professores a desenvolverem competéncias profissionais do saber
conhecer, saber fazer, saber agir, e especialmente, a aprenderem a
encontrar solugdes frente a problemas didaticos. Nao basta refletir sobre a
pratica é preciso desenvolver competéncias (LIBANEO, 2002).

Aposta 3

Somente professores que se transformam em sujeitos cultos, isto €, sujeitos
pensantes e criticos, serdao capazes de compreender e analisar criticamente
a sociedade em que vivem, a politica, as diferengas sociais, a diversidade
cultural, os interesses de grupos e classes sociais e a agir eficazmente
frente a situagdes escolares concretas.

Justificativa: H4 uma necessidade premente de o professor ampliar sua
cultura geral. Deve-se colocar a disposigdo dos alunos os elementos
necessarios para desenvolverem uma formacado geral elevada. Se os
instrumentos culturais estao ausentes na formagao do professor, é preciso
retoméa-los nas acdes de formagdo continuada (LIBANEO, 2002).

Aposta 4

Ainda o dominio de conteudos...

Justificativa. As escolas tém uma referéncia concreta e real do seu trabalho.
O termo conteudo refere-se aos conhecimentos sistematizados,
selecionados nas bases de dados das ciéncias e dos modos de agao

acumulados pela experiéncia social da humanidade e organizados para
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serem ensinados na escola. E na escola que se trabalha a cultura essencial,
ainda que, para isso, necessite dos aportes das midias, da cidade, das
culturas, especificamente, dos movimentos sociais. E fundamental que o
mediador da relagdo aluno com conteudo tenha dominio seguro deles, de
sua ligacdo com a pratica e com problemas concretos, que saiba trabalhar
os conteudos como instrumentos conceituais para leitura da realidade,
como ajuda para compreender o mundo cultural e o social (LIBANEO,
2002).

Aposta 5

A Didatica deve ser assumida como disciplina pratica, desenvolvendo
programas de pesquisa a partir das necessidades e demandas da pratica.
Justificativa. E preciso ligar os contetidos de formagdo com as experiéncias
vividas na pratica das escolas. Os problemas na pratica dos educadores
devem ser considerados ponto de pratica. Os professores necessitam de
uma sélida formacgao tedrica-cultural e cientifica, para aprender a captar as
distorgdes, as realidades sociais e escolares, desde as desigualdades
sociais, as relagdes de poder, inclusive sutilezas da relagdo docente e das
dificuldades dos alunos, inclusive para captar as distor¢des sociais, culturais
de sua prépria pratica (LIBANEO, 2002).

Aposta 6

Introduzir na formacédo de professores uma nova visao do ensinar e do
aprender - o desenvolvimento das competéncias do pensar.

Justificativa. Faz-se necessario uma mudanca de mentalidade sobre o
processo do ensino e aprendizagem por dentro das praticas e formagao dos
professores. A pedagogia estaria empenhada na formacdo de sujeitos
pensantes e criticos, implicando estratégias interdisciplinares de ensino
para desenvolver competéncias do pensar e do pensar sobre o pensar
(LIBANEO, 2002).

Aposta 7

Introduzir na formacédo de professores uma nova visao do ensinar e do
aprender o desenvolvimento das competéncias do pensar.

Justificativa. Os responsaveis pelos programas e a¢des de formacgao inicial
e continuada precisam investir na qualificagdo especifica dos formadores

z

de professores. E preciso que eles dominem principios elementares da
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didatica, da psicologia da aprendizagem, da teoria do conhecimento. Eles
devem fazer uma transformagdo pedagogico-didatica, entendendo que o
dominio de saberes pedagdgicos contempla também o conhecimento das
caracteristicas sociais e culturais dos aprendentes (LIBANEO, 2002).

h) Aposta 8

e Os sistemas de ensino e as agéncias formadoras precisam desenvolver
estratégias e procedimentos de avaliagao de desempenho dos professores,
integrando a avaliagdo do processo e a avaliagdo do produto nas
instituicbes formadoras.

e Justificativa. E preciso investigar mais sobre formas de avaliagdo dos
processos e resultados das agbes de formagdo continuada. Faz-se
necessario aferir em que grau as ag¢des de formacao continuada estariam
respondendo as necessidades dos professores e do Sistema de Ensino a
partir de critérios pedagogicos-didaticos e das demandas sociais da
escolarizacdo. Ao mesmo tempo, é desejavel que sejam aferidas as
mudancgas no trabalho do professor, junto com resultados efetivos de
aprendizagem dos alunos (LIBANEO, 2002).

i) Aposta 9

e Ainda e sempre, a necessidade de mudancgas nas condi¢cdes salariais e de
trabalho.

e Justificativa: E absolutamente imprescindivel que os professores
mantenham as reivindicagdes por melhores salarios, condi¢des de trabalho
e plano de carreira, é preciso formar entre os administradores e professores
uma mentalidade em que o desenvolvimento profissional esteja articulado

com o progresso na carreira (LIBANEO, 2002).

Descritas essas apostas de Libaneo e diante do objetivo desta dissertacdo em
analisar como o CIMAI se constitui um espaco formativo para profissionais da
educacao que lecionam Ciéncias e Matematica nos anos iniciais, destacam-se alguns
elementos. O CIMAI, na sua qualidade de evento de extensao, ocupa-se bem com a
ideia do “como fazer”, ou seja, qual a metodologia mais adequada a cada situagao
social e cultural, de modo que o conteudo possa ser ensinado e aprendido em contexto
significativo e produtivo para a vida escolar e social do aluno. Portanto, as

metodologias ndo devem ser associadas a receitas prontas. Trata-se de um fazer
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pessoal, unico, mas que ao ser socializado pode ser apropriado e recriado em outros
espacgos e contextos.

A relacdo entre a teoria e a pratica € promotora do desenvolvimento das
competéncias do pensar, e para que isso seja ensinado ao aluno, o professor também
precisa aprender a pensar, tornando-se, no processo educacional, um sujeito critico e
engajado; sobretudo, responsavel por ser capaz de adaptar pedagogicamente o
conhecimento e os saberes as didaticas e praticas escolares mais adequadas aos
distintos grupos de alunos. Todavia, isso requer um sério e comprometido
reconhecimento da importancia do profissional da educagao, sendo imprescindivel,
além da pré-disposicao do profissional em se aprimorar, o reconhecimento das
condigbes de trabalho, plano de carreira e salarios pelo setor publico e privado. A
didatica tem papel decisivo uma vez que ira ajudar os formadores de professores a
desenvolverem competéncias do saber pensar, fazer e agir; porém para agir € preciso
antes ser motivado a buscar o conhecimento.

Nesse sentido, as apostas de Libaneo dialogam com os aspectos que
interessam ser realgcados por esta dissertacdo como caracteristicas fundamentais
para a formacao continuada. O profissional da educagdo precisa entender a
necessidade de ser um “eterno estudante” e de que apenas, assim, sera capaz de
contribuir para efetivos resultados educacionais.

As demandas educacionais da atualidade e as exigéncias profissionais
advindas das mudangas sociais sdo desafios postos que clamam alternativas de
enfrentamentos por parte dos docentes. Falar de saberes escolares € admitir, junto

com Freire (1987), que ninguém é um completo ignorante, todos sabem alguma coisa:

O humanista cientifico revolucionario ndo pode, em nome da
revolucgéo, ter nos oprimidos objetos passivos de sua analise, da qual
decorram prescri¢cdes que eles devam seguir. Isso significa deixar-se
cair num dos mitos da ideologia opressora, o da absolutizagcdo da
ignorancia, que implica na existéncia de alguém que decreta a alguém.
No ato dessa decretagao, quem o faz, reconhecendo os outros como
absolutamente ignorantes, se reconhece e a classe a que pertence
como os que sabem ou nasceram para saber (FREIRE, 1987, p. 75).

Assim, os saberes escolares sdo aqueles postos na escola de forma desigual,
uns mais sistematizados, outros menos. E notério que a producdo dos saberes
escolares se realiza num contexto em que as potencialidades e as dificuldades de

aprendizagem estdo postas a partir da percepgao historica e conceitualizacdo do
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tempo, capacidade de abstragdo da presenca de regimes proprios de verdade e de
validade ou utilidade dos discursos por parte dos alunos. Essa produg¢ao de saberes
se da entre professores reais, que desanimam, que se desesperam, que fazem terapia
e tomam antidepressivos para continuar em sala de aula.

Aliado ao saber escolar, o saber docente é outro ponto que merece atencao,
pois conhecer o que os professores sabem, suas experiéncias, inclusive fora do
contexto escolar, entendendo sua formagcdo humana, social e profissional fara
diferenga na sua atuagao em relacao aos saberes escolares. Por isso, o CIMAI € um
espago que interessa a esta discussao sobre a importancia da formagao continuada,
uma vez que constitui espago de valorizagao e afirmagao desses saberes. No CIMAI,
uma das praticas desenvolvidas para explorar os saberes docentes sdo as rodas de
conversa, em que acontecem momentos de reflexao e proposicao de que os saberes
escolares e docentes devem estar concatenados. Além disso, a exposi¢cao das
vivéncias dos professores, nestas rodas de conversa, sao contribuitivas aos demais
professores, que muitas vezes, ainda nao tém experiéncia docente. Tratam-se de
relatos atuais e intimamente proximos das realidades sociais em que os grupos estao
inseridos naquele momento. Uma troca efetiva e produtiva no sentido de compreender
o0 saber docente e aproxima-lo dos saberes escolares, de suas necessidades e
demandas contemporaneas.

Admitir os saberes escolares como uma realidade que o conceito representa
nao & apenas um ato cientifico: pode e deve ser também um ato politico-pedagdgico.
A necessaria construgcdo de novos sentidos para a escola esta inegavelmente ligada
aos processos formativos permanentes como prerrogativa para analise e
transformacao dessa realidade. Libaneo (2002) considera que certamente valera a
pena, no que diz respeito a democratizagao escolar, a garantia da qualidade cognitiva
e operativa das aprendizagens, para producao de saberes, numa sociedade que
inclua todos. Logo, certifica-se, mais uma vez, que a formacado continuada é
imprescindivel para a trajetoria docente.

Nesse sentido, precisa-se garantir para as geragdes atuais e futuras
aprendizagens significativas, considerando que o ambiente educacional é cultural, que
o papel do professor é central e que o nucleo do processo educativo é a formagao
humana e intelectual dos alunos. O professor trabalha em uma instituicdo da
sociedade que é a principal responsavel pela educag¢ao dos individuos, concebida por

Névoa (1999) como uma territorialidade espacial e também cultural.
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Tendo em vista a importancia de compreender e aproximar os saberes
docentes, escolares e culturais, faz-se necessario considerar também o curriculo na
formagao de professores de base intercultural, que favorega o reconhecimento das
multiplas identidades e da pluralidade dos saberes. Assim, o curriculo visto como
conjunto de saberes e conhecimentos que foram produzidos pela humanidade,
corresponde as experiéncias pedagogicas em que docentes e educandos constroem
e reconstroem conhecimento. Sua analise deve mobilizar todas as dimensdes da vida
escolar, politicas, pessoais e simbdlicas. Boa formacéao profissional, com consciéncia
social, faz-se necessario para que as agbes pedagodgicas escolares criem as
condicbes para a autonomia e a cidadania, com conhecimentos pertinentes.
Ressaltamos, aqui, que embora o curriculo seja um documento institucional e formal
dentro do sistema educacional, ele nao pode se afastar das realidades locais, de modo
que sua composicao se constitui de parte comum e diversificada.

Com isso, é relevante considerar, ainda que de modo breve, o curriculo, uma
vez que a desvinculagcdo do mesmo da formagcdo continuada do professor, nao
permitira que ele desenvolva competéncias, as quais, segundo Libdneo (2002),
propiciam flexibilidade mental e capacidade de resolver problemas imprevistos, bem
como de se pensar na necessidade de formagao para o saber fazer.

O curriculo, enquanto documento, €& elemento constitutivo da dindmica
educacional, e a luz das demandas e desafios contemporaneos, torna-se um
instrumento de identidade e poder. No entanto, ha questdes cruciais a serem
consideradas, como o curriculo e a formacéao de professores, e o reconhecimento das
multiplas identidades, visto que essas se configuram uma problematica, na escola,
quando o curriculo ndo possibilita que o educador seja critico-reflexivo, e quando as
diferentes identidades ndo sao reconhecidas. Logo, € necessario considerar o

curriculo territério de poder que favorece ou nédo o reconhecimento das identidades.

O curriculo é um artefato, movimento e situagdo da constituicido dos
saberes escolares. No reconhecimento desta constituigao, precisamos
compreender nas dimensbdes € os momentos de reprodugdo, mas
também suas expressdes de resisténcia saberes mediatizam e séo,
reciprocamente, mediatizados por conflitos, contradicbes, re
consentimentos e negociacdes diante das relagdes de poder que se
estabelecem na sociedade mais ampla ou mesmo nos diferentes
tempos e espacgos sociais da cultura escolar constituicdo se da num
nivel de autonomia relativa e reciproca entre os condicdo externos e
internos da relacao Escola e Sociedade, configurando-se num
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processo de se organizacdo e sistematizacdo do conhecimento
(SOUZA JUNIOR, 2007, p. 72).

E relevante considerar o curriculo e a formacdo de professores de base
intercultural, que favorega o reconhecimento de multiplas identidades, como preconiza
Vera Candau (2012). Assim, sua andlise deve mobilizar todas as dimensdes da vida
escolar, trazendo confluéncia entre os saberes docentes e escolares no sentido de
expandi-los e preparar os docentes, por meio da formagao continuada, a se tornarem
sujeitos mais sensiveis e abertos ao dialogo, primeiro na sua transformagao proépria e,
em seguida, na transformacao e formagdo dos alunos e comunidade escolar em
sujeitos criticos-reflexivos. Do mesmo modo, a escola, enquanto instituicdo, deve criar
condigcbes e espagos para que estas interagcdes dialogais acontecam e, assim, esteja
mais aberta para a escuta sensivel no caminho da constru¢do de saberes
comprometidos com praticas pedagdgicas que subvertam as cristalizadas nogdes de
poder e identidade.

Além disso, o curriculo é visto como territério em que ocorrem disputas
culturais, lutas que se travam entre diferentes significados individuais e coletivos, no
processo de formacdo de identidade. Faz-se necessario criar curriculos que
reconhegcam as diferencas culturais e interculturais, refletindo a relagdo de poder
envolvida na formagao das identidades. Isso torna a escola um espaco de dialogo e
respeito as diferencas como afirmava Paulo Freire (2003). Do mesmo modo, ARROYO
(2014), aponta para os riscos que determinadas posi¢cdes politicas e ideoldgicas
representam na construgao do curriculo.

Alguns questionamentos sao levantados em relagdo ao tripé curriculo,
identidade e poder, dentre eles: 0 modo como as abordagens curriculares produzem
identidades; as distingdes entre padroes dominantes e/ou identidades plurais; as
relacdes de poder envolvidas nos procedimentos e as intengdes acerca dos perfis a
serem formados. Para que o curriculo seja efetivamente um documento marcado pela
interculturalidade, é fundamental o exercicio de uma docéncia que fomente a critica,
a reflexdo e que reconhecga e valorize as diferencas culturais presentes, na escola,
como previsto na Lei de Diretrizes de Bases de 1996, as quais afirmam direitos
constitucionais. Todavia, ha o risco de o professor nao ter recebido uma formacéao

escolar critica, e imerso em tradicionalismo replicar praticas, hoje, ndo mais aceitas;
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nesse sentido, a formag&o continuada mais uma vez se justifica como um elemento
fundamental para a formagéao de professores, bem como de toda a equipe pedagogica.

Para a construgido de um curriculo escolar € preciso observar a contribuicdo
dos educadores, considerando sua formacdo inicial, além de sua formacao
continuada, a qual para Mariotini (2003) € um imperativo no processo de construgao
do saber. Notamos que as proposi¢cdes curriculares abordadas tém o papel
fundamental de reforgar e, igualmente, transcender a competéncia técnico-cientifica.
Abordamos ainda que o curriculo pode ser analisado como uma construgao social do
conhecimento, com enfoques sociolégicos em primazia do pensamento psicolégico
até entdo dominante (MARIOTINI, 2003). E fundamental que momentos de formagéo
continuada se constituam como espacos privilegiados de discussdes mais amplas,
como o mundo, a vida, as relagdes, a escola e suas fungdes, o conhecimento e seus
limites (LUCAS, SILVA, 2009, p. 46).

Ressaltando o olhar de Kohler (2018 p. 76) “por tras de todo curriculo existe,
de forma mais ou menos explicita e imediata, uma filosofia curricular que se
caracteriza como sintese de uma série de posicdes filosoficas, epistemoldgicas,
cientificas, pedagodgicas e de valores sociais”. Notamos, portanto, que ha uma
necessidade de formagao ampla e genérica nos curriculos, que em muitos casos, néo
tém respondido aos desafios das praticas educacionais nos diferentes ambientes em
que ela vem se realizando (GATTI, et al., 2019). Existem dificuldades para que o
curriculo de graduagao atenda as postulagdes colocadas como sua responsabilidade,
e torna-se evidente uma dispersao disciplinar.

Logo, a formagao continuada € uma maneira de abranger o conhecimento dos
profissionais de educacdo, sobretudo de forma mais especifica, priorizando o
desenvolvimento de saberes previstos nos curriculos denominados essenciais pelos
documentos oficiais, bem como os saberes diversificados. No caso desta dissertacao,
interessa-nos pensar como os professores se apropriam dos saberes de matematica
e ciéncias para um melhor desempenho junto aos alunos no processo de ensino e
aprendizagem.

Conforme Freire (1996, p. 79)

a formagao do educador, em geral, esta intrinsecamente relacionada
com a formacado do cidadao, seja ele crianca, adulto ou jovem.
Portanto, almejar uma educacao de qualidade para as criangas, que
contribua para a formacao de sua cidadania (sujeitos criticos, criativos,
autbnomos, responsaveis, cooperativos, participantes) ¢é estar
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permanentemente voltado para a formacgao das educadoras que com
elas interagem.

Além disso, existe um conceito historico sobre o curriculo organizado
cientificamente. Moreira e Candau (2007) informam que a palavra curriculo sempre foi
associada a forma de educacao concebida historicamente, incluindo as influéncias
tedricas que a afetam e se fazem hegemonicas em um dado momento. O curriculo
"esta associado ao conjunto de esforgos pedagodgicos desenvolvidos com intengdes
educativas” (Moreira; Candau, 2007, p. 18).

O curriculo pode ser entendido como sendo um espacgo de desenvolvimento de
pesquisas. Nesse sentido, Moreira, Candau (2007) informa que € preciso
comprometimento com a pesquisa, com novos conhecimentos e saberes, o que
proporciona um desafio ainda maior na constru¢gao do curriculo. Torna-se, portanto,
fundamental o acesso a formagao continuada no enfrentamento aos desafios trazidos
pela escola. Com pesquisas tedricas, reflexdbes sobre as praticas pedagogicas,
aprendizado e aprimoramento sobre a disciplina que ministra, mais conhecimento e
propriedade docente sobre o curriculo, o profissional da educagao estara mais
qualificado para a atuacdo escolar. Essas ideias se articulam com a proposta

apresentada pelo CIMAI, bem como de outros centros de formacgao continuada.

4.5. Cursos de formacgio continuada PNAIC e PRO-LETRAMENTO

A formacao continuada de professores teve inicio no século XX e tem sido um
instrumento para qualificagdo com surgimento de novos conceitos de/para educacao,
sendo que nos paises desenvolvidos, a formagao continuada passa a ser considerada
como requisito para a docéncia. Com o avango da tecnologia e o surgimento da
internet, as atualizagdes passaram a ser constantes (GATTI, 2008). Tem-se a
necessidade de um aprofundamento e avancgo nas formagdes profissionais, incluindo
solugdes para desenvolvimento de politicas nacionais ou regionais em respostas a
problemas caracteristicos de nosso sistema educacional.

A formacdo continuada é vista nesta dissertacdo ndo como uma acgao
compensatéria de fragilidades na formacgao inicial, mas sim como uma atividade de
reflexividade critica e investigativa sobre sua pratica, uma vez que o professor atua
num campo de produgdo constante de conhecimento. Assim, essa dissertacao se

encontra em consonancia com o que esta previsto na legislagao:
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[...] a formagdo € aqui entendida como processo continuo e
permanente de desenvolvimento, o que pede ao professor
disponibilidade para a aprendizagem; da formagao, que o ensino a
aprender; e do sistema escolar ndo qual ele se insere como
profissional, condi¢gdes para continuar aprendendo. Ser profissional
implica ser capaz de aprender sempre (BRASIL, 2002, p.63)

Sendo assim, pensando no CIMAI, objeto dessa pesquisa, como possivel
espaco para formagao continuada de professores, essa secao versara sobre dois
programas de formagao continuada, no intuito de apontar programas que valorizem a
cultura docente, seus saberes e fazeres: o Pré-Letramento e o PNAIC, ambos criados
nos anos 2000 pelo Governo Federal. Esses programas corroboram com a ideia de
formacao continuada defendida nesta dissertagcdo que possui carater reflexivo,
considerando o professor sujeito da agao, valorizando suas experiéncias, seus
saberes e fazeres, possibilitando atribuir novos significados para sua pratica.

O Pro-Letramento com inicio em (2003/2004) contou ainda com a criagéo da
Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores da Educagéo Basica (2003),
tendo como alavanca o baixo desempenho e as dificuldades na area da alfabetizacao.
Segundo dados do MEC (2024), o Pré-Letramento é:

Segundo dados disponiveis na pagina eletrénica do MEC, o Pro-Letramento é:

(...) o Pré-Letramento - Mobilizagao pela Qualidade da Educagéo - €
um programa de formagéo continuada de professores, para melhoria
da qualidade de aprendizagem da leitura/ escrita e matematica nas
séries iniciais do ensino fundamental. O Programa é realizado pelo
MEC, em parceria com Universidades que integram a Rede Nacional
de Formacdo Continuada e com adesao dos estados e municipios.
Podem participar todos os professores que estdo em exercicio, nas
séries iniciais do ensino fundamental das escolas publicas. Os
principais objetivos do Pré-Letramento sao: oferecer suporte a agao
pedagogica dos professores das séries iniciais do ensino fundamental,
contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem de
Lingua Portuguesa e Matematica; propor situagcdes que incentivem a
reflexdo e a construgcdo do conhecimento como processo continuo de
formacado docente; desenvolver conhecimentos que possibilitem a
compreensao da matematica e da linguagem e seus processos de
ensino e aprendizagem; contribuir para que se desenvolva nas escolas
uma cultura de formacgéao continuada; desencadear agdes de formagao
continuada em rede, envolvendo Universidades, Secretarias de
Educagao e Escolas Publicas dos Sistemas de Ensino. A formacéao
continuada de carater reflexivo considera o professor sujeito da agao,
valorizando suas experiéncias pessoais, suas incursoes tedricas, seus
saberes da pratica e possibilita-lhe que, no processo, atribua novos
significados a sua pratica e compreenda e enfrente as dificuldades
com as quais se depara no dia a dia. Ainda ndo se pode perder de
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vista a articulagao entre formacao e profissionalizagdo, na medida em
que uma politica de formagéo implica agdes efetivas, no sentido de
melhorar a qualidade do ensino, as condigbes de trabalho e ainda
contribuir para a evolugao funcional dos professores. Assim, antes de
ser uma agéo localizada, € um programa de abrangéncia nacional,
compondo a Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores
O Pro-Letramento prevé uma estrutura organizacional que funciona de
maneira integrada. S&o parceiros: o Ministério da Educagéo, as
universidades da Rede Nacional de Formagédo Continuada e os
sistemas de ensino. (MEC, 2024, s/p).

Em conformidade com o Guia Geral do Programa Pré-Letramento do Ministério
da Educacao, o Pro-Letramento foi um curso de formacéao continuada, o qual buscou
atender os professores das escolas publicas em atividade docente. Ainda, segundo o
guia, o programa teve as seguintes etapas: i) Apresentagcao do Programa; ii) Selegcéo
dos Orientadores de Estudos; iii) Adesao: periodo em que o Secretario de Educagao
adere ao Programa pelo PDE Interativo e assume os compromissos indicados na
Resolug¢ao do programa; iv) Formagao dos orientadores de estudos; v) Formagao dos
Cursistas; vi) Revezamento. Cada uma destas etapas esta minuciosamente descrita
no referido guia.

A importancia do Pré-Letramento como politica publica nacional de formagao
continuada também pode ser atribuida ao fato de ter atendido professores que atuam
nas diferentes modalidades de ensino: turmas regulares, classes de aceleragao e de
jovens e adultos. O formato do programa promovia aos participantes encontros de
estudo, material, oportunizando aprimorar os conhecimentos e praticas, além de
favorecer discussdes sobre diferentes realidades vivenciadas nas salas de aula dos
professores cursistas, assim como no CIMAI. Diferente das reunides que acontecem
nas escolas publicas, denominadas como pedagodgicas, o espagco de formacgdes
continuadas, como no CIMAI e Pro-Letramento, era, de fato, voltado para as questdes
pedagdgicas que aconteciam no cotidiano escolar. Isso, inclusive, caracteriza o pro-
letramento como um programa organico e sistematizado.

Assim como o Pro-Letramento, o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na idade
certa (PNAIC), também visava a formacgao continuada de professores. O PNAIC foi
um acordo formal assumido pelo Governo Federal, estados, municipios e entidades
para firmar o compromisso de alfabetizar criangas até, no maximo, 8 anos de idade,
ao final do ciclo de alfabetizagdo. O objetivo do programa foi proporcionar proficiéncia
em Lingua Portuguesa e em Matematica a todas as criangas, ao final do terceiro ano

do Ensino Fundamental da Educagao Basica pubica.
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O PNAIC foi criado em 2012, com o propdésito de cumprir a meta 2 estabelecida
pelo movimento Todos pela Educacéo: “toda crianga plenamente alfabetizada até os
8 anos” (Todos pela Educacgao, 2006). A meta 2 é o resultado de uma agenda definida
pelo setor privado, no ambito do referido Movimento, e que foi incorporada pelo
Governo Federal, principalmente, na definicdo do Plano de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE) e do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo.

O PNAIC foi instituido pela Portaria n® 867, de 4 de julho de 2012, langado em
8 de novembro de 2012, com o objetivo de criar estratégias para que, ao final do 3°
ano do Ensino Fundamental, todas as criangas estejam alfabetizadas (BRASIL, 2012).

As agbes do PNAIC sustentam-se em quatro eixos de atuagéo: i) formagéo
continuada presencial para professores alfabetizadores e seus orientadores de
estudo; ii) materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e
tecnologias educacionais; iii) avaliagdes sistematicas; iv) gestdo, controle social e
mobilizagao.

No ambito da alfabetizagao prevista pelo PNAIC, ainda se inclui a Avaliagao
Nacional da Alfabetizagdo (ANA), voltada para unidades escolares e estudantes
matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental, ou seja, na fase final do ciclo de
alfabetizacao.

Ao se colocar como meta a alfabetizagao de criancas até os oito anos de idade,
o governo federal criou uma exigéncia, mas ofereceu a formagao dos professores
alfabetizadores, visando nao apenas o aprimoramento dos profissionais da educacao,
mas também a melhoria da qualidade da Educacéo Basica e da escola publica.

Para dar conta das mudancas exigidas nesse cenario, o caderno do PNAIC
que trata da Avaliagao no Ciclo de Alfabetizagao: “Reflexdes e Sugestdes”, aponta
que o diagnostico dos resultados da Prova Brasil, da Provinha Brasil e do Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) identificou os desafios na
alfabetizacao de criancas até oito anos de idade.

Nessa perspectiva, o PNAIC sinaliza para a estruturagdo dos processos
pedagdgicos de alfabetizacao, qualificacédo, definicdo de instrumentos periddicos e
especificos de avaliagdo nacional, fomento de novas tecnologias educacionais e de
praticas pedagodgicas para a qualificacdo de professores alfabetizadores, a fim
de garantir a alfabetizacdo plena de todas as criangas no ciclo de alfabetizagao.

Logo, discutir sobre a fungédo da formagao continuada, nesta dissertagao, nos

levou a aproximar o CIMAI, o Pro-letramento e o PNAIC no sentido de que eles
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oportunizam aos professores da rede publica de ensino reflexdes e possibilidades
diferentes de atuacdo em sala de aula. Isso confirma a hipotese levantada na
introducéo deste estudo sobre a relevancia das praticas inovadoras e atualizadas na
formacdo de estudantes que valorizem suas experiéncias, tornando-lhes o

conhecimento significativo.
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5. ENTREVISTAS: INTERPRETAGOES E DISCUSSOES

A pesquisa, tendo interesse em discutir sobre a formagao continuada e suas
influéncias para o ensino de Ciéncias e Matematica e tendo como objeto de
observagdo o CIMAI, realizou as entrevistas com as quais foram construidas
interpretacdes e discussdes que dao complementariedade a esta dissertacao.

Apos o envio do questionario para aproximadamente 200 participantes, via e-
mail, pela plataforma Google, obteve-se 21 respostas. Nota-se que dos respondentes,
10 sao de Juiz de Fora, trés de Araponga, um de Cuiaba, um de Carandai, um de
Ewbank da Camara, um de Carangola, um de Uniao dos Palmares, um de Seritinga,
um de Candiba e um de Rondondpolis.

Entre as titulagdes, tem-se desde graduado a doutor, com as formagdes em
Pedagogia, em Ciéncias Fisicas, Ciéncias Exatas, Mestrado em Educacao,
Psicopedagoga e Especialista no Ensino de Ciéncias e Matematica nos anos iniciais,
Licenciatura em Historia, Mestrado em Educacdo Matematica, Mestre em Linguistica,

Doutorando, Pés-Graduada em quimica e em Supervisao.

Quadro 6: Titulagdes

Pedagogia

Ciéncias
Fisicas

Ciéncias
exatas

Especialistas

Mestres

Doutores

1

1

Quanto a rede de ensino, alguns profissionais atuam em mais de uma, sendo

10, na rede Municipal; sete, na rede Estadual; quatro, na rede Federal; trés, na rede

Particular, e um nao estava atuando.

Quadro 7: Redes de ensino em que atuavam os profissionais

Municipal

Estadual

Particular

Federal

10

7

3

10

Desses profissionais o tempo de atuagao semanal é: 01, 60h; 01, 48h; 08, 40h;

01, 30h; 03, 25h; 02, 24h; 03, 20; 01, 16h; 01, 12h e 01, O3h.
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Quadro 8: Carga horaria semanal dos profissionais

3hs 12hs 16hs 20hs 24hs 25hs 30hs 40hs 48hs 60hs

1 1 1 3 2 3 1 8 1 1

Quanto ao nivel escolar, os mesmos podem atuar em cargos diferenciados,
tem-se que das respostas obtidas, 02 atuam na Educacéo Infantil; 06 atuam no ensino
fundamental anos iniciais; 05 pessoas responderam que atuam na educacgao basica
sem especificar a etapa; 02 atuam nos anos finais, 03 no ensino superior, 01
supervisora Ensino; 01 atua na Educacéo Especial AEE, e 01 como coordenadora

geral nos segmentos da educacgao infantil, fundamental anos iniciais e finais.

Quadro 9: Niveis escolares de atuagao dos profissionais

Ed. Basica Ed. Fundamen | Fundamental | Ensino | Coordenador Atendimento
sem Infantil | tal Anos -Anos finais | Superior | pedagogico Educacional
especificagao iniciais Especializado
5 2 6 2 3 1 1

Ao serem abordados se normalmente participam de eventos, 19 disseram que
sim e 03 informaram que, as vezes. Os profissionais de educagcdo tomaram
conhecimento do CIMAI da seguinte forma: 14 por indicagao de amigos, 03 por grupos
de estudo, 02 pela universidade, 02 pelo site da UFJF.

Quando indagados sobre quais as expectativas pelo referido evento, diversas
respostas foram obtidas, tais como: aprender novos conceitos e praticas de ensino,
divulgacao de trabalhos cientificos, troca de experiéncias, ampliagdo das praticas
pedagogicas, debates sobre o panorama atual da educagéo em relagéo ao ensino de
ciéncias e matematica, mais capacitagao para relacionar teoria e pratica.

Em relacédo aos fatores que os levaram a inscreverem-se, observou-se que a
troca de experiéncia possibilitada pelo evento foi um grande atrativo entre os
participantes, estando presente em varias respostas, assim como a oportunidade de
formagao continuada. Além disso, apontaram a oportunidade para divulgacdo de
trabalhos e tematicas interessantes para o ambiente escolar, novo aprendizado,
oficinas praticas e preenchimento de lacunas da formacao inicial, bem como
sugestdes para trabalhos interdisciplinares.

Os participantes foram indagados se suas expectativas em relagdo ao evento
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foram atingidas, e todos responderam que sim, pois, os debates e trocas de
experiéncias possibilitadas, através das rodas de conversas ajudaram na ampliacéo e
sistematizacado de conhecimento em relagao aos conteudos de ciéncias e matematica.
Assim como a demonstragao de novos caminhos e estratégias para tracar as praticas
pedagogicas em prol de melhorias no cotidiano escolar, ressignificando o saber
docente de maneira reflexiva. Observou-se também que, nas respostas obtidas, as
oficinas oferecidas no evento superaram as expectativas, uma vez que possibilitaram
uma relagao direta entre teoria e pratica por meio da confecgao de instrumentos reais
que poderiam ser utilizados nas salas de aula.

Questionamos, ainda, se o CIMAI era para eles um local de formacao
continuada, de modo que pudemos perceber que todos os participantes viram o
evento como um local de formagao continuada, pois, o CIMAI garantiu a troca de
experiéncias e dialogos entre professores atuantes e ndo atuantes, possibilitando que
os sujeitos se colocassem a refletir e repensar sobre suas praticas, enquanto
professores e profissionais da educacdo. Essa nocao de formacdo continuada
identificada nos participantes converge com as nogdes estudadas no referencial
tedrico desta dissertacao, o qual corrobora com os autores, como Soares (2020);
Freire (1996); Novoa (1992), que sustentam a ideia da formagao continuada como um
continuo aprimorar dos saberes na pratica pedagogica. Configurando-se enquanto um
espaco que permite aos professores terem contato com praticas e teorias inovadoras
e recentes que podem ganhar espacgo no cotidiano escolar. Foi relatada a importancia
dos minicursos, oficinas, palestras e outras agcbdes que discutiram muito bem os
processos de ensino e aprendizagem na educacgao basica e superior. Observamos
que os temas propostos em cada CIMAI valorizavam os saberes, as experiéncias e as
aprendizagens da docéncia, bem como proporcionam vivéncias nas praticas
pedagogicas.

Em relagédo a licenciatura em pedagogia, devido a sua amplitude, n&o consegui
alcancar todos os professores das areas especificas; mas os participantes foram
questionados sobre como fazem com seus processos formativos profissionais, para
tentar sanar possiveis lacunas deixadas pela graduag¢ao. Foram obtidas respostas de
pessoas que disseram nao ter ficado com lacunas na graduagao por acreditar que a
mesma deve apontar caminhos, e que as especificacbes devem ser feitas ao longo da
carreira, assim como respostas de pessoas que acreditam que o processo formativo

seja continuo, uma vez que as pessoas sdo0 seres inacabados e em constante
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aperfeicoamento e desenvolvimento, e por isso a importancia da formagao continuada
para um bom desenvolvimento profissional. Observou-se, ainda, com os questionarios
que muitos buscam os eventos, palestras, grupos de pesquisas e leituras relacionados
as tematicas para sanar as possiveis lacunas deixadas pela graduacéo.

Para finalizar o questionario, os participantes foram indagados sobre o possivel
interesse em participar na proxima etapa da pesquisa, a entrevista, 04 responderam

que n&o e 16 demonstraram interesse em participar.

5.1. Entrevistas com os professores participantes do CIMAI

A entrevista com os professores participantes do CIMAI foi direcionada a partir
da ultima pergunta do questionario, no qual havia a opgao de apresentar interesse por
participar ou nado da entrevista (que aconteceu via formulario eletrdénico);
aproximadamente, nove pessoas demonstraram interesse, porém, o orientador desta
pesquisa sugeriu que fossem selecionados aqueles com maior tempo de participacao
junto ao CIMAL® Assim, foram entrevistados 04 professores com diferentes
formagdes, mas todos atuantes na Educacdo Basica. Consideramos importante
informar a formacgao académica deles, o tempo de atuacao e o setor, uma vez que o
lugar de fala influencia a opinido desta resposta; além disso, usamos nomes ficticios
(Esmeralda, Pérola, Rubi, Topazio), a fim de resguardar a identidade do profissional
da educacéo.

Todos os entrevistados compreendem a formagao docente como um processo
continuo, e suas justificativas para estas questées nao sao divergentes. Dos atores
da escola publica (gestores, educadores e auxiliares) aos membros que constituem
as universidades, todos entendem que a trajetéria profissional precisa de
aprimoramento. Isso €, portanto, permanente e ininterrupto para o desenvolvimento
nao apenas do profissional da educag¢ao, mas de todo sujeito que se compromete a
estar engajado na construgao pessoal e coletiva. De acordo com Mediano (1997), nas
ultimas décadas, a formagdo continuada de professores vem ocupando lugar
significativo e revela-se ser uma preocupagao por parte do poder publico, das
universidades, dos centros de pesquisa, e dos docentes que estdo atuando na escola.

A professora doutora em Educacéao pela UFJF, Esmeralda, responde que “a

formacgéo é um processo de reflexdo de compartilhamento sobre a agdo ou na agao

® Numero de participagbes por edicdes: Esmeralda (5 edi¢bes; Pedagoga, 10 anos de atuagéo
na escola publica municipal- anos iniciais); Pérola (b); Rubi (i); Topazio (F).
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dos profissionais da educacdo e que pode acontecer antes ou durante a situagdo
concreta na sala de aula ou em outros espagos formativos.”, conforme vimos (GATTI,
2019), os saberes dos professores sdo construidos de modo académico tedrico,
pedagdgico e no exercicio da profissao; todavia, acrescentamos, aqui, a nogao trazida
pela profa. Esmeralda que inclusive considera “que depois do planejamento, dessa
acdo, o professor reflete sobre o que foi feito, por que foi feito e em quais condigbes”.
Ela compreende a formagédo continuada como promotora de uma “revisitagdo, uma
ressignificagdo ou uma repetigdo de praticas’.

Pérola considera a formagédo docente uma complementacdo de saberes
necessarios a docéncia, entendendo-a como um processo continuo. Segundo a
professora, pods-graduada em Educacgdo pela UFJF, é através dessa formagéao
continuada que o professor tem a oportunidade de aprender, rever e aprofundar em
conhecimentos, os quais, por vezes s6 a graduagao nado da conta. Sob essa
perspectiva, essa dissertacdo também ja assinalou a insuficiéncia encontrada na
formacao inicial. Isso, ndo soa, aqui, como critica, mas como uma percepg¢ao que nos
conduz a necessidade de continuar estudando e buscando novos saberes sempre.

Segundo Noévoa (1995), a formacao para assumir a docéncia implica em um
conglomerado de fases que vai da formacao inicial até as relagdes do professor com
o mundo do trabalho, ou seja: planejamento da carreira, valorizagcao salarial. Além
disso, as condi¢des de trabalho sao atravessadas pelos aspectos sociais, culturais,
historicos, econbmicos e emocionais, dentre outros. Trata-se de questdes que estarao
intrinsecamente relacionadas a atuagdo do profissional, de modo que a formagao
continuada pode ser o sustentaculo para o avango de toda profissao.

Para Profa. Esmeralda, “ndo é apenas a Pedagogia que esta passivel da
necessidade da formagao continuada; mas, toda area do saber requer aprimoramento
e novas praticas.”. Sob esse mesmo viés, a terceira entrevistada, profa. Rubi diz que
“a formagéo docente é fundamental e essencial para todo professor, pois ela é um
processo constante devido as mudancgas que temos na Educagdo a todo momento”.

De acordo com Rubi, mestra em Educacao pela UFJF, “a formagéo continuada
€ o aperfeicoamento do professor que precisa ser constante, pois o auxilia e prepara
para as constantes mudangas no processo educacional.”. O professor, mestre em
Educagao, Topazio, compara a continuidade dos estudos a uma terapia, como
caminho para que o professor possa entender 0 que o outro esta passando, assim
ele parece associar esse cuidado com o outro no contexto didatico e curricular de
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conteudos, quando diz: “Eu acho que todo ano, semestre, o professor tem que ter um
curso de formacdo, um aperfeicoamento, uma troca de experiéncia, quase que uma
terapia ali pra gente entender o que o outro ta passando, didaticamente falando, de
conteudo, curriculo.”.

Logo, analisando comparativamente as trés respostas, evidenciamos
entendimento comum entre esses entrevistados de que a formagao continuada é
fundamental e constitui um processo continuo na trajetdria docente. Essas entrevistas
corroboram as nogdes teodricas anteriores, haja vista o pensamento visitado por esta
dissertacdo em Paulo Freire (1996) de que ensinar exige pesquisa, ou seja, uma
permanente busca pelo conhecimento. Nesta busca esta presente aquilo que Novoa
(1995) descreveu como: agao-reflexao-agdo e que Esmeralda chamou aqui de
ressignificagdo. Para ressignificar o professor precisa refletir sobre os conteudos, as
possibilidades metodoldgicas e, assim, continuar comprometido com uma educagao
de qualidade e equanime, pois o professor precisa ter consciéncia de que cada aluno
tem um tempo e modo peculiar de aprender.

Sobre as praticas interdisciplinares propostas nas oficinas de formacao do
CIMAI trés dos professores entrevistados consideraram viaveis de serem
desenvolvidas nas salas de aulas dos participantes do evento. Segundo Esmeralda,

essas praticas viabilizam sair das “decorebas”:

E as oficinas, os relatos de experiéncias, eles trazem essa proposicao
da interdisciplinaridade, focam muito na questdo da matematica e
ciéncias, porque é um evento que promove essa discusséo, tentando
ressignificar essas areas, porque muitas vezes a gente tem essas
areas, uma experiéncia, enquanto discentes, de muita decoreba. E o
CIMAI ele vem ressignificar um pouco isso, trazendo praticas relatadas
por professores que estao em sala de aula e que, por exemplo, eu
lembro de relatos e de oficinas, um relato sobre gamificacdo na escola.
(Esmeralda)

De acordo com a professora, as trocas sao produtivas para o fomento da
interdisciplinaridade, haja vista a participacao de professores de diferentes escolas e
comunidades, de modo que aponta sobre relatos dos participantes:

[...] eu lembro de relatos e de oficinas, um relato sobre gamificagao na
escola. Entdo como que a matematica pode ser trabalhada de uma
forma divertida, interessante, desafiadora, sem deixar ninguém para
tras, quando se promove essa interlocugdo também com o portugués,
porque ele precisa dessa compreensdo, por exemplo, da situagdo
problema, para em conjunto relatar a estratégia que utilizou e, sem
duvida nenhuma, é possivel desenvolver nas escolas sim, adaptando,
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eu acho que todo momento de formacgéo. (Esmeralda).

Sobre essa adaptacao que os professores precisam fazer para suas aulas, a
partir das experiéncias, no CIMAI, Pérola chama atengédo para a necessidade de o
professor tornar suas aulas mais significativas: “precisa trazer mais isso para as aulas,
pois as aulas se tornam mais significativas”.

Nesse sentido, corrobora o que lemos, inclusive, nesta dissertagcado, em Freire
(1996); Soares (2020) e na BNCC sobre a relevancia de o processo ensino e
aprendizagem ser contextualizado e significativo para os estudantes. Sabemos, ainda,
que a contextualizagdo do ensino e da aprendizagem requer algumas praticas como,
por exemplo, o trabalho interdisciplinar, por isso destacamos a fala de Rubi. Segundo
Rubi, “a interdisciplinaridade amplia a visdo do estudante em relagdo aos
conhecimentos cientificos”; todavia, penso que caiba aqui uma ressalva, pois por
estarmos trabalhando com os anos iniciais ndo podemos deixar que o rigor do
conhecimento cientifico subtraia das criangas o direito de brincar, outra premissa
valorizada pedagogicamente e garantida legalmente, haja vista as recomendagdes da
BNCC e as regulamentacdes previstas pela LDB e pelo ECA.

As pessoas entrevistadas consideram que as atividades praticadas e/ou
relatadas nas oficinas do CIMAI conduziram-nas a buscar mais fundamentacgao tedrica
ou mesmo mais reflexdo sobre a pratica, de modo que houve essa proximidade entre
teoria e pratica. De acordo com Marcelo Garcia (1997, p. 55):

mais do que aos termos aperfeicoamento, reciclagem, formagéo em
servico, formacao permanente, convém prestar uma atencao especial
ao conceito de desenvolvimento profissional dos professores, por ser
aquele que melhor se adapta a concepcéao atual de ensino. A nogéo
de desenvolvimento profissional tem uma conotacao de evolucao e de
continuidade que nos parece superar a tradicional justaposi¢ao entre
formacao inicial e aperfeicoamento de professores.

Nesse sentido, Garcia (1997) traz mais uma contribuicdo para este estudo,
qguando define desenvolvimento profissional. Segundo o autor, trata-se do “conjunto
de processos e estratégias que facilitam a reflexdo dos professores sobre a sua
prépria pratica, que contribui para que os professores gerem conhecimento pratico,
estratégico e sejam capazes de aprender com sua experiéncia. (GARCIA, 1997, p.
144).

A professora Esmeralda disse que as oficinas do CIMAI: “...me fez revisitar

alguns livros, algum material do PNAIC que eu ja havia conhecido, entdo eu acho que
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te motiva, te leva, te desperta o desejo de revisitar ou de ampliar determinada tematica
e sdo possiveis de serem realizadas em sala de aula’.

Acerca dessa proximidade com mais informacgdes teoricas, a professora Pérola
declarou que o CIMAI a motivou a buscar especializacdo: “resolvi fazer a
especializagdo em Matematica e Ciéncias para os Anos Iniciais devido a essa
necessidade de fundamentagéo tedrica para dar consisténcia na pratica que realizo
em sala de aula’.

A Professora Rubi disse se sentir motivada a pesquisar, inclusive, nomes
cientificos junto as criangas e exemplificou essa proximidade da teoria e pratica
contando-nos: “.. foi possivel desde a Educacgéo Infantil, as turmas dos Anos Iniciais,
como por exemplo: através do plantio de um girassol, pesquisamos o nome cientifico
e algumas curiosidades sobre a planta, observamos seu desenvolvimento e fizemos
registros por meio de desenhos, producéo textual, relatos orais e organizamos uma
feira de Ciéncias.”

Nesse sentido, as experiéncias vivenciadas pelas professoras nas oficinas do
CIMAI possibilitaram voltar a sala de aula mais motivadas e reflexivas sobre a acao
pedagodgica. De acordo com Freire (1996) o processo ensino e aprendizagem nao &
estatico; ele transita entre sujeitos e saberes: “A pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre
o fazer.” (1996, p.43)

A professora Esmeralda chamou atencao para as atividades que oportunizam
sair dos modelos de decoreba e motivam os professores a estudar: “sem ser a
decoreba pela decoreba, entao eu acho que nédo levou a uma fundamentagéo tedrica
maior, mas uma revisitagdo, no meu caso, de recursos e de material que eu ja tinha,
porque o que acontece, o CIMAI vem em um contexto de formagcdo em ambito
nacional, em que os professores comegam a sentir necessidade de estudar’.

A professora realgca os aspectos tecnolégicos e a produgao de significado no
contexto escolar. Segundo ela: “Com essas experiéncias aprendidas no CIMAI, busco
realizar uma pratica que leva a teoria e utiliza de jogos, experimentos, ferramentas
tecnolobgicas para levar um aprendizado significado e com sentido para os alunos.”.

Conforme apontado por essa dissertagdo, a formagao inicial € sumaria®. Os

® - Sumaria, neste contexto, significa dizer que a formac&o apresenta uma variedade de
conhecimentos de forma ementaria, os quais devem ser ampliados mais tarde, pelo
profissional da educacao, em funcao da sua atuacdo no mundo do trabalho. Ou seja: gestao,
docéncia, dentre outros. Tem-se na graduagdo de Pedagogia, por exemplo, no¢des sobre
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professores como sujeitos do conhecimento e promotores de saberes estdo diante de
uma realidade movedica, em que tudo se transforma o tempo todo. Segundo
Perrenoud (1999), os professores devem se reconhecer como depositarios da
tradicdo e como precursores do futuro e, por isso, é importante que sejam preparados
para uma pratica reflexiva, inovadora e cooperativa. Sobretudo, uma pratica que se
renova constantemente.

Ela da uma coordenada ao futuro professor ou pedagogo, e apresenta as varias
areas de atuacao; gestdo e administracdo escolar e empresarial; as disciplinas
pedagdgicas, filosoficas, psicolégicas e uma variedade de correntes tedricas sobre
aprendizagem, historia, comportamento e desenvolvimento humano, bem como
algumas didaticas em relagédo aos conteudos programaticos dos componentes e suas
areas de conhecimento e as multiplas metodologias. Isso torna a formacgao inicial
muito ampla, de tal modo que entre os estudiosos da area torna-se, frequente, a
questao sobre a formacao inicial em pedagogia ser tanto do campo de conhecimento
do pedagogo quanto do professor (SAVIANI, 2007). Portanto, essa € mais uma
condicao que nos fez entender, nesta dissertacdo, que o profissional graduado em
Pedagogia vai precisar se capacitar permanentemente.

Sao muitas as transformagdes pelas quais passam uma sociedade, e o
processo ensino aprendizagem deve acompanhar’. Freire (1996), acena que “ensinar
exige pesquisa e curiosidade”, e essas entrevistadas sugerem mostrar nas suas
respostas a curiosidade que foi gerada pelas oficinas do CIMAI, quando relatam uma
série de exemplos de praticas pedagdgicas desenvolvidas, tais como: a literatura,
jogos (domind, bingo numérico), experimento simulando o ciclo da agua.

Diante dessas inumeras habilidades e particularidades profissionais que
precisam ser desenvolvidas pelo Pedagogo, motivou-nos perguntar aos entrevistados,
se ao realizar sua formagao junto ao CIMAI, eles fariam alguma critica a sua formagao
inicial. Esmeralda disse que:

eu nao faria uma critica porque tenho a consciéncia de que essa
formacéao, ela é inicial, ela ndo tem que dar conta de tudo. (...) a gente

psicologia, administracao escolar, planejamentos estratégicos, filosofia, didatica e uma visao
genérica sobre o que ensinar da educacao infantil aos anos finais.

" - Entendemos, aqui, serem dois processos distintos, mas que se interligam, uma vez que o
ensino é coletivo; mas a aprendizagem, individualizada. No entanto, esse ato coletivo deve
ser constantemente repensado pelo professor quem busca meios para chegar as multiplas
formas de aprendizagens.
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ndo pode culpabilizar a educagéo inicial pelas facetas ai, a gente
precisa de condigbes de continuidade de aprendizagem, por iSso eu
defendo na minha tese o direito de aprendizagem da docéncia, que ai
vai envolver varias questbes, é uma disposicdo pessoal de
aprofundamento, de querer aprender, de ter um compromisso ético
com o processo de formagdo dos alunos, dos professores, do seu
proprio processo de formagdo, vocé tem que ter condigbes na
instituicdo, tem que ter valorizagéo, tem que ter essa relagdo com a
universidade, que especialmente a Juiz de Fora, nés temos uma
universidade muito boa, com muitas licenciaturas e cursos, é possivel
essa continuidade. Entdo, um pouco isso. (Esmeralda)

Ainda sobre a formagao inicial, Rubi diz ndo ter criticas, porque: “tenho ciéncia
que a graduacgéo é periodo curto para aprender tantos conhecimentos necessarios a
docéncia, por isso, a importancia de o professor manter-se atualizado, participando
de cursos de formagéo, seminarios e progredindo em niveis de estudo.”. 1sso contribui
para que a pratica pedagdgica e o trabalho docente estejam contextualizados com a
realidade dos discentes, tornando a aprendizagem efetivamente significativa.

Ao contrario das respostas acima, Pérola percebe que: “a graduacéo é muito
presa na teoria e ndo nos ensina a juntar teoria com pratica.”, segunda a professora:
“Essa necessidade dos estudantes enquanto estdo na graduagéo é muito grande, pois
em muitos momentos a teoria fica solta sem sentido justamente por ndo ser levado os
conceitos teodricos abordados para a pratica dos graduandos.”. Isso reitera as criticas
feitas por Luckesi (1990) a respeito da necessidade da mediacao entre teoria e pratica
docente, sobretudo para a formagao cidada do aluno e de seu envolvimento com as
praticas sociais, politicas e culturais.

Nessa perspectiva, Topazio diz ter varias criticas a formacgao inicial, segundo
o professor:

a formacéo inicial tem varias criticas, mas eu acho que o CIMAI
mostrou como que a pratica é importante para o professor. Entdo eu
acho que nessa nossa formacao inicial é uma maior pratica, uma
pratica que eu falo verdadeira, sem muita teoria, aquela coisa
académica, mas assim, na sala de aula mesmo, lidando com aluno, os
problemas de sala de aula, a questéao da gestéo, de chamada, de ter
que fazer prova, de ter que corrigir prova, de ter que cuidar de aluno,
de ter que conversar com o pai, de ter que conversar com o diretor.
Entao eu acho que isso, a formacéo inicial, ela deixa um pouco a
desejar. E o CIMAI mostrou muito isso, com essas experiéncias dos
professores, como que essa relagdo ali é complexa de lidar. (Topazio)

Desse modo, Topazio chamou-nos atengao para as dificuldades encontradas
na pratica (“de ter que fazer prova, de ter que corrigir prova, de ter que cuidar de aluno,
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de ter que conversar com o pai, de ter que conversar com o diretor”) que, de fato, a
formacéo inicial ndo acena, talvez por ndo ser parte do curriculo da graduagéo; mas
que nas formagdes continuadas temos oportunidades promovidas pelas rodas de
conversa e trocas com nossos pares. Esse posicionamento de Topazio € também
percebido na reflexao de Lima (2012, p. 39),

Nao nos tornamos professores da noite para o dia. Ao contrario, fomos
constituindo essa identificagdo com a profissdo docente no decorrer
da vida, tanto pelos exemplos positivos, como pela negacédo de
modelos. E nessa longa estrada que vamos constituindo maneiras de
ser e estar no magistério. Vale salientar que a formagao de
professores € uma etapa da vida do sujeito no qual o qualifica de fato
para o ato de ensinar. Destaca-se que a educacédo é valida quando
transcende o ensino e se baseia no aprender, rompendo com a mera
transmissdo do conhecimento, e buscando através do ensino
dialogado proporcionar aprendizagens significativas aos discentes.

Segundo os professores entrevistados, as rodas de conversa oferecidas no
CIMAI foram promotoras de trocas de experiéncias e, nesse sentido, percebo a roda
de conversa como espaco para fomentar as discussdes que aproximam teoria e
pratica, porque nelas ha tanto o relato das praticas de cada participante, quanto o
apontamento de determinadas teorias ou literaturas que possam fundamentar as
falas. Sob essa perspectiva, Pimenta (1997) reitera que a graduagao nao € a pratica
da profissdao, ou seja, a pratica s6 vira mesmo com a experiéncia atuante do
profissional e sua continua busca pelo conhecimento.

De acordo com Esmeralda, a roda de conversa propicia um espaco de fala para
o professor de educacao basica:

E muito legal, vocé lembra desse espaco de fala do professor da
educacdo basica, porque muitos professores ndo tém esses espagos
na sua propria escola, por exemplo, entdo quando ele vai para uma
universidade, falar sobre o que ele faz, como ele faz, isso é muito
bacana. (Esmeralda)

Isso €&, portanto, positivo na roda de conversa; embora Esmeralda tenha
considerado negativo a falta de tempo para tantas experiéncias e relatos: “mas ndés
tivemos ai muitos relatos na roda e o tempo era curto, mas eu lembro de professores
que levaram material para exemplificar sua fala”. A roda de conversa realmente ganha

relevo como instrumento de troca. Segundo Creswell, “¢ um meio para explorar e para
entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social
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ou humano” (2010, p. 26). Constituem, portanto, uma experiéncia compartilhada de
praticas reais vividas por sujeitos reais, ou seja, a roda de conversa se distingue das
experiéncias relatadas nos livros, porque, de fato, estdo presentes na vida daqueles
sujeitos que ali expde suas fragilidades e potencialidades educativas.

Ainda sobre as rodas de conversa e a sua importancia em relagcéo a pratica
pedagodgica, Esmeralda destaca a relevancia dos relatos para os participantes que
ainda sao estudantes de Pedagogia e ndo estiveram em sala de aula como
professores: “Nos anos iniciais do CIMAI, eu lembro de uma participagdo bacana
também, significativa dos estudantes de pedagogia, entdo ndés tinhamos os
estudantes em formagao, que iriam atuar futuramente e os professores ja atuando e
levando os recursos e as estratégias que usavam...”. A professora complementa,
apontando como positivo para os estudantes de Pedagogia a aproximagdo com a
formacgao continuada desde a formagao inicial e, ainda, as maneiras como a formacéao
continuada ressignifica as praticas para aqueles ja graduados:

[...] entdo provocar essa partilha é muito legal, ganham todos, eu
lembro de uma roda de conversa em que a sala estava assim lotada e
podendo fazer essa troca, isso foi muito significativo e eu avalio que
contribui muito para quem estd em formacdo na pedagogia, na
licenciatura, nessa formacéo inicial, para quem esta nessa formagao
continuada, permanente, nesse desenvolvimento, porque quando eu
falo da minha pratica, eu também ressignifico. (Esmeralda)

Pérola chama atencdo para a extensao dessas trocas promovidas pelas rodas
de conversa no sentido de que elas tendem a compartilhar experiéncias para além da
pratica do professor; elas compartiiham realidades entre escolas: “[...] mostramos
varias possibilidades dentro de cada realidade com 0s recursos de cada escola’. E,
aqui, mais uma vez percebemos Freire (1996) nas entrelinhas da fala da professora,
pois, segundo ele: “ensinar exige apreensao da realidade”, ou seja: “Como professor
preciso conhecer as diferentes dimensbes que caracterizam a esséncia da pratica, o
gue me pode tornar mais seguro no meu proprio desempenho” (FREIRE,1996, p.76).

Ainda em relagao as trocas por meio das rodas de conversa, destacamos duas
consideragdes, além do entendimento ja apresentado sobre o valor da interagéo e
didlogo na construgdo dos significados docentes e discentes. Para Bedin, essa
interacao realca a identidade profissional do sujeito: “espacos de debates, integras
experiéncias e, entre outros, de relagdes humanas, que se tece e se enfatiza - por
meio destas intensas mediagdes - a construcdo da identidade profissional, social e

coletiva da profissao professor”. (2012, p. 52). Outra consideragao diz respeito as
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rodas de conversa formatarem um espaco de horizontalizagdo contrario as relagdes
de poder. Nas rodas, os participantes interagem de igual pra igual em patamares em
que suas exposi¢des dialdgicas ndo se verticalizam como nos tradicionais modos de
educacao.

Além das rodas de conversa, os entrevistados puderam nos falar sobre as
oficinas oferecidas pelo CIMAI também como um possivel aprimoramento para suas

aulas. Esmeralda considerou que as oficinas agregaram para:

a construcao e ressignificagdo de alguns jogos, de alguns recursos, o
trabalho com o calendario, com a literatura infantil, foi sendo agregado
Junto com os outros conhecimentos do pacto, das leituras diversas que
tive no processo de pesquisa e outros cursos de formagdao anterior, no
ambito da matematica, como pro letramento, veio fortalecer as praticas
e mostrar como que era possivel as vezes ter alguma variagéo.
(Esmeralda)

Do mesmo modo, Pérola reitera a importdncia das oficinas para o
aprimoramento das aulas, e isso se aproxima das perspectivas que vimos em Freire
(1996):

As oficinas sdo sim um aprimoramento para as aulas, muitas vezes
adaptei conhecimentos adquiridos em oficinas para minhas aulas.
Como exemplo ja citado do experimento sobre o ciclo da agua para
compreensdo da formacgao da chuva. Vejo os recursos que tenho para
tais experimentos, o que podemos manter e 0 que sera preciso
adaptar dentro da realidade da escola e da turma e com isso é possivel
garantir o aprendizado. (Pérola)

Logo, a fim de garantir o aprendizado, podemos ler nas respostas dos
professores a necessidade de adaptar os conteudos programaticos que sao trazidos
pelas oficinas, a realidade da sua comunidade escolar, do mesmo modo como pelas
rodas de conversa. Sabemos, enquanto profissionais da educagao, que ha nas
escolas um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e a recomendacéao oficial dada pela
BNCC para o planejamento anual dos conteudos a serem ministrados. Diante disso,
entendemos, em consonancia com a propria BNCC e LDB, que ha um conteudo
comum obrigatorio, também definido como conhecimentos essenciais pela base, bem
como um conteudo diversificado ao qual a escola e o professor poderao fazer ajustes
em fung¢ao das demandas locais.

Acerca dos conteudos e de seus planejamentos, Pérola contribui para essa

entrevista apontando que:
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sempre busco me aprofundar em conteudos, pois a educa¢cdo muda
0s paradigmas de ensino e sempre temos que nos atualizar sobre,
inclusive pela pluralidade e diversidade que temos em nossas escolas.
E no meu caso se faz necessario esse aprofundamento, pois muitas
das vezes alguns conteudos ndo déo visibilidade para a Educagéo
Infantil e com isso é preciso entender, ver as possibilidades de
adaptacdo para inseri-los também para os pequenos de uma outra
forma, mas gerando aprendizado. (Pérola)

Embora seja previamente definido o conteudo programatico escolar e
organizado em conteudos essenciais comuns e parte diversificada de acordo com a
BNCC, esse assunto sempre foi alvo de atencao e deve por isso ser sistematicamente
planejado, levando-se em conta os objetivos, 0 método e a singularidade da escola
na qual esse conteudo programatico sera organizado. Para tanto, o educador deve
considerar, conforme aponta Tardif, Lessard e Lahaye (1991), a relagdo entre
saberes, entendendo que eles fazem parte de diferentes realidades, tais como os
saberes da experiéncia, do cotidiano e aqueles saberes sistematizados pelas
recomendacgdes oficiais do Ministério da Educacgao. Isso particulariza o trabalho
docente, porque o professor acaba ampliando e adaptando em seus planejamentos e
aulas materiais que sao construidos, ao longo de sua pratica profissional.

O CIMAI oferece oficinas a partir de conteudos programaticos pertinentes a
determinado ano escolar, de modo que interessou a esta pesquisa refletir sobre o
modo como os professores lidam com os conteudos. Topazio disse que busca
“conhecer e aprofundar nos conteudos de acordo com as necessidades
pedagogicas de cada ano escolar, mas também, sempre que sinto necessidade em
retomar ou aprofundar algum conhecimento especifico.”. Do mesmo modo, tendo
em vista uma sociedade em constante evolugao, a professora Esmeralda chama a
atengdo para os cuidados que devemos ter, enquanto professores, com as
recomendagdes consideradas obrigatérias pelos documentos oficiais como a
BNCC. Segundo ela, essa recomendacao pode causar algum estranhamento que
colocara o professor diante da necessidade de estudar e refletir sobre o caso em

questao:

Por exemplo, com a BNCC, foi trazido para a educacdo nos anos
iniciais, a questao da alfabetizacdo algébrica. Entdo, num primeiro
momento, nossa, como & iSso? Algebra nos anos iniciais, como é que
eu vou trabalhar isso? Entdo, o que eu fago? Eu vou ver o que é, onde
esta essa algebra. Ler, ouvir, estudar, ler os documentos oficiais, ler
os relatos de experiéncias, participar de alguns eventos, assim como
o CIMAI, para ter clareza do que é aquilo. (Esmeralda)
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O profissional da educagdo vai construindo e ressignificando sua pratica
constantemente, com isso, sua identidade vai se formando através das suas
experiéncias vividas durante sua trajetéria formativa e profissional. E papel do
professor acompanhar as mudangas evolutivas, buscando sempre se atualizar em prol
do desenvolvimento de suas praticas em salas de aula. Libaneo, a respeito da pratica
e dos saberes docentes aponta que:

é certo, assim, que a tarefa de ensinar a pensar requer dos
professores 0 conhecimento de estratégias de ensino e o
desenvolvimento de suas préprias competéncias do pensar. Se o
professor ndo dispde de habilidades de pensamento, se ndo sabe
“aprender a aprender”, se é incapaz de organizar e regular suas
préprias atividades de aprendizagem, sera impossivel ajudar os
alunos a potencializarem suas capacidades cognitivas. (LIBANEO,
2001, p.36)

Logo, a formacao docente esta intrinsecamente associada a sua maneira de
agir, com isso, ela se torna, a perspectiva de (LIBANEO, 2001) um processo
pedagogico que deve levar ao professor a reflexao critica sobre sua pratica, levando-
0 a agir de maneira eficiente no processo de ensino.

A partir dessa questdo dos conteudos programaticos, pareceu-me oportuno
perguntar aos professores suas opinides sobre a didatica e a metodologia adotadas
pelos professores durante o CIMAIL Segundo Esmeralda, foram diferentes
contribuicdes metodologicas e didaticas, porque: “nds tinhamos diferentes
professores, diferentes instituicbes, com didaticas e metodologias diferentes, e eu
acho que todas contribuiram para repensar as praticas.”. Para Pérola, “A didatica e
metodologia do CIMAI é perfeita, pois assim conseguimos dar sentido e compreender
a teoria, pois o CIMAI traz essa proposta de concretizar a teoria com a pratica.”. Nesse
sentido, a professora aproxima o “o que fazer’” com o “como fazer”, e isso me sugere
a permanente necessidade de pensarmos, para cada pratica pedagdgica, a agcéo e o
meio de realiza-la, tal como vimos nas perguntas que problematizamos a relagéo entre
teoria e pratica. Essa interpretacdo também é corroborada com a professora Rubi,
para quem: “a didatica e a metodologia adotadas pelos professores durante o CIMAI
possibilitou reflexdo sobre a realidade do ensino em diferentes esferas, contribuiu para
o enriquecimento de diferentes conhecimentos”. Ainda sobre a metodologia e didatica
aplicada pelo CIMAI, Topazio considera que: “teve algumas experiéncias que foram

muito legais, mas teve outras também que eu néo faria, ndo me interessou, mas eu
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entendo que a educacgdo é plural”. Embora, ndo tenha feito parte da entrevista
desenvolver a ideia trazida por Topazio sobre “educagdo plural”, nos remete, no
contexto desta pesquisa, a concepgao de diversidade, e ao modo como a sociedade
e escola se constroem no bojo das subjetividades humanas.

O dominio do conteudo programatico pelo professor € fundamental para que
se estabele¢ca um ensino e aprendizagem de qualidade. Nos anos iniciais, a demanda
para que o professor saiba diferentes areas do conhecimento (ainda que sem um
aprofundamento teérico) € um desafio. A propria tendéncia de construirmos certas
preferéncias, enquanto estudantes da educacdo basica, seja pelas areas de
Linguagens e suas Tecnologias, da Matematica, das Ciéncias da Natureza, das
Ciéncias Humanas ou Sociais, do Ensino Religioso, seja qual for ja direciona o futuro
Pedagogo a afeigoar mais ou menos com uma determinada area, de modo que nem
sempre esse profissional se sente habilitado e competente para ensinar todos os
componentes.

Com isso, cabe destacar a importancia do contexto em que o docente esta
inserido, e como se encontra o processo de construcdo dos saberes que o tornam
professor, uma vez que eles sao plurais, e se dao em diferentes tempos e espacos.
Cada professor é unico. Cada um precisa se encontrar em uma reflexdo constante
sobre sua profissdo. Todos precisam ter uma formacao académica e pratica, mas
também precisam saber como agir, mesmo em tempos de incerteza, assumindo uma
acao sensata e protagonista de sua profissdo. De acordo com Pimenta “a formagao
de professores reflexivos compreende um projeto humano emancipatorio.
Desenvolver pesquisas nessas tendéncias implica posi¢des politico-educacionais que
apostam nos professores como autores na pratica social” (PIMENTA, 1997, p. 86).

Reitera-se, portanto, que o conhecimento do professor é construido ao longo
de suas vivéncias pessoais e profissionais, € um saber que ndo se forma no final de
determinada etapa; ele se processa no caminho e se nutre de diferentes origens:
cultura, historia, familia, ou seja, pelos meios em que este professor fez sua trilha.

E preciso acreditar que: [...] a formacédo do professor ndo se concretiza
de uma sé vez, € um processo. Nao se produz apenas no interior de
um grupo, nem se faz através de um curso, € o resultado de condicoes
histéricas. Faz parte necessaria e intrinseca de uma realidade
concreta determinada. Realidade essa que nao pode ser tomada como
uma coisa pronta, acabada, ou que se repete indefinidamente. E uma
realidade que se faz no cotidiano. E um processo e como tal precisa
ser pensado. Costa-Rubes, (2003, p. 504), cita Favero, (1981)
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A partir dessa problematizagdo, perguntei aos professores se eles tém
dominio sobre o conteudo de ciéncias e matematica, e a relagao entre a importancia
de o professor estudar e de relacionar teoria a pratica esteve presente, por exemplo
nas respostas de Esmeralda e de Pérola.

Esmeralda disse:

Eu tenho algum dominio, Jéssica, eu ndo posso dizer que eu domino
todos os conhecimentos. Atualmente eu ndo trabalho com contetdo
de ciéncias, eu tenho algum dominio do que eu estudei, do que eu li,
do que eu ja trabalhei. E o de matematica eu tenho alguns
conhecimentos que contribuem com o0s professores enquanto
coordenadora, para a construgdo do conceito de numero, estratégias
para multiplicagdo, instrumentos de tabua pitagérica, trabalho junto a
calculadora, ampliando as ideias da adicdo, do raciocinio
multiplicativo e aditivo, é um conhecimento mais aprofundado em
relagdo aos conteltidos programaticos do terceiro ano, porque eu atuo
nele, mas eu ndo posso dizer que eu tenho um conhecimento total do
que precisa ser dado para desenvolver as habilidades, as
competéncias em todas as turmas, do infantil ao quinto ano, por
exemplo, a minha formagdao de professora em matematica e ciéncias,
eu ndo tenho dominio de todos os contetdos, eu acho que a medida
que a gente vai se deparando com um contetido, com uma discussao
curricular, com o contexto das criangas, a gente tem que buscar na
literatura, na academia, no compartilhamento com o0s colegas,
estratégias para construir ou consolidar, ou iniciar, ou ampliar
determinada habilidade, determinado conteudo, por isso a
importancia de eventos e literatura e foco em determinados temas de
pesquisa, para que a gente consiga ir aprofundando e trabalhando
com a maxima competéncia junto ao nosso aluno, que é muito diverso,
hoje no terceiro ano, por exemplo, que a gente tem o bloco
pedagogico, nds temos que retomar sempre, nés temos alunos em
diferentes estagios de conhecimento, entdo, muitas vezes a gente esta
trabalhando uma ideia aditiva com a crianga e ja uma outra, um
raciocinio multiplicativo com outra, é um vai e vem nesse processo de
aprendizagem, entdo a gente tem que variar as estratégias e ir
aprofundando, na medida que surgem as necessidades. (Esmeralda)

A resposta de Esmeralda aponta para o quao extenso € o conteudo dos anos
iniciais e que o professor precisa de buscar o conhecimento especifico de cada ano,

além de relacionar as estratégias metodologicas as realidades encontradas nas salas
de aula. Do mesmo modo Pérola disse que:

Depois de conseguir entender a teoria e como leva-la para uma pratica
mais participativa e experimental, hoje consigo dominar e ensinar com
propriedade os conteudos das duas disciplinas, pois eu compreendi a
teoria e agora consigo coloca-la na pratica inclusive com atividades
que os alunos fazem em suas casas como preparo de uma receita,
utilizacao de algum produto, na alimentacao. (Pérola)
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Confere-se nisso mais uma discussao entre teoria e pratica provocada pelas
reflexdes realizadas no CIMAI, o que parece ser um ponto alto do evento movido pela
motivagéo dos participantes em buscar novas formas de ensinar e, por isso, precisam
também aprender. A reflexdo ndo € um processo mecanico, nem simplesmente um
exercicio criativo de construcdo de novas ideias, antes é uma pratica que exprime o
nosso poder para construir a vida social, ao participar na comunicacao, na tomada de
decisdes e na agao social. Ainda sobre a relevancia da pratica, importa reconhecer
sua técnica e as especificidades que existem nela, por ndo se tratar de uma mera
repeticdo, porque “a pratica ndo pode ser mecanizada, necessita passar pelo
processo de reconstru¢ao, para que assim o professor possa sentir-se impulsionado
a construir novas ideias, pois para alcangar o “novo” necessita de capacitagao,
atualizacdo, acompanhado de avaliagbes criticas sobre a profissionalizacao
(CHRISTOQV, 2003, p. 11, apud KEMMIS, 1985).

Para tanto, formulei a pergunta que buscava conhecer qual a motivagao para
participar do evento e se ela teria sido atendida.

As respostas dos entrevistados apontaram para diferentes motivagdes, mas
todas focadas na busca por mais conhecimento que resultasse na melhoria do
processo ensino e aprendizagem. Assim, Esmeralda destaca que: “a minha motivagéo
para a participacao do PNAIC se deu em diferentes frentes (...) a vontade de contribuir
com aquele momento, com os conhecimentos que a gente vinha construindo”.

De modo semelhante, Pérola também se sentiu motivada pela possibilidade de
compreender melhor as teorias matematicas:

Minha motivagcao para participar do CIMAI foi tentar compreender
teorias Matematicas que ndo faziam sentido pra mim, tinha
dificuldades. Entao a dificuldade de compreensdo da Matematica foi
minha motivagéo inicial. E a partir do evento consegui compreender
minhas duvidas, e consegui entender que as vezes nhdo entendemos
certas tematicas justamente por ndo juntarem teoria com uma pratica
experimental e significativa. (Pérola)

Além das respostas sobre a motivacdo para participar do CIMAI, os
entrevistados foram perguntados se os estudos promovidos no ambito do CIMAI
contribuiram para que fossem desenvolvidas habilidades para interagir no ambiente
profissional, propondo intervengdes junto a equipe pedagdgica capazes de contribuir
para a solugdo de conflitos escolares. A respeito dessa questdo o entendimento
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trazido sobre o dialogo para burilar as relagdes humanas é fundamental, haja vista os
ensinamentos de Freire (1996), quando realga que “ensinar exige disponibilidade para
o didlogo” e que “ensinar exige saber escutar’. Logo, essa exigéncia feita pela
educagao € promotora de um ambiente profissional menos conflituoso e mais
respeitoso.

Embora alguns professores reconhegam a contribuicdo do CIMAI para os
trabalhos interdisciplinares, situacbes didaticas e organizagdo de estratégias
pedagoégicas, nao veem contribuigbes para a solugdo de conflitos escolares.
Esmeralda diz: “Eu vejo a contribuicdo mais no @mbito de desenvolvimento dessas
estratégias, do processo interdisciplinar. Essa questdo da ordem do conflito escolar,
que a gente pode ter varias interpretagdes, ndo vejo por hora como que o CIMAI
contribuiu ngo.”. Do mesmo modo, Rubi disse n&o ver contribuicdo em relagdo aos
conflitos. Todavia, contrariando essa interpretagao, Pérola tem outra leitura, quando
nos responde:

Sim, pois a partir desses conhecimentos consegue dialogar com mais
propriedade com a gestao, familias levando sugestées que contribuam
no aprendizado, conseguimos mostrar as familias a necessidade da
parceria com a escola, conseguimos mostrar a eles que o aprendizado
acontece em casa também com acbes do dia a dia e da importéncia
da participagdo da familia no desenvolvimento dos alunos. (Pérola)

Também entendendo haver contribuicdo para a solugéo de conflitos escolares,
Topazio comenta que a relagao pessoal influi no desempenho da aprendizagem e, por
isso, pode ser contributiva, quando exemplifica, dizendo:

Porque a gente percebe que, as vezes, na formagao inicial, na nossa
formacéo, a gente acaba focando muito na nossa pratica em sala de
aula. Como ensinar alguma coisa, como ter essa troca de experiéncias
com o aluno, como talvez ndo ser o protagonista ali, o aluno ser o
protagonista de aula, e todas essas questbes didaticas pedagdgicas.
S6 que quando a gente comecga a dar aula, a gente percebe que
existem outras coisas, que sdo quais? A relagdo dos professores, a
relagdo com a diregéo, a relacdo com os pais dos alunos, a questéao
burocratica da escola, como eu ja comentei, chamada, prova,
langamento de nota, dia para isso, dia para aquilo. Entdo, eu acho que
o CIMAI acaba tendo, talvez esteja o coragao dele ali. Eu acho que é
para mostrar para todo mundo que, para além da parte didatica,
existem esses problemas também das relagbes pessoais, dos
profissionais. Entao, foi muito importante nessa questao minha de lidar
com essa relacdo dos professores, da direcdo e tudo mais. Estou
pedindo para falar de uma delas, foi que quando eu fiz uma oficina
sobre o uso da calculadora em sala de aula, tinha um professor de
Sao Paulo na oficina. E ele comentou que na escola a dire¢do nao
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vinha com bons olhos o uso de celular em sala de aula, o uso de
calculadora. E ele conversou com a coordenadora pedagogica,
mostrando como que era a atividade com a calculadora. Porque a
gente pode usar a calculadora, mas eu ngo vou usar a calculadora
para fazer 2 mais 2. Isso o menino tem que saber fazer. Entdo vocé
tem que usar a calculadora para poder fazer ele pensar com ela, ela
ser s6 uma ponte. Ai ele comentando essa questao de que foi dificil
lidar com a dire¢do para poder fazer a atividade, mas que ele
mostrando a atividade, explicando conceitualmente a atividade, ela
acabou entendendo e compreendendo que aquilo realmente era
importante e tinha um sentido didatico por tras, didatico pedagoégico
ali. Entéo é isso, foi bem interessante esse momento. (Topazio)

Ja finalizando a entrevista, consideramos ouvir possiveis criticas dos
professores em relagédo ao CIMAI como espacgo formativo, bem como se haveria por
parte deles alguma sugestao para o aprimoramento dessas criticas. Nesse contexto,
Esmeralda faz varias sugestdes como mais articulagdo da Universidade com as
escolas estaduais e municipais, bem como mais participacdo da sociedade local:

...ndo teve uma articulagdo, nem sei se seria possivel, juntar a
Secretaria de Educacdo da nossa cidade ou a Secretaria de Estado
para mobilizar, dispensar, aproveitar esse evento e contar como carga
horaria de formagédo dos professores. (...) o ultimo CIMAI, ele foi
online, mas a gente que esta dentro, estudando, acompanhando, a
gente sabe da importancia dele, mas acho que as pessoas néo tém a
dimensdo dessa importéancia, entao talvez uma mobilizagdo maior,
universidade e dirigente, vamos dizer, Secretaria de Educacéo, para
que pudesse ter maior participagdo. (Esmeralda)

Além disso, a professora aponta que: “no dltimo ano também observei menos
participacdo dos estudantes de pedagogia, entéo talvez rever isso junto com a propria
educacdo, a faculdade de educacédo, para contar isso como carga horaria”. Ainda
nesse aspecto de expansao do evento, a professora Pérola disse que: “poderia
expandir e trazer a Educacgéo Infantil também nos encontros, pois é la que a base de
muitos conceitos pode ser aprendida de forma ludica gerando depois um aprendizado
mais facil nas séries consequentes.”.

Especificamente, sobre a pergunta acerca do espacgo formativo, Rubi considera
que “é um evento que além de formativo, possibilita ao professor refletir sobre seu
fazer docente e colocar em pratica os conhecimentos adquiridos articulando teoria e
pratica.”.

Uma critica positiva em relagao ao CIMAI como espago formativo foi trazida
por Topazio que, além de destacar a caracteristica afetuosa de alguns atuantes do
evento, aponta, ainda, a importancia da proximidade com o ambiente universitario,
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uma vez que no dia a dia do trabalho escolar vamos nos distanciando cada vez mais.

Eu era bolsista do XXXX e eu vi ali o envolvimento dele com essa
questdo da pesquisa, dos professores. Esse carinho que ele tinha com
essa questdo da pratica mesmo, sala de aula e tudo mais. Foi muito
interessante para mim, como eu ja comentei, pela questdo da reviséo
dos trabalhos. Entdo foi um momento interessante que eu estava
iniciando nessas questoes, entao foi muito legal. A propria troca com
os professores, porque igual eu sou professor de matematica, entao
la a gente tinha os professores de ciéncias, o pessoal da quimica e
tudo mais, mas também tinha muito pedagogo. Entéo era legal vocé
ter essa troca de visdo de sala de aula, visdo de didatica, visdo de
ensinar. Entao foi muito rico para mim, até ja da saudade de participar
de novo. A gente comega a trabalhar e fica meio distante. E é isso.
(Topazio)

A importancia da proximidade com o ambiente universitario pode ser vista
também no ambito da participacdo de profissionais nos eventos cientificos. Eles
representam um meio para que os professores se atualizem e atinjam também por

essa via mais capacitacdo. Segundo Lacerda, tais eventos:

assumem um papel de grande importdncia no processo da
comunicagao na medida em que a transmissao de ideias e fatos novos
chegam ao conhecimento da comunidade cientifica de maneira mais
rapida que aquelas veiculadas pelos meios formais de divulgagéo
(LACERDA et.al., 2008)

Os entrevistados nao apontam, portanto, muitas criticas negativas, mas
sugestdes contributivas e passam a destacar a potencialidade em tipos de eventos no
formato como o CIMAI, por exemplo as trocas entre os profissionais da educacao,
conforme supracitado por Topazio, bem como o desenvolvimento do letramento

académico, visto que:

as atividades no ambito da universidade ‘“propicia ai também uma
outra relagdo de aprendizagem, vocé passa por um letramento
académico, porque vocé ndo pode escrever de qualquer forma, entao
ha aprendizagens miiltiplas, quando vocé se propde a fazer uma
comunicagao cientifica, uma oficina, um relato de experiéncia, vocé
reflete, vocé organiza os conhecimentos, entdo isso é uma poténcia
grande, vocé tem uma publicagdo nos anais, que hoje é muito
importante para quem faz a pés-graduacéo, e essa visibilidade para a
pratica, eu acho que essa valorizagdo, entdo ele é um recurso
(Topazio)

Similarmente, Pérola considera os eventos no formato do CIMAI como: “um
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combustivel motivador de mudanga para uma pratica bem mais interessante de
ensino.”, para a professora o: “aperfeicoamento das praticas dos professores que
consequentemente gera um aprendizado melhor com mais propriedade aos alunos,
aulas mais motivadoras e interessantes.”.

Mais uma vez, a relagcido entre teoria e pratica ganha relevo nesta entrevista,
pois, Rubi considera que o CIMAI: “possibilita ao professor refletir sobre seu fazer
docente e colocar em pratica os conhecimentos adquiridos articulando teoria e
pratica.”.

A escola tem a fungao social de educar pessoas através do conhecimento.
Cabe ao professor reconhecer seu papel de organizador do trabalho dos alunos,
buscando relacionar teoria e pratica através da criagdo de condi¢gbes para que eles
estudem, pesquisem e se desenvolvam, garantindo a apropriacdo de instrumentos
culturais basicos que Ihes permita compreender a realidade em que se encontram
para se desenvolverem individualmente.

Compreender a natureza da escola e da atividade docente nessa
perspectiva implica articular a aprendizagem do aluno a formagao
continuada do professor, €, como afirma Lima, compreender que: a
formacao continua deve estar “a servico da reflexdo e da produgao
de um conhecimento sistematizado, que possa oferecer a
fundamentagao tedrica necessaria para a articulagido com a pratica
criativa do professor em relagdo ao aluno, a escola e a sociedade”
(LIMA, 2001:32).

Além de destacarem as potencialidades, os professores contaram-nos mais
um pouco sobre suas experiéncias junto ao CIMAI. Esmeralda considerou que: “teve
intercambio de experiéncias, de vivéncias, completou um pouco da minha formacgéao,
do amadurecimento, meu amadurecimento, dos participantes também”, a professora
destacou, ainda, a importancia do compartilhamento em diferentes dimensdes, entre

componentes como Matematica e Lingua Portuguesa e entre segmentos:

eu acho que houve compartilhamento, houve essa troca de diferentes
participantes, infantil, fundamental, portugués, matematica, porque o
que acontece, o professor que faz o CIMAI, em geral, ele é o professor
polivalente, ele é o professor que trabalha com todas as areas do
conhecimento, entdo por mais que Sseja voltado para ciéncias e
matematica, o professor também lhe traz essa relacdo com as outras
areas do conhecimento, muitos relatos, seja na roda de conversa, seja
as vezes nas oficinas, faziam recorte dessas duas areas, mas foi
possivel ver a mobilizagdo das demais areas de conhecimento
naquela pratica de sala de aula, entdo foi muito interessante conversar
com oS pares, porque ai a gente vai se encontrando e lembrando,
quando eu era estudante, a matematica era assim, era muito a
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decoreba, ndo aprendia, era dificil, ndo tinha material concreto igual
tem hoje. (Esmeralda)

Ampliando, ainda mais o crédito na formag&o continuada, Esmeralda disse:

a gente tem aqui o centro cientifico do CIMAI, se deu la em alguns
momentos também, entdo ter acesso a esses conhecimentos, essas
tecnologias, nos transporta para o modo de ser, de desenvolvimento
profissional, € muito bom, é possivel dizer que eu me desenvolvi
profissionalmente participando, estudando oficina, escutando o0s
colegas, lendo os relatos, revisitando os anais em momentos de
pesquisa sobre, por exemplo, meu foco na pesquisa que foi a
alfabetizacdo matematica, eu acho que todo evento formativo é valido,
Seja para vocé ver coisas novas ou seja, para fortalecer vocé no seu
fazer, as vezes a gente pensa, ah, mas isso é tdo comum, eu fago
isso, isso te leva também a um empoderamento, eu também posso
falar da minha préatica la na universidade, que as vezes é um lugar
mais sagrado de conhecimento, mas é todo o nosso lugar.
(Esmeralda)

Do mesmo modo, Topazio chama a atencdo para a importancia da presenca
do professor de Educagao Basica nos espacos universitarios, segundo o professor,
embora o CIMAI acontega num espacgo académico, as interagdes sdo menos formais
e permitem que os participantes revelem suas fragilidades a fim de buscar
aprimoramento, bem como apresentar suas potencialidades sem o rigor cientifico
préprio as universidades.

Entdo, o CIMAI acaba sendo esse lugar, que é um evento que
acontece na academia, na universidade, mas que, ao mesmo tempo,
ele tira um pouco aquele padréo de artigo, 38 paginas, 10 paginas no
artigo. Mais um relato de experiéncia, uma atividade que o professor
fez em sala de aula, da liberdade para o professor escrever de forma,
néo é de qualquer jeito, obviamente, mas escrever realmente aquilo
que esta realmente acontecendo em sala. Entdo, para mim, ele tem a
cara de eventos que realmente devem ser realizados quando a gente
fala de escola, de educagéao basica. Quando a gente traz o professor
para a universidade, quando a gente traz o docente ali, quem esta na
ponta da faca mesmo ali, eu acho que é um formato excepcional, que
tira um pouco aquele medo do professor de achar que ndo sabe
escrever, de achar que nao faz nada de interessante na sala de aula.
Entdo, para mim, eu lembro direitinho quando eu participei, era muito
legal quando eu participei revisando os artigos dos professores. Era
muito interessante ver o quanto de educagdo acontece na sala de
aula. Isso é muito interessante para mim. (Topazio)

De acordo com Pérola, a experiéncia da formacao continuada foi muito boa e

teria conquistado mais dinamismo para seu trabalho em sala de aula:
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o CIMAI foi muito bom para minha pratica, aprendi ensinar de uma
maneira mais dindmica, interessante que faz com que o aluno
compreenda o que esta sendo ensinado e além de tudo consegue
suprir minha necessidade inicial que era entender e aprender certos
conceitos matematicos. Hoje consigo ver a importéncia desta
disciplina e a utilidade da mesma, dando sentido a teoria que a
principio pra mim, ndo fazia sentido nenhum e néao era necessaria para
ser aprendida. Através do CIMAI vi que Matematica e Ciéncias estao
presentes diariamente em nossa vida e ndo s6 nos conceitos
ensinados na escola. (Pérola)

Rubi diz ter se sentido motivada com a formagdo continuada: “Minha
experiéncia com o CIMAI me instigou a refletir mais sobre minha pratica docente,
pesquisar mais e colocar em pratica o que aprendi. Busco conhecer e aprofundar nos
conteudos de acordo com as necessidades pedagogicas de cada ano escolar’.

Com as respostas obtidas foi possivel perceber que os entrevistados
compreendem que o efetivo papel da formacédo continuada & contribuir para a
formagao de professor com identidade coletiva que vivencie e compreenda as
implicagdes sociais de sua pratica. Para que esse objetivo seja alcangado, € preciso
que o professor seja também um pesquisador. E a formagao continuada propicia essa
funcao ao professor.

Encerradas as entrevistas, consideramos de satisfatéria contribuicdo as
opinides dos professores que expandiram a visdo de algumas referéncias
bibliograficas trazidas também por esta dissertacdo. Além disso, a entrevista com os
professores participantes do CIMAI confirmou nossa hipotese de que o CIMAI é um
espaco para refletir sobre a pratica e a valorizagdo da pratica, uma expectativa que
nos parece ter sido acenada como intencdo dos idealizadores do evento. Assim,

passamos a conferir isso com a entrevista feita aos organizadores.

5.2. Entrevistas com os professores organizadores do CIMAI

Além dos dados produzidos pelas entrevistas com os participantes, a pesquisa
teve a contribuicdo de algumas falas de professores que nesse programa foram os
idealizadores, organizadores e coordenadores do CIMAIL Os professores
entrevistados foram os doutores Cristhiane Flor e Reginaldo Carneiro, os quais

apresentaram importantes perfis como professores universitarios e pesquisadores,
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tendo respectivamente suas areas especificas de formagdo em Ciéncias e
Matematica.

Sendo assim, perguntamos sobre a motivagdo para a criagdo do CIMAIL.
Sabemos que na area da educagao com todas as adversidades sociais e financeiras
a motivagao ainda assim €& peculiar; todavia, entendemos que educar, conforme ja
ensinara Paulo Freire (1996) exige reflexdo critica, e talvez essa motivagao derive da
propria adversidade do sistema em relagao a critica dos profissionais da educacao.
Assim, Cristhiane Flor e Reginaldo Carneiro parecem ter investido em suas
motivagdes académicas que mesclam profundas preocupagdes sociais e politicas.

Cristhiane Flor apontou a necessidade de haver um local para exposigao de

praticas vivenciadas na sala de aula e nos contou que:

E ai nés pensamos, eu e Reginaldo, que um evento seria muito legal,
né? Um evento seria esse espaco de troca, que é o que nés tentamos
fazer do CIMAI, né? Fazer ele muito da pratica, do que cada um faz,
né? Nao ser um evento tedrico, mas ser um evento da préatica. A
inspiragéo foi o desenvolvimento do projeto, foi o que as professoras
que participavam do projeto estavam trazendo sobre como 0S h0SsSos
estudos impactavam na pratica, né? Entao, foram as professoras que
participavam do projeto que nos inspiraram a pensar na necessidade
de um espacgo de troca, de que assim como quem estava no projeto
estava fazendo coisas muito bacanas, as professoras pela cidade
também estavam fazendo coisas muito bacanas e gostariam de
mostrar, né? Entéo, foi isso. (Cristhiane)

A respeito da necessidade de um local de praticas e ou reflexdes criticas sobre
as praticas pedagogicas e os diferentes contextos nos quais elas acontecem,
(PENTEADO; CARDOSO JR. 2014, p.217) consideram que o dialogo é fundamental
para o estabelecimento desse lugar: “ndo exatamente para sugerir transformagao de
suas praticas pedagdgicas a partir de nossas reflexdes e convicgdes, mas para buscar
um dialogo que afirme o docente como tedrico e sujeito protagonista da educacao que
realiza.”

Ainda a respeito da motivacao para a criagao do CIMAI, Reginaldo Carneiro
demonstrou preocupagao em expandir a experiéncia dos professores nos anos iniciais
de suas praticas docentes, e reforcou a motivagdo em construir um espaco para os

professores exporem suas atividades.
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E como o projeto foi um projeto longo, né, que comegou em 2015 e foi
até 2019, se eu hdo me engano, ele, os participantes, principalmente
0s professores, a gente no inicio, né, todo inicio de semestre, a gente
fazia uma reunido em que a gente escolhia quais eram os temas que
os professores queriam e as professoras queriam trabalhar, entdo a
gente, eu vou ter que ensinar, e a maioria dos temas eram
relacionados a coisas que ou eles ndo sabiam ou eles iam ter que
ensinar logo em seguida, assim, né, nos meses seguintes, entdo, por
exemplo, eu lembro muito que ficou marcado para mim a questao
relacionada a uma professora que estava trabalhando, eram os
primeiros anos dela, numa escola particular, e ela ia ter que ensinar a
substancia quimica para criangas do primeiro ano, e ai como é que eu
fago para ensinar isso, né, entao a gente fazia esse levantamento no
primeiro encontro do semestre, dos temas que o0s participantes
queriam estudar, e ai a gente pensava em oficinas para abordar esses
temas, entéo, e qualquer um poderia... abordar esses temas. Entéo,
qualquer um poderia pensar nessas oficinas. Entao, nés, professores
da universidade, a gente poderia pensar em atividades para abordar
os temas, mas quem quisesse poderia também se propor. (...) poxa,
as pessoas estdo trazendo coisas tdo legais, a gente precisava
arrumar um espaco para eles divulgarem isso. (...) a gente queria que
esses professores comegassem a divulgar os trabalhos e que a gente
pensou em criar um espago para isso. E foi assim que comegou. (...)
Foi um conjunto de coisas, ndo é? Foi. E tudo partiu do projeto de
pesquisa que a gente tinha e que tinha os encontros com o0s
professores la. (Cristhiane)

Sobre a expectativa em relagdo ao CIMAI, considerando as diferentes edic¢oes,
Cristhiane nota a importancia de o professor mostrar o que esta produzindo, isso
reitera (PENTEADO; CARDOSO JR. 2014) acerca de o docente se sentir

protagonista, ou seja, de ter um espago onde possa ser ouvido e valorizado.

A expectativa era da troca mesmo. Minha expectativa é que o CIMAI
possibilitasse, fosse um espago de froca, possibilitasse que as
diferentes pessoas mostrassem o que estavam fazendo. (...)a
expectativa é que eu se mais possibilitasse essa fala assim eu me
sinto que o professor a professora que participasse sentisse ouvido é
que tivesse um retorno ai eu também fago isso eu nao facgo eu fago
diferente é o lugar de fala realmente mesmo do professor né que a
gente ndo tem nem na escola as vezes a gente ndo tem na escola nos
na universidade ndo temos a nossa reunido S&o sempre
administrativas sdo sempre a respeito de uma lei de um néo sei o que
de carga horaria de ndo sei o que mais do que a gente faz na nossa
sala de aula ninguém quer saber parece s6 0s nossos alunos fala né
é verdade é verdade mesmo. (Cristhiane)
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Reginaldo disse que, a principio, n&o tinha muita expectativa, segundo o
organizador do evento a intengdo era mesmo que os professores apresentassem suas
atividades; porém, ao longo dos trabalhos, muitos deles, também participantes do
projeto, envolveram-se até com a propria organizagdo dos proximos eventos.
Reginaldo destaca, ainda, a importadncia do CIMAI como lugar que oportuniza a
presenca do profissional da educagdo, ocupando um lugar de fala e ressalta a
efetividade do formato do evento que permite maior aproximacao do participante com

a pesquisa e com a escrita.

Entdo, eu, para mim, assim, eu ndo tinha muita expectativa, ndo. A
gente s6 queria que os professores participassem, né? (...) Mas a
gente queria que os professores que estavam em Juiz de Fora
apresentassem os trabalhos e comegassem a divulgar as atividades
que eles faziam em sala de aula e que eram satisfatérias, porque a
gente sempre ouve muito, né, na televisdo, na internet, se fala muito
mal da escola publica e dos professores. E a gente comegou a
perceber que eles tinham muita coisa legal para falar e para divulgar.
Entdo, a gente tinha a ideia e a motivagcdo e a expectativa que 0s
professores de Juiz de Fora participassem, mas sempre teve muita
gente participando, inclusive de outros estados. (...) E o legal do CIMAI
é que o grupo do projeto de pesquisa é que ajudava a organizar e
ajudou a organizar todas as edigées do CIMAI. Entao, todo mundo que
estava ali participou também, porque era essa a ideia, que 0s
professores do projeto participassem da pesquisa. E... Eu ndo sei
como é que a gente chegou naquele formato que a gente tem do
CIMAI, tinha do CIMAI, mas foi um formato, acho que, muito feliz,
porque propor a apresentacdo de trabalhos em roda de conversa, em
que os autores tenham cinco minutos para apresentar, e sempre
foram, no maximo, trés, quatro trabalhos por sala, e um tempo de uma
hora e meia foi sempre muito legal. E esse espagco que o professor
podia falar mesmo, porque a maioria dos eventos o professor tem 15
minutos para apresentar e cinco para a discussao, ou o participante, e
sempre nunca da tempo de conversar sobre os trabalhos. Entéo, essa
ideia de dar voz para os professores e que eles divulgassem e
mostrassem o que eles estavam fazendo, acho que foi muito... A gente
consequiu fazer isso justamente por esse formato das rodas de
conversa, (...) E sempre muitos professores levaram os materiais que
os alunos produziam para mostrar para os outros, para os colegas.
Entao, acho que esse lugar de fala e de valorizacdo dos professores,
porque eu lembro que depois muitas pessoas procuravam a gente
para dizer, poxa, eu ndo imaginava que aquilo que eu fazia, que para
mim era tdo simples, era téo legal e as pessoas iam gostar. Entéo,
acho que isso foi bem bacana. Uma outra coisa também que culminou
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nesse formato de roda de conversa é o modelo de relato de
experiéncia que eles escreviam. Porque nos temos o modelo de relato
de experiéncia que é o académico, em que tem um modelo
estruturado, com introdugéo, referencial tedrico, o desenvolvimento
das atividades que foram desenvolvidas e as conclusées. E a gente
propbe um formato completamente diferente, que é, ndo precisa de
referencial tedrico, escreve sobre a sua pratica, as atividades, as
situagbes que vocé viciou em sala de aula. Entdo, isso foi muito
bacana. E acho que uma outra coisa também é que, embora fosse
nesse formato, sempre teve avaliagcdo dos trabalhos e sempre com a
ideia de ajudar o professor a melhorar a sua escrita e a deixar as
coisas mais claras, principalmente porque os trabalhos todos foram
sempre publicados nos anais do evento. Entdo, era uma avaliagéo
critica e construtiva, para que ele melhorasse e esclarecesse pontos
que as vezes ndo estavam claros para quem esta lendo, porque é
muito diferente quando eu estou escrevendo e quando alguém esta
lendo o que eu estou escrevendo, para mim pode estar claro, mas para
outra pessoa nao.E verdade, nem na escola, os professores também
nas reunidées ndo tém esse lugar. (Reginaldo)

Nesses termos, a explanagao de Reginaldo corrobora a ideia de Novoa (1995)
quando sinaliza a relevancia do lugar de fala do professor que traz um recorte da
realidade na qual esta inserido, considerando sua escola e seu saber pedagdgico.

Nesta conversa com os organizadores, voltamos ao tema que interroga a
pesquisa de modo mais enfatico, a formagao continuada. Para tanto, perguntamos se
eles veem o CIMAI como um local de formacado continuada, e quais aspectos o
caracterizam como esse local. Cristhiane trouxe-nos uma resposta intrigante que
colabora para a reflexdao acerca do tema. Para ela é mais uma formacgao em servico
do que uma formacéao continuada, na medida em que nem todos os profissionais da
educagao gozam dos mesmos direitos e garantias para se licenciarem e ocuparem-
se dos aperfeicoamentos, ou das denominadas: formagao continuada. Tal como
sabemos, na rede publica, aos contratados e efetivos ndo sao oferecidos os mesmos
beneficios; essa condi¢ao ainda recebe tratamento adverso nas redes particulares de
ensino, nas quais o profissional embora possa se licenciar, deixa de ter sua

remuneracgao.

mas apesar disso o que que eu acho que isso é um lugar que é esse
lugar de aprender e de ensinar né eu acho que a gente ndo sai vazio
do CIMAI e nao sai com essa sensacao de que nem ensinou nada nem
aprendeu nada que foi 14 e enfim essa sensagdo que eu saio dos
congressos né é diferente pode ser pode ser visto como um espago
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de formacgao continuada é que toda a ideia de formag¢do continuada
agora para mim ela ta em suspensos entendi é mais formagdo em
servigo o que é continuada uma formagdo em servigo vocé ta fazendo
todo esforgo se vocé olhar para a sua histéria pessoal o quanto foi
esforgo quanto foi sacrificante foi bom foi legal foi bonito propiciou
crescimento mas foi sacrificante, (...) eu penso mais como uma
formagé&o em servigo (...) Né, eu ndo tenho todas essas insegurangas,
né? (...) Mas eu sei as caracteristicas da formacédo continuada, né?
Que é essa formagéo que busca trabalhar... Graduagao nao tem como
ser completa. Formagéo continuada tem como ser completa. Mas vocé
busca estudar depois da graduacdo porque vocé vai para a pratica e
vé que faltam coisas. O nosso projeto, depois do CIMAI, fala de
ciéncias e matematica, né? (...) Eu acho que o CIMAI propicia um
espaco para vocé se aprofundar nos estudos em educagcdo em
ciéncias e matematica. E isso, a formacdo continuada é, né? Um
espaco para se aprofundar em estudos que vocé... Internalizados
conteudos. Teve interesse depois que vocé foi para a pratica. Vocé foi
para a pratica e ai vocé viu, ah, preciso disso, né? Entao, acho que
essa caracteristica de aprofundamento em questbes que oS
professores, 0s professores acham necessarios, eu acho que o CIMAI
tem essa caracteristica. De ser depois que vai para a pratica, né? Eu
acho que tem essa caracteristica também. Eu nunca pensei, na
verdade, eu néao tenho teoricamente conhecimento do que seria uma
caracteristica da formag¢do continuada. Nunca li a respeito. Quando
pensei no CIMAI, quando pensei no projeto, eu nunca penso nisso
como formacdo continuada, mas como encontro de pessoas para
poderem mais, assim, trocar, ser mais. Esse aspecto da formacgéo
continuada néo é algo que eu tenho estudo. Entdo, ndo sei te dizer as
caracteristicas. Eu sei que ele acontece depois da graduagéo, depois
de formado. (Cristhiane)

As reflexdes trazidas por Cristhiane sao cruciais para pensarmos criticamente

a realidade daquilo que se denomina formagao continuada no Brasil. Na maioria das

vezes o0s professores da educagao basica precisam afastar-se do servigco para

estudar, e essa condicdo ndo condiz com a realidade social e financeira dessa

populagao, para a qual os salarios sdo bem mais baixos que em outras profissoes e

as estruturas de algumas escolas, extremamente, complexas no que diz respeito a

localizagao e distancia, acesso ao transporte, sem falar nos episédios de violéncia e

indisciplina nas escolas que a cada dia vulnerabilizam mais os profissionais da

educacgao. Logo, sair de suas jornadas duplas, das sagas que representam os

deslocamentos entre as escolas enfrentando os transportes publicos, ndo diminui a

relevancia da formagao continuada para o progresso da educagao de qualidade, mas
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nos faz repensar as condi¢ées em que ela acontece, uma vez que sua realizagcéo pode
estar acompanhada de muito esforgo e sacrificio.

Considerando o CIMAI um espago de formagdo continuada, Reginaldo
Carneiro trouxe contribuicdes para esta reflexdao, as quais coincidem com opinides
vistas nas entrevistas com os professores participantes. Segundo Reginaldo Carneiro,
sdo importantes a proximidade com os conteudos dos componentes de Ciéncia e
Matematica; o impacto na atividade docente na sala de aula; e, a condugéo das rodas
de conversa e das oficinas por profissionais que dominam as teorias, mas também
vivenciam as experiéncias praticas nas salas de aula, diferente de outros eventos

académicos em que os palestrantes nao tém essa expertise.

Entdo, acho que é um espaco de formagdo continuada e de
desenvolvimento profissional do professor. Primeiro que é um espago
que vai quem tem interesse, quem quer aprender, quem quer estudar,
quem quer conhecer mais sobre ciéncias e matematica, nos anos
iniciais na educacdo infantil. Entao, é um espago que as pessoas que
estéo ali, elas querem estar ali porque elas querem aprender, nédo é
um... Diferentemente de muitas formagbes que a literatura ja diz que
nao funciona, porque quando a pessoa é obrigada a ir para uma
formacgao e quando essa formacéo é preparada por pessoas que sdo
externas a escola, ou aquele espaco, ou a prefeitura, ou o Estado, e
que ndo houve a necessidade dos professores, essas formacgoes
muitas vezes ndo tém impacto na pratica de sala de aula do professor.
Entao, acho que o CIMAI, quando os professores vao 1a, participam
das oficinas. Claro que as oficinas, muitas vezes, elas sdo pensadas
pelas pessoas que eram convidadas para as oficinas, sempre
relacionadas ao ensino de ciéncias e matematica ou a outros temas.
(...) Entéo, ir por vontade propria, participar das discussées,
apresentar seus trabalhos, aprender nas oficinas sobre metodologias
de ensino, que, as vezes, nunca tinham pensado que pudesse utilizar
tanto em ciéncias e matematica. Ser um espaco em que eles podem
falar, eles tém abertura para falar, e eles, como sdo de professor,
muitas vezes eles ndo ficam intimidados, inseguros, diferentemente,
por exemplo, se vocé esta em um evento que tem sO pesquisadores
que, as vezes, vocé vai falar do seu trabalho e eles vao criticar. Entéo,
acho que essas caracteristicas sdo caracteristicas que fazem do
CIMAI um espago formativo, um espaco de formagdo e que o0s
professores podem se desenvolver profissionalmente nele. E é isso,
na perspectiva de desenvolvimento profissional que a gente tem, em
que é um processo que é continuo, que perpassa toda a carreira do
professor, ela é formada por varios espacos formativos. Entao, a sala
de aula é um espaco, participar de eventos é um espaco, participar de
palestras, fazer mestrado, doutorado, participar dos grupos de estudo.
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Entao, o CIMAI é mais um espaco formativo que compbe esse leque,
essa ampla gama de possibilidades para o professor se formar. Entéo,
acho que, sim, ele é um espago desses, por essas caracteristicas que
a gente conseguiu. E acho que, assim, a vontade, a felicidade que as
pessoas... Eu acho que uma coisa que contribui também, contribuiu
muito para o CIMAI se tornar aquilo que ele se tornou, foi o grupo que
a gente tinha da pesquisa, que era um grupo muito unido, muito alegre,
com vontade de trabalhar. (Reginaldo)

Apds ouvirmos a perspectiva da formagédo continuada de Reginaldo e de
formagdao em servigos da Cristhiane, ndo podemos deixar de considerar que a
formagao continuada, no Brasil, ndo se cumpre nos modelos previstos por lei, ou no
ideario que se constroi sobre essa formagao. Na realidade, vimos que os profissionais
da educagéao tendem a fazer esforgos herculeos para dobrar turnos, e nem sempre
sdo remunerados quando se ausentam do trabalho para a formacgao continuada. Essa
realidade contraria, inclusive, a nocdo pensada por Freire e defendida por esta
dissertagcdo a respeito da formacido continuada ser uma atividade permanente.

Segundo o autor:

A educacédo é permanente ndo por que certa linha ideoldgica ou certa
posicao politica ou certo interesse econémico o exijam. A educacéo é
permanente na razado, de um lado, da finitude do ser humano, de outro,
da consciéncia que ele tem de finitude. Mas ainda, pelo falto de, ao
longo da histéria, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber
que vivia mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais.
A educacgao e a formagao permanente se fundam ai. (FREIRE, 1997
p. 20).

Acerca das principais fragilidades percebidas em relagdo aos eventos do
CIMAI, esta pesquisa contou com a proficua resposta da professora Cristhiane, que
compara a exigéncia dos formatos dos eventos académicos como uma forma de
distanciar da ideia original pensada para o CIMAI, que talvez fosse mais produtiva aos
participantes. Além disso, considera como negativa a restricdo a disponibilidade de

tempo oferecida para cada participante:

As fragilidades sdo aquelas que eu encontro também nos outros
eventos. O tempo é curto. (...) Vocé se enquadrar naquele meio e vai
perdendo a sua esséncia, aquilo que te importava. E o CIMAI, para
receber verba, para poder lidar, para poder existir, tem que existir de
determinada forma. Eu acho uma fragilidade essa mudanca, ela é uma
mudanga para que ele exista, mas eu ndo acho que é uma mudancga
para melhorar, é uma positiva, € uma mudanca para se adequar. (...)



110

O que eu posso ver de fragilidade no evento é essa questdo do tempo,
a questdo de a gente ndo conseguir romper com a forma, apesar de
tentar fazer com roda de conversa, eu ndo acho que a gente rompe
com a forma de um evento tradicional. Nos tentamos bastante, mas
agora eu estou participando de grupos sobre decolonialidade aqui na
UFSC, e eu vejo que é ainda um evento bem colonizado
cientificamente, no sentido de que ele é padrdo, ele tem que ser
padrdo. N6s sempre tentamos fazer, eu acho que vocé se lembra,
assim, tem ciéncias, tem matematica, mas a gente trazia artes, trazia
relagbes étnico-raciais, trazia musica, tentar abrir um pouquinho para
nédo achar que ciéncias e matematica s6 tém a ver com ciéncias e
matematica. (Cristhiane)

Outra fragilidade apontada por Cristhiane refere-se aos procedimentos internos
para realizagao do evento, tal como, a falta de verba; e, a programacao dos dias para
o acontecimento do evento, situagao que, inclusive, coloca o profissional da educacéao

mais uma vez em condi¢gdes bastante desgastantes:

Néo sei agora como vai ser, mas como é um evento com pouca verba,
quase nenhuma verba, é tudo feito por nés, né? Sim, uma das
fragilidades também é essa questao da verba, né? (...) A questédo do
financiamento é uma dessas fragilidades. Inclusive, eu achava que as
prefeituras, que o CIMAI, na idealidade, teria que funcionar como
pacto. (...) Vocé quer participar, mas vocé vai no seu dia de folga, por
isso que a gente faz nos sabados. Acho uma sacanagem fazer no
sabado. N&o tinha que ser no sabado. Eu sempre digo, porque é a
noite e termina no sabado, né? Sabado, pelo amor de Deus, gente,
nédo comega cedo demais, ndo termina tarde demais, as pessoas tém
que fazer compra, é o dia que 0 comércio esta aberto de manha, que
o professor, que a professora tem para fazer alguma coisa na rua, e
esta la. Eu acho que a forma de participar é uma fragilidade, que a
gente ndo consegue resolver, mas que a gente tem que ter plena
consciéncia disso para programar o evento da melhor forma possivel.
E verdade. Enfim. E isso, eu acho que é a fragilidade e a fragilidade
para quem participa, que é o perfil do guerreiro, né? Uma vez eu vi,
depois vocé vai usar também tudo o que vocé quiser, né? (...) E eu
nao acho essa ideia do professor guerreiro que ela é positiva também.
Nossa, o professor vai a noite para a universidade, depois do
expediente para estudar, dai vem ao congresso no fim de semana, tira
dinheiro do préprio bolso para fazer material. Isso ndo é positivo? E,
verdade. Isso € uma exploragéo, isso esta errado. E de romantizar, é
verdade. E exploracdo, como na ciéncia tem aquela coisa, fazer
experiéncia com material alternativo. Entdo, vou fazer tal coisa com
ovo. Mas o professor que leva uma duzia de ovos para a sala, ele tira
uma duzia de ovos de dentro de casa. Ah, mas é ovo, é barato, ndo
importa. (...) E, a gente faz para propiciar a participacdo, mas, numa
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idealidade, ndo teria que ser assim, teria que ser dispensado para
participar, porque esta se formando. Entdo, é isso que eu penso,
sabe? (Cristhiane)

Para Reginaldo Carneiro, algumas situagbes configuram fragilidades, tais
como: a restricdo de verba, conforme apontado por Cristhiane; além disso, comenta
sobre a dificuldade de definir se o evento tera a inscrigdo cobrada ou nao, porque
quando cobrada, diminui a adesao; quando nao cobrada, iniUmeras pessoas fazem
inscricdo, mas isso nao garante a participagdo. Assim, a organizacao do evento faz
um planejamento para muitos participantes e, na hora da realizagao, sdo poucos que

comparecem.

Como ele sempre foi um evento muito pequeno, bem regional, embora
tivessem pessoas de outros estados, acho que o mais dificil era
sempre a questao do financiamento, porque a gente tem que trazer os
professores da mesa de abertura e da mesa de encerramento, pagar
a hospedagem e as passagens, e a maioria das vezes, em um so, que
acho que foi em 2018, acho que foi em 2018, sim, depois eu posso até
confirmar, que a gente teve financiamento do CNPq, mas todas as
outras a gente tinha que ir pedir uma passagem para a faculdade de
educagdo ou diarias para a reitoria de extensdo, ou a gente sempre
cobrou, a gente sempre cobrava 10, 15, 20 reais, que era para o café,
porque, de qualquer forma, mesmo o ano que a gente teve o CNPq,
financiando, a gente nao podia gastar com o café, e o café é um
espaco importante, como eu acabei de falar, tanto para os professores
que, as vezes, vinham na sexta-feira direto das escolas para participar
do CIMAI, como também para conversar sobre os trabalhos, para
trocar ideias, para... deixa eu s6 ver aqui quando é que foi... em 2018,
em 2018 a gente teve financiamento do CNPq de 10 mil reais, mas
entao sempre foi muito dificil a gente conseguir esse recurso para que
a gente consegquisse fazer um evento com todas as necessidades que
a gente tinha, entdo essa sempre foi uma fragilidade importante para
o CIMAI, porque uma outra questao é sé 10, 20 reais, mas as vezes
um professor de uma cidade do interior de Minas Gerais pode néo ter
esse dinheiro para pagar. Por outro lado, hesse ano que a gente teve
esse financiamento, a gente ndo cobrou dos professores para
participarem e a gente teve, sei la, 300 inscricdes e participaram 120
professores no maximo, se eu ndo me engano. As vezes muitos deles
se inscreviam como era de graga mesmo e depois ndo iam. Entdo, por
um lado, se a cobranca de 10, 20 reais pode fazer com que um ou
outro professor ndo possa participar porque ndo tem como pagar, por
outro lado, quando a gente faz ele de graca, muita gente se inscreve
e também néo patrticipa, entdo sempre isso € uma questao que a gente
tinha que equacionar, porque é um problema também, vocé esta
esperando 300 pessoas, Vocé reserva um espago maior para abertura,
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principalmente, que é onde a maioria das pessoas participam, e ai esta
esvaziado, vocé traz uma pessoa de fora e tem, sei la, 20 pessoas, 30
pessoas 1a, entdo isso é sempre um problema, e acho que essa é a
maior fragilidade que a gente tinha. (Reginaldo)

Ressalta-se, aqui, dentre as fragilidades, a restricdo do tempo e de verbas.
Conforme assistimos regularmente nos noticiarios nacionais, ha grande insatisfacao
da classe trabalhadora da educacdo em todos os segmentos em relagdo a
remuneragao, bem como a escassez de financiamento para a pesquisa e extensao.
Do mesmo modo, os profissionais municipais também expressam, constantemente, a
necessidade de mais parceria e proximidade com os centros universitarios, e
condi¢des de melhoramento no desempenho de suas fungdes. Segundo Peres (2022),
economista e pesquisadora da Universidade de Sdo Paulo, o contexto da pandemia
da Covid-19, ou os tempos de crise, vulnerabilizam ainda mais a Educagao. Neste
momento, por exemplo, a falta de habilidade para o trabalho com a cultura digital
evidenciou fragilidades da classe educacional.

Depois de conversarmos sobre as fragilidades, perguntamos sobre as
potencialidades que o CIMAI apresenta na opinido destes dois comprometidos
professores. Cristhiane considera, tal como os participantes, a roda de conversa um
momento bastante potente para a aprendizagem; a oportunidade de publicagao aos
participantes, que muitas vezes tém esse espago como sua primeira experiéncia para
iss0; a presencga de conteudos para além daqueles conteudos programaticos previstos
para os componentes de Ciéncias e Matematica. Aqui, cabe ressaltar os temas que
por meio da transdisciplinaridade fomentam discussdes contemporaneas,
possibilitando aprimorar o conhecimento dos participantes do CIMAI e,

consequentemente, melhorando a qualidade da educacéao publica.

Entéo, salvo esse lado que eu acho que é uma exploragéo, eu penso
que a troca, eu aprendo muito no CIMAI, quando eu vou numa roda de
conversa, tem tanta gente que me acompanha, e ai eu levo para as
minhas aulas da formagéo de professores, direto assim, olha, da de
fazer desse jeito, ou eu fui numa roda de conversa que a professora
falou de um conflito com estudante, de uma briga entre duas criancgas,
que ela resolveu assim, isso é uma possibilidade, ou fui numa outra
roda de conversa, a professora falou que tentou fazer tal experimento,
mas a escola ndo deu o material. Entdo, eu aprendo muito, e aquilo
que eu aprendo, eu consigo aplicar. Nao é s6 que eu aprendo e fica
la, eu aprendo e consigo participar daquilo que eu aprendo. Entéo, eu
acho que isso é uma potencialidade, o tamanho do aprendizado. O
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fato de ser um evento regional e pequeno ainda, quanto maior o
evento, mais impessoal. Entdo, o CIMAI esta crescendo e eu vejo ele
crescendo. E é aquilo, conforme cresce, descaracteriza. Mas eu ainda
vejo ele como um evento muito proximo, as pessoas conseguem se
aproximar por meio do evento. O CIMAI traz essas outras discussoes,
além de matematica e ciéncia, ele traz artes, ele traz discussées de
género, relagbes étnico-raciais, e eu creio que isso é importante sim.
Ver ciéncias e matematica e ver que ciéncias e matematica ndo sdo
s6 numeros e formulas e experiéncias. Vocé tem que ver todos os
detalhes e conteudos. Isso, pensar em outras coisas. Perceber isso, e
o CIMAI acho que faz isso bem. E eu acho que eu vejo que o CIMAI é
acessivel, ndo cobra inscricdo, acho que isso é uma potencialidade,
espero que seja sempre assim. E uma coisa importante. Ndo cobra
inscrigdo, e apesar de ser um processo de adequacgéo, ele publica os
resumos. E as vezes é a primeira ou a uUnica publicagdo que esse
professor e essa professora tém. Isso é uma coisa bem bacana, ndo
é? E verdade. E além de vocé ir 14 e falar do seu trabalho, ele esta Ia
por escrito para quem quiser ver, quem quiser saber. A pessoa que foi
na sua roda de conversa, depois ela pode ir la pegar a publicagdo e
dizer deixa eu ver como é mesmo aquela apresentacgao da Cris, aquela
apresentacdo da Jéssica, vai la e tem. Isso auxilia quem esta
pensando em emprestar uma pos-graduacdo, um mestrado, um
doutorado, um concurso numa prefeitura, essa publicagdo ela pontua.
Entdo acho que isso é importante. E adequacgéo naquilo que eu falei,
mas potencializa. Entdo te colocou num lugar mais de igualdade com
quem tem condicées de ir a outros eventos, ir a eventos fora. Ele
possibilita um espago bacana para isso. Acho que ¢é uma
potencialidade. (Cristhiane)

Tendo em vista sua complexidade e o envolvimento de pessoas tdo dedicadas,

as potencialidades sao muitas e Reginaldo Carneiro complementa, apontando que:

Eu acho que é isso, de vocé ter contato com outras pessoas, outros
professores que passam pelas mesmas coisas nas suas salas de aula,
mas que também fazem coisas muito legais, muito bacanas, e que é
um espacgo para ser divulgado, de divulgacdo dos professores, ter
contato com autores que as vezes a gente ja leu num livro e que a
gente nunca imaginava que ele era daquela forma, por exemplo, a
Adair Nacarato, a Regina Grando, que as vezes a gente Ié nos livros,
e elas estavam ali para... Eu estou falando em matematica, né? {(...)
Entéo, as vezes muitos deles se inscreviam como era de graca mesmo
e depois ndo iam. Entdo, né, por um lado, se a cobranca de R$10,
R$20 pode fazer com que um ou outro professor ndo possa participar
porque ndo tem como pagar, por outro lado, quando a gente faz ele de
graca, muita gente se inscreve e também n&o participa, né. Entéo,
sempre isso € uma questéo que a gente tinha que equacionar, porque
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€ um problema também, né. (...) Entao, isso é sempre um problema e
acho que essa é a maior fragilidade que a gente tinha, assim, né. (...)
O espacgo para divulgagdo do seu trabalho, as oficinas que vocé podia
escolher e ir aprender alguma coisa nova. Entdo, eu acho que os
ultimos que a gente fez, a gente fez com a possibilidade de... A gente
fez também no Centro de Ciéncias, como um espago do CIMAI, e tinha
a possibilidade de conhecer o Centro de Ciéncias e de participar de
uma sesséo do Planetario. (Reginaldo)

Ao trazerem como potencialidade a experiéncia de que o CIMAI vai além dos
conteudos de Ciéncias e Matematica, os professores relatam o valor das atividades
que vao dialogar com outros campos do saber. Essa pratica que promove ao professor
relacionar diferentes saberes é recomendada desde os PCN (1997), quando
estudavamos a importancia dos temas transversais. Outro elemento de destaque
quanto a potencialidade € o reconhecimento do CIMAI como lugar de trocas, quando
favorece aos participantes a exposi¢cao de suas experiéncias em sala de aula e a
reflexao tedrica sobre elas. Como sujeito em formagéo continua e “continuada” o
professor esta em processo de aprendizagem também, de modo que essa troca € um
processo de desenvolvimento humano que se realiza na interagdo com o outro e com
0 meio. Isso reafirma mais uma vez a teoria da aprendizagem socio interacional em
Vygotsky (1996).

Finalizando a entrevista, os professores foram perguntados sobre o que estaria
obstaculizando novas edi¢des do evento. Trata-se de uma pergunta que fora motivada
pela minha proximidade com o CIMAI e por reconhecer esse espago como ambiente
de proficua aprendizagem e crescimento académico e profissional. Ou seja, interroga-
me saber por que nao continuamos, e a professora Cristhiane aponta alguns motivos:
a interrupcao em decorréncia da pandemia da Covid-19 que levou o evento ao formato
on-line, sobre o qual ela afirma nao considerar produtivo e enfraquecer as relagdes

pessoais presenciais:

On-line nao da. On-line é outra coisa. Porque a vida toma conta, ou
vocé participa fazendo outras coisas, que é a propria tecnologia. {(...)
E ai acho que se perde um pouco. Entdo, ndo querendo fazer outras
edi¢cbes online, acho que a pandemia foi uma ruptura em todos os
sentidos. (...) eu tenho 50 anos, o online ndo me agrada de forma
alguma. Eu n&o sinto... E uma realidade, ndo é? E, eu ndo sinto que é
feita aquela relagdo, nao sinto o link, nao sinto a ligagdo. Eu preciso
olhar para a pessoa, eu preciso abragcar quando chega, coisas que...
Que o online permite, ndo é? (Cristhiane)
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Segundo a professora, algumas mudangas ocorridas na especializagéao
geraram a fragilizagdo do evento que estava intimamente ligado a ela. Dentre essas
mudancgas, os impactos da pandemia também foram notados, quando ndo formamos
turmas e alguns alunos nao retornaram no pés-pandemia: “a especializacdo também
deixou de ser todo ano a seleg¢ado, para ser a cada um ano e meio. Entdo, como o
CIMAI... Teve o projeto que gerou o CIMAI e a especializagdo. Ai, como o projeto
finalizou, o CIMAI foi ficando ligado a especializagdo.”. Cristhiane aponta que assumir
a organizacao de evento engloba ndo apenas o académico, mas toda a logistica
estrutural, e isso é muito exaustivo. Acrescenta, ainda, que apos a pandemia o

trabalho digital n&o teria acabado, mas a ele somado a volta do presencial.

A verdade é que pensar em fazer um evento, um evento, vocé ja
trabalhou na organizagdo, um evento é bastante coisa, tem que ter
uma equipe, tem que ter os monitores, e as salas de aula, e o evento
de abertura, é toda uma organizacdo enorme, e tem ai também o
cansaco, entdo ndo vou dizer que séo so, o que impede, hdo séo so
questbes organizacionais ou institucionais, ndo é s6 a pandemia, mas
é 0 enorme cansaco que todas as pessoas estdo, que é um
impedimento também. Cansaco real, engragado, que depois da
pandemia ele ficou mais agudo, ndo sei, fica essa sensagdo. A gente
esta exausto, ndo é? Eu acho que isso é por esse, essa invasdo que
a tecnologia fez na nossa vida, entende? Porque a gente esta fazendo
essa entrevista online, antes da pandemia, dificimente a gente faria
ela online, ndo é? E verdade. A gente teria dado um jeito de fazer ela...
Encontrar presencialmente. (Cristhiane)

A logistica para que acontega um evento, desde seu planejamento até a
execucao, exige diferentes e minuciosas etapas, as quais nao podem envolver apenas
os professores universitarios, dependendo de outras frentes. Os investimentos e os
desgastes dessa dindamica foram também apontados por Reginaldo Carneiro. Para o

professor:

evento da muito trabalho. E a gente fazia ele anualmente. Entdo, se
acabava de prestar contas de um, ja tinha que comecar a pensar no
outro. Entdo, acho que... E ai a gente pensou em tornar ele bianual, a
cada dois anos. E o ultimo foi em 2020, online, com a conta da
pandemia. E a gente falou, vamos comecar a fazer ele agora a cada
dois anos. Mas acho que o que mais dificulta essa organizacdo do
CIMAI é justamente nao ter um grupo forte como a gente tinha da
pesquisa por tras. Porque a gente envolve... Eu envolvo o meu grupo
de pesquisa e a Cris também. Mas as pessoas nao tém tempo, ndo
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tém a mesma responsabilidade que aquele grupo tinha. Entdo, as
vezes, iSso sobrecarrega a gente, porque a gente tem que... Bom, se
a gente propée um evento, depois a gente tem que fazer o evento,
porque a gente ja divulgou, e a gente ndo tem pessoas que nos ajudam
a organizar. Entao, isso eu acho que é a maior dificuldade que a gente
tem para organizar as proximas. Quem sabe agora a gente volta com
ele pequenininho de novo... Mas acho que a maior dificuldade é essa,
de n&o ter um grupo envolvido e com toda a responsabilidade que a
gente tinha no CIMAI, como era o grupo dos encontros que a gente
tinha da pesquisa. (Reginaldo)

Nesse sentido, surge outra dificuldade para a permanéncia do CIMAI, quando
Reginaldo Carneiro aponta a importancia da relacdo entre a pesquisa (grupo de
pesquisa) e a organizagao do evento. Grupo que durante a pandemia perdeu folego e
acabou por enfraquecer a continuidade do CIMAL.

Concluidas as entrevistas com os professores participantes e professores
organizadores, reiteramos a importancia do CIMAI para o profissional da educacao,
seja no que diz respeito a troca de experiéncia profissional ou ao amadurecimento
académico de muitos professores que veem no evento uma proximidade com a
Universidade Publica, principalmente, quando estes por variados motivos nado tém
oportunidade de ingressar num mestrado.

Ademais, essas entrevistas corroboram a ideia defendida por esta dissertagcao
sobre o entendimento da formagdo continuada na perspectiva de formacéao
permanente, bem como a percepc¢édo da importancia das trocas promovidas pelas
oficinas, rodas de conversas, resultados de pesquisas, dentre outros. Tais resultados
positivos, no entanto, traduzem-se com certo saudosismo na medida em que

sabemos, hoje, nao haver mais o CIMAI.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Retomar os estudos e inserir-me no universo académico, possibilitou-me a
oportunidade de, por meio do percurso investigativo, descobrir-me pesquisadora,
entendendo que o pesquisador nasce ao pesquisar. E esse processo, foi sendo tecido
e destecido, encantando-me, foram emergindo revelagbes, construcbes de
conhecimentos, desconstrucdes de visdes até entdo pré-estabelecidas. Em meio a
questdes pessoais complexas me vi envolvida numa “relagao” feliz com a pesquisa
que contribuiu para adormecer sentimentos dificeis e que precisavam desse processo
e, a0 mesmo tempo, deparei-me com momentos de angustias e incertezas pelo fato
da escrita académica ser tao solitaria. Houve momentos em que era somente eu e eu.
Tive, pois, que trilhar caminhos “no escuro” quando n&o dava certo, tinha que
recalcular minha rota e recomecar. Acredito que esse seja o dilema de todo
pesquisador, esse processo de idas e vindas até atingir o objetivo tracado.
Reconstrui-me no desenvolvimento da pesquisa. A pesquisa resgatou-me e muito
contribuiu para minha formagao enquanto professora/ pesquisadora, uma vez que
acredito que este desenvolvimento continuara acontecendo ao longo da minha vida
profissional.

Durante o processo de pesquisa, por diversas vezes, invadiu-me diferentes
sentimentos. Houve momentos como relatei, anteriormente, que me senti
extremamente solitaria, imersa em meio a documentos, livros, artigos, enquanto em
outros a companhia dos pesquisadores e estudiosos provocavam-me uma sensagao
de proximidade tao intensa que emergia a necessidade de um afastamento, situacao
inclusive curiosa que envolve presencga e auséncia. Posso afirmar que pesquisar néo
€ um processo simples, mas € gratificante.

Finalizar esse trabalho €, na verdade, retomar ao interesse despertado pelo
tema desta pesquisa, a saber: como os espagos educacionais podem se constituir
enquanto espacgos formativos baseados na troca de experiéncias e no
compartilhamento de conhecimentos entre professores. Assim, surge a oportunidade
de refletir, em especial, o CIMAI, objeto deste estudo, por ser pesquisadora
participante e acreditar que espacos, nesse formato, propiciam aos participantes uma
maior reflexividade critica sobre sua pratica docente e em consequéncia tornara as
aulas mais prazerosas e significativas, nas quais os alunos se sentiram participantes

do processo de construcdo do saber. No Brasil, grande parte dos alunos sédo de
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classes sociais menos favorecidas, e tem na escola o unico veiculo de acesso ao
conhecimento; muitas criangas brasileiras vado conhecer um livro, apenas ao chegar a
escola.

Trata-se de uma parcela significativa da populagao que n&o usufrui dos direitos
basicos sociais previstos na Constituicdo Federal de 1988, dentre eles o direito a uma
educacao de qualidade. Logo, para que isso aconteca, de fato, a capacitacdo do
profissional docente esta intimamente associada a essa educagao de qualidade, uma
vez que ele é responsavel pelo compartiihamento de saberes necessarios a formagao
escolar e social desses educandos.

A fim de buscar atender aos objetivos propostos por esta dissertagdo de
mestrado em Educagao, realizamos uma pesquisa que se ocupou em refletir da
formacgao docente a formagao continuada. Nela fizemos uma breve reflexao sobre a
formacao inicial; o percurso histérico da formagao continuada no Brasil; trouxemos
discussodes sobre a formagao continuada de professores; as questdes entre saberes
docentes e escolares, envolvendo o curriculo, a teoria e a pratica; bem como relatos
acerca de cursos de formacao continuada, como o PNAIC e o PRO-LETRAMENTO.

Tendo como foco a formagao continuada e educacéao no Brasil; a pesquisa teve
como objeto principal de analise examinar o encontro de praticas em Ciéncias e
Matematica nos anos iniciais a partir das experiéncias do CIMAI. Para isso, a
metodologia contou com o aporte tedérico bibliografico sobre formagao continuada e
realizacao de entrevistas com participantes e organizadores do CIMAI, de modo que
a analise buscou qualitativamente compreender o fendmeno estudado. As entrevistas
aprimoraram nossa critica, contribuindo com as interpretagdes e discussodes, aqui,
realizadas. Além disso, acresceu-se aos estudos minha experiéncia enquanto
participante junto ao CIMAI que agora se estende a pesquisa. A abordagem qualitativa
aplicada na leitura e interpretacdo das entrevistas serviu de estratégia para
alcancarmos os resultados desta pesquisa que aponta a formagao continuada como
indispensavel para a trajetoria do profissional da educacéo. Isso se torna ainda mais
relevante quando focalizamos os estudos no ambito do aprimoramento dos docentes
em relagao aos componentes de Matematica e Ciéncias.

Assim, ao longo de sua atuacdo, o profissional da educagao pode ir se
familiarizando com algum desses componentes e ter na formagao continuada um meio
para expansdo dos seus conhecimentos especificos. Além disso, a formagao

contribuiu ndo apenas para o melhoramento dos conhecimentos especificos, mas
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sobretudo, conforme experimentamos, junto ao CIMAI, o modo como aplicar o
conhecimento nas salas de aula, nas realidades plurais das distintas comunidades
brasileiras, tendo como referéncia o aprimoramento continuo, fundamental a todo
profissional. Tal aprimoramento € uma noc¢édo abordada por Freire e defendida por
esta dissertacido a respeito da formagao continuada ser uma atividade permanente.
Assim, assumimos a defesa de que a educacado é permanente e funda-se com a
propria trajetéria humana, quando ela se dispde a compreender o0 mundo como uma
sala de aula ou a sala de aula como o mundo. Ou seja, a sede de todos os saberes.

Todos os componentes s&o igualmente importantes, porém, como vimos no
capitulo sobre formacgao inicial, os cursos de pedagogia nao sao suficientes para que
o professor domine todos esses conteudos. Corroborando Gatti (2008), deve-se
oferecer aos professores uma formacgao tedrico-pratica que acione e alimente
processos de aprendizagens e de desenvolvimento profissional, ao longo de suas
trajetorias docentes, para que eles possam mediar e dialogar o processo de
construcado do saber escolar. Ainda em conformidade com Gatii (2008) entendemos
que ha, no Brasil, uma série de limites para efetivacdo e qualidade docente, sendo
eles: baixo capital cultural dos professores da educagcao basica, fato de extrema
relevancia para garantia de qualidade de educacao; necessidade de aproximacgao dos
saberes académicos com o0s saberes escolares; valorizagdo do profissional da
educacao; reformulagao do curriculo nos cursos de formacgéao de professores.

Na visdo da supracitada pesquisadora, os cursos de licenciatura apresentam
uma tradigao bacharelesca. Ela enfatiza que o magistério tem papel fundamental nas
sociedades contemporaneas e sao umas das chaves para entendermos as
transformagdes que ocorrem em nossa volta. Por isso, soma-se, aqui, a relevancia da
formagao continuada como um resultado desta pesquisa de mestrado.

Essa trajetéria permitiu alcancar o objetivo principal desta pesquisa, pois
entendemos que o CIMAI se constitui como um espacgo formativo para profissionais
da educacéao que lecionam Ciéncias e Matematica nos anos iniciais. Ainda que haja
alguma divergéncia em considera-lo ou ndao um espaco de formacao continuada,
entendemos que pelas condigdes sociais e econdmicas que circundam esses
profissionais da educacéao, no Brasil, talvez essa seja uma formagao em servicos, tal
como apontado na entrevista com a Profa. Cristhiane Flor. As dificuldades sociais e
financeiras para um aprofundamento nos moldes daquilo que se denomina formagao

continuada, conforme prescrito legalmente, € um desafio para os profissionais da



120

educacgao no Brasil. Sabemos que, no pais, os professores para se dedicarem a uma
formacéo continuada ou “em servigos” abrem mao de sua vida pessoal e familiar,
fazendo esforcos quando dobram turnos ou se ocupam com estes estudos em
horarios de almogo, e fins de semana, isso quando almogam.

Ainda que essa seja a realidade do pais, é inegavel que a formagao
continuada é fundamental para o desenvolvimento constante do profissional,
permitindo que ele atue de modo mais seguro e engajado junto as demandas
contemporaneas que nao cessam de se modificarem. A formagdo continuada foi
entendida, nesta dissertacdo, também, como uma ag¢do compensatoria de
fragilidades da formagao inicial, algo que inclusive motiva os participantes quando
buscam mais conhecimento por essa via.

Com as entrevistas realizadas tanto com os participantes quanto com os
organizadores pudemos responder alguns dos objetivos especificos a respeito da
funcao da formagao continuada e das expectativas que surgem entorno dela. Tendo
em vista as praticas promovidas no ambito do CIMAI, concluimos que embora haja
fragilidades, as potencialidades sao inUmeras e por isso podemos dizer que o saldo
€ bastante positivo, porque os espacos de estudos criados pelo CIMAI fomentam a
ideia de formacgao continuada defendida nesta dissertagao: um espaco reflexivo, que
considera o profissional da educagao um sujeito da acao, autor de suas experiéncias,
seus saberes e fazeres, um sujeito que ao se colocar neste programa de formacao
continuada sera capaz de atribuir novos significados para sua pratica.

Sendo assim, a formacéao continuada torna-se essencial no trabalho docente e
na producao do conhecimento/saberes na educacao basica, pois, visa fomentar o
exercicio dialogico e dialético entre teoria e pratica, uma vez que é um processo
continuo e evolutivo dos profissionais que atuam com a informagao e saberes em
constantes mudancas, buscando fazer uma mediagdo na construgao dos saberes
escolares, através da analise, reflexao e reconstrucdo permanente das suas agdes e
praticas pedagogicas.

Conclui-se, pois, que a formacado continuada pode ser entendida como um
conjunto de agdes que harmoniza: a permanéncia dos saberes, 0 aprimoramento dos

conteudos e a complementagao para melhores servigos na area da educagao.
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APENDICE - Questionario aplicado

=

o

9.

10.Quais os fatores te levaram a se inscrever no evento?*

Em qual cidade vocé mora?*
Escreva sua formacao:*

Qual seu nome?*

Em qual rede de ensino trabalha?*

Municipal
Estadual
Particular
Federal
Outro:
Qual sua carga horaria semanal de trabalho?*

Atua em qual nivel escolar?*
Normalmente participa de cursos e eventos?*

Sim
Nao
As vezes
Como ficou sabendo do Cimai?*
Instagram
Facebook
Amigos
Outro:

Quais eram suas expectativas com o evento?*

11.0 evento atingiu suas expectativas? justifique.®

12.0 Cimai para vocé é um evento de formacgao continuada? justifique.*
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13. A licenciatura em pedagogia, devido a sua amplitude ndo consegue dar conta

de formar os professores nas areas especificas, com isso, gostariamos de

saber como fazem com seus processos formativos profissionais, para tentar

sanar possiveis lacunas deixadas pela graduagao?*

14. Aceitaria participar da proxima etapa desta pesquisa dando uma entrevista?



