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RESUMO

A tese nasceu de uma inquietacdo: os processos que (in)visibilizam a presenca de
mulheres negras em diversos espacgos sociais, inclusive no universo académico. Como
resultado desse incomodo, a presente pesquisa foi construida tendo como objetivo geral
evidenciar, analisar e discutir as dissertacoes e teses de trés educadoras negras e
pesquisadoras que foram precursoras no ensino superior: Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva, Nilma Lino Gomes ¢ Nubia Regina Moreira, ressaltando suas contribui¢des para o
campo da educagdo. Que sentidos de educacao essas mulheres acionaram nas suas trajetorias
académicas em dialogo com um projeto de sujeito e de sociedade? Quais as reflexdes elas nos
convidam a fazer considerando a interseccionalidade entre raga e género na educaciao? O foco
da andlise sdo os conceitos de raca, género e educagdo, sob o viés interseccional, com seus
desafios e suas potencialidades para o campo da educagdo e para as politicas de existéncias.
Sao as perspectivas foucaultianas e as teorias advindas do Pensamento Feminista Negro que
orientam as problematizagdes, o que significa dizer que o interesse esta nos processos
discursivos e educativos de constituicdo dos sujeitos, entendendo-os como sujeitos historicos.
Nossa tese ¢ de que essas mulheres negras produzem conhecimento a partir dos seus
pertencimentos de raca e género e, ao fazerem isso, elas propdem uma educacdo mais
igualitaria e democratica a partir de um entendimento historico da constituicdo dos sujeitos.
Nas dissertacdes e teses das educadoras negras, encontramos contribui¢des para
problematizarmos a relagdo entre os contextos historico e social e os processos educativos.
Nesse sentido, trouxemos para a tese a importancia dos movimentos sociais € seus impactos
nas conquistas do povo negro e das mulheres, em especial. Também discutimos as agdes
afirmativas e as articulagdes com as praticas escolares e as subjetividades de professoras
negras. Por fim, o texto nos convida a pensar os processos educativos para além das
institui¢des educativas, isto €, as escolas, ressaltando que ha outros espagos que nos educam,
que investem, (des)controem a nossa maneira de ser e de agir no mundo, transformando-nos e

mudando o outro, bem como o meio do qual fazemos parte.

Palavras-chave: Mulheres negras educadoras. Raga. Género. Educagao.



ABSTRACT

The thesis was born out of a concern: the processes that (in)make visible the presence
of black women in various social spaces, including the academic world. As a result of this
discomfort, the general aim of this research was to highlight, analyze and discuss the
dissertations and theses of three pioneering black educators and researchers in higher
education: Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Nilma Lino Gomes e Nubia Regina Moreira
highlighting their contributions to the field of education. What meanings of education did
these women activate in their academic careers in dialog with a project for individuals and
society? What reflections do they invite us to make considering the intersectionality of race
and gender in education? The focus of the analysis is the concepts of race, gender and
education, from an intersectional perspective, with their challenges and potential for the field
of education and the politics of existence. The problematizations are guided by Foucauldian
perspectives and theories from Black Feminist Thought, which means that the interest lies in
the discursive and educational processes of the constitution of subjects, understanding them as
historical subjects. Our thesis is that these black women produce knowledge based on their
race and gender and, in doing so, they propose a more equality and democratic education
based on a historical understanding of the constitution of subjects. In the dissertations and
theses of black educators, we find contributions to problematize the relationship between
historical and social contexts and educational processes. In this sense, we brought to the thesis
the importance of social movements and their impact on the achievements of black people and
women in particular. We also discussed affirmative action and its links to school practices and
the subjectivities of black female teachers. Finally, the text invites us to think about
educational processes beyond educational institutions, this is schools, emphasizing that there
are other spaces that educate us, that invest in, (de)control our way of being and acting in the
world, transforming us and changing others, as well as the environment of which we are a

part.

Keywords: Black women educators. Race. Gender. Education.
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1. “QUERO FALAR DA GENTE”: CAMINHOS QUE ME TROUXERAM ATE AQUI

Quero falar da gente

Lembro-me como se fosse ontem, o fim de semana que fui trabalhar com minha vo.
Fui com ela para ajudar no servigo de casa, do qual ja ndo dava muita conta. Ela ja estava
muito cansada, mas ndo podia parar de trabalhar. Enquanto eu limpava os vidros, ela lavava
a louga. Tinha um siléncio morbido entre a gente. Siléncio esse que estava so no ambiente
mesmo, pois na minha cabe¢a pensava mil coisas. E, com muito entusiasmo, resolvi
compartilhar o que estava pensando com minha vo.

Disse a ela que, quando crescesse, eu iria ser professora e que iria escrever um livro,
ou algo assim, falando da gente, da nossa vida e como foi possivel melhorar. Falei sorrindo.
E, antes mesmo que eu pudesse dar conta do quanto estava feliz com o que havia pensado,
minha vo me olhou tdo brava e disparou quase aos gritos: “Pessoas como nos ndo chegam a
lugares assim. A cor da nossa pele ja define qual é o nosso lugar e vocé ndo tem que ter
vergonha da vida que tem. Deixe de besteira, menina!”. Quando ela terminou, tive tanta
vontade de chorar, mas engoli o choro e continuei limpando os vidros. Siléncio.

Ndo queria que ela se irritasse, menos ainda que pensasse que eu tinha vergonha da
nossa vida, dela ou algo assim. Queria so que ela visse o que eu desejava ser, mas ela nao
entendeu. Aquelas palavras me machucaram por anos até que eu entendesse que muitas
coisas aconteceram para que ela pensasse assim. Hoje, defendi minha tese e, tudo o que eu
queria era mostrar para minha vo que eu consegui escrever aquele “livro ou algo assim”
falando da gente!

Nao ¢ por acaso que inicio a escrita desta tese com uma cronica que escrevi em algum
momento da minha vida. Essa cronica, que ¢ um género textual de que gosto muito e, por
vezes, arrisco a materializar as palavras ordenadamente, de alguma forma, tem relagdo com as
palavras expressas neste trabalho. Insiro aqui, pois € esse movimento de escrita que tenciono
seguir, na (des)ordem, no entrelace com a poética (e sua licenga), na (des)estrutura,
(des)alinho de escrever um texto entrancado com a experiéncia. Experiéncia ndo ¢ uma
palavra qualquer nesta tese. Ela ¢ um conceito caro no arcaboucgo teorico de Michel Foucault
que diz respeito a um empreendimento de dessubjetivacdo. Ao problematizar a experiéncia, o
autor constrdi uma ideia de “experiéncia limite”, aquela que € capaz de arrancar o sujeito de si
mesmo (Foucault, 2006).

Escrever uma tese tendo como foco de analise as dissertagdes e teses de trés
educadoras negras e pesquisadoras se inscreve nesse processo de dessubjetivacio. A escrita da
tese me arrancou de mim mesma. Vivi uma tese-experiéncia, no sentido foucaultiano: “Al
atravessar una experiéncia, se produce un cambio” (FOUCAULT, 2012, p. 9). Ao explicar
“como nace un libro-experiencia”, Foucault nos informa que escrevia precisamente porque

ndo sabia o que pensar sobre o tema que atraia sua ateng¢do, mas que ele saia transformado ao
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final da pesquisa e da escrita do livro. Por isso aproximo minha escrita da tese-experiéncia.
Nao sou mais a mesma Silmara que comegou esta pesquisa.

O proprio Foucault destacava esse efeito da escrita, ou seja, como ele concebia suas
pesquisas e a escrita dos seus livros como experiéncias que eram capazes de arranca-lo de si
mesmo, de impedi-lo de ser o mesmo (Foucault, 2006). “Em todo caso, seja qual for o ciclo
de exercicio em que ela ocorre, a escrita constitui uma etapa essencial no processo para o qual
tende toda a askésis: ou seja, a elaboragdo dos discursos recebidos e reconhecidos como
verdadeiros em principios racionais de acao” (Foucault, 2006, p. 146). Nao por acaso inicio a
escrita da tese com uma cronica entre duas mulheres negras de geracdes distintas, marcadas
por discursos recebidos e herdados historicamente.

Manuel Sarmento (2005) aborda “geracdo” como uma categoria estrutural importante
de ser considerada para compreender a composicao social e a construcao das relagdes nesse
campo. Conforme o pesquisador, “a acdo de cada geracdo, em interagdo com as
imediatamente precedentes, origina tensdes potencializadoras de mudanga social” (p. 364). E
¢ nesse sentido que a escrita desta pesquisa funciona como uma agdo, em que, no encontro
com outras mulheres, de geragdes diferentes da minha, (re)penso questdes relacionadas a raca,
género e educacdo. Raca para Petronilha Beatriz Silva (2007) tem um sentido € um poder
politico na medida em que ¢ acionado com regularidade nas relagdes sociais que marcaram a
historia do Brasil para informar como as caracteristicas fisicas influenciam e interferem na
constituicdo e nos pertencimentos das pessoas. Ampliando essa nocao, a autora vai pensar a
educagdo das relagdes étnico-raciais destacando que elas tém como “alvo a formagdo de
cidaddos, mulheres e homens empenhados em promover condigdes de igualdade no exercicio
de direitos sociais, politicos, econdomicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos
diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais”. (Silva, 2007, p. 490). Assim como o
conceito de raga, o género ou as relagdes de género, também dizem do social e do historico.
Segundo Joan Scott (1989) o género ¢ um conceito nascido num contexto historico de luta das
mulheres que foram fundamentais para o entendimento de que as diferengas entre os géneros
sdao construidas no social e nas relagcdes entre os sujeitos. As feministas negras contribuem
com essas questoes ao ressaltarem que ndo ¢ possivel falar de género sem os atravessamentos
com raca. O que os estudos de raga e de género nos ensinam, portanto, ¢ que raga € género sao
processos educativos, eles dizem e interferem na constituicao dos sujeitos.

Uma escrita de mulheres negras, professoras, com a qual, de alguma forma, falo de
mim e falo das mulheres que vieram antes de mim. Falar e lembrar da minha mae, da minha

irma e da minha avo ¢ uma forma de pensar os processos educativos que me constituiram
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como mulher negra, entre mulheres negras. Elas surgem a partir de outras mulheres negras
que investem na Educagdo, como, por exemplo, as educadoras Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva, Nilma Lino Gomes e Nubia Regina Moreira. Trés mulheres negras que tiveram seus
conhecimentos nascidos nas lutas, herdeiras de um tempo histérico em que a questdo da
negritude pulsava. No entanto, elas souberam fazer uma separagdo entre o conhecimento
nascido nas lutas e aquele que elas foram capazes de produzir na educagdo a partir das lutas.
Com isso elas nos mostraram que o conhecimento nascido na luta nao segue de forma isolada,
ele avanga na medida em que elas foram ocupando espagos antes negados como, por exemplo,
o de professoras, intelectuais no campo da educagao.

Assim, a presente pesquisa tem como tema central a producao intelectual dessas trés
mulheres negras' que contribuiram para o campo da Educacdo, sio elas: Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva, que se graduou em Portugués e Francés na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Mestra e Doutora em Educagdo pela mesma universidade, ¢
professora emérita da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar); Nilma Lino Gomes,
que se graduou em Pedagogia pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), tornou-se
Mestra em Educagdo pela mesma universidade, Doutora em Educagao pela Universidade de
Sao Paulo (USP) e, hoje, ¢ Professora Titular Emérita da Faculdade de Educag¢dao da UFMG;
Nubia Regina Moreira, que se graduou em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), tornou-se Mestra em Sociologia pela Universidade Estadual de Campinas
— Unicamp, Doutora em Sociologia pela Universidade de Brasilia e atualmente ¢ professora
na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb).

Essas mulheres educadoras negras atuaram e estdo atuando de forma a contribuir com
a educagdo, com a producdo de conhecimento como intelectuais no e do Ensino Superior
Publico. Luana Santos (2018), em sua dissertagao, explicita que, ao ocuparem esse lugar,
essas mulheres, as quais se chama de “intelectuais insurgentes”, dao vozes as minorias €

oportunizam construir politicas publicas que promovem a equidade de raca e de género.

' Compreendem-se pessoas negras, neste trabalho, como sendo as pessoas classificadas como pretas e
pardas. Compreensdo que vai ao encontro dos censos demograficos como o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). De acordo com Santos (2002, p. 13), a agregacdo dos termos se
justifica, uma vez que “visto que a situacao destes [...] grupos raciais é, de um lado, bem semelhante,
e, de outro lado, bem distante ou desigual quando comparada com a situagdo do grupo racial branco.
Assim sendo, ante a semelhanga estatistica entre pretos e pardos em termos de obtengdo de direitos
legais e legitimos, pensamos ser plausivel agregarmos esses dois grupos raciais numa mesma
categoria, a de negros. [...] a diferenga entre pretos e pardos no que diz respeito & obtencao de
vantagens sociais e outros importantes bens e beneficios (ou mesmo em termos de exclusdo dos seus
direitos legais e legitimos) ¢ tdo insignificante estatisticamente que podemos agrega-los numa unica
categoria, a de negros, uma vez que o racismo no Brasil ndo faz distingdo significativa entre pretos e
pardos, como se imagina no senso comum”.
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“Intelectuais insurgentes” seriam aquelas que sdo capazes ou t€ém a fun¢do de inquietar, de
perturbar uma determinada ordem social, histérica e politica, desafiando as instituigdes de
saber e de poder a partir de suas reflexdes tedricas, problematizagdes € pensamentos. As trés
pesquisadoras que sao o foco de andlise desta tese fazem isso por meio das suas escritas, de
suas falas e das participagdes em instancias de poder no campo da Educacdo, como pretendo
mostrar ao longo do trabalho.

Petronilha Gongalves, Nilma Gomes ¢ Nubia Moreira sdo pesquisadoras negras, que
construiram caminhos possiveis no campo educacional, especialmente no ensino superior,
para mulheres negras que sdo atravessadas pelas questdes de género e de raga como eu.
Criando estratégias de lutas, elas resistiram as amarras que impediam e, por vezes impedem,
que outras tantas mulheres negras se fizessem presentes no ensino superior.

O acesso ao ensino superior, ainda hoje, ¢ uma questdo problematica em varios
sentidos, tais como a busca e o acesso a formagao de qualidade, as diferengas e competi¢des
entre as instituicdes publica e privada, a permanéncia de estudantes, especialmente de baixa
condicao socioeconomica, dentro das universidades, dentre outros desafios na atualidade.
Esses problemas afetam de forma diferente, homens e mulheres brancos e negros. O ultimo
censo da Educacdo superior, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), mostrou que menos de 25% dos jovens entre 18 e 24
anos chegam ao ensino superior. Os dados levantados pelo Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA), informam que, apesar dos avancos tanto da entrada quanto da permanéncia
da populacdo negra no Ensino Superior, ela ainda corresponde a apenas 32 % dos estudantes
que completam essa fase do ensino. Esse cenario se agrava quando se refere as pessoas negras
com 25 anos ou mais. Nesta faixa, somente 9,3% completam o Ensino superior, enquanto na
populagdo branca esse percentual chega a 22,9%. Outros dados pioram ainda mais a situagao.
Segundo o Inep, 75,7% das pessoas nessa faixa etdria ndo ultrapassaram a educacdo basica,
sendo que 43,4% conseguiram concluir o ensino médio (Bandeira; Alfano, 2023). No recorte

de género e raga, t€ém-se os seguintes dados:
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Figura 1: Jovens de 15 a 29 anos com ensino superior incompleto

Absoluto Percentual
(milhges) {3}

Homem 13,7 53,9

Sexo

Mulher 11,7 456,1

Branca 8,4 33,2

Cor ou raca

ad 167 657

Fonte: IBGE (2022).

Como podemos observar, o quantitativo de mulheres negras que nao finalizaram o
ensino superior ¢ maior do que os dados referentes as mulheres brancas, as mulheres e aos
homens. Cerca de 16,7 milhdes de mulheres negras (65,7%) no pais, em 2022, nao
conseguiram finalizar o ensino superior. E s3o véarias as razdes para isso, como apontado
ainda no informativo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2022). Jovens
pontuaram a necessidade de trabalhar, de realizar afazeres domésticos e de cuidar de pessoas e
também a falta de instituicdes proximas a residéncia, a falta de condi¢gdes econdmicas e, até
mesmo, a falta de interesse em finalizar os estudos.

A partir disso, ressaltamos a necessidade e a importancia das politicas de acdes
afirmativas, que oportunizam acesso as institui¢des educativas, inclusive no ensino superior.
“As acoes afirmativas sdo politicas sociais voltadas para a reparacao historica de grupos
socialmente destituidos de direitos em razao de suas caracteristicas coletivas” (Carine, 2023,
p. 133). As cotas sao um exemplo de uma politica de agdo afirmativa, implementada com a
promulgacdo da Lei n. 12.711, em agosto de 2012, e garantem 25% do total de vagas nas
universidades federais a jovens negros e negras. Assim, configura-se como uma politica
publica que faz parte dos processos de ingresso nas universidades, na graduagao e também
nos programas de pos-graduagao.

No entanto, a entrada sem garantia de condi¢des de permanéncia ndo ¢ suficiente,
como exemplificagdo disso temos os dados ja mencionados, em que a maioria das mulheres

negras nao conseguiram completar o ensino superior (2022). Como bem ressalta Barbara
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Carine (2023, p. 137), ao escrever sobre esse assunto, “as universidades precisam pensar que
essas pessoas que estdo ingressando no ensino superior vieram de um processo histdorico de
destitui¢do de direitos materiais e imateriais”. Dessa forma, para que a permanéncia seja
efetiva, a luta passa pela garantia de condigdes de presenca e continuidade nesse espaco
educativo, como estudantes, mas também na constituicao de pesquisadoras/es, como docentes.

Essas mulheres, ao adentrarem esses ambientes, que lhes eram negados, acabam por
criar, com base em Patricia Hill Collins (2019), pequenas resisténcias. A inser¢ao nesses € em
outros espagos configura como sendo “pequenas” agdes de enfrentamento das diversas formas
de impedimento de estarem na academia e, ao se inserirem nesse ambiente, afetam ndo s6 a si,
mas também um coletivo. Tal concepcao estd em consonadncia com o conceito de resisténcia
de Foucault (1979), na medida em que aponta que esta ¢ possivel a partir do micro, dos/nos
microespacos, microrrelagdes, das pequenas organizagoes.

Ao analisar as possibilidades de resisténcia como parte das relagdes de poder, Foucault
(1988) chama aten¢ao para pensar as relagdes de poder como intencionais e ndo subjetivas, de
forma que “ndo ha poder que se exerca sem uma série de miras e objetivos” (1988, p. 90).
Com isso, o autor afirma que “estamos necessariamente ‘no’ poder” (Foucault, 1988, p. 91), o
que nos obriga a colocar sob investigacdo as correlagdes de forga nas relacdes de poder. Estas
“ndo podem existir sendo em func¢do de uma multiplicidade de pontos de resisténcia que
representam, nas relagdes de poder, o papel de adversario, de alvo, de apoio, de saliéncia que
permite a preensao” (Foucault, 1988, p. 91). Petronilha Gongalves, Nilma Gomes e Nubia
Moreira resistem quando escrevem suas dissertacoes e teses, exercem o papel de adversario,
servem de apoio para novas pesquisas e pesquisadoras, de maneira que suas escritas nos
permitem colocar sob investigacao as correlagdes de forga das relagdes de poder entre género,
raga e educagao.

Resistem e fazem desses espagos lugares “seguros” (Collins, 2019) também para
outras mulheres na medida em que enfrentam a imposi¢do de um sistema académico elitista e
opressivo; tornam “seguros” esses espacos para que outras mulheres também se facam
presentes. Alda Britto da Motta (2002) argumenta que ao feminismo tem faltado uma visao
prospectiva e articulada das relagdes entre geragdo e género. Ao fazer essa critica, ela defende
que essas relacdes sdo estruturais e fundantes da vida social e que elas emergem ao primeiro
plano em momentos de crise social. Na Antropologia, por exemplo, a idade ¢ “um
componente bio-socio-histérico estruturador na organizagdo das sociedades, inclusive com
defini¢ao simbolica forte, e as geragdes sdo parte essencial da dinamica coletiva que as impele

ou lhes imprime continuidade social [...]” (Motta, 2002, p. 37). Tomando como inspiracao
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essa definicdo, estamos pensando a educacdo como uma agdo que articula geragdes, uma vez
que uma das suas fungdes ¢ justamente a transmissdo de conhecimentos as/aos
consideradas/os mais jovens, seja isso na escola ou mesmo na formagao inicial e continuada.
A educacdao diz de um conjunto de saberes que sdo construidos ou mesmo exigidos pela
sociedade e que dizem da sua organizacdo social, politica e cultural. Considerando que os
modos de ser e estar no mundo ndo sdo dados e, tampouco naturais, a educacio entre geragdes
toma um importante sentido. Ela ¢ uma necessidade e diz de um trabalho de producdo e
socializagdo de conhecimentos que garanta a outras geracdes a preparacdo para vida em
sociedade, as negociacdes entre continuidades e descontinuidades que dizem de um projeto de
sujeitos e de Nacdo. Trabalhar com a produgdo dessas trés intelectuais negras ¢ evidenciar
essas relagdes intergeracionais na sua dimensao educativa e socializadora.

Trabalhar com as trés autoras negras que desenvolveram suas pesquisas em diferentes
momentos histdricos, tanto na historia do Brasil quanto na histéria do Movimento Negro, ¢
trabalhar com essa relagdo intergeracional, considerando raca, género e educacdo. Mais do
que isso, diz dessa ideia de continuidade social que as relagdes de geragdao e género nos
colocam. Como destaca Alda Motta sobre as relagdes entre geracao e género (2002, p. 37) nao
¢ possivel “ignora-las ou menosprezar sua importancia analitica, principalmente na constru¢ao
de diferencas e de desigualdades sociais”.

Complementando o exposto, Sarmento (2005, p. 363) explicita que a geracdo “ndo
dilui os efeitos de género ou de raga na caracterizacao das posi¢des sociais, mas conjuga-se
com eles, numa relagdo que ndo ¢ meramente aditiva nem complementar, antes se exerce na
sua especificidade, ativando ou desativando parcialmente esses efeitos”. A partir disso,
reconhego que sou resultado de geragdes de mulheres negras pesquisadoras que me
antecederam e, em meio as lutas, singulares e coletivas, hoje, fago-me presente na
universidade. No entanto, antes de mim, outras vieram e estas eu reverencio. Reverencio pela
oportunidade de me possibilitarem ocupar e vivenciar um ambiente que, ha alguns anos, eu
acreditava que ndo era para pessoas como eu, uma mulher negra e pobre. E, de antemao,
quero dizer que esses marcadores sdo significativos, ndo sé para a constru¢do da minha
subjetividade de mulher negra e de baixa condi¢do socioecondmica, mas para que
compreendam a representatividade desta pesquisa e de como se deu o nosso encontro.

Um encontro que perpassa a minha trajetéria, a minha constituicdo como mulher,
negra, professora, pesquisadora e tantas outras subjetividades, mas que, de alguma forma, diz
de questdes que atravessam um coletivo, outras mulheres, negras, educadoras. E, por

considerar “falar” de um coletivo, tencionando “falar da gente”, como consta no titulo deste
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capitulo, recorri a crénica, que ¢ um género que oportuniza escrever sobre acontecimentos
corriqueiros e correlacionar fatos do cotidiano com fatos ficticios. Assim fiz. Escrevi a
cronica relacionando algumas experiéncias.

Foucault (2007a) compreende a experiéncia como elemento do qual saimos
transformados a partir daquilo que ndo é s6 o nosso passado, mas que nos constitui e,
portanto, faz parte do nosso presente. E algo que transcende o campo do singular, uma vez
que acontece em constante relagdo com o outro, com o mundo ao qual estamos inseridas e
inseridos (Revel, 2002). E importante ressaltar que na cronica ha também partes que nio
dizem das minhas experiéncias. Mais uma vez, ¢ a licenca poética. Faco essa conexdo, pois
vejo a escrita como algo que permite isso. A cronica mostra um encontro de geragdes de duas
mulheres negras que vivem momentos diferentes na vida, em que uma se encontra cansada,
mas precisa seguir trabalhando, para o seu sustento e o de sua familia; a outra quer seguir
outros caminhos, v€ nos estudos, na educagdo a oportunidade de melhores condigdes. A avo
ndo entende a menina, e esta sofre por isso. De onde vem essa “falta de entendimento”? De
nao compreender que outros caminhos podem ser seguidos? As mulheres, muitas vezes, nao
veem que ha outras possibilidades por apreenderem, internalizarem a partir do contexto,
qual(s) lugar(s) lhes é(sao) permitido(s).

A cronica, ao retratar os encontros e desencontros de duas geragdes, anuncia a
complexidade do par idade/geragdo que, para além de sua dimensdo fundante da vida social,
como nos mostra Alda Motta (2002), assim como ocorre com 0 género € a raga, projeta-se
numa abrangéncia temporal. Avo e neta sdo de tempos distintos que se encontram e se
permitem construir ¢ desconstruir significados daquilo que ¢, ao mesmo tempo, “natural” e
social. A crbnica e a tese se inspiram na afirmagdo de Alda Motta de que o “tempo das
geragdes tem um sentido eminentemente social e histérico”, o que significa dizer que o
“tempo dos individuos € expresso mais perceptivelmente pela idade, mas ¢ também
socialmente construido [...] (Motta, 2002, p. 41). Trabalhar com a categoria de geracdo ndo
significa que o tempo € o mesmo para todas as pessoas, desprezando seus pertencimentos de
raga e género. Muito pelo contrario, a geragdo se institucionaliza e adquire significado social a
partir da ideia de grupo social que ¢ legitimado “para realizar, ou ndo, tal ou qual agdo social”
(Motta, 2002, p. 41).

Na inten¢do de organizar a escrita deste trabalho, de forma que possam compreender o
meu processo formativo, a minha trajetoria e como cheguei até aqui, além dos processos
formais que constituem uma pesquisa, isto ¢, os objetivos, o percurso metodologico, o corpus

e a analise, este capitulo, que ¢ uma introdu¢do, estd organizado da seguinte forma: 1.1 Os
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caminhos formativos pelos quais fui me constituindo mulher, negra, professora,
pesquisadora, em que faco uma breve retrospectiva acerca do meu processo de formacao
desde o ensino médio, a graduagao e o mestrado até chegar ao doutorado. Posteriormente, no
subtopico 1.2 Objetivos, percurso metodologico e tencionamentos a partir do campo,
apresento os aspectos formais que constituem a pesquisa, bem como a escolha metodologica e
os tencionamentos que surgiram a partir do campo, dos referenciais teéricos e das leituras,
tematicas cuja abordagem se fez importante mediante a proposta do trabalho. Por fim, no 1.3
Educacado e raca: questoes sociais e a pesquisa, trago um panorama geral de como e talvez
por que as questdes acerca de educacdo e raca sdo centrais para a/na pesquisa, o que se deve
também a proposta desta.

Tenho a necessidade de me apresentar, de dizer quem ¢ a pessoa, a mulher que tece as
palavras que seguem. Assim, acredito que poderdo formar uma imagem de mim e, a partir dai,
compreender como a constru¢do desta pesquisa resulta de questdes pessoais e de formagao
docente. Assumo, assim, a perspectiva pds-estruturalista, que, conforme Guacira Louro (2007,
p. 239), “valoriza (¢ opera com) o local e o particular”. Interessada nos saberes,
interseccionados pelas questdes de raga e género que trés educadoras negras precursoras no
ensino superior produzem, argumento que o que elas propdem ndo se limita a populagdo
negra, mas diz de uma proposta de educagdo, de sujeitos e de um projeto de Nagdo mais
igualitario e democratico.

Construo e escrevo sozinha, mas junto?, em parceria com o meu orientador, Anderson
Ferrari, com o Grupo de Estudos e Pesquisas em Género, Sexualidade, Educacdo e
Diversidade — Gesed?, com as mulheres negras educadoras que ddo vida a esta pesquisa, com
todas as mulheres, especialmente, as mulheres negras, que vieram antes de mim e que
tornaram a caminhada possivel. Esse processo de apresentacdo € preciso, uma vez que uma
pesquisa ndo se faz sozinha, antes, ¢ uma ideia que parte de alguém. E esta pesquisa ndo ¢ so6
a idealiza¢do de uma busca por escrever, estudar, investigar algo, um determinado assunto,
mas ¢ a realizagdo de um desejo, da procura por um lugar em um espago que ha muito nos

disseram que nao podiamos estar. E aqui eu me encontro.

2 Por considerar que a constru¢do deste trabalho se d4 em um coletivo, em alguns momentos, a
linguagem adotada esta no plural, inclusive quando se refere a processos que afetam uma parcela da
sociedade, em outros momentos, ao expressar minha opinido, assumo a linguagem no singular.

3 Grupo de estudo fundado em 2010, vinculado a Faculdade de Educagio da Universidade Federal de
Juiz de Fora — UFJF. Suas a¢des de ensino, pesquisa € extensao concentram-se em tematicas relativas
a sexualidades, géneros, corpos ¢ intersecgdes, a partir de perspectivas pos-criticas, especialmente as
perspectivas poés-estruturalistas e os estudos foucaultianos. Esta sob a coordenagdo de Anderson
Ferrari, Roney Polato e Felipe Bastos.
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1.1 OS CAMINHOS FORMATIVOS PELOS QUAIS FUI ME CONSTITUINDO MULHER,
NEGRA, PROFESSORA, PESQUISADORA

Como disse anteriormente, outras vieram antes de mim, ocuparam e ainda ocupam o
ambiente do ensino superior, por isso tenho a consciéncia de que “acabei de chegar”. Assim,
irel me apresentar e, a partir disso, anseio que possam, mesmo que de forma rapida, construir
uma imagem de mim que justifique os interesses pessoais ¢ académicos da pesquisa. Este ¢
um dos meus anseios na producdo deste trabalho, que, apds vocés lerem este texto,
questionem como mulheres negras educadoras se aproximam de Petronilha Gongalves, de
Nilma Gomes e de Nubia Moreira, pesquisadoras que compdem esta escrita ¢ lhe dao vida e
que construiram e continuam construindo na, com a e pela Educagao.

Por ora, apresento-me: sou Silmara Aparecida dos Santos e, em mim, h4 muitas... sou
mulher, negra, nascida na cidade de Lavras-MG, filha de uma mulher negra, Katia Isau —
faxineira, que, por nao ter tido a oportunidade de estudar, realidade de muitas mulheres no
nosso pais, ndo aprendeu a ler e a escrever, de um homem negro — Ednaldo Pereira, que
terminou o ensino médio depois de alguns anos que deixara os estudos. Sou neta de Maria
Aparecida Januario, mulher negra, que estudou até o primeiro grau®, faxineira, e criou minha
irma, meu irmao e eu, ambos mais velhos do que eu.

E por que contar isso? Falar de onde eu vim neste trabalho? Porque dizer da minha
histéria ¢ falar daquilo que me constitui como mulher-negra-educadora-pesquisadora. Eu nao
nasci dessa forma, com essas subjetividades, fui me tornando conforme as vivéncias e
experiéncias que fui tendo na minha trajetoria, construindo-me, com base nas concepcdes de
Foucault (1988) acerca da constituicdo dos sujeitos, em uma relagdo intrinseca com as
relagdes externas. O filésofo argumenta que o sujeito, como um objeto, ¢ historicamente
constituido a partir das relagdes exteriores (Revel, 2002). E, como tal, fui me (re)fazendo em
meio aos diversos contatos internos e externos imbricados em uma conjuntura social e cultural
permeada pelo poder-saber-verdade (Foucault, 1984).

Assim sendo, os sujeitos sdo corpos que vao criando e refletindo as diversas vivéncias
experienciadas no interior das relagdes de saber e de poder. H4 diferentes modos que

possibilitam que os individuos, imersos em uma conjuntura, tornem-se sujeitos (Rabinow;

4 O ensino de primeiro grau era constituido pelo ensino primério de quatro ou cinco anos, sendo
obrigatorio para criancas de 7 a 12 anos e gratuito nas escolas publicas. O ensino de segundo grau,
posterior ao primeiro, também chamado de ensino médio, era destinado a jovens de 12 anos ou mais
(BRASIL, 2018, s/p).
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Dreyfus, 1995). E sdo esses modos, permeados pelo saber-poder, pelos discursos fabricados e
(re)produzidos, que vao caracterizando as pessoas. Considero importante ressaltar que o que
Foucault (1988) compreende como sendo “poder” ndo ¢ a ideia comumente relacionada a
dominagdo versus dominado, isto €, em que um detém o poder (dominador) sobre o outro

(dominado), mas como algo presente e que transita nas relagdes. Nas palavras do filésofo:

“O poder”, como conjunto de institui¢des e aparelhos garantidores da
sujeicdo dos cidaddos em um Estado determinado. Também nio entendo
poder como modo de sujei¢do que, por oposigdo a violéncia, tenha a forma
da regra. Enfim, ndo o entendo como um sistema geral de dominagdo
exercida por um elemento ou um grupo sobre o outro e cujos efeitos, por
derivagdes sucessivas, atravessem o corpo social inteiro. A andlise em
termos do poder ndo deve postular, como dados iniciais a soberania do
Estado, a forma da lei ou a unidade global de uma dominacao; estas sdo
apenas e, antes de mais nada, suas formas terminais. Parece-me que se deve
compreender o poder, primeiro, como a multiplicidade de correlagdes de
forca imanentes ao dominio onde se exercem e constitutivas de sua
organiza¢do; o jogo que, através de lutas e afrontamentos incessantes as
transforma, reforca, inverte; [...] enfim, as estratégias em que se originam e
cujo esboco geral ou cristalizacdo institucional toma corpo nos aparelhos
estatais, na formulagdo da lei, nas hegemonias sociais (Foucault, 1988, p.
89).

A referida citacdo pode dar a falsa impressao aos leitores e as leitoras de que o poder
era o objeto de analise de Foucault. “Este ndo ¢ absolutamente meu problema: procuro fazer
aparecer essa espécie de camada [...] a interface do saber e do poder, da verdade e do poder”
(Foucault, 2015, p. 224). Sao os sujeitos como resultados das relagdes de poder que Foucault
estd interessado. Por isso, esse autor e sua analitica de poder sdo inspiracao para as analises
sobre as relacdes de raga e género nas dissertacdes e teses das trés mulheres negras
intelectuais. “A que se deve obedecer, a que coacdo estamos submetidos, como, de um
discurso a outro, de um modelo a outro, se produzem efeitos de poder”? (Foucault, 2015, p.
221-222).

Dessa maneira, o poder ndo ¢ uma espécie de “objeto” que uns detém e outros ndo, o
poder esta imbricado nas institui¢des, nas relacdes, nos individuos, na sociedade e em seus
mecanismos de funcionamento. “O poder esta em toda a parte: nao porque englobe tudo e sim
porque provém de todos os lugares” (Foucault, 1988, p. 89). E porque ha poder, ha também a
possibilidade de resisténcia. E, resistindo, tenho ocupado o ambiente académico, tenho me
feito/descoberto uma mulher, negra e pesquisadora. Processos subjetivos que sdo também

educativos, na medida em que me modificam, tornam-me outra de mim mesma. E ¢ desse(s)
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espaco(s) que me posiciono para falar, que “solto” a minha voz, que grito que estamos
presentes!

No entanto, ¢ importante dizer que os processos de adentrar o universo académico se
deram com muita dificuldade. Fago parte do grupo de pessoas que foram as tnicas da familia
a chegar no ensino superior. Nao, a meritocracia nada tem a ver com isso. Cheguei, porque
lutas tiveram que ser travadas, politicas publicas conquistadas. Nada foi dado. Recorrendo as
percepgoes de Djamila Ribeiro (2017, p. 25), a pesquisadora diz que “mulheres negras, por
exemplo, possuem uma situagao em que as possibilidades sao ainda menores — materialidade!
— e, sendo assim, nada mais ético do que pensar em saidas emancipatdrias para isso, lutar para
que elas possam ter direito a voz e melhores condi¢des”. Assim, ocupar a/estar na
universidade ¢ deslocar-nos dos ambientes que nos colocaram como Unicos, ¢ construir novos
lugares visiveis de fala. E nesse sentido que escrevo este texto. Em certa medida, em tom de
dentuncia, protesto, com vontade de dizer dos inimeros processos que (in)visibilizam pessoas
negras em esferas como as institui¢des de educagio superior.

Tenho orgulho em dizer que precisei de acdes afirmativas, de politicas publicas ao
longo de minha vida, inclusive para ingressar na universidade, onde estou e permaneco, hoje,
cursando o doutorado. Recorri a uma das agdes afirmativas, antes mesmo de ingressar na
universidade, ao fazer a minha inscri¢do para o Exame Nacional do Ensino Médio® (Enem),
em que alunas e alunos de escolas publicas eram isentos automaticamente da taxa a ser paga
para fazer a prova. SO fiz por isso, uma vez que, na €poca, nao tinha condigdes financeiras
para pagar o valor exigido. Houve um percurso para chegar até aqui que foi atravessado por
politicas publicas, e considero importante citar os caminhos académicos pelos quais andei.

No ano de 2008, estudando no primeiro ano do ensino médio em escola estadual, tive
a oportunidade de participar de um programa vinculado a Universidade Federal de Lavras
(Ufla), o Bolsa de Iniciacio Cientifica Jinior® (BIC-Junior). Fui integrante do programa

durante todo o ensino médio (2008 a 2010) e desenvolvi uma pesquisa sob a orientacdo da

> O Exame Nacional do Ensino Médio é uma prova de admissdo a educagdo superior realizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, autarquia vinculada ao
Ministério da Educa¢do do Brasil.

¢ Programa que tinha como finalidade oferecer aos adolescentes a chance de ingressar no universo
académico, isto ¢, de conhecer um pouco sobre o ambito das instituigdes de ensino superior,
desenvolvendo projetos de pesquisas em diversas areas, e muitos/as acabam vivenciando e
experienciando espagos e pesquisas que se tornam ndo apenas projetos, mas sim escolhas de vida.
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professora Claudia Maria Ribeiro sobre o Programa Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE)’,
problematizando intimeras questdes acerca da saude, da sexualidade, da constru¢do da
subjetividade de adolescentes dentro e fora do espago escolar.

Realizar essa pesquisa e estar nesse programa foi significativo na minha formacgao
pessoal e profissional, pois iniciava no universo académico e comeg¢ava a me reconhecer
como parte desse espago. Reconhecer, pois, até entdo, ndo visualizava a universidade como
sendo um lugar em que eu pudesse estar. Nao fazia parte do meu contexto, € as pessoas a
minha volta enfatizavam isso por meio de discursos que expressavam que, na faculdade, nao
havia espaco para pessoas como eu, “pobre e negra”, o que, por muito tempo, considerei
como verdade unica e absoluta (Foucault, 2004).

Os discursos que constituem a estrutura social e sdo disseminados nela encontram no
poder, na instauracdo de verdades, formas de validar sua existéncia. E, nessa inter-relagao,
vao moldando a forma de ser dos sujeitos, suas subjetividades. Sao “praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam” (Foucault, 2007b, p. 55), isto €&, transitam pelo
tecido social — institui¢des, relagdes, sujeitos — formando-os, constituindo-os, assujeitando-os.
Tomando como base as ideias de Chimamanda Adiche (2019), esses discursos construiram
verdades que me fizeram acreditar numa histéria tnica, e isso se configura como um perigo,
uma vez que institui lugares, algo como sendo apenas isso, impossibilitando outras coisas.
Sinto a necessidade de fazer um comentario — morei a minha vida toda proximo a
Universidade Federal de Lavras, cerca de 5 min. de caminhada e, mesmo assim, era um
espago muito distante para mim.

Em 2011, ingressei na Ufla como estudante do curso de licenciatura em Letras —
Portugués/Inglés e suas literaturas. Nesse momento, os conhecimentos e as vontades se
ampliaram, criaram novas formas, transformaram-se, foram construidas e desconstruidas
muitas experiéncias vivenciadas. No segundo periodo, ingressei no Programa Institucional de
Bolsas de [Iniciagdo Cientifica (Pibic), fomentado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), orientada pela professora Claudia Maria
Ribeiro, com uma pesquisa nomeada Banco de Aparatos Culturais para Subsidiar Processos
Educativos nas Tematicas de Sexualidade e Género, realizado no periodo de dois anos. Nesse
mesmo periodo, ingressei no grupo de estudos Relagoes entre a filosofia e a educagdo para a

sexualidade na contemporaneidade: a problemadtica da formagdo docente, coordenado

7 O Projeto Saude e Prevengdo nas Escolas (SPE) é uma das ag¢des do Programa Satde na Escola
(PSE), que tem a finalidade de contribuir para a formagao integral dos estudantes da rede publica de
educagdo basica por meio de agdes de prevencao de doengas e promogao da saude.



27

também pela Profa. Claudia Ribeiro, do qual faco parte até hoje. Integrar o grupo de estudos
subsidiou a minha formagdo e vem dando suporte a ela, auxiliando na compreensao tanto das
teorias quanto dos processos de construcdo e desconstrucdo das verdades enraizadas nos
sujeitos e no meio social.

Em agosto de 2013, ingressei no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid)® — Portugués, coordenado pela professora Helena Maria Ferreira do
Departamento de Ciéncias Humanas (DCH) da Ufla. Tive a oportunidade de vivenciar o
ambito escolar de outra forma, conheci a sala de aula pelo viés da pratica e ndo somente da
teoria. Estive nesse momento de outro lado, o lado mais perto do quadro, do giz, do apagador,
das carteiras, das/os estudantes, enfim, o lado da/o professora/o. E, conhecendo esse lado, ja
ndo havia mais volta, era isso mesmo que queria para mim. E assim foi. Formei-me na
graduacao em Letras — Portugués/Inglés em 2015.

Ainda nesse ano, ingressei no Mestrado em Educacao da Ufla. Uma oportunidade que
me possibilitou conhecer novas pessoas e suas vinculagdes com as pesquisas, mais ainda,
propiciou-me percorrer os caminhos da educagao pelas trocas académicas. A partir da leitura
e estudo de diversos textos cientificos, pude aprofundar em teorias e tedricas/os que
contribuiram e continuam contribuindo de maneira significativa para a produgdo de
conhecimentos no campo da educacdo, nas teorias poés-criticas. Adentrei por estradas
desconhecidas, caminhei por estudos complexos na tentativa de compreender os sujeitos € 0s
intrincados processos de subjetivagdo; percorri possibilidades movida pelo desejo de saber e
de problematizar. Mas um saber ndo buscando uma resposta pronta, finita, acabada, mas sim
que pudesse despertar outras perguntas, outros questionamentos que podem gerar outros...
outros e mais outros. Interessei-me pelo processo da busca, pela vontade de conhecer o até
entao desconhecido. Aqui, nesse momento, comecei a me perceber como pesquisadora, a ver
esse marcador como parte da minha subjetividade. Eu, uma mulher negra, agora me
identificava também como pesquisadora. Desenvolvi a minha dissertacdo intitulada
Navegando pelo imagindrio das dguas: género e sexualidade nas lendas brasileiras’®.

O processo de estar no mestrado foi importante para mim no sentido de comegar a

questionar algumas questdes preestabelecidas socialmente, a comegar a olhar com outros

8 O Pibid ¢ uma acdo da Politica Nacional de Forma¢do de Professores do Ministério da Educagio
(MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma
aproximacgao pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacdo bésica e com o contexto em
que elas estdo inseridas (BRASIL, 2020).

? Dissertagdo defendida em 2017. Disponivel em: http:/repositorio.ufla.br/jspui/handle/1/15466.
Acesso em: 18 abr. 2022.
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olhos os processos que nos constituem, que nos definem na conjuntura social, cultural e
historica. Questionamentos como: quais sdo os espacos ocupados pelas mulheres negras?
Onde estao essas mulheres? Quais sdo as (ndo) representacdes das mulheres negras nas
diferentes esferas sociais? Quais os processos que (in)visibilizam essas mulheres? Mulheres
como eu. Nao sei dizer por que essas perguntas comecaram a se fazer presentes nesse
momento de estar na pos-graduacdo e ndo antes, mas me inquietavam. E, dessa inquietacao,
chego ao doutorado com a presente pesquisa, que, agora, na intrincada relagdo com a escrita,
ganha corpo, vida, existéncia.

No ano de 2018, tentei o processo de selecao de doutorado na Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) com esta mesma pesquisa. No entanto, ndo ingressei nesse ano. No ano
seguinte, prestei a selecdo novamente e fui aprovada. Hoje, estou aqui, com uma bolsa
fomentada pela Coordena¢ao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
construindo este trabalho, falando daquilo que me inquieta, incomoda, déi em mim e no meu
povo, nas inumeras mulheres negras, que, por influéncia de um processo historico que
instaurou a desigualdade, ndo conseguiram e ainda ndo conseguem chegar também as

institui¢des educativas de ensino superior.

1.2 OBJETIVOS, PERCURSO METODOLOGICO E TENCIONAMENTOS A PARTIR DO
“CAMPO”

A minha trajetéria me trouxe até aqui, até o momento presente, em que tenho a
oportunidade de desenvolver ndo s6 esta pesquisa e escrita, mas também um trabalho que tem
como discussdo central mulheres negras, suas producdes e contribuigdes para o campo
educacional. Senti a necessidade de construir uma pesquisa cujo tema relacionasse mulheres
negras e educacdo, motivada, assim, pela questdo-problema: Quais as contribuigcoes da
produgdo intelectual de trés educadoras negras — Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
Nilma Lino Gomes e Nubia Regina Moreira — para o campo da educa¢do? Tem como
objetivo principal: conhecer e discutir a producao intelectual — as dissertagdes e teses — de
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Nilma Lino Gomes e Nubia Regina Moreira,
ressaltando suas contribui¢des para a educacao ao considerar as questdes de raga e género. Os
objetivos especificos sdo: 1- problematizar a (in)visibilizagcao de mulheres negras no ambito
académico; 2- conhecer a trajetdria intelectual das trés educadoras negras; 3- refletir sobre a
intersec¢do entre género e raca na produgdo intelectual dessas educadoras; 4- Discutir as

contribuic¢des das produgdes das educadoras negras para o campo da educacao.
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Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Nilma Lino Gomes e Nubia Regina Moreira, que
foram precursoras no ensino superior, convidam-nos a questionar sobre oS processos
educativos dos sujeitos a partir de questdes como género e raca. Essas mulheres resistiram ao
construirem, ocuparem, conquistarem outros espagos, lugares estratégicos de aprendizado, de
conhecimento, de tomada de decisdes, de compartilhamento de saberes, dando visibilidade ao
campo educacional e as tematicas que estudam, ou seja, género, raca, classe, escolaridade,
entre outras.

Para a construgdo desta tese, inspiramo-nos na perspectiva foucaultiana e nas teorias
advindas do Movimento Feminista ¢ do Pensamento Feminista Negro. Assim, subsidiadas/os
por tais perspectivas problematizamos os sujeitos, os processos € as relagdes que nos
constituem e constituem o nosso contexto social, bem como os discursos que (des)estruturam
0 nosso meio, as lutas que atravessam geragdes € impactam modos de existéncia, inser¢ao e
permanéncia em diversos espacos. E fizemos isso tendo como recurso metodoldgico a
pesquisa bibliografica, uma vez que utilizamos as producdes intelectuais, ou seja, as
dissertacdes e teses das educadoras negras Petronilha Beatriz Gongalvez e Silva, Nilma Lino
Gomes e Nubia Regina Moreira, observando com qual conceito e quais sentidos de educagao
essas mulheres trabalham, quais foram os objetos de investigagdo na trajetdria académica,
quais as conclusdes que tiveram, considerando raga e género na educagdo, € o que as
pesquisas apontam como potencialidades para o campo da educacio.

A pesquisa bibliografica se configura como sendo aquela “desenvolvida com base em
material ja elaborado [...] se propdem a analise das diversas posi¢des acerca de um problema”
(Gil, 2002, p. 44). Sendo assim, um dos passos para a constru¢do da pesquisa foi a busca pelas
dissertacdes e teses das trés educadoras negras. Diferentemente da tese, a dissertacdo de
Petronilha Gongalves nao estava disponivel na internet, assim, em 2023, entrei em contato por
e-mail com a biblioteca da UFRGS para consegui-la. Como resposta obtive que a dissertagao
estava sendo digitalizada para ser disponibilizada no repositério da universidade. Em janeiro
de 2024, tive acesso ao documento.

Com a dissertagao de Nilma Gomes foi um processo parecido. O documento nao esta
disponibilizado na internet, entdo entrei em contato com a biblioteca da UFMG e prontamente
me responderam que fariam a digitalizacdo do documento, que me foi enviado trés meses
depois. A tese da educadora também ndo estd disponivel on-/ine. Entrei em contato com a
biblioteca da USP, mas, no momento, passava por uma reforma que impossibilitava o acesso

aos arquivos € ndo tinha uma data para o encerramento da obra. Apds indicagdo do meu
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orientador sobre um livro da Nilma Gomes, no qual a tese foi publicada, consegui o
documento. J4 as producdes de Nubia Moreira, ambas estdo disponibilizadas na internet.

A escolha das trés educadoras negras nao se deu de forma aleatéria e foi realizada
quando esta tese era somente um projeto de pesquisa para ser submetido a selecao de
doutorado do Programa de po6s-graduacdo em Educacdo da UFJF. Como ja dito incialmente e
reafirmado ao longo do trabalho, queria falar de mulheres negras, de educacdo entrelacada
com raga e género, dos inumeros processos que nos (in)visibilizam como docentes no espaco
académico e, para isso, pesquisei sobre a trajetoria de algumas professoras que atuavam no
ensino superior. Com um recorte a partir das trajetdrias no campo educacional e algumas no
campo politico, com as tematicas que desenvolveram suas produgdes intelectuais —
dissertagdes, teses, livros, artigos, indicando contribuigdes importantes para o campo
educacional, especialmente, ao se considerar questdes relacionadas a raga e etnia, classe,
género, movimentos sociais, defini as trés educadoras — Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
Nilma Lino Gomes e Nubia Regina Moreira.

Trés mulheres educadoras e atuantes no ensino superior que ingressaram em tempos
geracionais diferentes na universidade e isso diz do contexto de cada uma, bem como de suas
pesquisas. Petronilha Gongalves ingressou na universidade como discente em 1960 e, na pds-
graduacdo, em 1976, ambos os cursos em periodo ditatorial. A educadora, por indicagdo do
Movimento Negro, foi a primeira mulher negra a integrar o Conselho Nacional de Educagao
(CNE) (2002-2006). Nessa condicao, foi relatora do Parecer CNE/CP 3/2004, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria ¢ Cultura Afro-brasileira ¢ Africana. Em 21 de marg¢o de 2011, foi
admitida pela Presidenta da Republica, Dilma Rousseff, na Ordem Nacional do Mérito, no
Grau de Cavaleiro, em reconhecimento de sua contribui¢ao a educagao no Brasil.

Nilma Lino Gomes ingressou como discente na universidade em 1984 e, na pos-
graduacdo, em 1991. Deu entrada na graduacdo quase ao final da Ditadura Militar. A
educadora integrou a Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagao (gestao
2010 a 2014). Foi reitora Pro-Tempore da Universidade da Integracao Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) (2013-2014), a primeira reitora negra de uma universidade
no pais. Foi Ministra da Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (Seppir)
(2015) e do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos
Humanos (2015-2016) do governo da presidenta Dilma Rousseff.

Petronilha Gongalves e Nilma Gomes ingressam na academia em tempos ainda mais

dificeis do que os atuais, na efervescéncia de lutas empregadas pelo Movimento Feminista e
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pelo Movimento Negro, com diferentes reivindicagdes, uma ¢ comum, a busca pela igualdade
de acesso e condigdes de existéncia. Nubia Regina Moreira surge na academia na
efervescéncia desses movimentos e de conquistas advindas das lutas, ingressando na
graduacao em 1992 e, na pos-graduacdo, em 2005. A educadora trabalhou em frentes na
universidade em que atua, a Uesb, como em cargos de coordenacdo do programa de pos-
graduacdo em Educacdo, foi vice-coordenadora e ¢ lider do grupo Oju Obinrin Observatorio
de Mulheres Negras.

A selecdo dessas mulheres, bem como de suas produgdes, para comporem o corpus de
analise desta pesquisa esté relacionada a atuag@o delas no campo educacional como docentes
do ensino superior. Essas mulheres interferiram e interferem na historia, contribuindo para
avangos na educacao, especialmente nas discussdes das questdes de raca e etnia, gé€nero,
classe, desigualdade e movimentos sociais. Trés mulheres educadoras negras de geracdes
diferentes que precedem a minha gera¢do, a minha entrada na universidade como discente,
que aconteceu em 2011 e, na pos-graduacdo, em 2015. As insergdes, atuagdes, produgdes
dessas mulheres educadoras negras dizem de possibilidades outras para mim e para outras
mulheres, outras geragoes.

Para estar, ser um corpo presente no ensino superior, precisei percorrer caminhos,
fazer escolhas, renunciar, resistir aos processos culturais, sociais e histéricos que diariamente
nos subjetivam (Foucault, 2004), nos constroem, nos impdem formas de ser, estar nas
diferentes esferas. Estamos nos referindo aos processos de subjetivacao, seguindo as pistas de
Michel Foucault (2004, 2014), um autor que se dedicou a problematizar a questdao do sujeito,
nas suas relagdes com os saberes, com as tramas do poder e com a estética da existéncia. Ao
analisar o seu trabalho, Foucault (2014, p. 118) esclarece que procurou “produzir uma histéria
dos diferentes modos de subjetivagdo do ser humano em nossa cultura...”. E nesses processos,
nos discursos que vamos vivenciando as experiéncias de nos construirmos, a nossa
subjetividade.

De acordo com as teorias foucaultianas, a subjetividade estd ligada as inumeras
experiéncias que o sujeito possui imbricadas nas relagdes de saber e poder e que o constituem
(Revel, 2002). Assim, complementando tal concep¢do, com base nos estudos de Michel
Foucault, Dianna Taylor (2018, p. 221) afirma que a subjetividade ndo ¢ “um estado que
ocupamos, mas uma atividade que realizamos” e esta ¢ feita a partir de diferentes praticas, por
meio de multiplas experiéncias.

Os discursos, as instituigdes, os padrdes preestabelecidos, os diferentes espagos

sociais, a organizacdo da sociedade de maneira geral constantemente nos subjetivam, vao
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sendo internalizados ¢ moldando o nosso modo de ser. Cardoso Junior (2005, p. 349)
argumenta que “o sujeito agora se desfaz em uma série de processos que multiplicam as
subjetividades que sdo mais ou menos montaveis ¢ desmontaveis”’. Assim, como sujeitos
imersos em um contexto, vamos nos montando e desmontando, (des)fazendo-nos. E sdo esses
processos de subjetivacdo, com base nas teorias foucaultianas, que nos interessam nesta
pesquisa, ou seja, importa compreender: como 0s sujeitos vao se constituindo, especialmente
as mulheres negras educadoras nos seus processos de se constituirem pesquisadoras na
educagao? Como os discursos, as relagdes de saber-poder afetam o (re)existir dessas mulheres
e aparecem nas suas pesquisas e produgdes no campo da educagdo? Como as questdes
interseccionais de género e raca afetam os seus modos de vida e como nos convidam a pensar
as potencialidades das suas produgdes para o enfrentamento dessas questdes na educagdo?
Como os sujeitos resistem a esses € a varios outros processos?

Os sujeitos estdo imersos em relagdes de saber-poder e, para Foucault (1988), onde ha
relacdo de poder, ha a possibilidade de resisténcia. Nas palavras do filésofo, “eu quero dizer
que as relagdes de poder suscitam necessariamente, reclamam a cada instante, abrem a
possibilidade de uma resisténcia” (Foucault, 1994 citado por Castro, 2009, p. 387). A
possibilidade da Iuta vem ndo de um ato especifico, da reivindicacdo de um direito, mas sim
das estratégias de luta. Assim sendo, as mulheres negras resistem quando integram espagos
que antes ndo lhes eram permitidos, quando passam a fazer parte de instituigdes como a
universidade, quando assumem cargos politicos, quando estdo a frente de organizagoes,
quando cruzam o que foi colocado como espago Unico, marginalizante e ultrapassam
fronteiras, construindo possibilidades multiplas.

A subjetividade da mulher, da mulher negra de maneira mais especifica, sofre
impactos de variados processos, inclusive o historico, o que molda a sua existéncia, a maneira
de se ver, de se perceber e de ser percebida na sociedade. Conforme enuncia Graziele de
Oliveira (2006, p. 125), “a sociedade assumiu que o lugar do negro na sociedade ¢,
naturalmente, um lugar de subordina¢do, dominacdo e inferioridade”. Uma concepcido que
permeia as relagdes até os dias atuais e que instituiu as pessoas negras um lugar a margem do
contexto social. Para as mulheres negras, tais questdes foram ainda mais arduas, uma vez que
estas foram exploradas economicamente, socialmente e sexualmente (Oliveira, 2006).

A mulher negra tem sua existéncia atravessada por questdoes de raca e de género.
Garcia, Muniz, Zacheo (2021) expressam que tais pontos influenciam significativamente na
subordinag¢do destas como sujeitos, e ainda mais quando se considera o aspecto educacional.

A falta de acesso a educacdo de qualidade, por exemplo, destina a populagdo negra a
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condi¢des inferiores socialmente, nega de forma “sutil” a possibilidade de ascensdo
econdmica (Silva, 2020). E, em certa medida, o que comumente se denomina como “efeito
domind” — sem educacao, sem melhores oportunidades de emprego e, consequentemente, sem

boas condig¢des de renda, sem qualidade de vida.

1.3 EDUCACAO E RACA: QUESTOES SOCIAIS E A PESQUISA

Assim sendo, os corpos das mulheres negras sdo impactados pelas questdes sociais ¢
isso constitui o seu ser, a sua existéncia. Ha problemas como a baixa escolaridade, dificuldade
de acesso a educagdo motivada pela desigualdade social, que impedem o pleno
desenvolvimento da mulher negra socialmente (Garcia; Muniz; Zacheo, 2021); que dificultam
a sua visibilidade, tornando-a invisivel, assim como os processos que a constroem. Nesse
sentido, Sueli Carneiro (2018) fala da importancia de especificar de que mulheres se esta
falando, uma vez que, caso isso ndo seja feito, corre-se o perigo de considera-las um bloco
monolitico e, portanto, invisibilizar as questdes singulares que as atravessam, como, por
exemplo, género e raca e como esses marcadores afetam a mulher negra.

Tendo como base essa discussdo, Djamila Ribeiro (2017, p. 24) aponta a necessidade
de se nomear uma determinada realidade, uma vez que “se ndo se nomeia uma realidade,
sequer serdo pensadas melhorias para uma realidade que segue invisivel”. E fundamental
pensar nas “afet(a)¢oes”, isto €, no jogo das palavras, nas agdes que afetam o sujeito, nesse
caso, a mulher negra. Esta em si ja ¢ afetada socialmente por ser mulher, considerando as
questdes de género e raga, ¢ diretamente atravessada por ser mulher, por ser negra e, na
maioria das vezes, também por ser pobre (Silva, 2020). Com base nisso, Jodo Paulo Santos e
Nubia Moreira (2017, p. 1.123) argumentam que “a caréncia de oportunidades associada a
pobreza sdo condigdes racializadas e historicamente constituidas e devem ser interpretadas
como tal”. Um levantamento realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2018) mostra que, no campo educacional, a insercao das pessoas negras tem crescido,
no entanto, ainda ¢ preciso caminhar mais para se chegar ao passo de considerar igualitario.
Veremos essas informagdes mais especificamente adiante.

No ambito educacional, ndo ¢ diferente, ainda mais para as mulheres e, em especial,
para as mulheres negras. A partir de dados disponibilizados pelo IBGE (2021), em um
informativo denominado Estatisticas de género: indicadores sociais das mulheres no Brasil, ¢
possivel perceber que a presenga das mulheres no sistema educacional vem crescendo

gradativamente ao longo dos anos, ao ponto de evidenciar que as mulheres brasileiras
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atualmente sdo mais instruidas que os homens. Conforme dados da Pesquisa Nacional por
Amostras de Domicilios Continua (Pnad Continua) (2019), na populagdo com 25 anos ou
mais, aproximadamente 40,4% dos homens ndo possuiam instru¢cdo educacional ou ndo
tinham completado o fundamental, contra a propor¢ao de mulheres que era de 37,1%. Nessa
continuagdo, a porcentagem de pessoas que alcangaram o nivel superior completo foi de
15,1% entre os homens ¢ de 19,4% entre as mulheres, totalizando cerca de 4,3% de diferenca
entre eles (IBGE, 2021).

Realizando uma atualizagdo e um comparativo de algumas informagdes a partir de
dados disponibilizados pela Pnad Continua (2022), a porcentagem de pessoas do sexo
masculino com 25 anos ou mais que concluiram a etapa do ensino basico obrigatorio passou
de 47,5% (2019) para 51% (2022); das mulheres foi de 52,2% (2019) para 55,2% (2022),
mostrando que “em 2022 mais da metade das mulheres [continuavam] a ter, a0 menos, o
ensino médio completo” (PNAD, 2022, p. 4).

As estatisticas ainda mostram que, ao que se refere a frequéncia e permanéncia no
ensino superior, as mulheres estavam a frente dos homens com uma taxa de 29,7% contra
21,5%, totalizando 8,2% de diferengca. Assim sendo, de acordo com o documento, “uma
mulher de 18 a 24 anos tinha, em 2019, cerca de 38% mais chances de estar frequentando ou
ja ter terminado o ensino superior do que um homem da mesma faixa etaria” (IBGE, 2021, p.
5).

Ainda de acordo com os dados da Pnad Continua (2022), o percentual de pessoas com
ensino superior completo subiu de 17,5% (2019) para 19,2% (2022). Estima-se que, entre
pessoas de 18 a 24 anos, 24,5% possuem nivel superior completo. Dados de 2021, para os
quais ainda ndo houve atualizagdes especificas, expressam que as mulheres, ao longo dos

anos, tém ocupado as universidades como docentes. Veja o grafico 1 a seguir.

Grafico 1 — Mulheres docentes no Ensino Superior
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O gréfico expressa a porcentagem de mulheres presentes no ensino superior como
docentes entre os professores das instituicdes desse nivel de ensino, mostrando que, em 2003,
a porcentagem era de 43,2% e, em 2019, foi de 46,8%, um aumento pouco significativo ao
considerar que sdao 16 anos de diferenca. Ao considerar o recorte temporal, cabe ressaltar que
as educadoras negras foco deste estudo, que sdo docentes do ensino superior, compdem esse
quantitativo. Petronilha Gongalves ingressou na universidade como docente em 1989, Nilma
Gomes em 1995 e Nubia Moreira em 2001.

Outro aspecto que chama nossa atengdo ¢ que ndo ha delimitacdo quanto as
institui¢des de atuacdo, as unidades federativas, nem ao recorte de raca dessas docentes,
fazendo-nos questionar: quem sdo essas mulheres? Essa pergunta nos remete novamente a
ideia de Sueli Carneiro, apresentada anteriormente, de que € preciso salientar de que mulheres
estamos falando. Assim, quem sao essas mulheres docentes no ensino superior? Apesar de os
dados expressarem avangos significativos acerca da inser¢ao e permanéncia das mulheres na
educacdo, ¢ importante frisar que o acesso a esse sistema ainda acontece de maneira desigual.

Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2019), acerca da inser¢dao de estudantes e docentes negras nas instituicdes de ensino
superior ndo se dao de forma evidente, uma vez que ndo sdo explicitos quanto as variaveis de
raca e cor. Pode-se perceber que as instituigdes sdo majoritariamente compostas de docentes
do sexo masculino. Analisando os dados disponibilizados, ¢ possivel identificar que, em 2018,
considerando o ensino em nivel superior nas redes publicas e privadas no pais,

aproximadamente 16,4% sao pessoas autodeclaradas negras. Destas, apenas 2% sao pretas/os
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e o restante, isto &, 14,4%, pardas/os. Em uma gritante dessemelhanga e, portanto,
desigualdade, a maioria ¢ composta de brancas/os, sendo aproximadamente 52,9% (INEP,
2019).

Ao encontro dessas informagdes, Camila Pereira, Anamaria Pererira ¢ Fernando
Pocahy (2021, p. 1.363), com base em pesquisa realizada, afirmam que “a docéncia
universitaria possui menos de 3% de mulheres negras com doutorado”. Jodo Paulo Santos e
Nubia Moreira (2017, p. 81) mostram que o fato de as mulheres ainda serem minorias nas
Instituicdes de Ensino Superior (IESs) esta diretamente ligado as questdes raciais, a herangas
escravocratas enraizadas socialmente. Nas palavras do autor e da autora, “a educacdo para a
mulher negra aconteceu de modo limitado em comparacdo aquela dispensada aos homens.
Para os negros, a condicdo de aprendizagem era ainda degradante, haja vista sua condicao
estigmatizada pela cor de sua pele e pelas herangas escravocratas”. Complementando as ideias
empregadas pelo pesquisador e pela pesquisadora, a educa¢do a mulher negra ainda acontece
de modo limitado por conta de sua cor, de sua condicdo como mulher e por sua situacao
econdmica, ou seja, por sua classe.

Considerando os pressupostos, mulheres negras, quando se fazem presentes em esferas
como as instituicdes educativas de ensino superior, como estudantes e como docentes,
resistem. Resistir na concepcao foucaultiana (2004), ou seja, como fonte de (re)criagdo, como
forma de transformacdo. Foucault (2004, p. 17) compreende a resisténcia como algo que “nao
¢ unicamente uma negacao. Ela ¢ um processo de criacdo. Criar e recriar, transformar a
situagdo, participar ativamente do processo, isso € resistir”. Assim, mulheres como Petronilha
Gongalves, Nilma Gomes e Nubia Moreira resistiram aos constantes processos que
(in)visibilizam sua existéncia ao estarem na educagdo superior.

Recorrendo novamente a Pereira, Pereira e Pocahy (2021, p. 21), ressaltamos que “a
existéncia de mulheres negras professoras e pesquisadoras, nesses espagos, mostra-se como
uma forma de existéncia e combate a supremacia branca, que insiste em monopolizar os
territorios cientificos e diversas outras esferas sociais”. Apoiado nisso, como mostram Maria
Aparecida Crisostomo ¢ Marcos Antonio Reigota (2010, p. 93), a partir do instante em que
mulheres negras passam a fazer parte, a ser/estar presentes “como docentes na universidade e
em posig¢des sociais e profissdes em que antes ndo lhes era permitido, promovera a constru¢ao
de identidades diversificadas, com novos modos de existéncia e representagdes que poderao
contribuir para a consolidacdo de uma sociedade plural”. Oportunizam que outras mulheres
também estejam. No entanto, ndo sem sacrificios, sem choro, sem duvidas, sem dor. Assim

foi para mim.
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Em meio a dor, temos feito nossos corpos, temos nos feito, mulheres, maes,
produtoras, pesquisadoras e outras tantas. Temos construido outros percursos possiveis,
vivéncias singulares que refletem nas possibilidades de um coletivo.

E, quando se insere em um ambiente que lhe foi negado historicamente, pode se sentir,
perceber-se, na concepcdo de Patricia Collins (2016), como uma outsider within'’, em uma
traducdo aproximada forasteira de dentro. De dentro do contexto social, mulheres negras se
veem como forasteiras, estrangeiras em alguns ambientes, como os académicos por exemplo,
pois, nessa esfera, o espago que lhe cabia, que lhe era dado, era o de fora, o ndo lugar. Este,
com base em Leticia Nascimento (2021), ¢ o lugar de ndo existéncia, isto ¢, em que um
individuo ou um grupo marginalizado ¢ compreendido, posto como ndo pertencente.
Complementando essa percepgao, bell hooks (1984, VII) diz que, “ao viver como viviamos,
na margem, acabamos desenvolvendo uma forma particular de ver a realidade. Olhdvamos
tanto de fora para dentro quanto de dentro para fora... compreendiamos ambos”. E essa
compreensdo pode fazer com que sejamos um pouco rigidas conosco, que tenhamos um olhar
critico, duro sobre nos e o nosso-lugar e nao lugar, ao ponto de ndo nos vermos, nao nos
enxergarmos, seja ao levantar o olhar para nos ou para os espagos a nossa volta. E por anos
me vi como alguém que deveria ficar de fora da universidade, se entrasse, seria uma
forasteira. Demorei para entender que inimeros processos fizeram com que pensasse assim.

Diversas vezes, ndo me vi nesse lugar porque foi instituido que esse espago ndo era
para pessoas negras, que estudar, entrar em uma universidade ndo podia fazer parte de
escolhas de vida, de modos de ser, estar, perceber-se, fazer parte do contexto social. E esse
processo esta enraizado no contexto social ha muito tempo. Petronilha Gongalves (2011, p.
35) ressalta que, quando estava na faculdade, eram poucas as estudantes negras, dizendo que,
“naquele ano de 1961, ingressaram nessa faculdade trés mulheres negras: uma no curso de
Historia, outra no de Jornalismo ¢ eu, nas Letras Neolatinas” e ainda refor¢a a auséncia de
docentes negras/os no sistema educacional ao falar: “Nunca tive uma professora ou professor
negro, do primario ao doutorado” (p. 38). Essa auséncia nao ¢ aleatoria. O fato, por exemplo,
de a avo (referindo-me a cronica no inicio do capitulo) dizer que “pessoas como nds nao
chegam em lugares assim” esta imbricado com processos histéricos. Quando ela fala, aciona

um lugar na historia, um lugar que era reservado historicamente para pessoas negras.

1 De acordo com Juliana Galvdo e Joaze Bernandinho-Costa, respectivamente tradutora e revisor do
texto de Patricia Hill Collins, originalmente intitulado “Learning from the outsider within: the
sociological significance of black feminist thought”, “o termo outsider within ndo tem uma
correspondéncia inquestionavel em portugués, por isso optamos por manter o termo original. Possiveis

9% <¢

traducdes do termo poderiam ser “forasteiras de dentro”, “estrangeiras de dentro” (2016, p. 99).
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Inspirada em Concei¢dao Evaristo e correlacionando com a cronica, ¢ possivel compreender

que uma parcela da sociedade aciona e dissemina esse cenario. Nas palavras da autora,

pode se ver tanto a mulher destituida, vivendo o limite do ser-que-nao-pode-
ser, inferiorizada, apequenada, violentada. Pode-se ver também aquela que
nada, buscando formas de surfar na correnteza. A que inventa jeitos de
sobrevivéncia, para si, para a sua familia, para a comunidade (2020, p. 13).

A citagcdo acima nos oportuniza enxergar a mulher negra ndo somente como aquela
que ¢ inferiorizada, mas sobretudo, como a que inventa vidas para si e para a comunidade ao
seu redor. Pensando nas trés intelectuais negras que orientam nossas problematizagoes,
podemos afirmar que suas dissertacdes e teses se apresentam como producdes que inventam
vidas quando investem na problematizacdo da educacdo e suas relagdes com as questdes
raciais historicas, quando incitam ao enfrentamento dessas questdes por meio de agdes na
educacdo. Por meio delas ¢ possivel ver os desafios e as potencialidades da educagdo, mas
somente para as pessoas que educam o olhar para essas questdes que afetam grande parte das
familias no nosso pais, inclusive a minha, por exemplo. Como ja explicitei, adentrar o ambito
da universidade foi um desafio na minha vida, justamente pelas condi¢des de vida, de
sobrevivéncia. Precisei escolher entre trabalhar e estudar, mesmo quando a primeira opgao era
uma agao urgente. Fato que se constitui como uma realidade de muitas familias brasileiras.

Nesse sentido, Marilia Morosini ¢ Vera Lucia Felicetti (2019), ao pesquisarem sobre a
inser¢ao de estudantes de baixa renda e que sdo as/os primeiras/os da familia a ingressarem no
ensino superior, denominadas/os de “estudantes de primeira gera¢dao”, consideram-nas/nos
como aquelas/es “estudantes cujos pais nao tém nenhum tipo de educagdo superior ou tém
algum nivel educacional inferior ao de educacao superior” (p. 107). Tentando compreender
para além da necessidade de classificagdo, categorizagdo, o estudo desenvolvido pelas autoras
contribui para as reflexdes deste texto na medida em que mostra diversos fatores que
influenciam no ingresso e na permanéncia desse publico nas IESs, indo, portanto, ao encontro
das questdes apontadas neste trabalho.

Nesse sentido, recorrendo mais uma vez as informagdes disponibilizadas pela Pnad
Continua (2020), em relacdo a esfera educacional, nos varios niveis de ensino, houve
aumentos consideraveis da insercdo da populagdo. Ao se considerar a faixa etaria de jovens,
isto ¢, entre 18 e 24 anos, no ano de 2019, como ja apontado brevemente, havia uma
porcentagem maior de mulheres que frequentavam a escola, cerca de 34,2% contra 30,7% de

homens. Destes nimeros, 24,5% das mulheres eram estudantes de graduacdo e 5,1% ja tinham
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concluido esse nivel. Entre os homens, o porcentual era respectivamente de 18,4% e 3,1%. No
entanto, percebe-se que a intersec¢do de cor ou raca sdo determinantes. Nessa mesma faixa
etaria, cerca de 37,9% das pessoas brancas estavam estudando, sendo que 29,7% se
encontravam no ensino superior. Em relagdo a pessoas pretas, 28,8% estavam estudando, mas
apenas 16,1% se encontravam no ensino superior. Nessa faixa etaria, 6% dos jovens ja
possuiam um diploma, enquanto as pessoas pretas eram cerca de 2,8% (PNAD, 2020). Uma
diferenca que explicita como o processo histdrico, cultural e social e a organizagdo estrutural
com base na desigualdade assolam, ferem, impedem, dificultam que uma populagdo
especifica tenha melhores oportunidades. As estatisticas dizem em nameros,
quantitativamente, como temos sido afetadas e afetados por um sistema criado para nos
excluir, deixar-nos a margem, de fora, como forasteiras/os, como bem diz Collins (2016).

Nessa seara de questdes que atravessam o ser/estar no ensino superior, formar-me
passou a ser sonho, desejo pulsante. No entanto, assim como para muitas/os, foi um processo
dificil para mim e para a minha familia. Foi preciso rentncia, sacrificio e muita paciéncia para
que o desejo de ter um diploma nao fosse assolado pelo sistema opressor da desigualdade
social. Processo esse repleto de dores que possuem suas raizes, mas que s foi possivel por
conta das politicas publicas implementadas, inclusive na educag¢do, por meio de agdes
afirmativas. Edmilson Santos, Nilma Gomes, Gilvania Silva e Ronaldo Barros (2021, p. 2)
afirmam que estas “estdo diretamente associadas ao reconhecimento dos limites da igualdade
formal e propugnam a necessidade da igualdade material. Em todos os espagos onde ha
desvantagens marcadas pela cor da pele, a busca pela igualdade material deve se efetivar”.
Essas agdes sdo a materializacao de retratagdes a um povo que sofreu e sofre as consequéncias
de uma base social originada a partir da cultura, da vida, do corpo de sujeitos que por tanto
tempo foram/estiveram e por vezes ainda sao invisibilizados.

Entre essas agdes, menciona-se novamente a Lei de Cotas (Lei n. 12.711/2012), que ¢
uma demanda antiga pautada pelo Movimento Negro'! desde sua fundacdo, em 1978. A
referida lei, que garante que determinada parcela da populacdo, que ¢é atravessada pelas
questoes historicas e culturais de forma desigual, tenha acesso a educagdo em nivel superior,
foi implementada apos uma série de estratégias que tiveram inicio a partir da III Conferéncia
Mundial Contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e a Intolerancia Correlata,

realizada em Durban, Africa do Sul, em 2001 (Silva, 2020). O evento explicitou o racismo no

' De acordo com Nilma Lino Gomes (2017, p. 23), “entende-se como Movimento Negro as mais
diversas formas de organizagdo e articulagdo das negras e dos negros politicamente posicionados na
luta contra o racismo e que visam a superacgdo desse perverso fenomeno na sociedade”.
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pais e foi significativo na medida que suscitou debates e medidas necessarias para o combate
a desigualdade e condi¢des melhores de vida para a populaciao que foi colocada a margem das
questdes sociais.

Em agosto de 2012 a Lei de Cotas — Lei n. 12.711 — foi implementada no Brasil. O art.
1° estabelece que as instituigdes educativas federais de nivel superior, nos concursos
seletivos, reservardo 50% das vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas. Além disso, consta no art. 3° e 5° que as institui¢des
federais de ensino superior e de ensino técnico terdo as vagas preenchidas por pessoas que se
autodeclaram pretas, pardas e indigenas, em propor¢do minima igual a desse publico na
populagdo da unidade federativa onde se encontra a instituicao (Brasil, 2012).

De acordo com Kabengele Munanga (2004), se nao fossem as a¢des afirmativas, como
a Lei de Cotas, que oportunizam uma aproximagdo entre o nivel socioecondmico e
educacional entre negros e brancos, seria preciso cerca de 50 anos de estudos da populagdo
negra, sem que a populacdo branca seguisse estudando. Em consonancia com tal percepgao,
Nubia Moreira e Jodo Paulo dos Santos (2019) afirmam que a ndo existéncia das agdes
afirmativas dificultaria ainda mais a presenca da populagdo negra nas institui¢des de ensino
superior, em razdo da discrepancia do ensino publico interseccionada com as questdes de raca
e também de classe.

Petronilha Gongalves e Silva (2008), ao discutir a inser¢do de agdes afirmativas na
universidade em que atua, explicita 0 quanto sdo necessarias essas agdes, nao sO para que a
populagcdo marginalizada tenha acesso a educacdo, mas também para que tenha consciéncia
critica sobre o contexto em que estd imersa. Também salienta que isso contribui para a
inclusdo da democracia.

Por conta das politicas publicas, ao longo dos anos, o nimero de pessoas negras no
sistema educacional de forma geral tem crescido progressivamente, no entanto, ainda ¢
preciso atentar as questdes que cercam a desigualdade de acesso e, consequentemente, de
permanéncia nesse meio. Ressalto novamente que ocupo esse espaco, porque me foi
permitido por meio dessas lutas e conquistas historicamente situadas no contexto brasileiro. E
digo isso no sentido de um caminhar que é/foi outro do que foi para a minha avo, para a
minha mae e também para a minha irma, que, mesmo sendo apenas dois anos mais velha do
que eu, também ndo finalizou os estudos e trabalha como faxineira; caminhei por outros
percursos, mas porque elas, que sao o meu povo, permitiram-me isso. E, como diz Juliana
Teixeira (2021, p. 57), “reconhecer como a histéria do trabalho doméstico estd ligada a

historia escravocrata no Brasil e, consequentemente, aos efeitos do racismo estrutural ¢ um
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passo fundamental para anélises mais abrangentes sobre as condi¢des desse tipo de trabalho™.
Ressalto que ndo ¢ a inten¢do valorar o trabalho doméstico, ou seja, pontud-lo como sendo
inferior, muito pelo contrario, o que se pretende ¢ pensar como este trabalho foi colocado a
nos, em razao de um processo historico, como Unico possivel.

E isso diz de nos, do que nos € permitido, do que ¢ colocado como sendo o nosso lugar
e, dessa forma, mostra-nos também o nosso “ndo lugar”. Uma a¢do que ¢ intencional, uma vez
que cristaliza e inscreve sobre os corpos quais os espagos devem ocupar na conjuntura social
(Vieira; Garcia; Ribeiro, 2016). Falar desses contextos que nos distinguem, marginalizam-
nos, que ditam o que pode e o que ndo pode ¢ emergente, ainda mais quando se trata de
corpos negros, de mulheres negras e sua (ndo) presenca. Sobre tal aspecto, Concei¢ao
Evaristo (2016, p. 14) diz que “a mulher negra tem muitas formas de estar no mundo (todos
tém). Mas um contexto desfavoravel, um cenario de discriminagdes, as estatisticas que
demonstram pobreza, baixa escolaridade, subempregos, violagdes de direitos humanos,
traduzem historias de dor”. Kelly da Silva (2020) aponta em sua tese como 0 povo negro se
encontra no centro dessas questoes, ou seja, no topo do analfabetismo, do desemprego, da
fome, na mira da violéncia, entre tantos outros processos que envolvem o seu existir.

Por ora, seguimos na construcao desta pesquisa, que, nas linhas que seguem, propde-se
a discutir o Movimento Negro, o Feminismo Negro, o Pensamento Feminista Negro e
algumas questdes que estdo entrelagadas com os movimentos, bem com o surgimento de um
campo de conhecimento e suas contribuigdes para a educagdo e para a inser¢do de negras e
negros nesse meio, nas escolas, nas universidades, tendo as suas demandas atendidas.
Buscamos assim, na historicidade do Movimento Negro, do Feminismo, do Feminismo Negro
compreender tais questdes que atravessam o nosso meio social hoje e as posi¢des dos sujeitos,

especialmente dos negros.
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2 “..] SE NAO FOSSE O MOVIMENTO NEGRO...”: SUA HISTORIA E SEU
INVESTIMENTO NA EDUCACAO

Uma coisa ¢ certa: se nao fosse a luta do Movimento Negro, nas suas mais
diversas formas de expressdo e¢ de organizagdo — com todas as tensodes, 0s
desafios e os limites —, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a
questdo racial e africana ndo teria acontecido. E muito do que hoje se produz
sobre a temadtica racial e africana, em uma perspectiva critica e
emancipatoria, nao teria sido construido. E nem as politicas de promogdo da
igualdade racial teriam sido construidas e implementadas (Gomes, 2017, p.
19).

Inicio este capitulo com uma citagdo que diz mais do que eu poderia explicar em
paginas e paginas a serem escritas. Com a palavra, Nilma Lino Gomes! O trecho foi retirado
da obra O Movimento Negro Educador — saberes construidos nas lutas por emancipa¢do, que
nos auxilia a compreender de forma elucidativa a importancia do Movimento Negro para a
constru¢do de uma sociedade mais igualitaria, democratica, em que negras ¢ negros fossem
consideradas/os como sujeitos de direitos e com demandas sociais e culturais que estruturam
seus modos de vida. Além disso, oportuniza-nos pensar os saberes — a questdo racial e
africana, a tematica a partir de uma perspectiva critica e emancipatdria e as politicas de
promocao de igualdade racial, que falam de processos educativos. Tais formas de saber
investem em outras formas de conhecer e de produzir sujeitos. Como ¢ possivel ler nas
palavras da educadora, se nao fosse o Movimento Negro, grande parte do saber (construido e
produzido) sobre raca ndo teria acontecido. Nao existiria.

O presente capitulo tem como foco abordar o Movimento Negro como importante,
uma vez que trata de falar também de processos historicos e educativos que estao intimamente
relacionados com as lutas, com os processos de construcdo dos sujeitos, inclusive das
educadoras negras que integram as analises desta pesquisa, bem como suas produgdes, as
tematicas € os campos que atuam. Assim, em uma pesquisa que trabalha com mulheres negras
educadoras, discutir questdes ligadas ao Movimento Negro ¢ falar de educacdo. As lutas, na
medida em que colocam em énfase temadticas de racismo, de desigualdade social e da
constitui¢do da sociedade racista, levam-nos a problematizar o passado. Um tempo historico
em que estamos imersos € que permeia as nossas relagdes, de tal forma que as lutas nao
somente explicitam o passado e como este influencia nossas vidas no presente, mas também
dizem da educagdo e seus processos, de constru¢do e producdo de saberes.

Inicialmente, discutimos em O que se entende como Movimento Negro?, as principais

concepgdes acerca do termo, buscando entender o que se compreende como sendo
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Movimento Negro. Posteriormente, no subtitulo Movimento Negro: suas lutas e a construg¢do
de uma historia, tragamos um percurso historico do Movimento Negro até os dias atuais, as
lutas, as conquistas € o impacto disso no tempo presente. No topico denominado “Feé no
proceder, na luta e na lida”: processo historico do feminismo negro, apresentamos o
processo histérico do feminismo negro, trazendo concepgdes acerca do feminismo e do
feminismo negro, também as lutas, as modificacdes ao longo dos anos, as posi¢des politicas,
sociais e culturais que demarcaram os movimentos. Em Pensamento feminista negro:
construgoes epistemologicas, construimos reflexdes acerca do Pensamento Feminista Negro
como categoria de andlise e construgdo de saberes. Em Interseccionalidade entre raga e
género abordamos o conceito de interseccionalidade e falamos da interseccdo entre raga e
género e como estes afetam a vida do povo negro. Por fim, em “O lixo vai falar e numa

"12: interseccdes entre racismo estrutural e racismo institucional, discutimos o conceito

boa
de racismo estrutural e racismo institucional, pensando como estes influenciam na (nio)

presenca de mulheres negras nas instituicdes educativas como a academia.

2.1 O QUE SE ENTENDE COMO MOVIMENTO NEGRO?

Iniciar nossa discussdo com essa questdo ¢ uma maneira de dizer e assumir que nao ¢
possivel pensar numa concep¢ao Unica de um movimento que foi incorporando diferentes
tematicas ao longo de sua trajetoria de luta. Muitas delas advindas das lutas das mulheres
negras que questionavam, por exemplo, as relagdes entre racismo e sexismo. Houve inclusive
contradi¢gdes na constituicdo dos movimentos sociais em relagdo as questdes de raga/cor e
género. E, justamente motivadas por essas contradigdes, “as militantes negras dos
movimentos negros se organizaram em foruns e, mais tarde, em organizagdes — espacos de
combate e questionamento quanto a opressao de género e raga/cor — que se derivam em parte
dos movimentos negros e¢ feministas” (Moreira, 2007, p. 48). A partir da inser¢ao nesses
espagos em prol da busca por igualdade, novas reivindicagdes passam a ser postas em pauta
no que se refere a educacdo, aos direitos sexuais e reprodutivos, ao mercado de trabalho e a
violéncia que atinge as mulheres (Moreira, 2007).

Mas comegar com uma questdo quase que nos obriga a respondé-la, ja que ela cria
certa expectativa nas leitoras e nos leitores. Ela antecipa as possiveis respostas de quem 1€, ela

convida a responderem. Nesse sentido, nossa intengdo com essa parte € trazer para o debate o

12 Fala de Lélia Gonzales no artigo Racismo e sexismo na cultura brasileira (1984, p. 225). A frase
sera contextualizada mais adiante na escrita do texto.



44

que estamos chamando de Movimento Negro para que possamos contribuir com o0s
investimentos de pesquisa em torno do Movimento Negro em sua historicidade.

O que estamos defendendo ¢ que, além de entender a importancia do movimento, ¢
relevante conhecer a sua formagdo e também sua conceituacao. Segundo Nilma Lino Gomes
(2017, p. 23), “entende-se como Movimento Negro as mais diversas formas de organizacao e
articulacdo das negras e negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e que
visam a superagdo desse perverso fenomeno na sociedade”. Complementando tal ideia,
Almicar Pereira (2012, p. 99) enuncia que “o Movimento Negro ¢ um movimento social que
tem como particularidade a atuagcdo em relacdo a questdo racial”. O que os dois autores
concordam ¢ quanto a organizagdo da luta em torno do racismo, evidenciando que essa ¢ uma
questdo central porque ¢ uma caracteristica que marca nossas relagdes sociais, ancorada na
nossa historia colonial. Nao por acaso, Almicar Pereira, em outro artigo (2007), mostra que o
Movimento Negro foi estabelecido ha tempos, desde a vinda das pessoas negras escravizadas
da Africa para o Brasil.

O Movimento Negro modificou e ainda modifica a forma com que negras e negros
passaram a ser percebidas/os na esfera social e cultural. Uma mudanga social que questiona os
processos de marginalidade e abre espaco para o protagonismo das pessoas negras a partir das
problematicas e demandas que passam da singularidade a aspectos que integram o coletivo. O
Movimento conquistou espago de visibilidade na conjuntura social, espago nos debates, e
trouxe a tematica do racismo como foco de politicas ptblicas com o objetivo de superar as
desigualdades raciais. Além disso, possibilita que negras e negros se reconhegam como parte
integradora da sociedade, ndo mais como individuos inferiorizantes. Ressalta-se que tal
premissa ndo ¢ uma regra, mas sim algo possivel. Assim sendo, podemos dizer que o
Movimento Negro nos trouxe, ao povo negro principalmente, o esperangar, conforme afirma
Nilma Gomes (2023, n.p), que ¢ o fato de articularmos “melhor e construir intencionalmente
projetos politicos emancipatoérios [...], de equidade racial, de equidade de género e,
principalmente, projetos que criem passagens entre as nossas fronteiras”. E estamos
caminhando nesse sentido, a partir das lutas, conquistando espagos, e estes sdo a
representacdo do nosso esperangar.

Retomamos o que enuncia Nilma Lino Gomes (2017) no inicio deste capitulo, se nao
fosse a luta do Movimento Negro, muito do que sabemos e, diria, até do que temos, dos
espagos que ocupamos, como, por exemplo, a academia, ndo seria possivel. Um exemplo,

como ja citado, ¢ o aumento da presenca de negras e negros nas universidades devido a
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implementagdo de politicas afirmativas como as Cotas, apesar desse numero ainda ser menor
quando comparado ao total de pessoas negras no pais, cerca de 56%.

De 2010 a 2019, segundo matéria publicada por Isabela Caixeta no Estado de Minas
(2022), o numero de pessoas negras nas universidades cresceu consideravelmente, no entanto,
esse publico ainda € minoria nas empresas, ou seja, mesmo com a formacao, ndo conseguem
ingressar no mercado de trabalho. Em razdo disso, informagdes do Instituto IDados, com base
na Pnad Continua de 2019 a 2020, evidenciam que a maioria das negras ¢ dos negros que
possuem diploma acabam trabalhando em empregos que ndo o exigem. Um cenario que tem
impacto na presenc¢a de mulheres negras na academia, ndo s6 como discentes, mas também
como docentes.

No que tange as mulheres educadoras negras Petronilha Gongalves, Nilma Gomes ¢
Nubia Moreira, o seu ingresso na academia, como estudantes e como professoras, ndo se deu
com amparo das politicas de cotas, uma vez que a promulgagdo da Lei n. 12.711/12 aconteceu
anos apos a sua inser¢io na universidade. E necessario ressaltar que suas produgdes foram/sao
importantes para o campo educacional, especialmente para consolidar os conhecimentos
acerca do racismo e suas implicagcdes na estruturacao das desigualdades. Dessa forma,
salientamos, se ndo fosse o Movimento Negro, muito do que temos hoje, apesar de termos
muito o que caminhar para alcancar a igualdade social, ndo existiria. O Movimento ¢ um
sujeito politico e, a partir dele, conquistamos politicas publicas. Sem ele, continuariamos a
margem, nao sendo consideradas/os como parte da sociedade.

Amilcar Pereira (2007, p. 236), num texto em que discute a formagdo do Movimento
Negro para além do atlantico, em uma perspectiva transnacional, define 0 movimento negro
como sendo “todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as agdes, de qualquer tempo (ai
compreendidas mesmo aquelas que visam a autodefesa fisica e cultural do negro), fundadas e
promovidas por pretos e negros”’. Compreende, portanto, o movimento como as variadas
instituigdes e organizagdes que se estruturam com a funcdo de realizar reflexdes e agdes em
prol de negras e negros, mas que sao criados pelo povo negro.

Complementando essa ideia, Nilma Lino Gomes (2011) explicita que o movimento
negro ¢ entendido como um sujeito politico e, como tal, possui uma trajetoria historica que
esta aliada a outros movimentos sociais, tendo como foco a luta por uma sociedade mais justa,
democratica para o povo negro. Além disso, ¢ compreendido também como um espago
educador, para além do ambiente escolar, relacionado a outras esferas sociais e que, por meio

de experiéncias e vivéncias, constitui saberes, (des)constrdi sujeitos.
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Dessa maneira, Nilma Gomes (2020), em sua tese de doutorado, também concebe os
saldes étnicos como ambiente que nos educam e que, por atender uma certa demanda do
publico-alvo, o povo negro, inserem-se em uma luta politica. Sendo um espaco cultural que
tem como foco lidar com a diferenca, “os saldes étnicos podem ser considerados como
espacos socioculturais, politicos, identitarios e de subjetividades” (Gomes, 2020, p. 354).
Nubia Moreira (2007), em sua dissertacdo, aborda a educagdo, a formagdo escolar como
questdes transformadoras, isto €, capazes de nao apenas oportunizar ao sujeito conhecimento,
mas como meio de inseri-lo em outras esferas, de ter acesso a cultura, de conseguir melhores
condi¢cdes de existéncia, o que pontuei no capitulo inicial desta pesquisa. E essa
transformagdo estava atrelada a militancia, a esse espaco como educador. “Comparativamente
a condi¢do social em que elas (as mulheres negras) se encontravam nos anos 80 algumas
relataram que houve uma mobilidade social em suas vidas, favorecida pela formacao escolar
continua articulada com uma aprendizagem na militancia politica” (Moreira, 2007, p. 103,
grifo nosso). Uma ideia que nos permite pensar o quanto as lutas estabelecidas pelos
movimentos sociais e, especificamente, pelo movimento negro, oportunizaram que politicas
publicas fossem empregadas a fim de garantir uma educagdo igualitaria, inclusive a inser¢ao
de negras e negros no ensino superior.

As agdes dos movimentos sociais como o0 movimento negro e a emergéncia de colocar
como pauta as questdes de raga pressionaram a sociedade, bem como o Estado a
reconhecerem que as problematicas elencadas precisavam ser ouvidas e solucionadas,
precisavam ser ao menos discutidas, para que as agdes pudessem ser pensadas e planejadas.
Sem essa movimentagdo engendrada pelo Movimento Negro, inimeros elementos que
afetaram e continuam afetando a populacdo negra estariam ainda no campo do invisivel, como
aquilo que nao ¢ visto, portanto, ndo existe.

Dessa maneira, com base nas ideias de Nubia Moreira (2007a), pode-se afirmar que o
movimento negro trouxe a luz da conjuntura social um passado que se renova e estrutura um
presente, convocando-nos a perceber que o povo negro existe e que sua existéncia demanda o
engendramento de agdes e de politicas publicas, que ndo sé garantam a sua qualidade de vida,
mas que funcionem como uma reparagao historica.

As lutas do Movimento Negro caracterizam o seu processo histérico, buscando uma
sociedade mais justa e com condi¢des igualitirias nas varias esferas sociais para as pessoas
negras, além de combater o racismo nos seus aspectos politico e economico. Destarte, o
movimento tem, em certa medida, historicamente, um carater de projeto educativo, que coloca

no centro das questdes o sujeito, em especial, o0 povo negro. Assim, compreendemos que o
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Movimento Negro atuou e continua atuando tendo como foco um projeto de nagdo e também
de sujeito, cuja agdo opera com base na efetivacdo de diretrizes em politicas publicas, de
acordo com Fernando Seftner (2016, p. 54), “sejam elas em género, de sexualidade, de raga e
etnia”. As concepgdes de atuagdo t€ém como fundamento a busca por uma sociedade
igualitaria e por um sujeito que reconheca efetivamente a importancia disso e reivindique o
exercicio didrio, nos diferentes ambientes, de direitos. Portanto, um projeto que ndo tem como
finalidade atingir somente um grupo especifico, mas sim a nacdo como um todo, os sujeitos
na sua mais ampla multiplicidade. Assim, o0 Movimento Negro opera como possibilitador de
mudangas, como referéncia (Seffner, 2016).

E nesse campo de construgio do Movimento Negro que este pode ser compreendido,
sobretudo, como um espago de negociagdo, de criacao de discursos e de compartilhamento de
concepgoes. Também um campo em que os ideais nao dizem de um consenso €, quando isso
acontece, ¢ necessario o reordenamento, a rearticulagdo e a organizagdo do novo, de novas
demandas, sejam estas colocadas por sujeitos ou pelo contexto. Assim, ¢ um ambiente cuja
proposta de sua existéncia e permanéncia estd ancorada na abertura de interpretagoes,
transformagdes nas acgdes € nas praticas (Gomes, 2011). Esta, portanto, em movimento. Nesse
contexto, a historicidade se faz necessaria para compreender como se deu o seu processo.

Enfim, o que queremos deixar evidente ¢ essa necessidade de pensar e problematizar o
Movimento Negro numa perspectiva histérica que diz de um processo educativo, na medida
em que envolve os sujeitos (ndo somente negras € negros) ou investe neles, que se pense
como resultado dessa sociedade historicamente racista e desigual. O Movimento, a0 mesmo
tempo, exige um posicionamento critico de entendimento dessa sociedade como construcao e,
portanto, como uma realidade que pode (e deve) ser combativa e desconstruida. Movimento
que afeta a educagdo, que pretende outro tipo de educacdo e de sujeitos que passam pelas
escolas. Dai a importancia de investigar as producdes das educadoras negras que sao foco

deste estudo e que marcaram o campo da educacio.

2.2 MOVIMENTO NEGRO, SUAS LUTAS E A CONSTRUCAO DE UMA HISTORIA

Petronio Domingues (2007) ressalta que exatamente um ano apds a abolicdo da
escravatura, em 1889, foi proclamada a Republica no Brasil, no entanto, a populacao negra
ndo teve ganhos satisfatorios com isso. Excluidos da nova organiza¢do da sociedade, a
Proclamagdo intensificou a desigualdade, uma vez que negras e negros ndo foram

“informadas/os”, bem como integradas/os ao novo regime de trabalho assalariado, assim,
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essas pessoas foram submetidas a um sistema implementado para uma populagdo branca e
elitista, conforme discute Gilberto Maringoni (2011). Isso engendrou a criagdo de diversos
movimentos, em diferentes lugares, a fim de reverter tal situacao.

Sao Paulo, Rio de Janeiro, entre outros, foram palco de movimentos como
agremiacdes, centros literarios, associagdes, destinados, em sua maioria, aos “homens de cor”,
como eram denominados no periodo pds-aboli¢do. Conforme Petrdnio Domingues (2007, p.
103), havia os movimentos destinados as mulheres negras. Segundo o pesquisador, “havia
associacdes formadas estritamente por mulheres negras, como a Sociedade Brinco das
Princesas (1925), em Sao Paulo, e a Sociedade de Socorros Mutuos Princesa do Sul (1908),
em Pelotas”. O que o autor parece destacar ¢ a agdo das mulheres desde os primoérdios do
movimento, contribuindo para o rompimento de um silenciamento das mulheres que marca a
historia.

A divulgacdo de algumas revistas e jornais tendo como foco as demandas que
atravessavam o povo negro também foi muito significativa, uma vez que denunciavam
questdes relacionadas a segregagao social, a precariedade da educagdao, da saude e das
condigdes de trabalho. “Os jornais tinham um papel educativo, informavam e politizavam a
populagdo negra sobre os seus proprios destinos rumo a construcdo de sua integracdo na
sociedade da época” (Gomes, 2017, p. 29). A partir de 1930, houve uma expansdo do
Movimento Negro com a criacdo da Frente Negra Brasileira (FNB) (Domingues, 2007). A
FNB surgiu em um momento histérico do pais e tinha a intengcdo de se formar como um
articulador nacional. Podemos pensar que ha uma primeira etapa de constru¢ao do movimento
negro que se mistura com o que ¢ conhecido como primeira Republica. A primeira Republica
¢ um periodo da histéria do Brasil que tem seus marcos cronoldgicos entre 1889 —
Proclamacao da Republica — e 1930 com a Revolugdo que depos Washington Luis e colocou
Getulio Vargas no poder. Jodo Palma-Filho (2005) discute que tal época se inicia pelo
reconhecimento do momento conhecido como a Era Vargas, em que Getilio Vargas assume a
Presidéncia do Brasil (1930-1945), ainda sob resquicios da Crise de 1929.

A partir de 1930, temos a inauguracao de uma nova €poca na historia do Brasil. Na
analise de Maria Antonieta Leopoldi (2000), essa década representou uma ruptura na historia
do Brasil. Por um lado, ela marcou o declinio da elite agraria rural, os senhores do café¢. Por
outro lado, ¢ o momento de crescimento da burguesia industrial e do proletariado urbano.
Costurando um e outro aspecto, o Estado tenta se firmar e organizar sua intervencdo na

sociedade. Esse também ¢ o momento em que o proletariado urbano passa a organizar sua luta
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em torno de pautas que questionam suas condi¢des sociais e a sociedade de forma geral. Um
contexto que parece ter refor¢ado as lutas da Frente Negra Brasileira.

De acordo com Nilma Lino Gomes (2017, p. 30), a FNB era “composta por varios
departamentos, promovia a educacdo e o entretenimento de seus membros, além de criar
escolas e cursos de alfabetiza¢do de criangas, jovens e adultos”. No entanto, isso ndo parecia
suficiente, havendo a necessidade de uma a¢do mais eficiente no que diz respeito ao combate
das estruturas que organizavam a sociedade naquela época. A FNB também buscava “a
integragdo dos negros na vida social, politica e cultural, denunciando as formas de
discriminacao racial existentes na sociedade brasileira daquele periodo” (Gomes, 2017, p. 30).

Nesse sentido, pode-se entender que a educagdo era uma questdo que chamava a
atencdo, uma vez que se tornou uma preocupagdo, resultando na criacdo de escolas e na
promocao de educacao para jovens. Era uma forma de fazer com que o povo negro fosse
integrado socialmente, por meio da aquisi¢do de saber, da ampliacdo do conhecimento em
diferentes aspectos como o social, mas também o cultural e o politico. A educacdo j& nesse
periodo era compreendida como um espago para combater o racismo e para a construgao de
uma sociedade mais justa, em que negras € negros tivessem a oportunidade de ter direito a
escola e que também a frequéncia nesses espacos proporcionasse também a ascensdo social, a
melhora na qualidade de vida. As educadoras falam desse aspecto da educagdo em suas
produgdes, algumas de maneira mais direta, Petronilha Gongalves (1987), Nilma Gomes
(2002) e Nubia Moreira (2007), que sdo corpos presentes na educagdo e contribuem para ela,
especificamente para a area de raga e etnia, percebem a educagdao de modo geral como os
espacos, além da escola, que nos educam e que nos modificam, transformam a nossa vivéncia
como sujeitos no campo, nas instituicdes escolares, no curriculo, nos saldes étnicos, nos
movimentos sociais, na politica, na academia, entre outros. Abordo mais especificamente a
educagdo e suas percepgdes em um subtopico no proximo capitulo.

A historia da FNB esta intimamente relacionada com o momento vivenciado na época,
frente as significativas mudancas na politica e consequentemente na educacdo nesse periodo.
Na educacao, acontece a criacao do Ministério da Educacgao e da Saude Publica em 1930; em
1931, o ensino secundario e o ensino superior ganham novas rumos com a idealizacao de uma
valorizagdo do ensino secundario como ndo mais preparatorio para o ensino superior. No
entanto, as mudangas no curriculo ndo cumpriram com essa perspectiva, sendo destinado
ainda a uma elite privilegiada. A concep¢do de curriculo tendo como fundamento as
diferencas como estabelecido nos dias atuais, ainda mais ao se considerarem as questoes de

género e raga, levou tempo, advinda de processos, demandas reivindicadas pelos diferentes
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movimentos sociais e pela sociedade em geral. O curriculo e o exercicio de sua pratica estdo
relacionados com as relagdes de poder, portanto adotd-lo “ndo significa deixar de perceber,
observar as relagdes de poder que lhe subjazem, exige-nos negociar com o outro [...]”
(Moreira; Cardoso, 2015, p. 142) e também com o tempo que estd sendo vivido e que
impactara as demandas sociais.

Voltando ao percurso historico, na década de 30, a intengdo, portanto, ndo era a
construgdo de um sistema educacional nacional ptblico. E ainda naquele periodo que passam
a ser engendradas diretrizes curriculares que visavam uma educagdo para todos e gratuita,
bem como o estabelecimento de um curriculo laico e a coeducagdo dos sexos. Contudo, tais
aspectos se ddo em meio a conflitos politicos e econdmicos envolvendo a igreja catolica, que
ndo queria perder a influéncia sobre o sistema educacional. Houve mudangas nesse cenario
com a promulgacdo em 1934 da Constituicdo Federal, em que sdo estabelecidas elei¢des
livres, o voto secreto, o voto feminino e criado o Tribunal Eleitoral. A educagdo passa a ser
compreendida como dever do Estado.

A Frente Negra Brasileira se tornou partido politico em 1936, mas foi extinto no ano
seguinte. Esse movimento pode ser considerado também como um articulador, sistematizador
de saberes emancipatdrios, principalmente os politicos, sobre a realidade dos negros
brasileiros da época. Trouxe visibilidade ao Movimento Negro, tornando-o um movimento de
massa (Domingues, 2007a). Diante disso, surge o seguinte questionamento: Qual a
participacdo das mulheres negras nesse movimento, na luta antirracista? Nubia Moreira
(2007) historiza em sua dissertacdo a tensdo entre o Movimento Negro e¢ a formagao do
Feminismo Negro, este advém da presenca e da organizacdo das mulheres no primeiro
movimento. O “movimento de mulheres negras, ou a organizagdo das mulheres negras
brasileiras [...] ¢ fruto da intersec¢ao entre os movimentos negro ¢ feminista e ¢ também o
espaco de tensao acerca das especificidades das mulheres negras provenientes da urgéncia das
demandas étnico-racial e de género” (Moreira, 2007, p. 77). As mulheres negras
principalmente intensificam a reivindicagdo de suas demandas, a partir de sua organizagdo
como grupo, mais fortemente a partir da década de 80

Petronio Domingues (2007a) argumenta em um artigo em que discute a formacgao do
Movimento Negro Brasileiro, que, nesse contexto histdrico, as mulheres estavam presentes
ativamente, sendo, inclusive, a maioria que integrava a FNB e assumindo diferentes fungoes,
podendo estas ser de cunho assistencialistas ou at¢é mesmo na organizagdo de festivais.
Complementando tal ideia, Lélia Gonzalez (1984) afirma que as mulheres tinham diferentes

fungdes e que eram importantes para a formacdo e permanéncia do movimento FNB,
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auxiliando os homens que integravam o movimento, cuidando da casa ou dos filhos. Uma

13, mas também

visdo na época baseada na concepgdo de formagao de uma familia tradiciona
pautada nas condig¢des das mulheres na década de 1930, em que muitas, em razao da ocupagao
de subempregos, mantinham a casa, o sustento da familia. Além disso, outra forma com que
as mulheres contribuiram foi se indignando com questdes que afetavam a vida das negras e
negros.

As educadoras negras também expressam suas indignagdes em relacdo aos aspectos
que afetam um grupo marginalizado como o povo negro ao abordarem, por diferentes
perspectivas, em suas pesquisas, questdes de raca e também de género. Como ja salientado, as
pesquisas, bem como a nossa escrita, sdo movidas por inquietagdes, por aquilo que nos
interessa construir, conhecimento entrelacado, muitas vezes, com quem somos, com as
experiéncias que vivenciamos. Quanto a Petronilha Gongalves (1987, p. 4), as indignagdes

partiram por estar imersa em uma comunidade rural, em sua maioria negra ¢ na qual o povo

ndo se percebia como tal. Assim, buscou compreender

Que sentido dao ao ser negro, aqueles homens e mulheres, numa sociedade
que nos oprime enquanto etnia e enquanto classe social? De que maneira,
sofrendo discriminagdo, de um lado como negros, de outro, como
camponeses, estdo engajados na cultura rural e agricola que ajudam a
construir e a manter? Qual a atmosfera do seu presente?

Questionamentos que compdem sua tese, esta que aborda como a organizagao social
influenciava nos modos de vida e na subjetividade dos individuos pesquisados. Percebemos
que a indignag¢do de Nilma Gomes (1994) se expressa também no seu compromisso consigo
mesma, “enquanto mulher negra e professora, pertencente a uma raga que vem construindo a
sua historia através de um longo processo de luta e organizacdo contra o racismo ¢ a
discriminacao racial” (p. 10). Aqui podemos perceber que sua indignacao parte de sua
identificacdo e pertenga racial. Observamos, a partir de suas producdes, que suas indignagdes
partem de questdoes de género e raca, da presenca, da insercdo das mulheres em movimentos
sociais, na educacdo, no samba. Assim explicita que faz relacdo com as “assimetrias de
género para pensar um sistema de relacdes diferenciadas [...]” e também de geracao,

configurando-se como as experiéncias vivenciadas no coletivo em um mesmo tempo e lugar.

13 “Historicamente, a familia sempre esteve ligada a ideia de instituicdo sacralizada e indissoluvel. A
ideologia patriarcal somente reconhecia a familia matrimonialista, hierarquizada, patrimonialista e
heterossexual, atendendo a moral conservadora de outra época, ha muito superada pelo tempo” (Dias,
2016, p. 59).
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Voltando a historicidade da formacdo da Frente Negra Brasileira, os homens que
participavam do movimento eram chamados de “frentenegrinos” e as mulheres, de
“frentenegrinas”. Estas tinham sua importancia no movimento FNB, na formagdo e atuacao
do Movimento Negro, como consta em uma afirmacao presente em um texto de Petronio
Domingues (2007b, p. 359), publicado no Didrio de Sdo Paulo sobre uma reunido da FNB em
1932 que causou espanto devido a presenca de muitas mulheres. O texto mostra que a reunido
“caracterizou-se pelo extraordinario comparecimento do elemento feminino. Cerca de 200
socias estiveram presentes, tendo algumas delas tomado parte ativa nos debates travados”.
Isso diz de uma época, ou seja, s6 ¢ considerado “extraordindrio” porque foge ao esperado por
mulheres naquele periodo. E importante salientar que as mulheres, apesar de estarem
presentes em numero bastante expressivo, nao assumiam posi¢des de lideranca, estas estavam
a cargo dos homens, o que tem explicagdo na percepcdo de (ndo) lugar da mulher nesse
periodo. A mulher o cuidado da casa, das filhas e dos filhos e do marido Ihe eram permitidos.
Isso nos permite pensar mais uma vez na concepgao de que o lugar da mulher hé tempos foi
colocado, estabelecido como esse espaco do privado (Louro, 1998), da casa, do lar e todas as
tarefas ligadas a isso, consequentemente, todo o espago fora disso, do publico, foi-lhe negado,
estabelecido como um ndo lugar.

Evidenciava-se a ausé€ncia de profissionais negras na educa¢do ocupando cargos como
docentes, diretoras, secretarias. “Os depoimentos das professoras negras mostraram a dificil
trajetoria da mulher negra em nossa sociedade que rompe com o ‘lugar’ a ela destinado pelo
racismo” (Gomes, 1994, p. 269); no samba, “a composicdo era um exercicio praticado
majoritariamente pelos homens” (Moreira, 2013, p. 13); no Movimento Feminista, “situamos
0 objeto em andlise, mulher negra, na compreensdo de que a sua nomeagdo ja ¢ uma
representacdo nomeada de um lugar, de um grupo ¢ de uma posicao que estd inscrita na
sociedade brasileira e que se modifica a cada movimento de reformulacao desta sociedade”
(Moreira, 2007, p. 15).

Ao falar desse ndo lugar, ao se referir a mulher negra especificamente, Djamila
Ribeiro (2017) mostra que, ao ndo se considerar a mulher negra como tal, esta foi colocada
como o outro do outro e, consequentemente, posta em posicoes de submissdo. At€¢ mesmo na
educacdo, como expressa Petronilha Gongalves (2011, p. 35, grifo nosso), a respeito de
mulheres negras, apds passarem por uma formagao e assumirem salas de aula como docentes,
dizia-se “na escola, que como eram muito habilidosas essas professoras para trabalhar com

criancas com dificuldades, regiam classes de repetentes, como se dizia a época, as quais
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funcionavam no turno intermediario, das 11h as 14h”. Assim, mesmo quando alcangamos o
lugar, encontram formas de reformular, dificultar, de ‘deslegitimar’.

No que concerne a FNB, o movimento viveu um periodo entre 1945 e 1964, iniciado
na Segunda Republica até a Ditadura Militar. Os anos anteriores foram anos de extrema
repressao para os movimentos de forma geral, inclusive para o Movimento Negro. Até 1945,
Getulio Vargas estava na Presidéncia. A partir dai, o pais viveu mudangas representativas em
varios setores, como o0 socioecondmico com uma intensificacdo do desenvolvimento do setor
industrial. No campo educacional, significativas mudangas aconteceram como, por exemplo,
uma ampliagdo dos cursos normais, estando estes funcionando isoladamente ou dentro de
institutos educacionais. O surgimento desses cursos aconteceu devido a criagdo da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) em 1996.

A expansao da educagdo se deve ao fato de o curso normal ter sido equiparado a
cursos de nivel médio, oportunizando que seus concluintes se matriculassem em qualquer
curso de nivel superior. Além disso, comega-se a modificar a concepgdo acerca da/o aluna/o,
que passa a ser percebida/o como individuo que também detém o conhecimento (Domingues,
2007b). E nesse periodo que surge o Movimento Negro Organizado, que teve sua
importancia, mas ndo tinha a expansdo do movimento como anteriormente. Um dos principais
grupos de mobilizagdo a favor dos negros foi a Unido dos Homens de Cor (UHC).

Outro movimento importante foi o Teatro Experimental do Negro (TEN) (1944-1968)
(Domingues, 2007a). O agrupamento “nasceu para contestar a discriminagao racial, formar
atores e dramaturgos negros e resgatar a heranca africana na sua expressao brasileira”
(Gomes, 2017, p. 30). Abdias do Nascimento foi o principal lider desse movimento. O TEN
contribuiu significativamente para a melhoria da qualidade de vida de negros e negras, uma
vez que reivindicava condigdes melhores de educacdo, trabalho e saude e criava agdes para
que essas questdes fossem supridas, que chegassem ao povo negro. Criangas, operarios,
domésticas, pessoas sem profissdo recebiam alfabetiza¢ao pelo TEN. “Defendendo os direitos
civis dos negros na qualidade de direitos humanos, o TEN propugnava a criagdo de uma
legislagdo antidiscriminatoria para o pais” (Domingues, 2007a, p. 109). Com o
estabelecimento da ditadura, o TEN foi extinto em 1968. Ressalta-se que houve outros
movimentos que somam suas agdes ao UHC e ao TEN em prol da erradicacdo das
desigualdades sociais impostas ao povo negro, mas, a fim de explicitar um percurso historico,
mostramos aqui 0s grupos que tiveram maior visibilidade.

No que tange a esfera politica, 0 movimento sofreu avangos e retrocessos. Raga esteve

no centro de algumas discussdes politicas, no entanto, ainda com uma grande carga
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universalista. Raga ¢ um conceito que tem sofrido modifica¢cdes ao longo dos anos. Esta
relacionado com o contexto de uma determinada época, bem como com a sua representacao,
com as associagcdes e também disputas ligadas a esse termo; ¢ adotado por diferentes
organizagoes, instituigdes € movimentos, ora podendo ser entendido como inclusao social, ora
até mesmo como o contrario disso, como exclusdo. Assim, o termo raga pode formular
diferentes concepgdes, a depender de a que se refere, como se refere, de quem fala, para que
se fala e qual o contexto em que se fala. Ha, portanto, uma certa complexidade no termo e,
por essa razdo, faz-se importante e necessario demarcarmos o que compreendemos como
sendo raga.

Raga ¢ um termo importante para as producdes de conhecimento, bem como as
desigualdades que se instalaram frente as problemadticas historicas e culturais que t€ém como
centro a diferenciagdo da cor da pele. De acordo com Diego Pereira ¢ Nubia Regina Moreira
(2014), o termo esteve diretamente relacionado com a concepcao evolucionista de Charles
Darwin e sofreu uma transposi¢do da biologia e zoologia para o meio social, tanto que o seu
uso passou a ser feito com a intencao de estabelecer critérios como a “composicao da pele,
quantidade de melanina, caracteristicas fenotipicas, tamanho do nariz, cranio, labios e outros”
(p. 169). O termo nao ¢ compreendido pelo movimento negro e por instituicdes que
engendram essas discussdes no sentido bioldgico, mas sim como um elemento que possui
sentido politico, construido dentro de uma determinada sociedade e que oportuniza analises
acerca do racismo. Assim, conforme Nilma Lino Gomes (2005), raga, na maneira como opera
na conjuntura social, ainda é necessaria para que a diferenciacdo, os processos que nos
deslegitimam sejam colocados em destaque e, principalmente, como forma de combater o
racismo, pois negid-lo ndo traz contribuigdes para essa luta. Nesse sentido, Petronilha
Gongalves (1987, p. 49, grifo nosso), ao considerar raga, ressalta que “a luta do negro contra
a opressao se da, pois, enquanto pertencente ndo s6 a uma classe social, como também a um
grupo étnico’.

Voltando a historicidade do Movimento Negro, este por um tempo perdeu forga,
sendo, inclusive, destinado a um lugar de clandestinidade, como afirma Lélia Gonzalez
(1982). No entanto, a partir da década de 70, o Movimento Negro passa a se reconstituir, criar
forcas para se restabelecer. Em 1978, surge o Movimento Unificado Negro Contra a
Discriminagdo Etnico Racial (MUCDR), que posteriormente foi denominado de Movimento
Negro Unificado (MNU). Este, por sua vez, “talvez seja o principal responsavel pela
formacdo de uma geracdo de intelectuais negros que se tornaram referéncia académica na

pesquisa sobre relagdes étnico-raciais no Brasil” (Gomes, 2017, p. 32).
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Dialogando com Gomes (2017), com base na dissertagdo desenvolvida por Nubia
Regina Moreira (2007a), a pesquisadora salienta que o Movimento Negro Unificado foi
importante para as/os negras € negros, pois se firmava em um momento de emergéncia acerca
de questdes como as formas de violéncia que afetavam esse povo. Ademais, ressalta como o
movimento contribuiu para debates sobre a constru¢do e o reconhecimento da identidade de
negras € negros, que vao ao encontro da concepg¢do de raga aqui apresentada. A historicidade
do movimento negro esta entrelagada com as mudangas quanto a visao biologizante de raca.

Assim, de acordo com Luiz Alberto Gongalves e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
(2000), o Movimento Negro continua lutando em prol das diversas questdes que afetam a
existéncia do povo negro, contudo a educagdo ganha centralidade. Até entdo, a educagdo
estava pautada em um discurso universalista, mas, quando o movimento percebeu que esse
discurso nao atendia a todas e todos, mas somente a uma parte privilegiada socialmente, as
reivindicagdes passaram a ser outras, em prol do povo negro. “Foi nesse momento que as
acOes afirmativas, que ja ndo eram uma discussdo estranha no interior da militancia,
emergiram como uma possibilidade e passaram a ser uma demanda real e radical,
principalmente a sua modalidade de cotas” (Gomes, 2017, p. 33).

Dessarte, as acdes afirmativas passaram a estar no centro de discussdes que envolviam
e envolvem o povo negro como forma de pensar e efetivar agdes que oportunizassem que
negras e negros tivessem melhores condi¢des, tendo acesso, por exemplo, & educacdao. Além
disso, ¢ importante refor¢ar o quanto as agdes afirmativas continuam sendo importantes e
necessarias para que os processos de desigualdade social que afetam a populagao negra sejam
amenizados e, quem sabe um dia, erradicados, que se tenha uma reparacao histdrica e, assim,
que esse publico consiga ascensao social, econdmica e educacional.

Na década de 90, raga passa a ser compreendida com novos contornos € a escola esta
imersa nessa seara, uma vez que passa a ser entendida também como um ambiente que
reproduz o racismo. Sobre tal aspecto, Joana Ferreira Silva (2020, p. 60) enuncia quatro

alertas que o Movimento Negro teve nessa época.

O primeiro alerta do Movimento Negro se d4 com a dentincia de que
escola reproduz o racismo presente na sociedade. O segundo refere-se
importancia do processo de resisténcia negra. O terceiro diz respeito
analise sobre a centralidade da cultura na organizacdo das atividades,
institui¢des e relagdes sociais e o quarto se refere ao debate levantado sobre
a diversidade de identidades, discutindo o carater homogeneizador da escola
brasileira.

o oo o
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Nesse sentido, o termo “alerta” ¢ representativo, uma vez que nos permite pensar
sobre aquilo que nos chama atengdo, coloca-nos em estado mesmo de alerta para alguma
coisa, para algo ao qual devemos dedicar atengdo. Diante disso, Joana Silva (2020) nos alerta
de que a escola ¢ um espago que reproduz a sociedade, portanto pode funcionar como
produtora de racismo, mas também de resisténcia, quando prioriza atividades que colocam no
centro a cultura, debates que discutam as relacdes sociais, a diversidade de identidades e até
mesmo a posi¢ao da escola na conjuntura social.

Lady Daiana Silva e Nubia Moreira (2020), ao abordarem as mudancas no curriculo,
na educacgdo, reforgam que a medida que as institui¢cdes educativas negam o seu compromisso
com as diversidades étnicas e raciais, bem como com campos de conhecimentos importantes
para a formacao, negligenciam as lutas, bem como uma educagdo antirracista. Ademais,
podemos perceber que discussdes que tém como cerne a escola como espago que produz
sujeitos, o racismo e a resisténcia passam a fazer parte da preocupagao do Movimento Negro,
ndo que antes nao fossem, mas, a partir da década de 90 e dos anos 2000, essas questdes
ganham énfase. Em outras palavras, o processo de constru¢ao do sujeito na esfera social,
interferindo e sendo interferido por diferentes mecanismos, passa a chamar atencao (Foucault,
1998). Importa a forma como o sujeito se reconhece (ou ndo), uma vez que ha variadas coisas
que influenciam nisso. Em relacdo ao povo negro, destacam-se influéncias como o processo
historico, cultural e social.

Dando sequéncia a historicidade do Movimento Negro, ¢ importante citar a III
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia ¢ Formas
Correlatas de Intolerancia, em 2001, que foi um relevante marco, visto que se reconheceu a
existéncia institucional do racismo no Brasil, o que apontou novas nuances em diversas
esferas, oportunizando a criagao de ac¢des afirmativas. Um marco para o movimento e que nao
podemos deixar de citar no presente estudo, foi uma conquista a partir de uma demanda
educacional do povo negro. Em 2003, foi sancionada a Lei n. 10.639/03, que altera a Lei n.
9.394/96 - a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que torna obrigatorio o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana nas escolas publicas e privadas de ensino fundamental e
médio. A referida lei foi alterada pela Lei n. 11.645/08, que inclui a tematica indigena.

A obrigatoriedade da aplicacdo da Lei n. 10.639/03 inseriu nos espagos educacionais
publicos e privados intervengdes pedagogicas que abarcam a pluralidade cultural. Conforme
Arilson Gomes e Margareth Bakos (2013), o contetido precisa abordar questdes relacionadas a
histéria e cultura da Africa e também dos africanos, o processo historico e a luta do povo

negro no Brasil, a cultura de negras e negros e suas contribui¢des na construcao da sociedade,
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inserindo as esferas econdmica, social e politica. Além disso, a lei institucionalizou o dia 20
de novembro como sendo o Dia Nacional da Consciéncia Negra.

A lei ¢ efetivamente resultado de agdes afirmativas que visam diminuir as
discriminagdes a um determinado grupo, como o povo negro, decorrentes de um processo

historico que instaurou desigualdades. De acordo com Nilma Gomes (2008, p. 96),

A implementacdo da Lei 10.639/03 e de suas respectivas diretrizes
curriculares nacionais vem se somar as demandas do Movimento Negro, de
intelectuais e de outros movimentos sociais, que se mantém atentos a luta
pela superagdo do racismo na sociedade, de um modo geral, ¢ na educagéo
escolar, em especifico.

A efetividade da lei esta diretamente relacionada com o Movimento Negro, que
reivindicava, entre outras coisas, o acesso a educacdo e, posteriormente, a realizagdo de
discussdes nas institui¢des educacionais sobre as tematicas que influenciaram e influenciam
na elaboragdo de leis e na posicao de negras e negros na sociedade (Gomes, 2008). Petronilha
Gongalves (2022)'* percebe que a implementagio da lei esta direcionada a um projeto de
sociedade que os sujeitos criam para si e seu contexto. Nas palavras da educadora, o
importante na educac¢do das relagdes étnico-raciais ¢ a construcdo do nosso projeto de
sociedade. Isso se faz, claro, no convivio das familias, das comunidades, mas também e
notadamente no ambiente das escolas (p. 10). Lady Daiana Oliveira e Nubia Moreira (2017,
p. 1.929), ao abordarem a referida lei como uma agdo afirmativa para a/na educagdo étnico-
racial, argumentam que ¢ em prol de assumir “o discurso de combate a discriminacdo e a
desigualdade étnica, racial, de género, entre outros”. J4 no Movimento Negro, compreendia-
se, talvez ndo com tal denominagdo, que a educagdo, como idealiza bell hooks (2017), ¢ um
caminho, nao sé para o conhecimento, mas também para a liberdade. Aprender, conhecer a
historia, os saberes que constituem o nosso existir nos oportuniza tomar consciéncia e pensar
em agdes e estratégias que poderdo configurar como atos de buscar outras formas de ser
vista/o, de ser considerada/o, de ser retratada/o e de saber.

A ideia que originou a lei partiu da publicagdo de um texto na década de 90 que o
entdo deputado Paulo Paim apresentou para a Camara Federal, mas que foi arquivado em
1995. Somente apds uma pressdo politica feita pelo Movimento Negro, o texto recebeu a

devida atencdo, tendo sido o primeiro impulso para a aprovagao, que aconteceu em 1999, com

4 Entrevista dada ao  Jornal da  Ciéncia em  2022. Disponivel em:

https://jcnoticias.jornaldaciencia.org.br/wp-content/uploads/2022/12/JC_801.pdf. Acesso em: 05 mar.
2024,
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o Projeto de Lei n. 259, que estabelece “a obrigatoriedade da inclusdo no curriculo oficial da
rede de ensino, da tematica de Historia e Cultura Afro-brasileira”, conforme afirmam Marcia
Pereira e Mauricio Silva (2012, p. 6). No texto base, ha a mencao de que a promulgacao dessa
ideia faz parte de uma reparagao historica e reconhecimento da luta de negras e negros na
construcdao da sociedade. Assim sendo, a lei foi aprovada em 1999 e sancionada em 2003,
pelo entdo presidente, Luiz Inécio Lula da Silva.

Além da aprovacao da referida lei, a década de 90 também foi marcada pela aprovagao
da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBN) em 1996, cujo objetivo foi
regulamentar a educacdo no Brasil. No ano seguinte, foram instituidos os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) (1997), com o proposito de se constituir numa referéncia para
o ensino fundamental e médio, tendo como um dos principais objetivos garantir que as € os
estudantes tivessem acesso a conhecimentos que oportunizassem o exercicio pleno da
cidadania (Pereira; Silva, 2012). E importante salientar que nos PCNs temas intitulados como
transversais, como €tica, cidadania, orientacdo sexual, pluralidade cultural, foram inseridos no
documento a fim de promover uma educacao com base no respeito a diversidade. Esta
interessa a este estudo, pois podemos compreender que ja surgia a preocupagdo com as
diversas culturas ao se considerar a palavra “pluralidade”, antecedendo o “cultural”, talvez
reconhecendo que, como sujeitos dentro de uma conjuntura social, somos constituidas/os por
diferentes etnias. Ressaltamos que essa € uma interpretacao nossa a partir do que se apresenta
e nao uma afirmacao sem possibilidade de outras interpretagdes.

Com a aprovagao da Lei n. 10.639/03, foi criada, ainda no mesmo ano, uma secretaria
com a proposta de atentar para as questdes étnico-raciais, a Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (Seppir). Em 2003, passou a se denominar Secretaria de
Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial. Essa secretaria foi extinta em 2015 e se
transformou em secretaria especial ligada ao Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e
dos Direitos Humanos (Pereira; Silva, 2012). A secretaria teve uma importante fun¢do, uma
vez que foi responsavel pela publicagdo das diretrizes a fim de que o sistema educacional
seguisse 0s mesmos parametros, além de assegurar que os termos da Lei n. 10.639/03 fossem
cumpridos.

Apesar da conquista quanto a promulgacdo da lei, é necessdrio frisar que sua
efetividade ndo se tem dado tdo facilmente nas instituigdes educativas, uma vez que sao varios
os desafios para que, tanto no curriculo quanto nas praticas pedagogicas, as questdes
relacionadas a historia, cultura afro-brasileira e africana estejam presentes. E lei, mas ha

algumas dificuldades como, por exemplo, professoras e professores que expressam nao terem
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formagao para abordar tais assuntos, além disso, ha outras e outros educadoras/es que resistem
em tratar das temdticas em prol de perspectivas pessoais que vao de encontro com as
estabelecidas na lei e, por fim, ha também aquelas e aqueles profissionais que veiculam uma
visdao eurocéntrica, da branquitude, negando, portanto, a histéria e os aspectos culturais e de

formagao da sociedade.

2.3 “FE NO PROCEDER, NA LUTA E NA LIDA”: PROCESSO HISTORICO DO
FEMINISMO NEGRO

“Fé pra quem é forte

Fé pra quem é foda

Fé para quem ndo foge a luta
Fé para quem ndo perde o foco

[..]

Feé no proceder, na luta e na lida
Enquanto a gente ndo conquista
Segue em frente firme

Que a nossa firma é forte

Nunca foi sorte, irmdo

[
(IZA, 2022)'5.

A musica Fé da cantora negra Iza nos subsidia a iniciar este subcapitulo, que da
sequéncia ao que foi dito anteriormente. A histéria do Movimento Negro estd intimamente
relacionada com a historicidade do Feminismo Negro. Movimentos que tratam de histéria de
luta e de resisténcias, que falam de conquistas, de pessoas, de mulheres negras que nao
perderam o foco, que enquanto nao conquistaram, seguiram em frente e nos possibilitaram
novas oportunidades, espagos; proporcionaram-nos um futuro com mais possibilidades.

O Feminismo Negro também ¢ entendido a partir da sua historicidade, que se
confunde com a historicidade da criagdo dos movimentos como instrumentos que
proporcionam mudangas, transformacgoes sociais e culturais. “Falar da mulher nesses termos ¢
mais do que se deixar envolver pelas mulheres do mundo inteiro, é deixar extravasar a
ansiedade, o inconformismo e a ternura de milhares de mulheres” (Teles, 1999, p. 10). O que
Amélia Teles (1999) defende ¢ que falar da histéria das mulheres € colocar em movimento
suas memorias. “F resgatar a memoria, que, mesmo obscurecida pelos reacionarios, iluminara

o caminho de todos os que buscam a justi¢a e a liberdade” (Teles, 1999, p. 10).

5 Musica da artista Iza do 4album Fé langado em 2022. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=Tr7mwAGTdK4. Acesso em: 28 jun. 2022.
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Compreendemos a memdoria a partir das analises de Silvana Ferreira e Sergio Adolfo
(2010), nd3o como aquilo que ¢ apenas contado na linguagem oral, em seu sentido simplista,
mas sim a memoria como aquilo que recupera acontecimentos, fatos que estdo relacionados
com os acontecimentos presentes; uma memoria que ¢ buscada como reivindicagdo de luta,
como resgate daquilo que permite enxergar de maneira mais transparente que os fatos
passados desencadearam o presente, fizeram caminhos. As mulheres foram se estabelecendo,
fazendo-se presentes ao longo dos anos e isso tem impactos nos dias atuais. Para isso,
buscamos respaldo na histéria do Feminismo em si, do Feminismo Negro, que
equivocadamente ¢ considerado como um movimento novo, mas suas raizes estdo “fincadas”
ha bastante tempo. Ainda de acordo com as concepcdes de Amélia Teles (199), o movimento
tem sua originalidade nas lutas travadas por mulheres intelectuais ou que pertenciam a grupos
populares, sejam estas: negras de quilombos, trabalhadoras ou participantes de
acontecimentos politicos.

Ao abordar a histéria do Movimento Negro, € possivel percebermos que as mulheres
quase nao sao citadas, visto que os acontecimentos sdo remetidos aos homens e seus feitos
(Domingues, 2007b). No entanto, as mulheres também fizeram seus movimentos de luta e
isso também compode a histéria. O Movimento Feminista tem esse aspecto em sua trajetoria.
Nesse sentido, Nubia Moreira (2007a), ao realizar uma pesquisa de Mestrado sobre o
Feminismo Negro, auxilia-nos a compreender o processo historico que constitui esse grupo.

O Movimento Feminista no Brasil se inicia no século XX, mais precisamente em
1920, quando a conjuntura social passa por uma certa modernizagdao. Conforme nos mostra
Nubia Regina Moreira (2007a, p. 50), a reivindicacdo das mulheres nesse periodo “se pautava
na luta pela conquista dos direitos politicos, condi¢do que daria a elas, pelo menos as
mulheres brancas e de elite, a possibilidade de igualdade perante os homens, que ja contavam
com direitos de representagdo politica”. Corroborando tal perspectiva, Céli Pinto (2010, p. 15)
argumenta que o movimento na década de 20 era composto de “mulheres de classe média,
educadas, principalmente nas areas das Humanidades, da critica Literaria e da Psicanalise”.
Mulheres que tinham acesso, mesmo que em circunstancias nao tao satisfatorias, a educagao,
a saude, o que ird influenciar as demandas e reivindicagdes do movimento. Além disso, apesar
desse cendrio de privilégio da mulher de classe média, em sua maioria branca, Leticia
Nascimento (2021) salienta que, na historicidade do movimento feminista, feministas negras,
lésbicas, socialistas e anti-imperialistas estavam presentes, esforcando-se e contribuindo para
compreender as mulheres e suas relagdes com as questdes de género, raca, classe e

sexualidade.
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Ao abordar a historicidade do Movimento Feminista, algumas produ¢des cientificas
como as de Guacira Louro (1997), Nancy Fraser (2019), Céli Pinto (2010), entre outras, falam
em “ondas” na intencao de dividir e mostrar os momentos histéricos pelos quais se deram os
acontecimentos, bem como o progresso do movimento. No entanto, tal perspectiva ndo ¢ um
consenso na literatura. H4 pesquisadoras como Djamila Ribeiro (2019) e Leticia Nascimento
(2021) que discordam de tais afirmagdes, argumentando que, apesar de ser uma pratica
didatica e que facilita a compreensdo do percurso histérico, promove uma sintetizacdo e
centralizacdo de ideias, o que acaba oportunizando a perda da amplitude de lutas, bandeiras e
experiéncias do movimento. Assim, construiremos um percurso histérico seguindo tal
perspectiva sem a inten¢do de dividi-lo em “ondas”.

O inicio do Feminismo se deu por influéncia de movimentos que aconteceram no
exterior. No Brasil, Bertha Luz, bidloga, foi uma das fundadoras da Federagdo Brasileira pelo
Progresso Feminino, que tinha como meta a conquista ao voto. Direito que foi conquistado
em 1932. Ainda nesse momento, as mulheres passam a reivindicar também melhores
condi¢gdes de trabalho, dando origem, inclusive, ao movimento de operarias de ideologia
anarquista (Pinto, 2010). Esse movimento perde for¢a a partir da década de 30 e so
reconquista essa forga a partir da década de 60, 30 anos depois (Pinto, 2010).

Na década de 70, em meio as fortes tensdes politicas, dentro de um contexto de
ditadura, o periodo do regime civil-militar, ainda assim, de forma muito limitada, as
Feministas no Brasil fizeram algumas manifestagdes. As desigualdades preestabelecidas entre
homens e mulheres entravam em cena, eram palco de debates que explicitam o controle sobre
a mulher e seus corpos. Em um momento de efervescéncia da/na luta pelos direitos, temas
como “violéncia, sexualidade, direito ao trabalho, igualdade no casamento, direito a terra,
direito a saude materno-infantil, luta contra o racismo, orientagao sexual” (Pinto, 2003, p. 17)
foram retomados nos anos 80 e, com a redemocratizagdo, conquistam ainda mais visibilidade.
Regina Facchini, iris do Carmo e Sthephanie Lima (2020) explicam que esse periodo foi
marcado pelo fim da subordinacdo da mulher, o fim do regime militar, da anistia e pela luta
por direitos humanos e pelo aborto.

Ademais, o movimento feminista, “além das preocupagdes sociais e politicas, ird se
voltar para as construgdes propriamente tedricas” (Louro, 1997, p. 15). Na emergéncia dessas
discussdes teoricas entre militantes, pesquisadoras e pesquisadores, surge o conceito de
género (Louro, 1997; Moreira, 2007a). Nas tramas de marchas, manifesta¢des, protestos, as
producdes intelectuais aparecem como instrumentos que auxiliam na luta, na busca por

melhores condigdes, por igualdade. E ¢ nessas produgdes, no levantamento de diversas



62

questdes que se colocam em pauta os discursos interseccionais, comeca a aparecer a
intersec¢do entre as temadticas de género, classe, raga, etnia, sexualidade, orientagdo,
nacionalidade. Discutir tais tematicas oportunizou que as opressoes vivenciadas por mulheres,
como elementos que se interceptam, fossem debatidas (Nascimento, 2020).

As produgdes intelectuais realizadas por mulheres, por mulheres negras, sdo praticas
importantes, ndo s6 na histéria da constru¢do do movimento feminista, para que pautas sobre
as mulheres fossem postas em énfase, mas também para que essas produgdes vinculassem
outros saberes, saberes advindos de experiéncias de vida e que representam conhecimentos.
Colocar essas produgdes em evidéncia educa os sujeitos nas diferentes esferas, como, por
exemplo, a academia (hooks, 2017). Assim, com base nas ideias de Grada Kilomba (2019), o
ato de mulheres escreverem ¢ uma agao de descolonizagdo, uma vez que ¢ uma forma de se
opor as posi¢des coloniais.

Petronilha Gongalves (1979) descoloniza saberes quando, em tempos ainda dificeis
socialmente, abordou a educagdo e a identidade de trabalhadores negros de uma comunidade
como o Limoeiro, ao realizar um estudo que “descreve, de dentro da experiéncia de plantar e
da experiéncia da escola, como se da o processo de significagdo do mundo que chamamos
educacdo” (p. XII). Nilma Gomes (1994) o faz, a partir do momento que assume o
compromisso em sua produ¢do com as mulheres, as professoras negras, cujas trajetorias
incidem na constru¢do da identidade racial — “a professora, enquanto sujeito, ¢ portadora de
valores culturais que refletem na sua representagdo sobre o que ¢ ‘ser negro’, ‘ser mulher’ e
‘ser homem’ na sociedade” (Gomes, 1994, p. 264). Nubia Regina (2013) descoloniza saberes
quando investiga a presen¢a das mulheres no samba e confirma uma de suas hipdteses ao
longo da pesquisa, “de que as mulheres no mundo do samba ocupavam posi¢des secundarias,
embora, durante a investigacao, descobrimos a existéncia de mulheres compositoras” (p. 10).
As pesquisadoras descolonizam os saberes quando trazem para a academia saberes que tém
como ponto central questdes que atravessam um grupo que ja foi silenciado.

Seguindo com a historicidade do movimento, na década de 70-80, a violéncia contra a
mulher passa a ser uma tematica que ganha notoriedade também, sendo, portanto, criada pelo

poder publico a Delegacia de Atendimento a Mulher'®. Uma conquista que representa muito

16 “O contexto politico de criagdo das primeiras delegacias da mulher no Brasil vai de meados da
década de 1970 a meados da década de 1980. Nesse periodo, dois fatores contribuiram para o
surgimento dessas delegacias a partir de 1985. O primeiro refere-se a expansdo dos movimentos
feministas ¢ de mulheres com o surgimento da chamada ‘segunda onda’ desses movimentos no inicio
dos anos 1970. O segundo fator refere-se ao processo, ocorrido na primeira metade dos anos 1980, de
transicao politica do governo militar para o civil e de redemocratizagdo do Estado, dando lugar a
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para o movimento, mas, de forma geral, para as mulheres que sdo vitimas didrias da violéncia
que assola o nosso pais'’.

A partir dos pressupostos, pode-se compreender que o Movimento Feminista foi e
continua sendo representativo no combate as diversas desigualdades sociais que atravessam a

existéncia das mulheres. Nesse sentido, Amélia Teles (1999, p. 10) expressa que

O Feminismo é uma filosofia universal que considera a existéncia de uma
opressdo especifica a todas as mulheres. Essa expressdo se manifesta tanto a
nivel das estruturas como das superestruturas (ideologia, cultura, politica).
Assume formas diversas conforme as classes e camadas sociais, nos
diferentes grupos éticos e culturais.

Com base na construgdo de reflexdes, na elabora¢do de um didlogo com o que enuncia
Amélia Teles, concordamos com a estudiosa, uma vez que o Feminismo ¢ sim um movimento
que possui uma filosofia universal, mas que “toma formas diversas” de acordo com as
especificidades das demandas que atravessam as mulheres, e estas sdo muitas, multiplas,
diversas. O Feminismo Negro oportuniza que novas epistemologias sejam pensadas, discute
posigdes e espacos sociais como forma de opressao, mas também de (res)significacao.

Djamila Ribeiro (2018) aponta que o Feminismo Negro, ao colocar em pauta
discussdes de raga, gé€nero, classe, faz em certa medida denuncias acerca de formas de
opressdo sobre um determinado povo, e ndo ¢é possivel lutar contra uma forma de opressao
alimentando outra. O objetivo € mostrar como alguns grupos tiveram suas vidas, identidades e
sua cultura postas a margem e isso instaurou uma série de processos (Davis, 2016). Por essa
razdo, ¢ necessario que nao se tenha medo do Feminismo Negro, uma vez que se configura
como um movimento que buscou e continua buscando que mulheres sejam vistas, que seus
direitos sejam garantidos e que possam exercer sua cidadania nos mais variados espagos, além

de terem suas singularidades valorizadas (Ribeiro, 2018). E, em razdo da necessidade de se

criacdo de novas instituigdes e leis que pudessem corresponder a um Estado de Direito democratico e
ao reconhecimento dos direitos de cidadania plena para todos (as) os(as) brasileiros(as)” (Pasinato;
Santos, 2008, p. 9).

17 Com base em dados disponibilizados pelo Férum Brasileiro de Seguranga Publica (2019), a
violéncia contra a mulher no Brasil aumentou consideravelmente. “A violéncia sexual no pais atingiu
os maiores indices registrados em 2018, com crescimento de 4,1%, segundo o levantamento — a cada
hora, quatro meninas de até 13 anos de idade sdo estupradas. O feminicidio cresceu 4%, causando
1.206 mortes, sendo 88,8% das mulheres vitimadas pelo proprio ‘companheiro’ ou ‘ex-companheiro’.
A violéncia doméstica aumentou 0,8%: um caso foi registrado a cada dois minutos” (FIOCRUZ, 2019,
s/d). Além disso, dados do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos (2022) mostram
que, no primeiro semestre deste ano [2022], registrou-se mais de 31 mil denuncias de violéncia contra
a mulher (Brasil, 2022).
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considerar algumas dessas especificidades, o Movimento Feminismo Negro se fez/faz
importante.

Nubia Regina Moreira (2007b) auxilia-nos a compreender a significancia do
Feminismo Negro como elemento de luta que demarca, por meio de um processo histérico, a
evolucdo do movimento, mas, principalmente, da-se a demarcacdo da existéncia de mulheres
e suas singularidades para além de espacos que lhes foram colocados como unicos e
exclusivos. O movimento, bem como a luta das mulheres negras, tem compromisso com a
histéria, mas também com a recriagdo de potencialidades na busca por “mudancgas que
permitam novas experiéncias relacionais de poder na sociedade” (Moreira, 2007b, p. 12).

Samara Silveira, Bianca Silva e Anderson Ferrari (2021), ao discutirem um ensino de
Historia decorrente do Movimento Feminista, pontuam que este contribuiu para a producao de
saberes na disciplina, acionando provocagdes a partir do meio social, em prol de compreender
que a luta “por um mundo contra o patriarcado, o sexismo, o racismo, o feminicidio e a
heteronormatividade passa por uma reflexdo sobre a producdo e a divulgagdo do
conhecimento ¢ do entendimento dos sujeitos como resultado de discursos [...]" (p. 4).
Compreensao que vai ao encontro do que expressou Petronilha Gongalves (2021), ao
mencionar o projeto de nagdo, aquilo que projetamos para o social e para os sujeitos como
nacdo. Assim, configura-se como um movimento que nos oportuniza chegar em esferas de
poder a partir do questionar as posi¢des preestabelecidas socialmente, as desigualdades e
como estas operam no acesso a saude, a economia ¢ a educacdo € nos processos que
(in)visibilizam mulheres negras.

Como ja anunciado anteriormente neste trabalho, quando falamos de mulheres, ¢
preciso especificar de que mulheres estamos tratando (Ribeiro, 2018). Assim, historicamente,
ao se referir a uma mulher fragil, as mulheres que foram escravizadas, que tiveram seus
corpos violentados de variadas maneiras, que tiveram suas/seus filhas (os) arrancadas (os) de
seus bracos, que apanharam, algumas até a morte, estdo incluidas? De que mulheres esta se
falando? Nao ¢ a mulher negra. Diante disso, ao ndo ser percebida como sujeito, como
mulher, todos os aspectos que se referem a sua existéncia também nao eram, destinando-a a
invisibilidade como o seu lugar. Grada Kilomba (2019) mostra que a mulher negra, quando ¢
posta na subalternidade, ao estar ausente como sujeito, ¢ impedida de falar, tem sua voz
silenciada pelas estruturas da opressdo. E esse falar ndo estd relacionado ao ato em si, a
articulacdo das palavras, dos argumentos, mas sim ao posicionamento politico de denunciar as

estruturas opressivas que nos impuseram a subalternidade, o siléncio.
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A partir do momento que um grupo nao ¢ percebido como parte da sociedade, as suas
demandas também ndo sdo. Tal aspecto tem forte impacto nos modos de vida de mulheres
negras nos dias atuais. Nubia Moreira (2007b) mostra que o movimento feito por mulheres
negras se consolidou justamente para que suas demandas fossem vistas e acdes realizadas a
fim de considerar suas especificidades que atravessavam e continuam atravessando questoes
de raga, etnia, classe, género e sexualidade. Ainda de acordo com a educadora negra, o
Movimento Feminista Negro passa a se erguer a partir de 1985, quando o movimento de
mulheres negras'® se relaciona com o Movimento Feminista. Uma relagdo que se integrou em
busca do reconhecimento da mulher negra como sujeito, como parte de uma sociedade, com
necessidades politicas, culturais, economicas e sociais que definem sua condigao.

Nesse periodo do movimento, as concepgdes do feminismo passam a ser questionadas,
uma vez que se referia a uma parcela de mulheres, excluindo outras, como no caso das
mulheres negras. Uma crise instaurada pelas percep¢des de um feminismo que se pautava em
ideias, em sua maioria, dentro de um contexto, conforme enuncia Gabriela Almeida (2018, p.
5), “branco, heterossexual, intelectual e ocidental, ndo cabia dentro das reivindicagdes que
outras classes enfrentavam na sociedade”. Assim sendo, esse feminismo tradicional, como
passou a ser conhecido, ndo considerava as bandeiras levantadas pelas mulheres negras
(Moreira, 2007b) e, com base em Leticia Nascimento (2021), ndo se consideravam também as
lésbicas e outras tantas mulheres.

Assim sendo, nas palavras de Eunice Moraes (2021, p. 66):

demanda-se, por conseguinte, o desenvolvimento de um feminismo em uma
perspectiva analitica e afirmativa das diferengas — de género, de raca, de
etnia, de sexualidade, de corpo, de identidade, de religiosidade, de geracao,
entre outras — que despontam de maneira plural, diversa e visibilizada em
varios contextos sociais, refletindo a identidade de um ideario feminista que
retrate as experiéncias e as condi¢cdes do lugar de fala dessa pluralidade de
representagdo do sujeito mulher.

No entanto, a demanda era por um movimento que pensasse, olhasse para os processos
que constituem a mulher negra, seus corpos, sua sexualidade, entre outras questdes; que
inserisse no rol de discussdes nas esferas politica, econdmica e educacional a problematica

que atinge esse grupo, especificamente em razdo de um processo histérico que foi

18 Movimento de mulheres negras ¢ considerado como uma fase anterior a identificagdo dessas
mulheres com o movimento feminista. Os movimentos tinham uma certa diferenciagdo, sendo que o
primeiro se concentrava mais em questdes do cotidiano e da experiéncia, enquanto o segundo estava
centrado mais em aspectos gerais (Moreira, 2007).
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avassalador. Como pontua Ribeiro (2006), a inser¢do dessas discussdes oportuniza mudangas,
coloca as necessidades do povo negro no centro, favorecendo agdes determinantes para a
promocao da igualdade desses sujeitos que foram colocados a margem da conjuntura social.

Djamila Ribeiro (2018, p. 6), em seu livro Quem tem medo do feminismo negro?, cujo
titulo j& nos permite pensar sobre tal questionamento, diz que “pensar feminismos negros ¢
pensar projetos democréticos”. E pensar em estratégias e agdes que tornem 0s processos mais
igualitarios, bem como as condi¢des de vida; € possibilitar que as oportunidades sejam
conquistadas de maneira justa, € buscar novas formas de conviver em sociedade que nao seja
sobre a dominag@o de um grupo sobre o outro.

Como ja enunciado, o Feminismo Negro ¢ um movimento que trouxe para o centro de
diversas discussdes nas diferentes esferas sociais as inimeras questdes que atravessam a
existéncia de mulheres negras, que perpassam por género, raga e classe. Além disso, a fim de
discutir tais aspectos, conquistou visibilidade, engendrando até mesmo uma epistemologia

pedagdgica de producdo de conhecimento, o Pensamento Feminista Negro.

2.4 Pensamento feminista negro: construcdes epistemologicas

Patricia Hill Collins escreveu o livro Pensamento Feminista Negro (2019), que nos
auxilia a compreender a constru¢ao desse campo como esfera de producao de saber e que tem
inspirado pesquisas nos diferentes campos, inclusive na Educag¢do, como, por exemplo a
presente pesquisa. Consideramos importante falar do Pensamento Feminista Negro nesse
momento, apos fazer a elaboracao de uma linha cronoldgica historica dos acontecimentos na
tentativa de contribuir para a melhor compreensao da discussao engendrada.

E importante ressaltar que a autora trata do Pensamento Feminista Negro em um
contexto afro-americano, no entanto, tomando como base os estudos realizados pela
educadora negra, fazemos deslocamentos para o nosso contexto a fim de entender sobre esse
campo. Collins (2019) explicita que o Pensamento Feminista Negro surge a partir da
necessidade de visibilidade dos processos de opressio do conhecimento de intelectuais'
negras, que, assim como o Movimento Feminista Negro, tém no centro discussdes de aspectos

que afetam a vida das pessoas negras. Além disso, mulheres negras tiveram por muito tempo

19 Patricia Hill Collins propde uma discussio que vai ao encontro de nossas concepgdes e estudos, ndo
se configuram como intelectuais somente mulheres que integram a academia, uma vez que ha
mulheres que ndo estdo nesse espago e, ainda sim, produzem saberes. “Mulheres negras nem sempre
sdo académicas e encontradas apenas na classe média negra” (Collins, 2019, p. 51).
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seus saberes subjugados. Se elas ndo eram vistas como mulheres, como parte da sociedade,
menos ainda como intelectuais.

Nesse sentido, bell hooks (2019) escreve sobre a produgdo de intelectuais negras como
espago ‘“‘seguro” para se colocarem as dores, para falar daquilo que nos afeta e nos machuca
diariamente. E € nesse sentido que a teorizagdo feminista, o Pensamento Feminista Negro tem
sua importancia, na medida em que oportuniza dizer das coisas que nos afetam
cotidianamente e que fazem do nosso existir (sobre)vivéncia, colocado aqui no sentido
ambiguo, ou seja, refere-se as vivéncias do dia a dia e ao ato de sobreviver em razao das
dificuldades do meio social, sendo atravessadas pelo racismo, sexismo e violéncia.

Sobre tal aspecto, Nubia Moreira (2007, p. 76) ressalta que a busca por um ponto de
vista que seja comum entre as mulheres negras a fim de abarcar as diferencas que vivenciam
reafirma a concepgao de que, apesar dessas diferencas, “elas dividem a comum experiéncia de
opressao segundo um lugar comum — negra — embora outros elementos como formagao
escolar, capital cultural possibilitem experiéncias singulares em frente a opressdo racista e
sexista”. Sao muitos atravessamentos que tém como base a raga e o género. E, corroborando o
apontado pela educadora, Nilma Gomes (2019, p. 613) ressalta que essa percep¢ao de
“espacos” que nos sdo permitidos tem intima relacdo com a hierarquia social, que varia
conforme “o contexto geografico, o tempo, a cultura e a Historia, mas ha uma base dura sobre
a qual se constrdi a naturalizagdo dos lugares de poder na perspectiva de género e raga, que
comprova a persisténcia de desigualdades historicas, as quais nao sdao apenas de ordem
socioeconomica’.

Ainda no que tange a questdo de se considerar as mulheres negras como intelectuais,
Collins (2019) mostra que as proprias mulheres passaram a se perceber como incapazes de
produzir conhecimento, como intelectuais, aceitando, portanto, aquilo que era produzido pelas
mulheres brancas. Se viam como outsider within (termo ja utilizado e explicado neste
trabalho). Se reconheciam como fora do campo de producdo de saberes. Assim, seguindo a
mesma linha de raciocinio do Movimento Negro Feminista, se as mulheres brancas nao
produziam conhecimentos sobre as vivéncias e experiéncias das mulheres negras, como as
questdes de gé€nero e raca, por exemplo, seriam discutidas com base em seus modos de vida?
Quem entdo produziria esses saberes?

Por essa razdo, para tornar visivel as diversas questdes e processos que envolvem as
mulheres negras, o Pensamento Feminista Negro se configura como uma teoria social critica
e, como tal, € “parte de um projeto de justica social muito mais amplo, que vai bem além das

experiéncias das afro-americanas” (Collins, 2019, p. 59). Trata-se de discutir teoricamente as
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experiéncias das mulheres negras na sociedade, em seus contextos, suas singularidades e
também multiplicidades. As mulheres negras abordaram tais aspectos por muito tempo na
marginalidade e, portanto, ndo recebendo a devida consideragdao e respeito por isso. Nesse
sentido, ao considerar o Pensamento Feminista Negro, Eunice Moraes (2021, p. 66) ressalta
que, dentro desse campo de (des)construcdo de saberes, “as mulheres negras produzem a
epistemologia de um conhecimento subjugado sobre as relagdes de poder e os processos de
luta e resisténcia contra as multiplas opressdes”. Diante disso, pode-se afirmar, com base
inclusive nos estudos de Collins (2016; 2019), que tal perspectiva tedrica, por mais que seja
representada por outras pessoas, ¢ produzida por mulheres negras. Complementando, bell
hooks (2019) escreve que, como intelectuais, pois ¢ o que somos também, as mulheres,
aquelas que assumem as teorias feministas, t€m o compromisso de desenvolver producdes,
podendo estas ser escritas ou orais, que renovem a teoria feminista e, ao fazer isso, estaremos
valorizando as teorias que sdo partilhadas e, acrescento, que dizem de nossas dores.

Os desdobramentos do Pensamento Feminista Negro t€ém colocado no centro aquilo
que diariamente as mulheres negras tém vivenciado, e isso ¢ significativo para compreender
as experiéncias dessas mulheres e criar agdes para que tenham melhores condi¢des em todas
as esferas. “A emergente pesquisa feminista negra tem demonstrado uma crescente
conscientizacdo da importancia de se incluir a simultaneidade de opressdes em estudos sobre
mulheres negras” (bell hooks, 2019, p. 106). Em consonancia com tal concep¢do, Eunice
Moraes (2021, p. 66) argumenta que a perspectiva tedrica do Feminismo Negro ¢ importante,

pois,

como epistemologia, vem sendo utilizado pedagogicamente, impulsionando
a maneira de ajudar a dirimir os equivocos tedricos de um feminismo de
representagdo social, em que todas as mulheres sdo oprimidas igualmente,
sem diferenciagdes de classe, de raga, de sexualidade etc. Neste contexto
opressor, a formagdo da consciéncia critica de classe, a identidade de género
e o pertencimento etnorracial t€ém constituido o processo de resisténcia das
organizacdes das mulheres negras em diversas partes do mundo, inclusive no
Brasil, contra a discriminagio e a exploragao situadas nas relagdes de poder.

Assim sendo, o Pensamento Feminista Negro possibilita que as mulheres negras falem
de si, de suas vivéncias, mas também que outras mulheres ndo negras e demais pessoas
produzam conhecimento sobre as mulheres negras, e tudo isso de forma tedrica a construir
saberes nos diferentes espagos, podendo estes ser académicos ou ndo. Assim, percebo que
escrever € um ato politico e oportuniza ac¢des transformadoras quando explicitamos aquilo que

nos afeta e afeta o outro. Referente as pesquisas, esta pesquisa, as de Petronilha Gongalves
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(1979; 1987), de Nilma Gomes (1994; 2002) e de Nubia Moreira (2007; 2013) também
possuem esse carater, como ja mencionado anteriormente. Sobre a escrita, dialogo com

Foucault (2016, p. 49), que expressa que

A escrita consiste essencialmente em empreender uma tarefa gracas a qual e
ao final da qual poderei, para mim mesmo, encontrar alguma coisa que nao
tinha visto incialmente. Quando comeg¢o a escrever um estudo, um livro,
qualquer coisa, nao sei realmente aonde isso vai, nem em que vai dar, nem o
que demonstrarei. SO descubro o que tenho para demonstrar no proprio
movimento da escrita, como se escrever fosse precisamente diagnosticar
aquilo que eu queria dizer no exato momento em que comecei a escrever.

Dessa forma, compreendo a escrita na realizagdo de uma pesquisa. Iniciamos, sem
saber muito “aonde vai dar [...] nem o demonstrarei”. Construimos com outras autoras e
outros autores teorias, discussdes, apontamentos, questionamentos; assumimos um
compromisso teorico. Petronilha Gongalves (2011), ao falar sobre a importancia da busca
teorica, diz que “se apoia em obras que dao sustento ao desejo de fazer do ato de pesquisar
oportunidade e instrumento de luta por igualdade entre todos os cidaddos, de combate a
discriminagdes e racismo” (p. 77). Considerando tais aspectos, uma indagacao nos atravessa:
em quais autoras negras as mulheres educadoras negras, foco deste estudo, embasaram-se
em suas produgoes? Questionamento que oportuniza pensar novamente no aspecto geracional,
ao considerarmos as produgdes cientificas advindas de um tempo, de elaboragdo e de
veiculagao.

Realizando o levantamento do referencial que as educadoras negras utilizaram para
fundamentar a elaboracdo de suas produg¢des, a partir de um recorte racial, na dissertagao de
Petronilha Gongalves (1979), ndo foi possivel verificar as autoras, uma vez que nao foram
encontradas buscas a partir do nome destas. J& na tese da educadora, foram encontradas trés
referéncias negras, uma delas ¢ a propria Petronilha Gongalves. As autoras sdo Helena
Theodoro Lopes e Neusa Santos Souza.

A educadora Nilma Gomes utilizou como referencial em sua dissertagdo (1994)
autoras negras, como Raimunda Nilma de Melo Bentes, Sueli Carneiro, Helena Theodoro
Lopes, Neusa de Souza Santos, Denise Ferreira Silva e Maria Aparecida Silva Bento Teixeira;
na tese (2002), foram: Anyana D. Byrd, Lori L. Tharps; Olivia Maria Gomes da Cunha,
Caetana Maria Damasceno, Angela Davis, Angela Figueiredo, bell hooks, Isildinha Baptista

Nogueira, além da propria autora.
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Nubia Moreira, em sua dissertacdo (2007), utilizou autoras como Maria Aparecida
Silva Bento, Benilda Paiva Regia de Brito, Sueli Carneiro, Olivia Maria Gomes da Cunha,
Caetana Damasceno, Nilma Lino Gomes, Lélia Gonzalez, bell hooks, Matilde Ribeiro,
Joselina da Silva, Maria Amélia Teles ¢ Helena Theodoro.

Ao analisarmos o uso de autoras negras como referéncias e ao considerar a época
geracional das educadoras negras, percebemos que, no periodo de producdo de Petronilha
Gongalves, havia uma limitacdo muito maior, isto ¢, poucas mulheres, e principalmente
negras, como produtoras de conhecimento. No entanto, no que concerne a producao de Nubia
Moreira, tal aspecto muda, uma vez que hd mais mulheres negras na ciéncia e produzindo
conhecimento. Sob tal perspectiva, Nubia Moreira (2022, n.p) ressalta em uma entrevista’:
“tinham muitos pesquisadores estudando essa questdo de rac¢a, porém a maioria deles eram
brancos, ndo existiam negros estudando a questdo racial no Brasil, e eram essas pessoas
brancas que nos formavam” (grifo nosso).

Assim, ao considerar a producdo de mulheres negras, esta escrita oportuniza que
mulheres contem suas historias, falem de suas trajetérias, narrem os seus acontecimentos;
permite reflexdes sobre os variados processos que (des)constroem o reconhecimento da
mulher negra na conjuntura social. Pode-se considerar que uma teoria pode fazer isso, ndo no
seu sentido universalista e nem salvacionista, mas sim como elemento possivel, como
categoria analitica de processos singulares vivenciados por uma parcela da populacio e que
podem estar ligados, como j& mencionado, a dor e sofrimento (hooks, 2018). E ha
experiéncia, como também ha saberes, por meio do sofrimento, que sdo, muitas vezes,
demarcados nos corpos, e ¢ dificil falar desse lugar de um espago longinquo.

Na elaboragdo desse conhecimento, hé fatores importantes a serem considerados e que
foram mencionados na escrita deste trabalho até¢ o momento e que estdo interseccionados com
o Pensamento Feminista Negro, sdo eles raca e género. Sem a intengdo de fazer afirmagdes
concretas, pode-se dizer que, ao se falar das mulheres negras, ¢ quase impossivel ndo abordar
tais aspectos, uma vez que perpassam seus modos de existir, constituem a sua subjetividade.
Esses temas estdo imbricados na elaboragao desta pesquisa, tanto que ja foram mencionados
algumas vezes. No entanto, dada a importancia do assunto, sentimos a necessidade de falar da

interseccionalidade entre raga e género com mais especificidade. Sigamos ao proximo topico.

20 Entrevista concedida a Conquista Reporter. Disponivel em: https://conquistareporter.com.br/nubia-
regina-o-feminismo-negro-da-forca-para-que-as-mulheres-negras-conquistem-espaco/. Acesso em: 11
mar. 2024.
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2.5 INTERSECCIONALIDADE ENTRE RACA E GENERO

Como ja mencionado, a historicidade nos importa, uma vez que nos auxilia a
compreender como um determinado fendmeno, uma concep¢do, um conceito se
desenvolveram até serem entendidos como sdo atualmente. Assim, comecamos por tentar
ampliar o nosso entendimento sobre este conceito que tem conquistado cada vez mais espago
nas pesquisas, nas discussdes tedricas, na constru¢do de conhecimento, a interseccionalidade.

No livro escrito por Patricia Collins e Silma Bilge denominado Interseccionalidade
(2021), as autoras explicam que o termo conquistou nitida visibilidade no inicio do século
XXI, no entanto o termo ja era usado, antes mesmo disso, pelas feministas negras, inclusive
nas décadas de 60 e 70 com a adog¢do das questdes de raca e género. O termo conquistou ainda
mais visibilidade apés um artigo publicado por Kimberlé Creshaw?!, que evidenciou que as
mulheres negras e suas demandas nao eram pautas de politicas governamentais.

Joao Bosco Gois (2019) afirma que, uma vez que suas necessidades eram
invisibilizadas, estas como sujeitos ndo eram vistas, portanto os diversos problemas que
afetavam e afetam suas vidas também ndo o sdo. As reivindica¢cdes de mulheres negras eram
recusadas, tanto pelo feminismo tradicional, que tinha como foco a demanda das pessoas
brancas, quanto pelo Movimento Negro, cujo foco eram as demandas do homem negro. As
demandas das mulheres ndo eram consideradas, enxergadas. Assim, a interseccionalidade
como categoria de andlise passou a ser mais que fundamental para que as reivindicacdes das
mulheres negras fossem vistas.

Collins e Bilge (2021, p. 12) nos ajudam a entender o conceito.

A interseccionalidade investiga como as relacdes interseccionais de poder
influenciam as relagdes sociais em sociedades marcadas pela diversidade,
bem como as experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta
analitica, a interseccionalidade considera que as categorias de raga, classe e
género, orientagdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria —
entre outras — sdo inter-relacionais e moldam-se mutuamente. A
interseccionalidade ¢ uma forma de entender e explicar a complexidade do
mundo, das pessoas e das experiéncias humanas.

Assim sendo, a interseccionalidade pode ser entendida como um termo que abarca as

varias ideias emancipatdrias que afetam a existéncia de um grupo marginalizado socialmente,

2! Titulo original do artigo: “Mapping the Margins: Intersectionality, Identity Politics, and Violence
against Women of Color”, publicado na Stanford Law Review (1991). Tradugdo: “Mapeando as
margens: interseccionalidade, identidade politica e violéncia contra as mulheres negras” (tradugdo
nossa).



72

0 povo negro. Além disso, coloca em énfase o fato de haver producdes que ultrapassam os
muros das institui¢des autorizadas a produzirem conhecimento, isto ¢, como ja mencionado,
intelectuais que ndo necessariamente se encontram dentro das instituigdes académicas. No
entanto, dentro e fora dos espacos académicos, a interseccionalidade tem sido um conceito
utilizado como ferramenta analitica, isto €, como instrumento para pensar, discutir, refletir
sobre os diversos problemas sociais e culturais que atravessam as pessoas.

O povo negro, especialmente as mulheres negras, utilizou e utiliza a
interseccionalidade como resposta aos desafios sociais que enfrenta cotidianamente e que tém
fundamento no racismo, no sexismo, nas desigualdades sociais etc. “O uso da
interseccionalidade como ferramenta analitica significa que ela pode assumir diferentes
formas, pois atende uma gama de problemas sociais” (Collins; Bilge, 2021, p. 15).

Em um artigo escrito por Patricia Collins intitulado Se perdeu na traduc¢do?
Feminismo negro, interseccionalidade e politica emancipatoria (2017), a autora explica que o
termo interseccionalidade como um conceito possibilitou que se denominasse em uma
categoria as questdes que moldam as experiéncias da mulher negra. Nas palavras da
educadora, “a construcdo da interseccionalidade ofereceu um termo guarda-chuva
reconhecivel, que fixava essas relacdes dindmicas de modo a tornar o campo compreensivel
nas normas académicas de autoria, propriedade e descoberta” (Collins, 2017, p. 32). Por esses
campos, a pesquisadora se refere aos estudos de raga, classe, género, sexualidade, idade, etnia
e religido e outros que foram sendo incorporados como questdoes que afetam a mulher negra e
passiveis de estudos.

E importante salientar que, no referido artigo, Patricia Collins, com base em Angela
Davis (2008), explicita que a interseccionalidade ndo ¢ um termo que oportuniza somente
analises referentes as mulheres, as mulheres negras numa perspectiva feminista, mas pode ser
usado por diferentes grupos com diferentes propostas de discussdes e analises. Para nos, na
construcdo da presente pesquisa, a interseccionalidade nos interessa na medida em que
funciona como um instrumento analitico € como conceito que nos oportuniza pensar
discussoes acerca das questdes de raga e género e como essas impactam os modos de vida das
mulheres negras.

Impactam na medida em que essas mulheres negras nao s3o maioria nos cargos de
poder; elas possuem dificuldade de encontrar emprego devido ao estilo do cabelo; suas/seus
filhas/os sdo alvejadas/os diariamente pela violéncia desde pais; seus corpos bem como sua
sexualidade foram objetificados, com base em um processo historico escravocrata,

hipersexualizando-os, e elas compdem o grupo de desemprego e, consequentemente, t€m
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passado fome em momentos de crise no pais. A populagdo negra, a mulher negra, como ja
mostrado no capitulo anterior, tém dificuldade de acesso a educagdo, a satde de qualidade, a
emprego em razao de um processo historico que assolou e assola suas experiéncias de vida e
também de morte, uma vez que seus corpos ainda continuam sendo violados, violentados e
mortos.

Ainda hoje, o estupro ¢ cometido contra as mulheres e se configura como um dos
maiores crimes que atingem esse grupo. A ocorréncia de casos acontece principalmente com
mulheres negras, que estdo sujeitas a essa violéncia por terem seus corpos desumanizados e
ultrassexualizados (Ribeiro, 2018), o que tem relagdo direta com as questdes de raca e de
género. Uma hipersexualizacdo que constantemente contribui para a cultura de violéncia e
desigualdade contra essas mulheres. Esse esteredtipo que historicamente foi atribuido a
mulher negra influencia de maneira negativa as relagdes preestabelecidas social e
culturalmente, impedindo, muitas vezes, que esse grupo de pessoas consiga até mesmo
vinculos empregaticios e, como resultado, temos a ndo ascensdo econdmica e social das
mesmas. Dessa maneira, ha uma invisibilizacdo dos corpos negros que perpassam pela
histéria e € preciso conta-la, pois expressa a nao representacao de individuos em determinados
€spagos.

A hipersexualizacdo de negras e negros e as consequéncias dessa estereotipagcdo sdo
questdes que excessivamente invadem a atual conjuntura. Corpos esses que permanecem
sendo objetificados, estereotipados e explorados continuamente por séculos. Uma exploragao
que, por sinal, como enuncia Angela Davis (2019, p. 25), “instituiu a inferioridade das
mulheres com mais for¢a do que nunca”. Colocando-as também a margem em relacdo a
economia. Sem acesso a educacdo de qualidade, sem estudo e, portanto, sem melhores
empregos e sem condi¢des financeiras. A mulher foi dado o privado como espago, ou seja, a
casa, o lar, as filhas e os filhos, o marido como sendo sua obrigagao (Louro, 1998). Fato que,
até os dias atuais, tem forte influéncia nas condi¢des da mulher, em especial a mulher negra.

Assim, estamos falando das questdes de classe e, com base em Juliana Teixeira
(2021), € preciso reconhecer que os espagos destinados a mulher negra quanto as condigdes de
emprego, estdo interligados com a historia escravocrata do Brasil e também com os efeitos do
racismo estrutural, tema a ser discutido no proximo tdpico da presente pesquisa. Compreender
essas questdes auxilia no entendimento das relagdes preestabelecidas, do porqué as coisas sdo
€ estdo como estao.

Diante disso, temos a compreensao de que as mulheres em geral, especialmente a

mulher negra, precisam lidar cotidianamente com o enraizamento e a permanéncia de um
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sistema de opressao que massacrou e continua massacrando corpos, pessoas, subjetividades.
Todos os dias, uma mulher precisa encarar o0 mundo com uma armadura contra o assédio
moral, sexual, psicolégico nos mais variados ambientes. Frequentemente uma mulher
necessita fazer enfrentamentos e lutar por espacos que sutilmente lhe sdo negados.
Cotidianamente mulheres precisam relembrar a histéria para que nio caia no esquecimento
acerca do quanto os acontecimentos do passado (des)construiram o hoje. Todos os dias
mulheres, mulheres negras precisam lutar ainda mais para ndo serem esquecidas, para nao
serem mortas, para sobreviverem, para ndo terem os seus corpos dominados, para nao
continuarem invisibilizadas nos diferentes espagos, para resistirem a organiza¢do de um
racismo que esta entrelacado nas relagdes, nos individuos, nas esferas sociais e culturais, nos
corpos, em outras palavras, um racismo que estd muito bem estruturado.

Sobre a estrutura do racismo e como afeta 0 nosso acesso a espacos € também altera a
nossa maneira de nos ver, de ver o outro € 0s nossos corpos, Nilma Gomes (2020) expressa as
tensdes e conflitos com o proprio corpo € com o cabelo que homens e mulheres negros
enfrentaram de forma mais contundente ha tempos, ao buscarem atendimento em um salao de

beleza. Um dos entrevistados que compoe o seu objeto de andlise expressa que

“[...] na época da minha mde ou da minha avo6... a mulher negra, ela nao
tinha um saldo especifico para t4 frequentando [...] Com o passar do tempo...
agora as coisas estdo crescendo... descobriram que tem um enorme nimero
de pessoas que tém cabelo crespo, ¢ essa coisa foi mudando, porque
antigamente a maioria dos saldes desprezavam o negro, nao sei se também
porque ndo sabia mexer, mas até por racismo, mas a verdade era que a
mulher negra era desprezada dentro de um saldao de cabeleireiro (R, 38 anos,
cabeleireiro étnico)”.

“A verdade era que a mulher negra era desprezada dentro de um saldo de beleza”! A
afirmativa vai ao encontro do que argumentamos no paragrafo anterior, as mulheres estdo ha
muito tempo esperando que haja o (re)conhecimento de seus corpos, que suas caracteristicas
fisicas, psicoldgicas sejam consideradas, que tenham “espaco” nos saldes étnicos, nos
consultorios médicos, nas universidades, que ndo sejam desprezadas, tratadas como “lixo”,

como bem diz Lélia Gonzalez (1984).
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2.6 “O LIXO VAI FALAR E NUMA BOA”?: INTERSECCOES ENTRE RACISMO
ESTRUTURAL E RACISMO INSTITUCIONAL

Na escrita deste texto, temos salientado a importancia da historicidade e, por mais que
tenhamos frisado isso, inclusive neste capitulo, novamente o fazemos, uma vez que buscamos
na historicidade apoio para tentar explicar como se consolidaram determinadas agoes,
percepcdes, concepcdes. Assim, tendo em vista o assunto abordado no topico anterior,
falamos agora de racismo estrutural.

A fim de compreender melhor o termo, voltemos a/na historia. Lembremo-nos de
Sarah Baartman, figura que nos auxilia a pensar no racismo (por mais que, na época, tal termo
ainda ndo fosse usado), na sexualidade, na (in)visibilizacdo da mulher negra, dos seus corpos,
na literatura, na musica, nas artes e nas ciéncias. Posteriormente conhecida como a “Vénus?
Hotentote”, Sarah Baartman ¢ uma representacdo explicita da estereotipacdo do corpo da
mulher negra ainda no século XIX. Sarah, que possuia uma origem Khoi-san?, foi levada
ainda jovem para a Europa e teve o seu corpo exposto em espetaculos circenses. Por causa das
caracteristicas fisicas — grandes nadegas, vagina com grandes labios, quadril largo e baixa
estatura —, ela era uma atracdo especial e passou a chamar ateng¢do de cientistas.

Sarah comecgou a ter o seu corpo nao s6 exposto, mas a ser objeto de estudo, que
mostrava a diferenga do padrao hegemonico de corpo da época, o corpo europeu. A partir do
corpo de uma mulher negra, que violentamente foi explorado, em seu sentido literal, tratada
como selvagem e animal, como oposto ao que era considerado normal, objetificada, foi
pensada a nogao de raca. “No momento em que o conhecimento cientifico se torna a razao da
modernidade, ¢ o corpo da mulher negra que serve para construir e solidificar o conceito de
raca entre os cientistas” (Damasceno, 2008, p. 4). Saberes foram veiculados, disseminados e
instituidos com base no corpo de uma mulher. Um saber que autorizou dizer e instaurou
concepgdes e percepcdes nao s6 acerca daquele corpo, mas também dos corpos de um
coletivo.

Houve uma intensa necessidade de especificar a diferenca e, no instante em que a

identificava, demarcava claramente o oposto, o binario, aquilo que era contrario e, portanto,

22 Fala de Lélia Gonzalez no artigo “Racismo e sexismo na cultura brasileira (1984, p. 225). A frase
sera contextualizada mais adiante na escrita do texto.

2Vénus ¢ um nome muito conhecido nas artes e que possibilita inimeras discussdes acerca da arte em
si e da (ndo) representacdo de mulheres e de mulheres negras.

24“Segundo Stephen Jay Gould, os povos Khoi-san eram pejorativamente chamados de Hotentotes
pelos boer devido a sonoridade de sua lingua” (Damasceno, 2008, p.7).
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deveria ser marginalizado. Assim, o discurso cientifico instaurou a no¢ao de raca e de racismo
com base na diferenca do corpo da mulher negra, compreendido como fora da norma,
divergente, guetizado e consequentemente hipersexualizado.

Assim, podemos entender que a escravidao ndo s6 matou diversos homens, mulheres e
criangas, mas também introduziu no dmago das relacdes sociais um regime de exclusdo e
desigualdade, o racismo, que interfere significativamente nas oportunidades de vida de negras
e negros na sociedade atual. Djamila Ribeiro (2018, p. 25) enuncia que “o racismo ¢ um
sistema de opressao que visa negar direitos a um grupo, que cria uma ideologia de opressao a
ele”. A vista disso, ndo permitir que mulheres negras expressem seus dizeres que contribuem
para refletir o (ndo) lugar que foi destinado a elas pelo racismo ¢ ser de alguma forma
conivente com esse sistema de opressao.

De acordo com essa concepgao, Nilma Lino Gomes (2005, p. 52) apresenta a nogao de

racismo.

O racismo ¢, por um lado, um comportamento, uma acdo resultante da
aversdo, por vezes, do o0dio, em relagdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele,
tipo de cabelo, etc. Ele ¢ por outro lado um conjunto de ideias e imagens
referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de ragas
superiores e inferiores. O racismo também resulta da vontade de se impor
uma verdade ou uma crencga particular como tnica e verdadeira.

Assim sendo, a partir do enunciado expresso pela estudiosa, ¢ possivel afirmar que o
racismo ¢ uma construcao que instaurou na sociedade uma forma de ser e estar e de perceber
o outro, instalou um emaranhado sistema de dominacao excludente. E, nessa intricada rede de
dominagdo a qual mulheres, principalmente as mulheres negras, sdo expostas diariamente, ¢
imprescindivel distinguir as necessidades, privacdes e auséncias pelas quais esse grupo passou
e continua passando.

Nubia Moreira e Thais Cardoso (2020, p. 130) argumentam que os “efeitos historicos
do racismo constituem a condi¢do e posi¢des de sujeitos homens e mulheres negros e nao
negros”. Nesse sentido, Petronilha Gongalves®® (2023, s.n) expressa que manter esse sistema é
um projeto benéfico para um determinado grupo. Nas palavras da educadora: “para algumas

pessoas, essa estrutura, plantada 14 no século XVI, talvez lhes convenha, convenha a seus

%5 Entrevista concedida a Agéncia Publica e publicada por Bianca Muniz e Danilo Queiroz no dia 20
de novembro de 2023. Disponivel em: https://apublica.org/2023/11/racismo-e-barreira-para-ensino-da-
historia-e-da-cultura-afro-brasileira-nas-
escolas/#:~:text=Cerca%20de%2020%20anos%20ap%C3%B3s,das%20institui%C3%A7%C3%B5es
%20de%20Educa%C3%A7%C3%A30%20B%C3%Alsica. Acesso em: 11 mar. 2024.
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grupos, por manter um projeto de sociedade em que alguns — pessoas, seus grupos sociais e
raciais — seriam mais valorizados do que outros”.

Assim sendo, com base nas concepgoes de Djamila Ribeiro (2019), expressas no livro
Pequeno Manual Antirracista, a estudiosa argumenta que, ao se falar de racismo, ¢ necessario
realizar um debate estrutural, uma vez que tal questdo estd enraizada na estrutura da
conjuntura social, historica e cultural da nossa sociedade. Como ja anunciado, o racismo que
se estruturou na organizagdo da sociedade tem sua origem na escravidao. De acordo com a
filosofa, ao abordar o racismo estrutural, “deve-se pensar como esse sistema vem
beneficiando economicamente por toda a histéria a populagdo branca, ao passo que a negra,
tratada como mercadoria, ndo teve acesso a direitos basicos e a distribuigdo de riquezas”
(Ribeiro, 2019, p. 9). Isso tem impacto direto nos modos de vida das pessoas negras ao longo
da historia e nos dias atuais.

E fundamental reconhecer o carater estrutural do racismo como algo que esta
constituido na sociedade. Ao expressar isso, de forma alguma, estamos querendo dar a
entender que este se constituiu sozinho, muito pelo contrario, foi construido, estabelecido por
nos e, dessa forma, somos nds que mantemos essa estrutura. Ter tal consciéncia pode ser, em
certa medida, estarrecedor, ainda mais diante de tempos em que ha a negacao da existéncia do
racismo no nosso pais, em que diversas pessoas tém se esforcado para veicular discursos nos
diferentes meios de comunicagdo em que a intengdo ¢ se declarar “ndo racista”, o que nada
tem a ver com ser antirracista (Carine, 2023). E tal prerrogativa diz do lugar que ocupamos,
isto €, reconhecer que o racismo faz parte de nds, da nossa sociedade ¢ um passo importante,
mas fazé-lo mostra o lugar em que se situa diante de tal fendmeno (Gonzalez, 1984). O
racismo, interseccionado com as questdes de raga e género, configura-se como tematica que
atravessa 0 povo negro e, portanto, reconhecé-lo ¢ tornar visivel o que ha tanto tempo foi
colocado a margem, como inexistente, tais questdes afetam a situagdo econdmica, social e
existencial desse grupo, especialmente das mulheres negras.

A exemplo disso, Lélia Gonzalez, em um artigo denominado Racismo e Sexismo na
Cultura Brasileira (1984), como o proprio titulo propde, discute a questdo da
interseccionalidade entre o racismo e o sexismo. Escreve sobre o fato de o povo negro ser
falado por outros, em que suas questdes sdo colocadas, exemplificadas por outras pessoas, isto
¢, o branco, inserido em um “espago” como infans, que, nas palavras da autora, significa
“aquele que nao tem fala propria, € a crianga que fala na terceira pessoa, porque falada pelos

adultos” (Gonzalez, 1984, p. 2025).
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Assim, a autora assume no texto a fala em primeira pessoa, como mulher e como
negra, representando ndo s6 ela, mas um grupo que foi marginalizado. Lélia Gonzalez
inclusive diz “o lixo vai falar e numa boa” (Idem). Uma frase repleta de possibilidades de
interpretagdes. Permite-nos pensar a representatividade do que ¢ lixo, que, para muitas e
muitos, representa aquilo que ¢ descartado, jogado fora, que ndo tem mais utilidade, serventia.
Talvez seja isso que a pesquisadora quis dizer, o povo negro foi compreendido como lixo e
este estava assumindo posi¢ao de quem queria e podia falar. Sendo assim, Lélia Gonzalez nos

coloca uma reflexdo, que, mesmo apo6s 40 anos da escrita do artigo, faz-se atual.

A primeira coisa que a gente percebe, nesse papo de racismo € que todo
mundo acha que € natural. Que negro tem mais € que viver na miséria. Por
qué? Ora, porque ele tem umas qualidades que ndo estdo com nada:
irresponsabilidade, incapacidade intelectual, criancice, etc. e tal. Dai, ¢
natural que seja perseguido pela policia, pois ndo gosta de trabalho, sabe? Se
nao trabalha, ¢ malandro e se ¢ malandro ¢ ladrdo. Logo, tem que ser preso,
naturalmente. Menor negro s6 pode ser pivete ou trombadinha
(GONZALEZ, 1979b), pois filho de peixe peixinho ¢é. Mulher negra,
naturalmente, é cozinheira, faxineira, servente, trocadora de Onibus ou
prostituta. Basta a gente ler jornal, ouvir radio e ver televisdo. Eles nao
querem nada. Portanto t€ém mais ¢ que ser favelados (Gonzalez, 1984, p.
226).

Como ndo considerar tais percep¢des como atuais? E a representagdo do que acontece
hoje em dia. O povo negro, as mulheres negras, muitas vezes, ainda sdo vistos dessa forma. O
racismo tao bem estruturado socialmente segrega, separa, difere, exclui, mata, impde formas
de ser e estar, espagos que sdo possiveis a determinada gente e, consequentemente, aqueles
que ndo sdo, como a academia por exemplo. O racismo e toda a sua irracionalidade teve e tem
a capacidade de fazer com que a negra e o negro sejam estabelecidas/os como a outra/o outro.
Instauram em nos uma dessemelhanga com a branquitude € nos impdem a outridade
(Kilomba, 2019).

Sem a intencdo de caracterizar, de classificar, de colocar em caixas cujas medidas sdo
exatas para que se caiba tal concepcdo, o racismo estrutural se intersecciona com o racismo
institucional. Conforme Edmilson Santos, Nilma Lino Gomes, Givania Silva e Ronaldo
Barros (2021, p. 3), um decorre do outro, o “que reflete nas instituicdes publicas e privadas de
um Estado formado a partir de desigualdades raciais, resultante do regime de produgao
agroexportador, fundado na escraviddo de indigenas nativos das Américas, africanos e seus

descendentes”. Assim, o fato de pessoas negras ndo estarem presentes nas instituigdes
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educativas com representagdes massivas, seja como estudantes, seja como professoras/es, tem
a ver com a instauragdo de um regime de desigualdades.

A partir disso, o racismo institucional nos interessa a medida que impacta a forma de
vida do povo negro, sua sobrevivéncia, o acesso (ou nao) a determinadas esferas como a
educacional. Uma das materializa¢des desse espacgo sdo as institui¢des de Ensino Superior em
que a representagdo de pessoas negras como docentes ainda ¢ baixa. Uma pesquisa realizada
pelo jornal Estaddo (2021), a partir dos dados divulgados pelo Ministério da Educagdo em
2019, mostra que menos de 3% das instituigdes possuem equidade quanto a presenca de
professoras negras e professores negros em relacdo a distribuicdo racial da regido na qual a
instituicdo se encontra. Complementando tal analise, Camila Pereira, Anamaria Pereira e
Fernando Pocahy (2021) mostram que, em 2018, menos de 3% da docéncia universitaria era
composta de mulheres negras que possuiam doutorado.

Os dados mostram que as mulheres negras nao sdo maioria, muito pelo contrario, sdo
quase inexistentes no ensino superior. Com o termo inexistente ndo queremos diminuir
aquelas que estao presentes nesse espaco, mas queremos dizer que, levando em consideragdo
a quantidade de negras no nosso pais, sao poucas as que ocupam tal esfera. E, além dos
diversos processos que interseccionam e dificultam muitas vezes o acesso dessas mulheres ao
sistema educacional, especificamente o ensino superior, este lugar, geralmente, ndo facilita o
ingresso tampouco a permanéncia dessas mulheres nas institui¢des. Ha regras e, comumente,
quando nos adequamos a estas, elas mudam novamente. Para tornar tal frase mais
compreensivel, recorremos novamente a Edmilson Santos, Nilma Lino Gomes, Givania Silva
e Ronaldo Barros (2021, p. 4), que enunciam que “o racismo institucional permite que as
instituicdes, de forma camalednica, moldem praticas e discursos para dificultar o acesso a
bens ou negar, literalmente, direitos”. Dessa forma, as instituigdes, com base em um racismo
que ¢ estrutural e também institucional, modificam as regras de maneira que impossibilitam
ou até¢ mesmo dificultam o acesso de um determinado povo a academia.

Assim sendo, muitas instituigdes educacionais de ensino superior estdo pautadas em
estruturas que se interseccionam com a construgdo colonial, machista, elitista e racista que
temos em nossa sociedade, que acaba por deslegitimar a presenca de mulheres negras nesses
espacos e, quando estas chegam até esses lugares, precisam continuamente afirmar o porqué
conquistaram, chegaram até onde chegaram como se tivessem que constantemente
“comprovar” a sua permanéncia nesses ambientes. Em outras palavras, as mulheres negras
sao “diariamente questionadas pelo academicismo branco” (Garcia; Muniz; Zacheo, 2021, p.

33). Torna-se cada vez mais dificil superar essas estruturas tdo bem organizadas socialmente,
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uma vez que, de tempos em tempos, cotidianamente sdo modificadas, alteram-se,
metamorfoseiam-se e sdo adequadas ao contexto, a desigualdade, as injusti¢as sociais.

E por essas e outras razdes que, nas lutas por igualdade, é necessario considerar o
processo historico que ndo somente diferencia individuos, mas muitas vezes também explica o
contexto social. Identificar o processo cultural e histérico que permeia as relagdes, que institui
saberes e estabelece a hierarquia na sociedade ¢ indispensavel, pois permite trazer ao cerne
das complexas questdes que circulam no mundo os impactos da instalagdo de um “‘sistema”
opressor. Além disso, salientamos a necessidade das diversas lutas que sao uma forma de ir
contra, “remar contra a maré”, de permitir outras maneiras de ver, de ser, de estar (ou ndo) nos
diferentes espagos sociais, de ser vista e visto, de ser percebida e percebido como parte, como
corpo presente, como pertencente a um determinado lugar. E por isso e pelas vérias questdes
discutidas nesta pesquisa que consideramos importante falar, discutir, pesquisar sobre
mulheres educadoras que lutaram, conquistaram e se fizeram e fazem presentes nas
instituicdes educativas de ensino superior, como Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Nilma

Lino Gomes e Nubia Regina Moreira e tantas outras.
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3 “O QUE A VIDA QUER DA GENTE E CORAGEM?26”: ATRAVESSAMENTOS DE
RACA E EDUCACAO NAS PRODUCOES DAS EDUCADORAS NEGRAS

Vejo isso como coragem!

Ela veio primeiro e fez historia, abriu caminhos em tempos ainda mais dificeis que os
atuais. Imagino como era naquela época uma mulher negra estar na academia. Falou sobre
relagoes étnicas e raciais, cultura, sobre a educacdo e identidade de negras e negros como
um processo vivenciado no coletivo. Hoje professora Emérita! Vejo isso como coragem! A
outra veio fazendo historia e seguiu abrindo caminhos tempos depois...ahhh... ela também é
professora universitaria. Ocupou espa¢os que ha alguns anos eram impensdveis, cargo
politico inclusive, foi ministra. Uma professora negra na politica! Vejo isso como coragem. A
terceira, também professora universitaria e negra, segue trilhando e abrindo outros
caminhos possiveis, do Rio de Janeiro para a Bahia, falou em suas produg¢oes sobre o
Movimento Negro, Movimento Feminista, sobre o samba — a mulher como compositora no
samba carioca. Vejo isso como coragem! Como ja dizia Guimardes Rosa: “O que a vida quer
da gente é coragem”! Quanta coragem tiveram as professoras Petronilha, Nilma e Nubia de
estarem na academia, de construirem pontes para que meninas negras, que sonham em ter
um pouco mais, estejam nesses espagos. Que tenhamos tamanha coragem...!

Inicio este capitulo me referindo a coragem que as professoras e pesquisadoras
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Nilma Lino Gomes e Nubia Regina Moreira tiveram ao
enveredarem pelo campo educacional, especialmente por terem construido trajetdrias no
universo académico. Para mim, professora negra em processo de formagdo, a coragem ¢ a
marca dessas pesquisadoras que me antecederam e pavimentaram um caminho como possivel.
Nao por acaso, eu me aproprio da poesia de Guimaraes Rosa (1956, p. 293) para dizer de uma
coragem que estd imbricada na vida, como exigéncia. “O correr da vida embrulha tudo, a vida
¢ assim: esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer
da gente é coragem”. E essa vida que desinquieta e que quer coragem que parece ter
provocado o interesse das trés professoras por pesquisar a constitui¢ao da negritude como
processo educativo e que também me movimenta nessa proposta de me deter nas suas
dissertagdes e teses para pensar o que elas estdo entendendo como educacdo e suas relacdes
com a negritude € com os sujeitos.

O termo coragem ¢ expresso aqui no sentido atribuido pela estadunidense Maya Angelou?’ em

uma entrevista®® em que afirma que a coragem ¢ uma das coisas mais importantes entre todas

26 Frase de Guimardes Rosa no livro “Grande Sertdo: Veredas” (1956) — um romance que conta a
historia de amor dos jaguncos Riobaldo e Diadorim.
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as virtudes, pois, sem a coragem, ndo se pode praticar nenhuma das outras virtudes
consistentemente. Maya Angelou fala sobre coragem ao se referir a lideres e a ocupacdo dessa
posicdo a fim de mudar a vida de outras pessoas. E, usando um pouco da coragem, reforgo
que compreendo que as trés educadoras negras foram/sdo importantes, assim como outras que
tiveram coragem para estar na academia e defender esse espaco como um lugar possivel; na
medida em que colocam sob questionamento as formas de organizagdo histdrica e social do
racismo. A coragem que estamos atribuindo as trés pesquisadoras negras se refere nao
somente ao fato de terem inaugurado a discussao do combate ao racismo no campo da
educagdo, mas principalmente pelo longo trabalho em dar lugar e problematizar as questdes
raciais e, assim, propor um certo modo de existéncia nas relagdes raciais. Aproximando esse
longo trabalho das trés pesquisadoras negras ao de Michel Foucault podemos pensar que elas
se debrugaram também sobre os discursos de racismo. O racismo ¢ producdo humana e
quando elas se dedicam a problematizar os discursos de racismo nas suas produgdes elas estdo
tomando o racismo como monumento, como rastros deixados pelos homens, como nos aponta
Foucault (2016).

Foucault nos ensina que “os discursos existem. Os discursos nao sao apenas uma
espécie de pelicula transparente através da qual se veem as coisas, ndo sdo simplesmente o
espelho daquilo que ¢ e daquilo que se pensa”. (Foucault, 2016, p. 42). Quando Luana Santos
(2018) afirma que “Petronilha e Nilma exigem mudangas no dificil terreno dos valores, uma
vez que o fim do racismo exige mudanca no olhar dos brancos em relacao aos negros” ela esté
colocando o investimento das duas autoras no campo do funcionamento dos discursos, ela
estd nos dizendo que elas fazem o discurso antirracista aparecer. O fato de “exigir mudanca
nos valores” e “mudanga no olhar” como condi¢dao para o fim do racismo ¢ aposta no
funcionamento do discurso real. Como nos lembra Foucault, “o discurso tem sua consisténcia
propria, sua espessura, sua densidade, seu funcionamento”. (Foucault, 2016, p. 42). Assim
como Foucault, nos parece que as trés pesquisadoras negras fazem ‘“aparecer o que esta
préximo demais de nosso olhar para que possamos ver, o que estd ai bem perto de nos, mas

que nosso olhar atravessa para ver outra coisa. (Foucault, 2016, p. 69). E elas se dedicaram

27 Pseudonimo para Marguerite Annie Johnson, nasceu em 4 de abril de 1928 e faleceu em 28 de maio
de 2014. Maya foi escritora, poetisa, ensaista, professora universitaria, cendgrafa, produtora,
documentarista, ativista e defensora dos direitos civis de norte-americanas. Publicou marcantes obras
com criticas sociais, que discutiam as questdes de género ¢ denunciavam o racismo. Foi a primeira
mulher negra a estampar a moeda dos Estados Unidos.

2 Entrevista concedida a USA Today em 5 de margo de 1988. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=xWTXkVPhEXU. Acesso em: 20 jul. 2023.
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nessa producdo de forma intensa, fazer aparecer o racismo como discurso que nos constitui
para combate-lo.

Educadoras que seguem atuando e cujas produgdes com temas relacionados a raga e
género tém sido fontes de diversas pesquisas, inclusive para esta. Essas producdes muito nos
interessam! Assim, quero expressar o meu desejo de, neste capitulo, seguir falando da histéria
académica dessas educadoras negras, como essas mulheres foram se constituindo no campo
educacional e como suas producdes contribuiram e contribuem para essa area, para as
tematicas das relagdes étnico-raciais, a subjetividade de negras e negros € o seu
reconhecimento nas diferentes esferas.

A fim de refor¢ar a importancia de tais intelectuais, bem como de suas producdes para
o campo educacional, trago um trecho da pesquisa de Luana Santos (2018), que tem como
analise as educadoras negras Petronilha Silva e Nilma Gomes, em que as denomina de
“Intelectuais Insurgentes”, e, pautada na tematica deste trabalho e das discussoes empregadas,

ouso inserir também Nubia Moreira.

[...] por meio da produgdo cientifica, Petronilha e Nilma exigem mudangas
no dificil terreno dos valores, uma vez que o fim do racismo exige mudanca
no olhar dos brancos em relagdo aos negros, aliada a participagdo do poder
publico com leis e programas de promoc¢do de uma educagdo antirracista,
além de politicas de acdo afirmativa capazes de reparar a situacdo de
desvantagem na qual se encontra a populagdo negra no Brasil (Santos, 2018,
p. 97).

Assim sendo, Petronilha Gongalves, Nilma Gomes e Nubia Moreira tém significativas
contribuic¢des para a educagao, mas principalmente suscitaram/suscitam discussoes cientificas
referentes a género e raca. Dessa maneira, as educadoras contribuem para uma educacao antir

Como forma de representar brevemente suas contribui¢des para o campo educacional,

elaboramos o Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 - Produgdes e Atuagdes das educadoras negras®

Producées e Atuacoes Petronilha Nilma Nubia
Gongalves Gomes Moreira

Artigos em revistas 28 71 27

Livros 7 12 2

2 As informagdes que compdem o quadro foram retiradas do curriculo Lattes das educadoras.
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Capitulos de livros 48 86 32
Organizagao de livros 6 10 5
Orientac¢des de mestrado 45 14 21
Orientacgdes de doutorado 17 9 3
Orientagdes de pos-doc 2 1

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A partir das producdes como artigos, livros, especialmente as teses e dissertagdes das
educadoras negras, anseio por falar de nos, sim, também de mim e como suas producdes me
afetam como mulher negra educadora, pesquisadora, como um corpo negro presente na
academia. Falar de experiéncia. De alguma forma, esta pesquisa, bem como as produgdes
desenvolvidas por Petronilha Gongalves, Nilma Gomes e Nubia Moreira, fala de experiéncias,
daquilo que atravessa a singularidade de cada uma, mas de outras questdes que perpassam o
coletivo, o “nés”, que, conforme enuncia Petronilha (1987, p. XXVII), ¢ uma maneira de
expressar que “eu sou eu com os outros no mundo e o mundo em nds”. Concepcao que vai ao
encontro do conceito de experiéncia empregado por Foucault (2007) e ja abordado neste
estudo. Como algo que vivenciamos e nos modifica, capaz de nos tornar outro de nos
mesmos. Assim, por meio das nossas experiéncias, do desenvolvimento das nossas produgdes
cientificas, expressamos aquilo que nos passa, a mim e, de alguma forma, ao outro. Narramos
a nossa historia, revisitamos as nossas memorias, fazendo-as parte do presente.

E (re)visitar para mim foi o que fiz ao ler e reler as produgdes das educadoras negras.
Pude conhecer um pouco de suas vidas, aquilo que elas contaram, que quisessem que fosse de
nosso conhecimento. Fago questao de contar aqui, mas ressalto que fago isso, conto a partir da
minha percepcao, entrelagando com os objetivos deste estudo. Escolho contar um pouco de
suas histdérias porque muito se parecem com a minha, com o meu percurso e, como disse na
cronica que inicia este capitulo: “eu vejo isso como coragem. Haja coragem para falarmos de
nos, de como fomos nos constituindo, existindo, e isso como parte integradora das nossas
pesquisas, como parte e fonte de conhecimento.

Este capitulo, portanto, tem como foco de andlise as dissertacdes e teses das
pesquisadoras, tencionando compreender e discutir os atravessamentos de raca, género e
educagdao nessas producdes. As discussdes estdo empregadas em um uUnico subtdpico
denominado de 3.1 — Raca e educacdo na constituicdo das educadoras negras e de suas

producdes. Apesar disso, segue uma linha de organizagdo — primeiramente foram discutidas
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as questdes de género e raca na constituicdo das educadoras e nas suas produgdes de maneira
a compreender como tais aspectos surgem. Posteriormente, discutimos de forma mais
especifica como raca aparece nas produgdes, mostrando as concepgdes das autoras sobre raca
e seu impacto na vida dos sujeitos, especificamente do povo negro. Por fim, apontamos as
concepgdes das educadoras sobre educacdo, como aparecem em suas producgdes, sob qual

perspectiva e seu desdobramento rumo a uma educagdo antirracista.

3.1 RACA E EDUCACAO NA CONSTITUICAO DAS EDUCADORAS NEGRAS E DE
SUAS PRODUCOES

A partir das produgdes das educadoras negras, isto €, de suas dissertagdes e teses e
considerando o periodo em que foram elaboradas, podemos perceber que foram produzidas
em tempos diferentes, o que nos indica que o contexto histdrico e social era outro. A
dissertacdo de Petronilha Silva ¢ produzida na segunda metade da década de 1970. Os anos de
1970 se caracterizaram pelas mudangas culturais e pela movimentagdo dos movimentos
sociais por reivindicacdes de abertura politica que tiveram efeitos sobre as geragdes seguintes.
E esse sentido de geragdo como construgio temporal que queremos destacar. Nilma Gomes,
por sua vez, vai produzir sua pesquisa de Mestrado na primeira metade da década 1990,
enquanto Nubia Moreira, s6 nos primeiros anos do século XXI, de tal forma que elas seriam
herdeiras das mudangas conquistadas na década de 1970, como por exemplo, as lutas
feministas, a liberdade politica, o fortalecimento dos movimentos sociais, as transformagdes
nos curriculos das escolas, na formagao docente, a emergéncia de questdes sociais no campo
da educagdo, dentre outras. Sdo essas caracteristicas de um tempo, que marcam as décadas,
que nos permitem dizer de uma geracgao. Lutas que podem ser entendidas como rupturas numa
determinada época e que sdo, a0 mesmo tempo, deixadas como heranga para os anos ¢ as
pessoas que virdo, ndo mais como ruptura, mas como continuidade.

No Quadro 2, constam as dissertacdes das educadoras e o periodo de producio.

Quadro 2: As dissertacdes das educadoras negras, a universidade e o recorte temporal

Autora Titulo Universidade e
recorte temporal

Petronilha Estrutura da demanda e | UFGRS (1976 -1979)

Beatriz da oferta de dados para o




Gongalves e | planejamento

Silva educacional — um estudo

de caso
Nilma Lino A trajetoria escolar de | UFMG (1991-1994)
Gomes professoras negras e a

sua incidéncia na

construcdo da identidade
racial - um estudo de
caso em uma escola
municipal de  Belo

Horizonte

Nubia Regina O feminismo  negro | Unicamp (2005-2007)
Moreira brasileiro: um estudo do
movimento de mulheres
negras no Rio de Janeiro

e Sao Paulo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No Quadro 3, constam as informagdes das teses, a universidade e o recorte temporal.

Quadro 3: As teses das educadoras negras, a universidade e o recorte temporal

Autora Titulo Universidade e

recorte temporal

Petronilha Educagao ¢ identidade | UFGRS (1983-1987)
Beatriz dos negros trabalhadores

Gongalves e | rurais do Limoeiro

Silva

Nilma Lino Corpo e cabelo como USP - (1998-2002)
Gomes icones de construgado da

beleza e da identidade
negra nos saldes étnicos

de Belo Horizonte
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Nubia Regina A presenca das UnB (2008-2013)
Moreira compositoras no samba
carioca: um estudo das
trajetorias da  Teresa

Cristina

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Nos dedicando mais detalhadamente para as tabelas acima, podemos perceber que
quando Nilma Gomes inicia o mestrado, em 1991, Petronilha Gongalves ja tinha defendido o
doutorado, o que ocorre em 1987. E interessante verificar como esses processos se interligam.
Se olharmos os titulos dos trabalhos ¢ possivel perceber um investimento nos sujeitos negros
e negras a partir da tese de Petronilha Gongalves. Se no Mestrado ela toca nas questdes do
sujeito de forma indireta — Estrutura da demanda e da oferta de dados para o planejamento
educacional — um estudo de caso — no doutorado as problematicas da identidade sdo
assumidas como centrais: Educagao e identidade dos negros trabalhadores rurais do Limoeiro.
No primeiro caso parece que ¢ o sujeito universal que € a preocupacdo quando a autora se
refere as demandas e oferta de dados para o planejamento educacional, diferente da tese de
doutorado que ndo se trata de qualquer sujeito, mas no caso especifico dos sujeitos negros,
trabalhadores rurais do Limoeiro.

As questdes da construgdo da negritude surgem a partir da tese de doutorado de
Petronilha Gongalves e se fazem presente nas demais producdes, o que nos sugere nao
somente uma influéncia da pesquisadora nos trabalhos de Nilma Gomes ¢ de Nubia Moreira,
mas também as marcas de um tempo em que essas discussdes chegam e se consolidam no
campo da educagdo. Assim, Nilma Gomes ja concentra suas andlises e preocupagdes de
pesquisas no mestrado nas professoras negras e Nubia Moreira ja traz o feminismo negro,
sendo que todas as duas, refor¢am que estdao partindo de estudos em campos especificos: Belo
Horizonte e Rio de Janeiro e Sao Paulo, respectivamente. Quando destacam esses aspectos de
especificidade, as duas parecem reforcar a impossibilidade de tratarmos as negritudes como
homogénea, assumindo que o particular ¢ importante e que ele nos informa sobre as
influéncias culturais nas construgdes da subjetividade negra.

Na mesma trajetéria de investigacdo do Mestrado, Nilma Gomes ¢ Nubia Moreira
mantém as preocupagdes centradas nas cidades de Belo Horizonte e Rio de Janeiro. O recorte

parece se afinar com a defini¢do do foco das investigagdes. Nilma Gomes inova ao pensar 0s
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saldoes de beleza como espagos educativos, elegendo o corpo e o cabelo das mulheres negras
como resultado de processos educativos que incidem sobre os sujeitos nos seus
atravessamentos de raga e género. Trazer essa discussao para o campo da educacao no final da
década de 1990 demonstra a inovacao, uma vez que as questdes de género e de corpo ainda
eram incipientes. Nesta esteira, Nubia Moreira também traz o género para o seu campo
quando pensa o lugar da mulher negra no samba carioca, para problematizar os espacos dessa
manifestagdo cultural como educativo de género. Assim, as trés pesquisadoras negras se
encontram nos interesses, s€ somam nos investimentos, se aproximam a partir das questoes de
género e educacgao.

Considerar que elas tém algo em comum, ndo significa desconsiderar suas
especificidades. Nesse sentido, ¢ importante também pensar as trajetorias singulares e
individuais de cada uma delas. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, filha de professora,
“mulher negra, professora, pesquisadora e militante politico-social” (Silva, 2011, p. 14),
graduada em Portugués e Francés pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
em 1964; mestra em Educagdo pela mesma universidade, defendendo a dissertagao (1979)
intitulada “Estrutura da demanda e da oferta de dados para o planejamento educacional — um
estudo de caso”. O trabalho teve como objetivo “conhecer o desempenho do sistema de
informagdes educacionais da Secretaria de Educagao e cultura do Rio Grande do Sul, no que
diz respeito ao processo de obtencdo de dados para o planejamento” (p. XIV). Durante a
realizagdo do mestrado, nos anos 1976-1977, Petronilha Gongalves interrompeu a pesquisa
para participar do 12° Estadgio do Programa de Formacao de Especialistas em Planejamento e
Administragdo da Educa¢ao, em Paris.

No inicio de sua dissertagdo, a educadora anuncia sua presenca em diferentes cargos e
esferas educacionais — Assistente Especial do Conselho Estadual de Educagao do Rio Grande
do Sul, Coordenadora Pedagdgica do Colégio Sévigné — Escola de 1° e 2° grau, Professora-
assistente do Departamento de Linguistica e Filosofia do Instituto de Letras da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul.

Petronilha Gongalves (1979, p. XI) afirma que a

a fungdo de assessora-técnica em planejamento, desempenhada pela autora
deste trabalho no Gabinete de Coordenagdo de Planejamento da Secretaria
de Educacdo e Cultura do Rio Grande do Sul, e especialmente a sua
participagdo da equipe técnica, a qual coube assessorar a Comissdo
responsavel pela elaboragdo do Plano Estadual de Educagdo — 1978/1981,
bem como redigir o referido documento, permitiram-lhe constatar os
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problemas que acarretavam a falta de dados para algumas éreas e a
insuficiéncia de dados atualizados para outras.

Esse trecho retirado da dissertacdo nos coloca diante de uma questdo apontada por
Jorge Larrosa (2002) quando se dedica a pensar a experiéncia e o saber de experiéncia. Logo
nos primeiros paragrafos, o autor cataldo nos diz de sua proposta de escrita, ou seja, que
possamos explorar as potencialidades do conceito de experiéncia, mais existencial e mais
estética, “a saber, pensar a educagdo a partir do par experiéncia/sentido” (Larrosa, 2002, p.
19). E o que Petronilha Gongalves faz quando aciona sua experiéncia em diferentes cargos
para justificar que eles permitiram que ela constatasse “os problemas que acarretavam a falta
de dados para algumas areas”. Como nos convida a refletir Larrosa (2002, p. 21), “pensar ndo
¢ somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, como nos tem ensinado algumas vezes,
mas ¢ sobretudo dar sentido ao que somos € ao que nos acontece”. Assim, ao lembrar e
escrever sobre as motivacdes que a conduziram a pesquisa do Mestrado, Petronilha Gongalves
estd se colocando diante dela mesma, diante dos outros e diante do mundo que observa, que
vive e quer modificar. Ela estd dando sentido ao que aconteceu consigo mesma, ela vai
nomeando as coisas, as situagdes que geram “problemas”, “falta ou insuficiéncia de dados”.
“A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que hos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, 0
que acontece, ou que toca”. (Larrosa, 2002, p. 21). Outras pessoas passaram pelo mesmo
cargo que ela, compartilharam das mesmas situagdes e ndo foram tocadas por elas. Como nos
mostra o trecho acima, a experiéncia também ¢ o caminho para o desconhecido, ela nao ¢ o
resultado, mas sim o que nao podemos prever.

Surgiu assim o seu interesse de pesquisa, que resultou na elaboracdo de sua
dissertacao. A educadora analisou em sua dissertacao 131 pedidos feitos por 14 usuarios aos
orgaos da SEC/RS, com o objetivo de realizarem atividades de planejamento ou decorrentes
desse processo. Foi elaborado um instrumento com base no modelo de processamento de
comunicagdo de Berlo®®, comparando “a efic4cia do sistema de informagdes educacionais da
SEC/RS considerando o ponto de demanda e oferta de dados para o planejamento, buscando
explicagdes para as discrepancias evidenciadas entre uma e outra” (Silva, 1979, p. 91). A
pesquisadora concluiu que a maioria das solicitagdes, que demandavam informagdes sobre

categorias como: alunos, matriculas, professores e estabelecimentos de ensino, foram

30«0 modelo do processo de comunicagdo de Berlo (1960) oferece uma estrutura de comunicagdo
completa e clara das relagdes que se estabelecem entre pessoas ao tentarem apresentar mutuamente
seus pensamentos. Descreve com simplicidade o processo ¢ cita razdes de este atingir ou nao os
objetivos de quem os desencadeia” (Silva, 1979, p. 12).
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atendidas, mas, ainda assim, os solicitantes de informag¢des ao SEC encontraram dificuldades
em acessar algumas informagdes, entre 0os motivos constam a falta de comunicagao, clareza na
solicitagdo e também a auséncia de dados.

As lembrangas de Petronilha Gongalves (2011) voltam a ser acionadas ao construir um
memorial para o concurso de Professora Titular da UFSCar. Ela relata as suas experiéncias ao
longo de sua vida nas diferentes esferas, inclusive na académica, e como foi se constituindo
educadora-pesquisadora. Ao narrar, Petronilha Gongalves faz isso a partir do presente, de
maneira que as lembrangas sao ressignificadas. Para Antonio Bolivar (2002), a narrativa nos
possibilita compreender como sdo complexos o que contamos. Ao lembrar e narrar vamos
construindo os conflitos e dilemas que nos marcam, de tal forma que a narrativa d4 vida a
experiéncia percebida e entendida como e a partir da narrativa. Tomando esse autor como
inspiracao podemos dizer que nao existe experiéncia sem narrativa € sem memoria € que €
através dessa triade que vamos captando a riqueza e os detalhes dos significados do que
somos. Petronilha Gongalves faz isso quando reconstrdi a experiéncia e quando reflete sobre o
vivido, significando suas memorias pelo presente. Sobre o mestrado a educadora explicita que

este a inseriu

[...] no cerne de problemas técnicos e politicos da educagdo. Questdes como
demanda social, democratizagdo da educacdo, eficiéncia dos sistemas de
ensino avaliada por taxas de aprovacdo, planejamento de mado de obra,
solugdes educacionais adotadas em outros paises, propostas internacionais
para a educac¢do de todos abriram-me outros campos de curiosidade e
preocupacdes (2011, p. 61).

A partir do que a educadora expressa, podemos compreender que, por meio da pos-
graduacao, isto ¢, do mestrado, viu-se transformada, uma vez que foi inserida no “cerne” de
questdes técnicas, mas também politicas e educacionais. Aspectos que nos remetem
novamente ao conceito de experiéncia como processo de dessubjetivacio (Foucault, 2006), ou
seja, como os inumeros processos pelos quais vamos nos construindo e também
descontruindo como sujeitos e, consequentemente, nessa seara, a nossa subjetividade. Quando
Foucault (2015) se aproxima desse sentido de experiéncia como empreendimento de
dessubjetivacdo, ele nos presenteia com a ideia de experiéncia limite, como aquela que ¢
capaz de arrancar o sujeito de si mesmo e impedi-lo de ser como antes. Esse nao ¢ o Gnico
sentido que o autor atribui ao conceito de experiéncia, mas ¢ um dos pontos importantes na
trajetoria de construcdo deste conceito, de tal forma que permite a Foucault (2015) afirmar

que a experiéncia ¢ sempre uma fic¢do ja que ela serd o que somos capazes de fabricar para
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nés mesmos. Petronilha Gongalves faz isso no trecho acima quando diz da curiosidade como
mola que impulsiona para novas pesquisas, novas formas de saber. Além disso, podemos
entender que a educadora se vé frente a problematica relacionada a demanda social,
democratizagdo da educacdo, eficiéncia dos sistemas de ensino que, ao se considerar o
periodo de produgdo, estd interligada com os acontecimentos da época, bem como com a sua
preocupacdo com a sociedade e as mudancas que sdo possiveis com base no sistema
educacional.

A elabora¢ao do estudo da educadora se deu em um contexto de Ditadura Militar
(1964-1985), assim, compreender o periodo histdrico de produgdo passa a ser importante para
o campo da educagdo ao se considerar a efervescéncia por que o proprio sistema educacional
passava no enfrentamento das altas taxas de analfabetismo, da ressignificacdo da importancia
da educagdo para a formacao do sujeito e consequentemente para a constituicdo de mao de
obra qualificada (Rigotto; Souza, 2005). Por isso, a reestruturagdo de planos educacionais
como o Plano Estadual de Educagao/RS, de que a educadora participou, era e continua sendo
relevante.

Nesse sentido, percebo como necessario ressaltar que o tema-objetivo-metodologia de
uma pesquisa tem relacdo, muitas vezes, com um contexto de produ¢do, isto €, uma
inquietacdo que parte de um meio que pode ser cultural, social e/ou historico. Petronilha
desenvolveu uma pesquisa em uma ¢€poca, que ela mesmo pontua, “que mal e mal,
discriminavam-se as estatisticas educacionais por sexo, por raga/cor nem se cogitava, o IBGE
havia cortado este quesito no censo de 1970 (2011, p. 62). Considerando tal aspecto, o
contexto de elaboracdo das produgdes intelectuais das educadoras negras — pertencentes a
geracOes diferentes — problematizadas neste trabalho nos interessam na inten¢ao de pensar a
educagdo e as contribui¢des para este campo, o Movimento Negro, questdes de raga e etnia.
Ela ndo faz uma simples constatagdo, mas uma denuncia. Quando reclama que ndo se
realizava uma discriminacgdo entre género e raga, Petronilha Gongalves parte do pressuposto
que as diferengas dessas duas categorias de analise marcam os sujeitos nas suas trajetorias
escolares. Ela ndo diz isso de qualquer lugar. Ela fala do seu lugar de mulher negra. O seu
pertencimento de raga e género parece autorizar sua denuncia. Djamila Riberio (2017) nos
mostra a importancia de refletirmos sobre o que ela vai chamar de lugar de fala. Para a
intelectual negra, esse lugar ¢ construido a partir das experiéncias de cada sujeito, o que serve
para destacar que cada um e uma possui visdes de mundo e perspectivas a partir do lugar que
ocupam na sociedade. Para a autora, ndo se trata de hierarquizar as opressdes, mas de analisar

contra qual cada um e uma de nés lutara em cada momento.
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Como ja explicitado, Petronilha Gongalves (1987), para suscitar as reflexdes em suas
pesquisas, especialmente na tese, inspirou-se em referenciais de mulheres negras como
Helena Theodoro Lopes (1986) e Neusa Santos, auxiliando-a a compreender o sentido de
identidade e os impactos da escravidio no povo negro, além de suas proprias produgdes
cientificas. Nubia Moreira (2006) vai destacar a importancia da representatividade na politica
e da ocupacao dos espagos de poder pelas mulheres negras. Quando Petronilha se inspira em
intelectuais negras, mulheres que ocuparam os espacos da universidade e produziram
conhecimento, ela esta nos mostrando como esses espagos sao campos de disputa e como sao
legitimas as conquistas das mulheres em busca da transformagdo social. Uma pauta que
também ¢ do feminismo negro, como nos mostra Nubia Moreira (2006), quando demonstra
que a agao coletiva ¢ a forma de luta escolhida pelas mulheres negras para se fortalecerem e
para enfrentarem os desafios presentes e impostos pelas instituicdes, pela cultura e pela
sociedade.

Em sua tese de doutorado intitulada “Educagdo e identidade dos negros trabalhadores
rurais do Limoeiro” (1987, p. 2), questdes envolvendo o povo negro aparecem explicitamente,
0 que nos oportuniza entender que isso diz de um outro tempo de producdo — com
reivindicagdes de demandas vindas da sociedade, principalmente do povo negro, do
Movimento Negro. Aspectos que cerceavam a vida da negra e do negro estavam no centro de
discussdes sociais, politicas e educacionais. E esse reconhecimento ¢ importante para que o
povo negro fosse visto, percebido como parte da sociedade, bem como sua identidade. Se
reconhecer como negro era um processo importante.

Petronilha Gongalves comecga sua pesquisa afirmando esse reconhecimento ao dizer
“sou negra. Filha de familia para a qual ser negro ¢ questdo de orgulho, e que valoriza a
Africa, sabendo que a esséncia do negro brasileiro ja ndo é so africana”. Um conjunto de
frases que responde a pergunta de inspiragdo foucaultiana “quem sou eu?” Ela se apresenta,
ela constréi um discurso sobre si mesmo e ao fazer isso ela organiza os mecanismos que
vamos acionando para compor nossas formas de subjetivagdo € que marcam os sujeitos. A
primeira delas ¢ como somos resultados de discursos. Quando nascemos ja chegamos num
mundo discursivamente organizado, de forma que somos muito mais resultado dos discursos
do que produtoras/es deles, como nos mostra Foucault (1988; 2015). Ela afirma ser de um
nucleo familiar onde a questdo de ser negro era um orgulho. A pergunta “quem sou eu?” se
junta a “o que possa saber?”, ou seja, temos aqui o primeiro aspecto da constitui¢do dos

sujeitos como aqueles que sdo assujeitados. Nao ha sujeito sem conhecimento. Ela nasce e
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herda conhecimentos de um nucleo familiar. Mas essa forma de conhecer também estabelece
relacdes de poder. Saber ¢ poder, como provoca Foucault quando pensa que ndo existe saber
sem relagcdes de poder e, tampouco, poder sem saber. A familia de Petronilha Gongalves
construiu sentidos positivos para o ser negro ¢ ela aprende isso desde cedo, segundo suas
lembrangas.

Veio de uma familia negra que tinha muito orgulho de pertencer a tal grupo, de
“enegrecer um pouco o mundo branco” (Gongalves, 1987, p. 3, grifo nosso). Tarefa que nao
¢ nada facil. A pesquisadora diz que foi aprendendo a ser negra conforme foi ouvindo
historias, conversas, ouvindo e reagindo aos fatos. “Impondo-me no viver do dia a dia, que fui
aprendendo a ser negra, a medida que ia compreendendo o que ¢ discriminagdo, que ia
percebendo a valorizagdo que valoriza e a valorizagdo que discrimina” (Silva, 1987, p. 3).
Relacionamos esse “aprendizado de si”, esse reconhecimento do “ser negra” com a concepgao
de saber e de sujeito empregada por Foucault (2008), uma vez que se configuram como
processos que acontecem dentro de relagdes de saber, mas também de poder que vao
constituindo tanto os saberes como os sujeitos. Mais uma pergunta se junta as demais: “o que
posso fazer?” Nao basta saber, mas o que posso fazer com esse saber. Assim, trazer as
memorias da sua constitui¢do familiar €, de certo modo, atribuir a esses saberes aprendidos
muito cedo a sua vontade de luta. Em certa medida, a luta de Petronilha Gongalves ¢ difundir
esses espagos familiares, ampliar esses saberes, fazer coisas com que o que aprendeu ao longo
da vida, ¢ fazer isso diz de um entendimento de educag¢do, muito antes de entrar na
Universidade. Em todos esses mecanismos de constitui¢ao da subjetividade temos o sujeito
em coletividade. Nao somos soltos no mundo, ha sempre a agdo dos outros sobre nds e a agao
de nds sobre nds mesmos.

O saber ¢ formado numa rede discursiva, na relagcdo entre o sujeito € o meio (objeto),
portanto, ¢ “o conjunto assim formado a partir do sistema de positividade e manifestado na
unidade de uma formagao discursiva € o que se poderia chamar um saber” (Gongalves, 1987,
p. 238). Em outras palavras, Petronilha Gongalves foi aprendendo a ser negra, e¢ este
aprendizado diz de um saber que coloca em cena “os jogos de verdade, jogos nos quais as
condigdes da verdade se estabelecem e se formam tanto o sujeito quanto o objeto do saber”
(Souza; Furlan, 2018, p. 331).

Assim, tanto o saber quanto o sujeito — sua constituicao, subjetivacdo — estdo nos jogos
saber-poder-verdade (Foucault, 2006). A educadora foi se constituindo negra nesse
emaranhado, (des)subjetivando-se. Complementando tal aspecto, Petronilha Gongalves

discute em um artigo (2007), que essa autoconstrugdo €tnico-racial acontece em uma relacao
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de ensinar e aprender com o outro, e¢ esta estd pautada no nosso processo histérico de
construcao da sociedade. Nesse sentido, Collins (2019) defende que a autodefinicdo a partir
do empoderamento da mulher negra ¢ a resisténcia a ideologia dominante; o que nos permite
pensar que, por meio da autodefini¢do, as educadoras negras ressignificaram a universidade,
tornando-a um espago seguro. “Esses espacos institucionais nos quais as mulheres negras
constroem autodefini¢des independentes refletem a natureza dialética de opressdo e ativismo”
(Collins, 2019, p. 186). Ao falarem de si nesse espago, que passou a ser seguro, instituicao
comunitdria, acabam por se (nos) autodefinirem.

Nas palavras da educadora, ¢ nesse processo “que mulheres e homens ao longo de suas
vidas fazem e refazem seus jeitos de ser, viver, pensar, os envolve em trocas de significados
com outras pessoas de diferentes faixas etarias, sexo, grupos sociais e étnico-raciais,
experiéncias de viver” (Silva, 2007, p. 491). E, muitas vezes, nas “experiéncias de viver”, a
forma era/é (como algo que ainda acontece) negar a si como negra/negro como maneira de
manter um projeto, um sistema racista, que had muito foi estruturado. E cabe ainda reforcar
que esse sistema foi inclusive fortalecido nao s6 pelos sujeitos em geral, pela populacao, mas
também por politicas que instauraram a branquitude como norma (Silva, 2007).

Seguindo com a trajetdria de Petronilha Gongalves, a educadora comecou a lecionar
aos 18 anos em uma escola noturna. Anos depois, atuou como coordenadora pedagdgica em
uma ¢época de reforma do ensino realizada a partir da Lei n. 5.692/71, que estabelecia
mudangas para o ensino de 1° e 2° grau, hoje ensino fundamental e médio. Tinha entre suas
preocupacdes o ensino efetivo e de qualidade para todas e todos. Sua atuagdo frente as
questdes ligadas a raga e etnia comega a partir do convivio com movimentos negros, quando
percebe que havia negros que ndo se reconheciam como negros. “Descobri haver negros tao
embranquecidos que ndo se sabiam negros” (Silva, 1987, p. 3). Algo que nos permite, com
base em bell hooks (2019), pensar em como a instalacdo de uma cultura supremacista branca
ndo s6 valorizava a branquitude como negava a negritude, de tal forma que até mesmo as
negras e os negros nao se identificavam dessa forma e nem com a cultura.

A tese da pesquisadora teve como objetivo “captar a maneira de vivenciar do mundo,
isto é, de se educar, propria dos negros trabalhadores rurais do Limoeiro, comunidade
localizada no municipio de Palmares do Sul, Rio Grande do Sul” (Silva, 1987, p. XIII).
Petronilha Gongalves realizou discussdes significativas acerca da educagdo, educacdo no
campo, raga ¢ etnia e também sobre experiéncia, pontuando como ambas as questdes
impactam os modos de vida dos sujeitos. Para a educadora, os individuos, especialmente os

trabalhadores do Limoreiro, possuem um jeito proprio de se educar, e isso diz de um processo
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educativo, da educagdo. Esta acontece nas relagcdes com o outro e com o meio no qual se esta
imerso. Sendo assim, “a educacdo de cada um e de todos se processa nas relacdes com a
propria familia, os companheiros de escola e de trabalho, os chefes e patrdoes, com instituigdes
e pessoas que de uma forma ou de outra representam a sociedade mais ampla [...]”
(Gongalves, 1987, p. 260). A educadora ainda complementa que “essas relagdes se encontram
presentes em toda e qualquer situagdo de educacdo, fora e dentro da escola” (Idem). E,
conforme expressa Petronilha Gongalves (1987, p. 260), “a experiéncia, na medida que €
vivida, organiza-se como resultado do processo de educacao, pois, ao transmitir significagdes
elaboradas ao longo da sua historia pela comunidade, proporciona a criagdo de novas
significagcdes”. Assim, as experiéncias vivenciadas em comunidade também fazem parte de
um projeto de educagdo, em que todos participam ativamente. Sao, como ja abordado, as
experiéncias no sentido foucaultiano (2006) como os inimeros processos numa teia permeada
pelos jogos de verdade, de saber e de poder que vao nos (des)subjetivando.

O método que a educadora utilizou foi com base na Fenomenologia, implicando a
observagdo e a descrigcdo do fendmeno — “A observacao, campo de trocas entre negros, as
pessoas do Limoeiro e a pesquisadora académica — os instituiu no instrumento de pesquisa
unico e valioso, levando todos a se sentirem igualmente pesquisadores” (Gongalves, 1987, p.
XIII). Ao iniciar uma pesquisa, desde a sua idealizagdo, tragamos objetivos, propodsitos a
serem alcancados, que podem mudar ao longo do percurso. Petronilha Gongalves enuncia que
seu proposito com a construgdo de sua tese foi: “ocupar a brecha que a atividade académica —
tese de doutorado — me deu, ndo s6 para aprofundar estudos, mas de, em fazendo isso,
preenché-la também com a voz dos negros e dos trabalhadores rurais” (Silva, 1987, p. XII).
Nesse sentido, recorremos a Foucault (2003), que explicita que falar dessas vidas
subalternizadas, esquecidas € trazer a tona seus trajetos e lembrar-nos deles, que, sem isso,
seriam esquecidos. Mas palavras do filosofo, “todas essas vidas destinadas a passar por baixo
de qualquer discurso e a desaparecer sem nunca terem sido faladas s6 puderam deixar rastros
— breves, incisivos, com frequéncia enigmatica — a partir do momento de seu contato
instantaneo com o poder” (206). Um poder que € capilar, que permeia 0 nosso meio, as nossas
relagdes, as formagdes discursivas e que, como ja mencionado, oportuniza resisténcia.

Falar de vidas negras nas pesquisas ¢ resistir! Nas brechas, entre frestas, que, na
maioria das vezes, ndo nos sdos dadas, mas criadas, nos espagos académicos, vamos
preenchendo-os com diversas vozes, daquelas e daqueles que nao tiveram vez, cuja voz foi
silenciada, sem oportunidade de escuta, marginalizada. A partir das nossas escolhas de

pesquisas, temas, metodologias, vamos fazendo Ciéncia. Escrevo com letra maitscula com a
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intencdo de demarcé-la aqui como campo de produgdo, espago politico, mas também de
controle, poder, poténcia, resisténcia.

Caroline Pacievitch, Carmem Gil, Fernando Seffner e Nilton Pereira (2019),
inspirados nas teorias foucaultianas, citam a resisténcia como algo insurgente, inventivo, fonte
de criagdo, como maneira de criar novas formas de produzir a vida, “ao enfrentar, contornar,
sabotar e subverter o estabelecido” (p. 1.631). Resisténcia como forma de (re) existir — existir
de uma outra maneira —, subvertendo normas, regras, padroes que nos colonizam.

A tese de Petronilha Gongalves também foi elaborada em meio a intensas questdes
politicas — ainda na conjuntura da Ditadura Militar, especificamente em plena crise do regime
militar brasileiro. Na década de 80, houve uma intensa organizagdo de diferentes movimentos
sociais na luta em prol da democracia. A redemocratizacao foi marcada pela aprovacao para
elei¢do direta para os governos dos estados e com a intencao de eleicao direta para presidente
em 1984, o que ndo aconteceu. Nesse periodo, a partir de um plano politico, uma negociacao
secreta entre politicos, a Presidéncia foi assumida por José Sarney. Essas mudangas no campo
politico impactaram o sistema educacional.

Segundo Arlénya Frohlich, Aryjane Costa e Michelly Aratjo (2022, p. 3), nessa
“confusdao” em que vivia o pais, “a educagdo tornou-se alvo de critica para os educadores, que
cada vez mais se organizavam em grupos, para reclamar e exigir seus direitos. Foi uma época
de debates e questdes na busca pelo direito a educagdo publica como também discussdes
sobre a educagao privada e leiga”. A questao central era o financiamento por parte do governo
para essas instituicdes, acdo que caminhava no sentido contrario do que pregava a
Constituicao Cidada, isto ¢, uma educacao para todos em todos os niveis.

Ademais, no ano de 1985, o Decreto n. 91.542 ¢ editado e d4 espaco para o Programa
Nacional do Livro didatico (PNLD), que passa a funcionar nos moldes que conhecemos
atualmente, isto €, o livro didatico ¢ escolhido pelas/os professoras/es e passa a ser reutilizado
durante o periodo de quatro anos (Brasil, 2023). Nesse mesmo periodo, o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral) é redefinido pelo Decreto n. 91.980 com o objetivo de
ampliar a formacao de trabalhadores brasileiros com foco a fazer valer uma das diretrizes
basicas do Programa “Educacao para todos”, garantindo a educacao basica para aqueles que
ndo tiveram acesso a escola. O Mobral passa a ser denominado de Funda¢ao Nacional para a
Educacido de Jovens e Adultos (Educar) (Abreu et al., 2014).

Os aspectos educacionais também influenciaram as discussdes e¢ demandas do
Movimento Negro nessa época, que passou a ter outro perfil. De acordo com Nilma Gomes

(2017, p. 33), “ativistas chegaram a graduagdo e pds-graduacdo, inserindo-se no campo
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académico e elaborando pesquisas tendo como foco o povo negro, desenvolvendo, inclusive,
pedagogias e curriculos especificos, com enfoque multirracial e popular”. Assim, até a década
de 80, o Movimento Negro manteve um discurso mais universalista, mas, a partir do instante
em que percebeu que esse discurso nao atendia a populagdo negra, as reivindicacdes
ganharam novos contornos com foco nessa populacdo. Dessarte, as acdes afirmativas tiveram
centralidade.

Considerando o contexto, Petronilha Gongalves desenvolver uma pesquisa no campo
educacional problematizando a educagdo e formagao da identidade dos trabalhadores negros
rurais do Limoeiro foi no minimo desafiador. A pesquisadora afirma que “a investigagdo
permitiu apreender, entre outros aspectos, que a experiéncia vivida por negros trabalhadores
rurais do Limoeiro ¢ fonte, situagdo, resultado, projeto de educacao” (2011, p. 85). Nesse
sentido, para esta pesquisa, o tema e os recursos metodologicos usados pela educadora sdo
muito importantes, uma vez que nos interessa refletir sobre quais sdo as concepgdes de
educacdo abordadas pelas educadoras negras, os conceitos, o que trabalharam, os objetos de
pesquisa e as contribui¢des de suas produgdes para o campo da educacao ao se considerar raga
e género. Além de pensar as experiéncias como sujeitos pertencentes a um grupo social cujas
representacdes historicas, culturais e sociais influenciam em suas vidas, pensamos as
tematicas, os objetos de suas producdes como parte de suas formagdes, constituintes e
construtoras de suas experiéncias. Como ja enunciado, as nossas producdes dizem também
um pouco de nos e nos modificam a medida que isso acontece.

Tencionando exemplificar como as nossas pesquisas interferem em nos, trago um

trecho em que Petronilha diz que

Este trabalho, que com o presente documento toma a forma de uma tese, ¢
uma experiéncia na minha trajetdria de vida, bem como na das familias dos
negros trabalhadores rurais do Limoeiro, com quem trabalhei. Como nio
poderia deixar de ser, a tese resultou do confronto das nossas experiéncias
enquanto pessoas que pertencem a uma classe, a um género, a uma
comunidade. Nesta tese estdo presentes nossas experiéncias passadas, bem
como se fazem vislumbrar encaminhamentos futuros (Silva, 1987, p. XIII).

Assim sendo, ao desenvolver sua pesquisa, compreendemos mais uma vez que
Petronilha Gongalves refor¢a o seu investimento num projeto de sujeito € em um projeto de
nacdo, cujo investimento ¢ a educagdo como meio que oportuniza a transformagao dos

sujeitos, estes ndo sdo apenas alunas e alunos, mas também professoras e professores. A
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educadora reforca®' que tanto estudantes como docentes nos diferentes niveis de ensino
devem se perguntar “o meu estudo, os meus projetos sociais e académicos tém em vista que
projeto de sociedade?” (2022, n.p).

Petronilha Gongalves ainda explicita que € preciso (re)pensar se esse projeto € algo a
ser construido com base no século XVI e que ainda reverbera nos dias atuais ou ¢ um “projeto
de sociedade realmente em que todos se vejam contemplados e participantes, onde a historia e
cultura dos diferentes povos que constituem a nagdo brasileira estdo presentes nao meramente
como conteudo, mas como aprendizagens necessarias [..]” (Idem), que fomentem discussoes
colocando em énfase o propdsito para o qual nos educamos.

Ademais, compreendo que a educadora identifica que a sua tese ¢ resultado de lutas
que antecedem a propria pesquisa e que foram travadas por geragdes anteriores, de questdes
levantadas pelo Movimento Negro e Feminista, constituindo experiéncias, passadas e futuras.
E tomando como base o ano de publicacdo da tese da pesquisadora, o Movimento Negro,
conforme expresso no Capitulo 2, nesse periodo, retomava suas forgas, discutindo questdes
como a violéncia que afetava o povo negro e também a emergéncia do reconhecimento da
identidade negra, que no centro estavam as mudangas acerca da concepgao biologica de raga.
O Movimento Feminista também sofria importantes modificagdes nesse periodo, em que o
Movimento Feminista Negro conquistava sua forca, reivindicando atencdo as demandas do
povo negro, especialmente da mulher negra.

Este trabalho também ¢ um confronto com as minhas experiéncias ao produzir uma
pesquisa que expde conflitos acerca do meu pertencimento a uma classe, a um género, a uma
comunidade, em outras palavras, como negra, como mulher, como pesquisadora. Leio € me
vejo representada nas produgdes de Petronilha Gongalves, Nilma Gomes ¢ Nubia Moreira.
Trabalhos que, de forma geral, tiveram sujeitos — negras e negros como fonte/parte do estudo
—, abordando a educacdo e a identidade, trajetérias de professoras negras, 0s corpos negros ¢ a
construcao da identidade, Movimento Negro, Feminismo Negro, em intrinseca relacdo com as
questdes de género e raga.

Relacao essa que ¢ posta em jogo quando explicitam em suas producdes quem sao os
sujeitos, o corpus que desencadeou suas analises. Petronilha Gongalves pesquisou em sua tese

os trabalhadores rurais do Limoeiro, elucidando questdes sobre o meio econdmico — o

3! Entrevista concedida ao Porvir — inovagdes em Educagdo, realizada por Ruam Oliveira em 18 de
novembro de 2022. Disponivel em: https:/porvir.org/para-alem-do-dia-da-consciencia-negra-qual-
projeto-de-educacao-voce-quer/. Acesso em: 16 mar. 2024.
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capitalismo, o trabalho, a mao de obra; delimitando as concepgdes sobre o trabalhador rural, o
camponés € como a raga estéd interseccionada com esses elementos.

Ao questionar em um subtdpico de sua pesquisa “Quem é o camponés?”’, Gongalves
(1987) o define como sendo um trabalhador que coloca em prol de sua sobrevivéncia e de sua
familia a sua mao de obra. “Nao se trata de um fazendeiro, grande proprietario de terras,
muito menos de um empresario agricola” (p. 24). Mas sim de um trabalhador que produz e,
que, por vezes, nas suas lutas e manifestacdes, age como patrdo. Nao chega a ser comerciante,
uma vez que vende o produto do seu proprio trabalho para comprar valores de uso. O
campongés acaba se submetendo a economia capitalista e nessa seara ndo ¢ reconhecido como
ser humano, e sim como objeto. E tal perspectiva diz de um processo educativo, constitutivo
do nosso sistema econdmico capitalista, bem como da nossa sociedade.

Perguntar “Quem é o camponés?”, € se questionar como 0 sujeito se torna campongés,
0 que significa pensar os seus processos educativos. S0 esses processos que interessam a
Petronilha Gongalves. Nesta mesma linha de pensar os processos educativos do sujeito
Alfredo Veiga Neto (2007) recorre ao arcabougo foucaultiano para nos dizer do investimento
nos modos de subjetivagdo como foco das investigagdes do autor francés, de tal modo que
podemos recorrer as suas discussdes para pensar esses processos educativos. Nesse sentido, ¢
o assujeitamento do sujeito pelas instancias de poder e suas relacdes com o saber que
sustentam suas analises. Ao dizer que o camponés ndo ¢ o fazendeiro, nem proprietario e,
tampouco, comerciante, Petronilha Gongalves estd nos dizendo de uma construgdo historica
de todos esses sujeitos, o que aproxima ao entendimento de sujeito em Foucault, para quem o
homem ¢ uma construgdo historica, origindrio da modernidade. Se o sujeito ¢ criado
historicamente, os processos educativos que lhe ddo origem também o sdo. Por isso que o
camponés ¢ um sujeito da educagdo, porque ¢ resultado de relagdes com outros sujeitos.
Camponés, comerciante, proprietarios de terras sao sujeitos sociais em relagdo com os outros
sujeitos, que também estdo em constru¢do. Problematizar a constru¢do do camponés ¢
também pensar os processos educativos que constituem os proprietarios de terras nas suas
relagdes com a histdéria, com a economia e com as relagdes de poder do contexto.

Nilma Lino Gomes, assim como Petronilha Gongalves, recorre a sua histéria para
anunciar quem estd falando, quem ¢é a pesquisadora que escreve. Nilma Lino Gomes, como
ela mesma se denomina em sua tese de doutorado, “mulher negra, a filha, a educadora, a
professora, a pesquisadora, a militante, a antropologa e muitas outras” (2020, p. 27), graduou-
se em Pedagogia na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), mestra em Educagao

pela mesma universidade e doutora pela Universidade de Sao Paulo (USP), pds-doutora em
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Sociologia pela Universidade de Coimbra — Portugal e em Educacdo pela Universidade
Federal de Sdo Carlos — UFSCar. E professora Emérita da UFMG, institui¢io em que atua até
o presente ano>2.

A educadora ja& conquistou diversas premiagdes por suas contribuicdes no campo
educacional, como o prémio Magda Soares de Pesquisa em Educagdo, pelo Nucleo de
Assessoramento e Apoio a Pesquisa da FAE/UFMG (2020); o prémio Carolina Bori, Ciéncia
Mulher, pela Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) como vencedora da
area das humanidades (2022); a medalha Roquete Pinto de contribuicdo a Antropologia
Brasileira concedida pela Associagdo Brasileira de Antropologia (ABA) (2022) e a medalha
Reitor Mendes Pimentel concedida por sua contribui¢do a UFMG. Ademais, foi Ministra da
Secretaria de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial (Seppir) (2015) e do Ministério das
mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos (2015-2016) no governo
da Presidenta Dilma Rousseft.

Como ja explicitado, Nilma Gomes tem diversas contribui¢des no campo educacional,
suas produgdes cientificas abordam tematicas como raga, etnia, classe, gé€nero, corpo,
violéncia, entre outras. Em sua dissertacdo de mestrado (1994) intitulada “A trajetoria escolar
de professoras negras e a sua incidéncia na constru¢ao da identidade racial — um estudo de
caso em uma escola municipal de Belo Horizonte”, a educadora aborda, por exemplo,
questdes ligadas a raca e etnia, perpassando pela constru¢do da identidade de professoras
negras, entrando, portanto, no campo educacional. O titulo de sua producao de mestrado nos
diz que se trata de uma outra época de producao, de um contexto geracional diferente, por
exemplo, de Petronilha Gongalves.

Nilma Gomes e Petronilha Gongalves sdo de geracdes diferentes. Trabalhar com a
categoria geragdo significa pensar numa ideia de conjunto, que envolve contexto historico,
destinos e objetivos, experiéncias € vivéncias em comuns, mas também em interacdo com
outras geragdes. Nao por acaso, ambas se embasaram em suas produ¢des em mulheres negras
como Helena Theodoro Lopes (1987), que reflete sobre a relagdo da aluna negra com a
professora negra e a dificuldade de se ter uma identidade; Neusa Souza Santos (1983), com
discussdes sobre o mito da democracia racial e como tal o discurso ajudou a “escamotear o
real, a produzir o ilusdrio, negar a histéria e transforma-la em “natureza™’ (p. 25); Maria
Aparecida Silva Bento Teixeira (1992), que também auxiliou nessa discussao como elemento

que impactou a compreensao acerca da discriminacdo como produto direto do preconceito.

32 Refiro-me ao ano de 2024.
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Nas palavras de Teixeira, “como ndo temos preconceito racial no Brasil, aqui ndo tem
discriminacdo racial” (p. 21). S3o essas experiéncias académicas, o compartilhamento de
autoras que orientam a formacgao das duas pesquisadoras negras e as fazem compartilharem e
se entenderem como pertencentes a0 mesmo grupo.

Compartilham das mesmas autoras de referéncia o que as aproximam e criam uma
rede de socializagdo capaz de construir lagos e relagdes entre as antigas e novas geragoes.
Mais do que isso, essa rede de socializagdo que vai organizar a transmissao de saberes, 0
aprofundamento das analises e propostas de mudangas no social. Petronilha Gongalves, Nilma
Gomes e Nubia Moreira constituem-se como um grupo — o grupo de mulheres negras
pesquisadoras — uma das formas de se pensar o conceito de geragdo e sua importdncia como
categoria de analise. Jos¢ Mauricio Domingues (2002) analisa o conceito de geragdo a partir
de trés conjuntos de variaveis. O primeiro seria a familia e as relagdes de parentescos. O
segundo seria o grupo de pessoas nascidas em épocas historicas proximas. O terceiro ¢é
composto por um grupo de pessoas que vivem ou viveram experiéncias iguais, constituindo
uma coletividade. Com base nesta definicao, podemos pensar que as trés pesquisadoras negras
se constituem como geragdo distintas, haja visto que ndo desenvolveram suas pesquisas na
mesma época historica, muito embora podemos pensar que tenham tido experiéncia de vida
proximas em func¢do dos seus pertencimentos de género e raca. José Mauricio Domingues
(2002) ainda destaca que somado a essas variaveis estd o fato de que as geragdes ndo se
definem isoladamente, mas principalmente na interacdo entre elas, de maneira que cada
geragdao, a0 mesmo tempo que demarca seu pertencimento e identidade, também ajuda e
influencia a producao das outras.

E nesta perspectiva que podemos pensar que a dissertagdo da educadora, defendida em
1994 na UFMG, sofre as influéncias da existéncia de Petronilha Gongalves e suas produgdes.
A dissertacdo de Nilma Gomes teve como objetivo, por meio de um estudo etnografico e com
coleta de depoimentos orais, analisar em que medida a trajetoria escolar, bem como as
vivéncias de professoras negras no espaco escolar impactam suas praticas e a construgdo de
suas identidades. Com base na teoria foucaultiana, a escola tem essa capacidade, uma vez que
funciona como espago institucionalizado de veiculacao de saberes, ¢ um lugar que opera com
um conjunto de técnicas a fim de moldar os sujeitos, bem como suas subjetividades. Veiga-
Neto (2007, p. 70) destaca as varias “praticas que acontecem no ambiente escolar como
técnicas que se combinam e ddo origem a uma verdadeira tecnologia, cujo fim ¢ tanto

alcancar os corpos em suas infinitas materialidades quanto imprimir-lhes o mais permanente
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possivel determinadas disposi¢des sociais”. A escola entdo influencia diretamente na nossa
constitui¢do como sujeitos pertencentes a uma sociedade.

Em sua dissertagao, Nilma Gomes (1994, p. 19) justifica que a escolha pelo método
etnografico foi feita “pois a sua abordagem nos permite trabalhar, com mais precisao, a teia de
relacdes e complexidades suscitadas pela temdtica do trabalho”. Além disso, a educadora
expressa que utilizou os depoimentos orais como instrumento capaz de captar a realidade
estudada. Considerou tal elemento com foco na narrativa oral, tencionando capturar as
experiéncias individuais dos sujeitos participantes da pesquisa. Das 17 professoras negras e
brancas entrevistadas, foi feito um recorte, tendo sido incorporadas no trabalho apenas nove
por sua relevancia com a tematica. A pesquisa de campo foi feita no periodo de oito meses
(entre agosto de 1992 e abril de 1993).

As discussdes empregadas por Nilma Gomes em suas pesquisas, assim como as que
foram desenvolvidas por Petronilha Gongalves e Nubia Moreira, oportunizam-nos ampliar o
olhar sobre as questdes raciais que circundam e sustentam as relagdes sociais e culturais em
nossa sociedade e mostram, por exemplo, “o quanto o campo educacional se faz retrégrado ao
discutir a escola sem considerar que professor (a) e aluno (a) sdo sujeitos historico-sociais,
sexuados e possuidores de pertinéncia racial” (Gomes, 1994, p. 32). Aspecto que até os dias
atuais se configura como uma problemdtica, uma vez que as/os docentes nao sao
percebidas/os como sujeitos e ha ainda uma dificuldade em relagdo a identificagdo racial, por
vezes por parte das/os profissionais e também das/os estudantes.

Essa preocupagdo em se debrugar sobre os processos de constituicao dos sujeitos e o
que isso diz de educacdo ja havia aparecido nos trabalhos e inquietagdes de Petronilha
Gongalves. Como nos provoca pensar Michel Foucault (2007b) a questdo ndo seria buscar
responder a um por qué e, tampouco, a um para qué, mas sim um como, ou seja, como se
construiu essa historia de fazer do sujeito um objeto de conhecimento? Mesmo ndo se
referindo a Michel Foucault, as duas pesquisadoras negras quando se dedicam a pensar o
camponés negro ou a professora negra elas se filiam a esse conjunto de pesquisadores e
pesquisadoras que se interessam pela constitui¢do dos sujeitos, aqueles e aquelas que tomam e
desejam tomar o sujeito como um ser indispensavel para nos.

Como nos lembra Rosa Fischer, “falar de sujeito, para Foucault, em primeirissimo
lugar, ¢ falar de “modos de subjetivacdo”. (Fischer, 1999, p. 41). A autora vai nos mostrar
como o sujeito ¢ uma construcao histoérica e ndo algo dado. Isso significa dizer que houve um
momento de descontinuidade, uma ruptura historica capaz de criar o homem como objeto de

saber, ele se constituia como aquilo de que € necessario pensar, de que € necessario saber, “na
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medida em que ¢ alguém que vive, fala e produz: distintos modos de objetivacao
transformaram os seres humanos em sujeitos: sujeitos falantes, sujeitos econdOmicos e
produtores (...)” (Fischer, 1999, p. 41). As pesquisas de Nilma Gomes se aproximam desta
perspectiva foucaultiana de sujeito, interessada nesses processos de constituicdo de
professoras € mulheres negras. Ela produz conhecimentos sobre essas mulheres, que falam,
que produzem e que sdo desejaveis de serem entendidas como sujeitos historicos.

Além disso, Nilma Gomes refor¢a que, “ao analisarmos e examinarmos os conflitos
raciais presentes nas diversas sociedades, percebemos que ndo estdo em jogo somente
questdes redutiveis a ordem econdmica. Ha algo de peculiar” (p. 36). E essa peculiaridade
envolve também elementos culturais, sociais e historicos que compdem a nossa conjuntura
social, a (des)construcao das identidades.

Em sua dissertagcdo, publicada ha 29 anos, Nilma Gomes trouxe questdes que ainda
tém urgéncia de ser problematizadas, como a ocupa¢do por mulheres negras de espacos que
ela denomina como de “saber-formal” representando “sair do seu lugar”, isto ¢, do lugar que
foi institucionalizado como da mulher negra — o lugar da doméstica, da lavadeira, da
passadeira, daquela que realiza servigos gerais” (Gomes, 1994, p. 29). Ademais, o contexto de
producdo da dissertacdo da educadora também nos interessa para pensarmos a educagdo, as
implicagdes dos movimentos sociais, ndo s6 na sua pesquisa, como no avanco de conquistas
para a sociedade.

Nilma Gomes acaba articulando as questdes de raga e género como marcadores do
grupo, o que nos remete a um conjunto de estudos sobre as identidades. A autora nos mostra
que os processos de constru¢do e definicdo das identidades sdo complexos, diversos e
variados. Eles acontecem em diferentes espacgos, sejam escolas, saldes de beleza, dentre
outros que podem ser entendidos como espacgos de lutas sociais na medida que colocam em
circulagao formas de ser e estar no mundo e seus marcadores sociais. Para além disso, sao
espacos de lutas ja que servem para repensarem seus lugares no mundo, construirem lagos de
coletividade e de reivindicacao de mudanca social.

Nilma Gomes ¢ herdeira de um tempo histérico que desenhou o movimento negro
como novo movimento social na abertura politica do final da década de 1970. O tempo da sua
produgdo ¢ tributaria dessa luta que introduziu o direito as diferengas e ao reconhecimento das
identidades negras como valor. bell hooks (2021), Guacira Louro e Judith Butler (2012)
(1997) sao algumas das autoras que construiram conhecimentos que nos conduziram a
inquietagdes e questionamentos sobre a organizacao das relagcdes de género, raga, corpo e

identidade na nossa sociedade, numa perspectiva historica aos moldes de Foucault. Para
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Guacira Louro (1997, p. 16), as militantes feministas ao entrarem no mundo académico “vao
trazer para o interior das universidades e escolas questdes que as mobilizavam, impregnando e
“contaminando” o seu fazer intelectual — como estudiosas, docentes, pesquisadoras — com a
paixao politica” (Louro, 1997, p. 16). Nesse sentido, parece possivel pensar que Nilma Gomes
também leva para a universidade as questdes que a mobilizam, impregnando suas pesquisas
de uma paixdo politica traduzida na luta por um projeto de sujeito e da Nagdo diferente
daquele que herdamos e que insiste em se renovar.

Nilma Gomes enfrentou desafios proprios do seu tempo. Conforme Monica Silva e
Claudia Abreu (2008), nesse periodo, historicamente, isto €, na década de 90, ha um aumento
da fiscalizagdo por parte do Estado sobre as instituicdes educativas, passa-se a buscar um
controle maior sobre o ensino e o aprendizado, sobre o curriculo com base em uma reforma
educacional.

A reforma educacional comeca a ser empregada a partir da realizagdo da Conferéncia
Mundial de Educagao para Todos, em 1990, em Jomtien, na Tailandia, que resultou no Plano
Decenal de Educagao para Todos (1993-2003). O plano estabeleceu “as estratégias para a
universalizacdo do ensino fundamental e erradicagdo do analfabetismo e as medidas e
instrumentos de implementa¢do” (Brasil, 2011, p. 20). O alto nimero de analfabetos no pais
ainda era uma preocupacdo do Estado e a evasdo escolar também. Assim sendo, entre as
estratégias para solucionar tais problemas constavam a implementacdo de sistemas de
avaliacdo que se entrelagaram diretamente com a reforma do curriculo, a exemplo disso foi
criado o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb)** (Silva; Abreu, 2008).

Percebo que a produgdo cientifica de Nilma Gomes (1991-1994) caminha em certa
medida na direcdo contraria da proposta educacional da década. A educadora fala sim da
necessidade de uma reestruturagdo no curriculo, das praticas pedagogicas das professoras
negras que compdem a analise de sua pesquisa, mas também do sistema educacional como um
todo a fim de abordar as tematicas de raca e etnia. Nesse sentido, a educadora pontua que “o
trabalho com a questdo racial em sala de aula extrapola, e muito, a simples habilidade de fazer
uma leitura critica sobre os conteudos racistas dos livros didaticos. Representa a maneira de se

relacionar com os alunos pertencentes aos diferentes segmentos raciais [...]” (Gomes, 1994, p.

33¢Q Sistema de Avaliagdo da Educagio Basica (Saeb) é um conjunto de avaliagdes externas em larga
escala que permite ao Inep realizar um diagnéstico da educagdo basica brasileira e de fatores que
podem interferir no desempenho do estudante. Por meio de testes e questionarios, aplicados a cada
dois anos na rede publica e em uma amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem
demonstrados pelos estudantes avaliados, explicando esses resultados a partir de uma série de
informacgdes contextuais” (INEP, s/n).
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214), a fim de valorizar suas subjetividades, suas particularidades culturais e de vida. Ideia
que vai ao encontro do sentido de educagdo pensado pela educadora e que sera discutido mais
especificamente adiante.

Nilma Gomes (1994) conclui em sua dissertagao que a professora € sujeito e como tal
carrega consigo aspectos historicos e sociais que refletem em sua pratica pedagogica, sobre a
percepcao de si e do outro. Além disso, refor¢a a emergéncia de a escola se posicionar frente a
luta pela superacao da discriminagdo racial e de género; da necessidade de que discussdes em
torno das questdes étnicas e raciais fagam parte do curriculo escolar; além da importancia de
as pesquisas na area educacional abordarem a raga como uma categoria de analise. E, ainda
hoje, mesmo 30 anos apés a publicacdo da dissertacio de Nilma Gomes (1994), tais
ponderagdes continuam sendo emergentes.

Na tese “Corpo e cabelo como icone de construg¢ao da beleza e da identidade negra nos
saldes étnicos®* de Belo Horizonte” (2002), a educadora se baseia referencialmente em
mulheres negras como Aryana D. Byord e Lori L. Tharps (2001), Angela Davis (2016),
Angela Figueiredo (1994), Neusa Souza Santos (1990). Metodologicamente, faz “o registro
de uma pesquisa etnografica, realizada em saldes étnicos de Belo Horizonte, na qual a relagao
negro, cabelo e estética é tomada como tematica principal de investigacio (2020, p. 27)*.

A pesquisa teve como espaco quatro saldes étnicos da cidade de Belo Horizonte:
Beleza Negra, Preto e Branco, Dora Cabeleireiros e Beleza em Estilo. Os sujeitos que
integraram a pesquisa foram 28 mulheres ¢ homens negros, sendo 17 mulheres ¢ 11 homens,
tinham na época entre 20 ¢ 60 anos. A pesquisadora explicita que sua intencdo com o

desenvolvimento daquele trabalho tendo esses sujeitos foi

saber como essas pessoas pensam a questdo da estética corporal negra em
um pais que, apesar da miscigenacdo racial e cultural, ainda se apoia em um
imaginario que prima por um ideal de beleza europeu e branco. Assim,
considero que, para o negro ¢ a negra, a forma como o seu corpo e cabelo
sdo vistos por ele/ela mesmo/a e pelo outro configura um aprendizado
constante sobre as relagdes raciais. Dependendo do lugar onde se desenvolve
essa pedagogia da cor e do corpo, imagens podem ser distorcidas ou
ressignificadas, estereotipos podem ser mantidos ou destruidos, hierarquias
raciais podem ser reforgadas ou rompidas e relagdes sociais podem se
estabelecer de maneira desigual ou democratica (2020, p. 32).

3% Saldes étnicos se configuram como os estabelecimentos que se “especializam em tratar e valorizar o
cabelo crespo e de atender a uma clientela negra e mestica” (GOMES, 2020, p. 38).

35 Usamos a publicagdo da tese da professora Nilma Lino Gomes, que foi transformada em livro, por
isso a data se difere do ano de publicacdo da tese que foi em 2002. Ressalta-se que no livro esta
expresso de forma fiel a pesquisa empregada pela educadora.
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Ao mencionar a intencdo de analisar como pensam professoras negras acerca da
estética corporal numa conjuntura marcada pela discriminagdo racial, Nilma Gomes (2020)
nos oportuniza relacionar com o Movimento Negro ¢ o Movimento Feminista, uma vez que
estes também tiveram como tencionamento revisitar a histéria e compreender como esta
impacta os modos de vida do povo negro, em especial, na sociedade. No ano de publicagdo de
sua tese, 2002, nesse periodo, efervescentes questdes atravessavam o Movimento Negro e o
Movimento Feminista, como apontado no Cap. 2, como, por exemplo, intensas discussoes
sobre a educacdo e a inser¢ao de tematicas étnico-raciais no curriculo, tanto que, no ano
subsequente, 2003, foi sancionada a Lei n. 10.639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino
de historia e cultura afro-brasileira, posteriormente modificada pela Lei n. 11.645/08, que
inclui a temadtica indigena. Essa questdo da educacao, do ambiente escolar como espago de
contribuicdo para a superagao da discriminagdo racial aparece mais fortemente na dissertacao
da educadora (1994).

Assim, ndo s6 as produgdes das educadoras foco desta pesquisa dizem de um tempo,
de uma geragdo, de um contexto historico, mas as proprias educadoras sdo fruto de um
determinado tempo e suas pesquisas refletem os tensionamentos do periodo. “Por outro lado,
cada momento historico se realiza com a presenga simultanea de varias geragdes que, mesmo
contemporaneas, ndo t€ém as mesmas experiéncias e trajetdrias de vida” (Motta, 2010, p. 230).
Podemos perceber isso nas producdes das educadoras, nas trajetorias académicas de cada uma
e como tais trajetos dizem de tempos diferentes, que coadunam com o meu tempo geracional
e com a produgao desta pesquisa.

Ao trazer o corpo e o cabelo negro como foco de sua pesquisa, Nilma Gomes (2020)
de alguma forma ressignifica ambos, abre espaco para além dos saldes de beleza que cuidam
de cabelos de pessoas negras para discutir as diversas questdes que atravessam tanto o corpo
como o cabelo. Assim, chama-nos aten¢ao o termo “pedagogia da cor e do corpo”, citado pela
pesquisadora ao longo de sua tese, que aborda como os diferentes processos, conforme
percepcdes do contexto social e cultural sobre a cor e o corpo influenciam na nossa maneira
de nos perceber, nos educam sobre a construgdo de nds como sujeitos em relacdo a nossa
imagem, mas também sobre a imagem do outro, como ela mesma menciona, “imagens podem
ser distorcidas ou ressignificadas [...]” (2020, p. 32). Complementando tal ideia, Céssia
Cristina Furlan e Eliane Rose Maio (2016, p. 165) expressam que pedagogias sdo institui¢cdes
como a escola, que deixa “marcas no corpo ao disciplind-lo e, disciplinarizando-o, o mediu, o
avaliou, examinou, coagiu, magoou € o categorizou”. Acrescentamos, ainda, que nao so a

instituicdo escolar pedagogiza o corpo, a cor, mas também os discursos, as praticas que
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insistem em tornar os nossos corpos em corpos doceis. “E falar em corpos ddceis ¢ falar em
corpos maledveis e moldaveis; mas ndo se trata, ai, de uma modelagem imposta, feita a forga”
(Veiga-Neto, 2007, p. 71). Um processo, portanto, que ndo ¢ unidimensional e que age sobre
os sujeitos, mas do qual estes também sdo agentes.

Diante disso, vejo, como ja explicitei no inicio deste capitulo e reforco aqui
novamente, como coragem! Coragem de trazer para o campo educacional, para as produgdes
cientificas, para a universidade a cor, o corpo como pedagogias que nos (des)educam. As
construgdes sociais e culturais acerca do corpo e do cabelo tém também suas raizes no tempo,
na histéria, na ancestralidade e ha, ao longo do tempo, inimeras tentativas de exclui-los,
silencia-los, controla-los.

Raizes no tempo, na ancestralidade e na historia, no sentido de problematizagao,
conforme afirma Anderson Ferrari (2022, p. 2), isso “diz da perspectiva de questionar a
realidade para assim compreendé-la como organizada pelos conflitos, contradigdes e
diversidade, ou seja, trata-se de uma perspectiva de formagdo dos sujeitos a partir de uma
forma de conhecer e intervir na realidade”. Um olhar para o tempo, a histéria como forma de
pOr em suspeita nossas maneiras de pensar e agir.

E, seguindo com a necessidade de contextualizar a elaboragdo das produgdes das
educadoras em uma perspectiva historica, ressaltamos que a tese de Nilma Gomes (1998-
2002) foi produzida em um cendrio social e politico que difere do contexto de elaboracao de
sua dissertacdo e também de constru¢ao das produgdes cientificas de Petronilha Gomes. A
preocupacao com o analfabetismo ainda era evidente, no entanto, no final da década de 90,
esse desafio ganha novos contornos. A atencdo se voltava agora para a formagdo docente
como o ponto central para erradicar o analfabetismo. Em outras palavras, se a/o aluna/o nao
sabia ler e escrever, a responsabilidade era das/os professoras/es. Essa centralidade na
formagdo docente e essa responsabilizacdo da/o docente ainda sdo/estdo atuais (Silva; Abreu,
2008).

Na inten¢do de alcancar tal objetivo, intensifica-se por parte do Estado a imposigdo e a
insercdo de mecanismos avaliativos a fim de verificar se todas/os estdo aprendendo o
conteudo correspondente a etapa de ensino na qual a/o estudante se encontra. Prova disso € o
Parecer n. 15/98, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que visa avaliar
as competéncias que as/os estudantes devem alcangar no ensino e na aprendizagem. Como
resultado, foi implementado o Enem (nota de rodapé explicativa na pagina 20).

Nesse mesmo periodo, como ja mostrado anteriormente, foram publicados

oficialmente os PCNs, que objetivaram a efetivagdo dos “sistemas de avaliacdo nacional,
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como o Saeb e o Enem” (Silva; Abreu, 2008, p. 532). Como educadora que ja atua na rede de
ensino ha cerca de nove anos, tenho algumas criticas ao sistema de avaliagdo educacional,
mas considero que ndo ¢ o momento de explicitd-las neste trabalho em razao do foco da
pesquisa. E nesta a historicidade tem nos mostrado, a partir do contexto de elaboracao das
produgdes, as dissertacdes e teses das educadoras negras, que ha um percurso, momentos,
tempos que dizem do aspecto geracional vivenciado por Petronilha Gongalves, Nilma Gomes,
Nubia Moreira e por mim. E as nossas pesquisas, as nossas producdes cientificas dizem disso,
de processos que cruzam com anseios, mas também com histéria, com o cendrio politico,
econdmico, cultural e social que vivemos.

Como podemos perceber, a década de 90 vivia uma efervescéncia em diferentes
esferas da sociedade. Com base em Gomes (2017), ao considerar as questdes raciais, estas
ganharam centralidade a partir da segunda metade dos anos 1990. Apos participagao do
Movimento Negro na Conferéncia Mundial contra o Racismo em Durban, em 2001, o racismo
passa a ser reconhecido, o que se configura como um grande passo para “construir medidas
para a sua superacao. Entre elas, as a¢des afirmativas na educacao e no trabalho” (p. 34). O
Movimento Negro intensificou, ressignificou e aumentou a politizacdo de raga, o que
possibilitou transformagdes no Estado como a criagdo de secretarias voltadas para atender a
demanda desse publico (Gomes, 2017).

Ao se considerar o meio académico, em 2000, foi criada a Associagdo Brasileira de
Pesquisadores Negros (ABNP)*®, que ¢ responsavel pela realizagio do Congresso Brasileiro
de Pesquisadores Negros (Copene) (Gomes, 2017). A associagdo atua em trés grandes areas:
1) divulgacdo académica; 2) articulagao social; 3) formagao de liderangas. O seu surgimento
se deu “para congregar pesquisadores negros € ndo negros que estudam as relagdes raciais e
demais temas de interesse da populagao negra, produzir conhecimento cientifico sobre a
tematica racial e construir academicamente um lugar de reconhecimento” (Gomes, 2017, p.
35), especialmente a partir dos saberes advindos do Movimento Negro.

De volta a tese de Nilma Gomes, compreender as questdes que atravessam 0S COrpos
negros € o cabelo crespo pode oportunizar que se entenda um pouco mais sobre o sistema
racista que compde a nossa sociedade. Nas palavras de Nilma Gomes (2020, p. 34), “o
entendimento do significado e dos sentidos do cabelo crespo pode nos ajudar a compreender e
a desvelar as nuances do nosso sistema de classificagdo racial”. E hoje tenho compreensao da

potencialidade do cabelo, do meu cabelo crespo, por exemplo, € de como, além do meu corpo,

36 Mais informagdes sobre a associagdo disponivel no site: https://abpn.org.br/.
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ele também esteve e estd atravessado por questdes raciais. Hoje uso o meu cabelo crespo
natural, sem nenhum tipo de quimica para alisamento, mas nem sempre foi assim. Comecei a
transigdo capilar®’, isto é, parei de alisar o cabelo em 2018 ap6s um episodio intenso de queda
e quebra do meu cabelo. “Esse ¢ um processo que nao ¢ facil, pois vai na contramao dos
padrdes estéticos hegemonicos refor¢ados pela branquitude e pelo racismo” (Gomes, 2020, p.
20). E assim foi para mim, um processo dificil e muito doloroso, repleto de muitas incertezas.
Por diversas vezes, ndo me enxergava bonita, a minha autoestima estava abalada. Por dois
anos, usei trangas e fui aos poucos conhecendo o meu cabelo natural, crespo. Ficava feliz em
ver os meus fios enroladinhos nascendo. E, nesse processo de transicao, fui me reconhecendo
outra, fazia-me questionamentos como: por que alisava o cabelo? Quando foi que eu comecei
a fazer isso? Por que nao achava o meu cabelo bonito? Por que demorei tanto tempo, mesmo
imersa em espacos de discussdes sobre corpo, identidade, raca e etnia, a voltar a ter o cabelo
natural? E a resposta é: porque eu ndo me reconhecia como uma mulher com o cabelo crespo,
até entdo, ndo fazia parte da minha subjetividade. Perceber-me como uma mulher negra, com
o cabelo crespo e ver beleza nisso foi um longo processo de (des)construgao.

Assim como foi para mim, a transi¢ao capilar ¢ um processo que tem acontecido cada
vez mais com as mulheres negras, que tém voltado a ter os seus cabelos naturais, até mesmo
em razao de uma industria que tem oportunizado instrumentos para os cuidados com o cabelo
crespo, o que era dificil de se encontrar hé alguns anos. No entanto, ainda ¢ uma caracteristica
que sofre diversos ataques, explicitando a estrutura racista que compde a nossa sociedade,
conforme salienta Nadia Santos (2015, p. 3), “no Brasil, por ser uma caracteristica fisica mais
passivel e acessivel de mudanca, o cabelo afro ainda ¢ uma das mais bem articuladas
expressoes do racismo”. Alisar ou ndo alisar o cabelo crespo pode ndo ser apenas uma decisao
que envolve a estética, mas ser uma decisao que esta atrelada aos mecanismos de sustentagao
ou superacao do racismo.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia da pesquisa de doutorado de Nilma Gomes
(2020), por oportunizar pensar os processos que envolvem o cabelo e o corpo da negra e do
negro. Inicialmente, em sua tese, Nilma Gomes faz uma detalhada apresentagdao dos sujeitos
participantes e dos saldes de beleza que foram o campo da pesquisa. Nilma Gomes descreve
como se deu os encontros com as/os funciondrias/os, as/os proprietdrias/os, 0os nomes
escolhidos para os saldes que também estdo imbricados de historias ligadas ao contexto social

e a representatividade do cabelo crespo, como, por exemplo, a inser¢do ou nao do termo

37 Processo que consiste em deixar o cabelo crescer para gradualmente ir cortando toda a quimica
restante, até deixa-lo totalmente natural (Santos, 2015).
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étnico ou afro. Nao era uma decisdo simples colocar ou ndo tais termos na denominacao do
saldo, ndo se fazia apenas por modismo, ou seja, porque era bonito na época dizer que
determinado saldo de beleza era afro ou étnico, mas envolvia posi¢des € concepgdes sociais €
até mesmo econdmicas, uma vez que delimitava o publico-alvo a ser atendido e impactava as

finangas.

Optar por rotular o seu estabelecimento como étnico ou afro implica
consequéncias financeiras e politicas sérias para o seu proprietario ou
proprietaria. Ao classificar-se como afro ou étnico, um saldo, hoje, esta
sujeito a cobrangas, a constru¢do de uma clientela muito especifica, a
necessidade de um posicionamento politico, ao contato com diferentes
grupos da militancia negra e as diferentes expectativas desses grupos em
relagdo a pratica dos saldes e dos/as seus/suas proprietarios/as, entre outros
(Gomes, 2020, p. 98).

Dessa maneira, os saldes étnicos ndao sdo meros espacos sem significados e
representatividade, muito pelo contrario, sdo um ambiente politico, que trata e diz da cultura
de um povo, o negro, bem como de sua demanda, de encontrar beleza em um corpo que foi
negado socialmente. “A sua existéncia, no contexto de uma sociedade racista, faz diferenca, ja
que eles trabalham com a diferenga [...] por isso os saldes étnicos podem ser considerados
como espagos socioculturais, politicos, identitarios e de subjetividades” (Gomes, 2020, p.
354). Lugar potencializador de lutas, isto ¢, consolidado a partir de diversos conflitos
estabelecidos por movimentos sociais, por um determinado grupo.

Essa questdo esta relacionada com a construcdo historica e o uso dos termos na nossa
sociedade. Muito se discute sobre ambos os conceitos e suas diferencas. Maria Alice
Gongalves (2016) cita que a etnia tem a ver com os marcadores que diferem um grupo de
outro em uma mesma sociedade, ja a raga ¢ reconhecida pelos grupos sociais € mantém as
fronteiras entre os afro-brasileiros e os demais grupos. A etnia surge nos EUA como um
termo que exemplifica a diversidade de culturas, o multiculturalismo, raca estd mais
direcionada a questdo politica, as desigualdades sociais pautadas na cor da pele, acentuadas
para o povo negro em razao do processo historico do nosso pais. Nesse sentido, Nilma Gomes
(2020) ressalta a importancia de tomar cuidado com o uso do termo étnico, pois pode ser
empregado tanto para politizar a diversidade de culturas como também para encobrir o
racismo.

E uma linha ténue que, no campo de disputas de saberes, de (des)constru¢io de

estigmas, de padrdes, de (re)conhecimento de corpos e suas condi¢des de existéncia, €
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importante e necessario saber as conceituagdes e seus significados para além somente do uso
por usar, ou porque esta sendo muito dito/usado e/ou por modismo.

Ademais, Nilma Gomes (2020) aborda discussoes que dizem da relacao da construgao
dos conhecimentos dos Movimentos Negros e Feministas com os diversos processos que
envolvem a constituicdo do ser negra e negro, ao longo da historia e da propria construgao do
povo negro, perpassa também pela negacdo de sua subjetividade e do seu povo. Como
ponderei, mudar o cabelo crespo, alisando-o ou fazendo outro procedimento estético, pode
estar ligado a “vontade de mudar” apenas, mas também pode estar envolvo em um processo
de rejeicdo de si, do corpo e do cabelo. Trata-se de um processo que ndo comegou ontem, mas
estd pautado na formacdo da sociedade, no periodo de escravidao “e a influéncia desta na
conformagdo do tipo de racismo que vivemos na contemporaneidade” (Gomes, 2020, p. 146).
Rejeitar a si mesma/o como negra/negro muitas vezes pode ser a unica forma de se sentir
proximo do que foi posto como padrao hegemonico.

A partir de tais pressupostos,

O corpo e o cabelo podem ser tomados como expressdes visiveis da alocacao
dos sujeitos nos diferentes polos sociais e raciais. Por isso, para alguns
homens e mulheres negras, a manipulacdo do corpo e do cabelo pode ter o
sentido de aproximacdo do polo branco e de afastamento do negro (p. 140).

Uma aproximagdo do corpo branco e afastamento do corpo negro que esta pautado,
com base em Josimeire Aguiar e Candida Costa (2021), na depreciacdo do fendtipo do povo
negro. Distanciar-se de suas caracteristicas com base na imposi¢do social de que as
caracteristicas do outro, do branco, sdo o que ¢ tido como norma, como aceitavel nas
diferentes esferas sociais, para ocupar os cargos que exigem alta formacao educacional e
qualificagiio é no minimo doloroso. Nesse sentido, Cida Bento (2022, n.p.*®), ao questionar o
racismo institucional das organizacdes, mostra como o fato de uma pessoa negra ocupar altos
cargos incomoda, € visto até mesmo como afronta. “Os negros sao vistos como invasores do
que os brancos consideram como seu espaco privativo, seu territorio. Os negros estao fora de
lugar quando ocupam espagos considerados de prestigio, poder e mando”. Invertem a ordem
imposta e sdo percebidas/os como ameaga a um sistema instituido, naturalizado.

Nilma Gomes (2020) ressalta que o processo de “tornar-se negro” (p. 164) ¢

complexo e repleto de constantes violéncias.

38 Nio ha paginagio, pois, o livro foi lido por meio da plataforma Kindle.
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A violéncia ¢ a pedra de toque, o nucleo central do processo identificatorio
dos negros. Ser negro ¢ ser violentado de forma constante, continua e cruel,
sem pausa ou repouso, por uma dupla injunc¢do: a de encarnar o corpo e os
ideias de ego do sujeito branco e de recusar, negar e anular a presenga do
corpo negro (Gomes, 2020, p. 164).

A violéncia atravessa 0s nossos corpos, mas tal aspecto esta baseado em um projeto
politico, pautado em Foucault (2007) no biopoder, que institui um projeto que escolhe quem
deve viver e, consequentemente, quem deve morrer. E, no caso, os corpos escolhidos, em sua
maioria, para morrer, sio os corpos negros. E um controle bioldgico de divisdo da espécie
humana e, de acordo com Achille Mbembe (2015, p. 128), “esse controle pressupde a
distribuicdo da espécie humana em grupos, a subdivisdo da populacdo em subgrupos e o
estabelecimento de uma censura biologica entre uns e outros”. E, em certa medida, a
instauracao de um sistema de aniquilacdo, em que um detém o autoritarismo (ndo o poder,
conforme Foucault, em que ha a possibilidade de resisténcia) sob os corpos de um povo
marginalizado, marcado para morrer.

Violentamos nossos corpos, nossas criangas, adolescentes e adultas/os negras e negros,
quando nos submetemos a dolorosos processos para assemelharmos as caracteristicas
hegemonicas, quando tornamos esses processos como algo ndo opcional, mas obrigatorio,
como se ter os marcadores identitarios do outro fosse a unica opg¢ao possivel. E por muito
tempo foi doloroso para mim, por exemplo, porque, antes de iniciar a transi¢do capilar,
submeti-me a muitos processos de alisamento, alguns que causavam queimaduras no couro.
Doi, nao s6 na pele, no corpo, mas doi achar que ¢ algo que precisa ser feito e, quando se
decide que ndo ¢ preciso, doi também.

Nilma Gomes aborda em alguns pontos de sua tese, inclusive na conclusdo, essa dor,
fala quando traz as experiéncias de mulheres negras e homens negros com seus cabelos
crespos, no seio de suas familias e comunidades; quando retrata a sua propria experiéncia
como mulher negra com um cabelo crespo, contando sobre os inimeros momentos de dor ao
pentear e até de alisar os cabelos com produtos e instrumentos que ndo eram os ideais,
causando até riscos a saude. Uma dor vivida em busca de uma beleza, de reconhecimento ou
distanciamento de suas caracteristicas identitarias relacionadas ao cabelo. “A associacao entre
beleza e dor estd presente nesses espacos. Nos relatos das cabeleireiras, dos cabeleireiros e
das/os clientes negras/os, a relagdo com o cabelo ¢ associada a ideia de “lida” (Gomes, 2020,
p. 352), e isso porque, a partir do momento que nos identificamos, passamos a gostar do
cabelo crespo, a reconhecé-lo e a cuidar dele, passamos de alguma forma a “lidar” com ele

(Gomes, 2020).
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Trabalhar com os relatos que aparecem no campo diz de um investimento na produgao
dos sujeitos a partir das memorias, daquilo que quer lembrar. No entanto, a memoria também
¢ o lugar do ressentimento, dai a aparicao da dor. Para Pierre Ansart (2022), o ressentimento
diz de uma relacao particular com o tempo. Diferente da raiva, que ¢ uma reagdo violenta, o
ressentimento “implicaria a memoria e seria intimamente ligado as lembrangas dolorosas.
Repensar o ressentimento convida, pois, a examinar a relagdo entre o sentimento e a memoria
e, de outro lado, a considerar a possibilidade de uma historia dos sentimentos”. (Ansart, 2022,
p.- 209). Quando Nilma Gomes associa o cabelo a ideia de lida, ela esta relacionando o afeto a
politica, os sujeitos as praticas sociais e nos obriga a pensar a relacdo dos sujeitos com os
discursos, com o poder e com a histdria.

Mas o trabalho com a memoria também € o lugar da experiéncia, a experiéncia do
pensamento como lugar de liberdade. Foucault (2006a) ao estabelecer relacdes entre a
problematizagdo e o pensamento, vai afirmar que problematizar ¢ a possibilidade de
questionar a realidade para pensa-la como organizada pelos conflitos, contradicdes e
diversidade e, mais do que isso, como ela estd implicada na constituicao dos sujeitos a partir
de uma forma de conhecer e intervir na realidade. Fazer pensar a realidade dos saldes e
transformé-los em espacos educativos ¢ fazer emergir nestes espagos € no investimento no
corpo os conflitos e a diversidade que organizam a realidade das mulheres negras.

Os espacos dos saldes estdo em negociacdo com outros espacos sociais de constitui¢ao
das mulheres negras, demonstrando como sao atravessados por aquilo que Michel Foucault
(2006) vai denominar como microfisica e politica do poder. Quando se dedica a pensar as
politicas da vida, Foucault (2008) vai nos mostrar como essa politica do poder vai se construir
em torno do “deixar viver”, num investimento na vida como controle das populacdes. Falar
das negritudes na atualidade diz desse investimento no controle da populagdo negra, ndo
somente pela violéncia explicita, mas também na tentativa de homogeinizacdo e da limitagdo
do que pode negras/os. Achille Mbembe (2018), por sua vez, vai problematizar a classificagao
social baseada na ra¢a e no modo de viver neoliberal contemporaneo a partir da aproximagao
com Foucault e sua defini¢cao de microfisica e das relagdes de poder para afirmar que o deixar
viver e deixar morrer das populagdes negras vao se organizar a partir da tentativa de
homogeneizar e destruir a riqueza da diversidade negra, além do investimento na classificagao
e na hierarquizagdo. Esses dois autores nos inspiram a pensar o trabalho desenvolvido por
Nilma Gomes quando esta mostra ¢ identifica o que organiza o social, que se autoproduz
historicamente e como podemos operar com essas relagcdes entre o poder e os sujeitos, nao

para perpetud-las, mas para combate-las no campo da educagao.
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Embora nao tenha trabalhado com o conceito de necropolitica de Mbembe (2018),
Nilma Gomes nao deixa de nos fazer pensar os sistemas de exclusdo desenvolvidos ao longo
da histéria e que nos aproxima tanto da biopolitica de Foucault (2008) quando de
necropolitica de Mbembe (2018). A aproximagdo entre esses dois autores ¢ possivel a partir
desses dois conceitos, que tem a potencialidade de nos provocar a pensar a escravidao e seus
efeitos como uma das primeiras experimentac¢des da biopolitica, que ¢ fortemente denunciada
por Mbembe (2018) como uma das mais cruéis politicas de exterminio. Para o autor, a
escravidao destitui o sujeito de trés formas de existéncia: o seu lar, o seu corpo e a sua politica
(Mbembe, 2018), que representou sua morte social, corporal e psiquica.

Esse tipo de dentincia da condicdo social atual da populacdo negra, em especial, das
mulheres negras na atualidade nao ¢ exclusividade de Nilma Gomes. Ela também aparece nos
trabalhos de Petronilha Gongalves ¢ de Nubia Regina, sendo um elo de ligagao entre as trés
pesquisadoras negras, que ndo negam os seus pertencimentos de género e raca. Aparecem,
sendo explicitamente, pelo menos como efeito das leituras.

Deste modo, nos cabe trazer para discussao as contribuigdes de Nubia Moreira para o
campo da educagdo. Nubia Regina Moreira, professora, mas que também ¢ filha, esposa, mae.
Graduou-se em Ciéncias Sociais na Universidade Federal do Rio de Janeiro, ingressou no
mestrado em Sociologia pela Universidade Estadual de Campinas em 2005, defendendo sua
dissertagdo em 2007. E significativo ressaltar que, apesar de a produgdo da educadora néo ter
sido defendida em uma pos-graduagao em Educagdo, o seu trabalho esta inserido e tem
sentido educativo devido a tematica e a problematizacao suscitadas, contribuindo para a
ampliacdo de discussdes de raca e género, bem como com a educagdo. Sua produgdo
intitulada “O Feminismo Negro Brasileiro: um estudo do movimento de mulheres negras no
Rio de Janeiro e Sao Paulo” (2007) realizou um estudo da formac¢ao do Feminismo Negro
Brasileiro a partir do movimento de mulheres negras no Rio de Janeiro ¢ em Sao Paulo. A
escolha dessas cidades se deu em razdo de “terem sido palco das manifestagdes e decisdes
mais importantes referentes a esse movimento” (Moreira, 2007, p. 8). A educadora traz
contribui¢des para pensarmos sobre a historicidade do Movimento Negro ¢ do Feminismo
Negro, que inclusive auxiliaram nas discussdes empregadas no capitulo anterior.

Na analise de Nubia Moreira (2007a), o feminismo negro brasileiro se fortaleceu a
partir da década de 1980, quando as mulheres negras estabelecem relagdes com o movimento
feminista, o que pode ser percebido no III Encontro Feminista Latino-americano. Segundo a
autora, este evento, ocorrido em 1985, pode ser considerado a origem da atual organizagdo

mulheres negras, ja que foi neste encontro que adquiriram uma expressdo coletiva com
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objetivos mais evidentes, tais como a necessidade de visibilidade politica no campo feminista.
Esses primeiros coletivos de mulheres negras se espalham pelos estados, tomando acento nos
encontros nacionais. Geledés, Fala Preta e Criola sdo alguns desses coletivos que surgiram
neste momento histoérico. Coletivos de mulheres que ndo somente se dedicavam a luta politica
como a producdo de conhecimento, assumindo a influéncia de intelectuais negras como Lélia
Gonzales, que era tomada como inspiragdo para problematizarem a situa¢do da mulher negra
na luta contra o racismo e contra a discriminacao de género. Tomar Lé¢lia Gonzéales como
inspiracao era uma forma de assumir que as mulheres negras tém algo a ensinar e que as
mulheres negras aprendem com outras mulheres negras, criando uma rede de sociabilidade de
saberes, da qual Nubia Moreira (2007a) vai se inspirar, além de contribuir.

Nubia Moreira (2007a), ao se dedicar a pensar o0 movimento feminista negro e suas
redes de constru¢do e consolidagdo, vai colocar a mulher negra no centro do debate,
problematizando a hierarquiza¢do dos conhecimentos e, desta forma, contribuindo com o
campo da Educacdo, mesmo ndo tendo realizado sua dissertacdo e tese nessa area. Vai
contribuir com a educagdo porque vai demonstrar como a hierarquiza¢ao dos conhecimentos €
resultado do enquadramento racial da populagdo quase sempre tomando como parametro o
modelo do homem universal branco. Com isso ela vai nos ajudar a pensar como o0s
conhecimentos se constituem numa supremacia patriarcal branca, chamando atengdo para o
movimento feminista negro como possibilidade de desconstruir essa supremacia e propor
outra forma de pensar a realidade e, portanto, os lugares das mulheres e pessoas de forma
geral.

Para desenvolver sua pesquisa, a educadora utilizou recursos metodolégicos como
levantamento historico e entrevistas. Trabalhar com as falas das mulheres negras ¢ uma
escolha metodoldgica politica, uma vez que desloca a mulher negra de um lugar de auséncia
para a centralidade do texto, ressaltando suas experiéncias e reflexdes como um fazer do
sujeito historico. Dessa forma, Nubia Moreira permite que possamos conhecer e entender
como as mulheres negras organizam e trazem a tona suas experiéncias € seus processos
educativos. Mais ela vai além e toma essas narrativas como contribuigdes para pensarmos a
construgdo dessas vivéncias e experiéncias como relacionadas a identidades feministas negras.

A claboragdo da dissertacdo de Nubia Moreira (2005- 2007) se d4 em um contexto
geracional muito diferente do de Petronilha Gongalves e, apesar de mais préximo do cenario
de producdo da tese de Nilma Gomes, por exemplo, ainda assim, foi construida em uma
conjuntura de mudancas educacionais e sociais. Transformagdes que estao ligadas aos sujeitos

que compdem essa sociedade da €poca e seus tensionamentos com o que estava posto. Nesse
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sentido, Cardoso (2015, p. 874) nos auxilia a pensar que, ndo obstante as mudancas entre as
diferentes geracdes ao longo do tempo, “uma ideia de fundo permaneceu, segundo a qual toda
sociedade precisa se haver como desafio da incorporagdo continua de novos entrantes no
fluxo populacional, que tensiona de muitas maneiras o tecido social”. Dessa forma, ainda que
as educadoras pertencam a épocas geracionais distintas, sdo motivadas por aspectos que
inspiram suas pesquisas, por acontecimentos culturais e também sociais.

O inicio do século XXI, isto €, os anos 2000, foi marcado pela avaliagao dos “avangos
e atrasos com relacdo ao cumprimento das metas da Declaragdo Mundial de Educagao para
Todos, assinada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, por parte dos paises participantes”
(Amorim, 2011, p. 12), citada anteriormente, em uma conferéncia que deu origem ao Marco
de Acdo de Dakar Educacdo para Todos*®. Em janeiro de 2001, o Plano Nacional da Educacio
(PNE) foi sancionado — Lei n. 10.172, com validade de dez anos. A referida lei delibera mais
autonomia para os estados e municipios para que elaborem seus planos de acordo com cada
contexto, conforme art. 2° “a partir da vigéncia desta Lei, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios deverdao, com base no Plano Nacional de Educagdo, elaborar planos decenais
correspondentes” (BRASIL, 2001, s/n). Com o Marco ¢ com a promulgagdo do PNE, a
qualidade da educacdo passa a ser foco central das discussodes, tendo como pano de fundo, de
acordo com Milene Amorim (2011, p. 23), o principio de “uma educag¢do com igualdade de
acesso a todos, que tenha qualidade e uma gestdo que seja democratica”.

A dissertacdo de Nubia Moreira comegou a ser elaborada dois anos apds a
promulgacao da Lei n. 10.639/03, que, como ja salientado, ¢ uma conquista advinda das lutas
do Movimento Negro e do Movimento Feminista. A educadora ndo cita a lei em si em sua
produgdo, mas refor¢a nas consideracgdes finais de sua pesquisa o quanto o Feminismo Negro
especificamente se configurou (e configura) como um movimento que pautou as demandas
das mulheres negras, trazendo representacdes para além de corpos sexualizados e
marginalizados, como elemento servil. Um movimento que se instrumentalizou para
enfrentamentos que permitiram a ascensdo da mulher negra em diversos espagos, como, por
exemplo, o campo educacional e politico.

Em sua pesquisa de doutorado em Sociologia, defendida em 2013, na Universidade de
Brasilia, denominada “A presenca das compositoras no samba carioca: um estudo das

trajetorias de Teresa Cristina”, Nubia Moreira investigou “o processo que conformou a

3 Configurou-se como sendo um “compromisso coletivo para a agdo. Os governos tém a obrigagdo de
assegurar que os objetivos e as metas de Educagdo para Todos sejam alcangados e mantidos”
(UNESCO, 2001, p. 8).
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formagao de uma geracdo de sambistas cariocas nos anos de 1990, tomando como objeto o
estudo das trajetérias de profissionalizagdo de compositoras no campo do samba” (p. 6).
Inspirou-se referencialmente em mulheres negras, como Anténia dos Santos, bell hooks,
Evani Tavares Lima, Ana Claudia Pacheco Lemos, Maria Amélia de Almeida Teles e Jurema
Werneck.

Ressaltamos mais uma vez que, apesar de a pos-graduacdo da educadora ndo ter sido
na Educagdo, assim como as demais educadoras negras que sao foco deste estudo, sua
producao contribui para o campo, principalmente com as questdes de género, uma vez que
Nubia Moreira assume género como um dos conceitos centrais para pensar as diferengas no
processo de composicdo do samba entre homens e mulheres. A pesquisa explicita isso e

relaciona com a escolha em abordar a sambista Teresa Cristina ao dizer:

Ao elegermos a trajetoria da referida sambista como referencial analitico da
pesquisa, buscamos reconstituir o processo de negociacdo € manobra em que
as questdes relativas as relagcdes de género encontravam-se circunscritas a
sua relagdo com outras mulheres, bem como os homens englobando as
posigoes e disposi¢des no mundo do samba (Moreira, 2013, p. 11).

Nubia Moreira, em ambos os trabalhos, de alguma forma fala sobre questdes de
género, no sentido das formagdes historicas e sociais que vao sendo (des)construidas e
moldando nossas formas de ser homens e mulheres. Assim, em sua dissertacdo (2007), a
educadora aborda o conceito de género pela perspectiva de Joan Scott (1989), ou seja, como
elemento constitutivo das relagdes sociais, pautado na diferenca entre os sexos e, por isso,
ressignifica as relagdes de poder. Em sua tese, a educadora se apoia em Mariza Corréa (1996,
p. 28), conceituando género como “relacdes construidas a partir das identificagdes ou
atribui¢des de masculinidade e feminilidade a todos os seres humanos, isto €, entre
‘mulheres’, entre “homens’ e entre ‘mulheres’ e ‘homens’”. A medida que discute género em
suas pesquisas, como na tese, faz isso conforme problematiza o Movimento Feminista Negro,
0 samba, a trajetoria de Teresa Cristina.

A elaboragdo de estudos que falem de trajetdrias ¢ importante para a educadora, uma
vez que esses estudos, seja no campo artistico, seja cientifico, configuram-se como formas de
modificar as conjunturas. E nesse sentido que visualizo esta pesquisa, de alguma maneira
como uma produgdo que versa sobre as trajetorias, os percursos atravessados por tematicas,
discussdes que se referem a/modificam um coletivo e dizem de um tempo.

Nesse sentido, o tempo, cendrio social em que a tese de Nubia Moreira (2008-2013)

foi elaborada foi também em um contexto de transformagdes no campo educacional, frente
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especificamente a implementacdo da mudanca de ciclos, Lei n. 11.274, publicada em 2006 e
que estabelece a obrigatoriedade de matricula nas institui¢des educativas a partir dos 6 anos
de idade, além da duragdo de nove anos para o Ensino Fundamental, passando de 1* a 8" série
para 1° ao 9° ano (Moraes ef al., 2022). Apesar de a referida legislagdo ter sido publicada em
2006, as instituigdes tiveram até 2010 para se adequarem.

No periodo de constru¢do da tese de Nubia Moreira, especificamente no ano de inicio
do seu doutorado, em 2008, a Lei n. 11.645 foi promulgada, inserindo as questdes indigenas
como fundamentais para serem trabalhadas no ensino, complementando, como ja
mencionado, a Lei n. 10.639/03, que torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e, com a inser¢do da lei citada, deu-se a inclusdo da tematica indigena nas escolas.
Além disso, tivemos outras conquistas que contribuiram para a ampliacao e o fortalecimento
das questdes étnico-raciais e também para a criagdo ¢ a implementacdo de ac¢des afirmativas,

as quais sao elencadas por Nilma Gomes (2017, p. 37):

O Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira ¢ Africana (2009); a inser¢do da questdo étnico-
racial, entre as outras expressdes da diversidade, no documento final da
Conferéncia Nacional de Educagdo (Conae), em 2010 e 2014; a insercao,
mesmo que de forma transversal e dispersa, da questdo étnico-racial e
quilombola nas estratégias do projeto do Plano Nacional de Educacao
(PNE); a Lei Federal 12.288 de 2010, que institui o Estatuto da Igualdade
Racial; a aprovacdo do principio constitucional da ag@o afirmativa pelo
Supremo Tribunal Federal, no dia 26 de abril de 2012; a sancdo pela entdo
presidenta da Republica, Dilma Rousseff, da Lei 12.711, de 29 de agosto de
2012, que dispde sobre cotas sociais e raciais para o ingresso nas
universidades federais e nas institui¢des federais de ensino técnico de Nivel
M¢édio; a aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola — Parecer CNE/CEB 16/12 ¢ Resolucdo CNE/CEB
08/12 pelo Conselho Nacional de Educagdo CNE.

E, posterior a publicagdo da tese de Nubia Moreira, mas que também ¢é importante
para compreendermos os processos que foram empregados para que tais conquistas fossem
alcancadas e houvesse o impacto disso como forma de reparagao histérica que oportuniza o
acesso de negras € negros nos espacos, nas universidades, ocorreu a sangao da Lei n. 12.990,
de 9 de junho de 2014, “que reserva aos negros 20% das vagas oferecidas nos concursos
publicos para o provimento de cargos efetivos e empregos publicos no ambito da
administracdo publica federal [...] e das sociedades de economia mista controladas pela

Unido” (Gomes, 2017, p. 37). Reforgo que essas conquistas sdo advindas de lutas travadas ao
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longo dos anos, dos tempos e que sdo geracionais na medida em que perpassam geragoes.
Uma luta que antecede as educadoras negras e, em sequéncia, antecede a mim.

Nubia Moreira discute a mulher negra a partir das imagens e representagdes sociais
construidas ao longo do tempo. A educadora mostra como as diversas representacoes,
simbolicas e linguisticas, foram construindo, tornando “real” aquilo que representam. Assim,
conforme a mulher negra, por exemplo, foi tendo sua imagem marginalizada e
hipersexualizada, tais representagcdes definiram o seu lugar na sociedade. Segundo Nubia

Moreira (2007, p. 15), o que

simbolicamente representamos e comunicamos acerca das mulheres negras
obedece a um padrio de sexualizacdo de um corpo que, em nossas multiplas
formas de comunicar, refere-se a um tipo de mulher desenhada como uma

r

pessoa que, além de inspirar sexualidade, é “condicionada” as praticas servis
e manuais, heranca de sua conformacao identitaria no cendrio brasileiro.

Identificar a heranga historica para compreender nossa identidade e organizacao social
¢ um aspecto necessario. Cida Bento (2022) fala da importancia da histéria, mas também da
memoria historica como um elemento a ser revisitado para compreender o nosso passado e
como ele organiza o presente. E preciso revisitar a historia, mas compreendendo que,
dependendo da memoria e de quem conta essa memoria, ha fatos que podem cair em uma
“amnésia coletiva [...] ja que as sociedades escolhem o que querem lembrar € 0 que querem
esquecer” (n.p.). Essa “amnésia coletiva” € parte do pacto da branquitude de esquecer e nao se
responsabilizar pelos danos causados ao povo negro, pelas idealizagdes e representagoes de
seus corpos. Tais questdes condicionaram e ainda condicionam 0Ss nossos corpos, acionam
simbolos, padrdes que constantemente sobrecarregam e limitam o0s corpos negros.
Regularmente criam-se cativeiros com a inten¢do de aprisionar esses corpos, molda-los e
encaixa-los nos ideais de uma sociedade. A desigualdade que atravessa a vida de mulheres
negras esta pautada também nessas ideias, uma vez que definiu o que podiam fazer, como
fazer, qual a profissdo seguir e a elas destinaram os servigos manuais e servis (Moreira, 2007).

Sobre as profissdes que as mulheres negras ocupavam e ainda (em grande maioria)
ocupam, Nubia Moreira problematizou a condi¢do de domésticas a que as mulheres negras
foram submetidas historicamente e como tal condi¢ao perdura até os dias atuais. Fato que
podemos observar nos dados disponibilizados pelo Departamento Intersindical de Estatisticas
e Estudos Socioeconomicos (2023), com base em informag¢des da Pnad Continua (2022) a

seguir (Figura 2):
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Figura 2: Mulheres no trabalho doméstico
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No comparativo das informagdes, ao se considerarem os anos de 2013 e 2022, o

quantitativo de trabalhadoras e trabalhadores domésticas/os era de 5,8 milhdes, destes, em

2013, cerca de 93,5% eram mulheres, sendo 63,9% negras e 36,1% ndo negras. No ano de

2022, nove anos depois, o quantitativo era de 91,4% de mulheres trabalhadoras domésticas,

destas 67,3% eram negras ¢ 32,7% eram nao negras. Isto ¢, houve uma diminuicdo de

trabalhadoras/es domésticas/os em relagdo ao crescimento da populagdo, mas, ainda assim, as

mulheres negras continuam sendo maioria a ocupar o cargo comparado a mulheres nao

negras, havendo ainda, um crescimento do numero de mulheres negras em relagdo as nao

negras. No grafico a seguir, ¢ possivel observar essa diferenca considerando o nimero de

pessoas.
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Grafico 2: Mulheres trabalhadoras domésticas
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Podemos observar que, considerando 5,8 milhdes de trabalhadoras e trabalhadores
domésticas/os, em 2013, aproximadamente 3,5 milhdes eram mulheres negras e 1,95 milhao
eram mulheres ndo negras (um pouco mais da metade das mulheres negras domésticas). Em
2022, o quantitativo aumentou em relacdo as mulheres negras, sendo 3,6 milhdes e as
mulheres ndo negras, 1,7 milhdo. As informagdes corroboram as discussdes desenvolvidas
neste trabalho. Ainda somos maioria em fung¢des de subemprego e isso tem sua base no
racismo estrutural e no racismo institucional como projetos que mantém os privilégios de um
padrdo hegemonico (Almeida, 2018; Bento, 2022; hooks, 2019).

Por meio dos trabalhos manuais e servis, muitas mulheres negras chefiavam/chefiam
suas familias, isto ¢, mantinham/mantém o sustento. De acordo com o Boletim Especial 8 de
marco — Dia da Mulher (Dieese, 2023), pautado nas informagdes do 3° trimestre de 2022 da
Pnad Continua, “a maioria dos domicilios no Brasil ¢ chefiado por mulheres. Dos 75 milhdes
de lares, 50,8% tinham lideranca feminina, o correspondente a 38,1 milhdes de familias” (p.
5). Nesse quesito, as mulheres negras lideram o ranking, sendo chefes em 21,5 milhdes de
lares (56,5%) e as ndo negras, em 16,6 milhdes (43,5%). Assim, podemos observar que nao so
as mulheres seguem sendo chefes de familia, estando a frente, responsaveis pela economia,
sustento dos parentes, mas as mulheres negras em sua maioria (em mais da metade dos lares

com lideranca feminina) ocupam tal fung¢ao.
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Vejo como significativo ressaltar que o Boletim usa como sinénimo para chefe —
termo para o qual o IBGE considera a relagdo de uma pessoa como referéncia aos demais
moradores de um domicilio — o termo arranjos domiciliares e familiares. Percebo que tal
referéncia amplia e abarca diferentes constituicdes de familias, distintivamente da ideia
nuclear de familia. Tal perspectiva vai ao encontro das concepc¢des de Patricia Hill Collins
(2019), ao abordar a maternagem do ponto de vista da mulher negra, apontando o fato de que
a mulher negra geralmente ndo cuida somente das suas filhas e de seus filhos, mas, em sua
maioria, tem como responsabilidade também outros “parentes de criacao” (p. 305), primos,
criancas vizinhas, filhas e filhos da comunidade — ¢ a instituicdo da maternidade vivenciada
na renegociagao constante consigo mesma, mas também com os seus (Collins, 2019).

E chefiavam nao s6 suas familias, mas também a comunidade em que moravam — e,
nesse sentido, diversas mulheres negras passam a estar a frente de suas familias e da
comunidade, “tornam-se grandes mdes de santo ou zeladoras, constituindo-se como
transmissoras e guardias das tradi¢des religiosas e culturais” (Moreira, 2007, p. 29).

Nesse sentido, tomo como base as concepgdes de Juliana Teixeira (2021, p. 54), para
auxiliar a frisar um aspecto que, para nos, para esta pesquisa, ¢ relevante, que “atualmente
muitas filhas de mulheres que trabalharam a vida inteira como domésticas ocupam vagas no
ensino superior, € isso se deve em grande parte as politicas publicas direcionadas a educagdo”.
Tal fato me representa, assim como muitas outras mulheres, eu que venho de familia
composta de mulheres negras domésticas, estou aqui. E refor¢co mais uma vez que a
meritocracia nada tem a ver com isso. Foram anos de luta, de ressignificacao de lugares e
espacos, para que eu pudesse estar construindo este trabalho, falando de outras mulheres
negras que estdo na academia — como educadoras.

Abro neste momento uma fresta, pois sinto a necessidade de explicar que ndo me
aterei as questdes que envolvem a historicidade da “inser¢ao” das mulheres, especialmente as
mulheres negras em cargos de subemprego, geralmente domésticas, em razao de o assunto ja
ter sido abordado no capitulo anterior. As discussdes empregadas neste trabalho sobre esse
tema foram ao encontro das questdes pontuadas por Nubia Moreira em sua dissertagao,
ressaltando como a imposicao de determinadas agdes, servigos instituiram e, em certa medida,
limitaram o modo de vida desse grupo.

Fechando a fresta e seguindo com as discussdes de seu trabalho, ao abordar a
organizagdo e at¢ mesmo a inser¢cdo das mulheres negras no movimento feminista, uma vez
que, no inicio da constru¢do do movimento, as mulheres negras ndo estavam representadas

nas pautas, ndo tinham suas demandas consideradas como significativas para e no movimento,
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Nubia Moreira (2007) mostra como as mulheres negras foram se fazendo, tornando os seus
corpos e tudo que estava relacionado a eles parte do movimento. “A proximidade do
movimento de mulheres negras com o movimento feminista apresenta alguns conflitos de
ordem da condug¢do das demandas prioritarias, contudo ¢ o feminismo que vai dar sustentagao
politico-pratica as organizagdes das mulheres negras” (Moreira, 2007, p. 62). O movimento
feminista oportunizou que as mulheres negras tomassem as rédeas de suas narrativas, que
pensassem outros rumos para suas vidas, libertando-se das ferramentas de opressao (hooks,
2021).

O termo opressdo ¢ empregado aqui no sentido expresso por Patricia Hill Colins
(2019, p. 33), isto ¢, como um “termo que descreve qualquer situacdo injusta em que,
sistematicamente ¢ por um longo periodo, um grupo nega a outro grupo o acesso aos recursos
da sociedade”. Tivemos o nosso acesso negado por muito tempo a recursos essenciais, se nao
para a sobrevivéncia, pelo menos para a vivéncia de uma vida melhor — recursos econdomicos,
saude, educacdo, e, apesar dos avangos, o acesso ainda € atravessado por obstaculos. No
entanto, como ja vimos, a imposi¢do das ferramentas de opressao nao foi simplesmente aceita
pelas mulheres, pelas mulheres negras, por isso, criaram formas de se libertarem, que,
segundo Angela Davis (2018), sdo uma luta constante.

Na pesquisa de doutorado, isto é, na tese, Nubia Moreira (2013) realiza uma
contextualizagdo da historicidade do samba, as principais mudangas ao longo dos anos, as/os
artistas que conquistaram prestigio, sendo em sua maioria homens. Nas discussdes acerca da
posi¢cdo dada a mulher no samba, a educadora mostra como esse lugar estd em consonancia
com as dimensdes sociais, especialmente as educacionais, ao considerar as altas taxas de
analfabetismo funcional e completo desse grupo na época. Ademais, com a intersec¢ao de
raga, isto ¢, ao levar em conta as mulheres negras, a problematica pode ter sido ainda mais
grave. E importante ressaltar que a pesquisadora ndo se ateve a essa questio em razio da
delimitag¢do do seu tema de pesquisa e também por atentar para a necessidade de “resguardar
as limitagdes essencialistas que podem determinar ou engessar o lugar da mulher negra em
um género musical especifico” (Moreira, 2013, p. 59).

Para além disso, a educadora cita como as mulheres foram conquistando espago na
musica em geral ao longo dos anos, “como ousaram compor num periodo em que o universo
da musica popular era marcado por expressdes masculinas” (Moreira, 2013, p. 59). Chiquinha
Gonzaga, Bidu Reis, Dora Lopes, Carmem Miranda, Dolores Duran, Maysa foram algumas

dessas compositoras. Lista acrescida, posteriormente, por Rita Lee, que se estabelece como
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corpo/voz/presenga que contesta as regras vigentes e vdarias outras, as quais considero ser

importante mostrar aqui seus nomes a fim de reafirmar a existéncia e importancia delas.

As compositoras se multiplicaram e foram aos poucos tomando seu espago:
Joyce, Sueli Costa, Fatima Guedes, Luli & Lucina, Marina Lima, Angela
RoRo, Marisa Monte, Joanna, Ana Terra, Rosinha de Valenca, Paula Toller,
Bebel Gilberto, Anastdcia, Thereza Tinoco, Alzira Espindola, Teté
Espindola, Alice Ruiz, N4 Ozzetti, Marlui Miranda, Simone Guimaraes,
Z¢lia Duncan, Ana Carolina, K1ébi Nori, Adriana Calcanhoto, Cassia Eller,
Dona Ivone Lara, Rosa Passos e Leci Branddo sio alguns nomes que
podemos citar (entre muitos outros) de mulheres com um relativo
reconhecimento como compositoras, apesar de boa parte delas so6 se tornar
conhecida apenas como intérprete, da mesma forma que Marilia Batista nos
anos de 1930 (Murgel, 2011 apud Moreira, 2013, p. 66).

Assim como no campo educacional, na musica, as mulheres também travaram suas
lutas para que tivessem reconhecimento, por espago, para que fossem vistas como
compositoras, como artistas. A ideia instaurada historica e socialmente de que a mulher estava
a servico do outro, isto €, para servir outra pessoa que se encontrava em um patamar social
diferente do seu, que ela era, portanto, inferior, teve suas reverberagdes também no samba.
Persistia nesse universo a representacao iconografica de que a mulher, especialmente a mulher
negra, estava no mundo para servir e, em sua maioria, aos homens. Essa ideia hierarquizou o
samba, a musica em geral, como um espago masculino. Este era aberto para os compositores,
mas as mulheres, antes de serem compositoras, foram tias, intérpretes, pastoras*.

“Uma das chaves explicativas para compreender a posi¢do secundaria das mulheres
compositoras, no universo do samba, sdo os reflexos do sistema no qual as estruturas sao
incorporadas nos individuos por uma rede de interacdes de uns com os outros” (Moreira, 2013,
p. 75). Desloco tal concepgao para pensar a presenca das mulheres negras na educagdo, de
forma mais especifica, na academia. Talvez esse “reflexo do sistema” seja o que chamamos
de racismo e racismo estrutural e o que dificulta a presenca de mulheres, de mulheres negras
nesse ambiente. Sob tal perspectiva, Otair Oliveira (2016, p. 107), ao escrever sobre a
presenca de negras/os nas universidades, bem como sobre a producao intelectual desses

individuos e sua contribui¢do na luta antirracista, diz que

A quase inexisténcia de negros(as) no meio académico, em particular na
condi¢do de pesquisadores, confirma a logica perversa da exclusio social do

% Em sua tese, Nubia Regina Moreira faz um percurso historico sobre como as mulheres foram
adquirindo tais denominagdes, sempre pontuando a posi¢do que a mulher tinha socialmente. Devido a
extensdo e detalhamento, sem a intencao de delongar, escolhi apenas citar tais denominagdes.
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sistema educacional brasileiro denunciada pelos movimentos e organizacdes
negras por todo pais nesses 116 anos pos-aboligao.

O racismo estrutural e o racismo institucional — o primeiro compde a conjuntura
social, foi estruturado e estrutura o nosso modelo de sociedade e origina o segundo, isto &,
com base em Silvio Almeida (2018, p. 36), “as institui¢cdes sdo racistas, porque a sociedade ¢
racista” — ambos sdo ramifica¢des do racismo e que operam de formas diferentes nas diversas
esferas da nossa sociedade, segregando, separando, excluindo, dividindo, dificultando a vida
do povo negro, sua inser¢ao no espaco académico, mas também a producao e valorizacao de
seus saberes, sua ascensado social, cultural e econémica. O racismo € tdo bem estruturado € em
algum ponto um dos tentdculos*' nos atinge. Atinge-nos na arte, na musica, no trabalho, em
todos os lugares.

Na tese de Petronilha Gongalves (1987), raga esta presente na medida em que a
pesquisadora se dispde a discutir a educacdo e a identidade do trabalhador rural negro do
Limoeiro, mostrando como a raga, a dominagdo instituida entre brancos, o camponés e 0s
dominados, os negros, instalaram modos especificos de viver, interferindo em suas
experiéncias, bem como de suas familias e de sua comunidade.

A educadora negra discute em um tdopico de sua tese que denominou de “questdo de
raca” os impactos do etnocentrismo branco-europeu-cristdo na vida da populacdo negra,
especialmente, daquelas e daqueles que foram por muito tempo percebidas/os como
“instrumentos de trabalho, economicamente valiosos, mas da mesma categoria das enxadas,
arados, carretas e bois” (Silva, 1987, p. 41). Ainda nas palavras da educadora, isso aconteceu

na medida em que

a dominagdo econdmica-politico-étnico-cultural dos brancos [...] se fez pela
destruicdo da base da identidade dos negros ao ridicularizar e pulverizar sua
cultura africana, ao desconhecer e menosprezar as manifestagdes proprias,
criadas ao se relacionar com o opressor, a fim de sobreviverem enquanto
negros.

Como a educadora mesma salienta e como ja apresentado neste estudo, o negro foi
deixando de ser negro a ponto de perceber-se branco. E isso também como forma de

sobreviver, de manter o seu corpo existindo, mas tendo como prego ver sua cultura dominada

4l Referéncia ao poema “Lucidez”, de Luciene Nascimento (2021), que aborda o racismo e como sua
estrutura vai afetando a vida do povo negro. A autora cita o racismo como um mostro genocida cheio
de tentaculos.
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pela cultura do outro. Dessa maneira, esse etnocentrismo deixou marcas profundas na cultura
do povo negro.

Cida Bento (2022) afirma que esse mesmo etnocentrismo que instituiu o biopoder, o
poder de matar corpos negros periféricos também estabeleceu o trabalho doméstico, com
fonte na escraviddo, como espago social pertencente a mulher, principalmente, a negra. A
forca de trabalho, pautada na escraviddo e que foi aporte para o desenvolvimento capital da
sociedade, instalou e reproduziu a ideologia do racismo, que fez com que negras e negros
vissem os seus senhores, suas sinhas como seres superiores. E essa compreensdo de
superioridade estabeleceu uma certa divisdo, de um lado estavam os dominados (sendo negras
e negros) e, do outro lado, os dominantes (senhores, sinhds, demais pessoas com poder
aquisitivo e, portanto, que se consideravam superiores a0 povo negro).

Petronilha Gongalves (1987) ressalta que essa relagdo de dominagao afetou a
identidade, mas também a cultura, uma vez que negar e desagregar a cultura dos negros era
uma espécie de projeto que alimentava (e por vezes ainda alimenta) o racismo estrutural na
sociedade. O racismo estrutural, como bem mostra Silvio Almeida (2018) ¢ para além de um
elemento individual, de penalidades legais a um individuo ou grupo por atos racistas, por mais
que sejam necessdrias que estas acontecam, mas se encontra em uma dimensdo maior, “o
racismo ¢ uma decorréncia da préopria estrutura social, ou seja, 0 modo ‘normal’ com que se
constituem as relagdes politicas, econdmicas e juridicas e até familiares, ndo sendo uma
patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo ¢ estrutural” (p. 38). Assim,
como um projeto historico, politico € econdmico, o racismo estrutural esta na composicao da
nossa sociedade ¢ suas relagoes.

Contudo, ¢ importante ressaltar que essa relagdo baseada na dominagdo nio se deu e
foi recebida com passividade. Houve lutas, manifestagdes, formas de resisténcia instituidas
pelo povo negro como forma de se manter vivo € manter sua cultura, sua identidade.
Conforme salienta Petronilha Gongalves, com base nas ideias empregadas por Cone (1973),
na ansia de subverterem a ordem de humilhagdo e opressdo, os negros, eles mesmos,
definiram “o lugar que lhes cabe na sociedade, bem como a sua maneira peculiar de se
conduzir no mundo” (Silva, 1987, p. 48). Como ja explicitado no decorrer deste estudo, as
negras € o negros criaram maneiras de ressignificar sua existéncia, mostrando, impondo que
sdo sujeitos e fazem parte da sociedade.

Como podemos perceber, as questdes raciais também estdo imbricadas nas produgdes
de Nilma Gomes (1994-2002). Em sua dissertacdo de mestrado, a educadora, ao abordar a

constitui¢do de professoras negras a partir de suas praticas curriculares, bem como de suas
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experiéncias em espacos escolares, assume um compromisso em falar sobre raca e,
consequentemente, sobre racismo. Gomes (1994) mostra como os termos raga € racismo
foram sendo inseridos na sociedade e foram sendo idealizados e institucionalizados. Ademais,
raca passa a sofrer modificacdes ao longo dos anos, abandonando a ideia centrada na
separacdo de ragas superiores e inferiores ¢ sendo compreendida em uma dimensdo social,
cultural e politica. “Entendo raca como um conceito relacional, que se constitui
historicamente e culturalmente, a partir de relagdes concretas entre grupos sociais em cada
sociedade” (Gomes, 1994, p. 54). Raga como carater politico, o termo ¢ capaz de indicar
processos de desigualdades pautados na cor da pele. A exemplo disso, a educadora mostra
como o termo incide sobre a atua¢do das professoras que compdem a sua andlise e também
sobre a escola ao reforcar nesses espacos a discriminagdo ou até mesmo a auséncia de
discussodes. “Essa atitude ¢ resultado da ampla introjecdo do racismo imaginario social,
tornando “natural” o processo de minimizagdo do negro, da sua cultura, da sua origem étnico-
racial” (p. 265).

Em sua tese de doutorado, como ja explicitado, a educadora discute como os
processos que envolvem raga e etnia interferem na constituicdo e no reconhecimento do
sujeito, na maneira de (re)conhecer o seu corpo como um corpo negro € o seu cabelo como
um cabelo crespo, buscando meios, formas, espagos como os saldes de beleza, para
intensificar, mudar, transformar os fios, aproximando ou distanciando de caracteristicas que
indiquem que pertence a determinado grupo racial. Nas palavras da educadora, “o cabelo do
negro pode ser visto como simbolo de beleza e, incoerentemente, de inferioridade racial. As
tensdes e os desencontros entre essas representagdes refletem a presenca de relagdes sociais
autoritarias, hierarquicas e conflituosas entre negros e brancos ao longo da Historia” (Gomes,
2020, p. 355).

Com base nisso, raca aparece na tese da educadora como construgdo social e politica
que opera na cultura social. Para a pesquisadora, utilizar o termo raga ¢ expressar de certa
forma um posicionamento politico acerca das representagdes historicas que marcam a vida de
negras e negros ¢ a desigualdade de condigdes. E, ao falar sobre o corpo e o cabelo de negras
€ negros, mostra como nao so as questdes historicas atravessam tais elementos, mas também
estdo relacionados com o racismo e o mito da democracia racial.

Nubia Moreira, em sua pesquisa de mestrado, mostra como as questdes raciais estdo
intimamente ligadas com a criacao e também com as mudangas do Movimento Negro € com o
Movimento Feminista Negro. A educadora explicita que raga esteve no cerne desses

movimentos, mas, com o tempo, as preocupacdes foram sofrendo modificagdes relacionadas
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com autoestima, identidade e reconhecimento das/dos negras/os que integravam esses grupos,
dentro e fora dos proprios movimentos.

Ao abordar a historicidade dos movimentos, por exemplo, especialmente do
Movimento Feminista, Nubia cita o fato de as questdes raciais ndo terem tido a devida
importancia. “A nao-incorporagdo da questdo racial nas praticas e nas formulagdes teoricas do
movimento feminista foi, inicialmente, interpretada como uma pratica racista fortemente
existente em nossa sociedade” (Moreira, 2007, p. 55). A educadora nao elucidou mais
discussdes sobre raga em sua pesquisa, € deixo claro que ndo esperava que o fizesse, apenas
expresso aqui que tal fato aconteceu. Ainda assim, foi possivel identificar que as questdes de
raca estdo interseccionadas na sua escrita.

Ademais, vejo como importante salientar que, a partir dos fatos histéricos citados ao
considerar o contexto de elaboragao das dissertagoes e teses de Petronilha Gongalves, Nilma
Gomes ¢ Nubia Moreira, podemos perceber como o sistema educacional passou por diversas
transformagoes nas esferas culturais, sociais e econdmicas. Essas transformagdes dizem de um
tempo especifico, de uma conjuntura vivenciada pelas educadoras negras e (in)diretamente
impactaram suas produgdes. Suas pesquisas contam de certa forma essas histdrias, a luta por
tras das conquistas em prol de uma educacdo mais igualitaria e que compreenda e acolha as
singularidades, as subjetividades dos sujeitos. Suas pesquisas nio estdo somente inseridas no
campo educacional, mas evidenciam quais as concepgdes essas educadoras possuem de
educacao.

Ao abordar raga, Petronilha Gongalves e Silva volta na historicidade e na constituicao
do racismo e sua estrutura associados com o capitalismo. “No amago do desenvolvimento
capitalista, ¢ instalada e reproduzida a ideologia do racismo, assim como a do machismo,
formas de manter as ditas minorias, indios, negros, mulheres no seu lugar, naquele que a
sociedade determina” (Silva, 1987, p. 41). E, por meio da disseminacao do racismo, foi se
(de)limitando o (ndo) lugar de cada um dentro da conjuntura social, segregando umas/uns em
detrimento da ascensdo e do enriquecimento de outras/os. Instalaram-se ideologias pautadas
no eurocentrismo de que 0s corpos negros € suas caracteristicas eram inferiores.

Assim, a ideologia ndo ¢ sem intengdo, tem o papel de “encobrir as relagdes de
opressao que se estabelecem entre classes e grupos sociais, ao identificar, nas caracteristicas
fisicas, genéticas dos negros razdes que comprovam sua inferioridade humana, intelectual,
estética, psicologica, biologica (Silva, 1987, p. 42). Nao ¢ sem intengao que nossos corpos

foram/ainda s3o alvos de ataques, que fomos expostos como a “carne mais barata do



129

mercado*?”

em uma espécie de vitrine aberta ao publico em prol de uma ciéncia pautada em
falsos fundamentos.

As ideologias se instauram, de inicio talvez como uma ideia, uma opinido, uma
percep¢ao e, aos poucos (ou de uma s6 vez), vao ganhando forma conforme vao se
estabelecendo e sendo creditadas como verdades (1987). As ideologias eurocéntricas criaram
um sistema de opressdo e dominagdo que fez com que os negros desacreditassem de sua
propria cultura (Silva, 1987). E importante salientar que as ideologias ndo se criam sozinhas,
sao criadas, transformadas, disseminadas por pessoas, por nds, que nossas crencas €
subjetividades, que vao tornando-as verdades a serem compartilhadas, instaurando-as na
cultura, no meio social.

No que tange as ideologias, Petronilha Gongalves enuncia que foram/podem ser
combatidas com resisténcia, de muitas formas, seja pela religido, pela luta do povo negro
junto as/aos companheiras/os, mas especialmente ao seu povo; pelo Axé, forga vital, parte da
cultura e que promove a formacgao desse grupo. “O Ax¢ ajuda a superar a opressdo a medida
que dela se toma consciéncia” (Silva, 1987, p. 48). Assim, compreendo que sé € possivel
resistir conforme se reconhece por que se deseja resistir, ja que o reconhecimento das
opressoes, a consciéncia do seu lugar nesse sistema € o que movimenta a mudanga.

Mudanga despertada pela identificagdo da/o negra/o de que as ideologias dominantes
fizeram com que se afastasse de seu povo, de sua cultura, uma vez que sua gente era
desvalorizada e tida como inferior, assim, aproximar-se da cultura do outro, da cor do outro,

embranquecer era uma referéncia.

Embranquecer torna-se para muitos uma meta, seja recorrendo ao casamento
com pessoas brancas ou de tez clara, seja assumindo comportamento de
brancos, a ponto de desprezar os proprios negros, seja conseguindo, o que ¢é
de mais raro, poder econdmico (Fernandes, 1978). Isto tornaria os negros
mais humanos. Ja que no Brasil “ser humano significa ser branco” (Luiz e
outros, 1979, p. 69), portanto “o negro para ser tem que deixar de ser (Lopes,
1986)” (Silva, 1987, p. 55-56).

O embranquecimento ¢ um pacto de cumplicidade ndao verbalizado realizado entre
“iguais”, isto €, brancos, na intengdo de manter seus privilégios. “Esse pacto da branquitude
possui um componente narcisico, de autopreservacao” (Bento, 2021, n.p.), e é justamente

nessa autopreservacgao dos privilégios e no desejo de alcangé-los que negros e negras viam no

2 Referéncia a Musica — A carne negra, do album Do Coccix Até o Pescogo (2002), cantada por Elza
Soares. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yktrUMoc1Xw. Acesso em: 03 set. 2023.
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embranquecimento a forma de se tornar mais humanos, ser considerados como tal. Faco uma
pausa para expressar de maneira mais contundente o que senti ao ler essa parte da tese de
Petronilha e, posteriormente, trazer aqui para problematizagdes. Dd1! Apesar de compreender
que atualmente ainda existem tentativas de imposi¢ao do embranquecimento por meio de
diversos artefatos culturais, idealizacdes, de fortalecer e preservar as ramificagdes do racismo,
quando a pesquisadora cita historicamente, d6i em mim com mais for¢a e pressdo pensar que
se negar era a forma de se considerar e ser considerada/o como ser humano. A cor, a minha
cor nao nos dava essa condi¢do. Como pode isso? Tento encontrar as palavras para dizer mais,
paro, permane¢o um pouco, mas nao ha o que ser dito. Seguimos com Petronilha.

Nesse contexto de embranquecimento da/o negra/o, a educadora ressalta que € nessa
“atmosfera de desprestigios e segregagdao que o negro brasileiro vem lutando para se impor
enquanto negro” (Silva, 1987, p. 56). Em meio a desvalorizagdo de seu povo, de sua cultura,
de sua religido, da limitacao de espacos, de acesso, foram sendo criadas formas de pertencer,
de ter acesso a mais recursos, como, por exemplo, os educacionais, de receber educacdo, mas
também o de poder educar a/o outra/o.

A educacao para mim nem sempre teve o peso que tem hoje, e digo isso no sentido da
representacdo, o significado, a forma com que olho a educagdo, penso e acredito. A educacao
me salvou antes mesmo que eu pudesse perceber que precisava e estava sendo salva. Trouxe
possibilidades para além da (sobre)vivéncia, mas de viver uma vida melhor, de ser e estar
presente em salas de aula, de me fazer presente nas instituigdes educativas, de estar presente
aqui. Dessa maneira, com base em bell hooks (2017), reconheg¢o que a educacao ¢ um ato
politico e tem potencial libertador.

Nesse sentido, a educacdo se configura como uma tematica que ¢ muito cara para
mim, para o Movimento Negro (como apresentado no capitulo anterior), para as teorias
pautadas no pos-estruturalismo, o Feminismo Negro, o Pensamento Feminista Negro, as
pesquisas desenvolvidas fundamentadas nessas teorias — como as de Petronilha Gongalves,
Nilma Gomes e Nubia Moreira. Suas pesquisas falam de educagao; interessa-nos saber o que
elas (as educadoras e as pesquisas) dizem.

Petronilha Gongalves aborda em sua tese a educacdo como sendo um processo
vivenciado pelos sujeitos, construido cotidianamente e pelo qual nos posicionamos frente a
noés e ao mundo. “A educacdo € um processo inesgotavel, inacabado que opera na experiéncia,
nas relagdes com os outros, no dia a dia, e se concretiza numa maneira de se engajar no
mundo, de tomar posicao frente a situacdo humana” (Silva, 1987, 11). Além disso, Petronilha

Gongalves percebe a educagdo como um elemento que forma a nossa identidade e o
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reconhecimento de uma cultura. A partir da educagdo, ¢ possivel tomarmos consciéncia de
quem somos, dos nossos corpos, de nos (re)fazermos como um ser-no-mundo (idem).

A educadora chamou a atengio para a relagdo entre identidade® e educacio,
apontando em sua tese que essa relacao foi observada por meio do “processo de educacao em
que as pessoas significam o mundo, ao se significarem, o mundo, a natureza, as outras
pessoas, o trabalho, a vida” (p. XXV). Assim, a educacdo esta na significacdo do mundo, nos
sentidos construidos no mundo, mas também a partir dele. “Desse modo, cada um com os
outros constroi a sua identidade — a sua maneira de se por no mundo — a0 mesmo tempo que
toma parte na constru¢do do mundo e da sociedade. A este ato chamamos educacdo”. Esta,
portanto, como um caminho de (re)construir o mundo por meio dos nossos posicionamentos,
da forma com que vemos e percebemos as diversas situagdes € questdes que atravessam o
cotidiano, como reconhecimento e possibilidade de mudangas na cultura. Tem-se a educagao
como um processo, um acontecimento (Gallo, 2011).

Petronilha Gongalves cita que a educacdo para negros e também para camponeses na
sociedade se da na tensdo entre duas situagdes opostas — uma em que recebem elementos
para/na reelaboragdo da cultura de seu grupo e outra em que sofrem a imposicdo de uma
cultura externa a sua. Situagdes que exprimem movimento de uns com os outros na medida
em que estdo no mundo e sdo criadoras/es dele e a partir dele; e também exprimem negagao
no instante em que impdem que um se ajuste a um modelo dominante preestabelecido,
impedindo que seja criadora/criador. Em ambas as situacdes, negras/os € as/os camponeses se

educam (Silva, 1987). Ademais, para a pesquisadora, a educagao

E o ato de construir o nosso modo proprio de ser, juntamente com quem
convivemos, ao assumirmos com eles os destinos do nosso grupo, nossa
classe social, nossa comunidade. E vivéncia que permite tomar consciéncia
do mundo, das coisas, das pessoas, das relagdes que entre eles se
estabelecem, e assim tomar consciéncia de si proprio. Nesse processo, cada
pessoa incorpora a cultura da sua comunidade, grupo, classe, fazendo-a com

os parentes, os vizinhos, os colegas, num trabalho que ¢ sempre criador
(Silva, 1987, p. 65).

Tendo em vista essa ideia de educagdo, um pensamento/questionamento me atravessa:
como pode a educagdo ser tdo singular e ao mesmo tempo tdo coletiva? Pergunto nao

tencionando obter uma resposta, mas no sentido de externar a minha inquietacao. Fago essa

# Identidade, como a consciéncia que uma pessoa tem de si propria, ao ter da sua comunidade, da sua
classe, do seu grupo social, consciéncia que se elabora na experiéncia do dia a dia com aqueles com
quem se convive. A identidade, pois se explicita nas relagdes que se dao na familia, na comunidade, na
escola, no mundo do trabalho (Silva, 1987, p. 73).
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ponderacdo com base na minha trajetoria também. A educacdo nos permite construir 0 nosso
modo de ser, fazemos isso numa relagdo com o outro, com o mundo. Reflito em como eu,
Silmara, fui me construindo por meio da educagdo, dos meus processos educativos e
formativos, como fui, com base nos dizeres da citagdo apresentada anteriormente,
incorporando a cultura do meu grupo, das pessoas que estdo a minha volta. Ouso ir mais longe
e questionar com base na educagdo: como Petronilha Gongalves, Nilma Gomes e Nubia
Moreira foram construindo o seu modo proprio de ser — afetando a si, mas também o coletivo?
Mais uma vez, uma pergunta que nao ¢ retorica. No entanto, como parte de um “coletivo” que
foi afetada pelas produgdes dessas mulheres, pelas tematicas que abordam e que dizem das
inimeras questdes que nos atravessam, 0s corpos negros, mas também a sociedade em si,
afirmo que essas educadoras (e tantas outras) nos educam.

“Todas as circunstancias de vida e de convivio podem ser oportunidades de educacao”
(Silva, 1987, p. 78). Assim, retomamos o sentido de educacdo para além de uma educacio
centrada nas instituicdes educativas, que creditam e validam conhecimentos, para além das
institui¢des, mas a partir delas também, como pondera Nilma Gomes (1994), ao trazer a
responsabilidade da escola numa educagdo antirracista.

Em sua dissertagdo (1994), aponta uma questdo que considero ser importante, ndo sé
pelo fato de a temética desta pesquisa ir ao encontro do que diz, mas por ser significativa para
pensarmos a medida da responsabilidade do espago escolar e académico, ambientes também
educativos, no combate ao racismo e¢ demais discriminagdes. A educadora argumenta que
tanto a universidade como a escola podem e devem contribuir para espagos de discussoes

visando a superagdo do racismo.

Para que a escola e a sociedade cumpram um papel de superagdo da
discriminagio racial e do racismo, ndo basta apenas a dentincia. E necessaria
a adog@o de praticas institucionais e politicas e também a realizagdo de um
processo de desconstrugdo de estigmas e esteredtipos construidos
historicamente sobre o negro brasileiro. A escola pode ser considerada como
um dos principais agentes nesse processo. Todavia, se a propria escola ndo
atentar ¢ se interessar na realizacdo dessa discussdo, continuara atuando
como uma instituicdo que reforca e reproduz o racismo presente na
sociedade, sem tentar realizar um trabalho critico e comprometido com os
diversos segmentos raciais presentes no seu interior (Gomes, 1994, p. 30).

Tal percepgao se faz necessaria e urgente. A escola deve ser compreendida como esse
espaco potencializador, capaz de contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa,
igualitaria e menos discriminatdria. Branca Ponce e Alice Rosa Ferrari (2022), ao realizarem

uma pesquisa sobre praticas curriculares educativas que visam a superagdo do racismo em
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uma escola publica, comungam dessa concepcdo da escola como espaco educativo no que
concerne as questdes étnicas e raciais. A escola também pode ser o oposto disso, nas palavras
das autoras, “a escola ¢, portanto, o espaco que pode facilitar a desconstrucao da percepgao
negativa da identidade negra, mas também pode ser reprodutora de racismo por meio de acdes
e de omissoes” (p. 1). Sendo assim, tem-se a escola como espaco de desconstru¢do e
construcao de subjetividades.

A escola para mim, como alguém que ja foi uma menina negra e, hoje, uma mulher
também educadora negra teve e se fez em diferentes perspectivas. A escola foi um dos
ambientes que mais me ensinou sobre mim, mas também sobre o outro. Na escola, eu me
neguei, como uma crianga, depois uma adolescente negra, por ndo me reconhecer, por nao
querer me ver como tal, mas, na escola e a partir dela, eu me percebi ja como uma mulher
negra, como uma educadora negra e as representagdes disso, do meu corpo presente, neste
lugar para meus alunos, mas principalmente para as minhas alunas, em especial, as negras.

Nesse sentido, Nilma Gomes, tanto em sua dissertacdo como em um artigo em que
discute a educacao e a identidade negra (2002), mostra como a representagdo identitaria,
dentro e fora da escola, ¢ significativa para a nossa constru¢ao como sujeitos. A educadora, no
artigo, afirma que a identidade ¢ estabelecida em uma relacdo dialdégica com o outro e, nisso,
ha importancia em relagdo a construcao da identidade negra. Por essa razdo, percebo que
ser/ter um corpo negro presente nas escolas, nas universidades, nos variados espacos sociais €
culturais € representativo, pois pode (re)afirmar, estabelecer, fortalecer outros corpos negros
especialmente, mas os nao negros também. Concepgao que esta pautada nas reivindicagdes do
Movimento Negro, uma vez que o movimento compreende que o racismo afeta o povo negro,
mas ¢ uma questdo de toda a populagdo, de entendé-lo como um sistema tdo bem estruturado
que impera nas relagdes sociais, na sociedade. Assim, tanto o Movimento Negro quanto as
educadoras tratam da necessidade de transformagao dos sujeitos, que perpassa pelo processo
educativo.

Nubia Moreira, em sua dissertagdo, ao falar sobre os processos histdricos e sociais que
impuseram a mulher negra servigos manuais ¢ bragais, cita que estas foram e tém sido foco de
pesquisas em diferentes areas e, ndo so, t€ém inclusive ingressado nas universidades. Um dado
importante que a educadora negra mostra € que, apesar da disparidade de condi¢des sociais,
econdmicas e educacionais na época, o ingresso no ensino superior de mulheres negras no
periodo de 1960 e 1980 aumentou aproximadamente trés vezes mais em comparacao a

mulheres brancas (Moreira, 2007).
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Assim, por meio desses e de outros dados histdricos, vimos que a inser¢do das
mulheres negras na academia ndo comecou ontem, que ter nos dias atuais a quantidade (por
mais que ainda seja um nuamero inferior) de mulheres negras na universidade ¢ um fato
representativo. Nesse sentido, em se tratando das mulheres negras, foco do presente estudo,
penso em Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, que ingressou na universidade no periodo
citado por Nubia Moreira. Assim sendo, Petronilha Gongalves compds o quantitativo de
aumento da inser¢ao desse grupo na academia.

Assim, a educagdao pode ser percebida como fonte criadora, transformadora, como
possibilidade de mudanga, como forma de revisitar o passado, tencionando compreender os
diversos processos historicos, culturais e sociais que constituem o0 nosso presente.
Parafraseando as cronicas inseridas no inicio deste estudo e neste capitulo, vejo como
coragem o ato que essas mulheres tiveram para “falar da gente” na educagao.

Por fim, ao menos por ora, a partir da analise das producdes das educadoras negras,
pondero algumas percepgdes, mas deixo em aberto que outras consideracdes e percepgdes
também sdo possiveis. Percebo que, ndo obstante atuarem em diferentes areas de formacgao, as
educadoras negras trazem em suas pesquisas tematicas que sao comuns, como as questdes que
perpassam género, raga, classe e educagcdo. Em suas teses, por exemplo, abordam tais temas
tendo diferentes corpus de andlise, diferentes recortes. Petronilha Gongalves (1987), os
trabalhadores negros do Limoeiro, compreendendo-os como individuos que pertenciam a uma
comunidade e, como tal, as questdes de raca, género e classe atravessavam os seus modos de
vida; Nilma Gomes (2020), os saldes de beleza de BH, que articulam questao racial e estética
corporal negra, possibilitando pensar as constru¢des sociais € seus impactos no corpo; Nubia
Moreira (2013), o samba de Tereza Cristina, abordando o samba como espago hierdrquico de
jogo, em que ha disputas que explicitam relagdes de poder e de género. Assim, as educadoras
compreendem outros espagos sociais, para além da escola, como espagos educativos. Meios
que falam de noés, contam, em certa medida, historias, memorias, formas de se perceber, que
tém fundamento no Movimento Negro, uma vez que este também entende os espacos sociais
como meios que nos educam, nos “(des)ensinam” a ser.

As pesquisas que desenvolveram reforcam que a educagao € um aspecto importante na
constitui¢do dos sujeitos. Além disso, comungam de alguns pontos, como, por exemplo: na
constante relagdo com o meio social e com o outro, construimo-nos, o que tem implicagdes na
constituicdo da nossa subjetividade, ainda mais, como um corpo negro; as experiéncias ¢ as
vivéncias dos sujeitos, do povo negro, sdo aspectos importantes e torna-los foco de

investigagdes cientificas ¢ ressignificar os modos de existéncia, mas também a educagdo,
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mostrando como a historia impactou e impacta as condi¢des de vida desses individuos; o ser
um corpo negro presente nos diferentes espagos, inclusive na academia, configura-se como
ato revolucionario, de resisténcia ao considerar a nossa conjuntura social. Além disso,
produzir conhecimento sobre os nossos corpos negros, sobre as nossas condi¢des, sobre as
questdes que atravessam individualmente, mas que também afetam um coletivo, oportuniza a

(des)construcao de sistemas de opressdo institucionalizados socialmente.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Chegar até este momento ndo foi tarefa facil. Muitos caminhos foram trilhados, rotas
metodoldgicas foram recalculadas para que o que um dia ja foi um pré-projeto desse vida,
existéncia a esta pesquisa. Dos planos iniciais, do planejamento realizado quando tudo ainda
era uma ideia, um desejo movido por uma inquietacao, com o auxilio de muitas pessoas — do
grupo de estudos Gesed, dos colegas de orientacdo, especialmente Vinicius e Thomaz; da
banca de avaliagdo que, com dedicagdo e orientagdes pertinentes, auxiliou-me na constru¢ao
deste trabalho; do meu orientador, que foi um companheiro nesta jornada, caminhando ao
meu lado —, consegui alcangar o objetivo principal que € conhecer e discutir a produgdo
intelectual — as dissertagoes e teses - de Petronilha Beatriz Gong¢alves e Silva, Nilma Lino
Gomes e Nubia Regina Moreira, ressaltando suas contribui¢does para a educa¢do ao
considerar as questoes de raca e género.

Assim sendo, as dissertagdes e as teses das educadoras negras constituiram o nosso
corpus de analise, no qual nos inspiramos na abordagem tedrica poOs-estruturalista,
especificamente nas teorias foucaultianas, nas teorias advindas do Movimento Feminista e do
Pensamento Feminista Negro. Nestes dois ultimos, pautamos especificamente a producao
cientifica de mulheres negras, assumindo um posicionamento politico. Dessa forma, além das
educadoras negras, isto €, Petronilha Gongalves (1979; 1987), Nilma Gomes (1994; 2002),
Nubia Moreira (2007; 2013), também nos inspiramos nas producdes de Angela Davis (2008;
2016), bell hooks (1984; 2017; 2019), Cida Bento (2022), Conceicao Evaristo (2016),
Djamila Ribeiro (2017; 2019), Grada Kilomba (2019), Leticia Nascimento (2021), Barbara
Carine (2023), Lélia Gonzalez (1982; 1984), Patricia Hill Collins (2016; 2019) e Sueli
Carneiro (2017; 2018).

A producao cientifica dessas mulheres contribuiu significativamente para o campo
educacional e, especialmente nesta pesquisa, subsidiou o alcance dos objetivos especificos, a
saber: [- problematizar a (in)visibilizagdo de mulheres negras no ambito académico, 2-
conhecer a trajetoria intelectual das trés educadoras negras; 3- refletir sobre a intersec¢do
entre género e ra¢a na produgdo intelectual dessas educadoras; 4- Discutir as contribui¢oes
das produgoes das educadoras negras para o campo da educagdo. Debrugar sobre as
dissertacdes e teses das trés pesquisadoras negras possibilitou ressaltar que existe uma
estrutura racial que organiza a sociedade de forma geral e que esta presente nos diferentes
espacgos educativos, ndo somente nas escolas, mas em outros contextos sociais, tais como 0s

saldes de beleza. No entanto, Petronilha Gongalves, Nilma Gomes ¢ Nubia Moreira nao se
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limitam a constatar essa realidade, elas nos convidam a problematizar como essa estrutura
racial diz de um movimento historico, como construcdo, de tal forma, que as dissertagdes e
teses se constituem também como um chamado para construirmos outra sociedade.

Assim, podemos dizer que as trés pesquisadoras negras que foram o foco de analise
desta tese trabalham com um sentido de educagdo como um campo que nao € neutro, mas que
negocia o tempo todo com os conflitos sociais, raciais e de género que organizam a sociedade.
Nesse sentido, os processos educativos das mulheres negras dizem de relagdes raciais e de
género que sao conflitivas e contraditorias. O racismo e o sexismo fazem parte da cultura
brasileira, sdo organizadores sociais e estruturam nossas formas de pensar, de ser e de agir no
cotidiano, de forma que fundamentam nossos processos educativos. Assim sendo, uma das
grandes contribui¢des dos trabalhos das trés pesquisadoras ¢ colocarmos sob suspeita nossas
formas de pensar e agir. Foi possivel problematizar acerca de tais questdes e sobre como estas
perpassam, atravessam, impactam os modos de vida dos sujeitos, principalmente do povo
negro, € a constru¢do de suas subjetividades.

Subjetividade esta que ¢ construida, imbricada nas relagdes de saber-poder com base
nos estudos foucaultianos (1979, 1988, 2006, 2012). Tais relagdes vao sendo constituidas nas
experiéncias proprias, mas também com o outro € com o0 meio no qual estamos imersas/os e
pelo qual somos afetadas/os, mas que também vamos afetando. Em outras palavras, conforme
vivemos as experiéncias, a constru¢do do nosso eu, vamos interferindo no meio social,
(des)construindo os saberes, os discursos € a forma como estes vao se tornando verdades
absolutas (Foucault, 2006). Nesse sentido, ndo somos meramente “produtos” do meio, mas
também somos produtoras/produtores desse meio.

A partir das nossas experiéncias como sujeitos, inserimo-nos nos contextos,
impactadas/os por aspectos sociais, culturais e historicos e pelas nossas demandas em prol de
uma existéncia que seja digna, igualitaria. Pautando-se nisso, 0s movimentos sociais como o
Movimento Negro e o Movimento Feminista tém empregado suas lutas, criando formas de
resisténcia as imposi¢des opressoras de exclusdo, tendo como base o sexo e/ou a raga, e
inserindo os corpos negros nas diferentes esferas e instituicdes sociais, a exemplo da
academia.

E, nesses espagos, ocupamos nao os lugares de subalternidade, mas os de poder,
estando a frente, sendo, como enuncia Sueli Carneiro (2017, n.p) na epigrafe deste trabalho,
“porta-vozes” dos que nao estdo mais aqui e, acrescento, de um povo que nesses ambientes
nao pdde estar, dizemos por/para um coletivo que “nos estamos aqui” (Id.). Assim, fizeram e

seguem fazendo Petronilha Gongalves, Nilma Gomes e Nubia Moreira e tantas outras
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mulheres e também outros homens, ao ocuparem espacos que hd muito nos foram negados
como a universidade, ainda mais como produtoras de conhecimento. Produziram e seguem
produzindo saberes acerca de raga e género em suas pesquisas, investigando, por exemplo,
“Educagdo e identidade dos negros trabalhadores rurais do Limoeiro” (Gongalves, 1987), o
“Corpo e Cabelo como icones de construcdo da beleza e da identidade negra nos saldes
étnicos de Belo Horizonte” (Gomes, 2002) e “A presenca das compositoras no samba carioca:
um estudo das trajetorias de Teresa Cristina” (2013).

Com base nos titulos e na problematizagdo ao longo do estudo, pudemos perceber que
as teses das educadoras, bem como suas dissertacdes partem de inquietagdes em sua maioria
fundamentadas nas questdes de raca, género e educacdo. Fazem discussdes importantes acerca
da identidade de professoras negras ¢ a implicacdo disso nos curriculos e nas praticas
escolares; o Feminismo Negro e como o movimento sofreu modifica¢des ao longo do tempo e
como as demandas das mulheres, da mulher negra em especial, foram sendo percebidas com
essas transformagdes que sdo historicas e também culturais. As educadoras retratam que a
identidade, assim como os movimentos sociais sdo elementos que vao sendo construidos e nos
constituindo a partir de varios espagos educativos.

Os espagos educativos sdo os ambientes que nos educam, para além da escola, espago
institucionalizado de (re)produ¢@o de conhecimento, de formas de ser e estar no mundo. Os
espacos nos educam, conforme salientou Petronilha Gongalves (1987), na medida em que
vamos inserindo no mundo o nosso jeito proprio de se educar; trata-se de um processo
educativo, de uma educagao. Esta acontece, reforcando ainda a percepcao da educadora, nas
relagcdes com o outro e com o meio no qual se esta imerso. Sendo assim, “a educacdo de cada
um e de todos se processa nas relagcdes com a propria familia, os companheiros de escola e de
trabalho, os chefes e patrdes, com instituigdes e pessoas que de uma forma ou de outra
representam a sociedade mais ampla [...]” (Gongalves, 1987, p. 260).

A producdo dessas trés pesquisadoras negras ao se dedicarem a problematizar as
relagdes raciais e de género, a discutir as lutas, as organizagdes ¢ as influéncias do movimento
negro e a dar visibilidade a populacao negra, nos deixa o ensinamento de que esse nao pode
ser um trabalho momentaneo, esporadico, mas que ao contrario, necessita ser uma atuagao
cotidiana. Sendo assim, os trabalhos nos exigem um posicionamento politico em torno das
relacdes raciais e de género, que € cotidiano e que se traduz no reconhecimento da diversidade
étnico racial que nos constitui.

Destarte, pondero que, a partir das dissertacdes e teses das educadoras, fui sendo

educada, transformada, tirada de uma zona (que nao ¢ assim tdo confortdvel), instigada a
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(re)pensar os varios processos que atravessam O meu corpo negro, mas também os corpos de
um coletivo. Ao ler as produgdes académicas de Petronilha Gongalves, Nilma Gomes e Nubia
Moreira, tornei-me modificada, experienciando outras formas de ver e perceber a organizagao
social, as posicdes que os sujeitos ocupam (ou ndo), as maneiras com que discursivamente
vamos moldando o nosso passado, presente e futuro e quais as implicagdes disso nos modos
de existéncia.

Sinto a necessidade de reforcar que as palavras escritas neste estudo ndo tém a menor
intencao de se estabelecerem como verdades (Foucault, 2006), como dizeres fixos e, portanto,
que ndo sdo passiveis de sofrer mudangas, de ser questionadas, (re)pensadas, muito pelo
contrario. O meu desejo ¢ de que esta pesquisa oportunize reflexdes, questionamentos, que
seja posta em suspeicdo, que, como salienta Veiga Neto e Maura Corcini (2010, p. 163), a
“suspeita sobre o proprio pensamento e suas pretensas verdades, a duvida constante, a critica
radical, a experimentacdo cuidadosa e a permanente releitura do que parece ja dado e
tranquilo demandam esforgos em geral extraordinarios”. Por conseguinte, anseio que este
trabalho demande esforcos extraordinarios, pois assim foi para mim, vejo-me outra de quando

me dispus a iniciar esta investigacao, e este ser de antes, eu ja ndo reconhego mais.
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