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Dedico esta dissertagdo aqueles (as) que me inspiram a

fazer dos estudos e pesquisas um castelo interior.
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RESUMO

Esta dissertacao esta estruturada no ambito do Curriculo/Ensino de Historia. Seu objetivo consiste
em identificar as dimensdes axiologicas que t€m sido hegemonizadas nos itens de Historia do
Programa de Ingresso Seletivo Misto da Universidade Federal de Juiz de Fora (PISM/UFJF) a partir
da tematica religiao (2004-2023). A escolha pelo Pism se da a partir de uma percepcao de que ele se
constitui como uma politica curricular discursiva que legitima conhecimentos que se desejam
ensinados e aprendidos no ensino médio da educacao basica. A tematica religido, por sua vez, ¢ aqui
entendida como um tema potencialmente sensivel e mobilizador de uma discussdo ética quando se
trata de articulagdes entre conteudos produzidos sobre religido e dimensdes axioldgicas na
configuragdo do conhecimento histérico escolar objetivado. A escolha tedrica se da pela teoria do
discurso em uma postura epistémica pos-fundacional (Laclau; Mouffe, 2001) — a qual questiona
essencialismos e dicotomias nos processos de significagdo dos fendmenos do mundo. Ao reconhecer
que fazer pesquisa em Curriculo/Ensino de Historia implica mobilizar as premissas de alteridade e
temporalidade (Gabriel, 2019a), argumento que a tematica religido potencializa a identificagao de
dimensdes axiologicas nas narrativas desses itens, dado que essas axiologias se tornam elementos
estruturantes dos processos de identificagdo-subjetivagdo de estudantes como resposta ao
conhecimento histdrico escolar que lhes ¢ oferecido a partir do Curriculo/Pism de Historia. Assim,
em meio as articulagdes realizadas a partir dos itens que interpelam a tematica religido, direta ou
indiretamente, as principais dimensdes axiologicas identificadas foram: valorizagao das culturas e da
ciéncia; valorizagdo dos direitos humanos; valorizagao da democracia; valorizagao da cultura da paz;
valorizacdo da laicidade; critica a escravidao; critica a desigualdade social; critica ao autoritarismo
politico; combate a islamofobia; combate a intolerancia religiosa; combate a censura religiosa;

combate ao monopolio religioso e do poder; combate ao imperialismo; combate aos genocidios.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Curriculo. Pism. Dimensdes axiologicas. Religido.



ABSTRACT

This dissertation is structured within the framework of History Curriculum/Teaching. Its objective is
to identify the axiological dimensions that have been hegemonised in the History items of the
Programa de Ingresso Seletivo Misto at the Federal University of Juiz de Fora (PISM/UFJF)
concerning the theme of religion (2004-2023). The choice of PISM is based on the perception that it
constitutes a discursive curricular policy that legitimises the knowledge intended to be taught and
learnt in high school education. The theme of religion, in turn, is understood here as a potentially
sensitive and mobilising subject for ethical discussion regarding the connections between content
produced about religion and axiological dimensions in the configuration of the targeted historical
school knowledge. The theoretical choice is grounded in discourse theory from a post-foundational
epistemic stance (Laclau; Mouffe, 2001) — which challenges essentialisms and dichotomies in the
processes of signification of world phenomena. Recognizing that conducting research in History
Curriculum/Teaching involves engaging with the premises of alterity and temporality (Gabriel,
2019a), I argue that the theme of religion enhances the identification of axiological dimensions in the
narratives of these items, as these axiologies become structuring elements of the identification-
subjectivation processes of students in response to the historical school knowledge provided by the
Curriculum/PISM of History. Thus, amidst the discussions revolving around items that directly or
indirectly engage with the theme of religion, the main axiological dimensions identified were:
appreciation of cultures and science; appreciation of human rights; appreciation of democracy;
appreciation of a culture of peace; appreciation of secularism; criticism of slavery; criticism of social
inequality; criticism of political authoritarianism; combating Islamophobia; combating religious
intolerance; combating religious censorship; combating religious and power monopolies; combating

imperialism; combating genocides.

Keywords: Teaching of History. Curriculum. Pism. Axiological Dimensions. Religion.
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INTRODUCAO

[...] ndo pertencer propriamente a nenhum lugar é ‘préprio do [humano]’, uma vez que ele é
um composto de outros seres vivos e de outras espécies, e pertence a todos os lugares em
conjunto. Aprender a passar constantemente de um lugar para outro deveria ser, portanto, o
seu projecto, uma vez que este ¢, de todo modo, o seu destino. Mas passar de um lugar para
outro ¢ também tecer com cada um deles uma dupla relacdo de solidariedade e de
desprendimento. A essa experiéncia de presenca e¢ de diferenca, de solidariedade e de
desprendimento, mas nunca de indiferenga, chamemos a ética do passante (Mbembe, 2017,
p. 248, grifo do autor).

Olhar as dimensdes simbolicas da acdo social — arte, religido, ideologia, ciéncia, lei,
moralidade, senso comum — nio ¢é afastar-se dos dilemas existenciais da vida em favor de
algum dominio empirico de formas ndo-emocionalizadas; ¢ mergulhar no meio delas (Geertz,
2008, p. 21).

Esta dissertacdo ndao propde uma leitura “ideal” quando o assunto é religido no ambito do
Ensino de Historia. Ela se apresenta como uma chave de interpretacdo possivel dentre outras que
existem ou venham a existir. Posto isso, o objetivo deste trabalho consiste em identificar que
dimensdes axiolégicas' tém sido hegemonizadas pelos itens® de Historia® do Programa de Ingresso
Seletivo Misto da Universidade Federal de Juiz de Fora (PISM/UFIJF) a partir da temética religido.
Este objetivo surge vinculado a um questionamento acerca de como religido tende a viabilizar,
potencialmente, uma discussdo ética quando situada na interface Curriculo/Ensino de Historia.

A opgao por trabalhar com o Pism esta relacionada com a minha inser¢ao no Grupo de Estudos
e Pesquisas em Avaliag¢do, Curriculo e Ensino de Historia (GEPACEH/UFJF/CNPq) — coordenado
pelo Prof. Dr. Marcus Bomfim. Atualmente, nele se desenvolvem as pesquisas intituladas Ensino e
Aprendizagem da Historia: entre textos e contextos curriculares; Curriculo de Historia e avaliag¢do:
a aprendizagem da Historia ensinada em questdo; e Avalia¢do e Ensino de Historia: articulagoes
entre cultura historica e cultura escolar em processos de objetiva¢do do conhecimento historico
escolar em instrumentos avaliativos (Martins, 2021a).

Embora essa pesquisa dialogue com as trés acima mencionadas, ela apresenta uma relacao
mais estreita com esta ultima. Seu foco de investigacao ¢ direcionado para as marcas da articulacao
entre elementos da cultura histérica (memorias, nogdes de sujeito, temporalidades, espacialidades,

oficio do historiador, trabalho com fontes historicas etc.) e da cultura escolar (operagdes cognitivas,

' No decorrer da dissertacdio, utilizo as expressdes “dimensdes axioldgicas” e “valores” como sindnimos.

2 No ambito da Avaliagdo, utiliza-se a expressdo técnica “itens”, a qual equivale as “questdes” de um determinado
instrumento avaliativo (Martins, 2019).

3 Por ndo constarem no site da Coordenagio Geral de Processos Seletivos (COPESE) — setor responsavel pela realizacio
dos Programas de Ingresso e outros processos seletivos da UFJF —, informo que ndo consegui acesso a todos os itens de
Historia desde o periodo em que se iniciou a aplica¢do das provas do Pism. Por isso, analisei os itens disponibilizados
entre os anos de 2004 e 2023.
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fluxos axiologicos, interdisciplinaridade, sele¢do de contetido, quantidade, tipo e distribuicdo dos
itens etc.) que compdem diversos instrumentos avaliativos (Martins, 2021a) — tal qual o Pism de
Historia aqui priorizado como objeto de investigagdo. Nesse sentido, o Pism ¢ percebido como uma
politica curricular capaz de ensejar e tornar-se resultado de lutas e disputas pelas fixacoes
hegemonicas de sentido de contetidos e conhecimentos que se almejam ensinados e aprendidos em
ambito escolar.

A partir desse escopo de pesquisa, discuto a tematica religido nao como alvo de andlise de
religiosidades, adesdes doutrinarias/dogmaticas confessionais, instituicdes eclesidsticas,
espiritualidades, apologias teologica e ateista ou sentimentos religiosos e seus significados para um
individuo ou grupo. Entretanto, isso ndo significa que esta dissertacdo desconsidera esses aspectos
que se associam a religido. Pelo contrario. Eles constituem as semanticas que oferecem
historicamente significados as experiéncias na € com religido tanto em termos de vivéncias de f¢é
religiosa quanto em termos politico-epistemologicos para a constru¢do do conhecimento historico
escolar.

Assim, meu esfor¢o caminha para uma dire¢ao que se abre a um entendimento sobre religido
como uma experiéncia que se situa em diversos periodos historicos em meio aos quais ela opera como
um elemento que condiciona e ¢ condicionado pelos contextos nos quais se encontra. E ndo somente
isso. Ao condicionar e ser condicionada, invisto na hipotese de que a tematica religido produz
experiéncias de significados — ora para religiosos (as), ora para nao religiosos (as) — como um
conteudo historico a partir do qual possa ocorrer, tendencialmente, a identificagdo e mobilizagao de
dimensdes axiologicas, ou seja, de axiologias que, nesta dissertacdo, estdo envolvidas com o valor a
vida, aos direitos humanos e a democracia quando se trata da Historia que se deseja ensinada e
aprendida (Martins, 2023a).

Sob essa perspectiva, concordo com o antropologo francé€s Michel Meslin (1992, p. 24)
quando diz que religido, “[...] esse termo Unico e abstrato cobre uma pluralidade de experiéncias”,
sobretudo quando participa da constru¢do do conhecimento histérico escolar como forma de
interpelar e constranger estudantes em meio a seus processos de identificacdo-subjetivagdo com o que
lhes ¢ oferecido em relagdes de ensino-aprendizagem.

Feitas essas consideragdes iniciais, apresento as justificativas pessoal, profissional e
académica que movem esta dissertacdo, sem, contudo, fazer delas muros divisérios ou apartadas de

um fluxo de interagdes em espacos-tempos que fazem com que essa pesquisa se realize. Elas sdo antes
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uma espiral de encontros movidas por razdes que se movimentam afetivamente e com uma mescla de
pulsdes de afetos que adentram atos de relacionar-se com a pesquisa.

Assim, construo o olhar pessoal para essa pesquisa pensando-a através de sensagdes de que
religido nao ¢ uma anomalia historica, mas algo que transita entre sentido e existéncia. Em outras
palavras, ¢ uma forma de dizer que, “longe de se excluirem intelectualmente, a intuicdo mistica e o
pensamento dialético ndo somente podem coexistir, mas devem ser indissoluvelmente ligados num
mesmo espirito tendido em dire¢dao a uma realidade metaldgica” (Lossky, 1988, p. 7).

Desse modo, meu olhar pessoal para religiado tem a ver com experiéncias pessoais misticas
que foram sendo desenvolvidas desde a adolescéncia através de leituras de “textos sagrados” e,
paralelamente, da participagdo em aulas tais como sobre judaismo, islamismo, cristianismo, budismo,
espiritismo, umbandismo, entre outras, em diferentes institui¢des de ensino. Contudo, em meio a
essas experiéncias, ndo me atrevo a comunicar uma expertise quando o assunto ¢ religido. Tampouco
dizer que essas experiéncias caracterizam especialidades. Elas partem de inquietacdes afetivas e
curiosas por sentir a contingéncia humana atravessada por demandas em busca de algo que poderia
ser nomeado como divino/mistico, até a intensa suspeita da existéncia de um qué de religioso nas
dimensdes intelectuais.

Além disso, minhas experiéncias fazem alusdo ao divino como parte de um mistério soberano
que me habita em meio a estados melancolicos diante de mundos marcados por diferengas e
efemeridades inscritas numa profunda sensagdo de vazio investido de impermanéncia de tudo quanto
existe, que me levam igualmente ao florescimento de um sentimento de compaixao religiosa/divina
relacionado a vacuos existenciais entre mim € o outro.

Isso significa que pratico espiritualidade. Sou um professor de Historia “com f¢ religiosa”. No
entanto, adjetivo essa fé como “religiosa” ndo por pertencer a alguma instituicdo ou comunidade
confessional, mas como uma fé que cré num ser divino, eterno, misterioso, sobrenatural e pessoal
sem o qual a vida produziria uma “falta absoluta” e “irremediavel” de sentido. Como diz a socidloga
das religides, Grace Davie (1990, p. 455), believing without belonging, isto é, “acredito sem
pertencer” (tradu¢dao adaptada). Ou, conforme insinua meu orientador, Marcus Bomfim, sou um
“religioso profano.”

Portanto, faco esses relatos ndo como uma retérica idealista a partir da qual todos os
professores e professoras de Historia tém que assumi-la quando lidamos com religido. Ou mesmo que
aqueles que tém uma “fé religiosa” sejam mais “justos” e “corretos” do que aqueles que nao a tém.

Tampouco que o ser humano ¢ intrinsicamente ou potencialmente religioso, ou seja, nao busco
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defender binarismos e determinismos, pois a existéncia humana esta para além de essencialismos. Ela
¢ um continuo acordo com a vida que se nos apresenta em contextos e contingéncias que a mente
humana ndo consegue decodificar e encaixar em parametros morais rigidos e absolutos, sejam eles
religiosos ou nao.

Por isso, tenho acreditado que, quando se trata de religido nas aulas de Historia, ndo deveria
haver a prerrogativa de que a particularidade da fé religiosa precisa estar autocentrada ou ser alcada
a um patamar de apologias como sindnimo de “fé verdadeira” ou “fé falsa”. Em outros termos, tenho
entendido que a particularidade da fé religiosa ¢ uma experiéncia que pode ser considerada como uma
dentre varias que existem e que venham a existir. Que um deus ou deuses pode(m) ser “Unico(s)” para
um (a) estudante sem ferir a experiéncia alheia na e com religido, uma vez que, por meio do ensino
de Historia, nao ha “a religiao”, “o (a) deus (es, as)”, “a experiéncia religiosa” per se que determinam
valores quando se trata de vida, direitos humanos e democracia.

No ambito profissional, desde a graduagao em Histdria (2017-2022) na Universidade Catolica
de Petropolis (UCP) e na Universidad de Extremadura (UEx) tive diversos questionamentos sobre
como os/as historiadores e professores lidam com a tematica religido em suas praticas historiograficas
e letivas. Diante disso, passei a integrar o Grupo de Estudos e Pesquisas em Teoria da Historia e
Educacao (GEPETHE/UCP/CNPq) entre os anos de 2019 e 2020 e a ter participagdes como “discente
ouvinte” em cursos de Ciéncia da Religido na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo
(PUC/SP) e na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) entre os anos de 2018 ¢ 2019, cujo foco
de interesse estava voltado para interfaces entre Educagao, Religido e Historia.

Tais experiéncias de pesquisa me apontavam caminhos voltados para producdes
epistemologicas sobre religido a partir de lutas pela institucionalizagdo e autonomia da disciplina
Ciéncia da Religido — imbricada histdrica e conceitualmente com a disciplina Historia das Religides
— em relagdo a Teologia. Ao buscar essas interfaces, percebi que havia produgdes académicas
referentes ao Ensino Religioso* (ER) no que tange aos seus “ramos empirico (especifico, histdrico,
filologico) e sistematico (geral, comparativo, tedrico) sobre religides” (Costa, 2019, p. 187), sem,

contudo, haver uma referéncia especifica a pesquisas sobre religido que nio tivessem como

4 Para uma leitura minuciosa acerca da proposta de atuagdo profissional docente de Ensino Religioso “laico/nfio
confessional” em ambito escolar, cf.: COSTA, Matheus Oliva da. Ciéncia da Religido Aplicada como o terceiro ramo
da Religionswissenschaft. Historia, analises ¢ propostas de atuagdo profissional. Tese de doutorado. Sido Paulo:
Programa de Estudos Pés-Graduados em Ciéncia da Religido da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, PUC-
SP, 2019. Disponivel em: https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/22356/2/Matheus%200liva%20da%20Costa.pdf.
Acesso em: 13 jul. 2023.
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problematica de pesquisa a analise de praticas religiosas/confessionais no ambito do Curriculo/Ensino
de Historia.

Ademais, na experiéncia como docente de Historia em turmas do Ensino Fundamental II e do
Ensino Médio, algumas interpelacdes faziam com que eu refletisse sobre formas de lidar com a
tematica religido a partir da preparacao de aulas e da elaboragdo e correcdo de atividades e provas.
Ao discutir, por exemplo, sobre evolucionismo e criacionismo, alguns estudantes faziam
determinadas perguntas e afirmacdes: “professor, por que sempre se fala desse tema a partir da
Biblia?”. Quando se tratava de “Antiguidade” e de “Pré-Historia da América”: “professor, vocé
acredita em espiritos?”’; “qual ¢ a fungdo das religides?”’; “o que ¢ monoteismo e politeismo?”’; “as

crencas dos antigos parecem absurdas!”; “hoje também se acredita como os antigos!”; “os deuses sao

199, ¢ 129, ¢
L] L)

como os humanos ¢ a natureza!”; “eu ndo acredito como eles a crenga deles parece com a minha
religido!”. Ao tratar sobre ‘“Cruzadas”, “Renascimento”, “Reforma Protestante”, “Africa
Subsaariana”, “Brasil Colonial”, “América Espanhola” apareciam certas proposigdes: “o meu antigo
professor de Historia sempre falava mal de todas as religides!”; “as guerras eram comuns entre as
religides?”’; “nem toda religido ¢ igual!”; “as religides ajudavam na vida das pessoas!”; “as religides

199, ¢
L]

mudam com o tempo o que ¢ dogma religioso?”’; “as religides tinham um proposito!”

Para fins informativos, apresento essas proposi¢des em forma de parafrases, uma vez que elas
sdo lembrancas pessoais referentes a periodos como professor de Histdria e de Lingua Espanhola na
rede publica e privada de ensino no municipio de Santo Antdnio de Padua/RJ, e na rede municipal de
ensino de Sorocaba/SP entre os anos de 2021 e 2024.

No que se refere a revisdo de literatura académica, construi minha experiéncia com 0s
levantamentos bibliograficos a partir de buscas realizadas por meio da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD), que reune trabalhos produzidos em institui¢des brasileiras de
Ensino e Pesquisa, além das Revistas académicas Historia & Ensino, do Laboratorio de Ensino de
Historia da Universidade Estadual de Londrina (UEL), e Historia Hoje, da Associagdo Nacional de
Historia (Anpuh-Brasil), as quais possuem credenciais especificas e legitimadas pela comunidade
disciplinar de Histdria, cuja representatividade nas publicacdes estdo igualmente voltadas para o
campo do Ensino de Historia.

Assim, utilizei os significantes “Religiao” e “Ensino de Historia”, e “Curriculo de Historia” e
“Religido” ao realizar as buscas pelo BDTD e pela Revista Historia & Ensino; enquanto que na
Revista Historia Hoje, realizei as buscas pelas suas proprias edigdes — de 2012 a 2023 —, a fim de

demarcar o que tem sido discutido sobre religido na relagdo com o campo do Ensino de Historia em
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funcdo do interesse dessa pesquisa em articular religido a dimensdes axioldgicas a partir dos itens de
Histéria do Pism.

A partir desses levantamentos bibliograficos, identifiquei um conjunto de trabalhos que
produzem articulagdes entre Religido, Curriculo e Ensino de Historia a partir de enfoques em aspectos
como (in) tolerancia religiosa, racismo religioso, laicidade, alteridade, diversidade e representagao
religiosa

Esses trabalhos t€ém como base metodoldgica a pesquisa de campo em Terreiros € Templos
(Almeida, 2022; Cavalli Junior, 2020; Costa, 2020; Costa, 2020; Marcelino, 2021; Oliveira, 2019;
Souza (Kageran), 2021), além do uso de recursos metodoldgicos, tais como livros didaticos, material
paradidatico, historia oral, narrativas em jornais e revistas de literatura religiosa (Azevedo, 2019;
Castro, 2017; Costa, 2016; Cunha, 2017; Garcia, 2022; Issa, 2017; Luiz, 2022; Marcelino, 2021;
Oliveira, 2020; Silva, 2020; Silvéria, 2018; Speroni, 2018; Visnieski, 2021), Enem/Historia Cultural
Afro-Brasileira e Africana (Sampaio, 2020), legislagdes educacionais, PCNs, BNCC, receitas
culindrias, festa religiosa, material de sequéncia didatica, aula-oficina, curriculos escolares de escolas
publicas (Freitas, 2016; Muniz, 2020; Mota, 2018; Oliveira, 2020; Oliveira, 2020; Osmundo, 2022;
Rezende, 2018; Rocha, 2020; Silva, 2019), manual do professor, textos historiograficos
“confessionais” (Albuquerque, 2020; Araujo, 2020; Araujo, 2022; Arruda, 2018; Berlesi, 2017;
Gama, 2022; Lopes, 2015; Neto, 2023; Santos, 2010; Vareto, 2010), praticas pedagdgicas (Ribeiro,
2018; Santos, 2022; Silva Junior, 2007), projeto politico pedagogico, planos de aula (Cabral, 2022;
Coelho, 2016; Costa, 2018; Moraes, 2018; Novais, 2022) e de ensino (Bakke, 2011; César, 2015;
Garcia, 2022; Morais, 2017; Noriega Pires, 2020; Novais, 2022; Oliveira, 2018; Rocha, 2021; Santos,
2022). Em vista disso, observei um panorama tematico de produgdes académicas nas fronteiras entre
religides afro-brasileiras, africanas, indigenas, cristds e monoteistas, mais identificadas em
evangglicos, catolicos, mugulmanos, umbandistas, candomblecistas e kardecistas.

Quanto as buscas realizadas pela Revista Historia & Ensino e pela Revista Historia Hoje,
identifiquei trabalhos que relacionam religido com a tematica da mumificagdo na sociedade egipcia
antiga como forma de enfatizar, entre outros aspectos, o fenomeno religioso por meio de filmes em
“aulas-oficinas” (Sagredo, 2023); a representatividade religiosa do “feminino” em “mulheres
romanas” presente em livros didaticos de Historia do 6° ano escolar (Sathler, 2023); analise de
praticas religiosas e afro-brasileiras a partir de componentes curriculares e materiais didaticos na
formagdo discente de curso de Licenciatura em Historia (Moura; Santos; Aratjo, 2022); entrevistas

junto a alunos evangélicos de “escola de favela” a respeito de seus “lugares de fala” em didlogo com
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aulas de Historia (Maia, 2021); e a interferéncia da Igreja Catolica nas questdes de Estado a partir de
analises de cartas enciclicas em referéncia a Educagdo na Argentina (Silva, 2021).

Diante do exposto, percebi que ha aproximagdes tematicas com essa pesquisa no que tange a
pluralidade de experiéncias religiosas e as interpretagdes sobre determinadas religides em relagao as
suas variadas formas de produzir sentidos de e no mundo. Nesse sentido, ndo identifiquei trabalhos
académicos com a especificidade dessa pesquisa, a qual objetiva identificar e analisar articulagdes
entre religido e dimensdes axiologicas a partir do Pism de Historia.

Em se tratando do referencial tedrico a partir do qual discuto o termo religido no ambito do
Curriculo/Ensino de Histdria, ao longo desta dissertagdo trabalho com esse termo a partir da
abordagem discursiva pds-fundacional da teoria do discurso (Laclau; Mouffe, 2001)°, a qual desloca
para a esfera do “politico” qualquer area de produgdo de conhecimentos. Tal abordagem, pois,
possibilita uma argumentagdo nao essencialista e nao universalista dos processos politico-
epistemologicos de significagdo de conhecimentos. Nesse sentido, a percepgao sobre o termo religido
¢ aqui orientada por uma abordagem discursiva capaz de oferecer uma interpretagao sobre esse termo
como um conteudo/experiéncia historica que se manifesta social, cultural e politicamente em espagos-
tempos heterogéneos e com significados especificos em meio a analise dos conteudos e itens de
Histéria do Pism.

Isso significa argumentar que a tematica religido nao possui uma defini¢do ultima ou
imponente devido a uma suposta esséncia com caracteristicas fixas, autoevidentes ou autoexplicativas
que, sem elas, tudo deixaria de ser/existir ou nada poderia passar a ser/existir apesar dessa
esséncia/definicdo que se pretenda “transcendente” e nao contextual. Em outras palavras, religido ¢
um conteudo histoérico constituido de praticas discursivas (Asad, 2003) passivel de ser reorganizado,
refeito e potencializado constantemente em meio as interagdes em sociedade, inclusive porque
desenvolver epistemologicamente uma analise de um objeto que participa igualmente da construcao
do conhecimento histérico escolar implica

um processo dindmico por conhecer, cuja complexidade ndo pode ser congelada em uma
objetividade estdtica. Com efeito, a tarefa de construir conhecimento [...] encontra na
construgdo do objeto um de seus principais desafios, ndo pela necessidade de recortar, mas

de incluir multiplas dimensdes que enriquecam o objeto ¢ que o dotem de densidade
epistémica (Retamozo, 2009, p. 88, grifo nosso, tradugdo nossa).

5> Ernesto Laclau, tedrico argentino, foi professor da Universidade de Essex (Grid-Bretanha), onde ocupou a cétedra de
Teoria Politica e coordenou o programa de Ideologia e Analise do Discurso em parceria com Chantal Mouffe, cientista
politica que se dedica aos estudos sobre pds-feminismo, filosofia da linguagem, psicanlise, entre outros. Em 1985,
publicaram o livro Hegemony and socialist strategy. Towards a radical democratic politics, no qual desenvolvem trés
eixos principais no ambito da Ciéncia Politica: a constituicdo do discurso nas relagcdes sociais, 0 posicionamento
antiessencialista nas producdes politico-epistemologicas do conhecimento e as questdes em torno do sujeito.
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Em outras palavras, religido ¢ aqui concebida como um contetdo/experiéncia historica que se
modifica no e com o tempo a partir de “[...] diferentes crengas e praticas [que] fazem sentido para as
pessoas € 0s grupos que as adotam, em contextos histdricos especificos” (Bellotti, 2004, p. 100).
Portanto, a partir dessa abordagem discursiva, também faco uso de aportes teoricos da ciéncia
historica e das Ciéncias® da Religido, de modo a fundamentar o que aqui temos entendido sobre
articulagdes entre religido e dimensdes axioldgicas situadas no ambito do Curriculo/Ensino de
Historia. Quanto ao entendimento acerca de “dimensdes axioldgicas”, trabalho com essa categoria
referindo-a a “[...] demandas de diferenca [...] enderegadas ao curriculo de Historia” (Martins, 2019,
p. 81). Nesse sentido, esta dissertacao da énfase nas dimensdes axioldgicas como valores a serem
¢tica e educacionalmente mobilizados e propagados pela Historia escolar com vistas a construcao de
uma sociedade radicalmente democratica. Tais dimensdes axioldgicas, pois, sdo construidas e
investidas de identidade a partir de relagdes com a diferenca, ou seja, elas ndo se constituem
previamente como valores individuais, pois suas razoes de existir dependem de relagdes com o que
se apresenta na propria diferenga. Em outros termos, as dimensdes axiologicas defendidas nesta
dissertacdo estdo envolvidas com o valor a vida, aos direitos humanos e a democracia como condigdes
imprescindiveis para um Ensino de Histéria que tenha como premissa mobilizar uma discussao ética
em meio a relagdes democraticas com o que se apresenta como diferente, ou mesmo como antagdnico.

De acordo com a postura epistémica discursiva com a qual opero, tais valores que se
pretendem democraticos s6 ganham identidade quando estao articulados a valores que os diferenciam,
ou mesmo se antagonizam, como, por exemplo, valores “antidemocraticos”. Esses, por sua vez,
podem ser caracterizados por um carater moralizador, ou seja, “[...] como lugar de ‘tu deves’”
(Martins, 2023a, p. 64) em detrimento da concepcao de que “[...] um lugar possivel para a ética no

ensino de Histdria ¢ a exclusdo da diferenca que ameaca a presenca de outras diferencas no espago

¢ O termo “[...] ‘Ciéncias da Religido’, nome oficial da disciplina no Brasil, com sua autonomia administrativa,
subdividem-se em quatro subareas: Ciéncia da Religido aplicada; Ciéncias da Linguagem Religiosa; Ciéncias Empiricas
da Religido e Epistemologia das Ciéncias da Religido” (Figueiredo, 2022, p. 291, grifo do autor). Utilizo, portanto, a
expressdo “Ciéncias da Religido” como area disciplinar de “estudo de religides” (Hanegraaff, 2017, p. 206) realizado
por diferentes disciplinas, tais como, por exemplo, Filosofia, Sociologia, Antropologia, Linguistica, Psicologia, Historia,
Geografia, entre outras. Nesse sentido, o uso aqui de aportes teoricos das “Ciéncias da Religido” ndo tem por objetivo
propor uma “defini¢@o conceitual de religido” ou “definir uma religido”, mas sim identificar contribuigdes que situem o
termo religido como experiéncia historica que produz multiplas relagdes de temporalidade e alteridade em meio a
articulagdes axiologicas a partir do Pism de Historia. Para uma analise e discussdo acerca de “definigdes do conceito de
religido” e “defini¢do de uma religido”, cf.: FIGUEIREDO, Nestor. Religido como objeto de ciéncia: a ideia de uma
disciplina epistemologicamente autonoma a partir de uma abordagem definicional. Tese (Doutorado em Ciéncias das
Religides). Jodo Pessoa: Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias das Religides da Universidade Federal da Paraiba —
UFPB/CE, 2022. Disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/252127locale=pt_BR. Acesso em:
13 jul. 2023.
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publico [...]” (Martins, 2023a, p. 65). Portanto, em meio as articulagdes entre religido e dimensoes
axiologicas a partir dos itens objetivados de Histdria do Pism, a diferenca que ameacga a presenca de
outras diferencas democraticas ¢ o que podemos considerar como “diferencas antidemocraticas”, as
quais, por sua vez, estdo em oposi¢ao ao valor a vida, aos direitos humanos e a democracia quando
se trata da Historia que se deseja ensinada e aprendida.

Em vista disso, a possibilidade da identificacdo dessas dimensdes axiologicas democraticas
ocorre na medida em que hé relagdes estabelecidas com a diferenga como constituinte de qualquer
identidade. Ademais, essas axiologias, identificadas nos itens de Historia do Pism em articulagdo a
tematica religido, permitem que uma discussao ética seja potencialmente mobilizada em fungdo de
alteridades e temporalidades que abrangem ndo uma forma de ser como o outro, mas sim de ser com
o outro em meio a valores que se singularizam em relagdes democraticas com a diferenca (Biesta,
2017) na construgao do conhecimento histérico escolar legitimado.

Apresentado o panorama tematico que constitui a problematizagao dessa pesquisa, coloco-me
a apresentar os capitulos que estruturam esta dissertagdo. No capitulo 1, intitulado Curriculo/Ensino
de Historia: uma interface em movimento, realizo, na se¢do 1.1, uma discussao acerca dos ambitos
do Curriculo de Histéria e do Ensino de Histéria como possibilidade de uma interpretagao nao-
dicotomica, isto é, como campos que estabelecem relagdes incontornaveis de significacdo em meio a
propostas, finalidades e deliberagdes em fun¢do do que se espera ensinado e aprendido na escola.
Nesse sentido, ndo realizo uma “histéria do curriculo”, mas apresento um modo de ver o Curriculo
de Historia e o Ensino de Historia como uma interface em constante interagdo. Argumento, pois, que
o Curriculo de Historia € Ensino de Historia, e o Ensino de Historia é Curriculo de Historia.

Na seg¢do 1.2, apresento a interface Curriculo/Ensino de Historia como gestor de demandas de
identidade/diferenca. Enfatizo que tais demandas — trazidas por diversos sujeitos individuais e
coletivos — tendem a viabilizar uma discussdo ética quando atuam por meio de temporalidades e
alteridades que se pretendem ndo narcisicas em meio a producao de narrativas histéricas a partir de
marcadores sociais da diferenca, tais como classe, raga, género, etnia, religido. Nesse sentido, sdo
produzidas demandas de identidade/diferenca em processos de lutas por reconhecimento de
pertencimentos étnicos, linguisticos, raciais, nacionais, sociais, religiosos em espagos-tempos
distintos em funcao da constitui¢ao de identidades que se singularizam em suas afirmag¢des junto as
diferengas. Assim, argumento que religido é constituida como um marcador social que produz e ¢
interpelado por demandas, seja dentro de universos religiosos, seja em outros lugares como no ambito

da Historia ensinada.



23

Na se¢do 1.3, trabalho com a ideia de que religido ¢ um tema potencialmente sensivel quando
se torna alvo de articulagdes narrativas em meio a relagdes entre conteudo escolar e dimensdes
axioldgicas na produgdo do conhecimento historico escolar. Desse modo, aproprio-me da categoria
sensibilidade (Albuquerque Junior, 2023) a partir de uma concepgao voltada para relagcdes corpo-
subjetividade, nas quais podem ser ampliadas as capacidades de estudantes se tornarem presenga
(Biesta, 2017) em resposta ao conhecimento histdrico escolar que lhes € oferecido.

No capitulo 2, intitulado Pism como politica curricular discursiva, trabalho, na se¢do 2.1,
com o Programa de Ingresso Seletivo Misto da Universidade Federal de Juiz de Fora (PISM/UFIJF)
como um indutor curricular constituido de percursos em funcdo de suas interagdes entre o ensino
médio e o ensino superior. Nesse sentido, em seus percursos curriculares, argumento que o Pism
influencia e ¢ igualmente influenciado por multiplas relagdes e pertencimentos de sujeitos no que
tange as suas abrangéncias geografica e formativa quando se trata do potencial de interferéncia nos
processos de ensino-aprendizagem dos (as) estudantes e da ampliacdo do acesso do publico estudantil
aos cursos de graduagdo da UFJF.

Na se¢do 2.2, analiso as matrizes de referéncia do Pism de Historia a fim de mapear as
concepcoes de Historia e a forma como a tematica religido tem sido nelas situada. Outrossim, discuto
o Pism de Historia situando-o nas esferas da “politica” e do “politico” (Mouffe, 2015) de acordo com
a postura epistémica da teoria do discurso que orienta essa pesquisa. Assim, argumento que o Pism
de Historia ¢ uma pratica discursiva constituida como um Curriculo de Historia que delibera e
legitima contetidos e conhecimentos, via UFJF, em meio a processos de reflexdes e debates para a
objetivagdo do conhecimento historico escolar que se deseja ensinado e aprendido na educagao
basica.

No capitulo 3, intitulado Religido e dimensoes axiologicas: que articulagoes nos itens de
Historia do Pism?, analiso os conteudos produzidos sobre religido e discuto as articulagdes entre eles
e as dimensoes axiologicas identificadas ou ndo a partir da argumentacao que o Pism de Histodria se
constitui como Curriculo de Historia. Tais dimensdes axioldgicas, articuladas as totalidades
narrativas dos itens em meio a analise de processos de “adjetivagdo” que expressem uma “denuncia”,
“critica” ou “defesa” de acdes de sujeitos historicos nesses itens, sao aqui percebidas como
possibilidade de fomentar e provocar uma discussao ética. Nesse sentido, na se¢do 3.1, realizo o
movimento analitico da empiria dessa pesquisa, apresentando o modo como os respectivos itens sao
analisados pela categoria “logicas de equivaléncia” e “légicas de diferenca” (Howarth, 2000),

segundo a qual se argumenta que somente € possivel constituir uma identidade — tal qual das
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dimensdes axioldgicas — a partir de sua relacdo com a diferenca. Ainda nessa se¢do, apresento como
as articulagdes entre os contetidos e as dimensdes axiologicas sdo realizadas por processos de
adjetivacdo, uma vez que, por meio deles, potencializa-se um carater ético/valorativo em meio as
formas de relacionar-se com esses contetidos objetivados.

Na se¢do 3.2, analiso os conteudos sobre religido situados no Pism de Histdria, apresento os
processos de identificacdo das dimensdes axioldgicas e discuto o que esses contetidos demonstram
acerca da tematica religido como um potencial elemento mobilizador de uma discussdo ética. Na
se¢do 3.3, analiso os conteudos gerais de Historia com assuntos religiosos apresentados pelos itens,
exponho os processos de identificacdo das dimensdes axioldgicas e discuto como esses assuntos
religiosos interpelam as narrativas desses itens em meio a identificagdo das dimensdes axioldgicas

como expressao de uma discussao ética.
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Capitulo 1 CURRICULO/ENSINO DE HISTORIA: UMA INTERFACE EM MOVIMENTO

Entre as pesquisas no campo do Ensino de Historia que dialogam, mais particularmente com
[...] entendimentos de curriculo de Historia [e] que o significam como espago-tempo de
fronteira produtor de identidades ou como espago de enunciagdo de diferencga, entre outros
[...], destacam-se o lugar atribuido a disciplina Histéria nos processos de identificacdo
sociocultural, bem como seus efeitos performaticos na producdo da diferenga a partir da
mobilizagdo das coordenadas espago-tempo. De uma maneira geral, esse tipo de reflexdo
opera com a ideia de curriculo-percurso-substantivo e curriculo-percurso-verbo de forma
articulada (Gabriel, 2019a, p. 77).

Este capitulo tem como foco explorar a interface Curriculo/Ensino de Histéria’, a partir da
qual a escrita desta dissertacao se estrutura. Nesse sentido, fazer pesquisa com essa interface ¢ uma
forma de mobilizar as premissas de alteridade e temporalidade como afirmagdo de que “[...] o outro
¢ objeto da historia, de maneira incontornavel [devido ao] interesse em relagdo a subjetividade do
outro passado” (Dalongeville, 2001, p. 92 apud Gabriel, 2019b, p. 152). Esse “outro” que, no ambito
das relagdes ensino-aprendizagem, pode aparecer como algo com que estudantes se identificam ou
at¢é mesmo se antagonizam em seus processos de identificagdo-subjetivacdo como respostas a
articulagdes narrativas entre conteudos e dimensdes axioldgicas na configuracdo do conhecimento
historico escolar.

Nesse sentido, a interface Curriculo/Ensino de Histéria esta aqui situada como “espago-tempo
hibridizado [e de] enunciacdo” (Macedo, 2006, p. 285; Monteiro; Penna, 2011), no sentido de que
esse espaco-tempo curricular, em concordancia com a epigrafe de abertura deste capitulo, aparece
como caminhos de percurso assim como em atos de percorrer. Ele permite a abrangéncia de multiplos
envolvimentos de estudantes com narrativas oriundas da Historia ensinada, as quais podem ser
entendidas como uma “[...] sintese do heterogéneo de diferentes experiéncias temporais™ (Gabriel,
2015, p. 188), que abrange “[...] uma porcao gigantesca de vida, de seres, de cosmologias, de logicas,
de modos de vida que querem lugar no mundo e que nos ensinam a viver, nos ensinam relagdes com
o passado” (Pereira; Seftner, 2021, p. 282).

Assim, neste capitulo, trato a interface Curriculo/Ensino de Historia numa perspectiva teérica

pos-fundacional® da teoria do discurso que abre espagos para processos discursivos de significagdo

7 Utilizo o termo “Curriculo/Ensino de Historia”, com as iniciais maitsculas, para se referir aos campos de investigagdes
e, por sua vez, “curriculo”, “ensino de Historia”, “Historia ensinada” e “aulas de Historia”, com as iniciais minusculas,
como referéncia ao ambito das relagdes ensino-aprendizagem em sala de aula.

§ O termo pos-fundacional retine uma rede de tedricos e pesquisadores em torno da chamada “Escola de Essex” da teoria
do discurso. Sua teoria discursiva se estendeu a varios campos tedricos, tais como a teoria da democracia, a teoria dos
novos movimentos sociais, ao campo filoséfico, ao linguistico, entre outros. Segundo Silva (2000, p. 92-93), esse ¢ um
“[...] termo abrangente, cunhado para nomear uma séric de andlises e teorias que ampliam e, a0 mesmo tempo,
modificam certos pressupostos e procedimentos da andlise estruturalista. Particularmente, esta teorizagdo [...] mantém
a énfase estruturalista nos processos linguisticos e discursivos, mas também desloca a preocupag¢do estruturalista com
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do Curriculo/Ensino de Histéria como gestor de demandas de identidade e diferenga. Tal
entendimento mobiliza uma discussdo ética e politica que permite transitar por temas que se tornam
sensiveis a partir de articulagdes entre conteudo e dimensdes axiologicas mobilizadas por meio da
Historia ensinada. Tal perspectiva €, ainda, uma forma de afirmar o carater inseparavel e nao
dicotomico de fazer pesquisa com essa interface através do entendimento de que curriculo de Histéria
¢ ensino de Histodria, e ensino de Historia € curriculo de Histodria, ja que ha uma poténcia unificadora
de investigacdo, analises e intersecdes em suas producdes de conhecimento em decorréncia de
problematizagdes, ferramentas conceituais, enfoques tematicos, objetos de interesse, disputa de
narrativas e de regimes de verdade.

Entendendo-se que o curriculo de Histéria ¢ ensino de Historia, e ensino de Historia ¢
curriculo de Historia quando articulados como uma interface que recebe e responde a demandas de
identidade/diferenga que permeiam as aulas de Historia da educagio basica, mobilizo religido® como
um tema/contetdo que interpela processos de identificagdo-subjetivacio de estudantes que, a partir
de seus envolvimentos com a Historia ensinada, podem atribuir sentido as suas formas de ser e estar
no mundo.

Assim, estruturo este capitulo tratando, na se¢ao 1.1, da interface Curriculo/Ensino de Historia
como um constructo tedrico-pratico de processos de significacdo. Esse movimento serd feito a partir
de uma abordagem discursiva que possibilita a realizagdo de leituras politicas dessa interface, a qual
¢ disputada como uma experiéncia curricular produzida em fung¢do do que se espera ensinado e
aprendido em sala de aula.

Na secao 1.2, trabalho com a ideia de Curriculo/Ensino de Historia como gestor de demandas
de identidade/diferenca. Ele ¢ interpelado por essas demandas trazidas por diversos sujeitos,
individuais e coletivos, - inclusive estudantes -, de modo que uma discussdo ética que conjuga
temporalidade (passado-presente-futuro) e alteridades (identidade-diferenca) nao narcisicas ¢
produzida quando essas demandas sao alvo de articulagdes narrativas entre conteudo e dimensdes

axiologicas na estruturagdo de uma Historia ensinada que se pretende democratica.

estruturas e processos fixos e rigidos de significagdo. Para esta teorizacdo [...], o processo de significa¢do ¢é incerto,
indeterminado e instavel.”

% Ao trabalhar com o termo religido relacionado a temas potencialmente sensiveis no ambito do Curriculo/Ensino de
Historia, ndo tenho como objetivo fazer um “estado da arte” de religido, no sentido de discutir categorias definicionais
ou ndo definicionais desse termo (Figueiredo, 2022), nem mesmo discutir ou comparar confissdes de fé, valores
religiosos, aderéncias eclesiasticas ou religiosidades. Conforme vamos ver no capitulo 3, meu objetivo consiste em
analisar se e como os conteudos sobre religido se articulam a dimensdes axioldgicas que tém sido hegemonizadas nos
itens de Historia do Programa de Ingresso Seletivo Misto da Universidade Federal de Juiz de Fora (PISM/UFJF) na
configuracdo do conhecimento histdrico escolar legitimado.
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Por fim, na sec¢do 1.3, invisto na ideia de que a interface Curriculo/Ensino de Historia amplia
seu potencial de participagdo nos processos de identificagdo-subjetivacao dos sujeitos implicados nas
relagdes de ensino-aprendizagem quando ha articulagdes entre contetdo e dimensdes axiologicas.
Argumento que, a partir de uma concep¢do de sensibilidade voltada para relagdes corpo-
subjetividade, os/as estudantes se tornam mais capazes de se “tornarem presenca” (Biesta, 2017),
fazendo, portanto, da interface Curriculo/Ensino de Histéria um ambito sensivel quando narrativas

sao mobilizadas em meio a construcao do conhecimento historico escolar.

1.1 Curriculo/Ensino de Histdria: relagdes incontornaveis em processos de significacdo

O documento, pois, ndo ¢ mais, para a historia, essa matéria inerte através da qual ela tenta
reconstituir o que os homens fizeram ou disseram, o que ¢ o passado e o que deixa apenas
rastros: ela procura definir, no proprio tecido documental, unidades, conjuntos, séries,
relagdes (Foucault, 2000, p. 7).

Curriculo ¢ comumente relacionado a ideia de trajetéria e pode ser entendido a partir de sua
estruturacdo por aspectos como disciplinas, planejamentos, avaliagdes, conteudos e conhecimentos.
Aspectos esses que tém como objetivo encaminhar e definir o que vai ser realizado na escola e que
indicam igualmente as formas de estruturar um pensamento ou experiéncia curricular (Lopes;
Macedo, 2011).

O curriculo tem sido pensado como um texto que esta constantemente nas politicas da escola
e com as quais se disputa a propria significagdo do que ele vem a ser, levando-se em consideracao
relagdes com conteudos, conhecimentos e finalidades sociais, tais como formagao para competéncias
de trabalho e cidadania (Lopes; Macedo, 2011). Todo o debate curricular, pois, passa por essa disputa
do que se pretende ensinado e aprendido na escola.

Refletindo-se sobre a tradigdo curricular, percebemos que existem contetdos escolares
basicos que tendem a ser considerados imutaveis, como, por exemplo, ler, escrever e contar. Tal
reflexao permite fazer com que haja a ideia de permanéncia quando se pensa em fungdes sociais da
escola. No entanto, a0 mesmo tempo que se permanecem certos aspectos, tais permanéncias nunca se
mantém exatamente da mesma forma.

Nesse sentido, as disciplinas hoje nao sao como eram no passado. A maneira como se ensina,
os conteudos, conhecimentos e as formas de organizagdo sao diferenciados, uma vez que existem os
momentos em que se planeja o curriculo, em que se pensa propostas curriculares junto a diversas
demandas sociais institucionalizadas por ministérios, secretarias de educagdo, comunidade escolar,
ou seja, o curriculo “[...] constitui-se num terreno para multiplos agentes, cuja dindmica envolve

mecanismos diversos, numa confluéncia de praticas” (Melo, 2019, p. 59-60). Uma confluéncia de



28

praticas que aponta para um fazer curricular que, no cotidiano da escola, possibilita que o curriculo
seja transformado porque ele mesmo depende da relagdo professores-estudantes que se da sobretudo
em processos de ensino-aprendizagem nas salas de aula (Lopes; Macedo, 2011).

Nesse sentido, a historia do curriculo ¢ uma historia de disputas em funcdo do que vai ser
ensinado e aprendido na escola, ou seja, que disciplinas, contetidos e conhecimentos devem ser mais
valorizados. Por isso, a escola e o curriculo escolar sdo sempre alvos de disputas em relacdo ao que
se entende por conhecimento legitimo, isto €, disputas constantes pela significagao do que a sociedade
valoriza como sendo imprescindivel a ser ensinado e aprendido. Tais disputas, por sua vez, nao podem
ser classificadas impreterivelmente como interna ou externa a escola, pois elas acontecem
simultaneamente (Lopes; Macedo, 2011). Entretanto, isso ndo significa que ndo existem instancias
fora da escola (como Estado, Secretarias de Educacao, Ministérios, Comunidades Escolares etc.) que
se mobilizam a fim de oferecer um ordenamento curricular a escola. Sob esse angulo, Sacristan (2008,
p. 108) adverte:

A ordenacgao curricular faz parte da intervencdo do Estado na organizacdo da vida social.
Ordenar a distribui¢do do conhecimento através do sistema educativo é um modo nao s6 de
influir na cultura, mas também em toda a ordenagdo social e econdmica da sociedade. Em

qualquer sociedade complexa ¢ inimaginavel a auséncia de regulagdes ordenadoras do
curriculo.

O curriculo, nesse sentido, ¢ um documento/texto pensado e articulado por instancias sociais
que tém como meta construir organizagdes eficazes de planejamento com o intento de lograr um
melhor controle sobre o que vai ser ensinado e aprendido na escola por influéncias de grupos de
interesses diversos, como, por exemplo, movimentos sociais, sindicatos, politicos, profissionais da
educagdo, mercado etc. Influéncias essas que fazem com que tais instancias sociais estejam de alguma
forma participando na producdo daquilo que vem a ser a luta pela significagdo do curriculo.
Considero, assim, que essa luta tem um

[...] significado [que] ndo é pré-existente; ele é cultural e socialmente produzido. Como tal,
mais do que sua fidelidade a um suposto referente, o importante é examinar as relagoes de
poder envolvidas na sua produ¢do. Uma analise [...] do processo de significagdo combina-se
aqui com uma analise das conexdes entre poder e saber para caracterizar o processo de

significagdo como ndo apenas instavel, mas também como dependente de relagdes de poder
(Lopes; Macedo, 2011, p. 41, grifo nosso).

Embora exista tal ordenagdo curricular nos processos de significacdo, isso ndo implica
argumentar que teoria e pratica sao dissocidveis e que acontecem em momentos distintos ou
apartados, visto que o curriculo retine agdes tedrico-praticas em funcao de onde, quando, o que, como

e para que processos de significacdo sdo disputados, entendendo-se assim que o proprio curriculo
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“[...] ndo é um produto de uma luta fora da escola para significar o conhecimento legitimo, [mas ele
¢] a propria luta pela producao de significado, a propria luta pela legitimacgao (Lopes; Macedo, 2011,
p. 92). Portanto, tudo aquilo que se planeja e se propde para o curriculo, sera traduzido e interpretado
de multiplas maneiras, pois esse curriculo sera constantemente submetido as relagdes que serao
estabelecidas na escola.

Ademais da necessidade de ordenagdo do curriculo, o documento/texto curricular tende a
anunciar fechamentos de significagdo em fungao de prescrigdes que se pretendem fixas, isto €, sobre
o que vai ser a defini¢ao ultima de como determinada politica curricular tem de ser. No caso do texto
curricular, ele tem a pretensdo de que vai ser fechado a partir de uma unica prescri¢do daquilo que
sera realizado na escola. Contudo, ndo existe uma leitura inevitavel. Se um texto é submetido a leitura,
esse texto sera interpretado e entrard na disputa pela significagdo, ou seja, um texto que nao seja
suscetivel a interpretacao ¢ simplesmente um texto que nao foi lido. E se ndo foi lido, ele ndo existe
como texto. O texto so existe se ele for submetido a leitura. E submetendo-o a leitura, ele ¢
interpretado (Derrida, 1995).

Nesse sentido, ao enfatizar a interface Curriculo/Ensino de Historia como uma relacao
incontornavel, sublinho que essa interface estd também situada em processos interpretativos de
significagdo, nos quais a perspectiva discursiva ¢ assumida como uma leitura possivel dentre varias,
de modo que essa perspectiva corrobora a énfase no lugar ndo dicotomico'” entre curriculo de Historia
e ensino de Historia.

Ao trazer, pois, a perspectiva discursiva afasto-me da ideia de que a teoria sobre curriculo ¢
uma prescri¢ao para dizer a professores o que tem de ser feito, como estes devem ser e agir em sala
de aula. Tal postulado ¢ uma possibilidade de que o curriculo seja entendido contextualmente porque
ele mesmo ¢ um processo contextual da escola no qual relagdes de validagdo e hegemonizagdo de
conteudos e conhecimentos sao estabelecidas no ambito escolar.

Por ser um processo contextual, estd em aberto as definigdes normativas que o regem.
Defini¢des essas que carregam um déficit e “vazio normativo” (Lopes, 2015a, p. 2), ndo no sentido

de que se possa fazer qualquer coisa, mas sim porque ndo ha a tltima resposta que contemple de uma

10 A respeito de sentidos dicotdmicos em produgdes no campo do Curriculo — o que ndo é minha proposta e olhar sobre o
respectivo campo ao dialogar com o Ensino de Historia — exponho, exemplificativamente, outras formas de trabalhos na
tradigdo curriculista conforme assinala Macedo (2006, p. 100, grifo da autora): “O didlogo com a tradi¢do, no entanto,
moldou essa ampliagcdo que assumiu a forma de acréscimos aquilo que era entendido por curriculo — o formal — de
outras dimensdes, entre elas a vivida. Sdo muitos os termos que definem esse somatorio de dimensdes: pré-ativo e
interativo (Jackson, 1968); como fato e como pratica (Young e Whitty, 1977); oficial, percebido, operacional e
experiencial (Goodlad, 1979); prescrito, apresentado, moldado, em acdo e realizado (Gimeno Sacristan, 1988); pré-
ativo e ativo (Goodson, 1995).”
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vez por todas “o que ¢ um curriculo”, ja que as lutas e disputas caracterizam a razao de ser de um
processo discursivo de significacdo (Lopes; Macedo, 2011), entendendo-se “[...] discurso [como] uma
pratica, nao apenas de representacdo do mundo, mas de significagdo do mundo, constituindo e
construindo o mundo em significado” (Fairclough, 2001, p. 91, grifo nosso).

Além disso, com a perspectiva discursiva, questiono o lugar submisso da “pratica”, isto ¢, a
ideia de que tem de haver uma instancia tedrica superior para que, verticalmente - num top-down -,
comunique a escola e a professores o desempenho a ser realizado, como se professores fossem
pessoas que apenas resistem ou se submetem aquilo que € prescrito em outro lugar fora da escola.
Nao obstante, com essa perspectiva ndo ignoro o poder estabelecido por instituigdes que ndo a escola,
tampouco que somente a escola detém o lugar da politica, da pratica e da cientificidade. Em outras
palavras, o esfor¢o aqui € explicitar que nao ha um ponto absoluto de origem do sentido de politica
e/ou que de algum lugar emanaria uma politica plenamente aceitavel e resoluta.

Suspeitar que nao ha esse lugar de origem da politica que atravessa as multiplas formas de
olhar a interface Curriculo/Ensino de Historia ¢ justamente uma possibilidade de fazer uma
investigacdo que desloca para o lugar da politica os processos de significagdo que permeiam a
experiéncia/pensamento curricular pela abordagem discursiva, considerando-se que “[...] o discurso
ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou sistemas de dominac¢do, mas aquilo por que, pelo
que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar” (Foucault, 2000, p. 10).

Assim, quando desloco a interface Curriculo/Ensino de Histdria para o lugar da politica,
reconheco que a politica tem a dimensao de controle da significacao, isto ¢, a tentativa de controlar o
que tem de ser feito, como o ensino e a aprendizagem tém de ser geridos. Entretanto, com a
perspectiva discursiva, ndo se vé a politica exclusivamente como o lugar de pleno controle, pois tenho
entendido que todo controle permite a possibilidade de escape. Todo controle s6 consegue ser
exercido se também for submetido ao fracasso. Nesse sentido, a interface Curriculo/Ensino de
Historia deixa de ser simplesmente o modo como a politica exerce controle sobre a pratica, mas um
modo de colocar-se a pensar como se faz diferente daquilo que ¢ alvo de controle (Lopes, 2015a).

A vista disso, contraponho-me aos registros de investigagdo tedrico-praticos do
Curriculo/Ensino de Historia que s6 veem a politica curricular como possibilidade de controle ou de
dominacao. Do ponto de vista da investigagao da politica de curriculo, assumo outras estratégias de
estar trabalhando com esse ambito, como, por exemplo, com as provas do Programa de Ingresso
Seletivo Misto da Universidade Federal de Juiz de Fora (PISM/UFJF). Nesta dissertacdo, ele se

constitui como uma politica curricular discursiva, a partir da qual vou analisar possiveis articulagdes
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narrativas entre producdo de contetidos sobre religido e dimensdes axiologicas nos itens de Historia,
configurando-se, assim, um Curriculo de Historia.

Ao enfatizar a interface Curriculo/Ensino de Historia, tenho entendido que os conteudos que
envolvem religido, quando articulados a dimensdes axioldgicas na configuragdo do conhecimento
histérico escolar, pode estabilizar ou deslocar narrativas que conformam modos de ver o mundo.
Como um “[...] produto histérico de processos discursivos” (Asad, 2003, p. 264), religido ¢ um tema
potente para interpelar estudantes em seus envolvimentos a partir da mobilizacdo de narrativas de
conteudos da Historia ensinada — tais como do Pism de Histéria —, permitindo-lhes refletir como que
religido pode ser apropriada “[...] nessa ou naquela dire¢@o, conferindo [...] historicamente esse ou
aquele significado?” (Benatte, 2014, p. 68) em articulacdo a dimensdes axiologicas que se pretendem
democraticas para o ambito do Curriculo/Ensino de Historia, conforme vamos ver no terceiro capitulo
desta dissertacao.

Sob esse modo discursivo de ver os processos de significagdo, a despeito de uma tinica leitura
possivel sobre a experiéncia/pensamento curricular, a interface Curriculo/Ensino de Histéria assume
aqui outras leituras e interpretacdes que nao necessariamente sao pensadas ou previstas por uma inica
instancia social. Inscrever-se num pensamento curricular que se abre a outras leituras e interpretagdes
¢ uma forma de assumir uma perspectiva discursiva que desloca para a politica as suas significagdes
e que ndo se pretende ser “centrada”, ou seja, a politica nao ¢ definida a partir de uma nogao de
estrutura centrada (por exemplo, ela é s6 econdmica, cultural, religiosa etc.) (Lopes, 2015a). Logo,
este pensamento/experiéncia curricular € permeado pelo discurso, uma vez que o tenho considerado
como um

processo de recontextualizagdo, [em que] textos, assinados pela esfera oficial, ou nio,
produzidos e difundidos em diversos contextos, sdo fragmentados e recriados em processos
continuos. Nesses processos continuos sdo alterados os sentidos e significados atribuidos
pelos diferentes sujeitos que atuam nos contextos de sua produgéo e significagdo, em varios

tempos e espagos. Como esses textos alteram suas marcas iniciais ao incorporarem novos
sentidos e significados, tornam-se Aibridos (Dias, 2009, p. 64, grifo da autora).

Situando-se a interface Curriculo/Ensino de Historia como hibrida em sua atuagao em diversos
tempos e espagos, aponto que os processos de identificagdo-subjetivacao de estudantes como sujeitos
tornam-se experiéncias vividas porque afetadas quando estdo envolvidas com narrativas historicas
mobilizadas em seus multiplos lugares de enunciacao em aulas de Historia, contribuindo, portanto,
para a significacdo dessa interface. Alids, enunciagdo aqui ndo ¢ entendida como referéncia aquilo
que apenas se fala, associada a ideia da palavra. E crucial ndo reduzir a enuncia¢do discursiva

exclusivamente ao que se fala porque o discurso nao ¢ uma nogao que esta limitada aquilo que se



32

apresenta apenas de forma escrita ou oral. Discurso € pratica, uma pratica de significagdo que permeia
o Curriculo/Ensino de Historia em seu movimento de percurso. Por isso,
Ter a pratica como centro e foco de nosso olhar ndo significa operar com a dicotomia
curriculo prescrito — os documentos produzidos — e o vivido — o curriculo praticado nos
espacos escolares e em sala de aula. Compreendemos que fanto o espaco do fazer como os
das deliberagoes curriculares sao campos enunciativos hibridos, polissémicos, complexos e

multifacetados, que se constituem em um ir e vir constante de lutas, legitimacoes e
significagdo social (Azevedo, 2011, p. 73, grifo nosso).

Assim, ao ressaltar a interface Curriculo/Ensino de Histéria como relagdes incontornaveis em
processos de significagdo (Macedo, 2006); (Monteiro; Penna, 2011), dialogo com a postura
epistémica'! pos-fundacional da teoria do discurso (Laclau; Mouffe, 2001); (Laclau, 2005);
(Marchart, 2009); (Burity, 2008, 2010); (Howarth, 2000); (Gabriel, 2013), a qual implica
problematizar constantemente “[...] figuras metafisicas fundacionais” (Marchat, 2009, p. 14) que
dizem que a razdo de ser de algo deve ser entendida como algo transcendental ou como esséncia
natural, ja dado e originario, trazendo garantias deterministas de interpretagdes de mundo. E, pois,
uma postura epistémica que abre igualmente para possibilidades de reflexdo sobre a contingéncia
como instituinte do real, na medida em que o sentido de algo ¢ fruto de relagdes politicas de poder
que permitem a significagdo do objeto de investigagdo, embora este seja definido precaria, provisoria
e contingencialmente. Nesse sentido,

[...] a teoria do discurso tem o potencial de ser uma ferramenta de compreensdo do social,
uma vez que seu proprio entendimento se dé, nesta perspectiva, a partir da construcdo de
ordens discursivas, sendo a questdo do poder central e constituidora de relagdes sociais. [...]

que contempla a contingéncia, a precariedade, a indeterminacdo e o paradoxo como
dimensoes ontologicas do social (Burity, 2008, p. 153-154, grifo nosso).

Assumir uma postura epistémica pds-fundacional da teoria do discurso nao implica negar
fundamentos do mundo social, um “[...] niilismo epistemologico” (Gabriel, 2005, p. 6), tampouco um
“[...] tudo vale, mas sim problematizar e desnaturalizar o estatuto ontoldgico [a razdo de ser] desses
fundamentos” (Gabriel, 2015, p. 178) e privilegiar possibilidades de outras leituras politicas do
mundo social. Isso significa que tal postura “[...] articula ontologia e politica [...] e investe na forca
da contingéncia nos processos de significagdo” (Gabriel, 2023, p. 40). A vista disso,

Afirmar, pois, que o “ser” das coisas deste mundo ¢ relacional, pressupde reconhecer que
nenhum ato de significagdo € possivel fora de um sistema de diferengas. Além disso, a
diferenga — identitaria e semdntica — que assim se constitui é entendida como sendo

provisoria e incompleta, resultante contingente de disputas sociais pela imposicdo de
sentidos particulares como universais, resultante de lutas hegemonicas. Essa compreensdo

! Explicito como postura epistémica uma forma de assumir e engendrar “outras perspectivas de ver” (Sarlo, 1997, p. 10)
as produgdes de conhecimento como jogos politicos de significacdo do mundo social.
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permite operar com a ideia de que as articulagdes discursivas ndo sdao apenas tragos de uma
luta pelo poder que ocorre em outro plano, mas sim a dindmica mesmo por meio da qual as
lutas hegemonicas acontecem (Gabriel, 2013, p. 58, grifo nosso).

Em se tratando de processos de significagdo, a defini¢ao de algo exige abordagens discursivas
e também a mobilizacdo da dimensdo politica de um mundo social aberto a tais processos de
significagdo. Portanto, torna-se necessario significar “[...] o politico como o ontoldgico do social”
(Laclau, 2005, p. 94) no movimento de entender a interface Curriculo/Ensino de Historia como
relagdes incontornaveis em processos de significacao.

Uma vez que a dimensao politica passa a tomar um lugar de deslocamento de leituras do
Curriculo/Ensino de Historia a partir de construgdes discursivas de mundo, a teoria do discurso pos-
fundacional possibilita o entendimento de abordagens discursivas que “[...] enfatizam o deslocamento
da compreensao da linguagem do texto para a linguagem da tessitura do real, entendendo-se a
textualidade para além da linguistica” (Gabriel, 2015, p. 178), ou seja, compreendendo-a na medida
em que as abordagens discursivas ndo se reduzem a escrita ou a fala, mas tratam-se de significagdes
constitutivas de palavras e agdes sob constante relacao diferencial com algo diferente (Laclau, 2005).

Nesse sentido, entender a interface Curriculo/Ensino de Histéria como algo forjado na
linguagem e estruturado em discurso pressupde conhecer as lutas politicas pelas lentes das disputas
semanticas (Burity, 2008) a partir de “[...] pratica[s] discursiva[s] de atribui¢do de significados e de
construc¢do de sentidos, que se faz[em] num jogo de intersecao entre diferentes discursos sociais e
culturais. Nesse jogo, sentidos sdo incessantemente disputados, mesclados, negados, fixados e
universalizados” (Alvim; Velasco, 2021, p. 268).

Dessa forma, as abordagens discursivas permitem pensar a interface Curriculo/Ensino de
Histéria como algo discursivamente produzido em meio a jogos discursivos da linguagem, os quais
disputam politicamente a hegemonizacdo de dimensdes epistemologicas e axiologicas que “[...]
tornam possiveis novas e significativas interpretagoes” (Howarth, 2000, p. 5-6), sobretudo quando
essa interface ¢ produzida como percurso a ser trilhado por demandas de identidade/diferenga trazidas
por estudantes como sujeitos que se envolvem com articulagdes entre conteudo e dimensdes

2 em aulas de Historia.

axiologicas'

Portanto, a poténcia da abordagem discursiva ndo esta na negag¢ao da materialidade do mundo,
mas na existéncia de outras formas de acessar e dar sentido as complexas relagdes entre “[...]
pensamento e realidade, sujeito e objeto, simbolico e material” (Gabriel, 2015, p. 181) produzidas no

mundo sob uma articulagdo que se da em meio a processos relacionais que nao se limitam a descrigao

12 Dedico-me com detalhes a respeito de articulagdes entre conteudo e dimensdes axioldgicas na segdo 1.3 deste capitulo.
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ou a nomeagdo de algo, mas opera sob a ordem do material por meio de espacos que criem
significagdes dentro de uma relagdo de diferengas. E por isso que com que essa abordagem discursiva
entendo a interface Curriculo/Ensino de Historia como
[...] discursos [que] ndo apenas refletem ou representam entidades e relagdes sociais, eles as
constroem ou as constituem; diferentes discursos constituem entidades-chave (sejam elas a

‘doenca mental’, a ‘cidadania’ ou o ‘letramento’) de diferentes modos e posicionam as
pessoas de diferentes maneiras como sujeitos sociais (Fairclough, 2001, p. 22).

Assim, o Curriculo/Ensino de Historia cria tais significagdes na medida em que os processos
de ensino-aprendizagem sao acessados e interpretados por estudantes e, com efeito, materializados
em narrativas que envolvem sensibilidades, identificacdo e subjetivacao frente ao que lhes ¢ oferecido
como conhecimento histdrico escolar.

Sendo assim, discurso ¢ pensar em linguagens, praticas, acdes e instituicdes que sdo
significadas de uma determinada maneira, sujeitas a interpretacdes e que vao resultar num fechamento
de significagao, entendido aqui como precario e contingente. Isto significa que qualquer relagao que
se tenha com aquilo que se denomina “realidade” envolve uma linguagem, envolve uma possibilidade
de interpretacdo de como tal realidade se constitui. Nao existe, portanto, o que se poderia ser chamado
de acesso ou entendimento direto, definitivo, imediato e essencial sem a mediacao do discurso.

O fato de que todo objeto seja constituido como um objeto de discurso ndo tem qualquer
relacdo com até que ponto existe um mundo externo ao pensamento ou com a oposi¢do
realismo/idealismo. Um terremoto ou a queda de um tijolo ¢ um evento que certamente existe,
no sentido de que ele ocorre aqui e agora, independentemente de minha vontade. Mas, o
quanto sua especificidade como objetos ¢ construida em termos de ‘fendmenos naturais’ ou
como ‘expressodes da ira de Deus’ depende da estruturagdo de um campo discursivo. O que é
negado ndo é que tais objetos existem externamente ao pensamento, mas, de fato, a

afirmagdo distinta de que eles podem constituir a si mesmos como objetos fora de quaisquer
condigées discursivas de emergéncia (Laclau; Mouffe, 2001, p. 108, grifo dos autores).

Uma vez que hd a mediagdo do discurso, existe a possibilidade de disputas de interpretagao,
mesmo a respeito daquilo que parece estar com uma significagdo mais fechada, cristalizada e
imponente. Entretanto, isso ndo significa que qualquer um possa dizer ou interpretar o que quiser ou
que qualquer interpretacdo ¢ tdo boa quanto outra, ou seja, uma ideia de um relativismo absoluto
(Castro; Lopes, 2020). A postura epistémica com a qual opero ndo autoriza afirmar a ideia de que se
possa dizer qualquer coisa ou que tudo vale. Pelo contrario. A perspectiva pos-fundacional da teoria
do discurso argumenta que nado existe a definicao ou a significacao ultima que ndo esteja sujeita a
possibilidade de ser interpretada de outro modo. Nao ha o fechamento final de uma significacao. Por

isso, dizer que tudo vale ¢ tdo fundamentalista como dizer que vale uma coisa s6. Esta perspectiva
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discursiva possibilita colocar justamente o Curriculo/Ensino de Historia numa disputa politica
constante de significagdo, visto que
[...] o curriculo deixa de ser uma coisa, e ¢ mais do que um processo. Torna-se um verbo,
uma ag¢do, uma pratica social, um significado privado, e uma esperanga publica. Curriculo

ndo ¢ apenas o sitio do nosso trabalho, torna-se o produto do nosso trabalho, mudando como
somos mudados por ele. E uma conversa continua, ainda que complexa (Pinar, 1998, p. 188).

Por apresentar-se como uma conversa complexa, a interface Curriculo/Ensino de Historia
pode ser caracterizada pela sua poténcia de indugdo quando se propde a refletir sobre o que se deseja
ensinado e aprendido por meio da Histéria escolar. E, pois, um tipo de conversa continua e complexa
decorrente de uma experiéncia/pensamento curricular que vé essa interface significada por textos,
contetidos e conhecimentos que sdo permeados por relagdes de poder (Silva, 2004) e inseridos em
caminhos de percurso, bem como em atos de percorrer (Pinar, 1998).

Articulada essa interface, ela mesma se torna um movimento de significacdo em meio a
relacdes ensino-aprendizagem, visto que “[...] abre possibilidades para incorporag¢do de
experiéncias, diferengas, desejos, demandas e interesses individuais e coletivos do sujeito — discente
e docente — que percorre e age nesse percurso” (Gabriel, 2019a, p. 73, grifo nosso). Isto implica
afirmar, mais uma vez, o carater nao dicotdmico, incontornavel e de entrelugar do curriculo de
Historia junto ao ensino de Historia, e do ensino de Historia junto ao curriculo de Histdria, uma vez
que “[...] qualquer tentativa de definicdo de curriculo de Historia pressupde a compreensdo de
movimentos tedrico-praticos internos a dois campos de estudos e de pesquisa: o do curriculo € o do
ensino de Historia” (Gabriel, 2019a, p. 72, grifo da autora).

Pensado e articulado em termos de processos de significagdo e legitimagdo para o/no ambito
escolar, o curriculo de Histéria esta no ensino de Historia, e o ensino de Historia estd no curriculo de
Historia. Portanto, trabalhando-se essa interface com essa perspectiva, Curriculo de Historia ¢ Ensino
de Historia, e Ensino de Historia ¢ Curriculo de Historia, pois eles se afirmam como relagdes
incontornaveis em processos de significacdo legitimados em meio a demandas de
identidade/diferenca que, conforme vamos discutir na proxima se¢do, permeiam e caracterizam essa

interface.

1.2 Curriculo/Ensino de Histéria: um gestor de demandas de identidade/diferenca

[...] as afirmagdes sobre diferenca s6 fazem sentido se compreendidas em suas afirmagdes
sobre identidades (Silva, 2004, p. 75).
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Entendendo-se a interface Curriculo/Ensino de Historia inserida em contextos politico-sociais
que deliberam institucional e educacionalmente o que se pretende ensinado e aprendido com a
Historia na escola, as praticas de significagdo assumem lugar nessa interface. Ou seja: tais praticas
ndo se limitam a mera prescri¢ao de um texto/documento ou teoria curricular que estaria apartada do
ambiente escolar para ser verticalmente aplicada por outras instancias politico-sociais nos processos
de ensino-aprendizagem. Argumento que elas mesmas ocorrem simultaneamente na hibridez entre
deliberagdes institucionais e praticas de ensino-aprendizagem em salas de aula a partir de marcadores
sociais da diferenca que atravessam o ambiente escolar (Azevedo, 2011; Bittencourt, 2008).

E a partir desses marcadores que as demandas de identidade/diferenca'> podem estar inscritas
em experiéncias curriculares que “[...] precisam antes questionar a propria validade das prescrigdes
pré-digeridas em um mundo em fluxo ¢ em mudanga. Precisamos, em suma, [...] do curriculo [...]
como narragdo de identidade, do ensino narrativo da vida” (Goodson, 2008, p. 142) quando se opera
com a interface Curriculo/Ensino de Historia.

Uma vez que o Curriculo/Ensino de Histdria esta imerso em dimensdes espago-temporais que
se relacionam com marcadores sociais que t€ém organizado nossa sociedade, tais como raga/etnia,
classe, género, sexualidade, religido etc., e, como tais, t€ém sido alvo de interpelagcdes em meio a
relagdes ensino-aprendizagem, enfatizo que tais marcadores produzem demandas que interpelam
experiéncias particulares e coletivas de estudantes como sujeitos de demandas e desejos. Elas também
podem se manifestar em narrativas mobilizadas por meio da Histéria ensinada, a partir das quais
estudantes sao interpelados como sujeitos que podem se “tornar presenga” em resposta ao
conhecimento histdrico escolar que lhes ¢ oferecido.

Tais demandas, portanto, podem ser pensadas e caracterizadas a partir de uma “[...]
identificacdo de uma situagdo como injusta, estruturacao de pedidos e queixas, interpelacdo das
alteridades e luta por reconhecimento” (Retamozo, 2009, p. 116, tradugdo nossa, grifo nosso),
conjugando reivindicagdes, vontade e visibilidade para a significagao de dimensdes axiologicas em
articulag¢@o ao contetido escolar, de modo que o Curriculo/Ensino de Historia seja um lugar a partir
do qual se lute por uma sociedade mais justa e democratica.

Nessa perspectiva, o Curriculo/Ensino de Historia ¢ entendido como um gestor de demandas

de identidade/diferenga, de alteridades, pois atua na producdo de narrativas que articulam

13 De acordo com o entendimento de Curriculo/Ensino de Historia como uma interface, reafirmo, igualmente, que ndo é
possivel, numa perspectiva de interface, tratar de identidade sem falar de diferenca, como trazido no trecho que serve
de epigrafe para esta se¢do do capitulo.
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conhecimentos cientificos produzidos no ambito da Historiografia e outros elementos, dentre os quais
se destacam as dimensdes axiologicas que se quer propagar por meio da Historia ensinada.

Em se tratando de formagdes de identidade/diferenca que se configuram como demandas,
retomo o contexto historico associado a funcdo social que a Histéria escolar possui desde a
institucionalizacdo académica da Histéria como disciplina/conhecimento cientifico. Ou seja, a
Histodria escolar lidava com demandas de identidade situadas “[...] a partir do processo de constituicao
[dessa] disciplina escolar no século XIX, [tendo como] finalidade fundamental [...] a construgao de
uma identidade nacional, justificando-se sua permanéncia [...] nos diversos curriculos” (Bittencourt,
2007, p. 34).

Assim, desde o século XIX, a fung¢do social do Curriculo/Ensino de Histdria girava em torno
de uma perspectiva de demandas de identidade em fun¢ao da formacgao cidada, ou seja, a demanda
da formacao para a cidadania ja se configurava indispensavel quando se tratara da Historia escolar.
Por isso, desde os processos de cientifizacdo do conhecimento histdrico e das instituigdes escolares,
a dimensao axioldgica relacionada a formagdo cidada ocupara espacos de atribui¢des da disciplina
Historia. Desde entdo,

Houve um tempo em que o ensino da historia nas escolas ndo era mais do que uma forma de
educagdo civica. Seu principal objetivo era confirmar a nagdo no estado em que se encontrava
no momento, legitimar sua ordem social e politica — e a0 mesmo tempo seus dirigentes — e
inculcar nos membros da nagdo — vistos, entdo, mais como suditos do que como cidadios
participantes — o orgulho de a ela pertencerem, respeito por ela e dedicacdo para servi-la. O
aparelho diddatico desse ensino era simples: uma narragdo de fatos seletos, momentos fortes,
etapas decisivas, grandes personagens, acontecimentos simbdlicos e, de vez em quando,

alguns mitos gratificantes. Cada peca dessa narrativa tinha sua importancia e era
cuidadosamente selecionada (Laville, 1999, p. 126, grifo nosso).

Ainda naquele contexto historico, a formagao para a cidadania que se privilegiava era a de um
cidadao sudito. Formacao essa capaz de contemplar um vinculo do cidaddo a demanda da identidade
nacional dos Estados-Nacao, de modo que a identidade cidada era validada pelo carater patridtico
forjado no ambito da Historia escolar.

A vista disso, conforme observa Hall (1992, p. 7) sobre as velhas ¢ novas identidades como
fendmeno da crise de identidade do sujeito entre as chamadas sociedades modernas e pds-modernas,
“[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio,
fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito
unificado”. Assim, desde a segunda metade do século XX, tem-se pensado a formagao do cidadao

numa perspectiva democratica, isto €, abandona-se a ideia de cidaddo stdito para uma ideia de
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cidaddo democratico, porquanto mais aberto a outras demandas de identidade e diferenca (Martins,
2019).

Ao ressaltar que as demandas de identidade/diferenca constituem e sdo geridas pelo
Curriculo/Ensino de Historia, entendo que elas comunicam necessidades de pertencimento de
estudantes que buscam multiplas formas de se relacionarem com conteudos e conhecimentos a eles
oferecidos em aulas de Historia.

Essas multiplas formas de relagdo tém a ver igualmente com o potencial de ampliar “[...]
sentido[s] e valor[es] [...] em referéncia as interagdes que [esses estudantes como] sujeito[s]
produz[em] com o mundo, consigo € com os outros” (Gabriel, 2017, p. 242). Sentidos e valores esses
que sdo mobilizados a partir da produg¢do de narrativas resultante de articulagdes com o conteudo
escolar. Elas, assim, se configuram como alvo de interpelacdes nos processos de identificagdo-
subjetivacdo!* de estudantes em meio a seus envolvimentos com a construgdo do conhecimento
historico escolar, constituindo-se, pois, relagdes democraticas de alteridade “[...] num mundo
povoado por outros que nao sao como nds” (Biesta, 2017, p. 16).

Dessa forma, ao interpelar os processos de identificagdo-subjetivacao de estudantes quando
colocados em contato com o conhecimento historico escolar, as demandas de identidade/diferenca
desses estudantes sdo colocadas em pauta como entrelugares politicos e socioculturais manifestados
na organiza¢ao de um curriculo/ensino de Histéria. Nesse sentido, argumento que

O que ¢ teoricamente inovador e politicamente crucial ¢ a necessidade de se passar além das
narrativas de subjetividades origindrias e iniciais e de focalizar aqueles momentos ou
processos que sdo produzidos na articulacdo de diferengas culturais. Esses ‘entrelugares’

fornecem o terreno para a elaboragdo de estratégias de subjetivacdo — singular ou coletiva
— que ddo inicio a novos signos de identidade [...] (Bhabha, 1998, p. 19-20, grifo nosso).

Nesse sentido, tais demandas de identidade/diferenga dizem respeito a marcadores sociais
mobilizados por meio de narrativas da Historia ensinada. Estes estdo igualmente relacionados a “[...]
aspectos culturais que surgem de nosso pertencimento a culturas étnicas, raciais, linguisticas,
religiosas, nacionais — [que] sofrem continuos deslocamentos ou descontinuidades™ (Fleuri, 2003, p.
23, grifo nosso) quando, por exemplo, articulados a contetidos e dimensdes axiologicas capazes de

conformar modos de ver o mundo.

4 Em vez do uso do bindmio “identidade-subjetividade”, prefiro o uso da expressio “processos de identificacdo-
subjetivacdo”, uma vez que tal expressdo pode comunicar um percurso mais fluido e multiplo de estudantes como
sujeitos na medida em que estes podem se tornar presengas em resposta ao conhecimento que lhes ¢ oferecido em aulas
de Historia (Biesta, 2017).
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Em se tratando de marcadores sociais que produzem demandas de identidade/diferenca, tenho
reconhecido que os conteudos produzidos sobre religido participam da producdo de narrativas
historicas interpelando processos de identificagdo-subjetivacdo de estudantes em meio aos seus
envolvimentos com dimensdes axiologicas propagadas pela Historia ensinada. Isso se da uma vez
que religido influencia, potencialmente, os processos de escolarizagdo de estudantes, sejam eles
crentes ou descrentes, pois “[...] religido enquanto conjunto de crengas e praticas [...] coletivas e
individuais ¢ definidora de identidade” (Bellotti, 2011, p. 30; ISER, online!®) num mundo
historicamente marcado pela diferenca.

Assim, identidade/diferenga ndo ¢ aqui entendida como fechada em si mesma, no sentido de
que identidades singulares seriam constituidas como reflexos de espelhos préprios. Pelo contrario.
As identidades sdo construidas através de um movimento com a “[...] diferenga que se desloca
permanentemente dentro de outra” (Hall, 1996 apud Duschatzky; Skliar, 2011, p. 131) e, a0 mesmo
tempo, permite um “[...] deixar-se habitar pelo outro, ainda que reconhecendo-o como outro” (Segato,
1998 apud Duschatzky; Skliar, 2011, p. 127).

Nas palavras de Hall (2000, p. 109, grifo nosso) acerca das formagdes de identidades como
processos discursivos de significagdo, a partir dos quais os acessos as dimensdes axiologicas
articuladas a contetidos mobilizados em fung¢do dos processos de identificagdo-subjetivacdo de
estudantes em meio a seus envolvimentos como respostas a Historia ensinada, ¢ afirmado que

E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso que nos
precisamos compreendé-las como produzidas em locais histéricos e institucionais
especificos, no interior de formacgdes e praticas discursivas especificas, por estratégias e
iniciativas especificas. Além disso, elas emergem no interior do jogo de modalidades
especificas de poder e sdo, assim, mais o produto da marcagdo da diferenca e da exclusao
do que o signo de uma unidade idéntica, naturalmente constituida, de uma identidade em seu

significado tradicional —isto ¢, uma mesmidade que tudo inclui, uma identidade sem costuras,
inteiri¢a, sem diferenciagdo interna.

Nesse sentido, as demandas de identidade/diferenca produzidas pelos estudantes em seus
envolvimentos com as aulas de Histéria podem apontar para suas identidades que se movimentam
numa relagdo democratica com a diferenga. Isso é uma forma de fazer com que eles/elas percebam
que “[...] a diferencga € parte ativa da formagao da identidade” (Silva, 2004, p. 84), sobretudo quando
estao diante de narrativas mobilizadas em meio a articulagdes entre conteudo e dimensdes axioldgicas

na configuragdo do conhecimento histérico escolar.

15 Disponivel em: https:/iser.org.br/. Acesso em: 20 jan. 2024.
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Portanto, afirmar que o Curriculo/Ensino de Historia ¢ um gestor de demandas de
identidade/diferenca, implica real¢ar uma afirmacao de compromissos ético-democraticos da Historia
ensinada e aprendida em sala de aula, visto que a discussdo ética ¢ premissa indispensavel para o
ambito do Curriculo/Ensino de Histéria (ABEH, 2022; Martins, 2023b; Pereira, 2021).

Em consonancia com uma perspectiva axioldgica democratica, o que seria uma discussao ética
no ambito do Curriculo/Ensino de Historia quando se trata de demandas de identidade/diferenca? Em
torno dessa questdo, mobilizo relagdes eu-outro!® (alteridades) e passado-presente-futuro
(temporalidades), no sentido de que as demandas de identidade/diferenca se circunscrevem em aulas
de Historia que assumem compromissos éticos-democraticos. Tais compromissos dizem respeito a
uma argumentagao que nao esteja estruturada nas premissas da alteridade e da temporalidade como
entendimentos de que estudantes sdo pré-determinados a pensarem conforme o seu tempo ou a
pensarem dentro dos limites do que ¢ normal agir e fazer de sua época (Pereira, 2021). Enfatizo essas
relagdes eu-outro e passado-presente-futuro como lugar de multiplas vivéncias experienciadas em
meio a envolvimentos com narrativas mobilizadas em fungdo de articulagcdes entre conteudo ¢
dimensdes axiologicas em aulas de Historia. Em outras palavras,

[...] € que no espacgo da sala de aula, para fazer do passado presente, [...] a exposi¢do de um
sentido pré-determinado [...] parece ‘domesticar’ a histdria, alijando-a de sua poténcia de
avivamento. [...] Para Araujo, ‘a palavra aula ndo significa apenas ou principalmente uma

licdo dada a um pupilo, mas o lugar ou situagdo onde uma ligdo poderia acontecer’ |...]
(Cubas, 2022, p. 28, grifo nosso).

Nesse sentido, defendemos que o Curriculo/Ensino de Histdria deve assumir o compromisso
de ndo aprisionar demandas particulares em detrimento de demandas narcisicas, que acabam por dizer
muito mais sobre o individualismo do eu proprio e o seu presente do que aprender com as forgas
narrativas que insistem como acontecimentos em funcao das demandas de identidade do outro em
aulas de Histdria. Cada estudante, assim, torna-se, contingencialmente, um particular e diferente em

meio a relagdes com o outro, alids, “[...] ndo seria o aprendiz uma espécie de ser publico e alado,

16 Ndo € o objetivo deste trabalho, mas tenho entendido relagdes “eu-outro” como potentes para distinguir particularidades
de individualismos, ou seja, ¢ uma forma de enfatizar o aspecto contingente do “eu-particular” dos estudantes em relacao
ao seu “outro-diferente” com quem eles se relacionam por meio da Historia ensinada. Em outras palavras, um estudante
apresenta-se como um “outro-diferente” num determinado espago-tempo e pode deixar de sé-lo em outro momento
quando esta em contato com diferentes sujeitos, tornando-se um “eu-particular” que esta em processos de identificagdo-
subjetivacdo em suas relagdes no/com o mundo que o envolve. Assim, isso implica argumentar que cada estudante
carrega consigo suas particularidades e diferencas em espagos-tempos contingentes em meio a multiplas relagdes com
o que lhe afeta. Conforme afirma o filésofo francés, Merleau-Ponty (1969, p. 186): “todo o outro ¢ um outro eu mesmo”.
Portanto, seria possivel afirmar que, no ambito da Histdria ensinada e aprendida, somos “o outro do outro” num
movimento relacional entre particularidades e diferengas a fim de produzir democraticamente dimensdes axiolégicas
como fung¢do social da Historia escolar.
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capaz de transitar, viajar, afrontar os limites perceptivos, precisamente para aprender algo novo a
respeito da teia na qual tece relagdes entre identidade e diferenga?” (Pereira; Torelly, 2020, p. 760).

Ademais, relagdes eu-outro e passado-presente-futuro ndo podem ser caracterizadas por uma
busca por assemelhar narrativas do outro as narrativas do eu no presente do tempo, pois assim tais
narrativas sao aprisionadas - ainda que generosamente -, reduzindo-se o tempo do outro ao tempo do
eu, reforcando-se, portanto, uma aula de Historia narcisica porque esta sempre voltada para demandas
de identidade/diferenca do eu proprio individualista. Essa redu¢do, ainda, acaba por diminuir as
possibilidades de aprender e de criar novas alternativas de resposta as multiplas demandas de
identidade/diferenga do tempo presente que surgem em aulas de Historia (Pereira; Torelly, 2020)
quando elas sao mobilizadas por meio de narrativas historicas em favor de dimensdes axiologicas que
se pretendem democraticas.

Quando marcadores sociais que produzem demandas de identidade/diferencga, sejam eles
raga/etnia, classe, género, sexualidade, religido etc. sdo colocados em articulagdo, as aulas de Historia
deixam de ser um meio pelo qual somente se reflete uma aprendizagem sobre o eu proprio
individualista utilizando-se de demandas do outro sem aprender com o outro. Em outras palavras, ¢
como se houvesse a constru¢do do “nosso outro” — domesticavel - nas aulas de Historia, ou seja, como
se as articulagdes entre conteido e dimensdes axioldgicas s6 fossem possiveis se aquilo que se
aprende somente diz respeito a propria memoria ou percepgoes das demandas do eu (Pereira; Torelly,
2020).

Diante disso, uma discussdo ¢ética torna-se alvo da interface Curriculo/Ensino de Histoéria,
visto que “[...] o carater ético do ensino de histdria estd justamente no processo de construgdo de si
mesmo [e do outro] como sujeito[s] de um olhar, como subjetividade[s] marcada[s] por se permitir
realizar uma determinada interpretagdo do passado e, ao mesmo tempo, do seu lugar no presente”
(Pereira; Seffner, 2018, p. 17).

Sendo assim, essa ideia de que as demandas do eu devem refletir a realidade pura e simples
de cada estudante, como se dimensdes axiologicas s6 fossem produzidas quando as articulagdes com
o contetudo a ser ensinado-aprendido em aulas de Historia estivessem somente relacionadas com a
“realidade dos estudantes” (Pereira; Torelly, 2020, p. 759). Em outros termos, essa ¢ uma ideia a
partir da qual haveria uma compreensao de que estudantes sdo capazes de aprender somente aquilo
que faz sentido para a sua realidade presente/atual ou para suas proprias demandas. Tal compreensao

tende a fazer com que se perca a forga e a poténcia de que as demandas do outro possam ensinar a
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pensar sobre as demandas do/a estudante como eu-particular em didlogo com a diferenca, a qual
constitui a particularidade de cada um deles.

Isso implica argumentar que o ensino de Historia tem de se apropriar da histéria do tempo
presente mostrando que esse presente ndo é eterno e ndo apaga as possibilidades de futuro. E uma
forma, portanto, de fazer com que estudantes tenham direito ao passado como lugar de experiéncias,
e ao futuro como lugar de outros mundos imaginaveis frente a dimensdes axioldgicas ético-
democraticas propagadas por meio de narrativas da Histéria ensinada.

Ainda nesse esteio, as demandas de identidade/diferenga narcisicas tendem a apontar para
demandas do eu pelo préprio eu, isto ¢, um modo de aprofundar um habitual individualismo no qual
tudo giraria em torno das demandas desse eu e nunca constituiria a ideia de que possa haver infinitas
possibilidades de existir com as demandas do outro, da diferenca (Pereira; Torelly, 2020). Isso implica
uma forma de sair desse lugar narcisico e deixar de ver as demandas do outro a partir do espelho das
demandas do eu-individualista. Contudo, esse postulado ndo significa apagar ou “fazer caso” com as
demandas do eu, mas entender que tais demandas ndo existem em si mesmas ¢ ndo devem ser
aproveitadas das demandas do outro a fim de dar voz absoluta e restrita as suas em meio a
envolvimentos com a Historia ensinada.

Sob essa perspectiva, o Curriculo/Ensino de Histéria como gestor de demandas de
identidade/diferenca, que tem como premissa dimensdes axioldgicas ético-democraticas, se constitui
no sentido de preservar o direito a liberdade do eu-particular de estudantes em razio da possibilidade
de lidar com a diferenga-particularidade do outro. Liberdade essa que significa ndo impor ao outro as
demandas do eu, mas sobretudo aprender modos de ver e sentir com as demandas do outro, ja que
“[...] aprendo sobre mim mesmo na relagdo com o outro, mas, sobretudo, aprendo com o outro a
experiéncia que nunca tive” (Pereira; Seffner, 2018, p. 21).

O Curriculo/Ensino de Historia que assume compromissos €ticos-democraticos a partir de
demandas de identidade/diferenga se dispoe a fazer dos espagos das aulas de Historia um lugar plural
marcado por diferencas em meio a significagdao de dimensdes axioldgicas dentro, por exemplo, de um
contexto nacional brasileiro no qual a

[...] democracia pluralista necessita oportunizar o dissenso e institui¢oes atraves das quais
ele possa se manifestar. Sua sobrevivéncia depende das identidades coletivas formadas em
torno de posi¢oes claramente diferenciadas, assim como da possibilidade de escolha entre

alternativas reais. Dai a importancia de encarar a natureza da cidadania numa perspectiva
agonistica [...] (Mouffe, 2003, p. 17, grifo nosso).
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Isso ndo implica, ainda, uma liberdade pluralista que permita um relativismo absoluto ou
individualismos sem compromissos frente a dimensdes axiologicas da Historia ensinada, uma vez
que o “[...] carater criativo da ética [passa por reconhecer] que o limite a esse leque infinito de
possibilidades ¢ dado pela vida, pela democracia e pelos direitos humanos, afinal, infinitas
possibilidades ndo ¢ sindnimo de ‘tudo pode’” (Martins, 2023a, p. 66).

Sendo assim, as multiplas possibilidades que se materializam pelo contato com as demandas
de identidade/diferen¢a manifestadas em narrativas da Historia ensinada, também s3o traduzidas
pelas relagdes passado-presente-futuro quando articuladas axiologicamente. Relagdes essas que se
referem a coexisténcia de um passado que vive no presente e se inclina para o futuro.

Dessa forma, temos um passado vivo que se prende ao presente como residualidade ou como
remanescéncia, constituindo o ser do paradoxo temporal. As aulas de historia se péem a
tomar como conteudo de ensino e aprendizagem as residualidades do passado que ndo

passam, que se estendem ao presente e que habitam a memoria, constituindo experiéncias
(Pereira; Seffner, 2018, p. 24, grifo nosso).

Tal coexisténcia desse paradoxo temporal diz respeito as articulagdes entre contetdo e
dimensdes axioldgicas que as demandas de identidade/diferenca trazem consigo por meio de
narrativas da Historia ensinada. Assim, tais articulagdes implicam nao recortar o outro a partir dos
modos de ver e sentir das demandas do eu, mas aprender pelas experiéncias que as demandas do outro
trazem em suas expressoes narrativas no, do € com o tempo historico.

No que se refere a tematica religido, tenho entendido que ela ¢ capaz de constituir-se como
um marcador social devido ao seu potencial de interpelar, seja dentro de universos religiosos, a
diversidade de confissdes de fé, de crencas e a pluralidade de experiéncias pessoais e coletivas com
o “transcendente/espiritual”. Mas também em outros lugares, sendo um deles a Histéria ensinada,
visto que “[...] religido ¢ um sistema de crengas e praticas relativas [ao transcendental] dentro de
universos historicos e culturais especificos” (Silva; Karnal, 2003, p. 9), investindo-se “[...] como um
codigo cultural com sentidos variados, [...] mediagdes, empréstimos, cruzamentos, difusdes,
hibridagdes e mesticagens™ (Silva, 2013, p. 124). Isso nao significa, contudo, que o Curriculo/Ensino
de Historia ¢ um espago de transmissao de religides ou valores religiosos, pois religido ¢
ressignificada a luz da ciéncia histdrica e de objetivos educacionais da Historia, cooperando para “[...]
a constitui¢do de alteridades fundamentais para a formacao dos [estudantes]” (Moura; Uzun, 2020, p.
302).

Portanto, religido como uma experiéncia histdorica que ocorre em espagos-tempos especificos,

no ambito do Curriculo/Ensino de Histdria ¢ um tema produtor de conteudos que comunicaria “[...]
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sobrevivéncias do passado que se instalam na historia € na memoria e que insistem e nos fazem ver
as experiéncias como virtualidades atuais” (Pereira; Seffner, 2018, p. 24). Isso ocorre a partir da
mobilizacao de narrativas historicas oriunda de articulagdes entre conteudo e dimensdes axiologicas
que configuram um conhecimento historico escolar que se pretenda ético-democratico.
Nesse sentido, tratar de articulagdes produzidas entre contetido e dimensdes axioldgicas por
meio da Historia ensinada, implica considerar que as aulas de Historia sdo potentes para se pensar a
alteridade (identidade/diferenca) em meio a multiplas temporalidades que habitam os/as estudantes
frente as suas respostas ao conhecimento historico escolar que lhes ¢ oferecido, pois
[...] Estuda-se historia para poder pensar o outro. Para entender a dialética da mudanga e da
permanéncia. Ver que a vida ndo ¢é retilinea. E que o futuro pode ser diferente do presente.
Mais do que entender o passado, estudar a histdria ¢ trabalhar a diferenca, a tolerancia’, como
afirma a professora Elza Nadai. Nesse sentido, a escolha dos conteudos para serem
trabalhados em sala de aula precisa refletir esta forma de pensar a fun¢do do ensino de

historia, ou seja, trabalhar a diferenca e a tolerancia na formagdo de cidaddos conscientes
da sua historia e da historia do outro (Brasil, 2010, grifo nosso).

Desde entdo, o Curriculo/Ensino de Histéria que ndo se rende a propagar um tempo linear -
como se passado, presente e futuro fossem sucessivos no tempo, um antes do outro -, mas produz
demandas de identidade/diferenca por meio dessas temporalidades em forma de coexisténcia, as aulas
de Historia tornam possivel a proximidade de tempos distantes na medida em que levam estudantes
a ver as demandas do outro como se elas fossem familiares. Uma temporalidade que permite o
passado fazer-se presente nas vivéncias deixa o que € estranho se tornar familiar, € ndo permite que
tal passado seja indiferente ante a compromissos axioldgicos €ticos-democraticos. Por isso, “[...] ¢
quando se da conta e vive a histéria como possibilidade que se pode experimentar a capacidade de
comparar, fazer juizos, escolher, decidir e desprender-se. E assim como homens e mulheres fazem
¢tico o mundo” (Freire, 2004, p. 26).

Nesse sentido, a discussdo ética, nos dominios do Curriculo/Ensino de Historia, esta
relacionada a dimensdes axiologicas articuladas a narrativas historicas que atuam por meio de
demandas de identidade/diferenga frente a experiéncias de ensino-aprendizagem. Elas envolvem a
alteridade e a temporalidade como sinonimo da heterogeneidade de narrativas sobre passados que nao
se passaram, mas coexistem com o presente € se inclinam a um horizonte de futuro. Afinal, “[...] ndo
ha ética no ensino de historia sem a problematiza¢ao do tempo” (Pereira, 2021, p. 1).

Mas que passado € esse que ndo passa? Ele ndo passa porque as narrativas de demandas de
identidade/diferenca estdo a reivindicar passados que se veem no presente. Tais passados insistem e

persistem junto a demandas de identidade/diferenga que se situam na continuidade de suas formas de
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existir. Logo, os passados ndo existem para serem repetidos, mas interpelados em suas dimensdes
axioldgicas que, articuladas ao contetido escolar, se manifestam em narrativas das demandas do
presente por meio da Historia ensinada.

Demandas que se atualizam através da coexisténcia entre passado-presente-futuro. Nao sao,
porém, passados representados, mas atualizados a partir de narrativas mobilizadas e atravessadas por
demandas que sdo afetadas, sentidas, constrangidas e interpeladas em funcdo das experiéncias de
estudantes em seus envolvimentos com a Historia ensinada (Pereira; Torelly, 2020). Em outras
palavras, as vivéncias experienciadas por estudantes a partir da mobilizagdo de narrativas que
manifestam demandas de identidade/diferenga, acabam por colocar em movimento passado-presente-
futuro em funcdo de um Curriculo/Ensino de Histéria que oferega

[...] a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, [que] requer um gesto de
interrupgdo, um gesto que ¢ quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para
pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e
escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da
acdo, cultivar a atengdo ¢ a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos

acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espaco (Bondia, 2014, p. 25, grifo nosso).

A possibilidade de afetar e ser afetado em momentos envolvidos por experiéncias com
alteridades e temporalidades podem fazer com que estudantes nao sejam condicionados a reduzir seus
percursos de vida a experiéncias narrativas que se proclamariam pré e/ou autodeterminadas, uma vez
que seus envolvimentos com a Historia ensinada podem ser multiplos, sinuosos ¢ labirinticos quando
nao se pretendem narcisicos.

Portanto, o Curriculo/Ensino de Historia como gestor de demandas de identidade/diferenca
atua por meio da producdo de narrativas a partir de marcadores sociais que t€ém organizado e
interpelado a sociedade, tal como religido, possibilitando, assim, temas que se tornem sensiveis em

fun¢do de como sdao mobilizados narrativamente por meio da Histdria ensinada.

1.3 “Tornar-se sensivel” com o tema religido por meio do Curriculo/Ensino de Historia

a historia serve para produzir subjetividades humanas, para humanizar, para construir e
edificar pessoas, para lapidar e esmerilhar espiritos, [...] de um ser sensivel fazer um ser
sensibilizado (Albuquerque Junior, 2012, p. 31, grifo nosso).

Ao tratar do Curriculo/Ensino de Histéria como gestor que recebe e responde a demandas de
identidade/diferenca, as quais se constituem pelas relagdes alteridade (eu-outro) e temporalidade
(passado-presente-futuro), considero que tais demandas estdo inscritas em sensibilidades que atuam

a partir do contato de estudantes com valores articulados ao conteudo escolar. Isso implica argumentar
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que a expressdo “temas sensiveis” (Alberti, 2012, 2013, 2014; Eugenio, 2018; Gil; Eugenio, 2018;
Pereira; Seffner, 2018; The Historical Association, 2007) ndo carrega sentido absoluto como
acontecimento natural ou fechado numa suposta neutralidade politica. Ou seja, opero com a ideia de
que “temas sensiveis” se tornam sensiveis quando mobilizados a partir de articulagdes entre contetudo,
dimensdes axiologicas, dentre outros elementos capazes de fazer com que estudantes produzam
sensibilidades por meio de envolvimentos com a constru¢do do conhecimento historico escolar.

O ensino de questoes sensiveis [...] ndo tem como objetivo chocar ou apenas ’dar a conhecer

eventos chocantes do passado. O objetivo € suscitar a reflexdo dos alunos. E preciso saber

passar de fase, nesse jogo: da sensibilizacio para a reflexdo [...]. E preciso transformar o
conhecimento em trabalho de reflexdo (Alberti, 2014, p. 3, grifo nosso).

Dessa forma, “tornar-se sensivel” significa que ha um processo, uma senda, um percurso que
contribui para o que se busca mobilizar como reflexdo de dimensdes axiologicas a partir de processos
de sensibilizacao, isto ¢, de acordo com a epigrafe que abre esta secdo, de fazer-se pessoas/estudantes
sensibilizados com aulas de Historia. Esse percurso, pois, ¢ aqui percebido como uma afirmagao do
aspecto da sensibilidade nas relagdes ensino-aprendizagem frente a articulacdes entre contetido e
dimensdes axioldgicas que acontecem de maneira incomensuravel a partir do que se mobiliza com a
Histodria ensinada.

A propésito, conforme destacam Pereira e Pacievitch (2024, online, grifo nosso), “[...] uma
aula de Historia constitui-se em um modo de ler o mundo, de interpretar e de criar cenarios possiveis;
imagind-los como forma de interferir no tempo presente, como maneira de criar alternativas para a
vida. Ela acontece com ciéncia, conceito, conhecimentos e sensibilidades.” Nesse sentido, tratar de
“sensibilidade” significa se referir a relagdes corpo e subjetividade, ou seja, ¢ uma forma de sinalizar
reagdes/sensacgdes corporais, bem como reagdes/sensacdes da subjetividade humana (Albuquerque
Junior, 2023). Por isso, sensibilidade estd associada a estas duas dimensdes da existéncia humana: a
do corpo ¢ a da subjetividade.

O corpo ¢ uma dimensao material/fisica situado em espacos. Ele ¢ uma espacialidade que
ocupa espagos. Toda a nossa relagdo com o mundo parte do corpo, ¢ a partir do qual se constroem
relagdes com nossos entornos. E um espaco proprio. Ele é a espacializagio dos seres humanos. Assim,
toda a nossa relagdo com o mundo ¢ mediada pelo corpo porque ele mesmo € presenca e espaco de
sentidos (Albuquerque Junior, 2023).

O termo sensibilidade, ademais, possui uma relagdo direta com a existéncia de sentidos porque
somos corpos sensiveis, que se deixam afetar, que sofrem afec¢des em fungdo de algo. Somos corpos

afetados e, portanto, passiveis as consequéncias de afetos, de constrangimentos. Somos sensiveis do
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ponto de vista corporal porque temos sentidos, ou seja, sentidos que se relacionam a afetos produzidos
nos corpos e a partir deles. Entretanto, o afeto ndo é somente no corpo. Quando os corpos passam por
afetacoes, reagdes subjetivas aparecem em expressoes sentimentais/emocionais, € estas repercutem
nos corpos através da somatizagao do afeto, o qual se manifesta fisica e psicologicamente.
As carnes humanas ndo apenas se movem, mas se comovem, sdo percutidas pelas emogées,
sdo abaladas pelos sentimentos. As carnes humanas vibram no encontro com os afetos do
mundo, elas sdo afetadas, elas sdo afetuosas. As carnes humanas sdo eroticas, pois se
mobilizam ao toque do outro, sdo atravessadas por ondas de prazer ou desprazer, por
espasmos de repulsa e abjecdo, por calafrios, por arrepios, por retesamentos, tensdes e
distensdes. Elas respondem aos choques, aos toques, ds provocagdes e as provagoes que vém
do ambiente natural, social e cultural em que se encontram. As carnes se tornam corpos
humanos nos encontros e desencontros com outros corpos, com outros entes, humanos ou

inumanos, através da encarnagdo dos codigos sociais, dos modelos de corpos que circulam
socialmente (Albuquerque Junior, 2023, p. 3, grifo nosso).

A existéncia humana pressupde a indissociabilidade entre corpo e subjetividade. Somos, ao
mesmo tempo, corpo e subjetividade. Nao ¢ possivel fazer medicao entre eles, nem mesmo que um
se coloque como determinante ou que explique o outro!’. Assim, sensibilidade diz respeito a algo que
afeta os sentidos presentes no corpo. Ela ¢ tudo aquilo que afeta os sentidos corporeos: tato, paladar,
visdo, olfato e audi¢do. Temos um corpo que mantém contato com o mundo € com as coisas que o
compdem e a partir do qual se faz trocas com outros corpos. Sao trocas ndo somente com outros
humanos, mas também com tudo aquilo que povoa o mundo (Albuquerque Junior, 2023).

Faz-se sentidos entre corpos. Faz-se sentidos com os 6rgdos sensoriais € com os sentidos
histérico-culturais. Com os corpos, constituem-se relagdes com as coisas de maneira mediada pelos
sentidos que se transformam em imagens, desejos e agdes. Os corpos ndo sdo apenas carnes, mas
também sdo constituidos por imaginarios, simbolismos e consciéncias. “As pessoas presentificam-se
na materialidade encarnada de seus corpos, expondo-se, interferindo, comunicando sua compreensao
do mundo, do outro e de si” (Bicudo, 2003, p. 43).

Sao corpos sensibilizados, que presentificam a auséncia porque faz o ausente presente.
Portanto, damos presenga as coisas a partir de sensibilidades. Sensibilidades trabalhadas pelos
sentidos corporais que se manifestam social e culturalmente, e que sdo capazes de produzir e aprender
formas de significar o mundo. Ainda, sensibilidade aponta para o escutar e o ouvir, ver e olhar

segundo a capacidade de imaginagdo e inteleccdo, de construir e significar imagens com os 0rgaos

17 No século XIX, por exemplo, era comum explicar as reagdes psicolégicas/subjetivas humanas a partir da conformagio
racial, fisica, étnica, religiosa etc. em razao de teorias ligadas ao evolucionismo e a fenomenologia social. Teorias essas
que desembocaram em racismos militantes e discriminagdes raciais politicamente sustentadas pelo nazifascismo do
século XX (Herskovits, 1955).
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sensoriais do corpo. Sensibilidade implica corpos vivos e vividos (Balestra, 2018) que se colocam a
viver pelas impulsdes de sentidos social e culturalmente construidos e educados (Albuquerque Junior,
2023).

Visto que sensibilidade transita por dimensdes do corpo e da subjetividade, ndo seria o “tornar-
se sensivel” uma forma pela qual estudantes “tornam-se presenga” por meio de seus corpos
sensibilizados em aulas de Historia?

Ninguém — nenh-um- torna-se presenca, quando o espago de se tornar presenga s6 pode
relegar o sujeito a certa posi¢ao fixa, a um ponto no mapa. [...] Alguém pode introduzir seu

inicio no mundo, mas ele precisa de um mundo — um mundo composto por outros
‘iniciadores’ — para vir a esse mundo (Biesta, 2017, p. 79, grifo do autor).

Quando o Curriculo/Ensino de Histdria assume suas premissas de alteridade e temporalidade
(Gabriel, 2019b), estudantes em suas demandas de identidade/diferenca sdo chamados a responder a
outros mundos que se tornam sensiveis quando lhes sao apresentados como espago de experiéncia de
afetos, de “[...] algo que [lhes] acontece” (Bondia, 2002, p. 21), tendo em vista que relagdes ensino-
aprendizagem s30 espagos a partir dos quais ocorrem os envolvimentos dos estudantes, de modo que
sd0 nesses envolvimentos que eles/elas vém ao mundo pela resposta unica e singular (Biesta, 2017)
dada em meio a tantas outras que circulam nas aulas de Historia.

No ambito do Curriculo/Ensino de Historia, tais mundos podem ser viabilizados por meio de
articulacdes entre conteudo e dimensoes axioldgicas, uma vez que essas articulagdes configuram o
conhecimento historico escolar nos processos de ensino-aprendizagem, tornando possivel a
objetividade sobre o que se ensina, aprende e avalia em funcdo de regimes de verdade
(epistemoldgico/explicativo) e de axiologias (valores) que articulam, fecham e definem (Castro,
2012) atos de identificacao e significacdo de dimensdes axioldgicas como fung¢do social da Historia
escolar. Nesse sentido, o Curriculo/Ensino de Historia ¢ um lugar que

[...] enseja formas particulares de conhecimentos, [...] reposiciona identidades culturais, de
género, religiosas, étnico-raciais, sexuais. Conhecimento pode ser entendido, entdo, como
campo sujeito a disputa e a interpretagdo no qual diferentes grupos tentam estabelecer sua

hegemonia e, por isso, exercem o papel de poder regulador a partir do qual se confrontam
acdes e se produzem consensos possiveis (Caimi, 2016, p. 87, grifo nosso).

Articulagdes entre conteudo e dimensdes axioldgicas sdo possibilidades de fazer com que
acontecam encontros sensibilizados entre saberes e sujeitos, pois o contetido disciplinar de Historia €
o momento no qual professores e estudantes dialogam com a “ciéncia de referéncia” (Bittencourt,

2008, p. 38) - instancia académica -, de modo que conhegcam o que tém sido produzido pelos labores
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historiograficos com vista a construir objetividade, verdade e ciéncia quando conhecimentos
escolares sdo produzidos e mobilizados em sala de aula (P14, 2013a).

“Tornar-se sensivel” implica ndo abrir mao do conhecimento cientifico disciplinar, mas
considera-lo como “[...] contetidos pedagogizados” (Shulman, 1987, p. 12) e sensibilizados, os quais
produzem um caréater relacional de socializagdo e de novas producdes de conhecimento em ambito
escolar. E relacional porque sdo meios de “[...] conexdo entre sujeito e o saber, entre o saber e o
sujeito” (Charlot, 2001, p. 21), de modo a fazer com que estudantes possam pensar suas existéncias
como sujeitos histéricos por meio desses conteudos.

Assim, os conteudos disciplinares de Historia sdo meios pelos quais o conhecimento escolar
torna-se possivel de ser produzido em sala de aula e este, por sua vez, faz referéncia a sentidos
atrelados a contextos politicos, histéricos e sociais, relacionando-se com estudantes sob perspectivas
de valores, linguagens e demandas (Gabriel; Moraes, 2014).

O contetdo escolar de Histdria incorpora conhecimentos produzidos no ambito da ciéncia de
referéncia (labores historiograficos) porque ele ¢ uma “[...] unidade diferencial que [...] garante a
recontextualizagao didatica do conhecimento cientifico produzido e legitimado em funcdo dos
respectivos regimes de verdade das diferentes areas disciplinares” (Gabriel; Moraes, 2014, p. 32). Ele
igualmente permite novas relacdes com conhecimentos escolares constituidos em processos de
ensino-aprendizagem, os quais dizem respeito a “[...] habilidades, valores, atitudes, saberes [...]”
(Martins, 2019, p. 148) num movimento de “[...] ficgdes, reflexdes, relatos [...]” (Veiga-Neto;
Noguera, 2009, p. 7) que surgem a partir de envolvimentos de estudantes com a Histdria ensinada,
configurando-se assim o conhecimento historico escolar.

Quando o conteudo escolar de Historia ¢ mobilizado em fun¢do de formas de pensar,
conhecer, interpretar e explicar producdes de conhecimento histérico em meio a um fluxo de
cientificidade, o conhecimento escolar surge relacionado a sensibilidades historicas com demandas
de identidade/diferenca, as quais giram em torno de subjetividades, valores e pertencimentos culturais
(Gabriel; Moraes, 2014) que se articulam em aulas de Histéria. Nesse sentido, o conhecimento
escolar,

em sua especificidade, articula os fluxos de cientificidade (conteudos) com as demandas de
diferenga (valores) em sua configuragao que, embora nao iniciada na sala de aula, tem nesse
espago o locus definitivo de fechamento precario e contingencial de sentido. [...] incluir
valores nas aulas de Historia ndo significa desvirtua-la de seu objetivo, mas cumprir a fun¢do

politica e intelectual de educar por meio de conhecimentos histéricos escolares (Martins,
2021b, p. 24, grifo nosso).
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Em se tratando de valores relacionados a sensibilidades historicas a partir de envolvimentos
de estudantes, o Curriculo/Ensino de Historia tende a viabilizar a mobilizacdo dessas dimensdes a
partir de articulagdes com o contetido escolar ndo como criagao de valores individuais, mas como
dimensdes axiologicas que se constituem em meio a compromissos €ticos-democraticos que
interpelam e constrangem estudantes em seu processos de identificagdo-subjetivacdo em meio a
construcdo do conhecimento histdrico escolar. Afinal, conforme salienta Albuquerque Junior (2016,
p. 26, grifo nosso), “[...] a finalidade precipua do ensino de Historia é a formagdo de valores, é a
producao de subjetividades, ¢ a construgdo de sujeitos capazes de conviver com a diversidade e a
diferenga, com o que ndo ¢ familiar”.

Tais dimensdes axioldgicas comunicam a estudantes e professores uma alteridade que abrange
ndo uma forma de ser como o outro, mas sim de ser com o outro a partir de dimensdes axiologicas
que se singularizam em relagdes democraticas com a diferenca (Biesta, 2017). Elas sao mobilizadas
em aulas de Historia a partir de articulagdes com o conteudo escolar, uma vez que tais articulagdes
formam parte da “[...] axiologizagdo [a qual] representa a op¢ao feita no que tange a dimensao
educativa, podendo expressar-se através da selegdo cultural — énfases — omissdes — negagdes”
(Monteiro, 2007, p. 92).

O “tornar-se sensivel” implica articulagdes entre contetido e dimensdes axioldgicas que vao
ao encontro de sensibilidades criadas por estudantes em fungdo de suas aprendizagens como resposta
ao que lhes interpela e constrange. Sdo sensibilidades, pois, que dao vozes a processos de
identifica¢ao-subjetivacdo em relagao com a forma como se recebe e o que se faz com o que se recebe
por meio da Historia ensinada. Nesse sentido,

[...] podemos dizer que alguém aprendeu alguma coisa ndo quando for capaz de copiar e
produzir o que ja existia, mas quando alguém responde ao que ndo é familiar, ao que é
diferente, ao que desafia, irrita ou até perturba. Entdo a aprendizagem se torna uma criacao

ou uma invengao, um processo de introduzir algo novo no mundo: a resposta unica de alguém
(Biesta, 2017, p. 97, grifo nosso).

Dito isso, contetido e conhecimento escolar transitam por sensibilidades que se constituem
como respostas de estudantes a experiéncias de afetos a partir de narrativas histéricas produzidas e
mobilizadas por meio da Historia ensinada. Narrativas historicas inscritas em temporalidades e
alteridades que se constroem em fun¢do de dimensdes axiologicas voltadas para compromissos
éticos-democraticos.

Tais narrativas sao formas com as quais a Historia ensinada pode ser mobilizada para lidar

com as categorias eu-outro (identidade/diferenca) e passado-presente-futuro (temporalidades) como
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producdo de sentidos e de formas de visitar o passado pelos signos do mesmo, do outro e do analogo
(Ricoeur, 1997), ou seja, ndo sdo narrativas estruturadas por processos historicos que comuniquem
uma linearidade temporal, mas uma diacronia que se estrutura através de didlogos com multiplas
temporalidades contextualizadas nas aulas de Historia.

Articulando-se contetido e conhecimento escolar, perguntas como “por que ¢ importante
ensinar e aprender Historia?”; “por que e como a Historia faz o (a) estudante a pensar e a se repensar
no mundo?”’; “que narrativas sao selecionadas?”’; “por que algumas e ndo outras?” sao potentes, uma
vez que “tornar-se sensivel” implica ser interpelado e constrangido a partir da mobilizagao de
narrativas histdricas que nos fazem indagar “por que esta historia e ndo outras?”. Sendo assim,

Se ensinar ¢ marcar, se ensinar Historia ¢ produzir marcas temporais, ¢ discutir e fazer ver as
marcas que o tempo deixa em nossos corpos, em nossas vidas e nas nossas sociedades, [...]
ndo podemos continuar produzindo gente insensivel a dor do outro, gente incapaz de se
colocar no lugar ¢ no tempo do outro, incapazes de imaginar e sentir [...]. Se a escola ¢ o
lugar de produgdo de subjetividades, é o lugar da producdo de humanos. Que humanos

queremos produzir? deve ser a pergunta principal (Albuquerque Junior, 2016, p. 40, grifo
Nnosso).

Nesse sentido, nao considero o contetido escolar de Historia como uma listagem programatica
constituida de fatos historicos que deveriam ser memorizados por estudantes de forma enciclopédica,
apatica ou coisificada em fun¢do de uma aprendizagem que se adquire como se fosse uma coisa
encapsulada, pronta em outro plano para ser recebida por estudantes providos por uma suposta
“consciéncia pré-elaborada” a receber o que lhes ¢ oferecido. Defendo uma perspectiva de
aprendizagem experienciada como uma resposta a uma provocagao, a uma situagao que incomoda, a
algo que afeta a estudantes a partir de argumentos permeados por experiéncias narrativas de persuasao
que envolvam suas sensibilidades em relagdo a demandas de identidade/diferenca situadas em
distintos contextos politico-sociais da Historia ensinada (Cerri, 2010).

Assim, conhecimento escolar de Historia pode ser mobilizado como formas de fazer conhecer
por sinais que apontam para dimensoes axioldgicas ético-democraticas, de modo a viabilizar sentidos
de compreensdo por parte de estudantes que se situam e fazem “leituras de mundo” (Freire, 1989, p.
13) em meio as relagdes com o conteudo escolar. Portanto, o conhecimento escolar de Historia € o
momento em que professores estudam o dominio inacabado desse conteido a fim de que ele seja
ressignificado a partir de um bricolage de saberes e valores que se configuram como conhecimento
histdrico escolar em meio a processos de ensino-aprendizagem (Gabriel; Moraes, 2014).

Visto que contetido e conhecimento escolar se constituem de modo relacional, ressalto ainda

a poténcia de que as narrativas historicas possuem quando articuladas a dimensdes axiologicas em
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aulas de Historia, de maneira a viabilizar que estudantes se tornem presenca ao produzirem

sensibilidades por meio da Historia ensinada. Assim, “tornar-se sensivel” frente a mobiliza¢do de

narrativas que conjugam alteridade e temporalidade consiste em
[...] permitir a experiéncia fascinante de saida do tempo, de abandono de seu regime de
historicidade, de temporalidade, para experimentar outros regimes de historicidade [...]. O
professor de historia deve convidar os alunos a se postarem imaginariamente no passado e
olharem de 14, como se fosse de fora, do nosso tempo, o presente. [...] deve levar seus alunos
a atravessar o rio da morte, deve conduzir seus alunos para fora de si mesmos, de seu tempo,
de sua cultura, de seus valores, de seus costumes, provocando a sensa¢do de estranhamento,
a vivéncia, por um tempo, da condi¢do de estrangeiros, contribuindo assim para a formagdo

de pessoas mais tolerantes ao diferente, ao estranho, ao estrangeiro (Albuquerque Junior,
2016, p. 217, grifo nosso).

Articulada ao conteudo e a dimensdes axioldgicas no ambito do Curriculo/Ensino de Historia,
a narrativa histoérica tem um carater de orientacdo temporal no € com o tempo quando se estd narrando
a historia (Ricoeur, 1997). Ela orienta o presente buscando no passado sentidos para as experiéncias
no e com o tempo. Narrativa historica € uma expressao que nos diz que pensamos a partir do tempo
e que somos produtores de historicidades (Hartog, 2013). Historicidades inscritas em narrativas que
permitem que haja reflexdes sobre o tempo presente em forma, por exemplo, de interpelagdes e
constrangimentos capazes de nos fazer buscar, no passado, referéncias para projetos de mundo, de
sociedade (Hartog, 2013).

Tais narrativas historicas sao formas de comunicar que a contagem do tempo ¢ culturalmente
construida, e que essas contagens sdo heterocronias na e da historia (Ricoeur, 1975; Salomon, 2018).
Sdo narrativas de permanéncias e mudangas decorrentes de acontecimentos que duram em ritmos
distintos, de simultaneidade relacionada ao ontem, hoje € amanha, ao que acontece simultaneamente
numa escala local, nacional e mundial, ou seja, sdo narrativas que nao somente reatualizam passados,
mas permitem que varios passados sejam reatualizados concomitantemente, uma vez que se cria uma
inteligibilidade narrativa (Ricoeur, 1997) de processos historicos que se entremeiam. Em outras
palavras, ¢ uma experiéncia narrada e narrativa “[...] de sair do nosso tempo e dar um passeio por
paisagens € tempos, por cenarios € cenas, com personagens € pessoas que construiram e habitaram
outros tempos” (Albuquerque Junior, 2016, p. 217).

Sob essa perspectiva, no contexto da Historia ensinada, narrativas histdricas sao meios pelos
quais o “tornar-se sensivel” pode ocorrer na medida em que estudantes se envolvam com elas e, a
partir delas, produzam sensibilidades que lhes fagam questionar como e no que se transformam diante
de experiéncias constituidas em meio a envolvimentos com o conhecimento histdrico escolar. Com

efeito, estudantes tornam-se presenca em aulas de Historia porque
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[...] questdes sensiveis nos deslocam e nos colocam no lugar de alguém que pensa o presente
ao mesmo tempo que pensa o passado, ou pensa o passado a0 mesmo tempo que pensa o
presente. Sao questdes que nos levam a discutir o problema das identidades, o problema das
subjetividades; sdo questdes que nos levam a discutir o pertencimento e a necessidade que os
jovens tém de se reconhecer numa historia determinada ou em historias determinadas; de
olhar para si mesmos [e para o outro] e se autoafirmarem (Pereira; Seffner, 2018 p. 20).

Assim, a possibilidade de fazer com que questdes se tornem sensiveis a estudantes em aulas
de Historia estd relacionada a ambientes que se criam para que narrativas historicas aparegam
vinculadas a dimensdes do tempo, das relacdes entre passado, presente e futuro que traduzem
memorias, visdes e expectativas. Memorias de coisas passadas que se passam no presente e que se
inclinam a espera de coisas futuras (Agostinho, 1973). Dimensdes do tempo que se abrem como
espaco de experiéncias que nos constituem como sujeitos singulares e coletivos em virtude de um
futuro expressivo de expectativas (Koselleck, 2006). Dimensdes do tempo que narra o que ndo € mais,
enxergando-se “[...] a contemporaneidade do ndo contemporaneo, [e a] espessura temporal do espago
de experiéncia e no presente do passado incorporado” (Dosse, 2010, p. 6) produzido pela imaginagao
e estimulado na memoria de cada estudante.

Sao narrativas que se tornam sensiveis porque constituem o passado repensado por estar
ocupado e incorporado nas vivéncias vividas no tempo presente, referindo-se a esse tempo presente
ndo somente com a ideia de momento atual, mas de afetos/sensibilidades pois estudantes s3o sujeitos
histéricos de desejos e demandas. Estudantes, pois, que se relacionam com narrativas historicas na
medida em que sdo interpelados e constrangidos por questdes que estao presentes em suas vidas e em
seus entornos. Estudantes que possam se encontrar e se reconhecerem em suas historias a partir de
narrativas histéricas que apontem para dimensdes do tempo ndo como um roteiro linear e
evolucionista em suas expressoes. Sao narrativas, pois, que apontem a historia como uma miriade de
retalhos que ecoam na vida pratica de cada um deles como sujeitos que querem conhecer em fungao
do conhecimento a ser conhecido, aprendido ou compreendido, e que igualmente se reconhecam em
suas subjetividades, interesses e pertencimentos (Pereira; Torelly, 2023).

Por anos aprendemos que o afetar e ser afetado impede a racionalidade, a forga de sua
amplitude. E preciso disputar um sentido de afetividade e racionalidade que se articulem,
sem pensar racionalidade apenas como uma casualidade da consciéncia. Hd atos de afetos
que atuam sobre a consciéncia, que leva a agir, que leva a julgar. Somos sujeitos
atravessados por questdes diversas involuntarias. Algo que me é atravessado ndo por meio

da jurisdi¢do do meu consciente, mas atravessamento pelo outro (Safatler, 2015, p. 50, grifo
Nn0ss0).

Por isso, nas aulas de Historia, ndo se pretende mobilizar narrativas que reconstruam o passado

como ele exatamente aconteceu, mas pretende-se procurar compreender o passado que afeta como
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possibilidade de orientagdo no tempo presente, isto €, “[...] um passado que ndo tocamos, mas que
ainda assim nos toca” (Kleinberg, 2017, p. 142). Tampouco sdo narrativas histdricas a serem buscadas
e usadas para simplesmente legitimarem uma ordem estabelecida, mas para compreender os
fenomenos do passado como experi€éncias que afetam porque sdo vividas e vivenciadas. Sao
narrativas que se tornam sensiveis porque tém o presente ndo somente como momento atual/vigente,
mas como presenca em processos de significacdo de demandas que interpelam, constrangem
estudantes e, em funcao desse presente, recorrem-se ao passado, recorrem-se a uma "[...]
passadidade de uma observacao no passado [que] ndo € ela propria observavel, mas memoravel"
(Ricoeur, 1997, p. 274). Narrativas que se tornam sensiveis, uma vez que mobilizam passado,
presente e futuro como dimensdes do tempo providas de vozes que narram multiplos envolvimentos
de aprendizagem de estudantes que se afetam por meio da Historia ensinada.

Em se tratando de narrativas historicas que compdem o “tornar-se sensivel”, seriam elas uma
forma de comunicar que tudo pode ser valido ou validado em aulas de Historia? Conforme vimos na
secdo 1.2 deste capitulo, o Curriculo/Ensino de Historia também assume compromissos éticos-
democraticos em funcdo de seu carater cientifico de objetivagdes de conhecimento relacionado a
regimes de verdade produzidos em instancias académica e escolar. Assim, ndo se pode ensinar o que
bem quiser. Nao ¢ qualquer histéria que se narra. Por isso, quando se questiona: “’Professor, posso
inventar qualquer histéria?’. Uma resposta possivel [...] € simplesmente afirmativa: pode, sim,
escrever qualquer coisa, porém, ndo é qualquer coisa que sera considerada valida” (Castro; Lopes,
2020, p. 705, grifo nosso).

O Curriculo/Ensino de Historia, nesse sentido, tem a sua dimensdo ética de conhecimento
cientifico, ou seja, assume-se o compromisso com regimes de verdade, os quais sdo potentes para
serem colocados em didlogo com compromissos éticos-democraticos em articulagdes entre contetido,
dimensdes axioldgicas na estruturacao do conhecimento escolar, uma vez que isso implica reunir fato
e valor nas narrativas historicas (White, 2014), inserindo-se o campo da imaginagao em processos de
identificacdo-subjetivacdo de estudantes em seus envolvimentos com a Histdria ensinada. Processos
esses que tém a ver tanto com habitar o mundo como tém a ver com criar novos mundos.

[...] Educamos para transformar o que sabemos, ndo para transmitir o ja sabido. Se alguma
coisa nos anima a educar ¢ a possibilidade de que esse ato de educagdo, essa experiéncia em

gestos, nos permita liberar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser o que somos,
para ser outra coisa para além do que vimos sendo (Bondia, 2002, p. 2).

Considerando-se que o ambito do Curriculo/Ensino de Historia recebe e responde a demandas

de identidade/diferenca constituidas por estudantes que buscam suas razdes de ser e estar no mundo,
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bem como articula conteudo e dimensdes axioldgicas a fim de produzir um conhecimento histérico
escolar que se pretende ético-democratico em fungdo de temas que se tornam sensiveis a partir de
envolvimentos de estudantes, fago a seguinte indagacao: religido nao seria um tema que se torna
sensivel ao participar de processos de identificagdo-subjetivacdo de estudantes na medida em que
estes se envolvem com a Historia ensinada?

Tenho investido na ideia de que religido ¢ um tema que mobiliza uma pluralidade de
experiéncias (Meslin, 1992) narrativas ao participar de processos de ensino-aprendizagem por meio
de producdes de conteido da Histéria ensinada. Nesse sentido, deslocado para o ambito do
Curriculo/Ensino de Historia, tenho entendido religido como

[...] uma forma [...] difundida de prover [...] mecanismos psicoldgicos e sociais capazes de
equacionar o problema da contingéncia, bem como de institucionalizar suas relagdes com a

transcendéncia. Essas formas de organizagdes sdo historicas, isto é, variam enormemente ao
longo do tempo e de cultura para cultura (Mata, 2010, p. 128, grifo nosso).

Tratar de religido € uma forma de transitar por sentidos particularizados que se potencializam
social, cultural e politicamente. Sentidos que objetivam, inclusive, a produzir uma unidade, uma certa
poténcia unificadora, por exemplo, via doutrinas, dogmas, institui¢des, tradigdes como resultado da
“vivéncia social da religiao” (Rust, 2011, p. 33). Entretanto, esses sentidos particularizados nao se
restringem a uma subjetividade religiosa individualista, no sentido de ndo produzir sequer algum tipo
de relacao quando religido se torna alvo de produgao de contetidos em meio a processos de ensino-
aprendizagem. Pelo contrario. Do ponto de vista historico, religido torna-se uma forma de relacdo
social capaz de produzir sentidos que envolvem educagdo, convencimento, convic¢ao, sensibilidades
e valores em funcao de crengas difundidas em sociedade. Nesse sentido,

[...] religido ¢ uma extrapolacdo da cultura, para incluir na sociedade e como culturais aqueles
ser (es) e/ou forgas que de outro modo seriam descritos como naturais ou sobrenaturais. [...]
Em outras palavras, os humanos se veem, num contexto religioso, como desempenhando
certo tipo de relagdo com ser (es) e/ou for¢a (s), que com razdo so podemos chamar de
relagdo social. E uma rela¢do de comunicagdo, intengdo, reciprocidade, respeito, evitagdo,

controle etc. O (s) ser (es) e/ou forca (s) sdo como nds em alguns aspectos, apesar do fato de
serem diferentes de nds em outros aspectos (Eller, 2018, p. 55, grifo nosso).

Além disso, o religioso/sagrado, quando compreendido como fendémeno histérico submetido

a dimensoes temporais atravessadas por alteridades como condi¢ao de possibilidades para que haja
uma identidade singular de agdes religiosas a ele vinculadas no e com o tempo,

[...] no se define unicamente pelos objetos sociais (as ‘religides’) nas quais ele se manifesta

de maneira compacta e concentrada. O religioso ¢ uma dimensao transversal do fenomeno

humano que trabalha, de modo ativo e latente, explicito ou implicito, em toda a extensdo da
realidade social, cultural e psicologica, segundo modalidades proprias a cada uma das



56

civilizagdes dentro das quais tenta identificar sua presenca (Hervieu-Léger, 2015, p. 22-23,
grifo da autora).

Desse modo, religido tende a comunicar uma forga determinante de organizagao de sentidos
transmitidos social, cultural e psicologicamente para e na sociedade porque “[...] ¢ um produto
historico, culturalmente condicionado pelo contexto e, por sua vez, capaz de condicionar o proprio
contexto em que opera” (Massenzio, 2005, p. 149). Por meio da Historia ensinada, tenho considerado
que “[...] ndo pode haver uma defini¢ao universal de religido, nao apenas porque seus elementos
constituintes e suas relagdes sdo historicamente especificos, mas porque esta definicdo ¢ ela mesma
o produto historico de processos discursivos” (Asad, 2003, p. 264, grifo nosso), que “[...] traduz
habitos, comportamentos, sentimentos e sensibilidades” (Asad, 2003, p. 5, grifo nosso), em “[...] uma
relagdo [que] se expressa em emogdes especiais (confianga, medo), conceitos (crenga) e agdes (culto
e ética)” (Tiele apud Gaarder; Hellern; Notaker, 2000, p. 15). Por configurar-se como um produto
historico de processos discursivos, religido torna-se alvo de significagdo por aqueles que creem e ndo
creem devido as suas variadas formas de atuacao que se apresentam através da historia.

Considerando-se suas multiplas expressdes particularizadas, no ambito do Curriculo/Ensino
de Historia religido nao deveria ser apropriada como uma experiéncia humana onipresente, que se
aplica ou se replica em todos os tempos e lugares, privilegiando contetudos de experiéncias religiosas
em detrimento de outros. Tampouco a “[...] crenca individual [...] pode ser utilizada como argumento
para a legitimacao de uma superioridade, constru¢cao de mundo isolado ou para disputas de espagos”
(Moura; Uzun, 2020, p. 302). Religido, assim, ¢ um tema que participa da producdo do conhecimento
historico escolar, referindo-se potencialmente aos seres humanos como seres em busca de sentidos
(Drijvers, 1973; Geertz, 2008). Sentidos esses produzidos de modo a comunicar, por exemplo,
esperanga de superacdo, capacidade de convivéncia, sociabilidade e consolo, considerando-se que
uma das razoes de ser da religido ¢ oferecer propostas, respostas € motivos que cativem mentes ¢
coracdes explorando a ideia de que o ser humano ndo ¢ o que deveria ser € em que se deveria tornar
(Maduro, 1983).

Nesse sentido, mobilizada no ambito do Curriculo/Ensino de Histéria por meio da produgao
de contetdos, religido pode se manifestar em narrativas historicas como formas de interpelar, por
exemplo, consciéncias individuais e coletivas? De oferecer bens simbolicos para subjetividades
(Berger, 1985)? Caminhos de deificagdo (theosis), transformacdo (metanoein), crescimento,
maturidade, coragem, responsabilidade em fun¢do de experiéncias de “[...] convicgdo de que existem
poderes transcendentes, pessoais ou impessoais, que atuam no mundo, € se expressa[m] por insight,

pensamento, sentimento, inten¢do e a¢ao” (Glasenapp apud Gaarder; Hellern; Notaker, 2000, p. 15)?
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De viabilizar convites a unidade apesar da diversidade, desenvolvendo-se linguagens com vista a criar
sensos de solidariedade, de generosidade e de justiga em meio a conflitos?

Historicamente, religido tem ocupado lugar de influéncias na vida humana (Pals, 2019). Esse
lugar tem a ver com a capacidade de criar sistemas de sentidos, isto €, oferecer relagdes simétricas de
causas e efeitos no mundo social a partir de vinculagdes de narrativas sagradas/divinas a praticas
cotidianas. Tais narrativas produziriam sentidos nas praticas cotidianas e, por sua vez, as praticas
cotidianas dariam corpo/realidade a essas narrativas (Geertz, 2008) produzindo significados nas
intempéries e infortunios da vida. Isto dar-se-ia, sobretudo, porque religido tende a operar em
atividades da existéncia humana de modo a satisfazer determinadas necessidades - tais como a
superacao do sofrimento e do “terror da contingéncia” (Eliade, 1972, p. 165) - em fung¢ao de atitudes
de positividade com relagdo a possibilidade de resolucao de problemas existenciais da vida humana.
Religido, desse modo, torna-se

uma estrutura de discursos e praticas [...] referentes a algumas forcas (personificadas ou néo,
multiplas ou unificadas) tidas pelos crentes como anteriores e superiores ao seu ambiente
natural e social, frente as quais os crentes expressam certa dependéncia (criados, governados,

protegidos, ameagados etc.) e diante das quais se consideram obrigados a um certo
comportamento em sociedade (Maduro, 1983, p. 31).

Ao cumprir a fun¢do social de produzir sistemas de sentidos de mundo em suas multiplas
formas de atuagao em sociedade, por meio do Curriculo/Ensino de Historia religido poderia ser vista
como um meio a partir do qual haja alusdes a identidades de carater comunitario, de conversao e de
proselitismo em meio a tradigdes ancestrais, a fontes textuais e a narrativas miticas/sagradas que se
perpetuam no tempo (Loundo, 2022). Ademais, religido comunicaria a preservagao e conservagao de
tradicoes e ancestralidades por meio de divindades, comportamentos misticos ou espiritualizantes
associados a influentes lacos com elementos da natureza, divindades tribais e territoriais (Eliade,
1948), garantindo relagdes teleologicas (de destino) para os seres humanos. Inclusive, para constituir
suas formas de comunicagdo, religido tende a ser investida de pluralidade e familia linguisticas em
funcdo de religiosidades devocionais/liturgicas capazes de construir sistemas morais de
comportamento via fontes textuais embasadas, por exemplo, em oralidades ou em livros sagrados
como fundamentos de autoridade (Loundo, 2022).

O tema religido, ao ser deslocado para o ambito do Curriculo/Ensino de Historia, permite (re)
leituras a respeito de suas variadas formas narrativas de atuacao no mundo social (Dubuisson, 1998),
abrindo possibilidades de tornar-se um tema sensivel quando mobilizado em aulas de Histéria devido

a sua participacdo em processos de identificacdo-subjetivagdo de estudantes quando estes se
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envolvem com as articulagdes entre conteido e dimensdes axioldgicas na configuracdo do
conhecimento historico escolar. Por isso,
[...] ao ampliarmos a visdo sobre |[...] religido, contemplando um contexto de diversidade
cultural global, podemos repensar valores éticos e morais ocidentais e ndo ocidentais a luz

de novos dilemas, tais como as violéncias de género, religiosas, étnicas e a discussdo sobre o
conceito de tolerancia no dmbito religioso e secular (Bellotti, 2011, p. 24, grifo nosso).

Assim, pensando como um tema que se torna sensivel quando mobilizado por meio de
conteudos da Historia ensinada, discussdes éticas relacionadas a dimensdes axiologicas democraticas
podem ser potencializadas quando articuladas a conteudos produzidos sobre religido em meio, por
exemplo, a contextos historicos vinculados ao poder politico; a artes; a ciéncia; a mentalidades; a
dominagdo e opressdo; a sistemas de economia; a intolerancia e violéncia; a vinculos afetivos; a
géneros identitarios; a fé e razdo; a crencas e descrengas; a injusti¢a social; a dicotomia sagrado e
profano, ao secular e religioso (Mata, 2010; Woodhead; Heelas; Martin, 2001). Nesse sentido, em
meio a conteudos historicos, ndo haveria

[...] uma unica dire¢do [...], nem um unico modelo, de que a secularizagdo - tal como se deu
no Ocidente europeu - tivesse que ser componente inseparavel. [...] Estariamos falando da
mesma coisa ao chamar de ‘a religido’ o tipo de experiéncia e organizagdo da religido que
emerge da partigdo entre esfera publica e esfera privada, entre autoridade secular e autoridade
eclesiastica, entre religido como substrato cultural compulsério e religidio como adesdo
voluntaria e individual [...]? Ndo carecemos pateticamente de um referencial analitico
alternativo, que reinscreva as relagdes entre religido e ordem social no contexto da

modernidade e de sua crise? Outra ‘religido’ — mesmo quando os nomes (significantes) ndo
mudem ou as férmulas rituais ndo inovem radicalmente [...] (Burity, 2008, p. 40, grifo nosso).

Religido, portanto, ¢ um tema que pode se tornar sensivel pela sua poténcia de interpelar
demandas de identidade/diferenga que transitam também pela Educacao (Cubas, 2021; Moura; Uzun,
2020; Silva, 2013), seja ao fazer com que estudantes reflitam sobre sua atuacao na sociedade por meio
de redagdes'® de acesso a universidades (Brasil, 2016), seja por meio da Histéria ensinada como alvo
de articulagdes entre conteudos e dimensdes axiologicas, tais como trabalhadas nesta dissertagdo a
partir dos contetidos programaticos e itens de Historia do Pism como uma politica curricular

discursiva.

18 Refiro-me a redagdo do Enem-2016, cujo tema “Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil” foi alvo de
uma porcentagem acima de 10% do numero de estudantes inscritos que tiveram suas redagdes zeradas por motivos de
“fuga ao tema”, “parte desconectada”, “copia de texto motivador”, “texto insuficiente”, “ndo atendimento ao tipo
textual” e por “ferir os Direitos Humanos”. Menciono tal informagdo devido ao fato de que religido é um marcador
social capaz de interpelar estudantes em seus processos de escolarizagdo. Cf.: https://www.gov.br/inep/pt-
br/assuntos/noticias/enem/resultados-do-enem-2016-estao-liberados-para consulta;
https://gl.globo.com/educacao/noticia/cai-numero-de-alunos-com-nota-mil-na-redacao-do-enem-e-sobe-total-dezero.

zero.ghtml. Acesso em: 27 dez. 2023.
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Capitulo 2 PISM COMO POLITICA CURRICULAR DISCURSIVA

Afiancando-me ao [...] quadro da teorizacao pos-critica, procurei pensar o curriculo - € por
extensdo o conhecimento escolar - a partir de sua discursividade, ou seja, como um palco de
disputas entre interesses diversos por fixacoes hegemonicas de sentido, como uma arena
discursiva, politizada e imersa em relagdes de poder (Bahiense, 2011, p. 28, grifo nosso).

A escolha por trabalhar com o Programa de Ingresso Seletivo Misto da Universidade Federal
de Juiz de Fora (PISM/UFJF) se da pela minha insercdo no GEPACEH/UFJF/CNPq e pela relagao
com a pesquisa nele desenvolvida e intitulada Avaliagdo e Ensino de Historia: articulagoes entre
cultura historica e cultura escolar em processos de objetiva¢do do conhecimento historico escolar
em instrumentos avaliativos. Nesta dissertagdo, o instrumento avaliativo priorizado ¢ o Pism de
Histdria, o qual, de acordo com a epigrafe de abertura deste capitulo, ¢ trabalhado como um Curriculo
de Historia capaz de ensejar e tornar-se resultado de lutas e disputas pelas fixagdes hegemonicas de
sentido por meio de seus conteudos programaticos e itens articulados ao que se deseja ensinado e
aprendido na educacao basica.

Dito isso, organizo este capitulo da seguinte forma: na secdo 2.1, trabalho com o Pism como
uma politica curricular discursiva significada por percursos relacionados as suas abrangéncias
geografica e formativa. Nela considera-se a ampliacao de seu alcance ao publico escolar por meio do
acesso e da aplicacao de seus respectivos modulos em regides que ndo somente Juiz de Fora/MG, e
ressalta-se seu potencial de influenciar os processos de ensino-aprendizagem de estudantes —, em
suma, o proprio curriculo escolar. Na se¢do 2.2, problematizo os conteudos programaticos do Pism
de Historia a fim de identificar suas concepgoes acerca da Histéria disciplinar e como neles aparece
a tematica religido em funcao de possiveis articulagdes entre seus contetidos objetivados e dimensdes

axioldgicas na configuracdo do conhecimento historico escolar legitimado.

2.1 Pism: percursos curriculares

[...1 o curriculo é um espago-tempo em que sujeitos diferentes interagem, tendo por
referéncia seus diversos pertencimentos, e que essa interagdo é um processo cultural que
ocorre num lugar-tempo cujas especificidades me interessam estudar [...]. Quero, ainda, [...]
deixar clara minha recusa em aceitar distingdes entre o [...] formal e o vivido [...] [pois] sdo
processos cotidianos de producao cultural, que envolvem relagdes de poder tanto em nivel
macro quanto micro. Em ambos sdo negociadas diferencas. De ambos participam sujeitos
culturais com seus multiplos pertencimentos (Macedo, 2006, p. 288, grifo nosso).

Em concordancia com a epigrafe que abre esta se¢do, penso o curriculo como resultado
contingente de processos de significacdo que se da em momentos influenciados por multiplas relagdes
e pertencimentos. Nesse sentido, tenho entendido o Pism como uma politica curricular discursiva que

fixa significados de conhecimentos em interagdo com o ambito escolar em espagos-tempos distintos,
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alcangando dimensdes geografica e formativa em prol do acesso de estudantes aos cursos de
graduacdo da UFJF.

Atualmente, o Pism, junto ao Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), sdo as principais
formas de ingresso nos cursos de graduacdo da UFJF. O Pism ¢ um programa de ingresso seletivo
seriado, configurando-se como oportunidade para que estudantes possam ser avaliados no decorrer
de todo o ensino médio. Por ser um processo seriado, os (as) candidatos (as) a 50% das vagas para os
cursos de graduacao da UFJF participam de trés modulos de avaliagao (I, II e III), e cada modulo ¢
realizado ao final da respectiva série escolar do ensino médio; os demais 50% das vagas de ingresso
na UFJF sdo destinados aos candidatos (as) participantes do Enem por meio do Sistema de Sele¢ao
Unificada (Sisu)."

O Pism, nesse sentido, tem como objetivo a busca por uma maior interagdo entre o ensino
médio e o ensino superior a partir de um processo avaliativo anual em articulagdao aos contetudos e
conhecimentos ensinados e aprendidos nas escolas (COPESE/UFJF, 2024). Nesse processo, ¢
cobrado, em cada prova (mddulo), o conteudo cumulativo dos anos anteriores; € as notas, por sua
vez, sao igualmente cumulativas.

Por ser um processo de avaliagdo seriada, o PISM permite ao candidato aprimorar seu
desempenho ao longo das etapas, baseando-se no resultado que recebe a cada moédulo

concluido. Com isso, ele pode avaliar quais os contetidos que precisam de uma maior atengao
e corrigir as falhas, sem sair prejudicado (COPESE/UFJF, online)?.

Assim, em consondncia com a relacdo que estabeleco com o GEPACEH/UFJF/CNPq e,
consequentemente, com as pesquisas nele desenvolvidas, ponho-me a pensar sobre os percursos do
Pism (Veiga, 2020), de modo a fundamentar uma hermenéutica capaz de construir uma compreensao
histérica sobre ele como uma politica curricular discursiva. Sob essa perspectiva, o Pism tem a
poténcia de promover “[...] a inclus@o dos sujeitos nas universidades - um ambiente que para muitos
representa um canal de ascensdo ndo s6 econdomica, mas também cultural e social — [que] acaba por
sobredeterminar a importancia dessas provas na vida” (Nascimento; Martins, 2022, p. 164) dos/as
estudantes. Nesse sentido, em seus percursos articulados aos interesses da educacao basica e da
universidade, o Pism torna-se um instrumento avaliativo por meio do qual seja possivel constituir

Um pensamento [...] histérico [que] deve incluir sua propria historicidade em seu pensar [...].
O verdadeiro objeto historico ndo € um objeto, mas a unidade de um e de outro, uma relagdo

19 Administrado pelo Ministério da Educagdo (MEC), o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) é um sistema informatizado
no qual institui¢des publicas de ensino superior oferecem vagas para candidatos/as participantes do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem). Cf.: https://acessounico.mec.gov.br/sisu. Acesso em: 27 jun. 2024.

20 Disponivel em: https://www?2.ufjf.br/copese/vestibular-pism-2/dicas-e-duvidas/duvidas-frequentes/. Acesso em: 20 abr.
2024.
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formada tanto pela realidade da historia quanto pela realidade do compreender historico.
Uma hermenéutica adequada a coisa em questdo deve mostrar a realidade da historia na
propria compreensao (Gadamer, 2005, p. 396, grifo nosso).

A fim de compreender os percursos do Pism — capaz de criar uma compreensao a respeito de
suas atuacdes no que se referem as suas abrangéncias geografica, formativa e conteudos
programaticos’! em funcio do alcance do puiblico estudantil e do que se almeja ensinado e aprendido
nas salas de aula do ensino médio da educacao basica —, destaco suas finalidades conforme constam-
se no site da Coordenagao Geral de Processos Seletivos (COPESE), setor responsavel pela realizagao
dos Programas de Ingresso e outros processos seletivos da UFJF, a saber:

- Interacdo entre os ensinos médio e superior;

- Avaliagdo gradual, sistematica e seriada dos alunos de ensino médio, candidatos ao ensino
superior;

- Valorizaggo do trabalho dos professores do ensino médio e do processo de aprendizagem
dos alunos;

- Indicag@o de uma proposta que se pauta na busca de um ensino reflexivo, critico e dindmico
(UFJF, online)?2.

A partir dessas finalidades, percebo que o Pism se configura como uma politica curricular
discursiva que atua no processo de significacdo e legitimag¢ao do que ¢ valido para ser ensinado e
aprendido nas escolas da educacdo basica. Por isso, em seus percursos que se relacionam a
abrangéncias geografica e formativa, ele tem tido o poder de influenciar o que ocorre nas aulas das

escolas de Juiz de Fora/MG e regido.

2.1.1 Abrangéncias geografica e formativa

Em se tratando de sua abrangéncia geografica, realizo uma anélise do Pism em funcdo da
ampliagdo de seu alcance ao publico escolar por meio do acesso e da aplicagdo de seus respectivos
modulos em regides que nao somente Juiz de Fora/MG. No que se refere a abrangéncia formativa,
ressalto seu potencial de interferéncia nos processos de ensino-aprendizagem de estudantes e,
consequentemente, no proprio curriculo escolar.

Desde a sua criagdo, o Pism passou por varias transformagdes. Sua primeira edi¢do foi
realizada no ano 2000, iniciada com apenas a aplicagdo do Modulo I referente ao triénio 2000-2002
(UFJF, 1999). Em sua primeira edigdo, as provas foram aplicadas apenas na cidade de Juiz de Fora,

e os (as) candidatos (as) realizaram quatro provas discursivas. Cada uma delas havia quatro questdes,

2l Neste capitulo, trato especificamente dos contetidos programaticos de Histéria, uma vez que eles servem como matriz
de referéncia para a elaboragdo dos itens do Pism de Historia, os quais compdem o acervo empirico da pesquisa.

22 Disponivel em: https://www2.ufjf.br/copese/vestibular-pism-2/dicas-e-duvidas/duvidas- frequentes/. Acesso em: 20
abr. 2024.
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abrangendo as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa e Literaturas; Biologia e Fisica; Geografia e
Historia; Matematica ¢ Quimica (UFJF, 1999).

A partir da edigao 2013, o Pism ampliou seu alcance regional ao viabilizar a aplicacao das
provas do Modulo I ndo somente no municipio de Juiz de Fora, mas também nas cidades de
Conselheiro Lafaiete (MG), Governador Valadares (MG), Muria¢ (MG) e Volta Redonda (RJ).
Todavia, as provas referentes aos Modulos II e III continuaram a ser exclusivamente aplicadas em
Juiz de Fora (UFJF, 2012).

A partir da edigdo 2014, as provas do médulo II também passaram a ser aplicadas nas cidades
mencionadas acima. No entanto, as provas do Mddulo III continuaram a ser exclusivamente aplicadas
no municipio de Juiz de Fora (UFJF, 2013). No que se refere a edi¢cao 2015, constata-se uma alteragao
referente a aplicagdo das provas do Modulo III que, antes aplicadas exclusivamente em Juiz de Fora,
passaram a ser aplicadas também nas cidades de Conselheiro Lafaiete’? (MG), Governador Valadares
(MG), Muria¢ (MG) e Volta Redonda (RJ) (UFJF, 2014).

Entretanto, desde a edigdao 2020, a aplicagao das provas do Pism passou a ocorrer em novos
locais, tal como na cidade de Petropolis (RJ), além dos municipios que ja sediavam a realizacdo das
provas na edi¢do anterior, tais como Governador Valadares (MG), Juiz de Fora (MG), Muria¢ (MQG)
e Volta Redonda (RJ) (UFJF, 2019).

Atualmente, as provas sao aplicadas em cinco cidades brasileiras: Juiz de Fora, Governador
Valadares e Muriaé — todas no estado de Minas Gerais — além dos municipios de Petrépolis e Volta
Redonda — no estado do Rio de Janeiro (UFJF, 2023), o que ndo significa, no entanto, que somente
estudantes das cidades de aplicagdo dessas provas realizam o processo seletivo de ingresso na UFJF.

Assim, em relagdo a sua abrangéncia geografica, o Pism tem oferecido uma ampliag¢ao de seu
alcance. Isto significa que ele ndo apenas se restringe a elaboracao de edigdes que direcionam onde e
quando devem ser realizadas as provas, visto que ele tem produzido efeitos incomensuraveis a partir
da participacdo de varios sujeitos com suas demandas e desejos de acesso a universidade por meio
dos lugares de realizacdo dessas provas. Nesse sentido, o Pism esta inserido no ambito das “[...]
politicas curriculares [que] ndo se resumem apenas aos documentos escritos, mas incluem os
processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espagos e por multiplos sujeitos

no corpo social da educacao” (Lopes, 2011a, p. 111).

23 Na edigfo 2018, houve a extingdo da aplicagdo das provas do Pism na cidade de Conselheiro Lafaiete (MG).
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Quanto a abrangéncia formativa, o Pism, ao longo de seus percursos, tem ampliado seu
alcance em fungdo de acessos de estudantes a UFJF em articulagdo aos seus espagos-tempos de
escolarizagao.

Até o ano de 2012 existia o vestibular tradicional da UFJF para estudantes que tinham o ensino
médio completo. Com o surgimento do Pism em 1999, iniciou-se a possibilidade de ingresso na UFJF
por meio de seu processo seriado que abrange todo o ensino médio. Assim, os (as) candidatos (as) ao
Pism concorriam as vagas para os cursos de graduagdo junto aos candidatos ao vestibular tradicional,
de modo que o resultado final era obtido a partir da ordem decrescente da pontuacao final alcancada
por todos os participantes, independentemente da via de acesso.

Ademais, ndao havia reserva de vagas para cada sistema de ingresso, € o (a) candidato (a) que
se inscrevesse concomitantemente nas duas modalidades, concorreria apenas por meio do vestibular
(UFJF, 1999). Entretanto, desde 2009 a UFJF passou a utilizar o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) como uma de suas portas de ingresso ao ensino superior. A partir de 2012, decidiu-se
extinguir o vestibular tradicional, e as vagas oferecidas passaram a ser divididas entre o Pism e o Sisu
(UFJF, 2012).

Além disso, junto a nota alcangada pelos mddulos das provas do Pism, o (a) candidato (a)
tinha a possibilidade de somar pontos referentes ao historico escolar padronizado na primeira e na
segunda séries do ensino médio a fim de obter a nota final para possivel ingresso na UFJF conforme
as seguintes situagdes: caso o historico proporcionasse ao candidato uma nota final mais alta do que
na auséncia desse historico; ou se a (s) escola (s) onde o candidato cursou a primeira e¢/ou a segunda
série do ensino médio estivesse (m) cadastradas junto ao Pism (UFJF, 1999). Nesse sentido, os
processos de escolarizagdo dos estudantes em fungdo de seus desempenhos por meio das disciplinas
escolares e, ainda, os curriculos das escolas cadastradas de Juiz de Fora e regido poderiam receber
influéncias significativas do Pism.

Quanto ao ato de escolha por um dos cursos oferecidos pela UFJF, ele acontecia durante a
inscri¢ao para o Mddulo III. Se o (a) candidato (a) fosse reprovado (a) no segundo ou no terceiro ano
do ensino médio, estaria eliminado do certame. Entretanto, a nova candidatura poderia ser realizada
a partir do Modulo I (UFJF, 1999). A partir da edi¢ao 2002, houve a exclusao do historico escolar
como possivel item de avaliacdo para o ingresso na UFJF. Aponta-se, ainda, que os (as) candidatos
(as) ao Mddulo 111, referente ao triénio 2000-2002, realizaram as provas no modelo ja anteriormente
vigente. Ou seja, somente a partir da edicdo 2003 que o mesmo modelo de provas passou a ser

aplicado aos trés modulos do Pism (UFJF, 2001).
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Além dessas alteragdes, o edital de 2002 possibilitou a participacdo de estudantes de cursos
técnicos no programa, ampliando-se o alcance do Pism para outros processos de escolarizagao.
Portanto, os (as) candidatos (as) oriundos (as) desses cursos técnicos deveriam estar regularmente
matriculados na primeira série do ensino médio ou na segunda série de curso técnico - cuja duragao
fosse de quatro anos - ou ainda fosse portador de certificado de conclusdo do ensino médio ou
equivalente a fim de participar do Médulo I da edigao 2002 (UFJF, 2001). A partir ainda dessa edicao,
houve mudangas significativas em relacao ao modelo de provas aplicado pelo Pism, isto ¢é, substituiu-
se as provas exclusivamente discursivas para uma nova composicao que mescla questdes objetivas e
discursivas de acordo com a area de conhecimento correspondente ao curso escolhido.

A partir da edicdo 2004, modificou-se a distribui¢do das vagas para os Programas de Ingresso
nos cursos de graduacdo da UFJF. Por um lado, 25% das vagas de todos os cursos de graduacdo
passaram a ser disputadas pelos (as) candidatos (as) ao Pism e, por outro lado, 75% das vagas foram
disputadas pelos (as) candidatos (as) ao vestibular (UFJF, 2003). A partir da edi¢ao 2005, determinou-
se que o percentual de vagas de todos os cursos de graduagdo reservado aos candidatos (as) ao Pism
aumentaria para 30%; j& para o vestibular, reduziria a 70% (UFJF, 2003). Isto significa uma
ampliacao do escopo do Pism, de forma que consequentemente amplia-se também seu potencial de
influéncia sobre o que e como se ensina na educagao basica.

Com a edig¢do 2006, implantou-se o Sistema de Cotas cujo objetivo consistia na inclusdo e
permanéncia de grupos socialmente excluidos do acesso as institui¢des publicas de ensino superior.
Por meio desse sistema, 50% das vagas de todos os cursos devem ser reservadas aos candidatos (as)
egressos (as) de escolas publicas e, dentro desse percentual, 25% das vagas sdo reservadas aos
candidatos (as) que se autodeclaram negros (UFJF, 2004). Na edi¢ao 2013, houve uma ampliagdo no
Sistema de Cotas: 50% das vagas de todos os cursos de graduacao da UFJF destinadas ao ingresso na
universidade pelo Pism continuaram a ser reservadas aos candidatos (as) que haviam cursado
integralmente, em escola publica, o ensino médio ou equivalentes (UFJF, 2012).

A UFJF, por meio do Pism, criou mais nove grupos de cotas, sendo eles: Grupo A: candidatos
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a
1,5 salario minimo; Grupo Al: candidatos com defici€éncia, que tenham as mesmas caracteristicas
dos candidatos do Grupo A; Grupo B: candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior
a 1,5 salario minimo, ndo autodeclarados pela cota racial; Grupo B1: candidatos com deficiéncia, que
tenham as mesmas caracteristicas dos candidatos do Grupo B; Grupo D: candidatos autodeclarados

pretos, pardos ou indigenas, independentemente da renda; Grupo D1: candidatos com deficiéncia,
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que tenham as mesmas caracteristicas dos candidatos do Grupo D; Grupo E: candidatos que
estudaram em escola publica, mas ndo autodeclarados pela cota racial, nem comprovam renda; Grupo
E1: Candidatos com deficiéncia, que tenham as mesmas caracteristicas dos candidatos do Grupo E;
Grupo F: candidatos surdos, destinados exclusivamente para o curso de Letras-Libras; o Grupo C, no
entanto, ¢ destinado a ampla concorréncia, isto ¢, candidatos que se inscrevem independentemente da
declaracdo de renda, escola, cor, origem racial ou deficiéncia (UFJF, 2019).

Nesse sentido, 50% das vagas do Pism ¢ destinada aos candidatos (as) a ampla concorréncia,
ou seja, candidatos (as) ndo inseridos no Sistema de Cotas e que, portanto, nao declaram renda, escola,
cor ou origem racial, enquanto que os 50% das vagas restantes sdo distribuidas entre os nove grupos
cotistas listados acima (UFJF, 2019). Assim, o Pism acaba por dialogar com demandas histéricas que
envolvem questdes sociais, econdmicas e culturais da sociedade brasileira.

Outra influéncia no que se refere a abrangéncia formativa de estudantes candidatos ao Pism
diz respeito a alteracdo instituida na edi¢ao 2010, a qual vetou a participagdo de candidatos (as)
portadores do certificado de conclusdo do ensino médio para a realizagdo do Pism. Entretanto, aos
candidatos (as) aos Moddulos II e III, que se encontravam nessa condi¢do e ja inseridos (as) no
programa, garantiu-se a participagao até o término do processo (UFJF, 2009). Nesse mesmo contexto,
o Pism ampliou seu alcance para outros processos de escolarizagdo ao possibilitar a participagao de
candidatos (as) que cursavam a modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ou outra
modalidade supletiva.

A partir da edicdo 2013, o Mddulo I manteve sua avaliagdo dos contetidos programaticos
referentes apenas ao primeiro ano do ensino médio, enquanto que o Modulo II passou a contemplar
os contetidos do primeiro e do segundo ano do ensino médio; o Mddulo 111, por sua vez, contemplou
os conteudos programaticos de todo o ensino médio (UFJF, 2011). Reconhego, nesse sentido, que as
escolas, nos processos de construgdes curriculares, sao potencialmente impactadas pelo Pism em
meio a espacos de tensdes, negociacdes e responsabilidades a partir de demandas de estudantes, da
universidade e das proprias escolas em fungdo do que se espera ensinado e aprendido.

Em decorréncia dessas mudangas relacionadas aos processos de efetivacdo de conteudos
programaticos que contemplem todo o ensino médio, e considerando-se o modelo de provas que
estrutura o Pism com questdes objetivas e discursivas desde 2002 (UFJF, 2001), realizo uma

interpretagdo acerca de suas questdes objetivas e discursivas.
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A partir da abordagem discursiva com a qual tenho operado ao longo desta dissertagao, tenho
considerado que as questdes objetivas e discursivas do Pism atuam em processos de objetivagdo do
conhecimento escolar, aqui entendido como

Estabilidades provisorias de sentidos sobre fenémenos sociais e naturais, cuja objetivacdo
se faz em meio as disputas entre processos de significagdo perpassados por diferentes fluxos

de sentidos vindos de contextos discursivos, horizontes tedricos e campos disciplinares
distintos [...] (Gabriel; Castro, 2013, p. 100, grifo nosso).

Os processos de objetivagdo, portanto, tendem a padronizar/estabilizar o que se quer avaliar
por meio de provas em fungdo de gabaritos, tipos de questdes e exigéncias cognitivas (Martins, 2019),
de modo a produzir critérios para classificagdo a partir de formas de se relacionar com o conhecimento
objetivado.

O senso comum opera com a ideia de que questdes discursivas de Historia tendem a estar mais
abertas a reflexdes, analises, escolhas e distingdes nos momentos de resolucao (Martins, 2019) em
comparacao com questdes objetivas. Usualmente, estas sdo percebidas como restritas a8 memorizagao
devido a ideia de ter que haver raciocinios mais “ldgicos”, e ainda, que elas remeteriam a ideia de
“resposta unica” e, portanto, de “verdade absoluta” em meio as suas alternativas de resolucdo. Invisto,
pois, na ideia de que questdes objetivas e discursivas de Histéria ndo necessariamente produzem
dicotomias nas relagdes que estudantes estabelecem com elas. Em outros termos, a ideia aqui consiste
em nao qualificar as questdes discursivas como “melhores” e as questdes objetivas como “piores’ no
momento em que estudantes estdo a realiza-las.

Nesse sentido, as questdes objetivas e discursivas do Pism de Histéria podem ser entendidas
a partir de uma abordagem discursiva que permite questionar o que tem sido exigido por meio dessas
questdes e que formas de relagao sao estabelecidas com elas (Martins, 2019). Isto implica argumentar
que reminiscéncias do passado incorporadas aos conhecimentos produzidos em meio a mobilizagao
de articulagdes narrativas entre os contetidos e dimensdes axioldgicas a partir dessas questdes podem
ajudar estudantes a ressignificar o que lhes ¢ oferecido em seus processos de identificagao-
subjetivacao, fazendo-lhes indagar: o que fazer com e como mobilizar o que se sabe?

Portanto, o Pism de Historia, estruturado por questdes objetivas e discursivas, nos limites dos
processos de objetivacdo do conhecimento escolar, enseja o que se deseja ensinado e aprendido em
Histodria nas escolas.

Diante disso, o Pism, em seus percursos, tem constituido uma realidade movida
contingencialmente a partir de demandas sociais, politicas, culturais e institucionais em funcdo de

estudantes como sujeitos que buscam condi¢des favoraveis que lhes deem possibilidade de acesso
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aos cursos de graduacao que eles almejam desde o periodo escolar. A UFJF, por esse motivo, enfatiza
que “[...] € preciso que ele [0 Pism] olhe para o que os estudantes fizeram e aprenderam no ensino médio para
que seja a base de provas mais inclusivas e que selecionem os estudantes, considerando o que eles aprendem
durante os trés anos em que faz[em] as avaliagdes” (UFJF Noticias, 2021, online).?*

Ao ser concebido como uma politica curricular discursiva cujo objetivo € dar significacdo a
um ensino reflexivo, critico e dindmico, o Pism torna-se também um instrumento avaliativo por meio
do qual existe a possibilidade de criar um pensamento curricular movido por demandas que emergem
de contextos especificos, visto que ele mesmo influencia o que ocorre no ambito de ensino-
aprendizagem em salas de aula e, consequentemente, os processos de identificacdo-subjetivagdao dos
(as) estudantes frente ao que lhes ¢ oferecido como conhecimento escolar.

Portanto, ao ampliar seus alcances geografico e formativo em articulagdo aos processos de
escolarizagdo de estudantes que almejam o acesso a universidade pelo valor social, cultural e
econdmico que isso representa, o Pism se insere no ambito das “[...] politicas curriculares [que] sdo
entendidas como politicas culturais — politicas que visam orientar determinados desenvolvimentos
simbolicos, obter consenso para uma dada ordem e/ou para uma transformagdo social almejada”
(Lopes, 2011a, p. 113). Nesse ambito, ele estd aberto a constantes e novas interpretacdes em
articulagdo ao que se espera ensinado e aprendido nas salas de aula do ensino médio da educagao
basica. Tal articulacdo se dé, sobretudo, a partir de mobilizagdes entre conteudos e dimensdes

axioldgicas na objetivagdo de conhecimentos escolares.

2.2 Historia e Religido nos conteudos programaticos do Pism

No plano do conhecer, a primeira caracteristica do objeto ¢ a de aparecer. [...] Toda visao ¢é
um ponto de vista. O mundo € o horizonte de todo objeto que sé ¢ percebido em parte. Ha
possibilidades infinitas de capta-lo. Muitos pontos de vista nos escapam (Ricoeur, 2008, p.
9).

Em sintonia com a epigrafe que abre esta secdo, ponho-me a analisar os contetdos
programaticos do Pism de Historia como resultado de uma percepcdo e leitura precarias que,
certamente, escapam a tantas outras possiveis quando se trata de modos de ver a producgdo de
conhecimentos de forma nao essencialista e ndo universalista.

Em meio as demandas de atualizar os conteudos programaticos, um novo programa Pism foi

instituido a partir da edigdo 2023. Esse novo programa, entre os anos de 2021 e 2022, foi discutido e

ZDisponivel  em:  https:/www?2.ufjf.br/noticias/2021/12/06/ufjf-inicia-processo-para-atualizacao-do-programa-de-
conteudos-cobrados-no-pism/. Acesso em: 14 mar. 2024.
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definido a partir de uma iniciativa da UFJF de realizar uma consulta publica, a qual contou com a
participacdo de representantes de escolas publicas e privadas de Juiz de Fora, da Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE) de Juiz de Fora, da Faculdade de Educagao, Institutos e/ou Departamentos
das ciéncias de referéncia da UFJF e de professores do Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII. Nesse
sentido,
No decorrer do seu desenvolvimento, o PISM vem apresentando atualiza¢des em diferentes
aspectos dos seus editais. No atual momento, a UFJF, por meio da Pré-Reitoria de
Graduagdo, enfatiza a necessidade de revisdo de uma parte fundamental do edital: o seu
programa. Visando atender as mudangas e atualizagoes das proprias disciplinas escolares
em seus curriculos, assim como, acompanhar as alteragoes advindas de novas legislagoes
educacionais, direcionadas, principalmente, para o Ensino Médio [...]. A revisdo e
atualizagdo do programa do PISM é uma demanda da sociedade. A reforma do Ensino
Meédio, materializada a partir da Lei n° 13.415/2017 estabelece uma mudanga na estrutura e
funcionamento do Ensino Médio. Tal reforma amplia o tempo minimo do estudante na escola

e define uma nova organizacao curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Programa Pism, 2022, p. 5, grifo nosso).

Em decorréncia dessa mudanga, analiso o antigo € o novo contetdo programatico do Pism de
Histéria a fim de demarcar sua especificidade disciplinar e como neles aparece a tematica religido
em func¢ao dos itens de Histoéria que vao ser analisados e discutidos no terceiro capitulo. A proposito,
articulado a adequagdes a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao Novo Ensino Médio
(NEM), o Pism permite que eu trabalhe e situe a tematica religido na disciplina de Histéria, e ndo a
partir de itinerarios formativos e areas de conhecimento, tais como as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

A partir do que temos entendido ao longo da escrita desta dissertacdo que fazer pesquisa no
ambito do Curriculo/Ensino de Historia implica reconhecer e mobilizar as premissas de alteridade e
temporalidade como afirmagdo de que “[...] o outro ¢ objeto da historia, de maneira incontornavel
[devido ao] interesse em relacao a subjetividade do outro passado” (Dalongeville, 2001, p. 92 apud
Gabriel, 2019b, p. 152) em meio as relagdes ensino-aprendizagem, analiso os respectivos contetidos
programaticos de modo a identificar como a tematica religido se articula ao conhecimento historico
escolar legitimado pelo Pism de Historia.

Nesse sentido, os conteudos programaticos de Historia, até a implementacdo do Novo
Programa Pism, estdo estruturados por texto introdutério e por competéncias® e habilidades a partir

dos seguintes eixos: representacdo e comunicacao; investigacdo e compreensao; e contextualizagao

25 Para uma anélise e discussdo acerca da problemética “competéncias e habilidades” no 4mbito do Ensino de Histéria,
conferir a dissertagdo de Mestrado do colega e professor, Elson Lima: As competéncias do ensino de Histéria na BNCC
e os desafios a aprendizagem. Dissertacdo (mestrado). Universidade Federal do Rio de Janeiro, Instituto de Historia,
Programa de Pés-Graduacao em Ensino de Historia, 2024.
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sociocultural®®. Com efeito, pelas analises realizadas dos contetidos programaticos disponiveis®’ para

consulta e vigorados entre 2011 e 2023, as concepcdes>® apresentadas acerca da Historia disciplinar
sdo iguais, exceto no Novo Programa Pism. A respeito da tematica religido, ela aparece nos mesmos
conteudos e somente nos Modulos I, exceto no Novo Programa Pism. A seguir, apresento como elas
aparecem no antigo Programa Pism.

Referente a concepgao de Historia, sublinho:

[...] a Historia deve ser entendida como uma drea de conhecimento que propicia a reflexdo
sobre as mudangas e permanéncias entre os diferentes momentos historicos. [...] Deve-se
compreender o papel dos individuos na Historia, através das relagoes estabelecidas entre si
e com o meio social, possibilitando a transformacdo e reproducdo de suas existéncias nas
instancias politicas, sociais, econdmicas e culturais. [...] Pretende-se que o estudante possa
entender a Historia como uma construgdo coletiva, o que se torna possivel através da analise
critica dos diferentes eventos, bem como do resgate do cotidiano das sociedades. Assim,
deve-se sempre buscar a articulagdo dos acontecimentos micro aos acontecimentos macro,
buscando uma abordagem singular e a0 mesmo tempo globalizante do processo histérico. E
necessario perceber que tais sociedades resultaram de multiplicidades temporais, espaciais,
sociais, econdmicas e culturais. [...] estudo da Historia vincula-se ao entendimento e a
transformacgdo do presente. [...] o aluno devera ser capaz de ter consciéncia que a Historia é
um processo coletivo e cotidiano, ou seja, cada um faz historia e esta é um produto da
coletividade. A partir dessa assertiva, o aluno devera compreender a sua importancia para a
sociedade em que vive e para o momento historico vivenciado por essa mesma sociedade.
Devera adquirir consciéncia das formas de produgao do saber histdrico e que a produgdo do
conhecimento historico é temporal, parcial e desvinculada da nogdo de verdades absolutas
[...] (Programa Pism Historia, 2011, p. 17, grifo nosso).

Em seus Modulos I (2011, 2014, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019, 2020, 2021, 2022, 2023, p.
18-19, grifo nosso), a tematica religido aparece da seguinte forma conforme apresentada no Quadro

1.

Quadro 1 — Antigo Programa Pism de Historia

Conteudo Programatico Descricao

26 Em todos os contetidos programaticos, a partir do “detalhamento” referente as “competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas”, a expressao “a religido” aparece como constitui¢ao e significacdo de cultura em seus diversos contextos
historicos: (C7 - Situar as diversas produgdes da cultura —as linguagens, as artes, a filosofia, a religido, as ciéncias, as
tecnologias e outras manifestagdes sociais — nos contextos historicos de sua constitui¢do e significacao).

27 Por ndo constarem no site da Coordenagdo Geral de Processos Seletivos (COPESE), informo que ndo consegui acesso
a todos os conteudos programaticos de Historia desde o periodo em que se iniciou a aplicagdo das provas do Pism. Por
isso, foram analisadas as edi¢cdes dos seguintes contetidos programaticos disponiveis: 2011, 2014, 2015, 2016, 2017,
2018, 2019, 2020, 2021, 2022, 2023. Conforme a analise desses contetidos aqui realizadas, todos eles se resumem em
dois programas, isto é: Antigo Programa Pism, que corresponde até o ano 2023; ¢ o Novo Programa Pism, definido em
2022, e estd em processo de implementagdo gradativa até 2025 em fung¢@o de sua estrutura modular. Cf.:
https://www?2.ufjf.br/copese/. Acesso em: 6 maio 2024.

28 Ressalto que os textos introdutorios e suas respectivas descrigdes acerca da Historia disciplinar aparecem com uma
escrita mais abrangente nos conteudos programaticos. Entretanto, selecionei fragmentos dessa escrita que apontem com
mais evidéncia uma concepgdo de Historia que se relacione a ideia de alteridade e temporalidade.
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1. Antiguidade Classica: Grécia e Roma Compreender as contribuigdes que os gregos ¢
0s romanos prestaram no campo artistico,

cultural, filosofico, linguistico, religioso e

juridico.
2. Formaciao e consolidagdo do Mundo
Medieval -
O feudalismo e a organizagdo social: cultura e
religido.
4. Mundo Islamico Conhecer a organizagdo cultural e religiosa do

mundo islamico, bem como sua contribui¢ao a
sociedade europeia. Entender a cultura islamica

na atualidade.

5. A Constru¢ao do Mundo Moderno

Reforma, Contra-Reforma e Inquisicao. -

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Em relagdo ao Novo® Programa Pism (2022), sublinho a seguinte concepgio referente a

Historia disciplinar:

O novo conteudo programdtico de Historia articula a necessaria adequagdo a BNCC as
demandas de diferenca que interpelam essa disciplina. Tais demandas se expressam,
notoriamente, pelas leis federais 10.639/2003 e 11.645/2008, que dispdem sobre a
obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena’ nas redes de
ensino, mas também por questdes que envolvem a defesa da democracia e dos direitos
humanos, a valorizagdo da mulher, dentre outros aspectos que contribuem para a constru¢do
de uma sociedade mais fraterna. Considerando também as contribuigdes advindas da
consulta publica e as especificidades do conhecimento historico, o novo contetido
programatico de Historia aposta na multiplicidade de possibilidades de pensar a relagdo
passado-presente-futuro (Novo Programa Pism, 2022, p. 7, grifo nosso).

Quanto a tematica religido, ela aparece nos seguintes conteidos do Novo Programa Pism

(2022, p. 24-39, grifo nosso) de acordo com o Quadro 2.

Quadro 2 — Novo Programa Pism de Historia

Moédulo I

2 Por ter uma estrutura modular, o novo Pism passa a ser modificado paulatinamente, isto é: em 2023, alterou-se 0 Modulo
I; em 2024, altera-se o Médulo II; e, em 2025, encerra-se a transi¢do incluindo o Médulo III do Novo Programa Pism
nos processos de elaboracdo das respectivas provas.



71

Topicos Estruturantes

Tempo e Espago. Territérios e Fronteiras. Politica e Trabalho

Objetos do conhecimento

Descritores

2. Formagdo, consolidacgdo ¢ transformacao do
mundo medieval

¢) Mentalidades

O papel do cristianismo e da Igreja Catolica na
formacao cultural da Europa Medieval;

d) O mundo islamico

- Organizagao cultural e religiosa do mundo
isldamico ¢ suas contribuigdes a sociedade
ocidental;

- Islamizagdo e organizacao de reinos e impérios
africanos (Ghana, Mali, Songhai);

- Processo de expansdo muc¢ulmana no Egito,

Magreb, costa oriental da Africa e Sudao.

Analisar objetos da cultura material e imaterial

como suporte de conhecimentos, valores,
crengas € praticas que singularizam diferentes

sociedades inseridas no tempo e no espago.

Topicos Estruturantes

Territorios e Fronteiras. Politica e Trabalho. Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica

Objetos do conhecimento

Descritores

3. A Construgdo do Mundo Moderno
a) Expansdo maritima europeia: Portugal e
Espanha

- Problematizacao da expansao maritima a partir
da ideia de “novas necessidades” em relagdo a
questdes comerciais, politicas e religiosas € ao
novo clima cultural renascentista;

d) Humanismo e Renascimento

- O Renascimento e seus desdobramentos na
cultura, na economia, na politica, na ciéncia e na
nocoes de

religido com foco nas raga,

civilizagao ¢ barbarie.
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e) Reforma Protestante ¢ Contrarreforma
Catolica

- Luteranismo, Calvinismo e Anglicanismo;

- A Contrarreforma Catolica como resposta a
Reforma Protestante;

- Construgdo dos hereges nas Inquisi¢oes
Modernas.

f) Formagao dos Estados Nacionais Europeus:
Portugal, Espanha e Franca

- Absolutismo monarquico e suas justificativas

politicas e religiosas;

Toépicos Estruturantes

Tempo e Espaco. Territérios e Fronteiras. Politica e Trabalho. Individuo, Natureza, Sociedade,

Cultura e Etica

Objetos do conhecimento

Descritores

4. Colonizagao das Américas

a) Semelhancas e diferencas entre os processos
de colonizagdo das Américas Portuguesa,
Espanhola e Inglesa.

- Articulagdo entre aspectos politicos,
econdmicos, culturais e religiosos dos processos

de colonizacdo das Américas.

Modulo I1

Topicos Estruturantes

Tempo e Espaco. Territorios e Fronteiras. Politica e Trabalho

Objetos do conhecimento

Descritores

4. O Brasil no século XIX
b) Sociedade e Cultura no Brasil do século XIX
- Manifestagoes culturais: festas e celebragoes

religiosas e populares

Modulo ITT
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Topico Estruturante

Politica, poder e cultura

Objetos do conhecimento

Descritores

3. A Guerra Fria; O Mundo Dividido

Discutir o papel dos organismos internacionais
no contexto mundial, com vistas a elaboragao de
uma visdo critica sobre seus limites e suas
formas de atuacao nos paises, considerando os
aspectos positivos e negativos dessa atuacao
para as populacdes locais. Analisar objetos e
vestigios da cultura material e imaterial de modo
a identificar conhecimentos, valores, crencas e
praticas que caracterizam a identidade e a
diversidade cultural de diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espago.

Analisar objetos e vestigios da cultura material
e imaterial de modo a identificar conhecimentos,
valores, crengas e praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade cultural de diferentes
sociedades inseridas no tempo € no espago.
Analisar e caracterizar as dinamicas das
populagdes, das mercadorias e do capital nos
diversos continentes, com destaque para a
mobilidade e a fixacdo de pessoas, grupos
humanos e povos, em fung¢do de eventos
naturais, politicos, econOmicos, sociais,
religiosos e culturais, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a esses

processos e as possiveis relacdes entre eles.

Topico Estruturante

Democracia, cidadania e desigualdade

Objetos do conhecimento

Descritores

7. Mundo contemporaneo
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¢) A Primavera Arabe (2010)
- Identificar elementos historico-geograficos -
que expliquem o desencadeamento de inimeros

conflitos étnico-religiosos no mundo Arabe.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Agora, coloco-me a sintetizar, a partir de uma leitura dentre outras possiveis, como que a
Historia disciplinar € apresentada por meio do antigo e do novo contetdo programatico do Pism de
Historia.

Diante das concepgdes apresentadas sobre a Historia disciplinar, percebo que o antigo e o
novo Programa Pism se aproximam por apresentarem a alteridade e a temporalidade como
possibilidades de pensar relagdes com o tempo ndo de maneira dicotdmica, distanciada ou linear. Eles
apresentam multiplas possibilidades de envolvimentos com o passado-presente-futuro, encontrando-
se na dimensao temporal da Histéria um lugar de experiéncia de afetos e afeccdes onde estudantes
constroem suas identificacdes e subjetivacdes junto a modos de pensar e sentir outros tempos por
meio do ensino de Historia.

Entretanto, no antigo Programa, a concepg¢do acerca da Historia disciplinar tende a estar
voltada para a possibilidade de ela ser percebida temporal e coletivamente pela interagao de
individuos com o seu meio social de um modo mais universalizante, sem, contudo, colocar
explicitamente como isso interpela a Historia ensinada e a sociedade a partir de marcadores sociais
da diferenga, como, por exemplo, raca/etnia, género, sexualidade, religido etc. Em vista disso, tenho
apostado que se o ensino de Histéria “[...] ndo abordar raga, classe, género, certamente se resumira a
ensinar a velha historia politica, ao afirmar a existéncia de herdis nacionais ou de grandes homens
brancos que teriam sido os sujeitos principais da historia” (Pereira, 2024, p. 22).

No que tange ao novo Programa, a concepc¢ao de Historia disciplinar, ao especificar algumas
demandas de identidade/diferenca, tais como o ensino de Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira
e Indigena em articulagdo a dimensdes sociais que t€ém interpelado nossa sociedade como questdes
étnico-raciais, género, violéncia, democracia, direitos humanos, acaba por oferecer, potencialmente,
uma discussao ética pensada em relagdes democraticas com a diferenca. Alids, essa concepgao tende

a anunciar que nao ha ensino de Historia sem a abordagem de “[...] tematicas como género, raga,
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classe, pobreza, ditadura” (Pereira, 2024, p. 22), uma vez que “Ensinar Historia ¢ fazer um pacto
inexoravel com a vida e com a existéncia” (Pereira, 2024, p. 23).

Em sintese, a comunidade disciplinar da Historia tem se manifestado por meio do Pism
mobilizando a ideia de que a Historia ¢ uma area de conhecimento que permite a reflexdo sobre o
carater mutavel de momentos historicos distintos a partir de modos de ver a dimensdo do tempo em
suas multiplicidades de atuagdo, inclusive vinculando-o a demandas de transforma¢do do tempo
presente. Outrossim, ela € entendida como habitada por individuos que se relacionam entre si € com
o meio social que os envolve. Nesse sentido, a Historia disciplinar € sintetizada como um resultado
continuo de processos de interagdo que conjuga particularidades e coletividades de agdes humanas
em tempos e espacos heterogéneos.

Portanto, a Historia disciplinar a ser ensinada e aprendida ndo se naturaliza ou se imobiliza no
e com o tempo. Ela ndo se constroéi por si mesma, mas sim por sujeitos histdricos e sociais em
interagdo constante com o outro, consigo € com o mundo habitado que os habita em momentos
dispersos, o que possibilita compreender que o Pism de Histéria tem operado com a alteridade e a
temporalidade como premissas constitutivas do Curriculo/Ensino de Historia.

Em referéncia a tematica religido, ela aparece nos dois Programas como alvo de uma
pluralidade de experiéncias em periodos historicos que configuram multiplas formas de identidade
como sua razao de existir no mundo em meio a diversos aspectos sociais, politicos e culturais.

Nesse sentido, no antigo Programa Pism de Histéria, em seu topico “Antiguidade Cléssica”
(Grécia e Roma), a temadtica religido aparece como forma de contribui¢do para os antigos gregos ¢
romanos junto aos campos artistico, cultural, filosofico, linguistico e juridico; no topico “Formagao
e Consolida¢do do Mundo Medieval”, religido aparece vinculada a organizagdo social e cultural a
partir do entendimento de um periodo histoérico marcado por sistemas e modos de producao (feudal)
capazes de formar e consolidar social e culturalmente modos de vida; no topico “Mundo Islamico”,
religido esté situada na necessidade de compreensao da organizagdo do mundo islamico, associando-
o a dimensdo cultural e a contribui¢do para a sociedade europeia. Além disso, ela se situa como uma
forma de cultura na atualidade; quanto ao topico “Construcdo do Mundo Moderno”, a tematica
religido esta localizada nos respectivos assuntos historicos: “Reforma, Contrarreforma e Inquisi¢ao”.
No entanto, nesse topico, ndo ha sequer uma referéncia que o especifique.

No que se refere a tematica religido do Modulo I do Novo Programa Pism de Historia, ela €
apresentada no topico “Formacao, consolidacao e transforma¢do do mundo medieval” vinculada ao

assunto “mentalidades” em fun¢ao de uma institucionalizag¢do religiosa (via cristianismo ¢ Igreja
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Catolica) atuante na formagdo cultural das sociedades europeias medievais; no topico “O mundo
islamico”, religido aparece associada a formas de organizacao social e cultural, além de seu carater
expansionista da fé religiosa muculmana para outros tempos e espagos (sociedade ocidental e
continente africano); quanto ao topico “A constru¢do do Mundo Moderno”, o assunto “Expansao
maritima europeia” apresenta a tematica religido relacionada a questdes comerciais, politicas e as
artes (cultura renascentista). A partir do assunto “Humanismo e Renascimento”, religido aparece
vinculada as nog¢des de raga, civilizagdo e barbarie. No assunto “Reforma Protestante e
Contrarreforma Catolica”, a tematica religido surge a partir de distintas denominagdes religiosas
cristds (Luteranismo, Calvinismo e Anglicanismo), dos embates entre catdlicos e protestantes ¢ da
condenacdo aos que ndo professam a mesma confissdo de fé religiosa (hereges nas Inquisi¢des
Modernas); no topico “Formagao dos Estados Nacionais Europeus”, a tematica religido esta
localizada no assunto sobre “Absolutismo monarquico e suas justificativas religiosas”; em relacao ao
topico “Colonizagdo das Américas”, o assunto “Semelhangas e diferencas entre os processos de
colonizagdo das Américas” aponta a tematica religido em meio a articulagdo a aspectos politicos,
econOmicos e culturais desses processos; quanto ao “descritor” dos “Objetos do conhecimento” do
Modulo I (2022, p. 24), religido aparece relacionada a “crencas” como objetos de cultura material e
imaterial.

Referente a tematica religido no Mddulo II, ela aparece no assunto “Manifestagdes culturais:
festas e celebracdes populares” como uma expressao cultural da sociedade brasileira do século XIX.
No Modulo III, a tematica religido aparece nos “Descritores” dos “objetos do conhecimento” como
“crengas que caracterizam a identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no
tempo e no espago”; e como “dinamicas das populagdes, das mercadorias e do capital nos diversos
continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacdo de pessoas, grupos humanos e povos em
funcdo de eventos, dentre outros, religiosos”. No assunto referente a “Primavera Arabe”, religido
aparece como identificacao de “elementos historico-geograficos que expliquem o desencadeamento
de inameros conflitos étnico-religiosos no mundo Arabe.”

Em sintonia com os dois Programas Pism de Historia, a tematica religido é constituida de um
conjunto de agdes nao somente introjetado ou internalizado por experiéncias particulares de sujeitos
com algo “transcendente/sobrenatural”, mas sobretudo como uma experiéncia historica produzida em
meio a relacdes nas dindmicas sociais e culturais em funcdo da influéncia que se pretende criar no
mundo cotidiano. Assim, religido institui-se como um “[...] sistema [...] que influencia as acdes

humanas, fornecendo possibilidades para manter contato ritualisticamente entre o mundo cotidiano e
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um quadro metaempirico mais geral de significados” (Hanegraaff, 2017, p. 239-238) em meio a
constru¢do de sua identidade social produzida historicamente.
A fim de mapear a temadtica religido a partir dos dois Programas Pism, destaco os modulos e

os periodos historicos nos quais ela aparece conforme os Quadros 3 e 4.

Quadro 3 — Antigo Programa Pism de Histdria e Religido

Moédulos I

Periodos historicos

Histéria Antiga (Grécia e Roma).
Historia Medieval (Feudalismo), (Mundo Islamico).

Historia Moderna (Reforma Protestante, Contrarreforma e Inquisicao).

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Quadro 4 — Novo Programa Pism de Historia e Religido

Modulo I

Periodos historicos

Idade Média (Europa Medieval), (Sociedade Ocidental) e (Reinos e Impérios africanos).

Idade Moderna (Expansao maritima europeia: Portugal e Espanha), (Humanismo e Renascimento),
(Reforma Protestante e Contrarreforma Catolica), (Formagao dos Estados Nacionais Europeus:
Portugal, Espanha e Franca), (Coloniza¢ao das Américas).

Modulo 11

Periodos historicos

Histoéria do Brasil Império.

Modulo ITI

Periodos historicos

Historia Contemporanea (Guerra Fria) e (Primavera Arabe).

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Assim, a tematica religido, situada nos conteudos programaticos do Pism de Historia, traz
consigo particularidades que ndo se enquadram numa subjetividade religiosa individualizada, pois
elas aparecem como experiéncias produzidas em praticas sociais/coletivas. Experiéncias essas que,

ao serem sociabilizadas, produzem diversidades que precisam enfrentar, conviver e negociar com
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outras experiéncias sociais - religiosas ou ndo - em mundos historicamente marcados pela diferenca.
Alias, isto implica considerar que “[...] religido ndo vive no céu, mas sim na terra” (Marx apud
Hermann, 1997, p. 482), e torna-se uma tematica interpelada no ambito da Historia disciplinar por
ser permeada pelas premissas da alteridade e da temporalidade em meio a relagdes sociais instituidas
em tempos e espagos heterogéneos. Estabelecendo-se como relagdes sociais, religido ndo somente se
torna um assunto clerical ou fé denominacional (Cubas, 2021; Rust, 2011), mas impde-se como visdes
de mundo e como cotidiano pela proje¢ao social de sua identidade construida historicamente.
Portanto, com o objetivo de identificar que dimensdes axiologicas tém sido hegemonizadas
pelo Pism de Historia em articulagdo a tematica religido a partir da analise e discussao de seus itens
no terceiro capitulo desta dissertacdo, enfatizo que os respectivos conteudos programaticos aqui
analisados sao modelados como matriz de referéncia para a elaboragdo dos proprios itens de Historia
do Pism. Assim, os sentidos aqui produzidos sobre a tematica religido em relagdao as formas como
ela ¢ articulada aos contetidos programaticos servem para corroborar ou ndo o modo como essa
tematica aparece nos respectivos itens e, ainda, como tais contetidos sdo possivelmente neles

traduzidos.

2.2.1 Pism de Historia: entre as esferas da “politica” e do “politico” na configuracio do

conhecimento historico escolar

[...] por o politico eu entendo a dimensao do antagonismo a qual eu tomo como constitutiva
das sociedades humanas, enquanto que por politica eu significo uma série de praticas e
instituicdes através das quais uma ordem ¢ criada, organizando a coexisténcia humana no
contexto de conflitualidade provida pelo politico (Mouffe, 2015, p. 485, grifo nosso).

Conforme discutido no primeiro capitulo, a postura epistémica que orientou a defini¢ao de
Curriculo/Ensino de Historia serve igualmente para conceber o Pism de Histéria como uma pratica
discursiva “[...] que constitui e organiza as relagcdes sociais” (Laclau; Mouffe, 2001, p. 162) nos
processos de objetivacdo de seus conteudos programaticos e itens. Nesse sentido, situo, de acordo
com a concepgdo trazida pela epigrafe desta subsecao, o Pism de Historia nas esferas da “politica” e
do “politico” na configuragdo do conhecimento histdrico escolar objetivado.

Pensada a partir da perspectiva da teoria do discurso, a categoria “politico” esta situada em
recintos de tensionamentos, nos quais se situam as praticas articulatorias com vista a definir as coisas
do mundo (Castro, 2012). A categoria “politica”, por sua vez, estd no ambito das deliberagdes
publicas/institucionais. Isto significa que as disputas hegemonicas por algo que se produz no ambito

do politico ¢ definido no ambito da politica.
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Sendo assim, o Pism de Historia, tanto por meio de seus contetidos programaticos como pelos
seus proprios itens, esté situado na esfera da “politica”, visto que por meio dele se produz fechamentos
de conhecimentos historicos escolares. Ele cria uma determinada ordem social que € problematizada
em cada espaco-tempo de reflexao e debates sobre tais conteudos e itens em funcao das disputas pela
significagdo do proprio Pism de Histéria e, consequentemente, do Curriculo de Historia. Nesse
sentido, trabalhar com o Pism de Histéria consiste em reconhecer as relagdes educacionais
intersubjetivas, a partir das quais os sujeitos nelas envolvidos sao constituidos em funcao do que se
espera enunciar, propor, decidir e efetivar conforme as escolhas deliberadas com vista ao que se
deseja ensinado e aprendido por meio da Histéria na escola.

Nessa perspectiva, o Pism de Historia tende a viabilizar uma “contextualizacdo radical”
(Lopes, 2015b, p. 454) em fungao de quaisquer decisdes e investimentos efetivados a partir de uma
politica curricular. Entretanto, tais decisdes e investimentos constituem-se como contingentes € nao
deterministas porque ndo sdo alcados a um patamar de garantias, isto ¢, nada determina ou pré-
anuncia contedos normativos - um dever ser - da politica curricular, ainda que se apresente
constantemente posi¢des politicas de realizar tentativas de anunciar e de investir na constituicao de
conteudos normativos. Por isso,

No processo politico (como politica de significagdo), vamos disputar o que vem a ser um
curriculo de qualidade. Defender um curriculo sem fundamentos remete a defesa de que néo
ha principios e regras absolutos, definidos cientificamente ou por qualquer outra dada razao,
fora do jogo politico educacional, que nos fagam supor ser possivel descansar da negociagdo
de sentidos. As regras e principios serdo sempre disputados, levando a novas regras e novos

principios, sempre modificados na contextualizagdo radical da politica de curriculo (Lopes,
2015b, p. 462, grifo nosso).

Em se tratando do Pism de Histdria, seus contetidos programaticos e itens tornam-se efeitos e
alvos do que ¢ valido ou ndo a ser avaliado pela UFJF, uma vez que eles fixam significados de
conhecimentos em momentos nos quais ocorre uma hegemonizagao, embora ela seja aqui entendida
como inacabada e contingente, pois esta passivel de ser disputada e negociada em outros momentos.
Em outras palavras, por meio dele, cria-se processos de hegemonizacao nos quais

[...] existe a possibilidade que uma diferenca, sem deixar de ser particular, assuma a
representacdo de uma totalidade incomensuravel. Desta maneira, seu corpo estd dividido
entre a particularidade que ela ainda ¢ e a significag@o mais universal da qual ela € portadora.
Esta operacdo pela qual uma particularidade assume uma significagdo universal

incomensuravel consigo mesma ¢ o que denominamos hegemonia. (Laclau, 2005, p. 95, grifo
do autor).

Com efeito, os conteudos programaticos e itens constituem-se como particularidades

resultantes de uma reativacao da esfera do “politico”, que se da pelas reflexdes e debates em meio a
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diversos grupos de interesse a fim de que esses contetidos e itens, disputados e negociados, recebam
formas universalizantes, ou seja, sejam objetivados/fixados no Pism de Histéria. No entanto, isso nao
significa que aquilo que foi hegemonizado produza garantias de continuar a estar da mesma forma ad
aeternum — “para todo o sempre” — pois, por meio do Pism de Histoéria, produz-se fechamentos, mas,
ao mesmo tempo, ele continua a ser alvo de interesses e disputas pela sua ressignificagdo, tal como
vimos com a reabertura e a definicdo do seu novo conteudo programatico.

Considero, assim, o Pism de Historia como uma pratica discursiva que se constitui igualmente
como Curriculo de Historia pelo seu carater indutor do que se espera ensinado e aprendido nas escolas
da educagdo basica a partir de seus conteudos. Tais contetidos, articulados a dimensdes axioldgicas
na configuragdo do conhecimento histérico escolar objetivado, possivelmente produzem um carater
curricular indutor para as relagcdes ensino-aprendizagem. Por sua vez, tais dimensodes axioldgicas,
conforme vimos no primeiro capitulo desta dissertagdo, ¢ uma forma a partir da qual seja possivel
comunicar a fung¢do social do ensino de Historia, ou seja, a mobilizagdo de valores. Nesse sentido,

Confrontada com o ensino, a disciplina de Historia vé-se obrigada a lidar com a dimensdo
axioldgica que lhe é inerente com muito mais acuidade. Tornam-se mais prementes e dificeis
de serem negadas, escondidas ou adiadas as questdes relativas aos sentimentos, vontades,
virtudes, consciéncia de deveres, cuja explicitacdo em termos de finalidades de ensino e

aprendizagem ¢, todavia, muito mais dificil de ser estabelecida (Gabriel, 2017, p. 27, grifo
Nnosso).

Isso implica argumentar que mobilizar dimensdes axiologicas ndo significa abrir mao dos
conteudos objetivados e das producdes historiograficas articuladas, por exemplo, a tematica religido,
pois elas participam dos processos de configuragdo do conhecimento histérico escolar. Tal
configuragdo, portanto, encontra singularidades epistemoldgicas, éticas, politicas e culturais em
espacos-tempos variados, sobretudo porque, “[...] ainda que vinculado de varias maneiras ao
conhecimento cientifico, [0 conhecimento histdrico escolar] tem outra procedéncia que ndo ¢ a fonte
historica ou o rigor académico, mas sim o uso publico do passado dentro de uma sociedade” (P14,

2013a, p. 475). Ademais,

Trata-se assim de apostar na possibilidade de pensar a historia-ensinada nao mais como
uma versao necessariamente simplificada e reduzida do conhecimento histérico produzido
pelas pesquisas académicas, mas sim como uma configuracdo de ordem epistemologica e
axiologica (ética-politico-cultural) com grau de especificidade e autonomia suficientes para
que ela possa ser percebida e legitimada como um saber diferenciado e estratégico nas
disputas pelas interpretagdes de sentidos do mundo (Gabriel, 2017, p. 25, grifo nosso).

Em vista disso, os contetidos de Historia produzidos em ambito académico servem como fluxo

de cientificidade para a produ¢do do conhecimento histérico escolar (Martins, 2019). Este, por sua
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vez, possui especificidade politica que se traduz na incorporagdo de dimensdes axioldgicas em seus
processos epistemologicos, os quais absorvem tensdes entre cultura histérica e cultura escolar.
Reconheco, portanto, que “[...] a incorporacao de contribui¢des tedricas do campo da ciéncia de
referéncia ndo produz uma réplica, mas sim um conhecimento com caracteristicas originais, proprias
da cultura escolar” (Gabriel; Monteiro, 2014, p. 34).

O Pism de Historia, nesse sentido, passa a ndo atuar como uma mera representagao politica
sobre o que deve ser oferecido aos estudantes da educacao bésica, isto €, reproduzir o que seria feito
em “‘outro lugar/instancia” para ser transferido ou recolocado sob “pretensdes” de neutralidade em
seus conteudos programaticos. Pelo contrario. Ele (re) afirma a existéncia de praticas politicas
discursivas que criam processos decisorios de significagdo sob contextos que estdo constantemente
em disputa pela hegemonizacao de conteudos e conhecimentos que devem ou deveriam constitui-lo,
sem haver, no entanto, um ponto originario a partir do qual toda essa politica ocorreria.

Assim, os conteudos de Historia do Pism, articulados a dimensdes axioldgicas, saberes,
atitudes, demandas, dentre outros elementos que configuram o conhecimento historico escolar, ndo
sa0 aqui considerados como um “[...] mal necessario ou um defeito a ser suplantado” (Gabriel, 2013,
p. 50) junto a instancia académica da ciéncia historica, pois reconheco que

A palavra contetdo, ‘aquilo que se contém em alguma coisa’, em termos do Ensino de
Historia, significa dizer ‘aquilo contido no conhecimento historico’ e, sendo o conhecimento
referido ao processo historico, as experiéncias das sociedades vividas no tempo, o contetido

no Ensino de Histdria remete ao objeto da Historia como campo do conhecimento (Silveira,
2001, p. 60, grifo da autora).

Reafirmo, assim, que os conteudos de Historia do Pism se articulam a condig¢des diferenciais
na configuracdo do conhecimento historico escolar, o qual reune linguagens, demandas, gestos, “[...]
habilidades, valores, atitudes, saberes” (Martins, 2019 p. 148) e, por isso, ele ndo tem na escola e na
Historiografia o seu lugar restrito, permanente e absoluto de cientificidade. Tal postulado, mais uma
vez, ndo autoriza abrir mao desses contetidos, mas sim enxerga-los como meios a partir dos quais se
coloca em articulacdo o seu bem simbolico com elementos da cultura escolar — tais como as
dimensdes axiologicas aqui trabalhadas — que configuram o conhecimento historico escolar € o
colocam no dominio do verdadeiro (Martins, 2019).

Esse entendimento, pois, sobre contetido ¢ um modo de enfatizar o carater politico quando o
adjetivo “escolar” ¢ interpelado, uma vez que nao “[...] se pode perder de vista que a produgao do
conhecimento historico escolar tem uma epistemologia particular [...], na qual, em muitos casos, o

educativo e o politico sdo determinantes” (Pl4, 2013a, p. 482, traducdo nossa). Isto significa
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reconhecer que existe uma “[...] batalha semantica [de significagdo] para definir e hegemonizar
posicdes politicas e sociais em virtude das defini¢cdes” (Koselleck, 2006, p. 102) fixadas no Pism de
Historia. Trata-se, pois, de reconhecé-lo como lugar de disputas e como resultado da propria luta que
ele enseja, capaz, inclusive, de ser potencialmente mobilizado em funcdo de elementos éticos-
democraticos a partir do conhecimento historico escolar objetivado pelos seus itens e sua matriz de
referéncia.

Quando me refiro ao Pism de Histéria como uma pratica discursiva situado entre as esferas
da “politica” e do “politico” interpelo a pratica de selegdo e uso de conteidos como meios a partir
dos quais possa haver o potencial de articular, por meio desses textos, as dimensdes axioldgicas que
tém sido hegemonizadas no ambito do Curriculo/Ensino de Histéria. Assim, uma politica curricular
como o Pism em meio a praticas discursivas “[...] esta constantemente interpelada e, nesse sentido, ¢
sempre, além de multipla e heterogénea, contingente. A luta politica que a constitui se faz por meio
de articulagdes que ndo apagam as diferencas (Laclau, 2005), mas produzem fic¢des que, nomeadas,
acabam convocadas aqui e ali” (Macedo, 2017, p. 540).

Ele, entdo, ¢ permeado por processos de significacdo que dizem respeito a uma abertura a
“[...] possibilidades para se operar nas multiplas e mais democraticas subjetivagdes curriculares”
(Lopes, 2015b, p. 130), buscando interacdes entre processos de objetivacdo e subjetivacdo do
conhecimento historico escolar que se quer propagar. Nesse sentido, ao transitar pelas esferas da
“politica e do “politico”, o Pism de Historia sinaliza

Pratica [s] de poder, mas também uma pratica de significa¢do, de atribui¢do de sentidos. Ele
constroi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa
identidade, tudo isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na
interse¢do entre diferentes discursos oficiais e culturais que, ao mesmo tempo, reitera
sentidos postos por tais discursos e os recria. Claro que, como essa recriagdo esta envolta

em relagdes de poder, na intersecdo em que ela se torna possivel, nem tudo pode ser dito
(Lopes; Macedo, 2011a, p. 41, grifo nosso).

Visto que o Pism de Historia apresenta conteudos que comunicam processos de objetivacao
manifestados em seus itens para que estudantes aprendam/compreendam o conhecimento escolar que
lhes ¢ oferecido a partir das formas como se relacionam com eles, fago a seguinte indagacao: que
dimensdes axiologicas t€ém sido hegemonizadas nos itens de Historia do Pism em articulagao a
tematica religido na configuragdo de um conhecimento historico escolar que se pretenda ético-

democratico? Tal indagagado ¢ alvo de problematiza¢do no proéximo capitulo.
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Capitulo 3 RELIGIAO E DIMENSOES AXIOLOGICAS: QUE ARTICULACOES NOS
ITENS DE HISTORIA DO PISM?

Em primeiro lugar, temos que aceitar que o método do historiador ndo serve para pensar
multiplos aspectos que entram em jogo no ensino de Histéria na atualidade. Nesse caso, as
ciéncias da Educac¢do [...] nos permitem compreender os processos de ensino de Historia
dentro e fora da escola. Inclusive, a Sociologia, a Antropologia, a Pedagogia, a Psicologia e
a Psicanalise também oferecem importantes aportes tedricos para estudar o ensino de Historia
(P14, 2013a, p. 482, tradugdo nossa).

[...] o que se considera importante aprender em Historia estd permanentemente sendo
disputado no jogo politico que configura a ordem social, ndo havendo, portanto, uma esséncia
metafisica capaz de fechar para todo o sempre o sentido das dimensdes axiologicas que
animam o conhecimento historico escolar (Martins, 2021b, p. 5).

Neste capitulo, analiso os contetdos produzidos sobre religido a partir dos itens de Historia
do Pism e discuto as articulagdes entre esses contetidos e as dimensdes axiologicas identificadas ou
ndo. Considero, pois, que essas articulagdes, em sintonia com as epigrafes apresentadas acima, sdo
constituintes do conhecimento historico escolar que se dd em meio a multiplos aspectos da cultura
histérica e da cultura escolar. Tais aspectos giram em torno das alteridades e temporalidades
mobilizadas por meio de narrativas da Histéria ensinada, e reconhecidas como estruturantes do
Curriculo/Ensino de Historia (Gabriel, 2019a).

Desse modo, na se¢do 3.1, construo o movimento da empiria trabalhando com a categoria
“logicas de equivaléncia e de diferenca” da teoria do discurso com a qual opero ao longo desta
dissertagdo. Na se¢do 3.2, analiso os conteudos sobre religido situados no Pism de Histodria, apresento
os processos de identificacao das dimensdes axiologicas e discuto o que esses contetidos demonstram
acerca da temadtica religido como um potencial elemento mobilizador de uma discussdo ética. Na
secdo 3.3, analiso os contetdos gerais de Historia com assuntos religiosos apresentados pelos itens
do Pism de Historia, exponho os processos de identificagdo das dimensdes axiologicas e discuto como
esses assuntos religiosos — presentes em diferentes contextos e periodos histéricos — interpelam as
narrativas desses conteidos em meio a identificagdo das dimensdes axiologicas como processo e

resultado de uma discussao ética.

3.1 Movimentos de construcao analitica da empiria

[...] as palavras produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como potentes
mecanismos de subjetivagdo. Eu creio no poder das palavras, na forga das palavras, creio que
fazemos coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco (Bondia,
2002, p. 20-21, grifo nosso).

A partir da teoria do discurso, analiso os itens de Historia do Pism com as seguintes categorias

analiticas: “logicas de equivaléncia” e “logicas de diferenga” (Howarth, 2000, p. 106-107). Tais
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categorias sdo meios a partir dos quais se pode mobilizar uma discussdo ética em meio a identificacao
de dimensoes axiologicas no conhecimento historico escolar legitimado pelo processo seletivo em
tela.

As respectivas logicas de equivaléncia e diferenga estao inseridas em processos articulatorios
de significagdo em qualquer esfera discursiva, entendendo-se essa discursividade como uma “[...]
totalidade inacabada, fruto de articulagdes precérias e contingenciais permeadas por relagdes
assimétricas de poder, [em um] permanente processo de significacdo” (Martins, 2019, p. 45).

Ao enfatizar os processos articulatdrios por meio dos itens de Historia do Pism, observo como
elementos de identidade e diferenga podem emergir como possibilidades de estabelecer uma préatica
discursiva de significagdo a partir de articulagdes entre conteudos produzidos sobre religido e
dimensdes axiologicas em meio a configuragdo do conhecimento historico escolar legitimado.
Considero, pois, que tais “[...] elementos de um discurso ndo sao preexistentes, mas sao produzidos
nas relacdes de diferenca estabelecidas no complexo discursivo” (Lopes, 2011a, p. 35). Alids,
conforme trabalhado no segundo capitulo desta dissertacdo, nao seria possivel discutir a possibilidade
de qualquer identidade sem a sua interface com a diferenga que a interpela e, inclusive, a constitui.

Tal complexo discursivo, portanto, gira em torno de praticas articulatorias que colocam em
relacdo unidades diferenciais disponiveis em dados contextos, cuja mobilizacao ¢ feita a fim de que
possibilite a constituicdo de uma identidade — nesse caso, a identificacdo de dimensdes axioldgicas -
sem, de maneira alguma, pensar essas praticas de forma isolada, mas interligadas nas narrativas dos
itens de Historia do Pism.

Assim, ao trabalhar com essas narrativas, seleciono um campo semantico de religido
potencialmente mobilizador de uma discussdo ética em meio a um processo de identificacdo de
dimensdes axiologicas que se desejam democraticas. O respectivo campo semantico diz respeito ao
conjunto de possibilidades de sentido que um significante pode assumir ao ser usado em diferentes
contextos, ou seja, como esses significantes formam ligagcdes proximas e fortemente relacionados
dentro de diferentes contextos em torno de um determinado termo (Ilari; Geraldi, 2003), tal como em
torno da tematica religido nos itens de Histoéria do Pism.

Nesse sentido, esses itens tendem a possibilitar uma abertura de um quadro de inteligibilidade
a partir do qual os significantes selecionados possam constituir unidades de expressdes dentro de
distintas narrativas historicas que me permitem formar um campo semantico de religido em fungao
de um processo de identificagdo de dimensdes axioldgicas. Tal processo ocorre pela analise desses

itens de Historia em fungdo da forma como mapeio neles a tematica “[...] religido [como] redes
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semdnticas € cognitivas que compreendem ideias, comportamentos e institui¢des em relacdo a
sujeitos, objetos e postulados [transcendentes/meta-empiricos] (Jensen, 2014, p. 8, grifo nosso,
traducao nossa; Wiebe, 1998).

Essa forma de mapear a tematica religido a partir de um campo semantico a fim de identificar
que dimensdes axiologicas tém sido hegemonizadas no ambito do Curriculo/Ensino de Historia tem
a ver, pois, com um entendimento de que religido interpela produgdes de narrativas dos conteudos de
Historia do Pism, mobilizando, potencialmente, uma discussao é€tica. Tal entendimento ¢ uma forma
de ampliar uma “[...] visdo sobre [...] religido, contemplando um contexto [em que] podemos repensar
valores éticos [...] no ambito religioso e secular” (Bellotti, 2011, p. 24).

Quanto as logicas de equivaléncia e diferenga, elas estdo em funcdo de um “[...] processo de
significacdo de um ato continuo e permanente de inclusao de elementos dentro de uma cadeia de
equivaléncias, [e esta faz com que] a logica da diferenga atue na sutura [dessa cadeia] através de
producdo de diferencas radicais” (Martins, 2019, p. 46). A respectiva logica de diferenca atua como
um “[...] bloqueio da expansao continua do processo de significacdo” (Laclau, 1990, p. 69), isto €,

[...] para haver o fechamento provisorio ¢ preciso que haja uma ruptura no processo de
inclusdo de elementos na cadeia de equivaléncias, [e a esta ruptura chamamos de] corte
antagonico [...] dado pela logica da diferenca. Ademais, ¢ preciso destacar que mesmo
fazendo parte de uma cadeia, as unidades diferenciais nela presente apresentam tensdes entre
si, mostrando que a inclusdo de elementos [nas respectivas cadeias de equivaléncia e

diferenca] ¢ uma decisdo politica, ¢ ndo fruto de identidades previamente constituidas
(Martins, 2019, p. 46, grifo nosso).

Colocando-se em articulagao essas cadeias no ato discursivo por meio do Pism de Historia, os
elementos do campo semantico de religido que as constituem sao diferentes, porém sao colocados
em equivaléncia para diferenciar-se de outro, chamado de antagonismo/exterior constitutivo (p. ex.
valores antidemocraticos), o qual possibilita a formagado e a identificacdo de dimensdes axiologicas

que se pretendem democraticas. Em outros termos,

[a produ¢do de uma identidade discursiva] comsiste na dissolu¢do das identidades
particulares de sujeitos dentro de um discurso pela criagdo de uma identidade puramente
negativa que é vista como uma ameaca a eles. Em outras palavras, na logica de equivaléncia,
se os termos a, b e ¢ sdo tornados equivalentes (a =b = ¢) em relagdo a caracteristica d, entdo
d deve negar totalmente a, b e ¢ (d = - (a, b, ¢), assim subvertendo os termos originais do
sistema. Isso significa que a identidade daqueles interpelados por um discurso seria sempre
dividida entre um grupo particular de diferencas conferidas por um sistema discursivo
existente (a, b, ¢) e a ameaga mais universal colocada pelo exterior discursivo (d) (Howart,
2000, p. 106-107, grifo nosso).

Sendo assim, ao reunir os significantes que constituem o campo semantico de religido a partir

das narrativas dos itens de Histéria do Pism, considero-os como elementos narrativos que se
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configuram como unidades diferenciais dentro de uma cadeia de equivaléncias frente a um elemento
que se antagoniza, de modo que possibilite a identificagdo de dimensdes axioldgicas que tém sido
hegemonizadas no ambito do Curriculo/Ensino de Historia.

O gabarito dos itens de Historia, nesse sentido, ¢ o espago no qual o corte antagonico ocorre
permitindo o processo de identificacdo dessas dimensdes axiologicas. Entretanto, para que se possa
existir identidades particulares dessas dimensdes axiologicas, ¢ necessario um antagdnico, um
elemento que se configura como exterior constitutivo face aos demais elementos (significantes) do
campo semantico de religido, os quais sao diferentes entre eles nos itens de Histéria do Pism e, ao
mesmo tempo, “[...] equivalentes entre si, equivalentes em sua rejeicdo comum a identidade excluida”
(Laclau, 2005, p. 94), excluida dessa cadeia de equivaléncias.

O elemento que tenho considerado como antagdnico/exterior constitutivo que nao deve estar
na cadeia de equivaléncias definidora das dimensdes axiologicas ético-democraticas sdo o0s
“valores/diferengas antidemocraticos”, os quais se oporiam, portanto, ao valor a vida, aos direitos
humanos e & democracia. Assim, quando reconhego valores democraticos nessa pratica articulatoria
discursiva a partir do campo semantico de religido, fago um fechamento de uma dada ordem social
contingente frente a dimensdes axioldgicas que ndo estejam sob perspectivas democraticas numa
relagdo com o conhecimento histdrico escolar legitimado pelo Pism de Histdria, como, por exemplo,
retérica de aniquilacdo, discriminagdo racial, imposi¢ao de crengas etc.

Considerando-se possiveis articulagdes entre religido e dimensdes axioldgicas, opero com os
conteudos de Histéria do Pism configurados como uma estrutura historico-temporal discursiva, na
qual os itens se encontram contextualizados pela lingua, cultura e tempo em meio as suas produgdes
narrativas como constituidoras do conhecimento historico escolar (Gabriel; Monteiro, 2014). Por isso,
por meio desses itens, trabalho com uma

[...] percepgdo das [suas] narrativas historicas como configuragdes discursivas onde se
articulam espagos de experiéncias e horizontes de expectativas, disponiveis em cada presente
histérico em que sdo elaboradas [...], abrindo caminhos alternativos para se pensar os

processos de totalizagdo tanto em termos epistemoldgicos como politicos (Gabriel, 2012, p.
163).

Nesse sentido, tenho apostado que tais itens constituem totalidades discursivas contingentes e
precarias — visto que eles podem “[...] resulta[r] de um aprendizado [que] se reconstroi continuamente
em funcao das novas experiéncias e mudancas na realidade e do didlogo com novos argumentos”
(Cerri, 2010, p. 274). Tal postulado implica considerar experiéncias com temporalidades (passado-

presente-futuro), alteridades (identidade-diferenga) e valores (dimensdes axioldgicas) quando
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mobilizados narrativamente por meio dos itens do Pism de Historia. Nessas experiéncias, conforme
discutido nos capitulos anteriores, os conteudos objetivados sdo preservados como meios a partir dos
quais haja as interagcdes com outros elementos da cultura escolar, tais como as dimensdes axiologicas,
uma vez que
os fluxos de cientificidade [conteudos objetivados] ndo sdo percebidos [...] como fluxos de
conhecimentos universais e neutros, [pois] assumir a centralidade do papel dos fluxos de
cientificidade na defini¢do de conhecimento escolar ndo significa operar com a ideia de ‘a’

verdade em uma perspectiva a-historica, mas sim assumir o compromisso da escola com o
‘valor de verdade’ (Gabriel; Moraes, 2014, p. 32, grifo nosso).

Isto implica argumentar que a dimensdo axioldgica nos fluxos de cientificidade do
conhecimento histdrico escolar esta atrelada a um carater criativo da ética (Martins, 2023a) em meio
as lutas e disputas pelo que se produz e se legitima como plausivel, inteligivel e ensinavel para que
tal conhecimento esteja na condicao de verdadeiro. Assim, tal postura ética, envolvida com o valor a
vida, aos direitos humanos e a democracia na identificagdo de dimensdes axioldgicas a partir de um
campo semantico de religido, aponta um

[...] processo de axiologizagdo [que] ¢ inerente a todo processo de produgdo dos
conhecimentos escolares, correspondendo, como afirma Develay (1995), a uma ‘ética
implicita’, defendemos que, no caso dos saberes em Historia, esse processo se apresenta de
maneira mais sistemdatica, muitas vezes de forma explicita, estando presente tanto no seio do
proprio saber historico-académico como em todas as instancias em que se opera sua
reelaboragdo. Na Academia, [...] ouna[...] sala de aula, o saber historico é encenado a partir
de escolhas que diferem e se orientam em fungdo da afinidade dos autores envolvidos
(pesquisadores, autores de propostas curriculares, de livros didaticos, professores) com as

diversas matrizes tedricas e axiologicas por eles privilegiadas (Gabriel; Monteiro, 2014, p.
36, grifo nosso).

Dito isso, elaboro a estrutura de analise e discussdo da empiria a partir dos eixos conteudos;
significantes; e dimensoes axiologicas. A opcdo pelo eixo conteuidos estd relacionada aos temas
histdricos de cada item, como, por exemplo, “Cruzadas”, “Guerras Religiosas”, “Revolugdo Inglesa”,
“Colonizacao da América”, “Absolutismo” etc., a partir dos quais o campo semantico de religido esta
alocado num processo relacional de significacdo de narrativas. O eixo significantes esta relacionado
a processos de escolha de expressoes dos itens de Histéria que se relacionam ao campo semantico
associado a religido. As dimensoes axiologicas, por sua vez, versam sobre os valores que se quer
propagar por meio do conhecimento histérico escolar.

Assim, ao reunir os itens de Historia, ndo destaco unidades de textos como artefatos reunidos
em um corpus textual a partir do qual contetidos seriam transmitidos a estudantes com pretensdo de
neutralidade politica de um conhecimento histérico escolar produzido para ser meramente

memorizado por estudantes (Pla, 2013a). Esses itens sao aqui percebidos como fendmenos
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discursivos viabilizados em textos e que ndo se reduzem a eles, visto que sdo igualmente passiveis de
processos de significacdo em meio ao mundo social em que estdo inseridos. Inclusive, em aulas de
Historia da educacao basica.

Sob esse angulo, os itens de Historia do Pism formam uma estrutura de “[...] analises empiricas
que t€m que ser avaliadas como interpretagdes particulares dos objetos de pesquisa [...], € ndo como
confirmagdo ou refutacdo de casos de uma teoria empirica constituida separadamente” (Howarth,
2000, p. 5). Assim, considero que as dimensdes axiologicas articuladas a um campo semantico de
religido que tém sido hegemonizadas nesses itens de Historia viabilizam uma ressignificagao devido
ao carater contingente de disputas pelos seus processos de hegemonizacdo. Portanto, quando
seleciono um campo semantico de religido a partir do qual uma discussdo ética pode ser mobilizada
em meio a identificacao de dimensdes axiolodgicas, reconheco que os respectivos itens sdo uma pratica
de enunciagdo e significacao (Macedo, 2006; Gabriel, 2005) potencialmente capazes de comunicar
“[...] uma disputa pelo que ha, pelo que esta acontecendo, pelo para-onde-vao as coisas, em suma,
mais do que uma guerra de interpretagdes, uma disputa hegemonica pelo mundo em que vivemos”
(Burity, 2010, p. 8).

Para as respectivas andlise e discussdao dos itens, levo em consideracdo os textos de
referéncia’, os enunciados e o gabarito tanto das questdes objetivas quanto das discursivas. Contudo,
embora o fechamento da identificagdo das dimensdes axioldgicas ocorra pelo gabarito, ou seja, o que
¢ considerado uma “verdade historica”, os distratores (alternativas incorretas) sdo aqui observados
devido a forma como alguns enunciados exigem que os/as estudantes assinalem, dentre as
alternativas, a “alternativa incorreta” em detrimento das outras. Nesse sentido, essas outras
“alternativas corretas” sdo levadas em consideracdo no processo de andlise dos itens, pois elas
estruturam o que tem sido considerado como “verdade historica” e, portanto, participam da
identificacao das dimensdes axiologicas. A titulo de exemplificacdo, apresento a seguir a que se
referem os textos de referéncia, enunciados, gabarito e distratores como caracteristicas estruturantes

do item analisado.

30 Ressalto que tais referéncias aparecem também em outros formatos, como, por exemplo, em imagens e graficos.
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Imagem 1 — Caracteristicas Estruturantes de Itens Objetivos

COORDENACAD GERAL DE PROCESSOS SELETIVOS

PRO-REITORIA DE GRADUACAO ﬁlf
PISM 2023 — 2° Dia — Mé6dulo | R el

QUESTAO 18 - Leia o trecho a seguir: \l’/l'E.\:TO DE REFERENCIA

“[...] Desde o inicio da colonizagdo brasileira, a quest3o indigena ocupou um espaco importante na legislag3do
portuguesa, centrada, predominantemente, no tema da liberdade. A necessidade premente de organizar uma
producdo voltada para o mercado e acelerar o povoamento das terras recém-descobertas levou os colonos
portugueses a dispor dos habitantes nativos como m3o de obra para o cultivo da terra e para a defesa dos ataques e
tentativas de invasdo de outros paises europeus. Em razdo disso, em 1570, foi publicada a primeira lei determinando
a liberdade dos indigenas, que previu também os casos em que seriam permitidos o aprisionamento e o uso do
trabalho compulsdrio, justificados pela guerra justa e pelo resgate. [...]. "7

Fonte: Diretores/Diretdrio dos indios. In: MAPA, Memdria da Administragdo Publica Brasileira. Disponivel em:
http:/fmapa.an.gov.br/index. php/dicionario-pericdo-colonial/167-diretor-diretorio-dos-indios. Acesso em: 22 ago. 2022,

Sobre a escravid3e indigena no Brasil colonial, & CORRETO afirmar gue: ENUNCIADO

M@ Um dos motivos para o exercicio da escraviddo indigena estava associado a sua agilidade para o trabalho em
comparagdo aos povos africanos recém-chegados a América portuguesa.

CAHARITO . gam . " - - a - - P - - = = N
_}. A escravid3do indigena foi considerada ilegal desde o século XVI, porém isso ndo impediu a continuidade de
acdes escravizadoras contra esses grupos, especialmente em relacdo aos ndo convertidos ao catolicismo.

M‘@ A aquisicdo da liberdade indigena estava ligada a pratica dos bons servigos prestados aos seus senhores nas
terras do Brasil na extracdo da madeira de pau-brasil e no cultivo do aglcar.

w“@ A escravidao indigena foi, durante muito tempo, relacionada a pratica da doutrina protestante, visto que a
proibicdo de cultos catdlicos no Brasil colonial perdurou até fins do século XVl

Jw@) A escravidao indigena foi considerada ilegal no seculo XVIIl gragas ao aumento de compras de alforria pelos
cativos com o crescimento das atividades mineradoras no Centro-5ul da colénia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Conforme a Imagem 1, apresento as caracteristicas estruturantes de uma questdo objetiva
Modulo I do Pism de Historia do ano 2023, cujo comando exige que os/as estudantes assinalem a
alternativa “Correta” como Gabarito (item B). As outras alternativas (a, ¢, d, e) sao definidas como
“Distratores”, ou seja, como alternativas “Incorretas”. Assim, essas caracteristicas orientam a analise
das questdoes, na medida em que sdo considerados o “texto de referéncia”, o “enunciado” e o

“gabarito” para a identificacao das dimensoes axioldgicas.
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Imagem 2 — Caracteristicas Estruturantes de Itens Objetivos com a alternativa “Incorreta” como
gabarito

15. Leia, com atencao, a citagdo do Papa Urbano I1:

“Deixal 0s que outrora estavam a se baterem, impiedosamente contra os {iéis, em guerras particulares, lutarem
conira os infiéis (...). Uma vez que a terra que vos habitais, fechada por todos os lados pelo mar e circundada por
picos e montanhas, ¢ demasiadamente pequena para vossa grande populagdo: a sua riqueza ndo abunda, nio
fornece o alimento necessario aos seus cultivadores... Tomais o caminho do Santo Sepulcro; arrebatai aquela
terra 4 raca perversa e submetei-a a vos mesmos...”

HUBERMAN, Leo. Historia da rigueza do homem. Sio Paulo: Zahar Editores, 1983, p. 28,

Esse trecho do discurso do Papa Urbano Il impulsionou o inicio das Cruzadas. A respeito desse movimento. é
) pafirmar que:
%a) ocorreu no momento em que a Europa entrou numa fase de prosperidade, o que gerou um aumento
populacional.
—COBRETOSh) visava & reconquista de Jerusalém, tomada pelos mugulmanos, e que era o principal centro de peregrinagio
- dos cristaos ocidentais.
%c) significava uma possibilidade de enriguecimento pela conquista de novas terras, principalmente para os
nobres que ndo eram primogénitos € que. portanto, ndo herdavam as terras da famila.
So8AAMDS, d) demonstrava o enfraquecimento do poder papal frente ao poder dos reis soberanos que comandavam as
expediges.
LOFFETOe) possibilitou a intensificagio das atividades comerciais ¢ permitiu uma maior entrada de produtos
provenientes do Oriente para a Europa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

De acordo com a Imagem 2, a analise das dimensdes axioldgicas € realizada a partir do “texto
de referéncia”, do “enunciado” e das “alternativas corretas”, definidas na questdo como “verdades

historicas” objetivadas.
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Imagem 3 — Caracteristicas Estruturantes de Itens Discursivos

UFJF = MODULD Il DO PISM - TRIENIO 20112013 - GABARITO DA PROVA DE HISTORLA
PARA O DESENVOLVIMENTO E A RESPOSTA DAS QUESTOES, 50 SERA ADMITIDD USAR CAMETA ESFERDGRARCA AZUL OU PRETA

TEXTO DE REFERENCIA

Questao 3 B R

“*| JORNAL DO BRASIL

Prizioneiros viajam ¢ seqiestradores
prometem soltar Embaixador ainda hoje

Disponived em: Disporivel em:

hitip:ifwewnsr rededemocraica ooglindexs phpfopbion=com_k2Svew=item | hipdifeeds. fesdbumer oom/OdadorabMiitr imprensalEl utamrad
&id=d31 X mutheres -na-luta-a mada-contra-a-ditadura aMNoHmasl

Mcmszn amr 2T, setembro, 2013, Acesso em 27, selembro, 2013,

%-Nﬂ Brasil. duranie a8 Dstadura Civi-Miltar (1964-1985). observamos um endurecimento do govermno com &
promulgagio do AlS, que deu ao presidente da Repdblica o poder de cassar mandatos, suspender direifos
politicos, intervir nos estados @ municipios e fechar o Congresso Macional. Por sua vez, a oposigio aos militares
ganhou forca com protestos de diferentes grupos contrérios & ditadura.

Identifigue dois tipos de movimentos contrarios a0 governo militar, diferenciando suas estratégias de atuacio e

refvindicagies.

O candidato deverd ser capaz de diferenciar 8 luta contra a Diladura M#tar por meic da mobdizacio da
sociedade civil em refagio aos movimentos armados. Para tanto, por um lado. poderd ser analiseda a atuagio
de inteleciuais, estudantes. artistas. UNME, CNBB, OAB, ABIl gue denunciavam as arbirariedades do governo
militar, a falta de Bberdade e as formas radicionais de ensino através do fotpjomalismo, de charges, misicas,
Fteratura e passeatas; bem como os sindicatos que faziam greves contra o *armocho”™ salarial. Por outro lado,
deverfo ser analisadas a guerrilha, a stuacSo do PC do B no Pard (Araguaia), AML (AgSo Macional
Libertadora) e Vanguarda Popular Revolucionaria que usavam como esiratégia a luta armada por acreditarem
no fechamento das possibilidades democritices de resolugBo atrawés de didlogo. Também poderSo ser
indicados os assaltos a bancos e sequesiros para financiar o conflito armado.

|

EEFEREMCLA DE l.'lI]I{RJ'.I'..'.-iI'."

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Conforme a Imagem 3, apresento o “texto de referéncia”, “enunciado” e “referéncia de
corre¢ao” como caracteristicas estruturantes dos Itens Discursivos como objeto de andlise. Nesse
sentido, de acordo com a questdo apresentada, o texto de referéncia também aparece como “imagens”
tanto nas questdes discursivas quanto nas objetivas. A referéncia de correcdo, por sua vez, tem como

funcdo apresentar aos (as) estudantes respostas esperadas pelos examinadores. Feitos esses
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apontamentos, comeco a apresentar o percurso de analise da empiria®! dessa pesquisa. No decorrer
dela, identifiquei duas formas como a tematica religido se apresenta nos itens de Historia. A primeira,
¢ a partir de itens com conteudos que se referem especificamente a tematica religido; a segunda, diz
respeito a contetidos gerais de Historia com a presencga de “assuntos religiosos” nas narrativas que
estruturam esses itens, mas que fazem referéncia a outros contetidos histéricos. Ademais, para fins
informativos, identifiquei 120 (cento e vinte) itens que remetem a tematica religido no Pism de
Historia entre os anos de 2004 e 2023. Essa quantidade estd dividida entre 21 (vinte e um) itens que
dizem respeito a conteudos sobre religido, € 99 (noventa e nove) itens que se referem a contetidos
gerais de Historia com assuntos religiosos.

Em se tratando do modo como as articulagdes entre os conteudos e as dimensdes axiologicas
sao trabalhadas nas se¢oes 3.2 e 3.3 deste capitulo, apresento-as como resultados de uma analise de
“processos de adjetivacdo” nas narrativas desses contetidos. Isto é: refere-se a forma como esses
processos sdo usados para qualificar/especificar a produgdo narrativa desses conteudos atribuindo-
lhes um carater valorativo (Benveniste, 1995) a partir da identificagdo de uma “dentncia”, “critica”
ou “defesa” de agdes de agentes historicos nesses contetidos. Nesse sentido, a partir dos conteudos
sobre religido e dos conteudos gerais de Historia com assuntos religiosos, apresento expressoes que
tém caracterizado esses processos de adjetivacdo, os quais, por sua vez, validam um carater
valorativo.

Nesse sentido, tais processos de adjetivagdo nesses conteiidos se referem a uma postura de
“denuncia”, “critica” ou “defesa” de a¢des de sujeitos historicos, manifestadas por meio de expressoes
como: contribuigdo; praticas ou agdes tal como o 6dio; hostilidades; agressdes; estigmatizagao;
intolerancia; massacres; censuras; imposicdes; monopolios; persegui¢des; discriminagdo; violéncia;
exterminios; criticas a agdes injustas; periodo brilhante; contestacao de valores; matamos muita gente
na conquista da América; condenacao; resisténcia; oposi¢ao; nao “respeitaram” as diferencas étnicas
tradicionais; perseguicao; exterminios; relacdo odiosa; movimentos racistas; dizimagao; igualdade de
direitos; legado; repressdes; Estado autoritario; regime autocratico; redemocratizagdo; imposi¢ao;
escraviddo; mao de obra escrava; estimular a renovacdo cultural; expropriagdo; revolta civil;
movimentos fascistas; critica as instituigdes do absolutismo; estratégias de cooptagdo e de confronto;

direitos civis; movimento pacifista; violacdo dos direitos humanos; medidas segregacionistas;

discriminacdo racial; poder de cassar; suspender direitos politicos; movimentos contrarios;

3! Informo que ndo realizei a analise dos itens de Historia do Processo Seletivo para Ingresso nos Cursos de Graduagdo a
Distancia (EAD). Até o momento, os respectivos itens estdo disponiveis nas edi¢des 2010, 2011, 2012, 2016, 2017,
2018, 2020 e 2022. Cf.: https://www?2.ufjf.br/copese/processos-seletivos-ead/. Acesso em: 24 jul. 2024.
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denunciavam as arbitrariedades; falta de liberdade; visdo de superioridade; critica, entrar em choque
e em conflito; privilégios; auséncia de democracia; direito a vida; direito de reacdo, despotismo;
tirania; manifestagdes culturais importantes; intolerancia; antissemitismo; rejei¢ao; formas de
resisténcia; atacava-se o poder absoluto; contestavam; individuos excluidos; poder inventivo;
desempenhou um importante papel; processo de segregacao; defesa e eliminagao; politicas restritivas;
pratica cultural como patrimonio imaterial; Estado ndo escravista; necessidade da aboli¢do;
desconstruir representagdes estereotipadas; luta contra o cativeiro; participagdo popular; negros
escravizados; direitos reconhecidos; radicalizacdo e judicializacdo; acdes de odio; agdes
escravizadoras; limitando o poder real; processo brutal e coercitivo; sobrevivéncia a exploragio;
assassinato sistematico; negacionismo; falsificagdo histdrica; vitimas do nazismo.

E possivel perceber, ainda, que essas expressdes nio somente se qualificam como “adjetivos”
atribuindo valor/significado ao substantivo (p. ex. discurso de “06dio”; agressdes “fisicas”; relagdo
“odiosa”; Estado “autoritario”), mas elas também aparecem como substantivos (incluso como verbos
de ligacdo e perifrase verbal), os quais sdo aqui considerados como formas de “adjetivacdo” em meio
as narrativas desses conteudos atribuindo valor/qualidade ao substantivo, além de terem como
potencial caracteristica transformar-se em adjetivo (p. ex. repressoes/pessoas “‘reprimidas’;
imposi¢do/cultura “imposta”). Ademais, ndo realizo essas articulagcdes axioldgicas a partir dos
contetidos como forma de “desvelar” o sentido alocado nas narrativas dos itens de Histéria do Pism.
Isto ¢é: atenho-me ao mundo do texto apresentado nele mesmo, € nao por detrds dele ou de seu autor.

O sentido de um texto ndo esta por detras do texto, mas a sua frente. Nao ¢ algo de oculto,
mas algo de descoberto. O que importa compreender ndo ¢ a situacdo inicial do discurso, mas
0 que aponta para um mundo possivel, gracas a referéncia ndo ostensiva do texto. A
compreensdo tem menos do que nunca a ver com o autor e a sua situacdo. Procura apreender
as posicdes de mundo descortinadas pela referéncia do texto. Compreender um texto é seguir

o seu movimento do sentido para a referéncia: do que ele diz para aquilo de que fala
(Ricoeur, 2011, p. 122, grifo nosso).

Sendo assim, o sentido do texto dos contetdos sobre religido e dos conteudos gerais de
Historia com assuntos religiosos esta configurado em meio a articulagdes entre elementos do texto
de referéncia, do enunciado e do gabarito em fun¢do do que se pretende anunciar a partir do que o
conteudo diz para aquilo que ele comunica como dimensdo axiologica. Isto implica uma fidelidade
hermenéutica (Ricoeur, 2011) aos itens de Historia do Pism a partir da relacdo sobre o que o texto diz
com aquilo que se exige como resposta. Nesse sentido, o ato de “responsabilidade ético-politica”

(Martins, 2023b, p. 142) em fungao dessa fidelidade aparece de modo incontornavel na analise desses
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contetidos para que a interpretacdo sobre eles esteja pautada por aquilo que se apresenta, € ndo por
aquilo que se gostaria de ser apresentado fortuitamente.

Ainda nas se¢des subsequentes, apresento a periodizagao historica dos contetdos produzidos
sobre religido a partir da divisdo quadripartite da “Historia Geral” em sintonia com a matriz de
referéncia do Pism de Histéria analisada no segundo capitulo desta dissertagdo. A saber: Historia
Antiga (£4000 a. C. a476 d. C.), Histéria Medieval (476 d. C. a 1453 d. C.), Historia Moderna (1453
d. C.a 1789 d. C.) e Histéria Contemporanea (1789 d. C. até os dias atuais).

3.2 Conteudos sobre religido e dimensdes axiologicas

Nesta se¢do, apresento a quantidade de itens identificados, como eles aparecem no Pism de
Historia e discuto as articulagdes axioldgicas produzidas. Nesse sentido, refiro-me a expressao
“conteudos sobre religido” devido a forma como as narrativas dos itens de Historia estdo estruturadas
e voltadas especificamente para a tematica religido e para seus respectivos significantes.

Assim, esses significantes sdo aqui constituidos como um campo semantico de religido porque
participam das estruturas narrativas dos itens, sejam nos textos de referéncia, sejam nos enunciados
e gabarito. No Quadro 5, apresento a quantidade de itens de acordo com os contetidos sobre religido

1dentificados em cada Moddulo do Pism de Historia desde 2004 a 2023.

Quadro 5 — Conteudos sobre religido no Pism de Historia

Moédulo 1
Ano Prova Objetiva Prova Discursiva
2004-2023 14 5
Médulo 11
Ano Prova Objetiva | Prova Discursiva
2004-2023 - -
Médulo ITI
Ano Prova Objetiva | Prova Discursiva
2004-2023 1 1

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

De acordo com o Quadro 5, constatamos que entre os anos de 2004 ¢ 2023 totalizam-se 19

itens com conteudos sobre religido no Moédulo I; no Mdédulo II, ndo ha itens; e, no Mddulo III,
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totalizam-se 2 itens. Nesse sentido, os (as) estudantes do 1° ¢ 3° ano do ensino médio t€ém sido

interpelados (as) por questdes sobre religido na realizagdo dessas provas em meio a Seus processos

de escolarizagdo, enquanto que estudantes do 2° ano nao t€m sido interpelados (as) por questdes sobre

religido na realizagdo dessas provas em meio a seus processos de escolarizacdo. Em  sintese, de

2004 a 2023, totalizaram-se 21 itens com contetidos sobre religido nos trés Modulos do Pism de

Historia.

A seguir, apresento os conteudos sobre religido junto a seus modulos, significantes e

dimensdes axiologicas conforme a analise realizada dos itens de Historia do Pism.

Quadro 6 — Historia Antiga e Religido no Pism de Historia

Modulo

Conteudos sobre religido

Significantes

Dimensiao axiologica

Religido na Grécia Antiga.

Religido; politeistas; divindades;

deuses; deuses gregos;
semideuses; mitologia;
divindades.

N3do identificada.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Quadro 7 — Historia Medieval e Religido no Pism de Historia

Sepulcro; Cruzadas; Jerusalém;
mugulmanos; peregrinacdo dos
cristaos ocidentais; poder papal;
religiosidade catolica;
“protestante”; judeus; desejo

religioso; “terra prometida”;

Igreja Catolica; poder
espiritual; dominio

mugulmano; cristao; Deus; fé

Moédulos | Contetdos sobre religidgo | Significantes Dimensdes axiologicas
I Igreja Catdlica na Alta | Igreja Catolica; Igreja Cristd | Nao identificada.
Idade Média. Ortodoxa; mosteiros; pregacoes
religiosas.
I Cruzadas. Papa Urbano II; Santo | Combate a violéncia

religiosa.
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cristd; cruzados; Cidade Santa
(Jerusalém); Isla; beneficios
espirituais; pecados; Terra

Santa.

Cultura islamica e o
islamismo na  Europa

(séculos VII-XIV).

Religido pregada; Maomé;
cristaos;  judaicos;  Corao;
mugulmano; cristdo; crenga
islamica; monoteismo; Ala;
Deus; Profeta; oracdes diarias;
jejum (Ramadan); contribui¢ao
cultural  islamica;  mundo
islamico; cientistas islamicos;
povos muculmanos; Alcorao;
Isla; cristdos; mugulmanos;

profeta Maom¢; islamismo.

Valorizagao das culturas

artistica e cientifica.

Expansdo do Islamismo
sobre regides do Império
Bizantino, do continente

Africano e da Cristandade.

Maomé; nova religido
(islamismo); profeta; idolos da
Caaba; Pedra Negra (simbolo
da unido); mundo mugulmano;
Cristandade; monoteismo;
Maomé pregava; sacerdotes;
crenga num Unico deus; rituais
politeistas; peregrinagdes dos
ficis a Caaba; expansao
mugulmana; mundo islamico;

judeus; cristdos; crencas.

Nao identificada.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Quadro 8 — Historia Moderna e Religido no Pism de Historia

Moédulos

Conteudos sobre religido

Significantes

Dimensdes axiologicas
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Guerras
religiosos

Moderna.

€

na

conflitos

Europa

conflitos religiosos; Igreja de
Cristo; Igreja; papado; Igreja

Anglicana; Noite de Sao
Bartolomeu; huguenotes;
Inquisi¢do; Tribunal do Santo
Oficio;  doutrina  catolica;
Reforma; Martinho Lutero;
dogmas da Igreja Catolica;
cristandade; religides cristas;
calvinismo, anglicanismo,
anabatistas; cristaos; igreja; f¢;

cristdos;  cristdo;  cristaos;

organizagao protestante;
catolicos, ortodoxos,
protestantes, batistas,
evangglicos, pentecostais,
cristaos expatriados,
convertidos; Reforma
Protestante; catolicos e
protestantes; huguenotes;
catdlicos e protestantes
calvinistas (huguenotes);
protestantes; catolicos;

sagrados; estatuas de santos;
lideres huguenotes; catolica;
revoltas  religiosas;  clero
protestante; Igreja Catdlica;
religioso; tensdes religiosas;
catolicos e  protestantes;
Catdlicos; igrejas protestantes;
culto; protestantes; “‘sacro”

imperador; reforma religiosa;

Combate ao exterminio

religioso e a
intolerancia entre
religides.
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Revolugdo Puritana; guerras
religiosas; religido;
discriminagao religiosa;
religides; religiosos; grupos

religiosos e a liberdade de culto.

Contrarreforma Catolica.

ideias  protestantes;  Igreja
Catodlica; Contrarreforma;
Reforma  Catolica;  ordens
religiosas; fe catolica;
Companhia de Jesus;
evangelizagdo; Index (Indice
dos Livros proibidos); Igreja
Catolica; Tribunal do Santo
Oficio; Inquisicdo; Igreja;
ideias consideradas heréticas;
Concilio de Trento; clero;
rituais da Igreja Catolica;

catecismo; doutrina

Combate a censura

religiosa.

catdlica; escolas de
evangelizagao.
Reforma Protestante e | Reforma Protestante; | Combate ao monopdlio

Contrarreforma Catolica.

movimento religioso; Igreja
Catolica;  clérigos;  Igreja;
titulos  eclesiasticos;  clero;
instituicdes religiosas cristas;
Luteranismo; Calvinismo;
Anglicanismo; religides
protestantes; pratica da usura de
carater  pecaminoso;  clero
catolico; Tribunal do Santo
Oficio; mugulmanos; Reforma;

padre; inquisidores;  papa;

religioso.
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cardeais;  Igreja  Catolica
Apostolica Romana; Lutero;
poder papal; clero; venda de
indulgéncias; cultos; Biblia;
clero regular; ordens religiosas;
ordens franciscana, dominicana

e jesuita; livros apocrifos ou

deuterocandnicos; Index
Librorum Prohibitorum,;
heresias.

Inquisigdo no  Brasil

Colonial.

padres; Inquisi¢dao; fé crista;
pecaminosas;

religides de culto protestante;
instancias catélicas;

comunidade judaica.

Potencial
desdobramento

axiologico.

Magia e Feiticaria na Idade

Moderna.

bruxas; cristdos  heréticos;
crucifixos; judeus e os cataros;
bruxas e feiticeiras; igreja
catdlica; heresias; feiticaria;
inquisicdo; crenga popular;

magia; feiticaria.

Combate a perseguicao

religiosa.

Companhia de Jesus na

América [bérica.

Companhia de Jesus; ordem
religiosa; jesuitas; missoes
jesuitico-guaranis; cristianizar;

Reforma Protestante; arte sacra.

N3do identificada.

Perseguicodes aos judeus na
Peninsula Ibérica.

(Idade Moderna Europeia)

judeus;  cristdos;  marranos
(judeus convertidos
obrigatoriamente ao
cristianismo); protestantismo;
religido; perseguicao religiosa;

Inquisi¢do; convertidos ou nao

Combate a perseguicao

religiosa.




100

a fé catolica; praticas pagas;

Alcorao; praticas religiosas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Quadro 9 — Histoéria Contemporanea e Religido no Pism de Historia

Moédulo | Conteudos sobre religido | Significantes Dimensdes axiologicas

I Teologia da Libertacao | Teologia da Libertacao; | Valorizacao da
entre os anos de 1960 e | Teologia politica; ensinamentos | democracia.
1980. de Jesus Cristo; Igreja Catolica;

Pastoral da Terra; Pastoral das

criangas.
111 Antissemitismo Judeus; antissemitismo; ideario | Combate ao genocidio
(Holocausto). antissemita; antissemitismo | politico-religioso.

politico; judeus.

I Islamofobia, Isla e | islamofobia; mugulmanos; | Combate a islamofobia.
Terrorismo (2015). Islao; islamismo; judaismo;
cristianismo; islamofobia;

choques religiosos; Estado

Islamico.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A partir dos conteudos sobre religido acima apresentados, inicio a apresentagdo das dimensdes
axioldgicas identificadas em articulagdo aos periodos histéricos desses itens que t€m a tematica
religido como alvo de suas narrativas. Realizo essa apresentagdo sublinhando quais dimensdes
axiologicas foram identificadas e como elas se articulam aos contetidos apresentados. Ressalto, ainda,
que ndo vou apresentar a totalidade narrativa do item analisado de cada contetudo sobre religido, mas
sim, como exemplificagdo, vou apresentar alguns itens a partir de aproximacdes tematicas dos
periodos historicos desses conteudos em fungdo da dimensao axiologica identificada.

No decorrer da andlise desses itens, identifiquei dimensdes axioldgicas que se referem a
“valorizagdo das culturas artistica, literaria, técnica e cientifica” quando se trata da Cultura Islamica
na Europa Ocidental na Idade Média; “combate a islamofobia” junto ao contetido sobre Isla,

Terrorismo e conceito de Islamofobia; “valoriza¢ao da ciéncia” na ocasiao do Islamismo na Europa
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entre os séculos VII-XIV; “combate ao exterminio religioso” junto aos Conflitos Religiosos na
Europa Moderna; “combate a censura religiosa” quando diz respeito a Contrarreforma Catdlica;
“combate ao monopolio religioso” junto ao conteido sobre Reforma Protestante; “combate a
intolerancia entre religides” na ocasiao das Guerras religiosas no contexto da Reforma Protestante;
“combate ao genocidio politico-religioso” no que tange ao Antissemitismo no contexto do Holocausto
durante a Segunda Guerra Mundial; “combate a persegui¢do religiosa” quando se refere a
Perseguicdes aos judeus na Peninsula Ibérica e a praticas de Magia e Feiticaria na Idade Moderna; e
“valorizagdo dos direitos humanos™ a partir da atuacdo da Teologia da Libertacdo na sociedade
brasileira entre os anos de 1960 e 1980.

A seguir, apresento e discuto alguns itens como forma de exemplificagdo dessas articulagdes

entre contetidos sobre religido e dimensdes axiologicas produzidas na analise da empiria.

Imagem 4 — Cultura Islamica

DQuestio 02

Leta o trecho abaixo ¢ responda ao que sc pede:

“A religiio pregada por Maomé fundia elementos cristios e judaicos com tradicies puramente drabes. O
resultado fioi expresso no Corio de uma maneira considerada defimitiva. O mugulmano passou a exprimir-se nos
dominios da arte ¢ do pensamentio de acorde com a tradigio de onde vivia. Os arabes trouxeram muitos de scus
elementos para o mundo cristio curopew.™

ESPINOSA, Fermanda. Anfofogia de textas histdricos medievais. Lisboa: Sa da Costa, 1991. p. 89 ¢ 107.

a) Cite ¢ analise dois dos principios fundamentais da crenca islimica.

I}

b) ldentifique a importincia da mfluéncia cultural islémica para a Europa Ocidental na ldade Média.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Histéria — Modulo 1 (2004).



102

Imagem 5 — Cultura Islamica (referéncia de corre¢do)
QUESTAO 02

a) Com o auxilio da citag@o, esperava-se que o candidato conseguisse reconhecer os principios
fundamentais da crenca islamica, tais como: o monoteismo, sendo Ald o Gnico Deus e Maomé o
grande profeta, responsivel por pregar os ensinamentos de Ald e que esto sistematizados no
Cordo. Além disso, owtros principios podenam ser explicados: oracdes didrias, voltadas para
Meea: a necessidade de visitar a cidade do Profeta pelo menos uma vez na vida: a pratica do jejum
{Ramadam);quem enriquecer deve dar parte de seu dinheiro aos pobres para evitar a mendicincia;
outros como a possibilidade da poligamia; a submissio da mulher.

{valor: 3.0 ponitos)

b} O candidato deveria ser capaz de situar historicamente a contribuicdo cultural islamica para a
Europa Ocidental, destacando a presenga dos drabes na Peninsula Ibérica e os diversos elementos
culturais que legaram como a influéncia arguitetdnica, a introducdo de técnicas agricolas
diferenciadas e de novos alimentos. ou mesmo a sua importincia para a filosofia. a literatura, seus
conhecimentos matematicos, entre outros.

{(valor: 1.0 ponto)

Fonte: Elaborado pela UFJF - Pism de Historia — Modulo 1 (2004).

De acordo com a Imagem 4, o texto de referéncia trata sobre o islamismo como uma religiao
que reune elementos de outras religides tais como o cristianismo e o judaismo. A fusdo desses
elementos, segundo o texto, resultou-se no Cordo, texto sagrado do islamismo. Com efeito, o
muculmano, seguidor da tradi¢ao religiosa islamica, se tornou influente nos dominios das artes e do
pensamento. Nesse sentido, o gabarito localizado na alternativa B da Imagem 5 como “referéncia de
corre¢do” do item aponta que, historicamente, a cultura da religido islamica legou uma “contribui¢ao”
e “importancia” para a Europa Ocidental em termos de produgdes técnicas, filosoficas, literarias, entre
outras.

Assim, ao selecionar um campo semantico de religido a partir das expressoes [...] Religido
pregada por Maomé; elementos cristdos € judaicos; Cordo;, mugulmano; cristdo europeu; crenca
islamica; monoteismo; Ala; Deus; cidade do Profeta; oragoes diarias; jejum (Ramadan) em
articulagdo a expressdo [...] contribuicdo cultural isldmica, identifico no item uma dimensao
axiologica democratica em fung¢do da valorizacdo das culturas artistica, literaria, técnica e cientifica
da religido islamica em detrimento de uma suposto valor antidemocratico que poderia estar voltado

para uma insignificancia ou irrelevancia da cultura islamica para a Europa Ocidental.
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Imagem 6 — Isla e Terrorismo

UNNWERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PISM 2018 — Madulo | - Dia 2
PROVA OBJETIVA - Literaturas, Biologia, Fisica, Histdria

HISTORLA

Questies de 16 & 20

ﬂlE!ﬂ'iﬂ 16 - & noticia abaixo, publicada &m uma revista semanal brasileira, informa acerca de um importante
problema contempordneo. Dbsenve:

Isls e Terrorismo |Covfo Copdtal, 017/12/2015)

N’EST PAS
MUSULMAN

“Homem carmega cartar com a inscrigdo "terrorista ndo & mugulimano” durante marcha a favor da pae gue rewsndu 10
mil pessoas em Toulouse, na Franga, em 21 de novembro de 2015.°

“Ds atentados terrorisias em Paris serviram de estopim para uma nova onda de discurso de ddio direcionado ao isla.
Ma Franga, a desconfianga e 3 hastilidade aos mudulrmanos se solidificarm, enguanto ses Estados Unidas a islamofobia
ganha legitimidade no debate politioe e, até no Brasil, mugulmanos 530 alvos de agressdes fisicas.”

Corta Capital, 01,/12/2015

0 problema evocado na noticia possei uma raiz histdrica profunda e secular. Em que cendrio histdrico podemos
situar essa raiz?

@ nas suCessivas puerras entre Cdades-estado gregas no séould W a.C.
s conflitos provecados pelas chamadas expansdes barbaras no sé&culo V.

@- na relaco entre mundo drabe e cristio desde a expansdo drabe no século VIIL
(D} na expansio maritima ewropeia no sécule 10V,

{E} na ocupag 3o dos territdrios americanos pelos europeus no século XV

Fonte: Elaborado pela UFJF - Pism de Historia - Modulo I (2018).

A Imagem 6 apresenta uma noticia publicada pela revista semanal brasileira CartaCapital. De
acordo com o texto de referéncia, nela ¢ informado um “importante” problema contemporaneo:
@ . . " e . .

terrorista ndo ¢ mugulmano”. O noticiario ainda retrata o problema a partir de um entendimento de
que terrorismo tem sido sindnimo de religido islamica em paises como Franga, Estados Unidos da
América e Brasil, resultando, assim, na islamofobia devido a acdes qualificadas como desconfianca,
hostilidade, discurso de 6dio e agressdes fisicas praticadas contra muculmanos. O enunciado, por sua

vez, enfatiza a noticia como um problema que possui uma raiz histérica profunda e secular. Nesse
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sentido, ele interpela estudantes a situarem uma origem desse problema histérico, o qual, de acordo
com o gabarito (alternativa c), se encontra na relagdo entre mundo arabe e cristdo desde a expansao
arabe no século VIII.

Portanto, constituindo-se um campo semantico de religido a partir das expressdes [...]
terrorista ndo ¢ muculmano; discurso de o6dio direcionado ao is/d; a desconfianga e hostilidade aos
mugulmanos; islamofobia; mugulmanos sdo alvos de agressdes fisicas; mundo cristdo, retno
diferentes elementos, que, articulados, provocam uma dimensao axioldgica democratica caracterizada
por um “combate a islamofobia” devido a forma como a narrativa qualifica e denuncia uma diferenca
antidemocratica, isto €: praticas nocivas contra os mugulmanos, as quais ameacam e ferem o valor a

vida, aos direitos humanos e a democracia.

Imagem 7 — Magia e Feiticaria na Idade Moderna

UFJF - MODULD I DO PISM - TRIENIO 2003.2048 - PROVA DBJIETIVA

33. CObserss, stentaments, ss eferéncias abamxo sobre a guestio das prabcss de magia @ festicana na ldads
Modema.

As primeiras scusagies comra bruxas werificedas
messe novo contexic denotam 8 inderpenatracao de
concepgies diversas: 85 mulheras tamiveis gue
freguentavam sabbats neles sscrificevam criancinhas.
e =5 devorawam em rituais andlogos Sos que, na
| Antiguidads, s& mputsram &8 cristBos hberéticos. e
| desacatavam crucifivos  como, dizis-se, faziam oS
| judeus & os calaros mediavais .

([SOUZA, Laura de Melo = A fedficovia me Ewope Modema. 2 sd
S&0 Paulo: Abca, 1954 p. 26)

Hamns BebdungGrien: Bruxes X#ogravura de 1508

Fontec  Despondssl s mﬂmw&m
Acesco eme 09, agosio, 20

Sobre esse contexdo, & possivel afirmar gueac

I} & porseguicac 53 bruxas e feiticedras, na ldade Moderma, fez pane das aghes da igeja catMica o
combate &s heresias.

i1} As principais acusagbes sobre a pratica de feitigana recalam. am gerel, sobre as mulheres, qua eram
parseguidas, mquiridas & condanadas & fogusira pela inguesigao.

) Apesar de todos os awangos da ciéncia no micio da |ldede Modemna, esse foi tambem um perfodo.
profundamente, marcado pela orenca popular na magis @ na feibcana.

Assinale & siamatva CORRETA

a) Todas s afemativas estio cometas.

b} Todas as afmatress estBo incormetss.

c) Somente as afirmeivas | e H est8o cormetas.
d} Soments a afirmativa ll e I estBo ocorretas.
e) Somants a afirmativa | 2 Il estdo corretas.

Fonte: Elaborado pela UFJF - Pism de Historia — Modulo I (2014).
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A Imagem 7 trata sobre as praticas de magia e feiticaria durante o periodo da Idade Moderna.
O texto de referéncia apresenta uma narrativa historiografica que aborda variadas concepgdes que
orientavam e justificavam acusagdes contra bruxas nesse periodo em analogia a rituais religiosos
considerados heréticos de cristdos, judeus e cataros. O enunciado do item apresenta trés alternativas
que justificam e caracterizam esse contexto historico. Segundo o gabarito (alternativa a), todas as
afirmativas estdo corretas. Portanto, a perseguicdo, o combate, o interrogatério, as acusagdes € as
condenagdes foram as marcas qualificadas e deixadas nesse contexto devido as crengas na magia e
na feiticaria.

Assim, ao constituir um campo semantico de religido a partir das expressoes [...] acusacdes
contra bruxas; [...] se imputaram a cristdos heréticos; crucifixos; judeus e os cataros medievais;
perseguicao as bruxas e feiticeiras; acdes da igreja catolica; combate as heresias; pratica de
feiticaria; inquisi¢do; creng¢a popular na magia e na feiticaria, englobo diferentes elementos que,
articulados, interpelam uma dimensdo axioldgica democratica identificada como um combate a
perseguicdo religiosa em contraposi¢do a um valor antidemocratico que estivesse relacionado ao
apoio a perseguicao religiosa.

Considerando-se esse cenario, discutido no Ensino de Historia, de uma diversidade de
experiéncias religiosas que o item apresenta, seria razoavel conceber a ideia de que a radicalizacao
religiosa (acusagdo, perseguicao, combate e condenagdo) resulta de concepgdes que compreendem
relacdes com e na religido como manifestacdo de pureza religiosa, € ndo como uma experiéncia
humana historica passivel de interagdes culturais e sociais. Nesse sentido,

E a relagio entre religido e vida publica que estd mudando, pois o revival religioso na esfera
publica ndo mais assume a forma da visibilidade cultural, mas se torna uma exibigdo de
‘pureza’ religiosa ou de tradigdes reconstruidas [...]. Fundamentalismo ¢é a forma religiosa

mais adaptada a globalizag@o porque assume sua propria aculturag@o e a torna instrumento
de sua reivindicacdo a universalidade (Roy, 2008, p. 28, grifo do autor, tradugdo nossa).

Portanto, quando a experiéncia religiosa ¢ compreendida como experiéncias puras ou como
fenomeno imutavel que deve ser defendido a todo custo apesar de quaisquer diferencas, agdes
radicalizadas — tais como apresentadas pelo item — ganham espacos nas esferas publicas/sociais em

que essas experiéncias atuam.
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Imagem 8 — Antissemitismo (Holocausto)

UFJF = MODULO Uil DO PISM = TRIENIO 2010-2012 = PROVA OBJETIVA

22. Denominou-se Holocausto o exterminio de judeus em campos de concentragio organizados pelo govemo
nazista alemao, durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Esses acontecimentos foram norteados por
propostas do antissemitismo, que se tormou visivel, na Europa, desde meados do seculo XIX.

Leia as afirmativas sobre o ideario antissemita e, em seguida, marque a alternativa CORRETA.

I) A acusagdo do envolvimento dos judeus com o capitalismo internacional, exemplificada na publicagao
fraudulenta "Os Protocolos dos Sabios de Sido”.

1) A atribuigdo de responsabilidade dos judeus na elaboragio do comunismo, do pacifismo e da igualdade
dos direitos civis.

lll) A constatag8o de que os judeus ameagavam a pureza da raga ariana exemplificada nas Leis de
Muremberg de 1935.

IV) O nacionalismo exacerbado como um dos compenentes do antissemitismo politico, pois acusava os
judeus de ndo serem cidaddos leais a seus paises.

a) Todas as afimativas estao corretas.

b) Todas as afirmativas estao incorretas.
c) As afirmativas |, Il e lll esto corretas.
d) As afirmativas Il, lll e IV est3o corretas.
e) As afirmativas |, Ill e IV est3o corretas.

Fonte: Elaborado pela UFJF - Pism de Historia — Modulo 11T (2013).

Conforme a Imagem 8, o texto de referéncia apresenta o Holocausto como resultado do
exterminio de judeus ao longo do governo nazista alemao que se estabeleceu durante a Segunda
Guerra Mundial (1939-1945). O texto ainda se refere ao Holocausto como uma consequéncia de
ideias e propostas que se tornaram evidentes, na Europa, desde meados do século XIX. Em seguida,
o enunciado pede que se leia as afirmativas sobre o “ideario antissemita”, o qual se justifica, segundo
o gabarito (alternativa a), em todas as alternativas apresentadas como respostas “corretas.”

Nesse sentido, o gabarito apresenta afirmativas que justificavam o exterminio de judeus em
campos de concentragcdo em funcdo de qualificagdes negativas sobre eles pelas expressoes
“acusagdo”, “atribuicdo de responsabilidade” e “constatacao” de a¢des inimigas de judeus segundo o
governo nazista alemao a época. Logo, o respectivo item qualifica o Holocausto como resultado de
“propostas do antissemitismo”, “ideario antissemita” e “antissemitismo politico.”

Em vista disso, a partir de um campo semantico de religido associado as expressoes |...]
exterminio de judeus em campos de concentracdo; propostas do antissemitismo; ideério antissemita;
antissemitismo politico; acusava os judeus, identifico uma dimensdo axiologica de combate ao

genocidio politico-religioso em decorréncia de como o item qualifica o Holocausto pelas expressdes

“exterminio”, “nacionalismo exacerbado” e “acusagdes” contra os judeus. Assim, o combate ao
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genocidio politico-religioso ¢ identificado como uma dimensdo axiologica democratica devido a
forma como os elementos narrativos do item sdo articulados em oposicdo a uma diferenca

antidemocratica que defendesse, por exemplo, o genocidio.

Imagem 9 — Conflitos religiosos na Europa Moderna

Questiio 34: Sobre os conflitos religiosos que abalaram a Europa moderna, o historiador Jean Delumeaun
afirma:

Entre pestes aterradoras, guerras continuas ¢ terriveis lutas civis, numa Europa ocidental
¢ central abalada pelas brutais mudancas da conjuntura ccondmica, a lgreja de Cristo
parccia dirigir-se para o abismo. No entanto, o século XVI viu a lgreja recuperar, mas
ao mesmo tempo dividir-se e trazer para a luz do dia o escandaloso espetaculo do 6dio
entre scus filhos,

DELUMEALL Jean A civilizagde do Renascimento. Lishoa: Edigoes 70, 2004. p. 111,

Sobre csse conlexio, ¢ possivel afirmar que:

I. Na Inglaterra, o movimento reformador, iniciado pelo proprio rei. teve motivagio primordialmente
politica conduzindo ac rempimento da monarquia com o papado ¢ 4 cnacdo da Igreja Anglicana.

I1. Na Franca, a divisio cntre catolicos ¢ protestantes calvinistas gerou uma sénc de conflitos entre os
quats a Noite de Séio Bartolomeu, quando milhares de huguenotes foram massacrados em Panis.

Il. Na Peninsula lbérica, a Inquisicdo, através da intensificacio das atividades do Trnbunal do Santo
Oficio, perseguiu, toriurou ¢ executou agueles que divergiam da doutrina catolica.

a) Todas as afirmativas estio corretas.

b} Todas as afirmativas estiio incorretas.

¢) Apenas as alirmativas | e I estio corretas.
d) Apenas as afirmativas 1 e 111 estdo corretas.
€) Apenas as afirmativas 11 e 11 estdo corretas.

PISM I - QUESTOES OBJIETIVAS - Pagina 17 de 20 ——

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Historia — Moédulo I (2011).

De acordo com a Imagem 9, a Europa moderna foi atravessada por conflitos religiosos que
abalaram esse continente. A narrativa historiografica localizada no texto de referéncia apresenta a
Europa central e ocidental permeada por epidemias devastadoras (pestes), guerras e lutas civis que
ocasionaram mudang¢as econOmicas estruturais. Nesse contexto, a narrativa aponta que a “Igreja de
Cristo” (Igreja Catolica Apostolica Romana) viu a si mesma em dire¢cdo ao “abismo”. Entretanto, ao
mesmo tempo que a Igreja poderia se restabelecer, a narrativa diz que a divisdo e o “escandaloso

espetaculo do 6dio” marcaram o século XVI.
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O enunciado, por sua vez, aponta para o que se pode afirmar sobre esse contexto historico.
Segundo o gabarito (alternativa a), todas as afirmativas estdo corretas. Ou seja, os conflitos religiosos
que abalaram a Europa moderna dizem respeito a um rompimento/divisao que ocorre e deriva de lutas
e disputas em torno do cristianismo, resultando em novas concepgoes religiosas em meio a divisoes,
conflitos, massacres, persegui¢ao, tortura, execu¢ao e divergéncia.

Assim, retino as seguintes expressoes do item a fim de constituir um campo semantico de
religido a partir do qual a identificagdo da dimensdo axioldgica possa ocorrer: conflitos religiosos; a
Igreja de Cristo parecia dirigir-se para o abismo; viu a Igreja recuperar, mas ao mesmo tempo dividir-
se; rompimento da monarquia com o papado; Igreja Anglicana; divisao entre catdlicos e protestantes
calvinistas; Noite de Sdo Bartolomeu; huguenotes foram massacrados; Inquisicdo; Tribunal do Santo
Oficio; divergiam da doutrina catolica. Portanto, tais expressdes, aqui articuladas, comunicam,
potencialmente, uma dimensao axiologica democratica voltada para o combate ao exterminio
religioso em contraposicdo a uma diferenca antidemocratica que se associasse a uma defesa do

exterminio.
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Imagem 10 — Teologia da Libertacdo (1960-1980)

Questdo 4 — Observe a imagem e leia os trechos abaixo e, em seguida, atenda ao que se pede.

Teclogia da Libertagdgo €& um movimento
supradevocional de teologia politica, que
engloba varias correntes de pensamento gque
interpretam os ensinamentos de Jesus Cristo
em termos de uma libertagdo de injustas
condigbes econdmicas, politicas ou sociais da
Igreja Catdlica.

Figura 2: Jilda Ams (1934-2010), pediatra brasileira. Faleceu em Poro Teologia da LibertagSo.
Principe no terremoto que abalou o Haiti. Era irmé do Cardeal Ams a teve
ligatS0 com movimeanios sociais da lgreja Catdlica.

Fonte: <httpz/fananw. pt wikipedia.orgiwikiZilda_Ams=.
Acessoem: 30 out. 2012, Fonte: <htip:{fwww owikipedia.org>. Acesso em: 16 out. 2012,

Identifiqgue & analise dois movimentos sociais influenciados pela Teologia da Libertagdo, na sociedade brasileira,
no periodo de 1960 a 1980.

O candidato podera destacar as criticas ao governo militar, a Pastoral da Terra, a Pastoral das Criangas e o
apoio a luta dos trabalhadores do ABC.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Historia — Modulo 111 (2013).

A Imagem 10 trata sobre a influéncia da Teologia da Libertagdo em movimentos sociais
presentes entre os anos de 1960 e 1980 no Brasil. O texto de referéncia classifica a Teologia da
Libertagdo como um movimento religioso “supradevocional de teologia politica”. Conforme o texto,
consiste num movimento cujas correntes de interpretagao acerca dos ensinamentos de Jesus Cristo
estdo voltadas para uma abordagem critica as injustigas politicas, sociais e econdmicas. Neste sentido,
o enunciado dessa questdo discursiva pede que os (as) estudantes indiquem e analisem dois
movimentos sociais influenciados pela Teologia da Libertagdo a partir do respectivo periodo
mencionado.

A referéncia de correcao do gabarito destaca que os (as) estudantes podem identificar criticas
ao governo militar a época, além dos movimentos pastorais e dos trabalhadores do ABC do periodo.
Portanto, ao selecionar as expressdes Teologia da Libertagdo, ensinamentos de Jesus Cristo, Igreja
Catolica, Pastoral da Terra e Pastoral da Crianca como um campo semantico de religido em

articulacao a forma que o gabarito qualifica o regime militar em fun¢do de uma “critica”, identifico
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uma dimensao axioldgica de valorizagdo da democracia em contraposi¢ao a um valor antidemocratico
que estivesse pautado em repressdes, violagdes e autoritarismo, que marcaram o0S regimes
militares/ditatoriais do periodo trazido pelo item. Portanto, ¢ possivel notar que movimentos
religiosos produzem teologias politicas ndo como expressao de comunicar uma fuga mundi (Jaritz;
Moreno-Riafio, 2003), mas eles também se inserem em lutas, dentncias e nas formas de libertagao
de injusticas em meio a um mundo e tempo imersos em disputas éticas.

Apresentados esses itens como exemplificacdio do modo como as dimensdes axiologicas
foram identificadas nos conteudos sobre religido do Pism de Historia, passo a apresentar itens
identificados com um “potencial desdobramento axioldgico” a partir desses conteudos.

Reconheco, pois, que esses itens t€ém esse potencial desdobramento pelo motivo de que as
narrativas dos textos de referéncia qualificam agdes de sujeitos historicos atribuindo um carater
valorativo, ou seja, produzindo processos de adjetivagcdo de cunho “positivo” ou “negativo”. Contudo,
nesse processo de identificacdo da dimensdo axioldgica, o enunciado e o gabarito acabam por trazer
uma narrativa de resposta meramente informativa-descritiva, ndo produzindo, assim, um
desdobramento axioldgico que qualifique/valore um determinado contexto histérico. Sendo assim,

O ensino de Historia constitui-se por outro caminho, basicamente paralelo a Historia como
disciplina cientifica. Esse fato ¢ fundamental para compreender a ilusdo de neutralidade dada
pelo conhecimento cientifico ao ensino de Historia na atualidade, [...] uma vez que o sentido
do ensino de Histdria encontra sua procedéncia na politica, e ndo na ciéncia, e que a jungdo
posterior entre historiografia e ensino de Historia tem a inten¢do de dotar de uma aparéncia

cientifica o que é predominantemente politico (Pla, 2013a, p. 479, grifo nosso, traducdo
nossa).

Nesse sentido, nos processos de identificacao da dimensao axiologica dos itens de Historia do
Pism ¢ crucial conjugar as dimensdes politica, epistemoldgica e axioldgica como condi¢des
estruturantes da constru¢cdo do conhecimento historico escolar. Isto significa que uma iluséria
pretensdo de neutralidade acaba por produzir um conteudismo, que resulta igualmente numa
aprendizagem com base na aquisi¢cao de conhecimentos a serem memorizados num dado momento
sem haver, no entanto, um ato de ensino mobilizador de dimensdes axioldgicas voltadas para uma
atitude persuasiva e provocativa de carater valorativo quando se trata da Historia ensinada e

aprendida. Apresento, a seguir, dois itens que demonstram potencialmente o que tenho argumentado.
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Imagem 11 — Cruzadas

15. Leia, com atengdo, a citagdo do Papa Urbano I1:

“Deixai os que outrora estavam a se baterem, impiedosamente contra os fiéis, em puerras particulares, lutarem
contra os nfies (...). Uma vez que a terra que vos habitais, fechada por todos os lados pelo mar e circundada por
picos e montanhas, é demasiadamente pequena para vossa grande populagiio: a sua riqueza nio abunda, nio
fornece o alimento necessdrio aos seus cultivadores... Tomais o caminho do Santo Sepulcro: arrebatai aquela
terra 4 raga perversa ¢ submetei-a a vos mesmos...”

HUBERMAN, Leo. Histdria da rigueza do homem. Sao Paulo: Zahar Editores, 1983, p. 28,

Esse trecho do discurso do Papa Urbano 11 impulsionou o inicio das Cruzadas. A respeito desse movimento, &

INCORRETO afirmar que:

a) ocorreu no momento em que a FEuropa entrou numa fase de prospendade. o que gerou um aumento
populacional.

b} wvisava 4 reconquista de Jerusalém. tomada pelos mugulmanos, e que era o principal centro de peregrinagio
dos cristios ocidentais.

c) significava uma poessibilidade de enrigquecimento pela conquista de novas terras, principalmenie para os
nobres que nio eram primogénitos e que, portanto, ndo herdavam as terras da familia.

d)} demonstrava o enfraquecimento do poder papal frente ao poder dos reis soberanos que comandavam as
expedigoes.

e) possibilitou a intensificagio das atividades comerciais e permitiu uma maior enirada de produtos
provenientes do Oriente para a Europa.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Histoéria — Modulo 1 (2004).

A Imagem 11 trata sobre um discurso proferido pelo papa Urbano Il no Concilio de Clermont,
em 1095. O texto de referéncia apresenta uma narrativa sobre o inicio das Cruzadas a partir do
discurso de um papa que convoca cristdos “fiéis” a tomarem o caminho do “Santo Sepulcro” (Terra
Santa/Jerusalém) a fim de tirar a terra das maos mugulmanas. O papa ordena que eles “arrebatem”

299

(arranquem) essa “terra santa a raca ‘perversa’” (muculmanos), submetendo-a a esses “fiéis” cristaos.
Em seguida, o enunciado retoma o trecho do discurso do papa como elemento impulsionador do inicio
das Cruzadas e pede que assinale a afirmativa “Incorreta”. Segundo o gabarito, a alternativa incorreta
¢ o distrator D, ou seja, isto significa que as outras alternativas sao consideradas corretas e, por isso,
verdades historicas.

Embora o texto de referéncia apresente uma expressao do discurso do papa “[...] arrebatai
aquela terra a raga perversa” enquanto uma forma de ser qualificada como uma reagdo violenta ou
abusiva contra os muculmanos, as alternativas corretas descrevem o contexto historico das Cruzadas
como um momento em que a Europa passou por uma fase de prosperidade; como uma mirada a
reconquista de Jerusalém por ser palco de peregrina¢ao dos cristdos ocidentais; como possibilidade

de enriquecimento pela conquista de novas terras; e como possibilidade de intensificagdo de

atividades comerciais.
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Portanto, quando reuno as expressdes constituindo um campo semantico de religido, tais como
[...] discurso do Papa Urbano II; o caminho do Santo Sepulcro; inicio das Cruzadas; reconquista de
Jerusalém; tomada pelos muculmanos; peregrinacao dos cristdos ocidentais; poder papal, aparece
somente um potencial desdobramento axiologico a partir do discurso do papa Urbano II no contexto
das Cruzadas referindo-se aos mugulmanos como uma “raga perversa”. Ou seja, aqui poderia haver
uma valoragdo do ato discursivo do papa quando ele projeta os mugulmanos como perversos,
violentos. Nao obstante, nas alternativas corretas, ndo ha o desdobramento para que a dimensao
axioldgica seja interpelada e identificada em articulagdo ao conteudo sobre religido trazido pelo item.

Assim, o item analisado demonstra um potencial desdobramento axioloégico a partir da
narrativa presente no texto de referéncia, porém, as alternativas corretas permitem que a “cruzada” e

o “discurso” do papa sejam pensados apenas como evidéncias de um processo socioecondmico.

Imagem 12 — Inquisi¢@o no Brasil Colonial

QUESTAD 17 - Leia o trecho abaixo:

“[...] Além da homossexualidade e da bestialidade, a bigamia, o adultério, o concubinato e o assédio dos padres as
mulheres eram condenados como atos e pensamentos impuros. A énfase doutrinaria sobre a castidade pré-nupcial, a
fidelidade no casamento e as relagbes sexuais como obrigagdo conjugal com vistas a reprodugdo e ndo ao prazer
enfrentava uma resistente permissividade da populacdo, documentada no sexo antes do casamento, no nascimento
de filhos ilegitimos, na aceitagdo de unides consensuais e na prostituigao [...]".

Fonte: SCHWARTZ, Stuart. Cada um na sua lel. Tolerdncia religiosa e salvacio no mundo atldntico ibérico. 580 Paulo/Bauru: Companhia das
Letras/Edusc, 2009, p. 50.

Sobre o tribunal da Ingquisicdo no Brasil colonial, € CORRETO afirmar que:

®

A Inguisicdo foi criada com a intencdo de reduzir a reproducdo da sociedade luso-brasileira atraves do
casamento.

®

A Ingquisicdo enfraqueceu os valores europeus na América portuguesa ao incentivar o racionalismo do
Renascimento em consonancia com a fé crista.

A Inguisicdo objetivava controlar o comportamento da sociedade luso-brasileira, ainda que ocorressem no
cotidiano praticas consideradas pecaminosas.

® ©

A Inguisicdo fortaleceu as religifes de culto protestante no Brasil e, por consequéncia, desmobilizou as
instancias catdlicas no conjunto do Império Portugués.

@

A Inguisicdo tinha por objetivo congregar a comunidade judaica no Brasil, especialmente no Nordeste invadido
pelos holandeses no século XVIL

Pagina 10 de 18

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Historia — Modulo 1 (2023).

A Imagem 12 diz respeito ao tribunal da Inquisicdo no Brasil colonial. A narrativa

historiografica do texto de referéncia apresenta um cenario historico de repressao sexual em fung¢do
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da énfase doutrinaria religiosa no controle da castidade, da fidelidade e das relagdes sexuais no Brasil
colonial. A narrativa discorre, ainda, que a homossexualidade, a bestialidade, a bigamia, o adultério,
o concubinato e o assédio dos padres as mulheres eram condenados como pecados. Nesse sentido, o
enunciado pede que se afirme a alternativa correta sobre esse contexto historico brasileiro. Conforme
o gabarito (alternativa c), a Inquisi¢ao no “mundo atlantico ibérico” - especificamente no Brasil
colonial — consistia simplesmente em um controle de comportamento, apesar de haver praticas
consideradas pecaminosas no cotidiano segundo a doutrina catolica a época.

Assim, de acordo com o texto, quando ha alusdes a homossexualidade, a bestialidade, a
bigamia, ao adultério, ao concubinato e ao assédio dos padres as mulheres como alvo de condenagao
a torturas e a morte com base em doutrina religiosa, ndo poderia haver um principio de laicidade
interpelado quando se trata de valor a vida, aos direitos humanos e a democracia? Além disso, quando
seleciono expressdes em um campo semantico de religido, tais como [...] assédio dos padres as
mulheres; Inquisicdo; fé cristd; pecaminosas; religioes de culto protestante; instancias catolicas;
comunidade judaica, identifico no texto de referéncia uma ‘“denuncia” quando se trata da
“homossexualidade” e do “assédio dos padres as mulheres” como atos considerados “impuros” para
a doutrina religiosa a época. No entanto, eles nem sequer foram problematizados no gabarito. Haveria,
por exemplo, a possibilidade de que esses atos provocassem uma valoracdo em fun¢do de uma pratica
homofobica e machista, de violéncia contra as mulheres, ferindo, assim, o valor a vida, aos direitos
humanos e a democracia? O gabarito, por sua vez, apenas relata/informa um controle inquisitorial de
comportamento como praticas pecaminosas segundo a religido catdlica no contexto do Brasil
colonial.

Haveria, portanto, um potencial desdobramento axioldgico a partir da narrativa do texto de
referéncia, todavia, o gabarito ndo coopera, fazendo com que o item demonstre uma indiferenca em
articulacdo ao que foi denunciado pelo texto de referéncia, uma vez que descreve essas agdes
inquisitoriais como um mero controle de comportamento da sociedade luso-brasileira.

Realizadas as demonstragdes desses itens com potenciais desdobramentos axioldgicos,
discuto aqui o que significa um item sem uma dimensao axioldgica identificada.

Ao caracterizar o item sem uma dimensao axiologica identificada, faco referéncia a forma
como a totalidade de sua narrativa ¢ apresentada. Ou seja, na analise do item, o texto de referéncia
(em formato narrativo, imagem ou grafico), o enunciado e as alternativas nao apresentam um processo

de adjetivagdo que qualifique/aprecie as praticas narrativas em fun¢do do contetdo proposto.
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Nesse sentido, o conteudo do item passa a ter uma significacao diluida numa assepsia politica
(P14, 2013b) relacionada com valores mobilizados em articulagdo a ciéncia histérica. Em outras
palavras, no ambito do Curriculo/Ensino de Historia, “[...] ao ocultar o politico, reduz-se seu potencial
educativo (de identificar as relagcdes de poder no passado e no presente) para converter a historia em
um saber meramente descritivo” (P14, 2013b, p. 247, tradugdo nossa). A seguir, apresento um item

que demonstre esse argumento.

Imagem 13 — Religido na Grécia Antiga

10, Observe, com alengio, a tlustraciio abaixo:

A respeito da religifio na Grécia Antiga, ¢ INCORRETO afirmar que:

a) os gregos cram politeistas ¢ entre suas divindades, destacavam-se
Apolo, Hera, Afrodite ¢ Zeus, este dlumo considerado o mais
poderoso entre os deuses.

b} celebragies especificas, como oz jopos olimpicos ¢ as
representagdes leatrais, foram eriadas em honra dos deuses.

c) além dos deuses, existiam os semideuses ¢ os herdis que tinham
seus feitos conhecidos através das narrativas da mitologa.

d) a maiona dos deuses gregos pode ser considerada como uma
adaptacfio das divindades ja existentes em Roma.

¢) os deuses gregos tinham a apardneila © um comportamento
semelhantes aos dos humanos, pois estavam sujeitos a paixdes ¢

erises de cilimes.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Historia — Mddulo I (2004).

A Imagem 13 apresenta um texto de referéncia em formato de imagem. Exige-se que se
observe a ilustracao de um “deus (a)” da Grécia Antiga sem uma fonte que informe a que se refere.
Ao lado da ilustragdo, o enunciado pede que se assinale a alternativa “incorreta” a respeito da religido
na Grécia Antiga. De acordo com o gabarito, o distrator D ¢ o “incorreto”. Portanto, as demais
alternativas sdo consideradas corretas. Portanto, reunindo-se um campo semantico de religido com
expressoes como: Religido; politeistas; divindades; em honra dos deuses; além dos deuses; deuses
gregos; existiam os semideuses; narrativas da mitologia; a maioria dos deuses gregos; divindades,
observo que o item elenca/descreve elementos que compunham a religido na Grécia Antiga sem,
todavia, atribuir um carater valorativo na totalidade de sua narrativa.

Com o objetivo de fomentar uma possivel dimensao axioldgica na narrativa apresentada pelo

item, observo que nela a religido na Grécia Antiga era definida pelo politeismo, celebragdes
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especificas em honra dos deuses, narrativas mitologicas e por representagdes antropomorficas de
deuses (as), isto &, representacdes de deuses com caracteristicas humanas. Nesse sentido, o item nao
atribui uma valoracao que qualifique a religido na Grécia Antiga em termos éticos. Por exemplo: por
que ndo a qualifica como inspiragao cultural? Por que ndo a qualifica em decisdes de lideranga militar,
estabelecimento de coldnias e de resolucdo de conflitos entre as cidades-estados? Por que ndo se
refere ao seu carater hibrido/interreligioso? Essas sdo algumas interpelagdes que, talvez,
possibilitariam a identificacdo de uma dimensao axiologica.

Conforme os itens acima apresentados como exemplificagdo da analise realizada das
articulagdes entre conteudos sobre religido e dimensdes axioldgicas, percebo que esses conteudos do
Pism de Histdria apontam interagdes replicantes entre religido e politica como processos e resultados
de relagdes de poder em seus contextos historicos. Essas relagdes nao se limitam a argumentagdes
doutrinarias/teologicas de institui¢des eclesiasticas/religiosas, mas resultam-se em disputas de valores
a partir de interacdes sociais mais amplas.

Em meio a esses conteidos, a tematica religido emerge como uma identidade social
historicamente construida, a partir da qual ela “[...] contribui para a imposi¢ao dos principios de
estruturagao da percepgao e do pensamento do mundo e, em particular, do mundo social” (Bourdieu,
1992, p. 33) através de processos de reconquista, tomada de territorio, discursos, expansoes, desejos,
poder temporal e espiritual, dominios, inimizades, pilhagens, ameacas, protecdo, beneficios,
combates, contribui¢des, difusdes, oposi¢cdes, manuten¢do de crengas, hostilidades, agressoes,
estigmatizagdo, choques, justificativas, producao de ideias a partir de texto sagrado, conflitos,
divisdes, rupturas, massacres, censuras, leis e orientagdes, convocagdes, estruturas hierarquicas,
rituais, doutrinas, dogmas, imposi¢do, monopolio, representacdo, institui¢des, guerras,
fragmentacdes, perseguigdes, assassinatos, revoltas, privilégios, corrupgdo, tensdes, invasdes,
reformas, predominios, discriminagdo, violéncia, exterminios, propostas, ideais, acusagoes,
expulsdes, assédios, inquisi¢des, proselitismos e teologias politicas.

Nesse sentido, realizo essa sintese cujas expressdes, situadas nos contextos historicos acima
apresentados, apontam para relacdes entre religido e politica sob relagdes de poder em meio as
articulacdes realizadas entre contetidos sobre religido e dimensdes axiologicas.

Assim, a partir desses conteudos, percebo que a tematica religido se apresenta em contextos
e periodos historicos articulados ao ambito da politica como forma de expressar relacdes de poder.
Tais relagdes envolvem processos de disputas, decretos e decisdes em funcio de ac¢des deliberativas

de instituigdes eclesidsticas, reinos, impérios, concilios, governos, bulas, leis e discursos, cujos
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objetivos estdo direcionados a legitimar praticas religiosas oriundas de interesses de diferentes
sujeitos historicos em tempos e espagos especificos.

Isso significa, ainda, que a tematica religido estd inserida em dadas ordens sociais que
sinalizam processos de legitimagao de identidades religiosas constituidas de ideias, percepgoes e
acdes, as quais se vinculam a formas de apropriar, instaurar e restaurar, de impor, afirmar e reafirmar,
de incluir e excluir (Foucault, 1984) a partir de modos variados de seus exercicios de poder no mundo
social. Inclusive, as articulagdes entre os contetidos sobre religido e as dimensdes axioldgicas aqui
identificadas indicam que, quando se trata da tematica religido, fungdes sociais sao desempenhadas
com forgas distintas em relagdes de poder que envolvem interesses e “[...] necessidades proprias a
certos grupos sociais [e religiosos]” (Bourdieu, 1992, p. 33) em meio a integracdes e desintegracdes,
a semelhancas e diferengas, a cumplicidades e antagonismos de distintas identidades religiosas que
interagem com valores produzidos nas especificidades dos contextos e periodos historicos nos quais
elas se encontram.

Portanto, até o momento, o que se espera ensinado e aprendido pelo Pism de Historia no ensino
médio acerca de conteudos sobre religido esta relacionado com a dimensao politica como processos

e resultados de relagdes de poder.

3.3 Conteudos gerais de Historia com assuntos religiosos e dimensdes axioldgicas

Nesta se¢do, apresento a quantidade? de itens identificados no Pism de Historia, como neles
aparecem esses assuntos religiosos e discuto as articulagdes axiologicas aqui produzidas. Nesse
sentido, refiro-me a expressao “conteudos gerais com assuntos religiosos” devido a forma como as
narrativas dos itens estdo estruturadas e voltadas especificamente para conteudos gerais de Historia,
porém, com a presenca de assuntos religiosos em suas totalidades narrativas. Ou seja, trata-se de
conteudos sem vinculo necessario e imediato com religido.

Tais assuntos tém a ver com as formas como eles aparecem nas narrativas dos itens, ou seja,
como eles participam e se articulam as narrativas produzindo “expressividade” (Ricoeur, 2011, p.
19), na medida em que comunicam sentidos quando estdo situados em dados contextos e periodos
historicos. Portanto, refiro-me a assuntos religiosos como uma instancia contextual articulada as

narrativas dos itens de Historia do Pism que comunicam sentidos para o que se pretende propagar

32 Informo que identifiquei, no Distrator, 37 (trinta e sete) itens com “assuntos religiosos” nas narrativas desses contetidos
gerais. Refiro-me, pois, a expressdo Distrator porque esses assuntos religiosos aparecem como alternativa incorreta. Por
isso, esses itens ndo foram aqui considerados na analise da empiria. Além disso, no decorrer da andlise, constatei que o
Modulo I do Pism-2008 ndo se encontra disponivel. Cf.: https://www2.ufjf.br/copese/vestibular-pism-2/vestibular-pism-
edicoes-anteriores/. Acesso em: 3 ago. 2024.
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como dimensdes axiologicas, uma vez que pode haver a presenca de semanticas (sentidos) sobre

religido como processo de significacdo que participa do que "[...] a frase [texto] efetivamente diz"

(Ricoeur, 2011, p. 19) no ambito das narrativas desses itens. Nesse sentido, os significantes sao

constituidos como um campo semantico de religido vinculado a assuntos religiosos que participam

das estruturas narrativas dos itens, sejam nos textos de referéncia, sejam nos enunciados e gabarito.

Médulo 1
Ano Prova Objetiva Prova Discursiva
2004-2023 36 12
Médulo 11
Ano Prova Objetiva | Prova Discursiva
2004-2023 14 10
Médulo ITI
Ano Prova Objetiva | Prova Discursiva
2004-2023 12 15

Quadro 10 — Conteudos gerais de Historia com assuntos religiosos no Pism de Historia

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

De acordo com o Quadro 10, constatamos que entre os anos de 2004 e 2023 totalizaram-se 48
itens com conteudos gerais associados a assuntos religiosos no Mddulo [; no Médulo 11, totalizaram-
se 24 itens; e, no Modulo 111, totalizaram-se 27 itens. Portanto, os (as) estudantes do 1°, 2° e 3° ano
do ensino médio tém sido interpelados (as) por questdes que remetem a religido na realizagdo dessas
provas em meio a seus processos de escolarizagdo.

Em sintese, de 2004 a 2023, totalizaram-se 99 itens referentes a conteudos gerais com assuntos
religiosos nos trés Modulos do Pism de Historia. A seguir, apresento o resumo da analise da empiria

com os conteudos gerais de Historia, seus significantes e dimensodes axioldgicas.

Quadro 11 — Historia Antiga e assuntos religiosos no Pism de Historia

Moédulos | Contetidos com assuntos religiosos | Significantes Dimensdes axiologicas

I Cultura Egipcia na Antiguidade. sagrado; crenga na | Nao identificada.

imortalidade da  alma;

religido.
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I Ascensdo e queda do Antigo | poderes de origem [...] | Nao identificada.
Império Romano Ocidental. religiosa; desenvolvimento

do cristianismo;  Igreja
Catolica; adoc¢ao do
cristianismo; religido oficial.

I Tribuno da Plebe na Antiga | Os individuos que eram | Nao identificada.
Republica Romana. eleitos [...] passavam a ser

oficialmente  considerados
inviolaveis (sacrossantos).

I A Odisseia, mao de obra, antiga | Poseidon [0 deus dos mares]; | Critica as desigualdades
sociedade grega e romana ¢ o mundo | deusa Palas Atena; deusa; | sociais e valorizagao dos
contemporaneo. mitologia; [...] lagos | legados grego-romanos

religiosos; era  cristd; | para 0 mundo
cristianismo. contemporaneo.

I As invasdes barbaras e a relacdo | a Carta Papal; inicio da era | Combate a segregagao.
com o Outro (Inglaterra, ano 120 da | crista.

Era Cristd /muro entre o México e a
Califérnia).

I Sobre a cidadania (Grécia Antiga e | cerimonia religiosa; religido | Potencial
ECA). ou crenga; desdobramento

axiologico.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Quadro 12 — Historia Medieval e assuntos religiosos no Pism de Historia

Moédulos

Conteudos com assuntos religiosos

Significantes

Dimensodes axiologicas

I

Cultura do século XI.

Arquitetura eclesiastica.

inspiracao

catedrais; S. Tomas de Aquino;

ideias teologicas;
gregoriano;

Cristo; santos

[.]

eclesiastica;

canto

cristianismo;

Valorizacdo da beleza

cultural.
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Mundo Arabe.

pré-islamica; politeistas;
Maomé¢; (Cidade do Profeta);
religido; Maomé; religides;
Cristianismo; Judaismo; lider
religioso; Maomé; Maomé;

poderes [...] religioso.

Nao identificada.

Povos germanicos da Europa

Ocidental

convertidos a fé crista.

N3ao identificada.

A Sociedade Feudal.

bispo Adalberdo; uns rezam;
oragao; Igreja Catolica; vontade
divina; Deus; rogam a Deus;
Igreja; igrejas; casa de Deus;
uns rezam; bispo Adalbéron de

Laon; clerical; os que oram.

Nao identificada.

A Peste e a crise do século XIV.

Encarnacao do Filho de Deus;
coOlera divina; valores
religiosos; procissoes; castigo
divino; Igreja Catolica. Igreja;
dois papas; Grande Cisma do

Ocidente.

N3do identificada.

Reino Franco (Império Carolingio).

governante cristao.

Valorizagdo da cultura.

As Universidades.

poderes laico e eclesiastico;
papado; papa; leis e bulas;

Igreja catolica;

Valorizagao do

conhecimento.

Representagdes culturais.

teocentrismo; crenca no

curandeirismo.

Valorizacao da ciéncia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Quadro 13 — Histéria Moderna e assuntos religiosos no Pism de Histéria

Moédulos

Conteudos com assuntos religiosos

Significantes

Dimensdes axiologicas

II

Ocupacao holandesa no Brasil

Colonial.

Relativa tolerancia em relagao

[...] aos credos.

Nao identificada.
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11 Colonizacao da América. bandeira da cruz; nossa fé; | Potencial
Deus; fé desdobramento
crista. axiolégico.
11 Inglaterra do século XVIL Revolugdo Puritana; a religido; | Nao identificada.
puritanismo; Direito Divino dos
Reis; Igreja Anglicana.
II Trafico internacional de escravos | biblia®>. Critica a escravidao.
(até fins do século XVIII).
I Absolutismo francés. direito divino dos reis; Deus. Nao identificada.
I Colonizacao da América Inglesa e | questao religiosa; religiosa; | Nao identificada.
Espanhola. protestantes, cristdos e judeus;
conflitos  politico-religiosos;
puritanos e quakers.
I Dominio portugués sobre a colonia | A atividade religiosa; jesuitas. | Nao identificada.
brasileira (séculos XVI e XVII).
II Antigo Regime na Europa. clero. Resisténcia a opressao
politica.
I Transformacdes cultural e cientifica | Reforma Protestante; | Nao identificada.
na Europa (XV-XVI) Calvinismo.
| Goético-Protorrenascimento na | catedrais; misticismo; fé | Nao identificada.
Europa Ocidental. religiosa.
I Descobrimento da América. tradigoes [...] religiosas; | Combate ao genocidio e
(Novo Mundo) incorporar outros povos pagdos | a imposi¢do cultural e
a cristandade. religiosa.
I Colonizac¢ao da América. dever de cristianiza-los | Combate a escravizagao
(Portugal e Espanha) [indios]; Igreja. indigena e africana.

33 Apesar de que a expressdo “biblia” ndo aparece associada a uma religido, sublinho-a como uma figura de linguagem
que interpela a produgdo narrativa do respectivo item por ela ser considerada um livro sagrado de regra de fé e pratica
segundo, por exemplo, a tradi¢do religiosa cristd protestante. No item, essa expressao é colocada em analogia a obra “A
Riqueza das Nag¢des”, de Adam Smith, no sentido de que novas teorias econdmicas liberais, em ascensdao no século
XVII, prometiam ser referéncias para a expansdo do livre mercado capitalista e da aquisi¢ao de propriedades privadas
consideradas sagradas na vida do individuo. Portanto, a expressdo “biblia” — também vinculada a uma semantica
religiosa — apresenta-se como um vocabulario que participa da narrativa do item que trata sobre a condenavel escala
internacional de escraviddo até fins do século XVIII a partir de uma obra de ciéncia econdmica que se anunciou,
potencialmente, como um livro de referéncia para novas praticas socioecondomicas.
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Economia Agucareira no Brasil

Colonial.

capela.

Combate a escravizagao

laboral africana.

Inglaterra rural/camponesa.

Cardeal; santos abades.

Combate a expropriagao

camponesa.
Revolugdo Inglesa. seitas protestantes; | Critica a0 monopdlio do
interpretagdo das escrituras; a | poder.
leitura e interpretagao livre das
Escrituras; igreja oficial; ideias
religiosas radicais das seitas
puritanas; a interpretacao livre
das Escrituras.
Colonizagdo Portuguesa e os | praticas religiosas dos | Valorizacao da
Indigenas. indigenas. resisténcia indigena e
combate ao genocidio
de grupos indigenas.
Revolugdo Gloriosa (1640-1688). religido oficial do Estado; | Nao identificada.

Anglicanismo; liberdade de

culto.

Renascimento Europeu.

Igreja; teocentrismo catolico;

Igreja; papa; Igreja.

critica a cultura

teocéntrica.

Os europeus na América. pagaos; imposi¢ao do | Combate a imposicao
cristianismo. cultural.

Zumbi dos Palmares e a Escravidao. | religiosidade africana. Resisténcias a

escravidao.

Escravizagdo  das  populagdes | Voto do Padre Antonio Vieira; | Potencial

indigenas na América Portuguesa. missOes  jesuitas;  crengas | desdobramento
religiosas. axiolégico.

Processo colonizador de ingleses e | religido crista catdlica; | Nao identificada.

espanhois na América. protestantismo.

Mapa Provincia do Brasil (1666). | missdes jesuiticas; jesuitas | Valorizacao do

Expansao territorial.

instalaram suas missoes.

povoamento do Sertdo

brasileiro.
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I Patrimonio Imaterial Brasileiro. festivais religiosos. Valorizacao do

patrimdnio imaterial.

I Contato  entre  indigenas e | valor espiritual. Combate ao genocidio
portugueses no inicio da dos povos indigenas.
colonizagao.

I Representagdo do rei no Antigo | divino; demonio; Igreja | Nao identificada.
Regime francés. Catolica.

I Colonizagao da América Inglesa. Deus; fé crista; ‘para a gloria de | Nao identificada.

Deus’; fé cristd; sistema
religioso; propdsito

espiritual; o sistema religioso e
0 propdsito espiritual;
puritanismo; Igreja Catdlica;
catdlica.

I Escraviddo indigena no Brasil | ndo convertidos ao catolicismo; | Combate a escravizagao
Colonial. doutrina protestante; cultos | indigena.

catdlicos.
I Revolucao Inglesa do século XVII. | curas; os clérigos e os bispos; | Combate ao monopolio
Igreja  Oficial;  episcopado; | do poder.
Igreja; anglicanismo; religido
oficial do Estado inglés.

I Processo de colonizacdo das | conquista [...] espiritual; a ndo- | Resisténcia a opressao
populagdes indigenas. conversao ao catolicismo; fugas | colonialista.

das missoes jesuiticas; simbolos
catolicos (exemplo: a virgem de
Tapeyac, também conhecida
como a Virgem de Guadalupe
no México); catolicismo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Quadro 14 — Historia Contemporanea e assuntos religiosos no Pism de Historia

Moédulos | Contetidos com assuntos religiosos

Significantes

Dimensodes axiologicas
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I Primeira  Republica  Brasileira | Padres; contetido religioso (o | Nao identificada.
(1889-1930). messianismo  de  Antdnio
Conselheiro); Igreja; direitos
sagrados.

I Movimento de Contracultura. sagrados. Valorizagao da

pluralidade cultural.

II Cultura e Sociedade do século XIX | religido; catolica. Valorizagao da

no Brasil. resisténcia a escravidao.

II Revolugdo Francesa. clero. Critica a desigualdade

social.

II Proclamacdao da Republica no | igreja. Nao identificada.

Brasil.
11 Ditadura Civil-Militar no Brasil | pastorais; Igreja  Catdlica; | Combate/oposi¢ao a
(1964-1985). Promulgacgao do AIS. | padres; Igreja; CNBB | ditadura e valorizagao
[Conferéncia Nacional dos | da democracia.
Bispos do Brasil].

I Imperialismo na Africa. evangelho; cristandade. Combate ao

imperialismo.

II Escravizacdo no Brasil do século | Batismo; Igreja Matriz Nossa | Nao identificada.

XIX. Senhora da Conceigao;
baptizei; santos oleos.
11 Campo de concentracao Auschwitz | judeus; judeus; Combate ao genocidio.
(Holocausto).

11 Golpe de 1964 no Brasil. grupos catdlicos; Juventude | Nao identificada.
Universitaria Catolica (JUC);
marcha da Familia com Deus
pela Liberdade; clero.

11 Guerra dos Seis Dias. mundo arabe-islamico; aspecto | Combate ao genocidio e
histérico-religioso; a  indiferenga  aos
mugulmanos; judeus; cristdos; | territdrios palestinos.
judeus.

II Derrocada do Império no Brasil. bispos; padroado; catdlicos. Nao identificada.
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II Guerra de Secessao ou Guerra Civil | principios divinos. Combate ao racismo e
Americana. ao genocidio indigena.
II A questdo cidada na Constituicdo | clérigos subordinados a Ordens. | Potencial
Brasileira de 1824. desdobramento
axiologico.
I Igualdade de Lei nos EUA religido. Valorizagao dos
(século XX). Direitos Humanos.
I Brasil do século XX (revolta de | componente religioso; crengas; | Combate ao genocidio.
Canudos e o movimento do | tradicdo cristd; Igreja Catodlica;
Contestado). regime do padroado; Igreja.
111 Doutrinas e Movimentos de | lema: “Deus, Patria e Familia” | Combate ao
inspiracdo autoritaria (século XX). autoritarismo politico.
11 Movimentos Culturais Brasileiros | Catequizados. Nao identificada.
(ndao ha “referéncias de correcao”
disponiveis para esse item).
I Conlflitos entre arabes e israelenses | dois estados: um arabe e Potencial
no Oriente Médio. outro judeu. desdobramento
axiolégico.
I Extrema direita na Europa antissemitismo. Combate ao fascismo.
(1920-1940).
11 Ditaduras Militares Latino- | setores catolicos. Valorizacao da
Americanas. democracia.
I Guerra Fria. ecumenismo [religioso]**. Valorizagao dos
Direitos Humanos e da
cultura de paz.

34 Insiro o significante “religioso” entre colchetes porque o item discursivo apresenta a expressio “ecumenismo” no
contexto historico da “Guerra Fria” a fim de que estudantes identifiquem movimentos politico-culturais que marcaram
o periodo mencionado. Entretanto, o respectivo item ndo apresenta uma especificidade dessa expressdo. Nesse sentido,
a “referéncia de corre¢do” destaca, entre outras, o “ecumenismo” como caracteristica desses movimentos. A expressdo
“ecumenismo”, portanto, pode denotar a ideia de unido em um mundo habitado, por exemplo, por paises apesar de suas
diferencas, assim como de crengas ¢ movimentos religiosos heterogéneos em prol da paz, da justiga social e da unidade.
Assim, no contexto da Guerra Fria, é possivel notar a presengca do Conselho Mundial de Igrejas (CMI) como um
movimento politico-cultural e religioso influente na propagacdo de expectativas de conciliagdes geopoliticas em meio a
crises (Wolfft, 2005).
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11 Apartheid. arcebispo Desmond Tutu®. Valorizacao dos
Direitos Humanos e da

cultura de paz.

II Movimentos  Republicanos  no | privilégio de religido; | Valorizagao da
Brasil. privilégios [...] de religido. democracia.
II Declaragao de Independéncia dos | Deus; Criador. Valorizagao da
EUA (1776). democracia.
i Ufanismo (1960-1970) e Identidade | Das noites de magia, Do | Valorizagdo da
Cultural Brasileira. Candomblé; candomblé. pluralidade cultural
brasileira.
11 Extrema direita atual e o | antissemitismo. Combate ao extremismo
Nazifascismo. conservador e as
concepcoes
nazifascistas.
II [luminismo. Igreja Catdlica; Igreja—Estado; | Valorizacao da
direito divino; laicidade e combate ao

monopdlio do poder.

II Século XIX e a Ordem Liberal | Socialismo Cristao. Contestagdo a ordem
Burguesa. liberal burguesa.
111 Globalizagio. imposto aos espiritos*°. Critica a desigualdade

econOmico-social.

11 Urbaniza¢ao na Primeira Republica | Suburbanos tipo mugulmanos | Combate a segregagao
do Brasil. do Jacarezinho; A caminho do | racial, urbana e social.
Jardim de Ala.

35 O arcebispo Desmond Tutu foi um ativista religioso que se destacou no combate a politica de segregagdo racial e
discriminagio imposta por um governo de minoria branca contra a maioria negra na Africa do Sul (1948-1994). Em sua
luta pela abolig¢do do sistema apartheid, ele foi considerado “um lider espiritual iconico, ativista antiapartheid e ativista
global dos direitos humanos”. Cf.: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-59794564. Acesso em: 5 ago. 2024.

36 Embora a expressdo “espiritos” nio esteja relacionada com praticas religiosas nesse item, destaco-a como uma figura
de linguagem cujo significado produz uma problematica filoséfica conceitual quando se refere a “espirito” como “alma
racional”, “sopro animador”, “substancias incorpéreas”, “matéria sutil ou impalpavel”; e “disposi¢do ou atitude”
(Abbagnano, 2007, p. 354). Nesse sentido, na narrativa do item, sublinho esta expressdo “espiritos” a partir de uma
percep¢do de que ela se refere a seres humanos atravessados pelos processos de globalizagdo em suas dimensdes
fisioldgicas (corporais) e espirituais (afecgdes impalpaveis e misteriosas). Por isso, nela pode haver uma conotacdo
religiosa em meio a narrativa apresentada pelo respectivo item.
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11 O aldeamento dos indios no século | ‘gentio’; cristdo; missdo ¢ mais | Potencial
XIX. evangelizadora; missdo | desdobramento
catolica; conteudo mais politico | axioldgico.
que religioso; evangelizacao;
conversao  dos  indigenas;
tornassem cristaos;

II Anarquismo. anarquistas gracas a Deus; | critica a representagdo
clero. politica/estatal.

II Fim do Segundo Reinado no Brasil. | Igreja Catdlica; Igreja. Valorizagao da

laicidade.

II Movimento abolicionista no Brasil | catolicismo. Combate ao regime

(século XIX). escravista.
11 Crises politicas no Brasil Marcha da Familia com Deus | Valorizacao da
(1964, 1992 ¢ 2016). pela Liberdade (1964); participacao popular.

II Revolta dos Malés. imposi¢do de outras religides. | Valorizagdo da memoria
historica.

II Doutrina Monroe. interpretagdes tanto seculares | Nao identificada.

como religiosas; ‘providéncia
divina’; religido; providéncia
divina; Puritanismo;
Calvinismo.

II Monarquia e Republica no Brasil. Igreja. Valorizagao da aboli¢ao
e da judicializagdo da
escravatura.

11 Movimentos indigenas no Brasil. Sao reconhecidos aos indios | Valorizagdo de direitos
[...] crengas; direito ao culto aos | das minorias.
antepassados.

11 Questao Palestina. judeus; populagdo judaica; | Potencial
organizagoes religiosas. desdobramento

axiologico.
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I Analogias entre acdes de 6dio no | cavaleiros templarios. Combate ao odio as
periodo medieval e no Brasil minorias.
contemporaneo.

I Negacionismo do Holocausto. antissemitismo; judeus; | Critica aos genocidios.

milhdes de judeus; judeus

sionistas; caracteristicas
antissemitas; identidade
antissemita.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Em consonancia com a secao anterior deste capitulo e com os conteudos acima apresentados,
exponho a identificagdo das dimensdes axiologicas em articulagdo aos periodos historicos dos itens
que se referem a contetidos gerais de Histéria com a presenga de assuntos religiosos em suas
narrativas. Realizo essa discussdo sublinhando quais dimensdes axiologicas foram identificadas e
como elas se articulam aos contetidos apresentados. Ressalto, ainda, que ndo apresento a totalidade
narrativa do item de cada contetdo analisado, mas sim, como exemplificacdo, vou apresentar alguns
itens a partir de aproximacgdes tematicas dos periodos historicos desses contetidos em func¢do da
dimensao axioldgica identificada.

Em sintese, ao longo da anélise desses itens, identifiquei’’ dimensdes axioldgicas que se
referem a (ao): valorizagdo da cultura; valorizagao da democracia; valorizagao da ciéncia; valorizagao
dos direitos humanos e da cultura da paz; valorizac¢ao da laicidade; valorizacdo da memoria histdrica;
combate aos genocidios; combate ao autoritarismo e totalitarismo politico; combate ao monopo6lio do
poder; combate a segregacdao; combate ao colonialismo; critica a0 monopolio religioso; critica a
escravidao; critica a desigualdade social.

A seguir, apresento e discuto alguns itens como forma de exemplificagdo dessas articulagdes
entre conteudos gerais com assuntos religiosos ¢ dimensdes axiologicas produzidas na andlise da

empiria.

37 Em alguns itens, identifiquei mais de uma dimensdo axiologica.
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Imagem 14 — Cultura e Sociedade do século XIX no Brasil

06. Com reclacio a sociedade e cultura do século XIX no Brasil, assinale a alternativa INCORRET A:

a) A capoeira cscrava pode ser analisada como manifestagio de resisténcia dos negros 4 pressde ¢ ao controle
excrcidos pelos esiratos superiores da sociedade brasileira do periodo.

b) Embora o tipo patriarcal de familia tenha predominado no nordeste brasileiro, existiram outros modelos no
Brasil, a exemplo da familia nuclear,

¢) Nio houve possibilidade de miscigenaciio racial. O rigor dos valores sociais impedin que houvesse
contatos inlerétnicos.

d) Mesmo dentro dos ngores da escravidio, 0s negros conguistaram espagos como, por cxemplo, a constituigio
de familias.

¢} A religido dominanie cra a catolica, mas esta convivia com outras manifestagbes proprias das herangas
africanas ¢ indigenas.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Histéria — Médulo 11 (2006).

A Imagem 14 trata sobre a sociedade e cultura brasileira do século XIX. Com relacdo a esse
contetido, o enunciado pede que se assinale a alternativa incorreta. Segundo o gabarito, a incorreta ¢
o distrator C. Nesse sentido, as demais alternativas sao consideradas corretas. Nelas, nota-se que a
capoeira escrava, a familia nuclear e patriarcal, a constituicdo de familias de negros e herangas
africanas e indigenas faziam parte da sociedade e cultura brasileira do século XIX. Esses aspectos
sociais e culturais, de acordo com o item, eram manifestagdoes de resisténcia a estratificacdo social
superior do periodo, ao predominio do modelo de familia patriarcal, aos rigores da escravidao e ao
dominio da religido catdlica.

Nesse sentido, as alternativas corretas apresentam a resisténcia dos negros a pressao e ao
controle, os rigores da escravidao e o dominio da religido catdlica como qualificagdes (adjetivacdes)
que caracterizam esse periodo da sociedade e cultura brasileira. Assim, quando constituo um campo
semantico de religido a partir da expressao “a religido dominante era a catolica” articulada as outras
expressdes como capoeira escrava; resisténcia dos negros; e rigores da escravidao, identifico no item
uma dimensdo axiologica democratica voltada para a valoriza¢do da resisténcia a escravidao em
oposi¢ao a uma diferenga antidemocratica que pudesse estar relacionada com uma defesa da

escravidao.
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Imagem 15 — Doutrinas e Movimentos de inspiragdo autoritaria no século XX

A f CDMI?‘SED PERMANENTE DE SE!_,E(:ﬁﬂ - COPESE

J PRO-REITORIA DE GRADUACAO - PROGRAD
UnNIVERSIDADE CONCURSO PISM I1I - TRIENIO 2007-2009

Feperat pE Jurz o Fora QUESTGES OBJETIVAS

Ouestio 23:

Segundo o historiador E. Hobsbawm, o chamado “breve século XX foi marcado pela emergéncia de
doutrinas e movimentos de inspiracio autoritiria na Europa, que encontraram campo [értil em solo
americano. A este respeito. analise as alternativas abaixo:

I - No Brasil dos anos 30, ganhou visibilidade a Acio Integralista Brasileira, que projetava um Estado
autoritdrio, governado por um partido Gnico e que tinha por lema: “Deus, Pitria e Familia™.

II - Contra a pressuposta ameaca comunista;, o “perigo vermelho™, Vargas desferiu um golpe de estado
em 1937, inaugurando um longo periodo autoritirio no pais, que s6 seria encerrado em 1945,

I - Nos anos 50, o Macarthismo nos Estados Unidos foi responsivel por intensa perseguicio aos
comunistas, bem como pela censura a artistas e intelectuais.

IV - O Frangquismo e o Salazarismo em muito contribuiram para a proliferacio das ditaduras militares
latino-americanas, a exemplo dos governos de Cardenas e Perdn.

Marque a opciio CORRETA.

a) Todas as alternativas estiio correlas.

b) Todas as altemativas estio incorretas.

¢) Apenas as alternativas 1 e 11 estio corretas.

d) Apenas as alternativas 1, 11 e 111 estdo corretas,
e} Apenas as alternativas I e IV estdo corretas.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism De Historia — Modulo 111 (2010).

Em seu texto de referéncia, a Imagem 15 refere-se as inspira¢des autoritarias que marcaram a
Europa no século XX e que ainda encontram espagos em continente americano. Em seguida, sao
elencadas quatro alternativas a respeito dessas inspiragdes. O enunciado pede para assinalar a
alternativa correta. Segundo o gabarito (alternativa d), doutrinas e movimentos de inspiracdo
autoritaria ganharam solo fértil no continente americano a partir da Acao Integralista Brasileira (AIB)
no Brasil dos anos 30, do golpe de estado de Getulio Vargas em 1937 e do Macarthismo nos EUA
dos anos 50. Dessa forma, as alternativas corretas qualificam a AIB no Brasil como um movimento
politico que projetava um Estado autoritario sob o lema “Deus, Patria e Familia” — alids, lema analogo
ao usado no Brasil em elei¢des presidenciais, cujo candidato evocava o slogan “Brasil acima de tudo,
Deus acima de todos” —, a ascensao politica de Vargas inaugurando um longo periodo autoritario no
Brasil e o surgimento de um movimento caracterizado por sua intensa persegui¢ao politica e pela

censura a artistas e intelectuais nos EUA, conhecido como Macarthismo.



130

Nesse sentido, constituindo um campo semantico de religido junto a expressdo “Deus”
articulada as expressdes como [...] inspiragdo autoritaria, Estado autoritario, partido tinico, periodo
autoritario e intensa perseguicao e censura, identifico no item um combate ao autoritarismo politico
como dimensdo axioldgica democratica frente a um valor que se propagasse antidemocratico em

defesa do autoritarismo.

Imagem 16 — Colonizagao da América (Portugal e Espanha)

COMISSAO PERMANENTE DE SELECAO - COPESE
‘ﬁ fﬁh - PRO-REITORIA DE GRADUACAO - PROGRAD
J PISM I - TRIENIO 2010-2012
QUESTOES OBJETIVAS

Questdo 33: As afirmativas abaixo tratam das questdes que envolvem o trabalho nas terras colomzadas
por Portugal e Espanha. Sdo corretas as afirmativas, EXCETO:

a) O trabalho indigena predominou nas areas onde se encontravam ouro e prata e que foram colonizadas
por espanhois.

b) A solugdo para a demanda de bragos para a produgdo acucareira. no mundo 1bérico, foi a introducdo do
trabalho escravo de africanos.

¢) A “encomienda” era a concessiio de terras a espanhois, em carater hereditario com direito de receber
dos indios um pagamento em trabalho e com o dever de cristianiza-los,

d) A mio de obra feminina. na Ameérica Portuguesa. dedicou-se exclusivamente ao trabalho domeéstico e
nio se fez presente em atividades mercantis.

e) A Igreja fo1 mais contundente na critica a escravidio de indigenas do que a de afnicanos.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Historia — Mddulo I (2011).

O enunciado da Imagem 16 faz referéncia a colonizacdo da América pelos paises Portugal e
Espanha. Ele pede que se marque a alternativa incorreta. Conforme o gabarito, a alternativa D ¢ o
distrator. Por sua vez, as alternativas corretas apresentam o trabalho indigena, o trabalho escravo de
africanos, o dever de cristianizar os indios e a escravidao de indigenas e africanos como questdes que
envolvem o sistema laboral nas terras colonizadas por Portugal e Espanha.

Desse modo, o item qualifica esse trabalho nas terras colonizadas como trabalho escravo,
dever de cristianizacdo e escravidao sofridas por indigenas e africanos. Nesse sentido, ao selecionar
as expressoes [...] dever de cristianiza-los e Igreja como um campo semantico de religido articuladas
as expressoes [...] trabalho escravo de africanos e escraviddo de indigenas e africanos, o item
possibilita que se identifique um combate a escravizagdo indigena e africana como uma dimensao

axioldgica democratica em detrimento de uma valorizacdo da escravidao.
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Imagem 17 — Os barbaros e a relagdo com o Outro

PRO-REITORIA DE
COoRD GERAL OE PROCESSDSE SELETIWVOIE
PISM 2019 = Madubo | = Dia 2

A5

OUESTAD 2 - Ao longo da histéria humana & possivel observar diversos conflitos entre grupos sodaks derivados de
modos de qualificar quem & o “Outro” - o estranho, o estrangelinn — em cada tempo. Sobre esse tema, observe as
imagens abalko e leta os seguintes fragmentos de textos:

imagem 1: Foto atual das ruinas da Muratha de
Adriano, construlda na Inglaterra o ane 120 da Era
Cristd para tentar conter as chamadas “wasdes
barbaras”.

imagerm 2: Fobo atual, divulgada pelo governo
americano, do murd entre o Méxion & a Califdrnia,
nos Estados Unidos, de 2017.

[PELLEGRINI, Maroo ef afl. Colegilo Vordoole O saber. 69, Ann.
550 Pacila; Editora FTO, 1009, o 236 |

“Por toda parte mis sd vemos |luto, sd esCutamos
suspiros, Roma, outrora senhora do mundo, curea-
se sob indizivel dos, sob o assalto dos birbaros, sob
a ruinz de sews monumentos. Dnde 03 o Senado?
Onde estd o povof As gloras do mundo foram
aniquiladas; resta apenas uma multidso miserdvel,
expexita, todos os dias, ao gladio dos barbaros ®

[Fagpa Gregorio, Homd ks, Secaka WiL)

“Estamos expulsando pessoas do pais. Mao se pode
arreditar em gudo mas 330 estas pessoas. N30 530
pELs0as, s30 andmaks... Por cewsa das lels fracas, eles
vltam ragddo, nds os detivemos, os lbertamos, os
interceptamos de novo, depols os deportamos de
nowo, E uma loucura, temos as bels de imigracdo mals
burras do mundo & nos vamos culdar disso.”

[Discursa de Danald Trump, presidentn dos EUA, em maio do

2018. Desponivel e <Sitps A HiL g 2rP 25T Arcsso o=m: 31
jul J01E

O periodo das chamadas “invases barbaras” ¢ um dos diversos recortes histéricos em que a problermdtica da relagdo
com o "Outro” se apresenta para interpretagdo. Sobre esse tema:

A) O gue 3 Imagem 1 e a Carta Papal, gue tratam da construgdo da Muraltha de Adriano, podem revelar sobre quem
eram 05 bdrbaros para os ingleses?

B) Analise UMA semelhanga que pode ser parcebida, a partir das fontes, entre os dois contextos histdricos indicados?

Fonte: Elaborado pela UFJF - Pism de Historia — Modulo I (2019).
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Imagem 18 — Os barbaros ¢ a relagdo com o Outro (referéncia de correcao)

PISM | = HISTORIA - QUESTAD 2:

A} Os candidatos deverdo, na ALTERNATIVA A, ser capazes de analisar as informagfies presentes nos dois documentos
selecionados, identificando a pratica de construgdo de muros a uma atitude de busca de seguranga e segregacdo dos
gue eram vistos como estrangeiros e desordeiros, barbaros, aos olhos dos romanos do inicio da era cristd.

B) Na ALTERNATIVA B, objetiva-se avaliar a competéncia C4 do programa do PISM |, gual seja, a capacidade de
estabelecer relagdes entre continuidade/permanéncia e ruptura/transformacdo nos processos historicos. MNesse
sentido, o estudante devera ser capaz de correlacionar a pratica de isolamento do estrangeiro e de construgdo de
muros da atualidade e de outros tempos historicos.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Historia — Modulo 1 (2019).

A Imagem 17 diz respeito a dois contextos histéricos caracterizados como conflitos entre
grupos sociais em fun¢do da relagdo com o “Outro” (o diferente, o estranho, o estrangeiro). Nele sao
apresentadas duas fotografias: na primeira, mostra-se uma fotografia das ruinas da muralha construida
no norte da Inglaterra por ordem do antigo imperador romano Adriano, cuja finalidade era conter as
chamadas “invasdes barbaras” nos dominios do Império Romano. Na legenda, ¢ apresentado um
trecho do discurso de uma homilia do século VI atribuida ao Papa Gregorio referindo-se aos
“assaltos” barbaros a antiga Roma (outrora senhora do mundo, segundo o discurso) como formas de
provocagdo de luto, dor, suspiros na “miseravel” multidio romana exposta ao “gladio” desses
barbaros. Na segunda imagem, apresenta-se uma fotografia, divulgada pelo governo americano, do
muro fronteirigo construido entre o0 México e a California. Em sua legenda, ¢ apresentado um discurso
proferido pelo entdo presidente Donald Trump referindo-se a imigragao de pessoas para os EUA. No
discurso, essas pessoas sdo qualificadas como “mdas” e “animais”; e a imigracao como resultado de
leis “fracas” e “burras.”

O enunciado, por sua vez, se refere as chamadas “invasdes barbaras” como alvo de uma
problematica que se apresenta a partir de diversas tematicas histéricas quando se trata da relagdo com
o “Outro”, o diferente. As alternativas A e B do item pedem para relacionar a primeira imagem das
ruinas da muralha com a “Carta Papal” para que os (as) estudantes consigam, por meio dela,
identificar quem eram esses barbaros para os ingleses a época; e ainda, pede-se que se analise uma
semelhanga, a partir dessas imagens, entre os dois contextos historicos indicados pelo item.

Em seguida, a Imagem 18 apresenta respostas para as alternativas tratando das fotografias
selecionadas como formas de identificar a “pratica de construg¢do de muros” resultante de uma atitude

de busca de seguranca e segregacao diante de pessoas vistas como diferentes, estrangeiras,
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desordeiras e barbaras pelos olhos dos antigos romanos e, também, como “pratica do isolamento”
quando se reflete sobre atualidades de processos historicos.

Em vista disso, quando seleciono a expressao [...] Carta Papal como um campo semantico de
religido em articulacdo as expressdes [...] atitude de segregacdo, pratica de isolamento do
estrangeiro/diferente e constru¢do de muros da atualidade e de outros tempos histéricos, o item
demonstra a possibilidade de identificar um combate a segregacdo como dimensdo axioldgica
democratica em contraposi¢cdo a um valor antidemocratico que se associasse a marginalizacao, a
discriminacao ou a nao-escuta do que o diferente tem a dizer. Ainda em outras palavras, por meio do
ensino de Histdria, a existéncia de muros ou fronteiras podem ser interpretadas como continuidade
dos limites de percepcao de si mesmo (do préprio eu) em relacdo ao que nos diferencia, nos interpela,
ou até mesmo nos perturba (Biesta, 2017). Por isso, em meio as experiéncias histéricas de lidar com
a diferenca a partir da Historia ensinada, ¢ incontornavel uma atitude que afirme que “[...] para escutar
o outro em sua alteridade € preciso romper com um regime de indistin¢do, ¢ preciso interromper
aquela condi¢do de indiferenca em que ouvimos o outro, mas sem escutd-lo, sem de fato dar-lhes

ouvidos” (Cardozo, 2018, p. 296).
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Imagem 19 — O 6dio as Minorias

PRO-REITORIA DE GRADUACAD
COORDENAGAO GERAL DE PROCESSOS SELETIVOS
PISM 2023 - 2° Dia = Modulo |

HISTORIA
Objetivas

Questdes de 16 a 20

QUESTAD 16 - Observe a tirinha abaixo.

MARMVLHA | YAMOS
PROWTINHO,
/ DESTILE TODO USA-LO CONTRA A
| 0 G4,
‘\“--

| MAOR GUANTIADE DE

\ PESSONS POSSIVEL!

0 BRASIL MEDIEVAL

Disponivel em: Facebook: André Dahmer — malvados

A tirinha faz uma critica a agdes de ddio promovidas contra minorias no Brasil contemporaneo associando-as ao
periodo medieval. Nesse sentido, é possivel afirmar que:

@ Ela reafirma uma perspectiva negativa do periodo medieval.

0 édio contra minorias ficou restrito ao periodo medieval.

@ Mo periodo medieval o 6dio era destilado contra os senhores feudais.

@ O periodo medieval ndo enfrentou nenhuma acdo de odio por meio dos cavaleiros templarios.

@ O Brasil sd chegara a Idade Moderna gquando enfrentar o &dio contra minorias.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Historia — Modulo 1 (2023).

A Imagem 19 apresenta uma tirinha fazendo alusao ao “Brasil Medieval”. Nela nao se utiliza
palavras associadas a um vocabulario explicitamente religioso. No entanto, entendo que a tirinha faz
uso de uma “linguagem religiosa” nao verbal por meio das figuras de soldados com a “cruz”
estampada em seus mantos sobre as armaduras. Tal linguagem remete ao periodo medieval em que
ordens religiosas e militares — tal como os templdrios — utilizavam o simbolo da cruz como uma
identidade religiosa nas batalhas — assentadas em motivacdes®® espirituais e materiais — contra si

mesmos e contra os inimigos de Cristo.

3% A respeito dessas motivagdes que pairavam as religiosidades eclesidsticas medievais, pode-se dizer que elas afirmam
que as “[...] articulagdes variaveis e paradoxais estabelecidas entre 0 mundo material ¢ as dimensdes atribuidas ao Além
espiritual ditavam a percep¢@o dos medievais a premissa de uma coexisténcia de planos ontoldgicos, nunca a supressao
do primeiro no interior do segundo. Acreditar no eterno ndo afrouxava os lagos que atavam os agentes histdricos a peleja
do mundo material” (Rust, 2010, p. 90).
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Nesse sentido, a tirinha associa o 6dio praticado no periodo medieval ao seu uso contra as
minorias. O enunciado, por sua vez, ressalta que ela faz uma critica a agdes de 6dio promovidas contra
minorias no Brasil contemporaneo e, por isso, poder-se-ia afirmar que, segundo o gabarito (alternativa
a), ela reafirma uma perspectiva negativa do periodo medieval.

Assim, a partir de um campo semantico de religido voltado para as expressdes ndo verbais e
verbais da tirinha, tais como [...] os soldados com a cruz em seus mantos e cavaleiros templarios,
articulando-as as expressoes [ ...] destilei todo o 6dio; contra uma minoria; e agdes de 6dio promovidas
contra minorias, identifico no item uma dimensao axioldgica democratica de combate ao 6dio as
minorias em oposi¢do a uma postura antidemocratica que defendesse esse 6dio.

O item, assim, contribui para se pensar tempos historicos distintos em fun¢do de uma forma
de visitar passados em articulagao ao presente a partir de demandas de minorias subalternizadas social
e historicamente. Tal articulagdo amplia modos de refletir e sentir os tempos histéricos como uma
visita, a qual consiste em “[...] pensar seus [nossos] proprios pensamentos, mas numa historia muito
diferente da sua [nossa]” (Biesta, 2017, p. 123), e ainda, como “[...] uma experiéncia com o passado
por meio da imaginagdo para recriar os conceitos, refletir sobre a historicidade do presente e, o que
talvez seja o mais importante, atribuir racionalidade histérica critica ao sofrimento e demais
experiéncias sensiveis” (Martins; Barbosa; Gabriel, 2020, p. 166).

Portanto, essas experiéncias sensiveis, viabilizadas por tempos historicos distintos, cooperam
para as formas de relacionar-se com os conhecimentos histdricos escolares como uma dimensao de
presenca afetiva, uma vez que essa presenca se afirma na dependéncia de expressdes de afetos do

“outro” que ocorrem constantemente em nosso entorno.
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Imagem 20 — Apartheid

Questio 5 — Leia o texto abaixo e, em sequida, alenda ao gue se pade.

Em margo de 19892 o presidents Nelson Mandela criow a Comissio de Inguérito sobre as Reclamactes feitas
por Antgos  Pricioneiros & Detidos pelo Congresso Macional Africans. A Comissao estava focada
principalmenta nos eventos ccormidos nos campos de detencao localizados no sudeste da Africa, como Angoala,
Tanz&nia & ZAmbia. (...} Logo depois de terminado o trabalho desta Comissdo em 1992 Melson Mandela
NoMEsU Uma nova comissdo de inguérito, ambém para investigar abusos do Congresso Nacional Africano e
responder 45 critcas referentes & parclalidade das conclusdes. () Depols de dezoito meses de intenso debate
& preparacao, o parlamento sul-africano aprovou o Ato de Promocao da Unidade e Reconcillacaos Maclonal, am
1995, gue estabeleck a Comissdo de Verdade & Reconciliagcio. A Comizsao fol chefiada pelo arcebispo
Dresmond Tutw. {...) Os procedimentos foram baseados na ideia de justica restaurativa @ ndo retributiva. Apesar
da anistia, o reconhecimento da verdade & a rejeicdo social dos atos cometidos funcionaram como um
processo de reprovacao moral. (..} Os objetives da Comissdo estavam centrados na unidade nacional & na
reconciliacio como oposicao ao conflito e 4s divisies do passado.

PINTO, Simone Martine Rodrigues. JusBga transicional na Africa do Sut restaurando o pessado. construinde o fulure. Contexio
Internachonal, Rio de Jamsira, v 29, o 2, julider. 2007 Disponivel em: <hiipitsesss sciebo brisciebo phpPscripi=ac _amextfoidsS0102-
BES2R2007T000200005>. Acesen em: 4 oul 2002,

a)} A gue regime politico sul-africano o texto sa refera?

Apartheid

B} Hentifique & analise a caracteristica mals marcante deste regirme.

O candidate devera ser capaz de anaksar a (nsttucionalizacio de medidas segregacionistas que legitimavam a
discriminagao racial, como, por exemplo, as leis que proibiam o acesso dos negros & propriedade da terra e 4
participacao politica, a obrigatoriedade de viver em zonas residenciais separadas, a proibicdo de casamentos
mistos, as leis que determinavam o uso separado de praias. transportes, bibliotecas, banheiros pdblicos, entre
outros.

e} Indique uma semelhanca entre a Comissio de Verdade & Reconciiacio sul-africana e a Comissio da
Verdade instaurada para investigar as viclagdes dos direitos humanos por pares de agentes do Estado no
Brasil antre 1946 & 1985,

O candidato devera ser capaz de indicar que ambas as comissdes ndo visam a punicao dos acusados de
crimes contra os direitos humanos ou ainda que “os procedimentos foram baseados na ideia de justica
restaurativa & nao retributiva”

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Histéria — Médulo 11T (2013).

A Imagem 20 trata sobre o Apartheid, um regime politico sul-africano. O texto de referéncia
apresenta iniciativas voltadas para investigar as detengdes, abusos, conflitos e divisdes causados por
esse regime politico, cuja caracteristica se afirmava sob uma pauta politico-social de segregacao,
divisdo, ou seja, de apartheid. O texto enfatiza o papel de liderangas politicas de Nelson Mandela e
do arcebispo Desmond Tutu (ativista politico e religioso) em Comissdes de Inquérito e de Verdade e
Reconciliagdo frente as medidas de segregacdo que acometiam a populacdo negra subordinada a um
regime politico de supremacia branca. Os enunciados do item pedem que estudantes identifiquem a

que regime essas medidas se referem a época, que caracteristica o marcou e que relagdes semelhantes
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hé entre essas Comissdes na Africa do Sul e a Comissdo da Verdade (1946-1985) instaurada no Brasil
desde o fim do regime politico liderado por Getulio Vargas até o periodo da ditadura militar.

O gabarito, por sua vez, expde respostas esperadas referindo ao regime sul-africano como
Apartheid, qualificando suas praticas como forma de institucionalizagdo de medidas segregacionistas,
discriminacao e exclusdo racial, enfatizando, pois, as comissdes como um processo decisorio de agdes
justas (restaurativa e ndo retributiva) diante dos crimes contra os direitos humanos. Nesse sentido, ao
selecionar no item a expressao ‘“arcebispo Desmond Tutu” — uma lideranca religiosa da Igreja
Anglicana que vocalizou injusticas raciais e sociais — dentro de um campo semantico de religido,
articulada as expressoes campos de detengdo, abusos, medidas segregacionistas, discriminagao racial
e crimes, identifico uma dimensao axioldgica democratica relacionada com a valorizagao dos direitos
humanos e da cultura da paz frente a valores antidemocraticos que se vinculassem a violagao dos

direitos humanos e a defesa de uma cultura belicista.
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Imagem 21 — [luminismo

16. Obsarva 8 imagem:

“Fikdsobos luminsias reunidos no Salio de Madame Geolfrin® - Chatdes Lamounies.
Dispanivel: hilps:iberionssaurs wordpress. comd's Acesso em Z308200 5

O lluminismo foi o movimenio cultural aurcpeu ccormido entre a revolugdo inglasa (1688} & a Revolugdo francaesa
(1788). Acerca dessa movimenio assinale a alternativa INCORRETA:

a) Em politica atacava-se o poder absaluto des govarnantas e propunha governos conslitucionais.

b} Criticava-se a lgreja Cabtdlica, sustentaculo ideclagico do Anligo Regime e propunha a separagao lgreja —
Eslada.

c) As proposias do Liberalizmo, lais comao a ndo inlervenc3o na economia, eram oposias ao Mercanlifismo
dos Eslados Absolulistas.

d} A repraseniagio da luz - o sol - simbolo da razdo, devearia norlear a construgio de uma nova sociedade
capialista & dissipar a treva identificada com o Absolutismo.

) O movimenlo iluminista daefendia a manulengdoe do direito divinge dos soberancs am oposigao &0
chscurantismo da tradicao.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Historia — Modulo 11 (2016).

A Imagem 21 apresenta um cendrio com fildsofos iluministas reunidos em um saldo em Paris,
um espago conhecido pelos debates e ideias que moldavam o que seria considerado um “pensamento
iluminista”. Neste sentido, o enunciado caracteriza o Iluminismo como um movimento cultural
europeu que ocupou espacos entre a revolucdo inglesa (1688) e a revolucao francesa (1789), e pede,
pois, que se assinale a alternativa Incorreta a respeito desse movimento. Conforme o gabarito, a

alternativa E ¢ o distrator.
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Assim, as demais alternativas corretas tratam o [luminismo como um movimento que qualifica
o ataque ao poder absoluto dos governantes, a separacdo Igreja — Estado, a oposi¢do ao sistema
econdmico mercantilista e a dissipacdo do Absolutismo. Em consonancia com o item, ao reunir as
expressoes Igreja Catolica e separacao Igreja — Estado como um campo semantico de religido
articuladas as expressoes “atacava-se”; “criticava-se”; “propostas opostas” e “dissipar”, identifico no
item uma dimensao axioldgica democratica que comunica uma valorizagao da laicidade e um combate
ao monopdlio do poder em detrimento de valores antidemocraticos que fomentassem o monopo6lio
religioso e a concentragdao do poder.

Portanto, ao enfatizar a separacdo entre Igreja e Estado, a temética religido aparece no
movimento cultural europeu Iluminista como um lugar a partir do qual confissoes, crengas, discursos
e decisdes religiosas — em uma sociedade que se pretenda democratica — ndo podem estar fincadas
em argumentos que privilegiem determinadas religides em detrimento de outras. Esse postulado se
da porque, no espacgo do Ensino de Histdria, a laicidade e a recusa do monopo6lio do poder consistem
em “reconhecer [que] a diversidade do outro [e] a crenga individual ndo pode[m] ser utilizada[s] como
argumento para a legitimac¢ao de uma superioridade [e] constru¢ao de mundo isolado” (Moura; Uzun,
2020, p. 302).

Feitas as exemplificagdes do modo como as dimensdes axiologicas foram identificadas nos
contetidos gerais de Histéria com assuntos religiosos, passo a apresentar — tal como realizado na
secdo 3.2 deste capitulo — itens identificados com um “potencial desdobramento axiologico” a partir

desses conteudos.
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Imagem 22 — A “conquista” da América

10). Leia, atentamente, o texto abaixo:

“Como traxiamos a bandeira da cruz e lutdvamos por nossa £¢ (...) Deus nos deu grandiosa vitéria posto que
matamos muita gente (...). No outro dia vieram cerca de 50 indios (...) dizendo que queriam ser vassalos (...},
descobr que eram espides (...) ¢ mandei cortar-lhes as mios e os enviel ao seu senhor para que soubesse com
quem tratava™.

CORTES, Hernando. A conguista do México, Ed. LP&M. Séo Paulo, 1980, pag, 19.

Com base na citagiio e em scus conhecimentos, ¢ CORRETO afirmar que:

a) a conguisia da América for motivada pela busca de nquezas, justificada pela expansio da fé cristi e pelo
argumento de gue era necessano levar a civilizagio aos povos indigenas.

b) os cspanhois conguistaram, com grande facilidade, véras regides da América porgue, entre os povos
indigenas, ndio havia nem um estado centralizado nem a organizacio de um exéreito disciplinado.

¢) entre os fatores da conquista, podemos apontar o uso da polvora, desconhecida pelos indigenas, ¢ a
superiondade numénca dos cspanhdis, nos primeiros embates com as civilizagdes pré-colombianas.

d) efetivada a conguista na Aménca Espanhola, instituiu-se a escravidiio entre os indios, os quas foram
vendidos para outras regides ¢ obrigados a trabalhar para os espanhois.

e} as grandes civilizagtes se submeteram pacificamente aos espanhois, devido ao terror que sentiam dos
cavalos e do uso do canhio,

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Historia — Modulo 11 (2005).

A Imagem 22 trata sobre a colonizagcdo espanhola na América. Seu texto de referéncia
apresenta um discurso atribuido ao colonizador espanhol Hernan Cortés quando da sua expedi¢@o aos
territorios conquistados no México. O discurso mostra como se deu o processo de conquista
qualificando-o como uma “grandiosa vitéria” concedida por “Deus” resultante do massacre de “muita
gente”. A narrativa do discurso prossegue dizendo sobre a ordem dada pelo colonizador para “cortar
as maos” dos indios que 14 estavam como uma forma de chancelar a legitimidade de quem estava no
comando (“para que soubesse com quem tratava”). O enunciado, por sua vez, pede para afirmar a
alternativa correta com base no texto de referéncia e nos conhecimentos dos (as) estudantes.
Conforme o gabarito (alternativa a), a respectiva conquista se justifica pela busca de riquezas, pela
expansdo da fé cristd e pela necessidade de levar a civilizagdo aos povos indigenas que habitavam
aqueles territdrios.

Nesse sentido, embora o texto de referéncia apresente expressdes que qualificam as agdes
cruéis nos processos de massacres da colonizacdo como legitimos pela bandeira da cruz trazida pelos
colonizadores e pelas batalhas em fun¢ao da ¢, o desdobramento axioldgico ndo ocorre pelo gabarito
qualificando as crueldades apresentadas no discurso. Ou seja, o item analisado apresenta um potencial
desdobramento axioldgico por descrever a conquista da América apenas como evidéncias de uma

motivacao econdmica, religiosa e civilizacional.
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Imagem 23 — Escravizagdo das populagdes indigenas na América Portuguesa

QUESTAO 18 - Leia atentamente o trecho a seguir. Ele faz parte do Voto do Padre Antdnio Vieira sobre as duvidas
dos moradores de S50 Paulo acerca da administracdo dos indios, de 1694,

“S30, pois, os ditos indios agueles gue, vivendo livres e senhores naturais das suas terras, foram arrancados
delas por uma violéncia e tirania e trazidos em ferros com a crueldade que o mundo sabe, morrendo natural e
violentamente muitos nos caminhos de muitas |8guas ateé chegarem as terras de 530 Paulo, onde os moradores
delas ou os vendiam, ou se serviam e se servem deles como escravos”.

VIEIRA, A. [Pe.) Escritos Instrumentois sobre os indips. 530 Paulo: Educ; Loyola; Giordano, 1992, p.102.

Sobre a escravizacao das populagdes indigenas no inicio do processo de colonizagdo na América Portuguesa,
assinale a alternativa CORRETA:

a maior parte da populagdo indigena existente dentro do territorio vivia em nicleos urbanos proximos dos
rios e do litoral Atlantico.

essas populagdes indigenas apresentavam um padrdo cultural e linguistico bastante unificado, ndo
havendo grandes diferenciagdes.

as chamadas "Bandeiras” 50 aprisionavam os indigenas quando seu objetivo principal de encontrar riquezas
minerais ndo era alcancado.

a retirada dos indigenas de suas terras e seu aldeamento nas missdes jesuitas contribuiram para a
dissolugdo de suas crengas religiosas.

a mao de obra dos indigenas foi utilizada de forma predominante em atividades de carater artesanal e
comercial controladas por colonizadores.

@ @0 @ &

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Historia — Modulo 1 (2017).

A Imagem 23 faz referéncia ao “Voto do Padre Antonio Vieira”, um documento escrito em
defesa dos direitos dos povos indigenas contra a escravizagdo e a exploragao realizada pelos colonos
portugueses durante o periodo colonial no Brasil. O texto de referéncia apresenta um trecho de seus
escritos no qual se argumenta que os indios, sendo eles habitantes originais de suas terras, foram
injustamente arrancados delas e tratados com extrema crueldade. No texto, denuncia-se os atos cruéis
sofridos pelos indios: arrancados pela violéncia e tirania; com crueldade; morrendo violentamente; e
sendo servidos como escravos.

Em seguida, o enunciado do item pede para assinalar a alternativa correta acerca da
escravizacao das populacdes indigenas no inicio do processo de colonizagao na América Portuguesa.
Conforme o gabarito (alternativa d), afirma-se que a escravizacao se deu pela “retirada” dos indigenas
de suas terras, e ainda, que o aldeamento criado pelas missdes jesuitas contribuiu para a “dissolucao”
das crengas religiosas dos indigenas. Nesse sentido, apesar da dentincia feita pelo texto de referéncia
das agoes violentas, cruéis e tiranicas contra as populagdes indigenas no processo de colonizagao, o
gabarito traz uma ideia de que essas populacdes foram retiradas de suas terras como se fosse uma
retirada voluntaria, nao for¢ada. Além disso, trata de suas crengas religiosas como alvo de dissolucao

provocada pelas missdes jesuitas. Mas o que seria essa dissolucdo? Um ato de apagamento e
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silenciamento de algo que deve ser proibido? Ou uma separagdo/ordenamento de crengas como um
ato colaborativo?

Assim, a partir do texto de referéncia do item, percebe-se que ha um potencial desdobramento
axiolégico em meio as qualificagdes feitas sobre as acdes dos colonos portugueses contra as
populagdes indigenas, no entanto, o gabarito ndo denuncia as crueldades. Ele apenas descreve a

colonizagdo/escravizagdo como acdes de “retirada” e “dissolu¢do.”
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Imagem 24 — Questdo Palestina
QUESTAD 4 - Leia os textos.

I. “'Trinta e trés a favor. Treze contra. Dez abstencdes e uma auséncia. A resolucdo esta aprovada.” Ouvida pela radio
na Palestina e em todo o mundo, a voz do brasileiro Oswaldo Aranha, na época presidente da Assembleia Geral das
Macdes Unidas (ONU), acabava assim de anunciar 3 29 de Novembro de 1947 a aprovacdo do Plano de Partilha da

Palestina prevendo a criagdo de dois Estados independentes: um Estado Judaico e um Estado Arabe.”
Jornol Publico (OpiniGo - Esther Mucznik). Portugal, 29 de novembro de 2017. https://www.publico. pt/2017/11/29/munda/opinica/o-voto-gue-
mudou-a-historio-1794041

Il. “A limpeza étnica € um crime contra a humanidade, & as pessoas que o perpetram hoje sdo consideradas
criminosas a serem levadas a cortes especiais. Pode ser dificil, na esfera legal, decidir como denunciar ou lidar com
aqueles gue iniciaram e perpetraram a limpeza étnica na Palestina em 1948, mas é possivel reconstruir seus crimes e
chegar a um relato historiografico que se mostrara mais preciso do que o realizado até o momento, bem como a uma

posicdo moral mais integra”.
PAPPE, llan. A limpeza étnica do Polesting. Trodugdo Lulz Soares Gustavo. 580 Poulo: Editara Sundermann, 2016.

Os textos se referem ao conflito que teve inicio na Palestina ha mais de 70 anos e que se desenvolve ate hoje. Sobre a
questdo palestina:

A) Cite e analise UM dos motivos histéricos para a deflagragdo do conflito na Palestina.

B) Cite DOIS Estados ou populagdes envolvidas no inicio do conflito em 1848,

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Historia — Mddulo 111 (2022).

Imagem 25 — Questao Palestina (referéncia de correcao)

QUESTAO 4:

A) O elemento central que explica o inicic do conflito na Palestina é a criagdo do Estado de Israel e suas
consequéncias para a mudanga do eixo imigratorio dos judeus depois da Segunda Guerra. A fixagdo da populagao
judaica em um territorio que durante séculos era de maioria drabe levaria a uma série de conflitos. A expansdo do
territdrio israelense, com o apoio dos Estados Unidos, acarretou a ofensiva dos povos arabes do Oriente Meédio
contra o Estado de Israel, em meioa ascensdo de organizactes religiosas do mundo arabe e do nacionalismo de
direita israelense.

B) Alem de palestinos, israelenses e as forgas militares dos Estados Unidos, o conflito envolveu Egito, Libano, Siria e
Jord3nia num primeiro momento.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Histéria — Médulo 111 (2022).

A Imagem 24 trata sobre a “Questao Palestina” como um fendmeno histdrico que se manifesta
em tempos atuais. Em seu texto de referéncia, o item apresenta duas narrativas que expoem a situagao
vivida pelos dois Estados, o Judaico ¢ o Arabe, que reivindicam sua autodeterminagio étnica. Na
primeira, diz respeito a aprovacao do plano de partilha do territorio do mandato britanico na Palestina,

aprovada pela Assembleia Geral da ONU em novembro de 1947 prevendo a criagdo de dois Estados
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independentes. A segunda narrativa se refere aos acontecimentos de 1948 quando da oposicdo e
expulsdo de palestinos da regido que veio a se tornar o Estado de Israel. A narrativa historiografica
do texto qualifica esse acontecimento como um ato de “limpeza étnica”, “um crime contra a
humanidade”. Alids, a narrativa faz o uso da expressao “limpeza étnica” em dois momentos insistindo
em denunciar os crimes ocorridos na Palestina em 1948.

Por seu turno, o enunciado faz referéncia a questdo palestina como um conflito que se
desenvolve até hoje. Em seguida, as alternativas A ¢ B pedem que se cite e analise um dos motivos
historicos do irrompimento do conflito na Palestina, e ainda, que cite dois Estados ou populagdes
envolvidos no conflito.

Na Imagem 25, o gabarito da alternativa A apresenta uma resposta esperada descrevendo o
conflito iniciado na Palestina pela criagdo do Estado de Israel; pela fixa¢ao da populagdo judaica em
territorios pertencentes a uma maioria arabe; pela ofensiva dos povos arabes contra o Estado de Israel
como uma reagdo a expansao do territorio israelense em meio a apoio dos EUA; e pela ascensdo de
organizagdes religiosas do mundo arabe e do nacionalismo de direita israelense; ja o gabarito da
alternativa B, descreve-se que o conflito envolveu ndo somente palestinos, israelenses e forgas
militares dos EUA, mas também paises arabes — ou a chamada Liga Arabe.

Nesse sentido, embora o texto de referéncia qualifique/denuncie como “limpeza étnica” as
acdes criminosas ocorridas contra os palestinos nos conflitos que envolveu o impasse da
autodeterminagdo étnica do Estado Arabe e Judeu, o gabarito, por sua vez, ndo corrobora a
qualificagao dos atos criminosos realizada pelas narrativas do texto de referéncia, uma vez que a
questao palestina ¢ tratada pelo gabarito como um processo de conflitos, demarcagdo, expansao de
territdrios, organizacdes religiosas e regime politico.

Assim, o gabarito ndo apresenta caracteristicas que qualifiquem esses conflitos. Em vista
disso, por que ndo qualificar esses conflitos como agdes de Nakbah (desastre) e de Al Naksa
(reincidéncia) a partir dos quais envolvem processos de militarizacao, genocidios de bebés, criangas,
mulheres gravidas e idosos — vitimas e reféns desses crimes? Por que ndo tratar sobre esses conflitos
como forma de interpelar estudantes em fun¢ao de uma dimensao axioldgica voltada para a empatia
histérica? Empatia essa como “capacidade de um sujeito se colocar no lugar de outro, de tentar pensar
e ver o mundo com outros olhos, outras mentalidades, ainda que esses sujeitos sejam separados por
longo periodo temporal” (Andrade et al., 2011, p. 261).

Sendo assim, em meio as catastrofes relacionadas a “Questao Palestina” ou a “Situagdo do

Oriente Médio” e em meio aos desejos que reivindicam herancas de identidade religiosa, étnica e
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linguistica em funcdo de sentimentos de pertenca a uma ancestralidade mistica e profética
estabelecida social e culturalmente no curso da historia, por que ndo investir, por meio de uma
Historia ensinada que se pretenda democratica, no “[...] reconhecimento dos sofrimentos mutuos
[que] podera gerar a reparagdo e os elos necessarios para uma vida em comum" (Clemesha, 2023,
online)?

Realizadas as exemplificagdes com os potenciais desdobramentos axioldgicos, apresento um

item — tal qual na secdo anterior — sem uma dimensao axiologica identificada.

Imagem 26 — Império e Reptiblica no Brasil

3) Quando se estuda o fim do Império no Brasil e o advento da Republica, diversos eventos podem
ser apontados para explicar a derrocada do Império. Das alternativas a seguir, assinale aquela
que NAO esta associada a esse processo.

a) Ofim do trafico de escravos, em 1850, que provocou uma crise na producio agricola.

b} Os militares brasileiros, que conquistaram prestigio depois da Guerra do Paraguai,
passaram a cobrar um papel de destaque na conducdo politica do Império.

c) A criacio do Partidc Republicano, em 1870, e sua propaganda conira o regime
monarquico.

d) A abolicdo da escravidao, vista como um golpe no direito de propriedade dos senhores,
levou varios fazendeiros para as fileiras republicanas.

e) O conflito entre o Imperador e os bispos, na década de 1870, expbs os problemas
presentes no padroado e desgastou a imagem do monarca diante dos catdlicos.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Historia — Médulo 11 (2008).

A Imagem 26 trata sobre a derrocada do Império e o surgimento da Republica no Brasil. O
texto de referéncia e o enunciado apontam para os diversos eventos que marcaram esse periodo,
considerando-o como um processo. Exige-se que se assinale a alternativa incorreta associada a ele.
Conforme o gabarito, a alternativa incorreta € o distrator A; as demais, por sua vez, sao consideradas
como verdades histdricas desse processo.

Nesse sentido, a fim de identificar uma dimensdo axioldgica na narrativa exposta pelo item,
observo que o processo de derrocada do Império e o aparecimento da Republica no Brasil ¢ definido
pelo papel de relevincia conquistada pelos militares brasileiros apds a Guerra do Paraguai; a
propaganda contraria do Partido Republicano ao regime mondrquico; a abolicdo da escravidao

considerada como um golpe pelos senhores; e pelos conflitos entre o Imperador e os bispos catolicos.

3 Disponivel em: https://www]1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2023/11/historiadores-veem-expulsao-de-palestinos-em-
1948.shtml. Acesso em: 6 ago. 2024.
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Considerando-se as narrativas das respostas que o item apresenta como caracteristicas do
processo de transicdo entre o fim do Império e o surgimento da Republica a partir das expressoes
“conquista de prestigio” dos militares brasileiros, da “propaganda contraria” realizada pelo Partido
Republicano, pelo “golpe no direito” de propriedade visto pelos senhores latifundiarios devido a
aboli¢ao da escraviddo e os “problemas” no regime de “padroado”, o item permite identificar uma
descri¢do de eventos que se associam a esse processo. Ou seja, embora a narrativa descreva
acontecimentos em fun¢ao dos agentes historicos que participaram do processo de transi¢cdo a partir
das expressoes “‘conquistaram prestigio”; “passaram a cobrar um papel de destaque na condugao
politica do Império”; “propaganda contra o regime monarquico’’; e “conflitos” e “problemas presentes
no padroado”, o item ndo atribui uma valoracdo desse processo em meio aos eventos que o marcaram.

Em outras palavras, de acordo com os eventos historicos listados acima, isto implicaria
indaga-los: como foi qualificada a condugao politica do Império pelos militares brasileiros? Ela teria
sido cobrada a fim de manter um sistema conservador de uma heran¢a colonizadora ¢ escravista?
Como o regime monarquico poderia ser qualificado a partir da propaganda contraria do Partido
Republicano? Ele seria expressdo do exercicio do poder centralizador e excludente? Por que a
aboli¢ao da escravidao foi vista como um golpe por esses senhores latifundiarios? Ela teria sido vista
como uma ameaga aos seus interesses econdmicos e politicos, pois o trabalho escravo fazia parte dos
seus “bens”? Por que o regime de padroado desgastou a imagem do monarca diante de catdlicos? Por
ele ter tido resultados rigorosos e autoritarios de controle, imposicdo e censura de costumes nas
relagdes politico-religiosas? Essas sdo algumas interpelagdes que, talvez, poderiam fazer com que o
item atribuisse um carater valorativo ao processo de derrocada do Império e o surgimento da
Republica no Brasil e, ainda, possibilitasse a identificagdo de uma dimensdo axiologica.

De acordo com os itens acima apresentados como exemplificacdo da andlise realizada das
articulacdes entre conteudos gerais de Historia com assuntos religiosos ¢ dimensdes axiologicas,
percebo que esses conteudos apontam — assim como na se¢ao anterior — interagdes replicantes entre
religido e politica como processos e resultados de relagdes de poder. Essas relagdes de poder ndo se
restringem a instituicdo do Estado, mas expandem-se para interagdes sociais mais amplas.

Em meio a esses conteudos, a tematica religido emerge como uma identidade social construida
historicamente através de processos de crencgas; ideias; ensinamentos; exclusao politica; valores;
politica confessional; poderes politicos; lutas; expansao; direitos politicos; narrativas politico-sociais;
poder de conversdo religiosa; organizagdes politico-sociais; autoridade politica; movimentos

politicos; liderangas; missdes politico-religiosas; instituigdes sagrada e secular; dominio territorial;
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totalitarismo politico; regimes politicos; guerras; cidadania; direitos humanos; legados; cultura e
ciéncia; revoltas politicas; autoritarismo politico; cultura artistica; tradigdes; imposi¢ao cultural,
expropriagdo; Estado secular; comunidade familiar; rupturas; praticas socioculturais de
sobrevivéncia; movimentos pacifistas; oposicdes politicas; identidades e resisténcias culturais;
laicidade; conflitos politicos; cultura literaria; segregacdo; civilizagdo; direitos politicos
constitucionais; memoria historica; representacdes politicas; legitimacao étnica; violacdo; violéncia;
doutrinas e escravizagdes; conquistas; e identificagdo com uma memoria histérica.

Assim, em decorréncia dos contextos historicos dos conteudos organizados nesta secao,
percebo que a temadtica religido se apresenta — tal qual na se¢do anterior — como expressao de relagdes
de poder, a partir das quais os assuntos religiosos participam como “[...] expressao legitimadora de
uma posicao social” (Bourdieu, 1992, p. 311-312) em meio as narrativas articuladas a regimes
politicos, governos, movimentos politico-social-cultural, liderangas, revolugdes, organizacdes
sociais, Constitui¢des, Estados, Leis, doutrinas politicas, estruturas socioecondmicas, instituigdes
religiosas e representatividades politica e cultural.

Situada nesses itens, a tematica religido € potencialmente investida de uma identidade social
historicamente construida nao apenas em fungao de assuntos dogmaticos de fé, mas sobretudo devido
as interagdes produzidas em sociedade. Assim, as praticas religiosas, inseridas nas narrativas desses
contetidos, passam a ser alvos de modos de identificacdo e reconhecimento a partir de suas insergoes
nas tramas do cotidiano histérico em virtude de suas interagdes sociais que lhe oferecem identidade
— razdes de existir.

Em outras palavras, o mundo a volta das praticas religiosas constitui e legitima razdes da
existéncia dessas praticas a partir dos contextos e periodos historicos em que elas se encontram. Mais:
ver a acdo religiosa participando dessas narrativas historicas sob formas de relagdes de poder ¢ um
modo de compreender que ela se constitui como “uma acao orientada que tira sua [...] consisténcia
de um processo mundano” (Weber, 2004, p. 24-25). Nesse sentido, isso ndo significa argumentar que
tais praticas religiosas nesses conteudos sdo “[...] fonte, 16cus, centro ou raiz do poder, mas,
invertendo o caminho investigativo, analisa-las a partir das relacdes de poder que as atravessam”
(Veiga-Neto, 2008, p. 24, apud Ramos, 2014, p. 118-119) e oferecem “[...] sustentagdo material e
simbolica” (Veiga-Neto, 2008, p. 24, apud Ramos, 2014, p. 118-119) a essas relagdes, torna-se uma
condi¢do de andlise estruturante num contexto de discussdo ética no ambito do Curriculo/Ensino de

Historia.
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Nesses itens, os contetidos gerais de Histdria com assuntos religiosos apontam uma
racionalidade sobre a tematica religido como uma experiéncia histérica que nao € provocada contra
o “cotidiano”, mas ela mesma emerge, se constitui e participa de legitimagdes de valores em interacao
com as proprias tramas desses cotidianos, contextos e periodos historicos, o que acaba por lhe conferir
sua raison d’étre em meio as sociedades e as dimensodes axiologicas com as quais se interage.

Nesse sentido, tal como na se¢@o anterior, o que se espera ensinado e aprendido pelo Pism de
Historia no ensino médio acerca de contetdos gerais de Histéria com assuntos religiosos esta
relacionado a dimensao politica como processos e resultados de relagdes de poder.

Portanto, tais conteudos analisados nessas se¢oes, sejam aqueles vinculados especificamente
a tematica religido, sejam estes associados a assuntos religiosos a partir de diversas tematicas de
Historia, provocam a pensar o Pism de Historia como um Curriculo de Historia legitimado e

igualmente indutor do que se busca ensinar e aprender por meio da Historia escolar.
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Consideracoes finais

Comeco as consideracdes finais desta dissertacdo com o intento de responder a pergunta que
moveu essa pesquisa: que dimensodes axiologicas t€ém sido hegemonizadas nos itens de Historia do
Programa de Ingresso Seletivo Misto da Universidade Federal de Juiz de Fora (PISM/UFJF) a partir
da tematica religido?

Conforme as analises realizadas, as dimensdes axiologicas que tém sido hegemonizadas estao
relacionadas a (ao): valorizacdo das culturas e da ciéncia; valorizagdo dos direitos humanos;
valorizacdo da democracia; valorizacdo da cultura da paz; valorizacdo da laicidade; critica a
escravidao; critica a desigualdade social; critica ao autoritarismo politico; combate a islamofobia;
combate a intolerancia religiosa; combate a censura religiosa; combate ao monopolio religioso e do
poder; combate ao imperialismo; combate aos genocidios.

Essas dimensdes axioldgicas, identificadas em seus respectivos contetidos como processo e
resultado de relagdes de poder, demonstram que o Pism de Historia, por meio de sua comunidade
disciplinar, tem investido em reflexdes, lutas e disputas por valores que se almejam democraticos,
uma vez que, nesta dissertacao, tais dimensdes axioldgicas dizem respeito ao valor a vida, aos direitos
humanos e a democracia.

Assim, as dimensdes axioldgicas que tém sido hegemonizadas pelo Pism de Historia a partir
da tematica religido traduzem o Pism como uma politica curricular discursiva, que transita pelas
esferas da politica e do politico em meio a “[...] processos contingentes de subjetivagao [e objetivacao]
na relacao com a alteridade” (Costa; Lopes, 2022, p. 01), com a diferenga. Isto significa que existem
constantes lutas e disputas por aquilo que se pretende legitimar, hegemonizar ¢ comunicar ética e
educacionalmente no ambito do Curriculo/Ensino de Historia.

Ademais, entendendo-se que o “[...] curriculo tende a ser definido [...] como a listagem de
conteudos legitimados como objeto de ensino ou como a programacao de um curso ou de matéria a
ser examinada [e] quando entendido como verbo — o ‘ato de percorrer’” (Gabriel, 2019a, p. 73, grifo
da autora), argumento que o Pism de Histdria se constitui como Curriculo de Historia em decorréncia
de sua matriz de referéncia e dos conhecimentos e formas de relacionar-se com eles a partir de seus
itens objetivados. Assim, ao legitimar conteudos programaticos, topicos estruturantes, objetos de
conhecimento e finalidades especificas como matriz de referéncia para a elaboragdo de seus itens, o
Pism de Historia torna-se um Curriculo de Histéria com um potencial de interferéncia nos processos

de escolariza¢do de estudantes, uma vez que seus conteudos e conhecimentos historicos escolares
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objetivados demonstram o que se espera ensinado e aprendido em Historia durante todo o ensino
médio.
Crentes e ndo crentes, aqui somente nos separa o que ignoramos. Isso ndo anula nossos
desacordos, mas os relativiza. Seria estipido conceder mais importancia ao que ignoramos,
e nos separa, do que ao que sabemos muito bem e nos aproxima: o que da valor a vida humana

ndo ¢ [somente] a fé, [...] e sim a quantidade de amor, de compaixdo e de justi¢a de que somos
capazes (Comte-Sponville, 2007, p. 71).

Em se tratando de compreensdes provocadas a partir da realizagdo dessa pesquisa, considero
que, desde o periodo da graduagdo, meu modo de ver a tematica religido no ambito do Ensino de
Historia estava mais restrito a uma percepcao de que religido fosse uma experiéncia historica como
resultado de moralidades e valores criados para uma satisfagdo unicamente voltada para o universo
religioso. Ou seja, uma percepcgao de que relagdes, disputas e interesses religiosos se retroalimentam
em fungdo de “causas proprias” do ambiente religioso em sociedade somente como formas de
conceber e lidar com o transcendente e/ou ser(es) sobrenaturais. Entretanto, a partir da ideia de
pesquisa em articular Ensino de Historia e Religido e da escrita desta dissertagao, entendo que a
tematica religido se torna uma identidade social historicamente construida devido as suas multiplas
interagdes sociais, culturais e politicas em meio a processos e resultados de valores que se articulam
a diferentes “causas” de agentes historicos em circunstancias e contingéncias distintas.

Em outros termos, significa dizer que, quando se trata do Ensino de Histéria, tenho a
percepgao de que a experiéncia na e com religido nao implica uma observancia a partir da qual a
relacdo com o transcendente/sagrado “[...] rouba a consciéncia coletiva e individual algo do contetdo
das relagdes sociais” (Godelier, 2001, p. 268-269). Ao contrario. Historicamente, essas relagdes
comunicam um reconhecimento de que as agdes em torno das experiéncias na e com religido apontam
participacoes ativas e engajadas de diferentes sujeitos historicos em meio as construgdes de multiplos
projetos/valores de sociedade, e que ndo dizem respeito a interesses exclusivamente religiosos.

Além dessas percepgoes, a pesquisa demonstrou-me que lidar com religido nao implica alca-
la a um patamar de ideacao, segundo a qual as experiéncias religiosas t€ém de se constituirem como
onipresentes, univocas, unissonas e replicantes em todos os tempos € espagos que se apresentam. A
partir da Historia ensinada, reconhego que a tematica religido se afirma, potencialmente, como uma
“identidade [que] ndo ¢ uma esséncia; [...] fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. [...]
tampouco ¢ homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. [...] a identidade ¢ uma

construgdo, um efeito, um processo de producao, uma relagao” (Silva, 2009, p. 97).
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Em se tratando do desejo de ampliar a andlise da empiria desta dissertacdo, porém nao foi
possivel devido aos limites da exequibilidade que atravessam atos de fazer pesquisa, gostaria de ter
exemplificado as articulagdes entre todos os contetidos produzidos sobre religido e suas dimensdes
axioldgicas identificadas, e comparar suas semelhancas e diferencas a partir das formas como as
narrativas de cada item apresentam expressoes que valoram esses conteudos.

Em vista disso, entendo que essa pesquisa suscita alguns apontamentos para trabalhos futuros:
que recontextualizacdes possiveis do Pism de Historia em aulas de Historia a partir da tematica
religido? Como professores e professoras de Historia lidam com a tematica religido em suas aulas?
Que percepcdes tém os (as) estudantes quando religido € alvo de seus processos de escolarizagdo em
aulas de Historia? Essas expectativas de pesquisa, pois, fazem

[...] referéncia a essa institui¢do do sonho ndo como uma experiéncia onirica, mas como uma
disciplina relacionada a formacao, a cosmovisao, a tradi¢do de diferentes povos que tém no
sonho um caminho de aprendizado, de autoconhecimento sobre a vida, e a aplicacdo desse

conhecimento na sua interacdo com o mundo e com as outras pessoas (Krenak, 2019, p. 25-
26).

Ao reconhecer, portanto, que religido ¢ um tema potencialmente sensivel, que interpela e
constrange nossa sociedade, nossos professores e estudantes, por que ndo investir em um
Curriculo/Ensino de Histéria que se pretenda radicalmente democratico e sensibilizado ante a
demandas de marcadores sociais da diferenca, tal como religiao? Essa indagagao ¢ uma forma de
expressar que, por meio da Historia ensinada e aprendida, potencializa-se epistemologias, valores e

sonhos que transitam, pois, por passados memoraveis, presentes instaveis e futuros imaginaveis.
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ANEXO A — Conteudos produzidos sobre religido no Pism de Historia

CONTEUDOS SOBRE RELIGIAO

Pism-2005 (Mo6dulo I)

Conteudo sobre religido: Religido na Grécia Antiga.

Significantes: Religido; os gregos eram politeistas; divindades; em honra dos deuses; além dos
deuses; deuses gregos; existiam os semideuses; narrativas da mitologia; divindades.

Dimensio axiologica: ndo identificada.

Pism-2017 (Mo6dulo I)

Conteudo sobre religido: Igreja Catdlica na Alta I[dade Média;

Significantes: Atuacdo da Igreja Catolica; Igreja Crista Ortodoxa predominante no Oriente;
mantinha sob sua guarda uma boa parte da producdo intelectual existente no Ocidente [...] em
bibliotecas de mosteiros; pregagoes religiosas.

Dimensao axiologica: nao identificada.

Pism-2004 (Mdédulo I)

Contetdo sobre religido: Cruzadas.

Significantes: discurso do Papa Urbano II; o caminho do Santo Sepulcro; inicio das Cruzadas;
reconquista de Jerusalém; tomada pelos muculmanos; peregrinacdo dos cristdos ocidentais; poder
papal.

Dimensao axioldgica: Potencial desdobramento axioldégico.

Pism-2010 (Mo6dulo I)

Conteudo sobre religido: Cruzadas.

Significantes: conhecimentos sobre as Cruzadas; expansao da religiosidade catolica; “protestante’;
mugulmanos; judeus; as Cruzadas expressavam o desejo religioso de busca da “terra prometida”;
Igreja Catolica; o poder temporal e o espiritual.

Dimensao axiologica: nao identificada.

Pism-2015 (Mddulo I)

Conteudo sobre religido: Cruzadas.
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Significantes: sob dominio mu¢ulmano; todo cristdo era um vassalo de Deus; inimigos da fé crista;
pilhagens aos muculmanos; Cruzadas; cruzados; dominar a Cidade Santa (Jerusalém); regides sob
ameaca do Isld; Império Bizantino recorre a ajuda de cruzados para proteger suas fronteiras;
beneficios espirituais concedidos aos cruzados; perdao dos pecados; peregrinagao rumo a Terra Santa
para combater os infiéis.

Dimenséo axiolégica: Combate a violéncia religiosa.

Pism-2004 (Mo6dulo I)

Contetdo sobre religido: Cultura Islamica.

Significantes: Religido pregada por Maomé; elementos cristdos e judaicos; Cordo;, mugulmano;
cristdo europeu; crenca islamica; monoteismo; Ala; Deus; cidade do Profeta; ora¢oes diarias; jejum
(Ramadan); contribuicao cultural islamica.

Dimensao axiolégica: Valorizagdo das culturas artistica, literaria, técnica e cientifica.

Pism-2013 (Médulo I)

Conteudo sobre religido: Expansao do Islamismo sobre regides do Império Bizantino, do continente
Africano e da Cristandade.

Significantes: Maomé; difundir a nova religido (islamismo); profeta; idolos da Caaba; Pedra Negra
(simbolo da unido); expansdo do mundo muculmano; Cristandade; monoteismo; Maomé pregava;
oposi¢ao dos sacerdotes; crenga num unico deus; rituais politeistas; peregrinacdes dos fiéis a Caaba,
expansao mugulmana; mundo isldmico; judeus € cristdos puderam manter suas cren¢as mediante
pagamento de tributos.

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2018 (Mo6dulo I)

Contetdo sobre religido: 1sla e Terrorismo (2015).

Significantes: Terrorista ndo ¢ mugulmano; discurso de 6dio direcionado ao is/d; a desconfianca e
hostilidade aos mugulmanos; islamofobia; mugulmanos sao alvos de agressoes fisicas; mundo cristdo.

Dimensio axiologica: Combate a Islamofobia.

Pism-2020 (Médulo )

Conteudo sobre religido: Islamofobia.
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Significantes: o conceito islamofobia; estigmatizacao de todos os mugulmanos; o Isldo como sendo
o inimigo; causas da islamofobia; islamismo; relagdes com o judaismo ou com o cristianismo; a
islamofobia tem causado intolerancia e hostilidades; crescimento do islamismo; choques religiosos;
Estado Islamico; islamismo surgiu na Arabia; muculmanos; justificando a islamofobia.

Dimensao axiolégica: Combate a Islamofobia.

Pism-2022 (Médulo I)

Conteudo sobre religido: Islamismo na Europa (séculos VII-XIV).

Significantes: Mundo is/ldmico; cientistas islamicos ativos; expansao do islamismo; povos
mugulmanos; ideias do Alcordo; Isla; cristdos; muculmanos; profeta Maomeé; islamismo.

Dimensao axiologica: Valorizacao da ciéncia.

Pism-2011 (Mo6dulo I)

Contetido sobre religido: Conflitos religiosos na Europa Moderna.

Significantes: conflitos religiosos; a Igreja de Cristo parecia dirigir-se para o abismo; viu a Igreja
recuperar, mas ao mesmo tempo dividir-se; rompimento da monarquia com o papado; Igreja
Anglicana; divisao entre catolicos e protestantes calvinistas; Noite de Sdo Bartolomeu; huguenotes
foram massacrados; Inquisi¢do; Tribunal do Santo Oficio; doutrina catolica.

Dimenséo axiolégica: Combate ao exterminio religioso.

Pism-2012 (Mé6dulo I)

Contetido sobre religido: Contrarreforma Catolica.

Significantes: ideias protestantes; acdes da Igreja Catolica;, Contrarreforma ou Reforma Catolica;
criacdo de novas ordens religiosas; expandir a fé catdlica; criada a Companhia de Jesus,
evangeliza¢ido dos povos da América; criagdo do Index (Indice dos Livros proibidos); obras
censuradas pela Igreja Catolica; reorganizagdo do Tribunal do Santo Oficio e da Inquisi¢do; leis e
orientacdes da Igreja; ideias consideradas heréticas; convocagdo do Concilio de Trento; estrutura
hierarquica do clero; rituais da Igreja Catolica; a criagao e a publicagdo do catecismo; doutrina
catolica; escolas de evangelizagdo.

Dimenséo axiolégica: Combate a censura religiosa.

Pism-2016 (Médulo T)
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Contetido sobre religido: Reforma Protestante.

Significantes: Reforma Protestante; movimento religioso; dogmas impostos pela Igreja Catdlica;
clérigos estavam mais preocupados com o poder politico; papel exercido pela Igreja Catdlica;
monopdlio da producdo intelectual da Igreja; venda de titulos eclesiasticos e de indulgéncias,
representantes do clero; o poder da Igreja Catolica; instituigdes religiosas cristds; base doutrinaria
da Igreja Catdlica; Luteranismo; Calvinismo; Anglicanismo; religioes protestantes; pratica da usura
de carater pecaminoso pelo clero catolico.

Dimensao axiologica: Combate ao monopolio religioso.

Pism-2020 (Mdédulo I)

Conteudo sobre religido.: Guerras religiosas no contexto da Reforma Protestante.

Significantes: Reforma; Martinho Lutero; dogmas da Igreja Catolica; fragmentagdo da cristandade;
catolicos e protestantes; religioes cristds; calvinismo, anglicanismo, anabatistas; mitua tolerancia
entre os cristdos; verdadeira igreja; ortodoxia de sua fé; sinais da igreja de Cristo; os que nao forem
cristdos; cristdo; cristdos; organizacdo protestante; catolicos, ortodoxos, protestantes, batistas,
evangelicos, pentecostais, cristdos expatriados, convertidos sdo perseguidos; cristdos mortos;
religioes cristds pela Europa; Reforma Protestante; oposi¢do entre catolicos e protestantes
huguenotes; catolicos e protestantes calvinistas (huguenotes); cometidas por protestantes; catolicos
consideram sagrados; estatuas de santos; Noite de Sdo Bartolomeu; lideres huguenotes foram
assassinados; familia real que era catolica; revoltas religiosas; clero protestante; privilégios e
corrupg¢ao no seio da Igreja Catolica; de carater politico e religioso; tensoes religiosas entre catolicos
e protestantes; Catolicos partiram para agdes extremamente agressivas; igrejas protestantes; contra
a liberdade de culto; grupo de protestantes invadiu o palacio real; assassinaram o “sacro” imperador;
reforma religiosa ¢ s Revolugdo Puritana; guerras religiosas; a Reforma se expandira; contra o
predominio de uma so religido; assuntos do Estado em relagdo aos da Igreja; intolerancia ou
discriminacdo religiosa; religioes; exacerba¢do da violéncia contra grupos religiosos; grupos
religiosos e a liberdade de culto.

Dimensio axiologica: Combate a intolerancia entre religioes.

Pism-2022 (Mddulo I)

Contetdo sobre religido: Reforma Protestante e Contrarreforma Catolica.
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Significantes: Tribunal do Santo Oficio; Igreja Catdlica, mugulmanos; Reforma; padre;
inquisidores; papa; cardeais; Reforma Protestante; Igreja Catdlica Apostolica Romana; Lutero;
crenga no poder papal; relacdo entre clero e nobreza; venda de indulgéncias; cultos; Biblia; clero
regular; ordens religiosas;, ordens franciscana, dominicana e jesuita;, livros apocrifos ou
deuterocanonicos; Index Librorum Prohibitorum; difundir as heresias; desvios doutrinarios.

Dimenséo axiolégica: Nao identificada.

Pism-2013 (Mo6dulo I1T)

Contetdo sobre religido.: Antissemitismo (Holocausto).

Significantes: exterminio de judeus em campos de concentragio; propostas do antissemitismo; ideario
antissemita; antissemitismo politico; acusava os judeus.

Dimensao axioldgica: Combate ao genocidio politico-religioso.

Pism-2019 (Mo6dulo I)

Conteudo sobre religido: Perseguicdes aos judeus na Peninsula Ibérica (Idade Moderna Europeia).
Significantes: A situacdo dos judeus; os judeus sdao insolentes com os cristdos [...], expulsasse os
marranos (judeus convertidos obrigatoriamente ao cristianismo) e da mesma forma os judeus [...],
saissem do reino todos os marranos; para expulsar os judeus do reino menos violentamente [...],
Jjudeus vao-se retirando. [...] perseguigdes aos judeus; os judeus foram expulsos; protestantismo;
religido; perseguicdo religiosa; Inquisi¢do, desterritorializacdo de descendentes de judeus;
convertidos ou ndo a fé catolica; acusagdes que pesavam sobre os judeus; praticas pagas; Alcorao;
praticas religiosas dos judeus.

Dimensao axiolégica: Combate a perseguicao religiosa.

Pism-2023 (Médulo I)

Contetido sobre religido: Inquisi¢ao no Brasil Colonial.

Significantes: “[...] Assédio dos padres as mulheres”. [...] Inquisi¢do; fé cristd; pecaminosas;
religioes de culto protestante; instancias catolicas; comunidade judaica.

Dimensao axiologica: Potencial desdobramento axioldgico.

Pism-2013 (Médulo IIT)

Conteudo sobre religido: Teologia da Libertacdo entre os anos de 1960 e 1980.
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Significantes: influenciados pela Teologia da Libertagdo; Teologia politica; ensinamentos de Jesus
Cristo; Igreja Catolica; Pastoral da Terra; Pastoral das criangas.

Dimensio axiologica: Valorizacao da democracia.

Pism-2014 (Mdédulo I)

Contetido sobre religido: Magia e Feiticaria na Idade Moderna.

Significantes: acusagdes contra bruxas; se imputaram a cristdos heréticos; crucifixos; judeus € os
cataros medievais; perseguicao as bruxas e feiticeiras; agdes da igreja catolica; combate as heresias;
pratica de feiticaria; inquisi¢do; crenga popular na magia e na feiticaria.

Dimensao axiolégica: Combate a perseguicao religiosa.

Pism-2014 (Mo6dulo I)

Contetido sobre religido: Companhia de Jesus na América Ibérica.

Significantes: Companhia de Jesus; ordem religiosa; atuagdo dos jesuitas; jesuitas entraram em
conflito com os “encomenderos”; missdes jesuitico-guaranis; cristianizar os indios; jesuitas na
criacao de colégios; difusdo da Reforma Protestante e da arte sacra barroca.

Dimenséo axiolégica: Nao identificada.

CONTEUDOS*’ GERAIS DE HISTORIA COM ASSUNTOS RELIGIOSOS
Pism-2004. Médulo I. Objetiva.

Contetdo geral: Cultura Egipcia na Antiguidade.

Significantes: Carater sagrado; crenga na imortalidade da alma; influéncia da religido.

Dimensiao axiologica: Nao identificada.

Pism-2004. Médulo 1. Objetiva.

Contetdo geral: Cultura Medieval do século XI.

Significantes: “[...] periodo brilhante na historia da arquitetura eclesidastica”. [...] inspira¢ao
eclesiastica; catedrais; S. Tomas de Aquino; ideias teologicas; canto gregoriano; ensinamentos do
cristianismo; vida de Cristo e dos santos através das imagens.

Dimenséo axioldgica: Valorizag¢do da beleza cultural.

40 Ressalto que, nessa categoria, destaco por meio de “aspas” trechos dos textos de referéncia dos itens. As demais
expressdes dizem respeito ao gabarito. Entretanto, em alguns itens ndo aparecem as “aspas” porque considerei suficiente
mencionar somente o gabarito para a identificagdo ou ndo da dimensao axioldgica.
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Pism-2004. Médulo II. Objetiva.

Conteudo geral: Ocupagao holandesa no Brasil Colonial.

Significantes: “Relativa tolerancia em relacao [...] aos credos™. [...] holandeses dinamizaram a
cultura em Pernambuco e promoveram a urbanizacdo de Recife; a Insurreicdo Pernambucana ¢
considerada um movimento nativista; os senhores de engenho romperam a paz com os holandeses; a
tolerancia inicial da ocupagdo dos holandeses foi fundamental para reforcar os lagos das diferentes
etnias presentes na coldnia.

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2004. Modulo III. Objetiva.

Conteudo geral: Brasil Primeira Republica (1889-1930).

Significantes: Estavam excluidos do voto, além dos analfabetos e das mulheres, os soldados e padres;
A Primeira Republica representou a fase de apogeu na producdo de uma nova matéria prima — a
borracha; temos a proliferagdo de industrias no Brasil, muitas delas financiadas com o capital
acumulado pelos cafeicultores. A maioria das industrias era de bens de consumo, como os tecidos, €
empregaram muitos imigrantes; [...] Encilhamento. O Plano, por um lado, facilitou o financiamento
para empresarios, mas por outro, com a ampliacdo da emissdo do papel-moeda, acelerou a inflacdo.

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2004. Mddulo III. Discursiva.

Conteudo geral: Historia contemporanea (Movimento de Contracultura).

Significantes: [...] contestando quase todos os seus valores [vida ocidental dos paises
industrializados], mesmo 0s mais sagrados.

Dimensiao axiologica: Valorizacao da pluralidade cultural.

Pism-2005. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: Roma Antiga.

Significantes: a Igreja Catodlica estava mais fortemente associada ao Império, o que permitiu a
adocdo do cristianismo como religido oficial.

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.
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Pism-2005. Médulo 1. Objetiva

Contetido geral: Mundo Arabe.

Significantes: Peninsula Arabica pré-islamica; politeistas; obrigaram Maomé a partir para um novo
local; (Cidade do Profeta); a religiao tundada por Maomé; principios de outras religioes;
Cristianismo e o Judaismo; importante lider religioso; Maomé desempenhou um papel politico; apos
a morte de Maomé; poderes politico e religioso.

Dimensio axiologica: ndo identificada.

Pism-2005. Mdédulo II. Objetiva.

Conteudo geral: Colonizagdo da América.

Significantes: [...] traziamos a bandeira da cruz; lutavamos por nossa fé; Deus nos deu grandiosa
vitoria posto que matamos muita gente; conquista da América [...] justificada pela expansao da fé
cristd.

Dimenséo axioldgica: potencial desdobramento axioldgico.

Pism-2005. Médulo I1. Objetiva.

Contetdo geral: Inglaterra do século XVII.

Significantes: eclosio da Revolucdo Puritana; a religido foi um importante componente deste
processo revolucionario; favorecimento do puritanismo; Direito Divino dos Reis; Igreja Anglicana.

Dimensio axiologica: ndo identificada.

Pism-2005. Médulo II. Discursiva.

Contetido geral: Trafico internacional de escravos (até fins do século XVIII).

Significantes: “Os movimentos liberais e democraticos europeus viam na escraviddo a forma mais
condenavel de exercicio do poder absoluto; [...] Na Riqueza das Nagdes, de Adam Smith — obra que
se tornard a biblia da nova ordem mundial —, a escraviddo ¢ condenada”. [...] dois argumentos
utilizados contra a escraviddo: liberalismo: humanitario; liberdade; ideal iluminista; questdes
economicas: mercado, mercado consumidor.

Dimensiao axioldgica: Critica a escravidao.

Pism-2006. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: Ascensao do Império Romano.
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Significantes: aumento da importancia politica dos comandantes; uma reforma a fim de organizar
administrativamente a cidade de Roma e os territérios provinciais ja conquistados; concentracao nas
maos de um s6 individuo dos poderes de origem politica, militar e religiosa; expansao da politica
conhecida como “Pao e Circo.”

Dimensio axioldgica: ndo identificada.

Pism-2006. Mo6dulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: Historia Medieval da Europa Ocidental.

Significantes: Os germanicos, que adoravam anteriormente for¢as da natureza, foram pouco a pouco
sendo convertidos a fé crista.;

Dimensao axiologica: nao identificada.

Pism-2006. Médulo 1. Objetiva.

Contetido geral: Sociedade Feudal.

Significantes: “[...] palavras atribuidas ao bispo Adalberdo; Aqui embaixo uns rezam; as pessoas de
ora¢do”. [...] A Igreja Catolica justificava as desigualdades sociais como vontade divina que deveria
ser mantida, ndo estando sujeita a questionamentos.

Dimenséo axiolégica: Nao identificada.

Pism-2006. Modulo I. Objetiva.

Conteudo geral: Absolutismo francés.

Significantes: o principio do direito divino dos reis; [...] o poder real emanava de Deus, foi
fundamental no fortalecimento da autoridade dos monarcas absolutos.

Dimensao axiologica: nao identificada.

Pism-2006. Médulo II. Objetiva.

Contetdo geral: Cultura e Sociedade do século XIX no Brasil

Significantes: A capoeira escrava pode ser analisada como manifestacdo de resisténcia dos negros;
embora o tipo patriarcal de familia tenha predominado no nordeste brasileiro, existiram outros
modelos no Brasil, a exemplo da familia nuclear; dentro dos rigores da escraviddo, os negros
conquistaram espagos como, por exemplo, a constituicdo de familias; A religido dominante era a

catolica.
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Dimensao axioldgica: Valorizagdo da resisténcia a escravidao.

Pism-2006. Mddulo I1. Discursiva.

Conteudo geral: Revolucao Francesa.

Significantes: [...] os grupos envolvidos viram na Revolugdo a oportunidade de fazer valer os
principios da igualdade civil, contrarios aos do Antigo Regime, que ordenavam a sociedade em trés
estados: clero, nobreza e povo.

Dimensiao axiologica: critica a desigualdade social.

Pism-2006. Médulo I1. Discursiva

Conteudo geral: Proclamacao da Republica no Brasil.

Significantes: [...] grupos que participaram do movimento que resultou na transi¢cdo da Monarquia
para a Republica no Brasil: Oligarquias, Militares, burguesia, igreja, liberais, etc.

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2006. Mo6dulo II1. Objetiva.

Contetdo geral: Ditadura Militar no Brasil (AI-5).

Significantes: [...] movimentos de oposi¢ao ao regime militar, destacou-se o trabalho das pastorais
organizadas por liderangas progressistas da Igreja Catolica. Além disso, muitos padres colocavam
advogados a disposicao das familias de presos politicos.; O exército criou dois organismos de
operagdes especiais, voltados para investigar, prender e conter os opositores do regime: o
Destacamento de Operagdes e Informagdes (DOI) e o Centro de Operagdes de Defesa Interna (Codi);
os programas de televisdo que eram considerados pelos militares como uma manifestagdo de oposi¢ao
ao regime passaram a ser censurados; o Congresso foi fechado e os direitos civis e constitucionais
foram suspensos.

Dimensao axiologica: Oposicao a ditadura.

Pism-2006. Mddulo III. Discursiva

Contetdo geral: Imperialismo na Africa.

Significantes: “[...] envia um missiondrio para ensinar o evangelho da paz; corre as armas em defesa
da cristandade; os paises imperialistas exploravam matérias-primas e a mao-de-obra de suas colonias

na Africa”. [...] Os paises imperialistas, ao partilharem entre si o continente africano, estabeleceram
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fronteiras artificiais que ndo respeitaram as diferencas étnicas tradicionais, reunindo etnias rivais e
separando populacdes aliadas.

Dimensio axiologica: Combate ao imperialismo.

Pism-2007. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: Tribuno da Plebe na Antiga Republica Romana;

Significantes: Os individuos que eram eleitos [...] passavam a ser oficialmente considerados
inviolaveis (sacrossantos); essa institui¢do acabou sendo ocupada por elementos das camadas mais
ricas da plebe, ou mesmo por aristocratas; Sua criacdo esta associada ao contexto das lutas entre
patricios e plebeus; Seu poder se expressava, sobretudo, pelo direito de vetar resolugdes senatoriais
que julgasse prejudiciais a plebe.

Dimensao axiologica: nao identificada.

Pism-2007. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: Colonizacao da América Inglesa e Espanhola.

Significantes: [...] questdo religiosa; religiosa, protestantes, cristdos e judeus; a colonizagdo na
América Inglesa foi favorecida pelo deslocamento populacional, resultado do processo de
cercamentos na Inglaterra, assim como dos conflitos politico-religiosos que estimularam a emigracao
de puritanos e quakers; na América Espanhola, o processo de colonizacdo foi baseado na exploracao
do ouro e da prata; a colonizacao inglesa na América produziu uma relativa autonomia econdmica e
politica; [...] nem toda a riqueza produzida pela coldonia foi enviada para a metropole.

Dimenséo axiolégica: Nao identificada.

Pism-2007. Moédulo I. Objetiva.

Conteudo geral: Dominio portugués sobre a coldnia brasileira (séculos XVI e XVII).
Significantes: Foram realizadas as chamadas “entradas e bandeiras”, utilizadas como instrumentos
de reconhecimento da fauna, flora e apresamento de populagdes nativas; como conseqiiéncia da Unido
Ibérica, a América Portuguesa foi vitima de invasdes. A principal delas foi a dos holandeses no
nordeste; A atividade religiosa, especialmente dos jesuitas, muito auxiliou o processo de penetragao
territorial da metropole na colonia; A pecudria desempenhou importante papel no século XVI ao se
integrar a economia agucareira.

Dimensao axiologica: nao identificada.
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Pism-2007. Mdédulo II. Objetiva.

Conteudo geral: Escravizagdo no Brasil do século XIX.

Significantes: “Batismo; Igreja Matriz Nossa Senhora da Concei¢do; baptizei e pus os santos 6leos”.
[...] realiza¢do de casamentos e apadrinhamentos entre os cativos, constituiram-se em importantes
fatores de coesdo da comunidade escrava; A escraviddo nas areas urbanas assumia formas diversas,
como os escravos de “aluguel” e de “ganho’; muitos escravos conseguiam a compra de sua alforria
mediante a formagdo de um peculio, espécie de poupanca; possibilidade de obtengcdo de pequenos
lotes de terras para cultivo proprio dos escravos e possivel revenda de excedentes de sua producao
agricola.

Dimensao axioldgica: Nao identificada.

Pism-2007. Médulo III. Objetiva.
Contetdo geral: campo de concentragdo de judeus “Auschwitz” (Holocausto).

299

Significantes: “[...] chegada ao campo de concentragdo de judeus “Auschwitz’”. [...] exterminio de
Jjudeus [...] resultou da experiéncia totalitaria.

Dimenséo axiolégica: Combate ao genocidio.

Pism-2007. Médulo III. Objetiva.

Conteudo geral: Golpe de 1964 no Brasil.

Significantes: Revolta dos Sargentos; comicio das Reformas de Base; Revolta dos Marinheiros;
grupos catolicos como a Juventude Universitaria Catolica (JUC); marcha da Familia com Deus pela
Liberdade; marcha da Familia com Deus pela Liberdade, movimento que consistiu numa série de
manifestacdes organizadas principalmente por setores do clero e por entidades femininas, que
congregava segmentos da classe média, temerosos do "perigo comunista" e favoraveis a deposicao
do presidente da Republica.

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2007. Mddulo III. Discursiva.
Contetdo geral: Guerra dos Seis Dias (arabe-israelense).
Significantes: [...] relacdo mais odiosa do mundo arabe-isldmico com os Estados Unidos originou-

se bem menos na criagdo do Estado de Israel, e bem mais na Guerra dos Seis Dias em 1967; a regido
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mais delicada sob o aspecto historico-religioso tanto para mugulmanos, como para judeus € cristdos;
quando milhdes de judeus foram perseguidos e mortos pelo regime nazista.

Dimensio axiologica: Combate ao genocidio e a indiferenca aos territorios palestinos.

Pism-2008. Mdédulo II. Objetiva.

Conteudo geral: Derrocada do Império no Brasil.

Significantes: O conflito entre o Imperador e os bispos; os problemas presentes no padroado; a
imagem do monarca diante dos catolicos; os militares brasileiros [...] passaram a cobrar um papel de
destaque na condugdo politica do Império; A criagdo do Partido Republicano; A abolicdo da
escravidao.

Dimensio axiologica: nao identificada.

Pism-2008. Médulo II. Discursiva.

Contetdo geral: Guerra de Secessdo ou Guerra Civil Americana.

Significantes: [...] a referida crenga no Destino Manifesto defendia que os EUA estavam destinados
[...] a manifestar para a humanidade a exceléncia dos principios divinos [...]; o impacto desse
acontecimento nao impediu o surgimento de movimentos racistas e a dizimac¢do de milhares de
indigenas.

Dimensao axiolégica: Combate ao genocidio indigena.

Pism-2008. Modulo III. Objetiva.

Conteudo geral: Primeira Republica no Brasil.

Significantes: associagdo entre forte conteudo religioso (o messianismo de Antonio Conselheiro) e
caréncia social; A cidade de Canudos [...] desagradava aos latifundiarios, ao governo e a Igreja; A
Revolta da Chibata (1910) foi um levante de marinheiros que [...] reclamavam os direitos sagrados
que as leis da Republica nos facultam.

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2009. Mo6dulo I. Objetiva.
Contetido geral: Peste negra (século XIV).
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Significantes: “[...] tinhamos atingido j& o ano bem farto da Encarnagdo do Filho de Deus de 1348”.
[...] a peste atirada sobre os homens por justa colera divina, sociedade marcada por fortes valores
religiosos, a peste considerada [...] como castigo divino.

Dimensio axiologica: ndo identificada.

Pism-2009. Mdédulo 1. Discursiva.

Conteudo geral: Caracteristicas da ascensao e queda do Império Romano Ocidental.

Significantes: caracteristicas deste periodo (séculos I1I-V): a crise do escravismo/ o desenvolvimento
do colonato/ a ruralizagdo da economia e da sociedade/ as invasdes barbaras e desenvolvimento do
cristianismo, entre outras.

Dimensio axiologica: nao identificada.

Pism-2009. Mdédulo II. Objetiva.

Contetido geral: Antigo Regime na Europa.

Significantes: Fim dos privilégios tributarios do clero e da nobreza; Eliminagdo dos direitos
senhoriais sobre a populacdo camponesa; Estabelecimento da igualdade juridica entre todos os
individuos; Fixa¢ao do direito de resisténcia a opressao politica.

Dimensao axiolégica: Resisténcia a opressao politica.

Pism-2009. Mdédulo II. Discursiva.

Conteudo geral: A questao cidada na Constituicao Brasileira de 1824.

Significantes: Escravos, mulheres, pracas de pré, filhos-familia, c/érigos subordinados a Ordens ou
individuos com renda abaixo do limite previamente estipulado, ndo poderiam votar.

Dimensao axiologica: potencial desdobramento axiologico.

Pism-2009. Médulo III. Objetiva.

Contetdo geral: Igualdade perante a Lei nos EUA (século XX).

Significantes: “[...] processo de conquista da igualdade perante a Lei para todas as camadas da
populagdo, independente de cor, raca ou religido”. [...] durante toda a primeira metade do século XX,
a segregacao e a discriminagdo contra a populagdo negra acirraram as relagdes raciais, sendo causa
de inimeros enfrentamentos nos principais centros urbanos; A “Marcha de Washington” em 1963; A

Lei dos Direitos Civis aprovada em 1964.
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Dimenséo axioldgica: Valorizagdo dos Direitos Humanos.

Pism-2010. Mo6dulo I. Objetiva.

Conteudo geral: Antiguidade grega e romana e 0 Mundo Contemporaneo.

Significantes: a democracia teve suas origens na Grécia antiga e era exercida de forma direta.
Atualmente predomina a democracia representativa; A filosofia prosperou entre os gregos e até os
dias de hoje Platdo e Aristoteles sdo as grandes referéncias filosoficas do Ocidente; O direito
desenvolvido pelos romanos, nos séculos que antecederam a era cristd e durante seu alvorecer,
forneceu a base do direito ocidental contemporaneo; O latim, principal idioma dos romanos, forneceu
a base para o surgimento de idiomas modernos, como o portugués, o espanhol, o francés e o italiano.;
O cristianismo nasceu na Palestina [...].

Dimensiao axiologica: valorizacdao do legado da antiguidade grega e romana.

Pism-2010. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: Transformagdes nos campos cultural e cientifico entre os séculos XV e XVI na
Europa;

Significantes: [...] no campo da Reforma Protestante, adveio o Calvinismo, com as teorias da
predestinacdo; no campo politico, o advento das teorias absolutistas; no ambito das artes, o
Renascimento; nas ciéncias, a ampliacdo dos conhecimentos geograficos, sobretudo da cartografia.

Dimensio axiologica: ndo identificada.

Pism-2010. Médulo III. Objetiva.

Contetdo geral: Brasil do século XX (revolta de Canudos e o movimento do Contestado).
Significantes: Possuiam entre suas motivagdes o componente religioso, na medida em que suas
crengas € aspiragdoes fundamentavam-se na tradi¢ao cristd; revoltas assumiram carater politico, uma
vez que foram vistas como ameagas ao poder dos coronéis e da Igreja Catolica [...], € ambas as
revoltas foram duramente reprimidas, resultando no exterminio de um significativo niimero de
trabalhadores rurais; regime do padroado; Igreja e Estado.

Dimensio axiologica: Combate ao genocidio.

Pism-2010. Mddulo III. Objetiva.

Conteudo geral: Doutrinas ¢ Movimentos de inspiracao autoritaria (século XX).
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Significantes: No Brasil dos anos 30, ganhou visibilidade a Ac¢do Integralista Brasileira, que
projetava um Estado autoritario [...] que tinha por lema: “Deus, Patria e Familia”; o Macarthismo nos
Estados Unidos foi responsavel por intensa perseguicao aos comunistas, bem como pela censura a
artistas e intelectuais.

Dimenséo axiolégica: Combate ao autoritarismo politico.

Pism-2010. Modulo III. Objetiva.

Conteudo geral: Ditadura Militar no Brasil.

Significantes: “Os trabalhadores e os segmentos progressistas da /greja ndo eram os Unicos grupos
a articularem suas atividades contra o regime autocratico”. [...] setores da sociedade brasileira
agitaram a bandeira da democracia nos ultimos anos do regime militar; setores do empresariado
brasileiro passaram a defender a redemocratizagdo, a partir do Governo Geisel; o MDB ja impunha
derrotas eleitorais ao partido governista; A crise econdmica que se seguiu ao “milagre brasileiro”
afetou a legitimidade do regime, acelerando sua derrocada.

Dimensio axiologica: Valorizacao da democracia.

Pism-2010. Mo6dulo III. Discursiva.

Contetido geral: Movimentos Culturais Brasileiros (ndo ha “referéncias de correcdo” disponiveis
para esse item).

Significantes: Catequizados.

Dimensao axiologica: nao identificada.

Pism-2011. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: Gotico-Protorrenascimento na Europa Ocidental.

Significantes: o desenvolvimento do Humanismo; a constru¢do de catedrais [...] marcaram
visualmente a importancia das cidades; a publicacdo de A divina comédia; o aumento da produgdo
agricola com adog¢do de novas técnicas; misticismo, fé religiosa.

Dimensio axiologica: nao identificada.

Pism-2011. Médulo I. Objetiva.

Conteudo geral: Descobrimento da América (Novo Mundo).
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Significantes: Uma das estratégias usadas pelos europeus, para tentarem impor e demarcar a
superioridade de suas tradi¢cdes culturais e religiosas, foi o estabelecimento de novas edificagdes
sobre as antigas construgdes dos povos americanos, [...] levando a desestruturacao das organizagdes
sociais anteriores €, em muitos casos, a sua dizimag¢ao; incorporar outros povos pagdos a cristandade;

Dimenséo axiolégica: Combate ao genocidio e a imposicao cultural e religiosa.

Pism-2011. Moédulo I. Objetiva.

Conteudo geral: Colonizacao da América (Portugal e Espanha).

Significantes: O trabalho indigena predominou nas areas onde se encontravam ouro e prata; A
“encomienda” era a concessdo de terras a espanhois [...] com direito de receber dos indios um
pagamento em trabalho e com o dever de cristianiza-los, A solugdo para a demanda de bragos para a
producao agucareira, no mundo ibérico, foi a introdugdo do trabalho escravo de africanos; A Igreja
foi mais contundente na critica a escravidao de indigenas do que a de africanos.

Dimensao axiolégica: Combate a escravizagao indigena e africana.

Pism-2012. Médulo I. Objetiva.

Conteudo geral: Reino Franco (Império Carolingio).

Significantes: [...] consolidou-se o desejo de um império nas maos de um governante cristdo; Carlos
Magno concedeu poderes politico-administrativos a nobreza; Carlos Magno estimulou a renovagao
cultural.

Dimensiao axiologica: valorizagao da cultura.

Pism-2012. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: Economia Acgucareira no Brasil Colonial.

Significantes: existéncia de terras adequadas ao plantio; As extensas propriedades onde se erguiam
os engenhos eram obtidas pelos colonos por meio das cartas de sesmarias; A economia agucareira
exigia [...] residéncias dos proprietarios (casa grande) e dos escravos (senzalas) e, eventualmente, a
capela. [...] A principal forga de trabalho [...] era a mao de obra escrava de origem africana.

Dimensao axiologica: Combate a escravizagao laboral africana.

Pism-2012. Modulo I. Discursiva.

Conteudo geral: Inglaterra (rural) na Histéria Moderna.
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Significantes: “[...] Cardeal; [...] de fato, a todos os pontos do reino, onde se recolhe a 13 mais fina e
mais preciosa, acorrem em disputa do terreno, os nobres, os ricos e até santos abades [...]”. [...]
expropriagdo do campesinato, criacdo de uma vasta legislagdo para reprimir e controlar essa
populagdo.

Dimensio axiolégica: Combate a expropriacdo camponesa.

Pism-2012. Moédulo III. Objetiva.

Conteudo geral: Conflitos entre arabes e israelenses no Oriente Médio.

Significantes: [...] a ONU aprovou um plano [...] que previa a criagdo de dois estados: um arabe e
outro judeu; o Estado de Israel, em nome da necessidade de consolidar fronteiras seguras, adotou uma
politica expansionista e de conquista de territdrios dos paises arabes vizinhos; Um dos principais
obstaculos ao reconhecimento pleno da soberania palestina ¢ a existéncia de varios assentamentos
israelenses na Cisjordania; As Intifadas (Guerra das pedras) designam as grandes manifestacdes de
revolta da populagdo civil palestina.

Dimensio axiologica: potencial desdobramento axiologico.

Pism-2012. Médulo III. Discursiva.

Contetido geral: Extrema Direita nos paises europeus (1920-1940).

Significantes: [...] movimentos fascistas nesse periodo [...], dentre outros: autoritarismo,
totalitarismo, corporativismo, antissemitismo, nacionalismo.

Dimensio axiologica: Combate ao fascismo.

Pism-2012. Médulo III. Discursiva.

Conteudo geral: Ditaduras Militares em paises Latino-Americanos.

Significantes: [...] razdes que contribuiram para a redemocratizacao [...], dentre outras: a maior
organizag¢do da sociedade civil (a exemplo do fortalecimento do movimento operario e sindical, dos
setores catolicos e do movimento estudantil); enfraquecimento dos conflitos caracteristicos do
periodo da Guerra Fria; crise econdmica; luta pela anistia politica.

Dimensiao axiologica: Valorizacao da democracia.

Pism-2013. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: A mao de obra na Grécia Antiga.
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Significantes: No periodo homérico, prevalecia a comunidade gentilica, em que os membros eram
unidos por lagos de parentesco e religiosos, [...] as disputas pelo direito de exploragdo da terra, aos
poucos, transformaram a terra comunal em propriedade privada, fomentando as desigualdades sociais
e o surgimento de um grupo de privilegiados que possuiam as maiores e/ou melhores propriedades
(eupatridas ou bem-nascidos). [...] aos escravos, estariam reservadas as atividades bragais e, nesse
sentido, para os gregos antigos, democracia e escravidao nao eram incompativeis.

Dimensao axiologica: critica as desigualdades sociais.

Pism-2013. Médulo 1. Objetiva.

Contetido geral: A crise do século XIV.

Significantes: “[...] multiplicaram-se as procissoes de flagelantes; muitos acreditavam que a Peste
Negra era um castigo divino ¢ que o cortejo dos penitentes agoitando as proprias costas contribuia
para sanar os males enfrentados pela populagdo”. [...] fugindo dos conflitos politicos que agitavam a
Peninsula Italica, a sede da Igreja Catolica foi transferida para a cidade francesa de Avignon; [...] a
Igreja foi governada por dois papas (Roma e Avignon), gerando uma grave crise, que ficou conhecida
como Grande Cisma do Ocidente.;

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2013. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: Revolucao Inglesa.

Significantes: “[...] um discurso feito na Camara dos Comuns [...] sobre seitas protestantes que
reivindicavam a liberdade de consciéncia como fundamento da interpretacao das escrituras™. [...] a
leitura e interpretagdo livre das Escrituras, atingir a igreja oficial; na critica as institui¢des do
absolutismo, combinaram-se as ideias religiosas radicais das seitas puritanas € o liberalismo politico
nascente, a interpretagdo livre das Escrituras € o contratualismo eram reivindicados para garantir a
extensdo da liberdade.

Dimensao axiolégica: Critica ao monopo6lio do poder.

Pism-2013. Médulo 1. Objetiva.
Contetido geral: Coloniza¢do Portuguesa e os Indigenas.
Significantes: [...] praticas religiosas dos indigenas; diversos povos indigenas recuaram para o

interior em busca de novas possibilidades de sobrevivéncia; A colonizagao portuguesa teve de vencer
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a resisténcia indigena e, para isso, utilizou estratégias de cooptacdo e de confronto; Ocorreu o
exterminio de grupos indigenas [...]; a miscigena¢ao de portugueses e indias foi constante no periodo
colonial.

Dimensao axiologica: Valorizagdo da resisténcia indigena e combate ao genocidio de grupos

indigenas.

Pism-2013. Mddulo III. Discursiva.

Conteudo geral: Guerra Fria.

Significantes: [...] movimentos politico-culturais que marcaram o periodo [...], destacar o feminismo,
os direitos civis dos negros norte-americanos, 0 movimento pacifista e o ecumenismo [religioso].

Dimensao axiologica: Valorizacao dos Direitos Humanos e da cultura de paz.

Pism-2013. Médulo III. Discursiva.

Conteudo geral: Apartheid.

Significantes: “[...] Nelson Mandela nomeou uma nova comissdo de inquérito, também para
investigar abusos do Congresso Nacional Africano. [...] o parlamento sul-africano aprovou o Ato de
Promocao da Unidade e Reconciliagdo Nacional, em 1995, que estabelecia a Comissdo de Verdade e
Reconciliagdo. A Comissao foi chefiada pelo arcebispo Desmond Tutu. (...) Os procedimentos foram
baseados na ideia de justica restaurativa e ndo retributiva”. [...] capaz de analisar a institucionalizagdo
de medidas segregacionistas que legitimavam a discriminagdo racial; [...] semelhanga entre a
Comissao de Verdade e Reconciliacdo sul-africana e a Comissdo da Verdade instaurada para
investigar as violagdes dos direitos humanos por partes de agentes do Estado no Brasil entre 1946 e
1985. [...] ambas as comissdes ndo visam a puni¢do dos acusados de crimes contra os direitos
humanos ou ainda que “os procedimentos foram baseados na ideia de justica restaurativa e nao
retributiva.”

Dimensao axiolégica: Valorizacdo dos Direitos Humanos e da cultura de paz.

Pism-2014. Mo6dulo I. Objetiva.

Conteudo geral: Camponeses e senhores na Idade Média.

Significantes: “A Igreja, grande proprietaria de terras, foi fundamental na consolidagcdo do
feudalismo e na difusdo da ideia de uma sociedade dividida em trés principais grupos sociais (os que

oram, 0s que guerreiam, os que trabalham)”. Ao se tornar vassalo, o nobre recebia um beneficio, o
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que lhe dava o direito de administrar os territorios recebidos e submeter os servos que ali residiam;
Para os romanos, servo significava escravo. Na Idade Média a palavra ganhou outro sentido: embora
0s servos estivessem presos a terra, os senhores medievais ndo eram proprietarios desses camponeses;
A mao de obra servil prevaleceu na zona rural [...].

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2014. Moédulo I1. Objetiva.

Conteudo geral: Proclamacao da Republica no Brasil.

Significantes: [...] outros elementos também foram importantes no contexto da Proclamagdo da
Republica [como] o descontentamento dos militares com o governo mondarquico; a oposi¢cdo dos
bispos do Para e Olinda ao governo imperial.

Dimensao axiologica: Oposicao ao regime imperial.

Pism-2014. Médulo III. Discursiva.

Conteudo geral: Ditadura Civil-Militar no Brasil (1964-1985). Promulgagao do AIS.

Significantes: “[...] observamos um endurecimento do governo com a promulgacao do AIS, que deu
ao presidente da Republica o poder de cassar mandatos, suspender direitos politicos, intervir nos
estados e municipios e fechar o Congresso Nacional”. [...] tipos de movimentos contrarios ao governo
militar [...] como intelectuais, estudantes, artistas, sindicatos, UNE, CNBB [Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil], OAB, ABI que denunciavam as arbitrariedades do governo militar, a falta de
liberdade e as formas tradicionais de ensino; [...] a guerrilha, a atuagdao do PC do B no Para (Araguaia),
ANL (Ag¢ao Nacional Libertadora) e Vanguarda Popular Revolucionaria que usavam como estratégia
a luta armada por acreditarem no fechamento das possibilidades democraticas de resolugdo através
de didlogo.

Dimensio axiologica: Combate a ditadura.

Pism-2015. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: Revolucao Gloriosa (1640-1688).

Significantes: [...] momento marcado pelo fortalecimento do Parlamento através da Carta de Direitos
que limitava o poder do soberano; a religido oficial do Estado continuou sendo o Anglicanismo,
contudo, prevaleceu a liberdade de culto, representava os interesses de uma elite relacionada com o

comércio [...]; o sistema parlamentar inglés ¢ um modelo de representatividade [...].
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Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2015. Mddulo I. Discursiva.

Conteudo geral: Renascimento Europeu.

Significantes: [...] cultura renascentista que entrava em conflito com os ensinamentos da Igreja;
concepgdo antropocéntrica que entrava em choque com o feocentrismo catolico; textos da Igreja
escritos em Latim; critica a cultura escoléstica e atribui¢cdo nos textos literarios de culpabilidade do
papa pela corrupgao da Igreja.

Dimensao axioldgica: critica a cultura teocéntrica.

Pism-2015. Mddulo I. Discursiva.

Conteudo geral: Os europeus na América.

Significantes: [...] visdo de superioridade dos europeus em relagdo as praticas socioculturais dos
nativos americanos, tais como ideia de que os amerindios eram barbaros, pagdos, primitivos [...];
praticas e/ou politicas coloniais utilizadas pelos europeus para impor sua cultura aos amerindios
[como] imposicao do cristianismo, da lingua portuguesa, entre outras.

Dimenséo axiolégica: Combate a imposigao cultural.

Pism-2015. Médulo II. Objetiva.

Conteudo geral: Movimentos Republicanos no Brasil.

Significantes: “O privilégio, em todas as relacdes com a sociedade — tal ¢, em sintese, a formula
social e politica do nosso pais — privilégio de religido, privilégio de raga, privilégio de sabedoria,
privilégio de posicao, isto ¢, todas as distin¢des arbitrarias e odiosas que criam no seio da sociedade
civil e politica a monstruosa superioridade de um sobre todos ou de alguns sobre muitos”; Entre as
criticas que os republicanos faziam sobre a monarquia, destacava-se a auséncia de democracia,
caracterizada pelos privilégios de sangue, de religido e de raga; [...] implantagdo de um regime
descentralizado, conferindo-se autonomia as provincias; O movimento se expressou através da
imprensa, da realizagao de comicios e conferéncias e da organizagao de partidos a disputar as eleigdes;
Os jovens militares reforgaram o movimento, aprofundando sua inserc¢ao social.

Dimenséo axioldgica: Valorizagdo da democracia.

Pism-2015. Médulo I1. Discursiva.
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Contetdo geral: Declaragdo de Independéncia dos EUA (1776).

Significantes: “[...] lhe dao direito as leis da natureza e as do Deus da natureza [...], todos os homens
sao criados iguais, dotados pelo Criador de certos direitos inalienaveis [...]”; [...] alegam o direito a
vida e o direito de reacdo ao despotismo e a tirania [...], aos ideais liberais e democraticos.

Dimenséo axioldgica: Valorizagdo da democracia.

Pism-2015. Moédulo III. Objetiva.
Conteudo geral: Ufanismo (1960-1970) e Identidade Cultural Brasileira.

299

Significantes: “Aquarela Brasileira’” [...] Quando cheguei a Bahia, Bahia de Castro Alves e do
acarajé, Das noites de magia, Do Candomblé, [...] Brasilia tem o seu destaque, Na arte, na beleza e
arquitetura, Feiticos de garoa pela serra, Sdo Paulo engrandece a nossa terra (...)”. O samba, a
malandragem e o candomblé sao manifestagdes culturais tdo importantes quanto o frevo e o maracatu.

Dimensao axiolégica: Valorizacdo da pluralidade cultural brasileira.

Pism-2015. Modulo III. Discursiva.

Conteudo geral: Extrema direita atual e o Nazifascismo.

Significantes: [...] a intolerancia em relagdo aos diferentes grupos socioculturais ou nacionalismo
exacerbado, entre outros [...] os novos grupos politicos de extrema direita pouco defendem o
antissemitismo e a saudagdo romana (entre outros), e que a agenda atual se baseia na rejeicao de
imigrantes oriundos de regides mais pobres, com énfase na cultura e na identidade.

Dimensao axiologica: Combate ao extremismo conservador e as concepgoes nazifascistas.

Pism-2016. Médulo 1. Discursiva.

Conteudo geral: Zumbi dos Palmares e a Escravidao.

Significantes: Quanto as formas de resisténcia a escravidao [...], o papel do suicidio e aborto;
capoeira; fugas; desrespeito as ordens; revoltas violentas contra senhores, feitores; a acdo do
movimento abolicionista, bem como aquelas formas de resist€éncia mais culturais, tais como:
religiosidade africana e familia escrava.

Dimensao axiologica: Resisténcias a escravidao.

Pism-2016. Médulo II. Objetiva.

Conteudo geral: [luminismo.
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Significantes: [...] criticava-se a Igreja Catdlica, sustentaculo ideoldgico do Antigo Regime e
propunha a separagdo Igreja—Estado; [...] direito divino dos soberanos; Em politica atacava-se o poder
absoluto dos governantes [...]; propostas do Liberalismo [...]; [...] nortear a constru¢do de uma nova
sociedade capitalista e dissipar a treva identificada com o Absolutismo.

Dimensio axiolégica: Valorizacdo da laicidade e combate ao monopdlio do poder.

Pism-2016. Mddulo I1. Discursiva.

Conteudo geral: Século XIX e a Ordem Liberal Burguesa.

Significantes: “[...] Nesta fabrica havia cerca de 50 criangas mais ou menos da minha idade (...).
Havia sempre uma meia dizia de criancas doentes devido ao excesso de trabalho (...) Era a forga do
chicote que as criangas se mantinham no trabalho. Esta era a principal ocupacao de um contramestre
— fustigar as criangas para as fazer trabalhar excessivamente”; O século XIX foi de avangos e recuos
na organizagdo do mundo capitalista. Questdes como aumento da concentragdo urbana,
reivindicagdes operdrias e a ameaca de conflitos internos foram constantes; Surgiram doutrinas e
movimentos sociais que contestavam a ordem liberal burguesa, tais como: Socialismo Utopico,
Socialismo Cientifico, Socialismo Cristdo, Anarquismo e Sindicalismo.

Dimensao axioldgica: Contestacdo a ordem liberal burguesa.

Pism-2016. Médulo I1I. Discursiva.

Conteudo geral: Globalizagao a partir de 1990.

Significantes: “Quando tudo permite imaginar que se tornou possivel a criagdo de um mundo veraz,
o que ¢ imposto aos espiritos ¢ um mundo de fabulacdes, que se aproveita do alargamento de todos
os contextos para consagrar um discurso Unico. [...] se desejamos escapar a crenga de que esse mundo
assim apresentado ¢ verdadeiro [...] devemos considerar [...] a globalizagao como perversidade [...]”;
[...] o contexto do Pds-Guerra Fria, o desenvolvimento de novas tecnologias; a maior velocidade de
circulacdo de informacgdes, mercadorias e pessoas, a maior atuacao de grupos multinacionais, a
formagdo de blocos econdmicos, a expansdo do ideario neoliberal, [...] problema econdmico-social
decorrente da globalizacdo [...] tais como: o desemprego gerado pelo avango da mecanizagdo; a
terceirizagao da mao-de-obra; o aumento da desigualdade social entre paises e individuos excluidos
do processo de globalizagao.

Dimensao axiolégica: Critica a desigualdade econdomico-social na globalizagao.
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Pism-2017. Médulo 1. Objetiva.

Contetdo geral: Escravizacdo das populacdes indigenas na América Portuguesa.

Significantes: “[...] Voto do Padre Antonio Vieira sobre as duvidas dos moradores de Sao Paulo
acerca da administracdo dos indios”; a retirada dos indigenas de suas terras e seu aldeamento nas
missoes jesuitas contribuiram para a dissolu¢do de suas crengas religiosas.

Dimenséo axioldgica: Potencial desdobramento axioldgico.

Pism-2017. Mddulo I. Discursiva.

Contetdo geral: Sociedade Medieval (Feudalismo).

Significantes: “[...] porque Deus quis que se mantivesse o mundo; [...] aqueles que rogam a Deus
pelo povo sao chamados oradores”. [...] destacar a importancia dos senhores na administragdo dos
feudos no que diz respeito a cobranca de impostos, exercicio da justi¢a, protecdo do grupo servil e da
Igreja [...].

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2017. Moédulo I. Discursiva.

Contetido geral: Processo colonizador de ingleses e espanhdis na América.

Significantes: [...] na América hispanica prevaleceu a religido cristd catolica enquanto nas Treze
Coldnias predominou o protestantismo; na América Espanhola predominou a chamada colonizagao
de exploragao enquanto em parte das treze coldnias inglesas, desenvolveu-se a chamada “colonia de
povoamento [...].

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2018. Modulo I. Objetiva.

Conteudo geral: As Universidades na Idade Média.

Significantes: “[...] conflito politico entre os poderes laico e eclesidstico; a disputa pelo poder entre
a realeza e o papado, No inicio do século XIII, o papa e os principes encaravam essas institui¢des
como importantes pontos de apoio politico e cultural; editaram leis e bulas com o objetivo de institui-
las, protegé-las e nelas intervir, tanto no ensino como nas relagdes entre estudantes e mestres e entre
estes e a comunidade”; poder da Igreja catolica; As Universidades, entendidas enquanto espaco de
producdo e disseminagdo de saber, tiveram origem na Idade Média e sdo expressdes de uma sociedade

com poder inventivo e necessidade de conhecimento.
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Dimensao axiologica: Valorizagdo do conhecimento.

Pism-2018. Modulo I. Objetiva.

Conteudo geral: Mapa Provincia do Brasil (1666). Expansao territorial.

Significantes: “Ali ¢ possivel ver o litoral do Brasil, desde a Barra do Pard, at¢ o Rio Grande,
incluindo algumas missoes jesuiticas na fronteira do Rio da Prata”; A pecuaria desempenhou um
importante papel para o povoamento do Sertdo [...]; Os jesuitas instalaram suas missoes na regiao
nordeste [...].

Dimenséo axioldgica: Valorizagdo do povoamento do Sertdo brasileiro.

Pism-2018. Mddulo I. Discursiva.

Conteudo geral: Odisseia e a antiga sociedade grega.

Significantes: “[...] mas n3o chegaram ao seu destino porque Poseidon [0 deus dos mares]
estremecedor da terra, furioso com os fedcios por terem desobedecido sua vontade, transformou o
barco e todos os seus tripulantes em um rochedo [...]; A deusa Palas Atena apareceu sob a forma de
um pastor e lhe disse que estava em Itaca; 4 deusa deu a Ulisses o aspecto de mendigo, para que ele
pudesse andar pela ilha sem que desconfiassem de quem ele era”; a mitologia enquanto modo de
explicagdo das relacdes humanas.

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2018. Mddulo III. Discursiva.

Conteudo geral: Urbanizacao na Primeira Republica do Brasil.

Significantes: “As Caravanas (Chico Buarque de Hollanda, 2017) [...] Nao ha barreira que retenha
esses estranhos Suburbanos tipo mugulmanos do Jacarezinho A caminho do Jardim de Ala — é o
bicho, ¢ o buchicho ¢ a charanga [...] Tem que bater, tem que matar, engrossa a gritaria [...]"”; [...]
correlacionar passado e presente, identificando aspectos de continuidade histdrica, tais como
desigualdade, racismo, segregacgdo urbana e exclusdo social; [...] fatores envolvidos no processo de
segregacao urbana presentes na Primeira Republica, tais como grandes reformas urbanas, favelizagao
e politicas restritivas de acesso aos direitos sociais.

Dimensao axiolégica: Combate a segregagao racial, urbana e social.

Pism-2019. Moédulo 1. Discursiva.
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Contetido geral: Patrimonio Imaterial Brasileiro.

3

Significantes: “[...] festivais religiosos, artes cénicas, dangas, artesanato e idiomas em todo o
mundo”; [...] uma préatica cultural que se vincule a uma relacdo de continuidade histérica em relagao
ao passado colonial brasileiro [...] para ser designada como patrimdnio imaterial, tais como rodas de
samba, capoeira, frevo, festas populares, tradigdes culinarias, dentre outras.

Dimenséo axiologica: Valorizagdo ao patrimdnio imaterial.

Pism-2019. Mddulo I. Discursiva.

Contetdo geral: As invasdes barbaras e a relacdo com o Outro (Inglaterra, ano 120 da Era Crista /
muro entre 0 México e a California).

Significantes: [...] a Carta Papal, que trata|m] da constru¢ao da Muralha de Adriano, pode[m] revelar
sobre quem eram os barbaros para os ingleses [...], identificando a pratica de constru¢ao de muros a
uma atitude de busca de segurancga e segregacao dos que eram vistos como estrangeiros e desordeiros,
barbaros, aos olhos dos romanos do inicio da era crista [...], a pratica de isolamento do estrangeiro e
de construcao de muros da atualidade e de outros tempos historicos.

Dimensao axiologica. Combate a segregacao.

Pism-2019. Médulo II. Objetiva.

Contetdo geral: O aldeamento dos indios no século XIX.

Significantes: “[...] o indio ¢ 0 ‘gentio’ que se contrapde ao cristdo, A missao € mais evangelizadora,
[...] no século XIX o indio ¢ o ‘selvagem’, e a missdo catolica ganha um conteudo mais politico que
religioso, ou seja, pretendia-se a civilizacdo a evangelizagdo [...]”; a conversdo dos indigenas para
que estes se tornassem cristdos, pretendia-se controlar os indios para que se pudesse dominar suas
terras.

Dimensio axiologica: potencial desdobramento axiologico.

Pism-2019. Médulo II. Objetiva.

Conteudo geral: Anarquismo.

Significantes: “[...] quando me perguntavam sobre como era minha familia, eu dizia: sdo anarquistas,
anarquistas gragas a Deus”’; [sem] apoio do clero e da burguesia; defendiam uma educagao libertaria
e a necessidade de eliminar quaisquer formas de intervengao estatal e representagao politica.

Dimensiao axiologica: critica a representagdo politica/estatal.
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Pism-2020. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: A sociedade estamental no periodo medieval.

Significantes: “Os guerreiros sao protetores das igrejas [...], A casa de Deus, que parece una, &,
portanto, tripla: uns rezam, outros combatem e outros trabalham, [...] escrito pelo bispo Adalbéron de
Laon em 1030 com o objetivo de explicar a organizagdo social que existiu no periodo medieval
dividida em estamentos™; A igreja catolica defendia e justificava a divisao social da sociedade
estamental; [...] estamentos clerical ¢ senhorial.

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2020. Mddulo I. Discursiva.

Conteudo geral: Contato entre indigenas e portugueses no inicio da colonizagao.

Significantes: Para os povos indigenas [...] o valor espiritual ¢ uma riqueza também; o contato entre
indigenas e portugueses no inicio da colonizagdo [...] ocasionou o exterminio de populagdes
indigenas. [...] Ao mesmo tempo, o encontro com a cultura indigena, que foi capaz de modificar tanto
os portugueses quanto os povos indigenas.

Dimensao axiolégica: Combate ao genocidio dos povos indigenas.

Pism-2020. Mdédulo II. Objetiva.

Conteudo geral: Fim do Segundo Reinado no Brasil (novo regime republicano).

Significantes: [...] o Estado e a Igreja Catolica; A crise do império se juntou ao movimento
republicano com um projeto de Estado ndo escravista, separado da Igreja e com equilibrio dos trés
poderes.

Dimensiao axiologica: Valorizacao da laicidade.

Pism-2020. Médulo II. Discursiva.

Contetdo geral: Movimento abolicionista no Brasil (século XIX).

Significantes: “Paralela ao romantismo, a doutrina positivista, dominante em muitas institui¢cdes de
ensino superior, defendia uma compreensao linear e progressiva da Historia, de tal maneira que o
catolicismo, a monarquia e a escravidao seriam incompativeis com o processo de industrializacdo e
urbanizagdo em curso [...]”; Ao colocar a escraviddo em suas produgdes, literatos buscavam

conscientizar a sociedade em geral da condicao do escravo e da necessidade da aboli¢cao. Com as
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acOes descritas procurava-se sensibilizar a populagdo com poesias, romances, caricaturas € outras
manifestagdes culturais; Depois da libertagdo, poucas medidas para inserir a populacdo negra na
sociedade foram implantadas.

Dimensao axiologica: Combate ao regime escravista.

Pism-2020. Modulo III. Discursiva.

Conteudo geral: Crises politicas do Brasil Contemporaneo (1964, 1992 e 2016).

Significantes: Marcha da Familia com Deus pela Liberdade (1964); Caras Pintadas (1992);
Manifestagdes de 2016; [...] rupturas institucionais que existiram no Brasil: 1964, 1992 e 2016 [...],
participagdo popular nos movimentos politicos republicanos.

Dimensao axiologica: Valorizacao da participagao popular.

Pism-2021. Médulo 1. Objetiva.

Contetdo geral: Sobre a cidadania (Grécia Antiga e ECA).

Significantes: “A crianca, a principio, ¢ admitida na familia, pela ceriménia religiosa celebrada dez
dias depois do nascimento. Alguns anos depois [...] esta iniciado no culto publico, e se torna cidadao;
Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas e adolescentes, sem discriminacao de
nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou cren¢a”; Cidadania ¢ um
principio que tem assumido diferentes significados ao longo da histdria, e sua definicdo deve ser
compreendida a partir das particularidades de cada sociedade.

Dimensio axiologica: potencial desdobramento axiologico.

Pism-2021. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: Representagoes da Idade Média.

Significantes: [...] desconstruir representagdes estereotipadas da Idade Média, que a associam a um
periodo marcado pelo teocentrismo e pelo obscurantismo na ciéncia; crenga no curandeirismo.

Dimenséo axiologica: Valorizagdo da ciéncia.

Pism-2021. Médulo II. Objetiva.
Contetido geral: Revolta dos Malés.
Significantes: A iniciativa dos historiadores em propor homenagens reparadoras € um ato que busca

afirmar a memoria histérica dos malés, ressaltando sua atua¢do na [uta contra o cativeiro e a
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imposi¢do de outras religioes, evidenciando que muitos negros escravizados ndo aceitaram a
condigdo de vitimas.

Dimensao axiologica: Valorizacdo da memoria historica.

Pism-2022. Médulo 1. Objetiva.

Contetdo geral: Representacdo do rei no Antigo Regime francés.

Significantes: A representa¢do do rei remete a uma ligacao entre os mundos carnal e o divino na
execugao de seu poder na monarquia; [...] demonio; [...] ditames da Igreja Catolica.

Dimenséo axioldgica: ndo identificada.

Pism-2022. Médulo I. Objetiva.

Conteudo geral: Colonizacao da América Inglesa.

Significantes: “[...] era tarefa subordinada primeiramente a Deus e a fé cristd, a colonia seria fundada
‘para a gloria de Deus ¢ o avanco da fé cristd;, Um sistema religioso (e um proposito espiritual)
precedia a ordem politica”; O sistema religioso e o propdsito espiritual que orientaram a formagao
das 13 Colonias no territério que hoje faz parte dos Estados Unidos eram, respectivamente, o
puritanismo € a missao de criar a nagdo mais excepcional do mundo; [...] as monarquias absolutistas
europeias e a Igreja Catolica, catolica.

Dimenséo axiolégica: Nao identificada.

Pism-2022. Mdédulo II. Discursiva.

Conteudo geral: Doutrina Monroe.

Significantes: “[...] admite interpretagdes tanto seculares como religiosas, [...] como produto do
liberalismo lockiano, do capitalismo liberal, da democracia republicana ou da ‘providéncia divina’”;
religido; perspectiva de providéncia divina, Puritanismo ou Calvinismo.

Dimenséo axiolégica: Nao identificada.

Pism-2022. Médulo II. Discursiva.

Conteudo geral: Monarquia e Republica no Brasil.

Significantes: Pode-se relacionar varios processos, especialmente ocorridos a partir de 1870, tais
como, as consequéncias sociais e politicas da participacdo do Brasil na guerra contra o Paraguai; a

radicalizagao do movimento abolicionista ¢ da judicializa¢ao das questdes relativas as manumissoes
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por parte de escravos e ex-escravos; o surgimento do Partido Republicano; a crise da monarquia na
relacdo com a Igreja e com as Forcas Armadas; desmoralizagdo da imagem publica do imperador
pela imprensa e pelos adversarios politicos.

Dimensao axiologica: Valorizacao da aboli¢ao e da judicializagao da escravatura.

Pism-2022. Médulo III. Discursiva.

Conteudo geral: Movimentos indigenas no Brasil.

Significantes: “Sao reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas, crencgas e
tradigdes, e os direitos origindrios sobre as terras que tradicionalmente ocupam [...]”; [...] o direito ao
uso dos recursos naturais extraidos dela, o direito ao culto aos antepassados e outras manifestacoes
da cultura indigena.

Dimensao axiologica: Valorizacao de direitos das minorias.

Pism-2022. Médulo III. Discursiva.

Conteudo geral: Questao Palestina.

Significantes: [...] o inicio do conflito na Palestina ¢ a criagdo do Estado de Israel e suas
consequéncias para a mudanga do eixo imigratorio dos judeus depois da Segunda Guerra; A fixacao
da populacdo judaica em um territério que durante séculos era de maioria arabe levaria a uma série
de conflitos; A expansdo do territorio israclense, com o apoio dos Estados Unidos, acarretou a
ofensiva dos povos arabes do Oriente Médio contra o Estado de Israel, em meio a ascensao de
organizacoes religiosas do mundo arabe e do nacionalismo de direita israclense.

Dimenséo axioldgica: potencial desdobramento axioldgico.

Pism-2023. Modulo I. Objetiva.

Conteudo geral: Analogias entre agdes de 6dio no periodo medieval e no Brasil contemporaneo.
Significantes: [...] uma critica a agdes de 6dio promovidas contra minorias no Brasil contemporaneo;
[...] acdo de o6dio por meio dos cavaleiros templarios.

Dimensio axiologica: Combate ao 6dio as minorias.

Pism-2023. Médulo I. Objetiva.

Conteudo geral: Escravidao indigena no Brasil Colonial.
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Significantes: A escravidao indigena foi considerada ilegal desde o século XVI, porém isso ndo
impediu a continuidade de agdes escravizadoras contra esses grupos, especialmente em relagdo aos
nao convertidos ao catolicismo, doutrina protestante; cultos catolicos no Brasil colonial.

Dimensao axiologica: Combate a escravizagao indigena.

Pism-2023. Médulo 1. Objetiva.

Conteudo geral: Revolucao Inglesa do século XVII.

Significantes: “A natureza revolucionaria da Revolugao Inglesa [...] ndo somente protestou contra os
desagradaveis curas de Hobbes, os clérigos e os bispos, mas também bloqueou a Igreja Oficial e se
apoderou das propriedades do episcopado; [...] houve um choque de ideias e ideologias [...] desde a
familia até a Igreja e o Estado”; anglicanismo como religido oficial do Estado inglés [...]; aniquilou
o antigo aparelho de Estado, limitando o poder real, submetendo-o ao poder do Parlamento.

Dimensao axiolégica: Combate ao monopolio do poder.

Pism-2023. Moddulo I. Discursiva.

Conteudo geral: Processo de colonizagdo das populagdes indigenas.

Significantes: “[...] resultado de um processo brutal e coercitivo. [...] o impacto da conquista militar
e espiritual foi dando passo a um lento e profundo processo de reacomodagdo por parte da populacao
indigena”; [...] como resisténcia de alguns grupos indigenas: a ndo-conversdo ao catolicismo, as fugas
das missoes jesuiticas, o alcoolismo, rebelides indigenas (especialmente nos séculos XVII e XVIII),
a manutenc¢ao de algumas praticas culturais autéctones usando simbolos catolicos (exemplo: a virgem
de Tapeyac, também conhecida como a Virgem de Guadalupe no México); [...] o catolicismo também
serviu como forma de sobrevivéncia a exploragao.

Dimensiao axiologica: Resisténcia a opressao colonialista.

Pism-2023. Médulo III. Objetiva.

Contetdo geral: Negacionismo do Holocausto.

Significantes: “A negacao do Holocausto e a minimizagao ou distor¢ao dos fatos do Holocausto ¢
uma forma de antissemitismo, [...] insistem em dizer que o Holocausto ¢ um mito inventado pelas
Tropas Aliadas, pela Unido Soviética, e pelos judeus para atingir seus objetivos especificos, [...]
afirmam que o assassinato sistematico de milhdes de judeus, ciganos, eslavos etc. ¢ uma mentira

criada e mantida pelos vencedores da Segunda Guerra Mundial em estreita alianca com 0s judeus



205

sionistas fundadores do Estado de Israel”; caracteristicas antissemitas; identidade antissemita. O
negacionismo do Holocausto ¢ um fenomeno de falsificagdo historica, baseado na negacdo das
analises historicas da Segunda Guerra Mundial, particularmente sobre o assassinato de milhdes de
vitimas do nazismo.

Dimenséo axioldgica: Critica aos genocidios.



