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RESUMO

Advindo de uma aposta de enlace entre a a psicanalise a analise do discurso, o presente
estudo busca tecer consideragdes sobre o sujeito jovem e a escola. Ampliando a nogdo de
educacdo para além de praticas normativas e curriculares, defende-se uma reflexdo da
instituicdo escolar sob a otica da constituicdo dos sujeitos para o ambito social, politico e
subjetivo, onde o jovem ¢ destacado como personagem principal nessa trama. A dinamica da
midiatizagdo também serd elucidada, buscando interlocucdes entre as diversas produgdes de
discursos sobre a juventude e a escolarizagdo. Para contornar os sintomas manifestos pelos
jovens na escola, advindos de situagdes de mal-estar, o grémio estudantil sera defendido
como dispositivo crucial para dar voz aos sujeitos e possibilitar enderegamentos e
desidentificacdao. Para tanto, iremos elucidar algumas falas de jovens do grémio estudantil e
educadores em uma escola estadual de Juiz de Fora, a qual foi alvo de uma interven¢do em
2017 e outra em 2023. De um modo geral, os enunciados revelam desconfortos dos jovens
com padrdes de silenciamentos da escola, bem como a evidéncia de um esvaziamento escolar
em voga apds a pandemia, o que nos faz refletir sobre sintomas dos sujeitos da historia e do
desejo.

Palavras-chave: escola, psicanalise, juventude, andlise do discurso, grémio estudantil.



ABSTRACT

Emerging from an intertwining of psychoanalysis and discourse analysis, the present study
seeks to weave considerations about the young subject and the school. Expanding the notion
of education beyond normative and curricular practices, a reflection on the school institution
is advocated from the perspective of subject constitution for the social, political, and
subjective realms, where the young person is highlighted as the main character in this plot.
The dynamics of mediatization will also be elucidated, seeking dialogues between the various
discourses about youth and schooling. To address the symptoms manifested by young people
in school, stemming from situations of discomfort, the student council will be advocated as a
crucial device to give voice to the subjects and enable addressing and disidentification. To
this end, we will elucidate some statements from young people in the student council and
educators at a state school in Juiz de Fora, which was the target of an intervention in 2017
and another in 2023. Overall, the utterances reveal discomfort among young people with
patterns of silencing in the school, as well as evidence of a school emptiness in vogue after

the pandemic, prompting us to reflect on the symptoms of subjects of history and desire.

Keywords: school, psychoanalysis, youth, discourse analysis, student council.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho pretende tracar interlocugdes entre a educacdo, psicanalise,
juventude e midiatizagdo, no argumento de uma escola que se funde através da luta e
resisténcia dos sujeitos educandos. Parte-se da premissa de que os jovens ocupam um lugar
de extrema importdncia na subversdo de normas disciplinares e objetificantes que
desconsideram o potencial de autonomia e constru¢do de sentidos desses sujeitos, sendo
evidenciado na sociedade e, consequentemente, nas instituicdes escolares. Tomada como um
método de escuta que opera sob o desejo, a psicandlise pode incidir sobre esse processo e
contribuir para uma praxis que considere as vozes e subjetividades dos jovens escolarizados,
rompendo com modelos silenciadores e taxativos na educacdo, onde hé constancia de uma
demanda procedimental, curricular e remediativa que ndo consegue alcangar as
particularidades de cada sujeito e o potencial coletivo do espago escolar (HOLLANDA &
MANNONI, 2013).

O viés midiatico e comunicacional serd discutido a partir dos discursos que circulam
no processo de construgdo do sujeito jovem. Parte-se de uma consideragdo de que as
juventudes sdo moldadas pelo discurso da midia, revelando formas de ser e estar que nao
podem ser descoladas do aspecto historico-cultural. Por vezes a juventude acaba sendo
diabolizada e nomeada a partir de classificacdes e padrdes que ndo acessam o real de sua
esséncia, o que produz nomenclaturas rasas e dicotdmicas em seu episteme geral. Os jovens
sdo retratados na midia e nas falas dos pais e professores de forma que estes acreditam ter
dominio sobre seus contornos, mas isso ndo se mostra suficiente (BARBOSA, 2016).

Ademais, a Analise do Discurso (AD) também trara consideragdes necessarias neste
debate. Entendendo que os meios comunicacionais t€ém efeito sobre a producdo de sentido,
pensamos em um universo de sentidos das juventudes, onde sujeito e sentido vado se
construindo simultaneamente. O sujeito jovem esta entre o simbdlico e suas produgdes de
sentido e o politico, com seu teor ideoldgico, e por isso constitui-se em um processo de
identificacdo e interpelagdo. A posicdo em que ele ocupa permite analisar as projecdes
imaginarias e a trama discursiva contornada pelo dmbito social, indo além das nomeacdes
simples e taxativas muitas vezes encontradas em estudos e projetos dedicados a juventude

(BURITY, PAZ & RIBEIRO, 2014).
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A juventude sera elucidada no cenario escolar, entendendo ser este um importante
local de circulacdo de significagdes que incorpora os aspectos midiaticos. Pensar o jovem no
contexto escolar implica em considerar que ele estd inserido em um local bastante promissor
e tensionado, pois exerce sua autonomia e identificagdo de forma a gerar incomodos e
inquietagdes nas gestoes (SOUZA, 2009). Essa relacdo sera explorada neste trabalho,
buscando defender a presenga dos jovens na escola e o ecoar de suas vozes na participagdo e
mobilizagao.

Conforme discute Chaui (2016), a escola por vezes ¢ reconhecida como uma
instituigdo que prepara o sujeito para a sociedade, fornecendo recursos académicos
demandados para a carreira profissional e alinhados com as demandas civilizatdrias vigentes.
Com isso, sua fun¢do pode servir ao interesse das classes dominantes na prerrogativa de
perpetuar pactuacdes que viabilizam a manutengdo da ordem e disciplina social. Quando uma
institui¢do se torna refém dessa postulacdo, seu potencial transformador e coletivo acaba se
esvaindo e gerando desinteresse e esvaziamento.

A educagdo ultrapassa os vieses mercadologicos e precisa alcangar os dmbito social,
politico e subjetivo na medida em que exerce sob o sujeito uma incidéncia direta nas suas
vivéncias e formagdo psiquica, introjetando tracos da cultura e gerando enredos de trocas
interpessoais que possibilitam o lago social. Logo, a escola ndo pode se limitar a preencher as
lacunas curriculares com a unica finalidade de formar sujeitos para o mercado de trabalho,
mas também trazer para as salas de aula discussdes que viabilizem a cidadania, a
transformacdo social, apropriagdo cultural e recursos que levem em conta o desejo dos
sujeitos.

Para tanto, ¢ necessario romper com as prerrogativas disciplinares e rotulantes da
educacdo, reconhecendo o protagonismo dos sujeitos nessa dindmica e ecoando suas vozes
pela via do desejo, buscando produzir saberes e sentidos que localizem seus enderecamentos
e tomem a escola como um lugar de constru¢do de possibilidades de enderegcamento e
criagdo. Partindo desse argumento, este trabalho localiza no grémio estudantil uma
possibilidade de avango na inser¢do e participacao dos jovens no contexto da educagdo.

O grémio ¢ entendido como uma entidade colegiada que promove a mobilizagdo dos
jovens para questoes relativas a sua educacao e convivio social. Acredita-se em seu potencial
para trazer a tona enderecamentos necessarios para provocar um reposicionamento escolar,
onde a gestdo democratica se presentifica nas vozes dos jovens que pensam os problemas e as
possibilidades da sua realidade educacional. E mais, o entorno das escolas, sua

territorialidade e localizagdo geografica também podem ser considerados nas deliberagdes
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agremiadas, onde o jovem detém a oportunidade de refletir sobre as interlocugdes entre a
escola e a comunidade.

O protagonismo juvenil se torna um ponto de debate importante neste trabalho,
entendendo que este se revela na possibilidade de escuta aos jovens dentro das escolas. Uma
série de sintomas e mal-estares podem estar repetidamente no cotidiano escolar, manifestados
por atos e subversdes que precisam dar lugar para a palavra, possibilitando contornos e
mudangas. Com o grémio, pretende-se defender a materializagdo desses espacos e a garantia
de acolhimento e deliberacdo diante dos problemas e questdes que aparecem na escola.
Acrescenta-se que a escola ¢ um locus privilegiado de convivio e interagao entre os jovens, 0s
quais passam a maior parte do dia inseridos e por isso € necessario dar-se a devida
importancia.

A juventude, periodo decisivo no desenvolvimento humano, incorpora os embaragos
de uma formagdo subjetiva que percorre a simbolizagdo do real da cultura pela via da
subversdo e identificagdo. Dessa forma, o jovem ocupa uma posicdo crucial a partir da
entrada do discurso pela via transformadora da puberdade, conseguindo se situar na
sociedade enquanto sujeito que precisa romper com as suas introjecdes precedentes e
construir sua propria percepcao e opinido das coisas, e portanto, sua localizagdo no mundo. A
educagdo exerce um importante papel nesse processo, ao passo que arranja uma série de
significagdes e transmissdes que direcionam o jovem para a cultura, devendo acarretar uma
dindmica de agdo que se disponha a ouvir esses sujeitos e estimular o transito de discursos
que circulam nesse cenario e interferem diretamente no curso do ensino e aprendizagem.

Portanto, o principal objetivo deste trabalho ¢ fazer uma discussao tedrica sobre a
juventude e a escola no cendrio discursivo mididtico, buscando entender como estes
elementos se conectam e se distanciam. Faz-se uma aposta no grémio estudantil para pensar
essas interlocugdes, além de uma defesa do fortalecimento desses espagos. Esta inquietude se
inicia no ano de 2017, quando foi desenvolvido um projeto junto do grémio de uma escola
estadual de Juiz de Fora, entendendo a promissora via de acesso aos jovens e seus discursos
no dispositivo colegiado. J& em 2023, no final desta pesquisa, o retorno a mesma escola
revelou outra situagdo: a auséncia do grémio e o esvaziamento escolar. Este acontecimento
serd elucidado ao final deste trabalho, buscando fazer uma critica sobre a crise escolar € o
distanciamento entre os jovens e a escola.

No primeiro capitulo iremos dar enfoque na questdo da juventude e da escola.
Primeiramente o conceito de juventude serd problematizado sob o viés etario, social, politico,

fisiologico, afetivo e midiatizado. Entende-se ser necessario ampliar este conceito para que as
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suas nuances sejam consideradas, tendo em vista que ndo ¢ possivel falar em juventude, mas
sim em juventudes. A depender do contexto histdrico-social, o jovem pode trazer algumas
caracteristicas e tragos bastante especificos e compartilhados entre os pares, o que nos faz
preconizar uma analise voltada para a filtragem de valores e consensos muitas vezes
esvaziados de sentido ou pouco proximos da realidade. Daremos mais enfoque nas questdes
sociais, afetivas e mididticas, entendendo que estas t€ém uma interse¢do importante na medida
em que pensam a juventude de modo mais critico e contextualizado.

Em seguida, a escola também serd palco de discussdo, entendendo sua constitui¢do
histdrica e seus aspectos contemporaneos. Faremos um panorama geral da constituicdo deste
l6cus institucional, buscando entender suas origens e identificar pontos de mudancga e pontos
de manuten¢do de uma logica mercadoldgica e dominante. Além disso, seu potencial
transformador serd tracado para defender a primazia de estudos e a¢des que utilizam desse
espacgo para pensar as questoes da juventude. A psicanalise entra como um recurso de leitura
e aporte para as questdes que despontam da educagdo, em principal o mal-estar entre os
jovens diante do silenciamento na cena escolar.

Desta forma, o capitulo inicial faz uma tematizacdo geral dos elementos centrais desta
analise, caracterizando os elementos juventude e escola e formulando algumas provocacdes
sobre suas relagdes. As referéncias abarcam desde a psicanalise, até a analise do discurso e
teorias sociais que evocam o papel do jovem na formagdo escolar e o papel da educagdo na
transformagdo social e politica. Defende-se a ideia de teorizar sobre a associagdo destes
elementos na tentativa de localizar no sujeito jovem a possibilidade de transformagado
institucional educativa, na medida em que sua linguagem impulsiona mudancas e denuncia
discrepancias no ambito educacional e entre pares. A midiatizacdo também € revelada no fim
do primeiro capitulo, compreendida enquanto processo decisdrio para se pensar as
formulagdes sobre o discurso da juventude e o discurso da escola.

No segundo capitulo, a psicanalise e a andlise do discurso sdo escolhidos como
recursos para olhar a relagdo juventude-escola. Um trajeto tedrico-conceitual sera tragado na
medida em que estes dois recursos estardo relacionados. Sabe-se que a andlise do discurso
aproxima-se da psicandlise na forma como utiliza dos aspectos inconscientes para pensar a
formulacdes de sentido para os sujeitos. Dessa forma, os operadores discursivos propagam
ideais que podem ser vistos a luz das duas metodologias. O estudante sera apontado como
sujeito do discurso e do desejo, fazendo-se uma problematiza¢do da educacdo sob o olhar

psicanalitico e discursivo. Por fim, sujeito, discurso e desejo sdo interpolados em uma analise
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sobre os tempos midiatizados e sdo feitas inferéncias sobre como estes elementos se
conectam e produzem sentidos e efeitos.

Por fim, no terceiro capitulo, sera feita uma reflexao sobre a questdo do esvaziamento
escolar e a proposta do grémio estudantil. O esvaziamento foi identificado no momento de
retorno a escola, seis anos depois do projeto com o grémio, € gera uma preocupagao com a
forma como as instituicdes escolares vem lidando com os efeitos da pandemia. Porém,
nota-se que ndo somente a crise sanitdria tem funcdo neste calculo, ja que antes mesmo de
2020 ¢ possivel notar uma certa decadéncia dos espacos de convivio e educagdo, onde os
jovens demonstram desinteresse com a forma de se produzir e ensinar, como evidenciado nos
enunciados das falas dos jovens do grémio.

A vista disso, defende-se a apropriagdo dos conhecimentos da psicanalise, enquanto
método que incide sobre o sujeito e suas formagdes inconscientes, nos espagos escolares,
acreditando que essa leitura pode contribuir para uma préaxis profissional que revele os
entraves do jovem e seu potencial criativo e desejante de produzir saberes e saidas para seus
conflitos. Ademais, a andlise do discurso também ¢ elucidada como aporte tedrico para se
pensar as producdes de sentido para a escola e a forma-sujeitos-jovens, os quais estardo
sempre em intermédio com os entraves midiaticos. Nossa prerrogativa por fim ¢ demonstrar,
através das falas dos jovens e dos educadores, a importancia dos espacos colegiados que
ecoam as vozes dos sujeitos escolarizados, possibilitando sua reverberagdo coletiva e
reposicionamento da instituicdo escolar mediante o exercicio da cidadania e da politizagdo.
Ainda que as escolas tenham se esvaziado de sujeitos e sentidos, ¢ nela que continua a residir

uma aposta no futuro promissor dos jovens.



17

2. JUVENTUDE, ESCOLA E MiDIA

As intersecdes entre juventude, escola e cendrio discursivo midiatizado se ddo na
medida em que pensamos o sujeito jovem para além dos seus aspectos etario e fisioldgico.
Abarcar o contexto sociocultural da juventude pode nos fazer atentar para o meio em que ele
estd inserido e a forma como se localiza no discurso da midia e da cultura, ganhando
significantes como “rebelde”, “complicado”, “fragil”, “inconsequente” e “aquele que pouco
sabe”. Todavia, ¢ na escola que ele mais recebe nomeagdes a partir da forma como se
comporta e se insere nas normativas educacionais e disciplinares impostas, podendo
responder de forma a compactuar com elas ou revelar sintomas e mal-estares que extrapolam
os muros institucionais. Neste simples processo de adesdo e resisténcia dos jovens ao
nomeado, ao classificado e apropriado discursivo-ideologicamente ¢ que podemos observar
fenomenos de produgdo de sentido interessantes em nosso percurso de pesquisa.

Acredita-se que o sujeito jovem representa um importante instante de subversdo e
reinvencdo das prerrogativas antes instauradas na sociedade, estando no marco de um periodo
transitorio que alcanca a possibilidade de maturagdo para o dizer de si e dizer das coisas.
Neste intervalo, e abarcando o jogo de poderes entrelacados em cenarios discursivos
midiatizados, o jovem pode comegar a questionar o seu meio € a sua propria identificagao
para fazer valer a sua palavra, o seu gesto e a sua mobiliza¢do. A nosso ver, a escola deveria
proporcionar uma oportunidade valiosa para aqueles que ndo desejam se submeter as normas
neutralizantes da sua identidade e com isso descobrirem a iniciativa do coletivo para a busca
de diferenciacdo e mudanca. Mas € isso que acontece?

Numa sociedade em que os processos comunicacionais se tornaram quase que
plenamente midiatizados, a presente pesquisa ndo pode prescindir de, ao discutir a relagao
entre juventude e escola, atentar para o modo como a inser¢do de jovens num mundo
absolutamente perpassado por redes e meios tradicionais, acaba por produzir outros cenarios
discursivos, operar deslocamentos de memoria, estabelecer novas formas de

subjetivacao/identificacdo e redimensionar as relagdes de poder, em que eles estdo integrado.

Portanto, a pesquisa acabou por caminhar por uma tripla articulacdo, em que
juventude, escola e midiatizacdo sdo vistas sob suas relagdes intrinsecas. Para compreender
este processo, partimos de uma perspectiva multidisciplinar, em que entram em jogo a
Psicanalise, no que ela pode nos informar sobre os modos como os sujeitos lidam com o

mal-estar da cultura, implicando demandas, desejos e processos de identificagdo, teorias
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sociais ¢ da Comunicagao, porque sao elas que nos auxiliam a compreender transformagoes
sociais e processos globais de midiatizacdo e a Analise de Discurso, a teoria geral dos
processos discursivos desenvolvida por Pécheux, na Franga, e Orlandi, no Brasil, dada a

centralidade da linguagem e do simbolico em nossa pesquisa.

Neste capitulo, discutiremos juventude, escola e questdes de midiatizagdo, a partir de
autores ¢ modos de olhar que acabem por nos oferecer uma tematizacdo ampla, de viés
socio-historico, de como estes trindmio pode nos fazer pensar um fenomeno que vem nos
incomodando ha algum tempo, que € o processo de esvaziamento da mobilizag¢do estudantil,
o que remete, talvez a um processo mais amplo de desidentificacdo com a escola. Nossa
proposta de intervencdo critica vem no capitulo seguinte, em que tentamos demonstrar a
relevancia de uma abordagem que associe a Psicanalise e a Analise de Discurso para
compreender aqueles fenomenos, sempre levando em consideragdo a realidade de uma
sociedade, e por conseguinte, uma juventude fortemente midiatizada.

Num primeiro momento, tentamos entrelagar conceitos e filtrar diferencas entre
abordagens que fazem pensar o sujeito jovem inserido na cultura e correspondente de um
discurso que contorna seus corpos. Em seguida, a escola serd escolhida como palco principal
para debrucar o olhar sobre a formatacdo das logicas educativas e coercitivas e seu impacto
na formacdo do aluno jovem que nela esta inserido. Busca-se, por fim, iniciar uma discussdo
sobre os entremeios do jovem estudante e testemunho da midia, podendo coadjuvar com suas

premissas ou protagonizar em suas reverberacdes, as quais serao tratadas mais a frente.

2.1 O sujeito jovem

Caracterizar a juventude implica em considerar suas formulagdes a partir dos fatores
etario, social, politico, fisioldgico, afetivo e midiatizado. Margulis e Ariovich (1996) alertam
sobre a necessidade de se conceber o sujeito jovem como aquele para além da categoria da
idade, do intermediario e da transi¢ao para a vida adulta. Martin-Barbero (2008) acrescenta
que a condi¢do juvenil precisa ser revisada de modo a localizar a primazia da cultura em sua
constitui¢do. Sublinha-se, portanto, o carater da juventude como um sintoma social, o qual se
manifesta na laténcia do ato jovem como aquele que responde as exigéncias do poder

simbolico, mas que também se rebela diante dele (KEHL, 2007).
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Naquilo que compete ao carater etario, a juventude pode percorrer uma determinada razao
de tempo em que o sujeito se situa na margem do envelhecer. Essa ideia de progressao faz
referéncia em Saggese (2021), que coloca o significante da passagem em evidéncia ao
transcorrer sobre a temporalidade do adolescer em comparacao com o adoecer. Esse dilema
se faz presente na comum alusdo de que o sujeito caminha pela travessia de uma dicotomia

entre o tempo e a finitude.

Por também ser social, a no¢do de juventude adquire um aspecto dimensional que se faz
pelo laco social e a dindmica da coletividade. Cunha (2013) diz que ¢ incorreto falar em
juventude, quando o apropriado seria falar em juventudes. Seu argumento parte do
pressuposto de que “juventude” deve ser entendida como uma categoria social que expressa
os limites de uma cultura, percorrendo o arco historico de uma sociedade. Em referéncia a
Groppo (2000), ela percebe os sujeitos jovens como estando entre a representacio
socio-historica e situacional e na condicdo de interlocutores do processo politico e de

participagdo pela via da percep¢do de mundo e existéncia.

Bock (2007) também faz alguns apontamentos sobre o carater social da juventude,
reverberando sobre as suas repercussoes na subjetividade e na cultura. Sua leitura de livros
destinados a pais e educadores demonstra a forte marca da remediacdo na juventude,
oriunda de um processo de naturalizagdo dos corpos e estabelecimento de regulagens e
exigéncias mercadologicas.

Associado ao estudo de Batista (2021), ¢ possivel perceber um projeto de
institucionalizagcdo da juventude que passa pela rotulacdo, diagndstico e padronizagdo de
técnicas a produzir o jovem saudavel, aquele que se adapta e se adequa ao sistema. Por
conseguinte, praticas diversas sdo formuladas no sentido de circunscrever a juventude no
campo da naturalizacdo, da homogeneidade, afastando-se do olhar pelo social e pela
histéria. O coeficiente politico da juventude ¢ elaborado por Augusto (2008) ao destacar a
participacao civica dos jovens e seu potencial revolucionario e subversivo. Sua escrita
caminha na direcao de assinalar os embates entre a desinstitucionalizag¢do e a individuagao,
sugerindo uma necessidade de coletivizagdo do aspecto juvenil e sua poténcia em se fazer
pela vinculagdo da identidade e representagao.

Adicionado a isso, Castro (2008) fala sobre a responsabilizacao possivel do sujeito
jovem em se atentar para a dinamica politizada da sociedade e sua entrada nas discussodes e
deliberacdes de modo a ndo aceitar o silenciamento e de fazer ecoar as vozes e os

enderegamentos.



Quanto ao fator fisioldgico, a juventude pode se situar no acontecimento da
puberdade e dos impasses no corpo em transformacao. A vivéncia das mudangas corporais
¢ tdo importante na juventude que precisa ser entendida como um periodo de conflitos
entre o sujeito, seu organismo ¢ a sociedade. Todo o arranjo de hormdnios e afetos que
circundam esse instante faz com que o jovem esteja no transito de uma passagem ao
aprontar-se, ao se ver em movimento e encarando os limites de um corpo em
desenvolvimento, em maturagdo (DE ALMEIDA & FERNANDES, 2020).

No que tange ao aspecto afetivo, € possivel pensar a juventude a partir da leitura da
psicandlise e seu teor subjetivo e desejante. O adolescente tem o incessante trabalho de
transformar aquilo que recebe enquanto heranga simbolica em algo de sua apropriagdo
singular, embora sempre atravessado por tracos do Real que transcende e excede na
emergéncia do desejo pela desalienagdo das demandas do Outro (LACAN, 1964). A tensao
gerada entre a alienagdo e a separagao ¢ central na juventude, onde o sujeito precisa se
encontrar e confrontar para se separar numa constante reluta a objetificagdo e busca pelo
assassinato do pai '(FREUD, 1915).

Lacan (1954) ainda faz referéncia ao real’ da puberdade como um desencontro das
identificagdes na perspectiva do falo, enquanto significante do desejo do outro. Dessa
forma, ao entrar na adolescéncia, falta ao sujeito artificios simbolicos para lidar com o real
demarcado em seu corpo, fazendo-o buscar acesso pela via do imaginario. Nao obstante,
Lacan pondera, em A Significa¢do do Falo (1958), que ndo existe imagem do falo, ou seja,
esse traco de desejo do outro ¢ impossivel de ser representado e materializado. Portanto,
esse arranjo pode trazer consigo uma série de angustias € passagens ao ato caracteristicas
da juventude, ja que o sujeito jovem fica as voltas daquilo que ndo consegue simbolizar na
relacdo com o outro, e suas expectativas sempre ultrapassam a exigéncia de identificar algo
de uma certeza, o que gera mal-estar.

Viola (2017) ainda aponta a matura¢do do objeto a’ localizada na adolescéncia e em
consonancia com as primeiras assimilacdes do sujeito sobre a ineréncia da falta. O fato
dessa percepcdo comecar na adolescéncia, nos faz pensar sobre a relevancia que esse
instante tem para a vida dos sujeitos € como € preciso se atentar para agdes que evoquem o
potencial criativo e expressivo dos jovens. A autora indica a educagdo como um lécus

nuclear na abordagem dessa transi¢ao, dizendo sobre pensar uma escola que dé lugar aos

" metéfora freudiana que consiste na morte do primeiro objeto de identificacio, aquele que é todo poderoso e
que resulta em um processo de culpa e pactuagao social.

2 aquilo que é impossivel de ser simbolizado e que retorna sempre ao mesmo lugar.

% objeto causa do desejo, aquilo que falta, que ndo tem imagem especular, nio tem alteridade.
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enderecamentos dos jovens em relagdo a cultura e a si mesmos.

Para tanto, Coimbra, Bocco e Nascimento (2005) subvertem o conceito de
juventude no sentido de adotd-lo como um fenomeno cultural para além da logica
desenvolvimentista. Supondo que o sujeito ¢ atravessado por multiplas logicas discursivas
e de poder, as autoras apostam no carater do devir (DELEUZE & PARNET, 1998) de nao
adotar uma formula estanque para pensar esses sujeitos, mas seu dinamismo em constante
constru¢ao e desordem. Assim, pensar a juventude implica em considerar seu movimento
ao longo da histdria e a ndo constatacdo de um modelo unico, de uma unidade que feche
um conceito ou norma da juventude.

Dayrell (2000) sinaliza que a juventude abrange as intercorréncias da ambiguidade,
da tensdo, do limite e da mobilizacdo. Sua proposta € pensar o jovem enquanto aquele que
esta a experimentar o alcance da palavra como um ato politico, e, portanto, social. Nessa
dire¢do, a juventude precisa ser pensada em conjunto com as produgdes coletivas e
mididticas inerentes a sociedade.

Além disso, a linguagem, enquanto um sistema da diferenca, estd em jogo com as
identidades formadas na juventude e seus impasses de se consolidar e legitimar uma vida
adulta. Hall (2021) discorre sobre a fragmentagao da identidade, concebendo-a pelas vias
da politica e dos regimes de gozo e poder, bem como na proliferacdo gerada pela
globalizacdo. Desse modo, em paralelo com Silva (2000), o jovem pode ser percebido
como aquele que esta entre a identidade e a diferenca, o local e o global, e que emerge
nessa situacao de intermédio, nesse xadrez de duvidas e incertezas quanto ao seu lugar no
mundo por meio do processo de diferenciacgao.

Lacerda (2009) realiza alguns apontamentos sobre as relagdes entre a juventude, a
midia e a subjetividade. Sua tese problematiza os discursos produzidos e postos em
circulacao sobre o processo de subjetivacdo presente na vivéncia juvenil e disseminados
pela midia em modos de ser, agir € narrar a juventude. A hipotese de inferéncia de uma
“diaboliza¢do” das juventudes ¢ evidenciada como um quadro linguistico de fixacdo de um
identitario presente na fala de pais, professores e alunos. Sua proposta estd na criagdo de
espacos coletivos nas instituigdes onde os significantes possam ser esvaziados de sentidos
e produzir saberes outros para o jovem contemporaneo € o acesso a cultura através dos
recursos audiovisuais feitos no ambiente escolar.

Ademais, Fischer (2008) trata das relagcdes entre memoria, midia e juventude, no

sentido de atribuir aos jovens o potencial de resgate simbolico por meio dos fluxos
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comunicacionais e da interatividade nas redes sociais. A problematizacao gerada por essa
relacdo pode suscitar a alteridade da experiéncia cotidiana operando processos de
elaboragdo e construcdo de modos de existéncia especificos e pela via da diferenca.
Construir o outro pela cultura também ¢ sugestivo em Tosta (2010), a qual considera a
poténcia das sociabilidades produzidas no ambiente escolar que pretende ter acesso a midia
para promover discussdes entre os jovens. A formagdo de entidades colegiadas pode
subsidiar essa proposta.

McLuhan (1995) ja& dizia sobre a forma como os meios de comunicagdo se
transformam em extensodes do sujeito, afetando na vida fisica e mental. Seu argumento visa
destacar a influéncia da midia nas formagdes subjetivas e politicas que estdo entre o sujeito
e o outro, formando sua experiéncia de estar no mundo e desencadeando modelos e
formulas que ditam regras e imposicdes.

Hé uma longa tradi¢do de estudos em comunicagdo, que ndo cabe aqui, sintetizar,
que consideram o lugar dos meios de comunicag@o na constitui¢do de subjetividades: das
teorias criticas aos estudos culturais, das teorias cognitivas a tese dos meios e a contraparte
das mediagdes.

Do ponto de vista discursivo, qualquer mudanga nos regimes simbolicos, nos meios
de circulagdo e nos modos de formulagdo dos discursos, o que os meios de comunicacdo e
as redes contemporaneamente acabam por conduzir tém efeitos sobre a constitui¢do dos
sentidos, incluindo de “sentidos de juventude”. Como afirma Orlandi, sujeito e sentido se
constituem simultaneamente (ORLANDI, 1999). Os jovens nao escapam dessa
prerrogativa, e por vezes sdo um publico amplamente afetado, pois estdo no instante da
constituicdo psiquica e envoltos em enredamentos comunicacionais dispostos na dindmica
digital e relacional.

Para Baccega (2002), a midia se alimenta das linguagens juvenis e expressam
esbocos da cultura contemporanea que formalizam sensibilidades, habitos, atitudes e
valores entre os jovens. Logo, a midia participa de forma singular na constituicdo de
subjetividades com a producdo de saberes, imagens e significagdes que formulam modos
de ser e estar na cultura. No que diz respeito aos jovens, sua ocupacao diaria dos espagos
da televisdo, do computador e internet gerando uma espécie de “amor a conectividade”
acompanhado do instigante modo de ver a si mesmo como alguém que passa e que some

no tempo, em uma velocidade incontrolavel (SCHWERTHER & FISCHER, 2012).

Partindo do pressuposto de que a juventude marca a entrada no simbdlico pela dita



maturacao do objeto a, ¢ possivel trabalhar com a perspectiva de que a linguagem constitui
os sujeitos e da lugar para suas expressoes e enlaces. Compreende-se a existéncia de um
poder simbdlico que age de maneira velada e produz um monopdlio do saber que coloca
em cena as tensdes entre campos, enderecamentos e convocacgdes. A detencao desse saber
pode ser acessada pelos jovens que nao se bastam pela censura da auséncia e afrontam a
dindmica societaria, entendendo que sdo produtores na mesma medida que sofrem os
efeitos desse poder (BOURDIEU, 1989).

A perspectiva sécio-interacional também pode contribuir com nossa percep¢ao da
juventude. Nesta perspectiva, a representagdo pode ser encarada na juventude como uma
teatralizacdo da cena internacional, um anseio pela constituicdo do eu a partir de uma
impressdo a causar no outro. A heranga tradicional ¢ recuperada da criagdo de modos de
ser, viver e se portar sdo disseminados nos codigos comunicacionais e na fala juvenil. O
compartilhamento ¢ realizado de maneira intensa na juventude e pode indicar a
recuperagdo e criacdo de um eu que esta posto na vida cotidiana e se constitui através das
trocas que estabelece com o outro, formando pactua¢des comunicacionais pela emissao de
codigos e acepgdo de fatores a serem internalizados (GOFFMAN, 2002).

Um autor mais proximo de nosso percurso, Foucault (1979), considera a
articulagcdo entre saber e o poder como inerentes ao processo de sujei¢do e que pode se
tornar evidente na juventude. Concebendo a verdade como um dispositivo politico, ele
chama a atengdo para o controle e disciplina dos corpos, que busca a docilizagdo, o
apagamento € a coer¢ao.

A transmissdo de saberes ¢ insistente e se refaz na convenc¢ao coletiva, tendo
grande entrada pela institucionalizagdo. Isso indica pela importincia das configuragdes
discursivas que sdo denominadores importantes na equacdo entre a realidade objetiva e
subjetiva. Os jovens, por estarem no entre-discurso, sdo atingidos por esse fendmeno de
modo incisivo, seja no cenario familiar, no mercado de trabalho ou no espaco escolar
(BERGER & LUCKMANN, 2004).

Todos estes autores nos ajudam, cada um em sua filiacdo tedrica, a pensar a
constitui¢do da juventude para além de uma percep¢do subjetiva. E preciso levar em
consideragdo sua constitui¢ao socio-histdrica, ja que estdo inseridos em um determinado
contexto e constituem-se através dele suas formas de ser, estar e se identificar. Ademais,
podemos perceber o jovem como ponto nuclear da apropriagdo de sentidos e interiorizagao,

tendo em vista seu instante de localizacdo no meio social e a possibilidade de poder
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comegar a dizer de suas inquietudes e formular seus sentidos e desejos.

2.2 A escola

A palavra “educar” vem do latim educare, que significa criar, cuidar, alimentar, formar,
instruir e adestrar. Em francés, os alunos sdo chamados de éléves, derivado da expressao
“élever des animaux”, fazendo alusdo a um processo de desanimalizacdo que coincide com o
significante de adestramento apontado anteriormente. A partir do século XVII, na lingua
castelhana, educar adquire um carater menos limitado e material que seu sindnimo originario
“criar”, passando a incorporar as no¢des de moldar, esculpir e escrever, em acepgao poética
de possibilitar a condi¢do existencial do sujeito (MACHADO, 1977).

Em sua obra Maquinaria Escolar (1992), Varela e Alvarez-Uria contam a histéria do
surgimento da institui¢do escolar na Espanha, sendo recente e cujas bases administrativas e
legislativas compreendem pouco mais do que um século de existéncia. Utilizamos esta obra
por entender se aproximar bastante da forma como a escola se consolidou no Brasil. O
formato de uma socializagdo privilegiada e de passagem obrigatoria para criangas de classes
populares comega na escola primaria, enquanto que a escola publica, gratuita e obrigatdria foi
instituida por Romanones no principio do século XX, convertendo os professores em
funciondrios do Estado e adotando medidas concretas para efetivar a aplicagdo da
regulamentacdo que proibia o trabalho infantil antes dos dez anos.

Os autores pontuam que a composicao da escola acompanha o processo de consolidagao
da crianga enquanto sujeito social. A configuracdo dos estados administrativos modernos fez
com que a Igreja intensificasse taticas de conservagdo da ortodoxia e moralismo, tendo a
crianga como alvo principal de assimilagdo por meio da educacdo e formando objetos de
inculcacao devido sua fragilidade bioldgica e psiquica. Os colégios jesuitas para as classes
privilegiadas, e as instituicdes de caridade para as classes pobres, ambos promovendo
protecdo paternal e doutrinaria, domesticando sujeitos para a manutengcdo do discurso
dominante e silenciador.

As escolas surgem anexas as igrejas, contando com conegos para instruir o baixo clero e
converter os jovens menores de 12 anos, sem separacao por idade, mas por nivel de instrugao,
tendo como parametro o conhecimento do latim. Com o tempo, essas instituicdes comegaram
a se organizar pela faixa etaria, separando os menores dos maiores por razdes morais e de

disciplina; e a criadagem que acompanhava as criancas eram acusada de armar suas
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maldades, fazendo ainda mais esfor¢o para a missao de salva-las dos perigos mundanos por
meio da educacao.

A juventude, por sua vez, era alvo de programas missiondrios da fé e do bom costume,
0s quais se concentravam em internatos marcados pelo enclausuramento e distanciamento
obrigatorio. A marca de uma tutela individualizante se fazia pela via da familia e da escola,
na imposicdo de uma linguagem casta e proibigdes diversas, acompanhadas de controle e
vigilancia intensos e opressores. Esses sujeitos eram moldados para perpetuar os privilégios
de classe e religiosos, acreditando ser uma medida de conten¢do de periculosidades e
mal-estares caso estivessem no exercicio de sua liberdade, além de retirar da responsabilidade
e esfor¢o dos pais para que assim os fizessem adultos com integridade e obediéncia
(CONCEICAO, 2012).

A emergéncia da familia moderna faz com que as escolas apliquem praticas que se
diferem para as criangas ricas € as criangas pobres. O acesso aos materiais escolares e até
mesmo a contetidos didaticos especificos ¢ feito como parte de um programa politico de
dominacdo, onde assegura-se que as criangas ricas estejam em preparagdo para governar no
futuro e as criangas pobres se contentam com espagos de corre¢do da miséria e controle
social. Assim, ambos se submetem ao modelo dominante escolar, mas com intengdes que se
separam pela demarcagdo social e econdmica vigente.

Aos poucos, como dizem os autores, a escola vai assumindo o lugar de aprendizado,
fazendo com que as criangas ndo precisassem mais ficar no meio dos adultos para se
educarem, retirando, portanto, a possibilidade de uma aprendizagem direta e acompanhada
pelo contato. Assim como os loucos, os pobres e as prostitutas, as criancas foram
enclausuradas e mantidas a distancia por meio dos colégios e na defesa de um modelo de
escolarizagdo. O modelo de espago fechado, de convento, se funda na intengcdo de formar
personalidades para o viés moralista, na regulamentacdo e ordenacdo minuciosa de todas as
manifestacdes de vida, como uma maquinaria de constituicdo de sujeitos submissos a
autoridade.

O adestramento para os oficios, a moralizacdo e a fabricagao de suditos virtuosos sdo os
pilares da politica de escolarizacdo para os pobres. Substitui-se a caridade pela ética de
rentabilizacdo do trabalho e manutencao da ordem social, a educagao se da pela imagem do
mestre ¢ do discipulo. As escolas ensinam formas concretas de transmissao de conhecimentos
e modelos de comportamentos que vao se ajustando para o aparecimento da pedagogia e suas

especialidades (VARELA & ALVAREZ-URIA, 1992).
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O Estado so espera que o professor se estabeleca pela alfabetizagdo de uma lingua
nacional por meio da leitura, escrita e calculo para cumprimento da cidadania e formacao
para o mercado, bem como a ideia de patria e unidade através da geografia e histéria. O
objetivo ndo ¢ facilitar o acesso a cultura, mas inculcar estereotipos e valores de imposi¢ao de
habitos de limpeza, regularidade, obediéncia, respeito, trabalho e diligéncia. O professor ndo
transmite um saber que ele detém, mas uma moral que até ele mesmo precisa alcangar.

A partir do século XX os dispositivos escolares buscam tutelar o operario e converté-lo
para um produtor de honra, neutralizando a luta social que coloca em risco a estabilidade
politica. A obrigatoriedade escolar se promulga pela nocdo de que o sujeito precisa ser
educado, cuidado e protegido para se obter os maximos beneficios economico e social
adiante. Nao ¢ uma educacdo para ensind-lo a mandar, mas a obedecer, prevenindo rebelides
e fazendo-se por meio de taticas de coer¢do e apaziguamento de questdes individuais e
coletivas. O professor estd acima da ignorancia dos seus alunos e, consequentemente, distante
do que ¢ legitimo de suas familias e vivéncias comunitarias (VARELA & ALVAREZ-URIA,
1992).

Para as criangas, a escola nao tem nenhuma conexdao com seu contexto familiar ¢
social, pelo contrario, estd em oposi¢cdo. Toda uma roteirizacdo de como falar, como se sentar,
como mover se instaura de modo verticalizado e imposto. A ordem e a regra sao impostas
tanto para os alunos quanto para suas familias, ao passo que se discursa sobre a valorizagao
do tempo e renuncia de hébitos e rotinas para manter a disciplina e o trabalho. A Escola
Normal surge como locus dessa concepcao, dando ainda mais autoridade e cientificidade ao
professor, que agora ¢ funciondrio publico e representante do Estado (VARELA &
ALVAREZ-URIA, 1992).

O professor assume uma autoridade de regéncia de pensamentos, palavras e agdes,
precisando romper com lagos de companheirismo, solidariedade e amizade como aqueles
disfarces da caridade dos conventos. A competitividade e a comparagdo tomam espago € seus
efeitos provocam separacdes e segregacdes importantes dentro das escolas, fazendo emergir
métodos de individualizacdo e dissuasdo contra tentativas de contestacdo e indisciplina. A
propria invengdo da carteira em frente a cadeira demarca uma distancia fisica entre o sujeito e
o grupo, evitando a indisciplina e promovendo ainda mais isolamento e imobilidade corporal.
A psicopedagogia se fortalece na prerrogativa de assegurar uma colonizacdo em massa que

faz nos espagos escolares até os dias atuais, como apontam os autores:
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“Ndo se trata, pois, de uma simples reprodu¢do, mas, ao
invés disso, de uma auténtica invencdo da burguesia para
"civilizar" os filhos dos trabalhadores. Tal violéncia, que ndo é
exclusivamente simbdlica, assenta-se num pretendido direito: o
direito de todos a educac¢do.” (VARELA & ALVAREZ-URIA,
1992).

A propria Revolugdo Industrial impods a necessidade de letramento e calculo para os
trabalhadores em uma perspectiva de mao de obra qualificada, ao passo que a burguesia
iniciou um processo de socializagcdo e educagdo da massa trabalhadora dos grandes centros
urbanos, em uma normativa de disciplinamento. Mais uma vez discute-se a formag¢do das
escolas com as fungdes de inculcar valores, habitos ¢ normas de uma ideologia burguesa,
pretendendo mostrar a cada um o seu devido lugar a ocupar de acordo com sua origem de
classe.

Schmidt (1989, p. 12) escreve:

[A] escola ¢ wuma instituicdo social, historicamente
considerada, inserida numa certa realidade na qual sofre e
exerce influéncia. Ndo é uma instituicdo neutra perante a
realidade social. Deve-se organizar o ensino, de forma a
considerar o papel de cada individuo e de cada grupo
organizado dentro da sociedade. Sua fun¢do, portanto, é
preparar o individuo proporcionando-lhe o desenvolvimento de
certas competéncias exigidas pela vida social. E também
dar-lhe uma compreensdo da cultura e uma ‘visdo de mundo’ e
prepara-lo para [a] cidadania. [...] Assim, a educa¢do escolar
é caracterizada por ser uma atividade sistematica, intencional
e organizada — organizada no que diz respeito aos conteudos, e

sistemdtica no que se relaciona aos métodos que utiliza.

A escola, portanto, ndo tem um papel neutro, mas intencional, ideologica e
politicamente construido e reproduzido de acordo com os interesses da sociedade. Tardif e
Lessard (2005, p. 55), por exemplo, tomam a escola como “um espago socio-organizacional
no qual atuam diversos individuos ligados entre si por varios tipos de relagdes, mais ou

menos formalizadas, abrigando tensdes, negociagdes, colaboragdes, conflitos e
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reajustamentos circunstanciais ou profundos de suas relacdes”. As contradi¢des se misturam
com as formalidades, indicando movimentos de aceitagdo e negacdo, de flexibilidade e
estabilidade, ja que ¢ feita por sujeitos e incorporada dentro de uma norma social vigente.

Céandido (1973, p. 107) afirma que a escola tem uma amplitude nas relagdes
ordenadas conscientemente e também aquelas que derivam da propria existéncia enquanto
grupo social, indo além daquilo que esta estabelecido e podendo envolver dindmicas proprias
de cada locus em que se concentra. Porém, sua interface com os discursos sociais sempre sera
percebida tendo em vista sua legitimidade perante o Estado e sua formatagdo mais ou menos
padronizada em seguimento das leis € normas que lhe regem. Uma certa autonomia docente
faz com que marcas de resisténcia, releitura e adaptagdes sejam consideradas pelo autor.

Alarcao (2003) argumenta que a escola ¢ uma instancia educativa especifica, dentre
outras existentes. Designa o espago escolar como meso por entender que ele estd no meio,
entre a sociedade (educadora) e a geragdo que precisa aprender para estar inserida em tal
sociedade. Todavia, ndo se trata de uma visdo fragmentaria sobre a escola (até porque a
relacdo entre os niveis macrossocial e micropessoal ¢ afirmada), mas do reconhecimento da
singularidade organizacional e funcional da institui¢do. A ideia de comunidade social
organizada implica também no reconhecimento da especificidade e da dindmica prépria da
dimensao entre os meios.

Forquin (1993, p. 167), por sua vez, também discorre sobre a dimensdo simbolica
presente na ideia de escola ao defini-la como um “[...] mundo social, que tem suas
caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus
modos proprios de regulagdo e transgressdo, seu regime proprio de produgdo e de gestao de
simbolos”. Afirma-se ai a existéncia de uma rede simbolica que ndo ¢ dada e definitiva. A
capacidade dos sujeitos que compdem a escola de ir além do estabelecido ¢ demonstrada pelo
autor ao afirmar que existem movimentos de criagdo através do imaginario, da regulagdo e da
propria transgressao de sentidos.

Foucault (2010) tece consideragdes sobre como a disciplina organiza o espago através
de uma reparticio dos individuos; controla a atividade através do controle do tempo;
especifica o individuo generalizando-o através de uma vigilancia hierarquica; organiza as
diferencas através de uma san¢do normalizadora e produz e reproduz saber através do exame.
A ideia de espaco educativo, segundo ele, corresponde a instauragdo de internatos — quando
se considerava que para educar era preciso isolar a crianca num espago ele mesmo
transformador. Mesmo abandonando-se, mais tarde, o principio de que era necessario o

isolamento num espago educativo para transformar as criancas, mantém-se, na escola, essa
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nocao de espago transformador, devido a suas divisdes internas ¢ & ordem por ele criada,
através de seu carater celular e serial.

As disciplinas, organizando as “celas”, os

“lugares” e as ‘fileiras” criam espagos complexos: ao

mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos.

Sdo espacos que realizam a fixacdo e permitem a

circulagdo;  recortam  segmentos  individuais e

estabelecem ligacoes operatorias, marcam lugares e

indicam valores, garantem a obediéncia dos individuos,

mas também uma melhor economia do tempo e dos

gestos. Sdo espagos mistos: reais pois que regem a

disposicdo de edificios, de salas, de moveis, mas ideais,

pois projetam-se sobre essa organiza¢do

caracterizagoes, estimativas, hierarquias (Foucault,

2010, p. 126).

A organizagdo de um espaco celular e serial, afirma Foucault, funcionou como
condi¢do de possibilidade do controle simultdneo de muitos alunos, através da classificacao
de cada um, que individualiza o conjunto heterogéneo de alunos. Na modernidade, o espaco
celular e serial resolveu, na pratica, o problema da falta de controle do conjunto dos alunos
que ficavam as soltas, enquanto uma licdo individual estava sendo ministrada. A série
permite a reparti¢ao dos individuos na ordem escolar, hierarquizando-os em classes em que o
trabalho simultineo ¢ realizado por todos que a ela pertencem, ordenando e especificando as
multiplicidades.

Gesto e corpo sdao postos em relagdo. O controle disciplinar ndo consiste
simplesmente em ensinar ou impor uma sériec de gestos definidos, mas impde a melhor
relacdo entre um gesto e a atitude global do corpo, que ¢ sua condi¢do de eficacia e de
rapidez. “Um corpo bem disciplinado forma o contexto de realizacdo do minimo gesto. Uma
boa caligrafia, por exemplo, supde uma ginastica — uma rotina cujo rigoroso codigo abrange o
corpo por inteiro, da ponta do pé a extremidade do indicador” (Foucault, 2003, p. 130). A
disciplina decompde o ato em elementos, correlaciona o corpo com o gesto, articula o corpo
com o objeto que manipula, e exercita os corpos com tarefas repetitivas, diferentes e

graduais, através de uma utilizagdo sempre crescente do tempo. A vigilancia hierarquica ¢
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uma técnica fundamental para o exercicio da disciplina, que opera através do olhar indiscreto,
do principio da total visibilidade.

Trata-se de uma tecnologia para ocupar todos os espagos numa vigilancia continua
das salas de aula, dos dormitérios, dos banheiros, exercida por fiscais perpetuamente
fiscalizados — mestres, monitores, inspetores. “E se ¢ verdade que sua organizagao piramidal
lhe d4 um chefe, ¢ o aparelho inteiro que produz poder e distribui os individuos nesse campo
permanente e continuo. O que permite ao poder disciplinar ser absolutamente indiscreto, pois
esta em toda parte e sempre alerta (...)” (Foucault, 2003, p. 148).

A escola, nesse sentido, funciona como um pequeno tribunal, com leis e infragdes
proprias para organizar as diferencas entre os individuos, atribuindo pequenas penalidades,
bem como prémios por merecimento. A sanc¢ao € normalizadora porque impde a regra a todos
os que dela se afastam, impde “toda uma micro penalidade do tempo (atrasos, auséncias,
interrupcdes das tarefas), da atividade (desatencao, negligéncia, falta de zelo), dos discursos
(tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes incorretas, gestos ndo conformes, sujeira), da
sexualidade (imodéstia, indecéncia)” (Foucault, 2003, p. 149).

A sancdo normalizadora ¢ combinada com as técnicas da vigilancia hierarquizada
através do exame. O exame ¢ um controle normalizador, uma vigilancia que permite
qualificar, classificar ¢ punir. Como elemento dos dispositivos de disciplina, o exame ¢
altamente ritualizado. Ele supde um mecanismo que relaciona a formagdo de saber a uma
certa forma de exercicio de poder. A escola ¢ uma espécie de aparelho de exame ininterrupto
que acompanha em todo o seu comprimento a operacao do ensino.

O exame permite que o mestre, a0 mesmo tempo em que transmite seu saber, forme
um campo de conhecimentos sobre seus alunos: “o exame ¢ na escola uma verdadeira e
constante troca de saberes: garante a passagem dos conhecimentos do mestre ao aluno, mas
retira do aluno um saber destinado e reservado ao mestre. A escola torna-se o local de
elaboragdo da pedagogia” (Foucault, 2003, p. 155). O exame ¢ uma técnica tanto de poder
como de saber; por esta razdo, orienta a hipdtese de Foucault segundo a qual o saber ¢
diferente da ideologia e o poder ¢ diferente da repressdo, pois ambos seriam puramente
negativos e o que Foucault mostra ¢ a positividade do poder®.

Foucault aponta trés caracteristicas do exame que convém notar. Primeiramente, o
exame inverte a economia da visibilidade no exercicio do poder. Essa transcricado das

existéncias reais de cada um funciona como um processo de objetivacdo e de sujeigdo,

* Foucault rejeita a oposigdo entre ideologia e verdade ou mesmo ciéncia, porque pde em questdo a propria
nogao de verdade, que seria constituida historicamente, dai a no¢ao de "regimes de verdade”.
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portanto de fabricagdao da individualidade celular, organica, genética e combinatoria, que t€ém
a norma e os desvios como referéncia.

Foucault observa que, num sistema de disciplina, a crianca ¢ mais individualizada do
que o adulto, o doente mais do que o homem sdo, o louco e¢ o delinqiiente mais do que o
normal. Através da disciplina surge o poder da norma. O normal se estabelece, em varios
campos, como principio de coercdo: no ensino, com a instauracdo de uma educacdo
padronizada e a criagdo de escolas normais; no esfor¢o para organizar um corpo médico € um
quadro hospitalar da nacdo capazes de fazer funcionar normas gerais de saude e na
regularizacao dos processos e dos produtos industriais, por exemplo.

Destarte, Dayrell (2007) propde analisar a escola como um espaco socio-cultural,
compreendendo-a na otica da cultura e do cotidiano, onde os alunos e professores sao lidos
como sujeitos histéricos em uma trama social. A institui¢do escolar seria resultado de um
confronto de interesses: de um lado, uma organizagdo oficial do sistema escolar, que "define
contetidos da tarefa central, atribui funcdes, organiza, separa e hierarquiza o espaco, a fim de
diferenciar trabalhos, definindo idealmente, assim, as relagdes sociais." (p.58); de outro, os
sujeitos - alunos, professores, funciondrios, que criam uma trama propria de interrelagdes,
fazendo da escola um processo permanente de construgdo social.

Em cada escola interagem diversos processos sociais: a reproducdo das relagdes
sociais, a criacdo ¢ a transformacdo de conhecimentos, a conservacao ou destruicdo da
memoria coletiva, o controle e a apropriagdo da institui¢do, a resisténcia e a luta contra o
poder estabelecido.

A escola, como espago sociocultural ¢ entendida como um espago social proprio e
ordenado em duas dimensdes: institucionalmente por um conjunto de regras e normas no
intuito de delimitar e unificar a acdo dos sujeitos; e cotidianamente, em uma trama complexa
de relagdes sociais entre os sujeitos envolvidos com conflitos e lagos, normas impostas,
estratégias individuais e coletivas, acordos e transgressdoes. A apropriagdo dos saberes.
espagos ¢ praticas € constante ¢ da forma a vida escolar, onde a sua realidade ¢ mediada, no
cotidiano, pela apropriacdo, elaboragdo, reelaboracdo ou repulsa expressas pelos sujeitos
sociais (EZPELETA & ROCKWELL,1986).

O processo educativo escolar recoloca a cada instante a reprodugdo do velho e a
possibilidade da construcdo do novo, ¢ nenhum dos lados pode antecipar uma vitoria
completa e definitiva. A homogeneizacdo dos sujeitos como alunos corresponde a

homogeneizagdo da institui¢do escolar, compreendida como universal. A escola é vista como
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uma instituicdo Unica, com os mesmos sentidos e objetivos, tendo como funcdo garantir a
todos 0 acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente acumulados pela sociedade.

Tais conhecimentos, porém, sdo reduzidos a produtos, resultados e conclusdes, sem se
levar em conta o valor determinante dos processos. Materializado nos programas e livros
didaticos, o conhecimento escolar se torna "objeto", "coisa" a ser transmitida. Ensinar se
torna transmitir esse conhecimento acumulado e aprender se torna assimila-lo. Como a énfase
¢ centrada nos resultados da aprendizagem, o que ¢ valorizado sdo as provas e as notas € a
finalidade da escola se reduz ao "passar de ano". Dessa forma, o processo de
ensino/aprendizagem ocorre numa homogeneidade de ritmos, estratégias e propostas
educativas para todos, independente da origem social, da idade, das experiéncias vivenciadas.

Entretanto, como afirma Dayrell (2007), ndo podemos esquecer que os alunos chegam
na escola marcados pela diversidade e evidentemente desiguais, devido ao acumulo de
experiéncias anteriores a escola. Assim, o tratamento uniforme dado por esta institui¢dao
desconsidera a importancia da diferenca e acabam revelando injusti¢as e indiferengas no
modo como exerce a educagdo. Essas experiéncias demarcam expressdes de género, raca,
classe e papéis sociais que resultam de um processo educativo amplo que acontece no

cotidiano das relagdes sociais e suas contradi¢des. Ele ainda pontua:

“Sdo as relagoes sociais que verdadeiramente educam, isto é,
formam, produzem os individuos em suas realidades singulares
e mais profundas. Nenhum individuo nasce homem. Portanto, a
educagdo tem um sentido mais amplo, é o processo de

producdo de homens num determinado momento historico.

”(Dayrell, 2007, p. 2).

Os alunos se apropriam dos espacos, que a rigor nao lhes pertencem, recriando neles
novos sentidos e suas proprias formas de sociabilidade. Assim, as mesas do patio se tornam
arquibancadas, pontos privilegiados de observagdo do movimento. O patio se torna lugar de
encontro, de relacionamentos. O corredor, pensado para locomogao, ¢ também utilizado para
encontros, onde muitas vezes os alunos colocam cadeiras em torno da porta. O corredor do
fundo se torna o local da transgressdo, onde ficam escondidos aqueles que "matam" aulas. O
patio do meio ¢ ressignificado como local do namoro. E a propria forca transformadora do

uso efetivo sobre a imposicdo restritiva dos regulamentos. Fica evidente que essa



33

ressignificagao do espaco, levada a efeito pelos alunos, expressa sua compreensao da escola e
das relacdes, com énfase na valorizacao da dimensao do encontro.

De qualquer forma, o cotidiano na sala de aula reflete uma experiéncia de convivéncia
com a diferenca. Independente dos contetidos ministrados, da postura metodoldgica dos
professores, ¢ um espago potencial de debate de idéias, confronto de valores e visdes de
mundo, que interfere no processo de formagdo e educagdo dos alunos. Ao mesmo tempo, €
(mas poderia ser muito mais) um momento de aprendizagem de convivéncia grupal, onde as
pessoas estdo lidando constantemente com as normas, os limites e a transgressao.

Podemos dizer que a escola se constitui de um conjunto de tempos e espagos
ritualizados. Em cada situacdo, ha uma dimensdo simboélica, que se expressa nos gestos e
posturas acompanhados de sentimentos. Cada um dos seus rituais possui uma dimensao
pedagbgica, na maioria das vezes implicita, independente da intencionalidade ou dos
objetivos explicitos da escola. E o que muitos autores entendem como "curriculo oculto"
(Silva, 1994). Os diferentes comportamentos dos alunos, a relacdo com os professores, a
semana de provas sdo exemplos desses rituais escolares.

A escola se torna um espago de encontro entre sujeitos, possibilitando a convivéncia
com a diferenga, de uma forma qualitativamente distinta da familia e, principalmente, do
trabalho. Possibilita lidar com a subjetividade, havendo oportunidade para os alunos falarem
de si, trocarem idéias, sentimentos. Potencialmente, permite a aprendizagem de viver em
grupo, lidar com a diferenca, com o conflito. De uma forma mais restrita ou mais ampla,
permite o acesso aos codigos culturais dominantes, necessarios para se disputar um espaco no
mercado de trabalho.

Na concepcao desenvolvida por César Coll (1994), o aluno aprende quando, de
alguma forma, o conhecimento se torna significativo para ele, ou seja, quando estabelece
relagdes substantivas e ndo arbitrarias entre o que se aprende e o que ji conhece. E um
processo de construcdo de significados, mediado por sua percepcdo sobre a escola, o
professor e sua atuagdo, por suas expectativas, pelos conhecimentos prévios que ja possui. A
aprendizagem implica, assim, estabelecer um didlogo entre o conhecimento a ser ensinado e a
cultura de origem do aluno.

Subjetividade e educagdo se pressupdem mutuamente. A maioria da populacdo de
qualquer pais ndo aprende porque, simplesmente, a nacdo em questdo nao consegue
equacionar, segundo uma logica expansiva, a possibilidade propria da educacdo. O ato
educativo tanto filia sujeitos e conhecimentos quanto abre a possibilidade de que se opere

uma ruptura a respeito de si mesmo - paradoxo entre educag¢do nos tornar semelhantes ou



34

diferentes. O adulto ndo educa em razao de um dever-ser sempre a cumprir que emana
do passado, mas em nome da quase certeza futurista embutida em toda teorizacdo
metodico-psicologica desenvolvimentista (cf. de Lajonquiere, 1996).

Do ponto de vista sociologico, a obra “A Reproducao” de Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron analisa o sistema de ensino francés na década de 1960 defendendo ser
um sistema de reproducdo da cultura dominante no ambiente escolar. Afirmam que a escola
ndo ¢ um ambiente mediador e justo com relagdo ao processo de ensino-aprendizagem, mas
carregada de parcialidade em um discurso dominante.

Bourdieu apresenta o conceito de habitus como sendo as exterioridades
interiorizadas pelo individuo de acordo com sua trajetdria social. O habitus ¢ formado durante
a socializa¢do do individuo, desde o seu relacionamento familiar, sua primeira educagao,
passando pela escola, religido, trabalho — todos os meios que, enfim, irdo contribuir
para a formagao do individuo em determinado contexto social. O habitus tende a sua propria
conservagao, mas pode ser alterado na medida em que se alteram os contatos sociais do
individuo.

Para Bourdieu, o habitus apresenta-se por meio de dois componentes: o ethos,
correspondente aos valores interiorizados que direcionardo a conduta do agente, € a hexis,
ligada a linguagem e a postura corporal. Hexis e ethos, constituidos dentro de determinado
contexto social, revelam, respectivamente, as especificidades do individuo e as da classe
social a que pertence.

A formacao e manutencao do habitus torna-se assim fundamental no processo de
reproducao social. O conceito de campo para Bourdieu refere-se a situagcdo social em que
os agentes sociais realizardo sua pratica de acordo com o habitus apreendido. Um campo ¢é
marcado por agentes dotados de um mesmo habitus em que se movimentam como jogadores,
cujas posicdes no jogo dependerdo do acimulo de capital correspondente ao campo que cada
individuo, ou agente, adquirir. Por exemplo, no campo econdmico, a posi¢cao dos
individuos, se dominante ou dominado, dependera do capital financeiro de cada um. Dessa
forma, os individuos estdo em constante luta para mudarem suas posi¢des no jogo,
utilizando estratégias que permitam aumentar o acumulo de capital.

Assim, a acdo pedagdgica € a imposicdo de um arbitrario cultural dominante. Ela
seleciona e legitima a cultura por imposi¢do e inculcagao, buscando formar o habitus do
individuo de acordo com a cultura dominante. Para tanto, se utiliza de uma autoridade
pedagbdgica em que seja possivel garantir sua agdo, seja por meio de sangdes ou

naturalizando suas imposi¢des. A agdo pedagogica € tanto mais eficaz quanto maior for o
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prestigio da institui¢do por ela mediada, bem como o reconhecimento da sua autoridade
pedagogica e a proximidade entre a cultura dominante e a cultura vivenciada pelo individuo
na sua primeira educagao.

Bourdieu e Passeron discutem a categoria teorica “violéncia simbdlica”, e explicitam
como a reproducdo social acontece nas institui¢des, entre elas a escola, que se utilizam
da acdo pedagogica para inculcar um arbitrario cultural dominante de maneira natural e
legitima.

O arbitrario nao ¢ percebido pelos agentes da sociedade capitalista, no caso especifico
da escola, pelos pais, alunos e at¢ mesmo pelos professores que, por desconhecé-lo,
envolvem-se na trama da reprodugdo, naturalizando-a. A imposi¢do de um arbitrario
cultural em uma sociedade crivada pelas relagdes de dominacdo acontece mediante os
propositos da classe dominante.

Nesse sentido, a acdo pedagogica ¢ aquela que vai levar o individuo a esse arbitrario;
porém, nesse processo de legitimagao da cultura dominante, a dissimulagdo de sua agdo se
faz  fundamental, pois seu reconhecimento como tal poderia anular seu poder de
reproducao. Para Bourdieu, numa formagao social determinada, a cultura legitima, isto ¢, a
cultura dotada da legitimidade dominante, ndo ¢ outra coisa que o arbitrario cultural
dominante, na medida em que ele é desconhecido em sua verdade objetiva de arbitrario
cultural e de arbitrario cultural dominante (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 36).

Dessa forma, o alcance e a eficacia da imposi¢do do arbitrario cultural
dependem do desconhecimento dos processos € das relagdes que envolvem a inculcagdo e
legitimagdo desse arbitrario, dependem do “desconhecimento da verdade objetiva da AP,
desconhecimento que define o reconhecimento da legitimidade da AP e que, por essa razao,
constitui a sua condi¢do de exercicio” (p. 29). Assim, a dominacao ¢ dissimulada,
viabilizando, em conseqiiéncia, o processo de reproducdo.

Para Bourdieu, a escola é uma institui¢do fundamental na formacao do ser social por
trabalhar com a educac¢ao formal do individuo. Essa instituicdo refor¢a um habitus em
conformidade com a reprodugdo social e torna-se eficiente na medida em que dissimula as
relacdes de dominacdo e concede a acdo pedagdgica, pelo discurso da neutralidade, uma
legitimidade inquestionavel. Dessa forma, a escola obscurece a realidade e exclui o
reconhecimento da sua forca simbdlica, concedendo uma aparéncia natural aos seus

procedimentos, discursos e praticas na inculcagdo do arbitrario cultural.
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Sob uma pseudoneutralidade, a escola, para Bonnewitz, como “instrumento
oculto de dominacdo”, ignora as diferengas de habitus em um processo de “desculturacao”.
Nesse processo, o aluno submete-se ao arbitrario da cultura dominante legitimado e apr
esentado pela escola como meio de superagdo de sua condicdo anterior ao acesso
escolar, necessario a busca do sucesso almejado. Nas palavras do autor, “a cultura escolar ¢
uma cultura particular, a da classe dominante, transformada em cultura legitima,
objetivavel e indiscutivel. Na verdade, ela ¢ arbitraria e de natureza social, resultado de uma
selecdo que define o que € estimavel, distinto, ou, ao contrario, vulgar e comum.” (p. 114).

E importante ressaltar, no entanto, que, assim como as diferencas existentes no ambito
escolar sdo provenientes da estrutura social capitalista, os meios de superagao estdo também
relacionados com essa estrutura exterior. Assim, a escola, enquanto persiste em uniformizar
as diferengas, contribui, de maneira contraria, para que essas sejam reforgadas.

Vicent Petit (1982, p. 47) afirma que “a escola reflete, pois, em seu seio, as
contradigdes imanentes ao sistema capitalista: dele origindria para contribuir para sua
manutengdo, ela contribui, a0 mesmo tempo, para sua destrui¢do”. Ainda segundo Petit,
“a Escola ¢ portadora de ‘fermentos’ de transformacdo irredutiveis, que s6 podem
levar a wuma supressdo da estrutura na qual ela aparece” (p. 48). Nesse sentido, sendo a
escola uma instituicdo que exerce um papel fundamental para a reprodugdo da ordem
social, também em seu interior podem construir-se as bases fundamentais para o
questionamento e a transformacdo da sociedade.

O carater autonomo do campo escolar ¢ atribuido ao fato de ser a escola uma
instituicdo que tem poder, legitimidade e alto grau de confianga conferido pelas classes
sociais. Poder, legitimidade e confianca que se convertem, porém, em armas contra a
reproducdo, se comprometidos com o saber objetivo e o desvelar das relagdes de dominacao
social.

O sistema capitalista reconhece a for¢a da escola no sentido de sua contribuig¢ao para a
transformagao social e, por isso, procura fazer da escola um instrumento ideoldgico cuja
funcdo seja apenas a da reproducdo social. Se, na sociedade capitalista, o desenvolvimento
do trabalho levou o individuo a procurar pelo saber na escola, consequentemente esse saber
ira aumentar o capital do individuo, comprometendo o processo de reproducao. Assim, o
sistema v& como saida a utilizacdo da escola e do saber nela trabalhado de maneira a reverter
tal ameaga.

Esse saber, ao invés de estar comprometido com o conhecimento das relagdes e da

realidade desvelada, passa a ser universalizado. Dessa forma, a mudanca no habitus e no
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capital do individuo ndo impedira o processo de reproducao, antes lhe dara maior forga pela
dissimula¢do com que esse processo acontece e a legitimagao concedida ao sistema escolar.

Torna-se fundamental ao professor que ndo se quer reprodutivista lancar mado do
trunfo que tem contra esse processo que ¢ o conhecimento, a realidade desvelada, com todas
as implicagdes e os limites de um agente formado dentro desse contexto. Cabe ao sistema de
ensino e seus agentes, comprometidos com a contestacdo e a transformacao, por mais utdpico
que isso possa parecer em nossos dias, desacreditar e buscar o conhecimento obscuro,
desnaturalizando-o ao concebé-lo em suas relagdes. Aceitar o que esta posto, ignorando
as contradi¢des e relagdes de dominagdo do esquema social, € contribuir diretamente para a
reproducdo da sociedade tal como se encontra.

Nesse sentido, na dialética apontada por Bourdieu, compreende-se que o habitus do
agente social ¢ o produto das relagdes objetivas. Porém, esse agente social age dentro do
campo, modificando-o. Assim, compreendendo a escola como um campo, com autonomia
relativa em relagdo aos outros campos sociais, o professor que tem seu habitus formado
pelas estruturas objetivas desses campos sociais, como agente dentro do campo escolar,
pode interferir mudando o jogo e o funcionamento do campo.

Longe de um determinismo objetivista, Bourdieu deixou-nos sua teoria fundada
nessa relacdo entre agente e estrutura, cuja dialética possibilita a transformacdo social
e ndo apenas sua reproducdo. Nesse raciocinio, para além das contradigdes e dos esquemas
de reproducdo social dissimulados pela violéncia simbodlica no campo escolar, buscar
compreender os limites de um agente social formado nesse contexto exige um passo
fundamental para romper com a dissimulagdo e, pelo conhecimento, conceber as
possibilidades de a¢do do agente no campo. Dessa forma, através da teoria dialética de
Bourdieu, tornam-se perceptiveis as possibilidades de um professor capaz de langar mao do
seu potencial transformador, desvelando a realidade e mudando a estrutura do campo escolar.
Nesse sentido, outra funcdo pode ser conferida ao sistema escolar que ndo apenas a de
reproducdo da ordem social. Nas brechas deixadas pelo sistema de reproducdo da ordem
social, por mais idealista que isso possa parecer na estrutura da sociedade capitalista,
emergem as possibilidades de pensar, através do sistema escolar, em outra realidade,
sem a qual nosso papel, como professores, seria por demais efémero.

Durkheim promove uma discussdo sobre o que ¢ a educagdo, sendo uma acdo que os

homens imprimem sobre os proprios homens, sendo diferente se aplicada em homens da
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mesma faixa etaria ou entre mais velhos com os mais jovens, estando atrelada a uma
concepgao geracional.

Durkheim faz uma critica ao fato de que nem todas as potencialidades de um ser
humano podem ser elevadas de maneira semelhante. O simples fato de existirem diferentes
“géneros de vida”, “diferentes potencialidades”, impede que um ser humano atinja a
perfeicdo por meio do movimento harmoénico de suas faculdades. Para o autor, “a harmonia
perfeita ndo pode ser apresentada como objetivo final da educagdo”. Durkheim faz uma
critica a concepcao utilitarista de James Mill que concebe a educacdo como tentativa de
transformar os individuos como “instrumentos de felicidade” para si e para os outros, visto
que a felicidade € algo subjetivo.

Pelo fato de que a crianga quando nasce traz consigo apenas as marcas da
hereditariedade, sua natureza pessoal, se tipificando ainda como um “ser egoista e associal”,
cabe a educacao revelar-lhe as potencialidades. Descortina-las, para uma vida regulada em
sociedade, indo além, pois este movimento € capaz de criar novos homens: a virtude criadora
da educagdo humana (DURKHEIM, p. 55, 2013). A educa¢do ¢ um instrumento de
transmissdo de aptiddes necessarias a vida social (DURKHEIM, p. 56, 2013).

Assim surge a tarefa educativa: promover uma “comunhdo de ideias e sentimentos
entre cidadaos”. Isto além de ser o que torna uma sociedade possivel, evita que a educagao
fique a mercé de arbitrariedades ou “vontades individuais” (DURKHEIM, p. 63, 2013). O
Estado, entdo, aparece como o verificador de principios essenciais e garantidor de seu ensino
nas escolas (DURKHEIM, p. 64, 2013).

Se a educacdo ¢ uma acgdo exercida por adultos — pais e professores — sobre as
criangas, a Pedagogia consiste “ndo em agdo, mas em teorias”’, maneiras de conceber a
educacdo, ndo de pratica-la. A pedagogia consiste em uma maneira de refletir sobre a
educacdo. Nao adianta acreditar que podemos educar nossos filhos como quisermos. Somos
obrigados a seguir as regras reinantes no meio social em que vivemos. A opinido nos impde
este comportamento, € a opinido ¢ uma forca moral cujo poder opressivo ndo ¢ menor do que
o da forga fisica (DURKHEIM, p. 78, 2013).

As praticas educativas contribuem para a manutengdo de um status quo de
determinadas regras sociais € o papel das geragdes anteriores passa a ser o de preparar as
novas geracgodes para se adaptarem a vida em um determinado contexto social.

Para Durkheim o ideal pedagdgico ¢ fruto da sociedade, sendo ela que “traca um
retrato de homem” no qual se refletem as “particularidades de sua organizagdo”

(DURKHEIM, p. 108, 2013). O papel da sociedade sobre a educacao ¢ tdo marcante que
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pode se observar a “iniciagdo” como elemento final da educacao e rito de passagem para que
o individuo possa ser inserido na sociedade ocupando um lugar especifico (DURKHEIM, p.
111, 2013). A ideia clara de que a educagdo prepara seres humanos gerando seres sociais.

O fato ¢ que a educagdo sempre busca atingir a coletividade a partir de reconstrugdes
individuais. Seus meios, métodos e fins tentam satisfazer ideias e sentimentos coletivos.
Embora a Psicologia ainda aponte ao pedagogo formas para agir sobre o individuo, ¢ no
estudo da sociedade que ele vai encontrar os principios da sua investigacdo (DURKHEIM,
p.118, 2013). E a partir disto, Durkheim chama atencdo para o fato de que as profundas
transformagdes sociais da contemporaneidade tiveram reflexo direto sobre os sistemas
educacionais.

Bourdieu e Champagne (1998) irdo falar em “praticas de exclusdo brandas”. A
diversificacdo dos ramos de ensino, associada a procedimentos de orientagdo e selecdo cada
vez mais precoces, tende a instaurar praticas de exclusao brandas, ou melhor, insensiveis no
duplo sentido de continuas, graduais, imperceptiveis, despercebidas, tanto por aqueles que as
exercem como por aqueles que sdo suas vitimas (BOURDIEU e CHAMPAGNE, 1998, p. 222
— grifo dos autores).

Em um primeiro passo, a exclusdo € internalizada (no sentido de que o aluno
permanece na instituicdo escolar mesmo sem aprendizagem, ao contrario de quando era
puramente eliminado da escola) e ganha-se clareza e controle sobre os seus custos
econdmicos (com Programas de Corre¢do de Fluxo, Classes de Aceleragdo, Classes de
Reforco etc.). Em um segundo momento, o custo pode ser externalizado, via privatizagdo, por
terceirizagdo. Antes, os custos da repeténcia e da evasdo eram informais, como um mal
necessario, e faziam parte do proprio metabolismo de maneira ndo-racional (por exemplo, a
defasagem idade/série), agora eles foram contabilizados e formalizados, sendo, portanto,
passiveis de maior controle (correcdo de fluxo e equivaléncia idade/série) (FREITAS, 2008,
p- 306).

Quando analisamos o livro de José Ricardo Pires de Almeida, vemos a escola, que se
estrutura junto com a Nacao, significar como espaco de regeneragdo; € um aluno que € visto —
e se vé — como alguém a ser regenerado, e ndo como aprendiz de um conhecimento ignorado.

A ignorancia, ai, significava “falta” de moral, de bons costumes. “Ignorancia”
significava outras coisas além de saber ler e escrever, de dominar uma técnica, uma
tecnologia. E quem era o “ignorante”? Era o escravo, o de cor, o de classe inferior, o 6rfao, o
indigente, e, a0 mesmo tempo, 0 0¢ioso, 0 vicioso, o vagabundo, o descarado, o depravado, o

devasso, o imoral, fazendo parte deste fundo hereditario, heranga de nossa barbarie. Era
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preciso, portanto, estancar a ignorancia, enquanto fonte, ndo de desconhecimento das letras e
das ciéncias, mas de vicios, crimes ¢ misérias em uma relacdo entre formacodes discursivas
heterogéneas.

Falar em inclusdo/exclusdo, em igualdade de oportunidades, em defesa das diferencas
individuais ou de classes, hoje, significa, pois, em relagdo a um interdiscurso, a uma memoria
discursiva de uma sociedade colonizada e escravocrata. Assim, as teorias educacionais €
linguisticas que vao ser difundidas no Brasil a partir da segunda metade do século XX, como
as da deficiéncia linguistica, da caréncia cultural, das diferengas linguisticas, do mercado
simbolico, da educacdo compensatdria, produzem inversdes, deslocamentos e, a0 mesmo
tempo, repetigdes. Desencadeiam processos discursivos que sustentam as desigualdades,
mesmo que de forma transformada, ou mesmo as aprofunda. Importante pensar, entdo, nessa
convivéncia constante e tensionada ai existente.

Cury (2008), em seu artigo “A educagdo escolar, a exclusdo e seus destinatarios”
reafirma esses sentidos trabalhando o discurso juridico. Ele pensa a escola, na modernidade,
como “lugar do direito ao saber e da cidadania” (CURY, 2008, p. 208), como dever do
Estado. A educagdo escolar, segundo ele, aparece nos codigos legais como um direito
subjetivo do individuo e um direito social do cidaddo. Ele se ocupa em analisar, mais
diretamente, a desigualdade social em relagdo a esse direito universal de apropriacao de bens
socialmente produzidos, como o conhecimento. E € nesse contexto mais amplo de andlise que
situa a categoria da “inclusdo”, que prefere denominar “inclusdo excludente”. Cury toma,
nesse artigo, a memoria histdrica como categoria analitica e o sujeito como foco desse
trabalho de rememoracdo, para observar “como o ontem se inscreveu” na categoria da

inclusao, da perspectiva do discurso juridico.



2.3 Juventude, escola e midiatizacao

Debord (1967) aproxima a sociedade da imagem na perspectiva do espetaculo,
bastante presente na dinamica juvenil. O autor fala sobre um teor de dependéncia do
aspecto social sob a imagem enquanto projecdo de um ideal de eu e subsequente
construcdo da realidade por parte dos sujeitos jovens.

O pressuposto central na obra do autor marcou de forma incisiva o cenario dos
movimentos de Maio de 1968 e todo o imaginario juvenil no jogo de disputas de poderes e
subversao de uma legitimidade subjetivo-politica a época. Debord verbaliza sobre o
magnetismo dos recursos audiovisuais em controlar as pessoas por meio de suas
tecnologias de fazer emergir processos identitarios que sao facilmente aderidos por serem
indubitavelmente demandados.

O projeto capitalista de modelagem, harmonizagao, enquadramento e reprodugao se
faz através da imagem e do corpo, os quais estdo em disputa na cena da juventude. Logo, o
espetaculo ndo ¢ apenas um conjunto de imagens, mas uma relacdo social entre as pessoas,
a qual ¢ mediada pela imagem. Essa imagem ¢ subordinada a uma disputa entre a alienacao
e a identificacdo, sendo que ambas se interpolam no processo de sujei¢do e vao determinar
a constituicdo de um sujeito que assiste aos modos de vida e existéncia legitimados,
difundidos pela midia e que buscam controlar e disciplinar seus corpos. A saida estaria,
portanto, na ruptura de uma censura que manifesta o silenciamento e a impossibilidade de
emergéncia do desejo subversivo, tdo marcante na juventude.

Nas ultimas décadas, o conceito de midiatizacdo se consolidou como um
dispositivo conceitual importante para compreender a relevancia dos meios de
comunicag¢do na configuragdo dos processos sociais ¢ dos modos de subjetivagao.

Para Braga, por exemplo, o processo de midiatizacdo estd sublinhado pela
incompletude, como diz Braga (2011), através do constante processo de restabelecimento
de fronteiras e preenchimento de lacunas, onde imagens, significacdes e saberes sdo
produzidos na constitui¢do dos sujeitos pela via midiatica (FISCHER, 2006). Dessa forma,
os modos de ser e estar na cultura sao regidos pelos simbdlicos transmitidos na midia e
que atuam de modo singular e coletivo, podendo alcangar os jovens de modo ainda mais
imediato, conectado e incontrolavel (SCHWERTHER & FISCHER, 2012).

Lopes (2011) percebe que as novas tecnologias ndo devem ser tomadas como meros

instrumentos, mas como efetivos dispositivos de relagdo, tanto em sentido informacional
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quanto em sentido comunicacional. Tais dispositivos, no dizer do autor, compdem-se de
ferramentas que colaboram afetivamente no que diz respeito as construgdes identitarias dos
sujeitos e, em especial, os jovens.

Dayrell (2007) enfatiza a importancia das dimensdes simbdlicas e expressivas de grupos
culturais jovens — na sua condic¢ao de fruidores e, principalmente, na condi¢cao de produtores
(de musicas, videos, coreografias e assim por diante). Tanto numa situacdo quanto na outra,
ali figuram elementos que, de certa forma, “produzem” modos de ser jovem, de afirmagao de
si mesmo na sociedade. As juventudes estdo a pareo na comunicacao - € portanto na
globaliza¢ao - envolvendo-se com as mudangas tecnoldgicas e produzindo efeitos como
formas de enfrentamento e alternativas de relacionar-se com o outro no discurso e na
temporalidade (BESLEY, 2003; CANCLINI, 2004; KRAUSKOPF, 2005; FEIXA, 2006;
KEHILY; NAYAK, 2008).

No campo das pesquisas juvenis, portanto, um dos fios em debate ¢ a relacdo entre vidas
juvenis e o processo de midiatizagdo. Para Baccega (2002), a midia tem se alimentado das
linguagens juvenis expressas na cultura contemporanea, devolvendo-as sob a forma da
linguagem mididtica e exercendo, assim, poder de influéncia na formagdo de valores,
sensibilidades, habitos e atitudes entre os jovens.

Apontando a mesma dire¢ao, Fischer (2006) destaca que a midia tem participado de
forma singular na constituicdo dos sujeitos e das suas subjetividades ao produzir imagens,
significagdes, saberes que de alguma forma se dirigem a “educagdo” das pessoas,
“propondo-lhes modos de ser e estar na cultura” (FISCHER, 2006). No que se refere aos
jovens, Schwerther & Fischer (2012) observam que a ocupacdo cotidiana desses jovens (em
termos de dias e horas) com televisdo, computador e internet “vai se acentuando de tal forma
que pode ser tida como um ‘amor a conectividade’ acompanhado pelo instigante modo de ver
a si mesmo como alguém que passa, que some no tempo, numa velocidade incontrolavel”
(FISCHER, 2012)

Ainda nessa direcdo, Lopes (2011) percebe que as novas tecnologias ndo devem ser
tomadas como meros instrumentos, mas como efetivos dispositivos de relagdo, tanto em
sentido informacional quanto em sentido comunicacional. Tais dispositivos, no dizer do autor,
compdem-se de ferramentas que colaboram efetivamente no que diz respeito as construgdes
identitarias dos sujeitos e, em especial, os jovens. No conjunto deste debate, a instituicao
escolar também enfrenta a sociedade posta em mudanca. Podemos dizer que, nos ultimos

anos, o sistema escolar tem sido bastante solicitado a fornecer conhecimentos e competéncias



43

para o enfrentamento da “questdo juvenil”, principalmente no que diz respeito a relagdo
jovens/ novas tecnologias.

A escola enfrentaria questdes como: a presenga dos meios de comunicagdo nos
processos formais de ensino presencial e a distancia; a urgéncia da passagem de uma
concepgao inicial de recursos como auxiliares de ensino para uma compreensao mais sutil de
qualidades proprias as imagens (com seu valor polissémico); as possibilidades multiplas de
interpretagdo do jovem-aluno diante de produtos culturais com logicas (e dimensdes) distintas
dos procedimentos escolares apoiados na linguagem verbal.

Outra questao importante a se compreender ¢ que a sociedade — hoje caracterizada
como “midiatizada® — tem seu funcionamento alargado através de processos de
aprendizagens sociais diferidas e difusas (BRAGA, 2008). Na opinido de Lopes (2011), hoje
se faz notorio que a escola perde o monopolio sobre a constru¢ao dos gostos estudantis. Para
tal autor, tais questdes acabam por expor um processo conflituoso de desescolarizagao das
praticas juvenis em contexto escolar. Lopes (2011) enfatiza que essa desescolariza¢do ndo se
esgota no que diz respeito ao debate curricular, mas ¢ sentida numa pluralidade ainda maior,
num jogo relacional de variadas prevaléncias.

Prevaléncias estas sentidas ora no campo da relacao aprendizagem/entretenimento, ora
por dimensdes utilitarias e instrumentais de paradigmas mais generalistas e/ou das diretrizes

em si mais ascéticas, na visao de Lopes.. E, por fim, acrescenta:

“Em boa medida os estudantes transitam entre os vdrios
mundos (curricular e extracurricular; escolar e extra-escolar)
sem sentimentos agudos de esquizofrenia, porque, de facto, a
cren¢a no monopolio da ‘cultura cultivada’ desmoronou-se”

(Lopes, 2011, p. 245).

As dimensoes e os efeitos culturais sdo pensados e assumidos diariamente no interior
das escolas, fazendo com que as tecnologias comunicacionais sejam transmitidas e fixadas
dentro das salas de aula, tanto na relagdo professor-aluno, quanto na relagao dos alunos entre
si, através de uma hibridizacao cultural entre tradicdo e modernidade, entre o culto, o popular
e 0 massivo (MARTIN-BARBERO, 2014). Os dispositivos de produtividade e transformagio
circulam nos espagos educativos de modo bastante promissor e imediato, fortalecendo-se nas

trocas entre sujeitos e nos seus modos de perceber, saber e sentir, incorporados pelas
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tecnologias intelectuais em estratégias de conhecimento e nao somente ilustragdao ou difusdao
(LEVY, 1993).

A midiatizagdo se estratifica em acessos instantdneos e extensos que interferem na
percep¢ao do tempo e na priorizacdo de interesses cotidianos dos sujeitos, com ainda mais
énfase nos sujeitos jovens, os quais mergulham de modo bastante recorrente e particular.
Numa comparagao entre as leituras ofertas pelas midias e as oferecidas nas escolas, ¢ possivel
identificar maior proximidade, acesso, diversificacao e rapidez nas primeiras, o que atrai os
jovens estudantes. A rigidez curricular acaba perdendo espaco para a fluidez das redes, tendo
em vista seu carater mais interativo ¢ chamativo. Assim, a midiatizacao da leitura ¢ da escrita
convoca a escola a renovar suas técnicas, sem perder seu potencial argumentativo, critico e
coletivo.

Braga e Calazans (2006) discutem a amplitude da interface entre o humano e o
midiatico na esfera escolar. Pontuam que a escola tem sido convocada a responder, com
conhecimentos € competéncias, questdoes postas pela sociedade midiatizada. A presenca dos
meios de comunicagdo nos processos formais de ensino, sejam eles presencial ou remoto, se
da na proliferacio de imagens, gestos e mecanismos que transcendem as antigas
metodologias de ensino pautadas na lousa, no papel e na caneta. Cada vez mais as escolas
precisam investir em maquinarias inovadoras € que acompanham o passar do tempo e os
novos modos de captar a atencdo, o interesse € o desenvolvimento dos jovens.

Hoje, junto a escola e a familia, a midia se coloca como ambiéncia formadora e
socializadora dos sujeitos. E neste sentido que Soares e Tosta (2009) destacam que ndo se
pode excluir a presenga e participacao dos processos mididticos na produgdo de sentidos e na
modificacdo de habitos entre os sujeitos. Para elas, a utilizagdo da internet ¢ um importante
exemplo de ampliagdo de horizontes e novas possibilidades de acesso a informagdo, contato
com a cultura, as leis, o tempo e o espago. A midia contribui para geragdo de novas formas de
cultura e educacao.

Dubet (2006) aponta para algumas mutagdes sofridas pela escola, em um processo de
redefini¢do institucional, atingindo tanto os sujeitos quanto os programas por ela definidos.
Novos modos de aprendizagem e convivio desafiam as antigas modelagens educacionais,
destituindo os métodos, a temporalidade, os papéis e o curriculo. Aqueles aspectos ja
instituidos, como o formato das turmas, o ordenamento dos alunos, as fileiras, as avaliagoes e
a propria transmissao do saber precisam acompanhar as reformulagdes atuais, fazendo-se de
modo mais transitorio, circular, critico ¢ interativo. A escola, “como institui¢do educadora,

com seus curriculos, seus docentes, seus modos de educar, ndo pode se eximir de
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compreender e se colocar no espaco das novas praticas educativas contemporaneas
(SETTON, 2002, p. 87).

Portanto, defende-se aqui que a escola precisa tanto estar atenta para os aspectos
subjetivos e politicos do sujeito, quanto apropriar-se das atualizagdes midiaticas da sociedade
em que estd inserida. O atributo educativo pode ser transformador na vida do sujeito desde
que a instituicdo em que se realiza preconize pela escuta, oferta de palavra, convite ao
didlogo e a construgdo coletiva de sentidos, bem como a garantia de informagao sobre os
direitos, a cidadania e o potencial de mudanca e subversdao. Todos esses tragos estdo imersos
em uma cultura comunicacional e midiatica que convive com os alunos nos corredores da
escola, que atravessa as transmissoes e o lecionar dos mestres e se fundamenta no dia-a-dia
da formagdo desses sujeitos. Acredita-se que uma maneira de garantir essa ideia pode estar

concentrada no fortalecimento dos espagos colegiados juvenis.

3. ESTUDANTE: SUJEITO DO DISCURSO. SUJEITO DO DESEJO

Feita uma tematizacdo geral sobre os topicos juventude, escola e midiatizagdo em suas
possiveis articulagdes, passamos agora a problematizacdo desta relacdo a partir de
pressupostos tedricos mais especificamente psicanaliticas e discursivos. Acreditamos no
potencial conceitual destes dois campos em suas interfaces possiveis como uma contribui¢do
relevante para entender a relagdo da jovem hoje com a escola numa sociedade midiatizada. O
problema, basicamente, de pesquisa, ¢ o processo de esvaziamento e desidentificacdo do
sujeito escolar. A que tentamos responder no capitulo seguinte, a partir de escutas operadas
com alunos da Escola Estadual Maria Ilydia Resende de Andrade, acerca do grémio
estudantil. O presente capitulo se subdivide igualmente em trés tempos: 3.1 Problematizando
a educacao — um olhar psicanalitico. 3.2. O sujeito do discurso; 3.3 Sujeito, discurso e desejo

em tempos midiatizados

3.1. Problematizando a educag¢io — um olhar psicanalitico

Numa perspectiva psicanalitica, Maud Manonni, em Educag¢do Impossivel (1988), faz
uma critica as praticas educativas excludentes comuns as instituigdes escolares francesas da
década de 70 do século XX, onde o aluno assumia o peso dos comportamentos fora do padrao

esperado e tido como ideal dentro dos parametros de normalidade. A ideia de ser diferente,
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incapaz e limitado corrompe o desempenho intelectual e seus processos de sociabilizacao. Ele
traz & tona um debate j& apontado por Freud (1937) sobre a impossibilidade de educar. Isso
agravado pelo dito anteriormente, onde a escola ¢ um local de confinamento, impedindo
qualquer possibilidade de inovagao.

Manonni (1988) compara a relagdo médico-paciente, pai-filho e professor-aluno ao
dizer que nesta Ultima ha uma “educa¢@o” que aliena o aluno e o faz entregar-se aos mandos
do mestre para sobreviver. Ela diz que “a escola, depois da familia, passou a ser o lugar
preferido para a fabricagdao de neuroses” (1988, p. 37) Na verdade, ela estabelece um paralelo
entre as instituicoes de autoridade e poder dentro da sociedade: a familiar, a hospitalar ¢ a
escolar. Tais instituicdes abusam de seus poderes para adoecer (deseducar) tanto o filho,

quanto o paciente, como o aluno, pois, do contrario, eles ndo tém a quem ‘educar’.

“A educacdo estda subordinada a um ideal estabelecido
logo de entrada pelo pedagogo e que, simultaneamente,
proibe toda e qualquer contestagdo desse ideal, ou seja,
de desejo que serve de suporte a sua opgdo pedagogica;
pede a crianca que venha ilustrar o fundamento de uma

doutrina”. (MANNONI, 1988, p. 44).

De acordo com Mannoni, o sistema das institui¢gdes educacionais modela o aluno de
maneira tal que este consegue, no maximo, recusar-se diante do processo, desafiando a
estrutura e assumindo o posto de desajustado, o que o envia, consequentemente, para o
hospital, lugar onde — literalmente— ele ¢ internado e impedido de viver. Para Mannoni, a
cultura educacional ¢ também tdo doente quanto os docentes que ela cria, pois alicer¢ada em
técnicas, das quais ela ndo abre mao, ela se distancia cada vez mais da possibilidade de
inovacgao. As instituigdes escolar e médica realizam sua missao civilizatoria e colonizadora.

Mannoni frisa que a crianga, tanto no seio da familia quanto na prépria escola,
encontra-se dividida entre a seducdo e a puni¢do como método educativo. O fato é que, a
conduta autoritaria ou liberal procede, por conseguinte, de uma sé violéncia, manifesta ou
encoberta. Ora, ¢ Obvio que nesse contexto, ndo existe diferenca fundamental entre a
educacdo autoritdria e a educacdo progressista, ambas adotam a coer¢cdo que, em um dado
momento, assume a forma de violéncia fisica e, no outro, adota uma forma mais sutil de

violéncia psiquica velada (MANNONI, 1988, p. 35).
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Mannoni enfatiza o carater mitico de uma pedagogia que faz do mestre — pai — o
depositario do saber e do aluno — filho — o ignorante a ‘salvar’ de sua falta de cultura. Esse
tipo de situacdo segregadora tende a favorecer o 6dio do aluno mascarado em relagdo ao
mestre, originado de um pai situado inconscientemente como o seu opressor (MANNONI,
1988, p. 36).

Lajonquiere (2006) argumenta que, quando o aprendiz adquire o dominio de uma
série de conhecimentos, acaba se parecendo um pouco com seu mestre. Mais ainda, quando
apr(e)ende o que antes era apenas delegado pelo mestre - um algoritmo histérico-mundano
de interacdo com o real — acaba assujeitado, mesmo que seja por um fio, a toda uma tradicao.
Trata-se de uma marca que em si mesma carrega uma dose de existéncia, ou seja, uma cota
de saber fazer com a vida, um saber comum compartilhado.

O ato de ensinar instala a pergunta inaugural e duradoura: o que outro quer de mim?
Com efeito, ter certeza sobre o que o outro quer de mim obriga-me a pagar a
divida com a prépria existéncia; entretanto, se o outro nada quer de mim, entdo, nao
ha existéncia alguma a ser devida sendo, apenas, vida a ser vivida ou gozada na sua
soliddo. O chamado desejo ¢ precisamente o eco da natureza ndo-conclusiva dessa pergunta
(QUINET, 2012).

Sobre o desejo nao ha conhecimento algum, mas, saber. O saber sobre o
desejo ¢ um certo savoir faire cujo grande valor reside na sua fatil inutilidade,
uma vez que o mundo sobre o qual versa ¢ aquele do impossivel. Esse saber, ao
contrario dos conhecimentos, ndo se estrutura em sistemas cada vez mais equilibrados
conforme algum ponto virtual de referéncia histérico-mundana. O saber sobre o
desejo apenas se articula nas vicissitudes da existéncia, pois sua natureza ¢ da ordem
de um paradoxo, qual seja: querer saber sobre o desejo e ndo querer saber que ¢
impossivel saber que ndo ha saber sobre o desejo. Assim, cabe frisar que o saber
sobre o desejo - sobre o nao-possivel - €, em Ultima instancia, o saber da mesmissima
impossibilidade. Nesse sentido, o saber sobre o desejo ndo deixa de ser o saber
ndo-sabido - recalcado - do desejo (SANTOS, 2023).

Essa formulagdo, consensual na clinica, pode de alguma forma nos abrir caminhos
para pensar o modo como a escola lida com o aluno, e como o aluno, sujeito assujeitado, vai
lidar com a escola, em sua relacdo desejante. Justamente, porque a divida de todo aprendiz
para com seu mestre ¢ de natureza simbolica, pois serdo transmitidos simbolos e
representacdes que advém de uma tradigdo enraizada de sistemas epist€émicos, os quais 0

mestre se autoriza em continuar transmitindo aquilo que ¢ significante da divida do mestre
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pelo empréstimo parcial do qual goza e do desejo em causa do ato educativo (QUINET,
2012).

Por outra parte, quando alguém ensina, estd colocando alguma coisa em
signos, ou seja, estd ensi(g)nando ou fazendo alusdo. O transmitido ¢ uma insignia
ou fragmento mais ou menos tradicional de uma totalidade epist€émica e nao todo o
conhecimento que qualquer aprendiz, alguma vez, supds a um mestre circunstancial.
Assim, uma parte se transmite; mas ela ndo é toda a episteme (ALMEIDA, 2006).

No entanto, na educagdo estd também em questdo a transmissdo de um certo
saber, nao redutivel a ordem dos conhecimentos, sob a forma do (que ¢) ideal.
Precisamente, em todo ato educativo ha embutido uma cota de dever ser. Na educacao,
ndo s6 se trata da veiculagdo de ideais de ordem simbolica, mas também de ideais
imagindrios. O ideal imagindrio ¢ simplesmente um mandato feito de puro estofo
especular; isto ¢, trata-se do pedido de complementacdo narcisica daquele mesmo que o
enuncia. Assim, o ideal, em vez de levar embutido um dever ser - uma divida para
com o passado dos homens ou das matematicas-, encerra em si mesmo o dever de ser
a metade que ao mandante lhe falta para ser de fato, lembrando Freud, o Ego-Ideal
(LEMOS, 2007).

Dessa forma, Lemos (2007) destaca que em toda empresa educativa, além dos
conhecimentos transmitidos efetivamente, hd algumas quantas coisas que, pelo contrério,
perpassam em negativo no seio do ato. E o caso, precisamente, da propria alusio ao
todo epistémico impossivel de ser veiculado na sua totalidade, da doacao dos ideais
que toma a forma de um dever-ser endividado, do saber sobre o desejo que revela ser
ou um saber-ndo sabido ou uma certeza (isto €, um ndo-saber), bem como o desejo que,
embora transmitido, sempre ¢ do Outro.

Neste contexto, cabe afirmar que conhecimento, saber, desejo e divida
simbolica se pressupdem e se articulam em toda educacdo. Mais ainda, entendemos
que educar ndo ¢ nada mais que o corriqueiro pdr em ato de um processo de filiacdo
ou assujeitamento a ideais, desejos, sistemas epistémicos e dividas.

Reconhecer a natureza  simbolica da divida em questio é aceitar
(inconscientemente) a castracdo. O mestre ndo pode recusar-se a ensinar, pois o0
aprendido, por ele morreria, da mesma forma que uma lingua, quando deixa de ser
falada, acaba virando mais uma lingua morta. O aprendiz, ao contrdrio do mestre, que
atua por dever, ¢ movido nasua tarefa por amor. Quando o mestre oferta seu ensino,

instala no seu interlocutor o desejo de saber mais sobre aquilo que cai no ato da
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transmissdo, bem como alimenta o amor do aprendiz por aquele que lhe aparece
como sabendo disso que faz falta nele.

O ato de ensinar instaura, retrospectivamente, um tempo no qual o
sujeito-aprendiz estava desprovido de saber algum e, portanto, de agora em diante quer
saber sobre aquilo que passou a fazer falta. Isso que se quer saber, o aprendiz o supde
no mestre, a tal ponto, de pretender usufruir um pouco dele, ofertando, em troca, seu
amor, bem como demandando aquele o restante para, assim, ambos fazerem UM, a
quem nada falte. Aquilo que o aprendiz deseja ¢ impossivel pois, por um lado, se
porventura o fosse possivel, entdo, acabaria a propria razdo que move sua existéncia,
ou seja, o desejo (LAJONQUIERE, 2013).

E, por outro, o mestre ndo pode, de fato, entregar aquilo que ndo possui no
real. Entretanto, o mestre de plantdo - sabedor do impasse que aprisiona a ambos -
doa simbolicamente aquilo que, embora ndo tenha, conhece onde tomar emprestado. E
verdade que dessa maneira ndo entrega o pedido, mas, enquanto cumpre com seu
dever, abre para o aprendiz as possibilidades de uma existéncia educada.
(LAJONQUIERE, 2013).

Veja-se uma defini¢do psicanalitica de educagdo, que ja se tornou classica: “Educar ¢
transmitir marcas simbodlicas que possibilitem a crianca usufruir um lugar de enuncia¢do no
campo da palavra e da linguagem, e a partir do qual seja possivel se langar as empresas
impossiveis do desejo” (LAJONQUIERE, 2006). Ora, essa defini¢io apdia-se na concepgio
de sujeito da qual falamos até aqui. Educar ¢ promover a constitui¢ao do sujeito e permitir
que ele advenha no campo da palavra, para langar-se as empresas impossiveis do desejo.

Freud apontou talvez essa dire¢do em 1925, no prefacio para o livro de August
Aichorn, Juventude Abandonada (FREUD, 1925/1973). Ali, Freud observou estruturas
psicoldgicas para as quais ndo se aplica o que ele chamou de situagdo analitica. Freud
referia-se ao adolescente associal ou dominado pelas pulsdes, para os quais ndo era possivel
operar com o0s instrumentos principais da analise, ou seja, com a transferéncia e com a
interpretagdo. Nesses casos, ele escreve, “[...] é preciso recorrer a outros meios que ndo a
analise, de modo a encontrar o mesmo objetivo [...]” (FREUD, 1925/1973, p. 3216). Pode-se
sugerir que os meios a que Freud faz mencao seriam exatamente os educativos, caso se
tome a acep¢do de educativo como nos referimos ao termo e ndo como referido no
campo da Pedagogia, para o qual, por razdes tanto tedrico-epistemologicas como
politico-ideologicas, ndo caberia a no¢ao de sujeito aqui apresentada. Assim, a educacdo

e a subjetivagdo coincidem porque educar, de nossa perspectiva, ¢ transmitir ou
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retransmitir, no campo da palavra, as marcas a partir das quais um bebé podera advir como
sujeito.

Toda escola que venha a trabalhar com a nocdo de sujeito do inconsciente devera
abandonar a ideia do sujeito central, autonomo. Essa perspectiva ¢ partilhada tanto pela
Psicanalise quanto pela Analise de Discurso, disciplina que permitird um ponto de contato
mais efetivo com a questdo da sociedade midiatizada.

Ao levar em consideracdo o sujeito do inconsciente, precisara ter em seu horizonte de
trabalho a perspectiva de um sujeito descentrado, sujeitado na e pela linguagem, determinado,
de um lado, pelas praticas socioculturais e, de outro, pelas forcas libidinais, mas também
capaz de se separar. Nao serd nem livre nem sujeitado, mas poderdo ocorrer, digamos,
emergéncias de liberdade em meio a determinagdo que o escraviza — que o aliena — no Outro
do desejo e da linguagem. Escrever ¢é fazer a dialética entre o desejo ¢ a lei. Entre gramatica e
estilo. Entre o eu e o sujeito. Entre o corpo e a letra

A partir da hipotese psicanalitica sobre o sujeito do inconsciente, o angulo de visao
do alfabetizador pode mudar. Ele ndo verd mais sua pratica como aquela em que devera
escrever sobre a tela em branco de seu aluno. Vera a alfabetizacdo como um trabalho a ser
realizado per via di levare, e ndo per via di porre, como diria Freud parafraseando Leonardo
da Vinci (FREUD, 1905/1973). O educador ndo colocara (via di porre) tracos na tela em
branco da crianga, como faz o pintor, mas a ajudard a extrair (via di levare), a fazer emergir
as marcas de sujeito que jaziam no ser da crian¢a, do mesmo modo como o escultor arranca e
da forma para o que jazia na pedra de marmore.

Quando ha uma emergéncia de sujeito, ha uma separacao do Outro, de sua Lei, de seu
desejo. O sujeito se mostra em sua marca singular, propria, caracteristica. Ele se separa, ou se
pare, como Lacan diz em seu texto Posi¢do do Inconsciente (LACAN, 1965/1998). Mas a
separacao provocara em seguida uma nova alienacdo, uma nova captura, como diz Lacan no
mesmo texto. A hiancia, o buraco, o intervalo no qual o sujeito apareceu se fecha
rapidamente, e o texto, falado ou escrito, retoma seu curso egodico, fechadinho, bonitinho,
bem comportado, alienado na lingua e na gramatica. A liberdade do sujeito ¢ um sonho que
dura pouco, ¢ ¢ bom que ndo dure, porque o risco ¢ o de perder suas bordas, seus
contornos, suas identificagdes nos momentos em que irrompe carregado da historia de
seu desejo, e desaparecer entdo sob o seu peso.

Assim, sobre a nog¢do de sujeito do inconsciente ndo se poderdo erigir as bases para a

constru¢do de uma ideia de homem emancipado. Mas um homem emancipado ndo podera dar
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um unico passo, se nao tiver construido seu destino sobre as bases de seu desejo (KUPFER,
2010).

Mesmo que esteja dele cindido, mesmo que o ignore, ele podera talvez obter, com um
tipo de educacao como a Educacao para o sujeito, instrumentos necessarios para colocar seu
desejo a servigo da transformagdo social. A psicandlise e a educagdo para o sujeito nao sao
revolucionarias nem transformadoras. Mas se tiverem dado a uma crianga oS recursos
necessarios para escrever seu desejo, ndo sera esse futuro homem um agente de
transformac¢do, um homem que recusara qualquer coercao escusa exercida sobre ele, se essa
coer¢do o 1impedir de manifestar, com os instrumentos da cultura, seu desejo, sua
verdade, sua humanidade?

Neste momento, cumpre-nos trazer para a nossa argumentacdo a relevancia da
linguagem para a psicanalise, o que, de certa forma, nos aproximard mais adiante de uma
perspectiva discursiva, nesta relacao dialética que propomos entre a Psicanalise e a Analise
de Discurso como esteios teoricos para pensar a escola.

Na psicanalise, desde o trabalho freudiano com os sonhos, iniciado em 1900, até a
associacdo livre, a interpretacdo sempre teve papel fundamental. Lacan (1998), relendo Freud
e incorporando a essa leitura tanto a Lingiiistica, quanto a elaborag¢do de conceitos como o de
Outro (lugar da verdade do sujeito) e o de objeto a (objeto causa do desejo), deposita na
interpretacdo do analista o testemunho da verdade sobre o sintoma e o desejo.

A respeito da interpretacdo andlitica, diz Lacan (1998, p. 599): “A interpretagdo, para
decifrar a diacronia das repeticdes inconscientes, deve introduzir na sincronia dos
significantes que nela se compde algo que, de repente, possibilite a traducdo — precisamente
aquilo que a funcdo do Outro permite no receptaculo do cdodigo, sendo a propdsito dele que
aparece o elemento faltante”. Em outra obra, Lacan (1998, p. 236-237), afirma: “A
interpretagdo ¢ uma significacdo que nao é ndo importa qual (...) Ela tem por efeito fazer
surgir um significante irredutivel. (...) A interpretacdo ndo € aberta a todos os sentidos”.

O que temos em psicanalise ¢ uma interpretacdo que vai de encontro ao sintoma e ao
desejo do sujeito, revelados a partir dos vestigios do inconsciente, o que aparece no discurso
sob a forma de atos falhos, lapsos, repeticdes e esquecimentos, por exemplo. Essas manobras
do inconsciente sao evidenciadas por dois conceitos postulados por Lacan (1998b): o de
metafora, que compreende a substituicdo de um significante por outro culminando com o
ocultamento do significante que foi suprimido; e o de metonimia que liga um significante a

outro numa relacdo de contigiiidade, fato este que materializa o desejo, pois a metonimia
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engana a censura do inconsciente ao substituir um significante por outro, deixando, deste
modo, o significante substituido velado, porém sempre presente na cadeia.

Se Freud, em varios momentos da sua obra, como em A interpretagdo dos sonhos e
em O chiste e sua relagdo com o inconsciente, pdde apontar para o fato de que, em relacao ao
inconsciente, tudo dependia da linguagem, Lacan (1992), por outro lado, com o apoio na
Linguistica, péde avangar na teoria a partir de Freud e constituir o campo da psicandlise,
marcado por alguns de seus famosos aforismos, que transcrevo a seguir: “o inconsciente ¢
estruturado como uma linguagem”, “o inconsciente do sujeito € o discurso do outro”, “todo
ato falho ¢ um discurso bem-sucedido”, “a lei do homem ¢ a lei da linguagem”. Isso ¢
possivel, porque Lacan (1992), desde o primeiro de seus seminarios — Os escritos técnicos de
Freud (1953) —, percebe esse modo de Freud teorizar sobre sua propria pratica clinica e
chama a atengdo para a presenga, na obra freudiana, de inumeras referéncias filologicas,
inferéncias logicas e “analitica linguageira” (LACAN, 1998, p.513).

Na andlise da retdrica do sonho, por exemplo, essa analitica linguageira sobre o modo
como o discurso onirico ¢ contado toma a forma de deslocamentos e condensacdes, nos
termos de Freud, ou metonimias e metaforas, nos termos de Lacan (1998).

Em 1964, com o Seminario 11, Lacan pontua e formaliza os conceitos fundamentais
da psicanalise: inconsciente, objeto a, pulsio e transferéncia. E nesse seminario que ele
afirma que “s6 ha causa para o que manca” (LACAN, 1988, p.27), indicando ai uma
formulagdo para o inconsciente como algo que se articula no que escapa no encadeamento
significante, e ndo no articulado. O sujeito do inconsciente € pontual e evanescente, no exato
momento em que ¢ produzido, na sequéncia, ¢ perdido. Quando falamos, portanto, falamos
alienados ao campo do Outro, uma alienacdo importante porque, sem ela, o sujeito ndo se

constitui. O inconsciente, portanto, ¢ da ordem da rachadura, do tropeco nessa fala alienada.

“Numa frase pronunciada, escrita, alguma coisa se
estatela. [...] Assim, o inconsciente se manifesta sempre como o
que vacila num corte do sujeito [...] em que o sujeito se saca

em algum ponto inesperado.” (LACAN, 1988, p.30, 32).

Entre os anos 60 e 70, Lacan mantém sua conceituacdo de significante — um significante s
representa a si mesmo; no maximo, representa um sujeito para outro significante —, e de
sujeito, como sujeito do inconsciente, que emerge entre dois significantes. Mas ao longo dos

anos 70, Lacan nomeia o que faz de “linguisteria” para se diferenciar do trabalho da
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linguistica e, também, do estruturalismo. Para ele, a linguistica é construida para formalizar
uma completude, uma totalidade e uma consisténcia da lingua. Lacan afirma algo que, até
entdo, aparentemente, ndo precisava ser dito: “Meu dizer que o inconsciente ¢ estruturado
como uma linguagem ndo ¢ do campo da linguistica. [...] e esta formula muda totalmente a
funcdo do sujeito como existente.” (LACAN, 1985, p.26).

Essa distingdo de campos de trabalho se faz necessdria porque aponta para uma
aceitacdo (ou nao) do conceito de real na ciéncia. A linguistica, lembremos, ¢ formulada na
ordem da ciéncia, na ordem justamente da suposicdo de apreensdo da lingua objeto do
conhecimento.

Ao lado disso, Lacan acentua a critica de que a linguagem serve para a comunicagao,
dizendo que esse conceito — linguagem — ¢ construido pelo discurso cientifico para dar conta
do que ele, Lacan, formula como alingua e como falasser (parlétre), o ponto onde o sujeito e
o desejo inconsciente se articulam. A linguagem”, diz Lacan (1985, p.27), “é feita de
alingua”. E prossegue: “Se se pode dizer que o inconsciente é estruturado como uma
linguagem, é no que os efeitos de alingua, que ja estdo la como saber, vdo bem além de tudo
que o ser que fala é suscetivel de enunciar.”

Alingua ¢ um nao todo suportado pela lingua. Se a linguistica constitui a lingua como
seu objeto, uma “rede” (conforme metafora de Milner (1987, p.26)), trata-se de uma rede que
comporta um objeto faltoso. A linguistica e a gramdtica tentam representar a lingua
construindo imaginariamente sua completude: deslocam o real da lingua materna,
entendendo-o como “erro” cuja corregdo ¢ signo de prestigio social. Ai funciona a exigéncia

de completude, de correcao, de homogeneidade. Como diz Milner (1987, p. 26-27),

“Sabe-se que o esfor¢o dos linguistas estruturalistas
consiste em obrigar o linguista a tratar toda lingua como se
ninguém a falasse e, se se trata da sua propria, trata-la em
idioma estrangeiro. Essa era, evidentemente, a via mais segura
para impedir todo retorno incomodo do que poderia deixar
incompleto o objeto a representar”. (MILNER, 1987, p.
26-27).

Freud, com o descobrimento do inconsciente, ¢ o responsavel pela entrada em cena de

uma noc¢ao de sujeito distinta do conceito tradicional de sujeito agente, a qual subverte de
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modo radical o cogito cartesiano e introduz a dimensao de uma racionalidade inteiramente
nova.

O psicanalista Marco Antonio Coutinho Jorge , em seu livro “Fundamentos da
Psicanalise: de Freud a Lacan”, ja citado aqui, lembra que o proprio Freud chegou a comparar
sua descoberta do inconsciente com dois outros golpes desferidos pela ciéncia sobre o
amor-proprio da humanidade: Copérnico (a Terra ndo ¢ o centro do Universo) e Darwin ( o
homem nao esta no centro da criagao).

A partir de entdo, o sujeito passa a ser concebido como algo sempre dividido, cindido,
conflitivo, impossivel de se identificar de modo absoluto. A alteragdo no quadro tedrico da
psicandlise, em meados da década de 50, se deve a certos desvios que as idéias de Freud
vinham ganhando. Isso porque a leitura de Freud seguia um acentuado viés cientificista, que
colocava em risco a caracteriza¢do desse sujeito do inconsciente.

Na verdade, o freudismo reinante encaminhava-se para uma perigosa tendéncia
biologizante, com o risco de perder sua identidade e permanecer prisioneiro do positivismo
vigente, como afirma F.Dosse (op.cit.).

E ai que surge em cena a figura do psicanalista Jacques Lacan, ao propor uma
releitura de Freud, inscrita na filiacdo saussuriana, o que vai provocar uma salutar reagao,
muito além das hostes psicanaliticas. Lacan, ao apoiar-se nos principios da linguistica
saussuriana, fez da linguagem a condicdo do inconsciente, “renunciando a idéia freudiana do
substrato biologico, herdado do darwinismo” (ROUDINESCO, 2000, p.137).

E preciso que os achados psicanaliticos adquiram uma ressignificagio no mundo das
idéias, junto a outras disciplinas, para sair “do gueto tedrico muitas vezes criado pela
ortodoxia”, conforme palavras de Jorge. E isso, sem divida, a Psicandlise deve a Lacan.
Pécheux se mostrou atento aos achados da psicandlise, fazendo aproximagdes tedricas entre
os terrenos, mas estabelecendo também os devidos limites, preservando a especificidade do

dominio discursivo. Com isso, procurou deixar claro o lugar de onde ele falava e em que

condigdes certos conceitos poderiam ser apropriados.
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3.2. O sujeito do discurso

O sujeito de que trata a Analise de Discurso ¢ uma posicdo no Simbdlico. Mais
precisamente uma posi¢do num ponto de contato entre o Simbdlico — relacdes de sentido — e
o Politico — relagdes de poder, de forgas, ideologia (ORLANDI, 2012). Mas também marcado
pelo inconsciente, no sentido mesmo psicanalitico do termo, embora ndo seja o sujeito da
clinica propriamente dita a estar em jogo. O sujeito sobre o qual se debruga a AD também
nao ¢ o sujeito empirico, o individuo social ou a pessoa. Logico que este ¢ levado em conta
por essa disciplina, mas apenas na medida em que pode ser pensado como posicionado
discursivamente, na rede de memoria do dizer e do significar. Em outras palavras, o sujeito da
AD ¢ o efeito de um processo incontornavel de interpelagdo/identificacao.

Em pesquisas da AD, escuta-se sujeitos empiricos para chegar as posi¢des por eles
ocupadas (ALVES & MELLO, 2014). Estas posi¢des, como dito acima, sdo fruto de
processos de interpelagdo/identificacdo, que, embora ndo possam ser ignoradas, nao
necessariamente derivam de marcadores sociais, mas, sim, das projecdes imaginarias que a
trama discursiva opera sobre o social’. Por isso analistas de discurso falam de identificagdo e
nao de identidades. Operar a escuta sobre sujeito da/na escola ¢ tentar identificar os discursos
sobre a escola com os quais o sujeito (empirico) se identifica e nos quais se constitui
fazendo-se sujeito do/no discurso. Da mesma forma, pensar o sujeito na juventude é pensar os
sentidos e o imagindrio mobilizados sobre “juventude” que, nestes sujeitos, produzem
identificacdo e auto-reconhecimento.

Discursivamente, deve-se perguntar pelos sentidos de “escola”, pelos sentidos de
“juventude”, pelos sentidos de “estudante” mobilizados por aqueles que o analista se dispde a
ouvir. Estes sentidos sdo o efeito das formagdes discursivas constituidas na historia e em
circulagdo na sociedade. Uns dominantes, outros nem tanto, mas que mesmo assim podem e
devem ser considerados.

A AD, portanto, leva em consideracdo o inconsciente (psicanalitico), porque percebe
que os processos de interpelacdo/identificacdo nao se ddo totalmente na esfera da
consciéncia, mas ndo se predispde a operar uma clinica, visto que seu objetivo é compreender

estes processos historicamente — € ndo como parte de uma historia ou percurso individual.

% E como se perguntissemos ao sujeito: com que “sentido de jovem” vocé se identifica? Que “sentidos de
escola” o atravessam? Em busca de respostas que talvez ele nem mesmo tenha elaborado, mas que esta em seus
dizeres e silenciamentos. Algo substancialmente distante de uma pesquisa socioldgica, quando estes marcadores
sociais sdo determinantes. Por isso a AD ndo trabalha, por exemplo, com identidades, mas “sentidos de
identidade”.
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O sujeito do discurso nao ¢ a origem dos sentidos que mobiliza, embora em cada
momento em que trabalha sobre os sentidos, desloca-os, atualiza-os, embora “ndo da forma
como ele quer”, se recorrermos a parafrase de Marx, quando considera os “homens que fazem
a historia”.

O sujeito do discurso ocupa posicdes no Simbolico/no Politico (Orlandi, Principios e
Procedimentos), sujeito & estrutura e ao acontecimento (PECHEUX, 1997), numa tensdo
continua entre parafrase, que tende a repeti¢do, e polissemia, a abertura e deslocamento de
sentido. Em algum momento da historia desta disciplina, o sujeito fora concebido como
encerrado em si mesmo, preso numa relacdo imaginaria irremovivel. Posteriormente, no
entanto, o fundador desta disciplina vai compreender que os processos ideologicos que o
interpela falham — e por isso mesmo podem ou ndo ocorrer processos de desidentificagdo e
reidentifica¢do do sujeito em outras posi¢des (PECHEUX, 1995).

Outro conceito importante na AD ¢ o de forma-sujeito, que pode ser sintetizado aqui
como o “ideal do sujeito” da ideologia, no sentido mesmo althusseriano, o todo complexo
estruturado, sobredeterminado econdmica, juridica e politicamente (ALTHUSSER, 1982). As
primeiras formulacdes de Pécheux sdo marcadas fortemente pelo pensamento de Althusser, o
que depois vai, de certa forma se deslocando, quando Pécheux considera, numa interpretagao
propria, certas posigdes lacanianas. A no¢ao de falha, por exemplo, vem desse momento
(PECHEUX, 1978).

Quando a Andlise de Discurso fala de “assujeitamento” € porque considera que: o
sujeito € necessariamente constituido discursiva e politicamente. O ser humano torna-se
sujeito, na medida em que € constituido necessariamente como sujeito da linguagem e da
histéria. Este ¢ um principio fundador da Andlise de Discurso, da mesma forma como um
principio fundador da Psicanalise ¢ a hipdtese do inconsciente; assim como a percepcao de
que o sujeito é um ser social é principio fundador das teorias socioantropoldgicas.

E como sujeito da linguagem e do simbolico, o sujeito ¢ representado/posicionado
numa cadeia de significantes/formagdes discursivas que o antecedem, para se constituir
falante/desejante por meio da sujei¢do ao Outro/Identidiscurso. Observe como ¢ possivel
fazer aqui certas aproximacgdes, em que pesem as diferencas conceituais tipicas, entre a
Analise de Discurso e Psicanalise, quando se trata especificamente de uma teoria do sujeito.

Mas a AD ¢ uma disciplina de entremeio, ocupando uma regido epistemologica que se
constitui nos intersticios de disciplinas que marcavam o ambiente intelectual do momento da

sua fundacdo, no ano de 1969. Como dizem Pécheux e Fuchs (1997):
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“O quadro epistemologico reside, a nosso ver, na articulagdo de trés
regioes do conhecimento cientifico: o Materialismo Historico, como
teoria das formacgoes sociais e de suas transformagoes, compreendida
al a teoria das ideologias, a Linguistica, como teoria dos mecanismos
sintdaticos e dos processos de enuncia¢do ao mesmo tempo, a Teoria do
Discurso, como teoria da determinag¢do historica dos processos
semdnticos, convém explicitar ainda que estas trés regioes sdo, de
certo modo, atravessadas e articuladas por uma teoria da
subjetividade (de base psicanalitica) “ (PECHEUX & FUCHS, 1997,
p. 146).

Do materialismo histérico, a AD adota o conceito de ideologia, postulado por
Althusser a partir de sua releitura da obra de Marx. Em relagdo a lingiiistica, a maior
influéncia para a AD foi a de Ferdinand de Saussure e seu Curso de Lingiiistica Geral,
principalmente no que diz respeito a uma releitura moderna, em especial aquela empreendida
por Gadet (1990) e Milner (1987), relativa a conceitos até entdo recalcados pelo
Estruturalismo Cientifico, tais como: valor do signo, arbitrariedade do signo e relagao.
Finalmente, a teoria do discurso e a ado¢ao do conceito de formacao discursiva de Foucault
(1996) dao a AD seu objeto de estudo: o discurso, que passa, nesta disciplina, a ter o
acréscimo do estudo de suas condi¢des de producio.

Como notamos no trecho grifado acima, Pécheux e Fuchs (op.cit.) referem-se a uma
teoria do sujeito de base psicanalitica, porém a articulagdo da AD com a psicanalise nao
chegou a ser trabalhada em profundidade por Pécheux, conforme comenta Maldidier (2003),
ficando a tarefa para analistas que viriam depois, e principalmente, no Brasil, a exemplo de
Ferreira, Mariani, Baldini, Tfouni, Chiaretti entre outros.

De qualquer forma, num gesto inaugural, ao trazer a Psicandlise para o campo
epistemologico da analise do discurso, em sua reflexdo sobre a histéria das ciéncias e sobre a
teoria das ideologias, Pécheux se mostra um homem ligado ao seu tempo. A conceituacio
tradicional de um sujeito centrado no seu proprio eixo ndo respondia mais as inquietacdes da
época. A ideia da determinagdo que atua sobre o sujeito era prevalente e incompativel com a
existéncia de um sujeito livre, senhor de seus atos e de sua vontade.

E nesse ponto que se atravessa a Psicanalise, com a hipotese do inconsciente

formulada por Freud. O sujeito do discurso vai, entdo, colocar-se estratégica e perigosamente
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entre o sujeito da ideologia (pela nocao de assujeitamento) € o sujeito da psicanalise (pela
nocao de inconsciente), ambos constituidos e revestidos materialmente pela linguagem.

Como se v¢, a Andlise do Discurso ao construir a categoria tedrica do sujeito o faz,
desde o inicio, pautando-se por uma singularidade que a torna muito peculiar. O sujeito do
discurso nao ¢ apenas o sujeito ideoldgico marxista-althusseriano, nem apenas o sujeito do
inconsciente freudo-lacaniano; tampouco, ¢ apropriado afirmar que esse sujeito seja uma
mera adi¢do entre essas partes. O que vai fazer a diferenga desse sujeito ¢ o papel de
intervencao da linguagem, na perspectiva de materialidade linguistica e histérica que a AD
lhe atribui.

Enfim, para a AD, como afirma Henry “O sujeito ¢ sempre € a0 mesmo tempo, sujeito
da ideologia e do inconsciente e isso tem a ver com o fato de nossos corpos serem
atravessados pela linguagem antes de qualquer cogitagao” (1992:188-189).

A partir de agora, ¢ preciso pensar que efeitos tém sobre nosso objeto todo o aparato
conceitual da Anélise de Discurso em didlogo com a Psicandlise para pensarmos o sujeito
da/na escola, ndo sem antes algumas poucas considerag¢des sobre o processo de escolariza¢ao
no Brasil.

Para isso, recorremos a Silva (2018), que tenta compreender os processos discursivos
que estruturam a posi¢do sujeito urbano escolarizado e os respectivos efeitos nas politicas de
lingua(s) pela perspectiva de analise de discurso pecheutiana. Ela recorre aos termos “pobre”
e “excluido”, entre o século XIX e a segunda metade do século XX, explicitando
contradigdes no processo de nomeacdo, de construcdo de referentes discursivos, de
individuacao do sujeito e nos confrontos entre o simbolico e o politico.

A partir principalmente da década de 1960, no Brasil, acentua-se a migragdo rural
para os centros urbanos, provocando a necessidade da expansdo da rede escolar, e trazendo,
como um problema social, educacional e linguistico a ser resolvido por politicas publicas e
pela escola, um aluno diferente, que fala diferente, advindo de segmentos das classes
populares — negros, pardos, migrantes do campo, trabalhadores manuais, moradores da
periferia, alunos fora da faixa etaria legal -, bem como professores diferentes, dada a
precarizacdo do trabalho docente ¢ a formagdo do professor feita, em grande parte, por
universidades particulares e faculdades isoladas nem sempre qualificadas.

Por outro lado, a pobreza se movimenta, desloca-se em um novo espago fisico e
simbolico que demanda escolarizacdo. E os pobres lutam por ela.

Os sentidos de e sobre a exclusdo-inclusdo — um par em que os sentidos se engendram

em sua historicidade — em termos de limites e de fronteiras sempre em movimento, passam a
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circular, no Brasil, a partir dos anos de 1990, no ambito de politicas publicas, criando
condi¢des para que o sujeito urbano escolarizado se individualize em relagdo ao Estado e suas
instituicdes, de modo homogeneizante enquanto grupo social, e possa ser identificado,
avaliado, controlado (SILVA, 2018).

Pécheux chama de lutas ideoldgicas de movimento, “ndo como lutas entre classes
constituidas como tais, mas, em vez disso, como uma série de disputas e embates moveis...”
(PECHEUX; GADET, 2011, p. 97). Funcionamento este centrado em um movimento entre
ser/estar “dentro” ou “fora” de algo, por motivos externos ou internos ao sujeito. Podemos
apreender esse movimento pela estrutura do verbete e pelas relacdes de intertextualidade e de
interdiscursividade, marcadas pelo processo de formacdo dos termos, pelas categorias
gramaticais, pelos enunciados definidores, pelos exemplos, referidos a formagdes discursivas
heterogéneas, indicando a posicdo do sujeito lexicografo e o efeito leitor (NUNES, 2006;
SILVA, 1996).

Outros autores irdo buscar compreender ndo sé a relagdo entre desigualdades sociais e
educacionais, mas compreender o que hd de especifico na exclusdo escolar, ou seja, nos
mecanismos internos a escola para produzir a exclusdo-inclusdo, evidenciando repetigoes,
apagamentos, silenciamentos, deslocamentos nessas lutas ideoldgicas de movimento entre o
“dentro” e o “fora” que ali se travam, no interior de uma mesma sociedade.

A questdo da relagdo do sujeito com a linguagem aqui ¢ fundamental, ou, mais do que
isso, estruturante. Pécheux (1988) ja chamava a atengdo para o fato de que os processos
discursivos presentes na escolarizagdo de uma lingua tida, imaginariamente, como comum a
todos de uma nagdo, depositam na nogao de sujeito aquele que realiza as contradigdes da
linguistica entre unidade e diversidade, e as da educacdo entre individuo e sociedade.

Se o sujeito do discurso € constituido numa relagdo do Simbolico com o Politico, a
relacdo do sujeito é e sempre serda marcada pela tensdo entre o dizer e o poder. No ambito da
escola, esta questao ¢ especialmente dramatica, na medida em que o jovem, em seu processo
de formacdo, estd ali para se reconhecer como sujeito da linguagem e sujeito
historico-politico.

Ha uma forte relagdo entre a dinamicas das inclusdes e exclusdes do sujeito no
processo de escolarizagdo, € o seu reconhecimento ou nao como sujeito da lingua e do
discurso. Nao sdo poucos os trabalhos no campo linguistico, que chamam a aten¢do para o
modo como o ndo reconhecimento do estudante pode, de certa forma, produzir um processo
de desidentificagdo com a escola. No que diz respeito especificamente ao ensino da lingua,

por exemplo, a escola, por mais que haja alertas, continua disseminando preconceitos
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linguisticos (BAGNO, 1999), principalmente, a partir de um ensino eminentemente
normatizador (POSSENTI, 1996), e de um discurso autoritario (ORLANDI, 2003), em que a
expressao “portugués ¢ uma lingua muito dificil” aparece como um enunciado-sintoma deste
processo — ou, mais especificamente, sintoma de um sujeito que nao se reconhece na propria
lingua, justamente no espaco em que ele deveria se fazer falante/desejante.

A dissociagdo entre a lingua da escola e a lingua do cotidiano familiar/comunitario,
onde o jovem se reconhece e se identifica com seus pares ¢ uma lacuna aberta, mais
acentuadamente nos grupos sociais populares, que, pela desigualdade brasileira, representam
o mais amplo segmento populacional.

Mas, embora, as reflexdes advindas do campo da Linguistica e da Andlise de Discurso
priorizem a dissociagdo linguistica, ¢ evidente que isso produz efeitos sobre todo o universo
escolar e o proprio processo de escolarizacao — a lingua ¢ a base para todo o ensino.

Este sujeito que aparece como identificado a um discurso ndo raras vezes rejeitado e
desprestigiado pela instituicdo escolar, ¢ ele proprio desprestigiado e rejeitado, justamente
porque se faz sujeito do/no discurso.

E a visdo discursiva, em didlogo com aportes provenientes da Psicanalise, que vai
mostrar a dramaticidade do ndo reconhecimento do sujeito do discurso na escola, seja a partir
dos processos de silenciamento que um certo desprestigio fomenta, seja porque o que esta em

jogo ¢ também ¢ ndo somente o sujeito falante, mas também o sujeito do desejo.

3.3. Sujeito, discurso e desejo em tempos midiatizados

Em suas investigacdes sobre a juventude contemporanea, o psicanalista Joel
Birman (2006) aponta para o desamparo e as transformagdes dos registros biologico,
histdrico, institucional e psiquico. O processo de diferenciacdo torna-se imbricado pela
explicitagdo de novos conflitos e aspiragdes pelo discurso de afirmagao da diferenga e da
identificacdo, onde passagens ao ato sdo reveladas. Assim, o acesso as diferentes
tecnologias de comunicacao e a circulagdo das imagens e das palavras, em escala global,
faz circular modos de vida e de lutas politicas numa associagdo veloz com as estranhezas
dos pedidos de escuta particular e as mobilizagdes coletivas.

Jovens do desamparo expressam seu mal-estar no contato com o outro - o diferente

- que o interpela, questiona e faz pensar, faz sofrer (KEHL, 2008).



“Talvez pudéssemos pensar que tal forma de ocupagdo plena
do tempo esteja relacionada (aléem de outras variaveis que
poderiam ser aqui consideradas) a um movimento proprio
propiciado pela onipresenga das diferentes midias e pela
ampliacdo das possibilidades de comunicag¢do, de modo
especial considerando se as prdticas cotidianas dos mais
jovens. Com base na teoria lacaniana, quanto mais nos
deixamos guiar pelo imaginario — isto é, pelas imagens que
nos aparecem e se cristalizam como significagoes estaveis —,
mais nos deixamos ficar no estado confortavel “da certeza e
das ilusoes totalizantes” (KEHL, 2008, p. 127).

A psicanalista fala no “gozo do sentido” e “gozo da identificagdo”, propiciados
pelas imagens midiaticas dos nossos tempos, sendo, em principio, necessarios para a
atividade psiquica. Estes surgem no encontro daquilo que indagamos na fala do outro,
tirando-nos da inquietacdo e da duvida ou, quando oferecidos em excesso, podendo agir de
modo a homogeneizar psiquicamente a sociedade, barrando a producdao de sentidos
alternativos, olhares de alteridade e inscri¢des de si mesmo no social pela via da expressao
artistica, politica e diferenciada. As juventudes estdo no cerne frenético dessas
contradi¢des, em contingéncias que extrapolam os muros das casas, das escolas e das
periferias.

Nesta perspectiva, se a pulsdo ¢ a matéria-prima do psiquismo, conforme nos
ensinou a metapsicologia freudiana, se anunciando na fronteira entre o somatico € o
psiquico, sem duvida, a sua inscri¢do no discurso psiquico estd na estrita dependéncia do
outro, sem o qual isso ndo ocorreria. Porém, este outro apresenta multiplas dimensdes que
sdo complementares, ndo se restringindo entdo a univocidade. Da incidéncia constitutiva
da imagem especular, e da linguagem, como enfatizaram Freud e Lacan, ¢ preciso evocar
ainda a incidéncia fundamental dos operadores social e politico na construgdo do
psiquismo. Estes incidem também sobre as pulsdes de maneira crucial, sempre pela
mediagdo dos registros da imagem e da linguagem, modulando e precipitando, enfim, os
efeitos destes (BIRMAN, 2006).

Assim, foram as criancas dos anos 50 e 60 que enunciaram em alto e bom som que
era proibido proibir, que ecoaram nas barricadas de maio de 68, nas ruas de Paris e das
capitais de todo o mundo. Foi neste contexto historico que ocorreu a revolugdo da
juventude, pelas quais os jovens queriam nao apenas ocupar o poder politico, mas também
se confrontar com as hipocrisias cristalizadas na geragao de seus pais. Estas condensavam

o que fora produzido e reproduzido pelas geracdes anteriores, desde o século XIX. Em
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decorréncia disso, falou-se literalmente na existéncia de um poder jovem, que pode
denunciar mazelas, reivindicar subversdes ¢ mobilizar transformagdes a nivel individual e
coletivo.

Mas nenhuma destas revolucdes juvenis podem ser dissociadas de transformacdes
no aparato dos meios de comunicagdo. A rebeldia dos anos 50, a Geracao Beatnik nao
pode ser dissociada de uma industria cultural e de consumo afluente, com uma televisao
nascente e um radio potente. A contracultura dos anos 60 e suas performances audiovisuais
tao pouco. De certa forma o que se considera o poder jovem ¢, também, um discurso sobre
a juventude que se avoluma e ganha espagos nos meios de comunicacao, associadas ou nao
a0 consumo.

Enfim, transformag¢des sociais, transformag¢des discursivas, transformagoes
comunicacionais, €, por fim, transformag¢des na esfera do desejo.

Efeitos dessa efervescéncia sdo visualizados nas dinamicas de abandono tao
caracteristicas da juventude, onde existe uma relativa auséncia referencial nas familias e
nas escolas. Algo se deu a partir de um certo momento em que este protagonismo otimista
parece ter sido refreado e esmaecido. Um dos discursos mais constantes ¢ de uma
juventude adoecida mentalmente e desesperangada, ou seja, em desamparo.

Aquelas instituicdes, familia e escola, sdo fortemente presentes na vida e
constituicdo dos jovens e seguem precarizadas de processos transferenciais que se fazem
pelo investimento na transmissdo, no afeto e no amparo. Sim, ainda assistimos repeti¢des
nas telas e nos discursos que evocam a exposic¢ao desenfreada da sexualidade, da violéncia,
do excesso e da performance. E um protagonismo, mas parece-nos outro. Mais para
sujeitos da angustia do que sujeitos da revolugdo. Esses sao os Unicos meios encontrados
pelos jovens para suprir a caréncia de cuidado e a soliddo de suas existéncias. Com isso, o
trauma se transforma numa experi€ncia agora comum, pois se 0s jovens nao puderem
aprender para anteciparem o perigo, ficam expostos entdo a experiéncia traumatica

(BIRMAN, 2006).

“Assim, se esta evidente o que pretendo dizer aqui com tudo isso,
uma mistura explosiva se delineia e se impoe com crueza neste
cenario atual da juventude. Quando a privagdo relativa se conjuga
com a fragilizagdo e a infantilizagdo, declinando tudo isso no
contexto social de falta do horizonte para o futuro, ndo deve nos
espantar que as culturas das drogas e da violéncia se imponham
como marcas da juventude hoje. Isso porque se as drogas funcionam
como antidotos para o sofrimento dos jovens, pelo gozo e pela



onipoténcia que lhes possibilitam, o exercicio da violéncia e da
agressividade em geral sdo as contrapartidas para a impoténcia
Jjuvenil nos tempos sombrios da atualidade” (BIRMAN, 2006, p.
12)

A adolescéncia ¢ um tempo de transformagdes, que se inicia na puberdade com as
mudangas fisicas inscritas no corpo. Ao mesmo tempo, acionam-se angustias destinadas as
incertezas, aos temores relativos ao futuro e ao desamparo. A auséncia de palavras e
impossibilidade de mediagdo das forgas psiquicas encontram no ato sua forma de
expressdo. Por defini¢do, o termo atuagdo, que vem da tradugdo da palavra alema agieren,
significa agir, atuar. Ato por meio do qual o sujeito, sob o dominio dos seus desejos e
fantasias inconscientes, vive-os no presente com um sentimento de atualidade, “na medida
em que desconhece a sua origem e o seu carater repetitivo” (PONTALIS & LAPLANCHE,
2001, p. 44).

Como ja referido, a psicandlise tem nos mostrado que aquilo que nao ¢ dito, que
ndo ¢ escutado, manifesta-se em ato ou no corpo. Denuncia, por assim dizer, a for¢a da
energia psiquica que ndo ¢ esgotada através da fala. E consenso entre os autores pensar a
adolescéncia como um periodo da vida em que a atuagdo adquire uma caracteristica
destacada no comportamento. Portanto, ao comunicar enigmas que nao encontram palavras
para se expressar, os adolescentes impdem o decifrar, nas entrelinhas, de seus codigos
postos em atos ou marcados no corpo. O adolescer sofreu importantes alteragdes as
respostas dadas a pressdo interna, decorrentes da energia psiquica, gerada pela passagem
do sujeito crianga para seu tempo adolescente. As condi¢des singulares determinam,
diretamente, a capacidade de elaborar ou nao questdes ligadas ao processo de
amadurecimento — a histéria de vida de cada individuo ¢ fundamental.

Diante das fragilidades subjetivas apresentadas por determinados sujeitos, abre-se o
campo para o fendmeno da destrutividade, presente na mudez da pulsdo de morte, a qual
aparece nas manifestacoes em ato (MONTEIRO, 2011). Entende-se a atuacdo como uma
manifestacdo de dor, que, se escutada, podera traduzir-se em busca de decifragdo, em
formag¢do de demanda para (re)significacdes; caso contrario, poderd cristalizar-se no
comportamento do sujeito. Comprometera, necessariamente, a possibilidade de
subjetivacao.

Pensar a subjetivagdo ¢ necessariamente pensar a midiatizagdo, afinal, como
esclarece Sodré (2008), a midiatizacdo se refere a ordem das mediagdes realizadas

socialmente, compreendendo diferentes tipos de interacdo social, mediante aparatos
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tecnologicos que, a partir das mesmas interagdes, se integram a organizagao das relagoes e,
inclusive, a dindmica da cogni¢cdo humana. A potencialidade desses aparatos se concentra
no poder de interferir ndo apenas nas relagcdes do individuo com a realidade, mas do
individuo consigo mesmo, pelas multiplas possibilidades abertas, pelas conexdes
interpessoais rapidas e amplas, pela mudanga que operam na percepcao do tempo € espaco
ordinarios. A midiatizacdo afeta tanto os sujeitos quanto as sociedades que eles configuram
com suas conexoes.

No centro dessas reflexdes, percebe-se que a questdo do mundo privado ndo se
separa do tema da constituicdo das identidades individuais. O pensamento contemporaneo
da vida cotidiana e o espago privado da vida das pessoas estariam sendo capturados e
reprocessados pela midia. O sucesso da midia reside nesta capacidade simultanea de
valorizagdo do individual e do estandartizado. As imagens mididticas prestam-se a
constituicao das identidades; elas penetram, capturam e jogam luz nos modos privados de
ser, os reelaboram, os devolvem novamente ao espago publico e outra vez os retomam,
nomeando-os sob outras e novas linguagens.

Portanto, os jovens s3o atores sociais que trazem consigo os sintomas da produgao
de uma nova ordem cultural que problematiza os modos de “ser sujeitos” (FISCHER,
2006). Nas palavras desta autora: “a producdo dos sujeitos, em nosso tempo, estaria
estreitamente relacionada a experiéncia cotidiana, em particular dos mais jovens, com as
imagens e textos oferecidos pelos meios tecnologicos de informagdo e comunicacao”.
Esses meios operariam nos processos de “formagao de nossas memorias individuais, bem
como na constru¢ao de modos de existéncia especificos relacionados a construgao de nds
mesmos e de nossas diferengas” (FISCHER, 2008, p. 667).

Em sua tese em 1996, Fischer ja havia demarcado que a fluidez e efemeridade de
imagens que fala concretamente as pessoas, que capta aspiracdes € ocupa espacos de
frustragdo, incita o olhar para dentro de si; e € do (e no) interior desse mesmo processo, em
que ideias, compromissos e agdes se transformam em figuras de estilo ou borddes
publicitarios, que talvez possamos pensar e produzir rupturas. (FISCHER, 1996, p. 17). A
juventude, portanto, tendencia a romper com as logicas vigentes e produzir a novidade pela
via do lago social.

A partir destas consideragdes, faz-se necessaria uma breve apresentacdo de dois
conceitos destas duas disciplinas: o de real da lingua e o de real da historia. O primeiro diz

respeito aquilo que escapa a lingua e que a revela enquanto sujeita a falhas. E o que Lacan
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(1996) denominou de lalangue, em portugués, alingua. O segundo diz respeito ao real que a
histéria comporta e que seria o da luta de classes (PECHEUX E GADET, 1981). A
psicandlise lacaniana trabalha essencialmente com o real da lingua e a AD alia a este conceito
o real da historia. Juntos, estes dois reais trabalham para a constru¢do de sentidos do objeto
de estudo da AD, e também da psicanalise, que ¢ o discurso (Safouan 1993).

Para Pécheux (1997, p. 53): [...] todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de
tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para
derivar para um outro. [...] Todo enunciado, toda sequéncia de enunciados é, pois,
lingiiisticamente descritivel como uma série [...] de pontos de deriva possiveis, oferecendo
lugar a interpretacdo. E nesse espaco que se pretende trabalhar a andlise de discurso.

O analista de discurso vai trabalhar num lugar logicamente desestabilizado e marcado
pela tensdo entre o dito e o ndo-dito, pois sera nos deslizes e pontos de deriva da lingua que o
analista vai pincar um sentido (entre outros possiveis) no corpus a ser analisado. Os conceitos
fundamentais neste processo sdo o de efeito metaférico (PECHEUX, 1997), que atesta o
deslize e a possibilidade de multiplos sentidos, ¢ o de ideologia, cujo papel ¢ naturalizar o
sentido para o sujeito no momento da enunciacdo, lembrando sempre que estas manobras
devem ser consideradas pelo analista, no sentido de acatar tanto o equivoco, quanto a
opacidade da lingua.

Para comeco de conversa ¢ bom antecipar que ndo da para entrar nessa ‘morada do
sujeito’, sem ser pela porta da linguagem, que ocupa o principal cdmodo nos dominios da
psicandlise e desfruta também de um lugar nobre no territério do discurso. Afinal, a
suposicao inicial em ambos os campos € a de que o sujeito ndo esta dado, nem tampouco
nasce ou se desenvolve, mas ¢ construido. E para explicar o modo pelo qual o sujeito se
constroi, € preciso trazé-lo para o campo do qual ele ¢ efeito, isto €, o campo da linguagem.
Para tratar do sujeito, é preciso puxar também os fios da linguagem e da ideologia, que se
encontram imbricados na mesma urdidura.

Esse ponto de entrelacamento que forma nds comuns que se sustentam uns aos outros
marca o terreno proprio da andlise de discurso nos moldes em que foi concebida por
filosofos, psicanalistas e linguistas.

Embora nas hostes psicanaliticas, a ideologia ndo encontre a mesma acolhida, ja que a
psicanalise ndo costuma operar com essa nocdo, ainda que seja possivel admitir uma
passagem entre o inconsciente e a ideologia, ha algumas décadas, psicanalistas tém se
mostrado aberto as discussOes sobre as relacdes de poder na sociedade. A psicanalise

fundamentada na histéria do individuo e na frieza do significante talvez ndo seja mais uma
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realidade, principalmente, por estar constantemente interrogada politicamente pelas questdes
que sempre deixara de fora, como raga, género e classe.’

A Psicandlise parte de dois conceitos fundamentais — inconsciente e pulsdo — que
caracterizam a poderosa singularidade de suas descobertas, ao tratar da emergéncia do
sujeito. Lacan vai deter-se, particularmente, no inconsciente, chegando a constituir um novo
nome ao inconsciente freudiano, que tem a ver precisamente com a triade real — simbdlico —
imaginario, trés registros distintos e essenciais da realidade humana, aqui ja apresentada.
Devido a essa configuragdo tao particular do lugar do sujeito, ocorreu-me representa-lo na
teoria do discurso como uma figura topologica — o n6 borromeano (FERREIRA, 2010).

O sujeito estaria assim sendo afetado, simultaneamente, por essas trés ordens e
deixando em cada uma delas um furo, como ¢ proprio da estrutura de um ser-em-falta: o furo
da linguagem, representado pelo equivoco; o furo da ideologia, expresso pela contradigdo, € o
furo do inconsciente, trabalhado na psicanalise. Dai decorre o fato de a incompletude ser tao
marcante para todo o quadro tedrico do discurso e contaminar, de certa forma, os principais
conceitos que o compdem.

E precisamente essa falta que vai acabar tornando-se o lugar do possivel para o sujeito
desejante e para o sujeito interpelado ideologicamente da analise do discurso. O que intriga
nessa questdo da falta enquanto regido intersticial comum a Andlise do Discurso ¢ a
Psicandlise ¢ o paradoxo que ai se manifesta, ja que a falta ¢ algo que nos completa pela
auséncia — ¢ “a presenc¢a na auséncia”, a que faz referéncia Lacan (LEITE, 1994).

Se ndo houvesse a falta, se o sujeito fosse pleno, se a lingua fosse estavel e fechada, se
o discurso fosse homogéneo e completo, ndo haveria espago por onde o sentido transbordar,
deslizar, desviar, ficar a deriva. A falta ¢, entdo, tanto para o sujeito quanto para a lingua, o
lugar do possivel e do impossivel (real da lingua); impossivel de dizer, impossivel de ndo
dizer de uma certa maneira — o ndo-todo no todo, o nao-representavel no representado.

Outra marca fundante do sujeito que vem da psicandlise e € incorporada pela Anéalise
do Discurso ¢ sua natureza intervalar. O sujeito ¢ aquilo que um significante representa para
outro significante, o significante é, entdo, binario, ‘lugar de escansdo entre dois significantes’.
(LEITE, 1994).

Como diz Marco Antonio Coutinho Jorge (2000, p.99), “o sujeito € esse entre

significantes”. E ele que liga os significantes uns aos outros. Assim como Pécheux se

¢ Durante o processo final da feitura desta dissertago, o psicanalista Joel Birman langou o livro Guerra e
Politica em Psicanalise, que trata justamente das mudangas no campo psicanalitico mais sensivel ao politico nas
ultimas décadas (BIRMAN, 2024).
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angustiava em seu tempo com o sujeito centrado e hegemdnico que reinava absoluto nos
estudos dos pesquisadores sociais da época, também nds nos questionamos hoje sobre as
inimeras formas de manifestacdo de singularidades subjetivas, transgressoras ¢ renovadoras
de sentidos que desafiam toda interpretagdo que atribua ao sujeito uma condicdo de efeito

exclusivo de determinacdes de diferentes ordens.

As discussdes em torno da natureza da liberdade e da possibilidade de producdo de
novas significagdes acompanham o pensamento humano, desde o nascimento da filosofia até
nossos dias, passando por um longo processo de segmentagdo das areas de conhecimento.
Contemporaneamente, na tradicdo francesa, esta questdo se renova, tanto no campo da
psicanalise lacaniana, quanto no campo da Andlise de Discurso, onde a nocdo de Grande
Outro (Lacan) concorre com o conceito de Sujeito da Ideologia (Althusser) para denunciar o
carater ilusorio de qualquer pretensao de autonomia das consciéncias (ALTHUSSER, 1964).

Um trabalho que tematiza o sujeito como objeto central de analise nao poderia ser
efetivado sem considerar esse lugar nodal que a nocdo ocupa em diferentes dominios das
areas de saber. Isso determina, por si s6, que outros campos tedricos sejam convocados para
um olhar sobre o sujeito constituido na trama do discurso, como aqui se pretende. Ao nos
propormos investigar uma concepcao de sujeito alicercada nas relagdes entre o real,
simbolico e imaginario, tal como proposto por Lacan e retomado pela Analise de Discurso,
temos o intuito de demonstrar que uma concep¢ao de sujeito alicergada nestes trés registros
ndo admite “énfases” ou “prevaléncias” de nenhum deles.

As propriedades do nd borromeano, escolhido por Lacan para representar estas
relagdes, mostram que sempre sera necessario um terceiro elo para que os demais se
mantenham unidos. Da mesma forma, as relacdes entre real, simbdlico e imagindrio se
definem a partir das mediagdes que cada um dos termos exerce em relagdo aos demais
(CAPANEMA, 2017).

Uma outra questdo fundamental a investigar dentro desse quadro das relacdes entre
Analise do Discurso e Psicanalise aponta para os deslocamentos que Michel Pécheux e outros
tedricos do discurso fazem nessa triade Real/Simbolico/Imaginario. Desde seus primeiros
escritos, ainda como Thomas Herbert, ha referéncias diretas a Psicanalise, na obra de Michel
Pécheux, especialmente no modo como ele constroi o objeto discurso, dependente, como ja
vimos, da Linglistica, como ciéncia da linguagem, do Materialismo Historico, como ciéncia

das formagdes sociais, e da Psicandlise, como ciéncia do inconsciente (HENRY, 1992)
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Até aqui tentamos mostrar as proximidades entre as duas disciplinas, sem
desconsiderar suas diferengas. Agora ¢ hora de caminhar para pensar quais efeitos esta
interlocugdo vai ter sobre a consideragao dos sujeitos em cenarios midiatizados.

.Quando Pécheux concebe a Analise de Discurso, ele parte de uma critica a teorias da
informag¢ao, conforme mais ou menos aceita no final dos anos 60. Essa critica ¢ feita ao modo
de uma nova formulagdo sobre o processo comunicacional. Ndo mais uma mensagem
transmitida de um emissor para um receptor, mas efeito de discurso entre um ponto A e um
ponto B (os interlocutores), ocupados por sujeitos posicionados ideologicamente. Nao ¢ uma
transmissdo de informacao, mas um efeito de sentido, sujeito a interpretagdes que ndo estdo
dissociadas da historia, da politica e da ideologia (PECHEUX, 1997).

Estes sujeitos posicionados discursivamente partem de proje¢des imaginarias sobre o
outro ¢ sobre si. Estas proje¢des ou formagdes imagindrias sdo constituidas a partir de
cruzamentos discursivos. No caso em estudo nesta pesquisa, a interlocuc¢ao professor/aluno,
ou qualquer outra no espago escolar, se daria entre sujeitos inscritos discursos por meio de
processos de interpelacdo e identificacdo. Mas o mesmo vale para a relagdo sujeito e escola, e
sujeito e midia.

Marcada pelo equivoco, pela natureza intervalar e pela incompletude, tanto sujeito,
quanto efeito de sentido (o proprio discurso € nao “mensagem’) sdao sujeitas a falhas, a
equivocidade, a deriva. Ou seja, o que ¢ visto como efeito negativo de uma transmissao
ineficiente de mensagem, aquilo que perturba o processo comunicacional, o ruido, é para a
Analise de Discurso, € parte constitutivo da relagcdo do sujeito com o discurso.

Os discursos sobre a escola, portanto, em circulagdo na sociedade, podem ser
potencializados ou silenciados pela agdo dos meios de comunicagao e das redes. Nao ha o que
duvidar da forte centralidade que as midias exercem nas sociedades contemporaneas. Mas
estes discursos sdo sujeitos a derivas, estdo em relacdo heterogénea com outros discursos, e
os processos de interpelacao/identificagdo dos sujeitos-alunos, interlocutores neste processo
discursivo, sdo complexos e devem ser verificados empiricamente.

As mudancgas nos regimes de circulagdo dos discursos afetam diretamente seu modo
de formulacdo e incidem sobre a constitui¢do dos sentidos, num efeito de recursividade sobre
a memoria. E € aqui que podemos perguntar objetivamente que sentidos de juventude, de
sujeito escolarizado, de escola estdo circulando mais ou menos; estao sendo silenciados mais
Ou menos.

A partir do discurso sobre “o esvaziamento escolar”, o que pode ser compreendido ¢

algum deslocamento nos modos de interpelagao/identificacao destes sujeitos pelo discurso
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escolar. Algo falha nesta relagdo. Algo parece ndo incidir sobre o desejo e cabe a nos olhar

isso mais de perto no préximo capitulo.

4. PROCESSOS DE DESIDENTIFICACAO: ESCOLA E SUJEITO

Neste capitulo, apresentamos a proposta de percurso conceitual que nos permita
compreender o “esvaziamento escolar”’, um enunciado-tipo que apareceu de forma recorrente
em entrevistas que fizemos com professores e diretores da escola. Nao é objetivo desta
pesquisa atestar, por meio de levantamento sociométricos, a realidade efetiva deste
“esvaziamento”, mas porque de certa forma aparece como acontecimento discursivo na fala
de atores da escola. O enunciado ¢ tipico, porque aqui ¢ tomado uma série de outros
enunciados para outros enunciados. Materializado nas escutas feitas por nos, este enunciado
produz evidéncia na forma de lamento e constatacdo, e aponta para a percepc¢ao de que os
estudantes estdo em processo de desidentificagdo com a escola, ao menos, “mais do que

antes”.

Ou seja, o discurso de que a escola passa por “um esvaziamento”, que reverbera nas
falas de jovens e professores de uma escola estadual de Juiz de Fora, ¢ o ponto de partida
para se pensar a relacdo do sujeito (do discurso e do desejo) jovem e a escola, aventando a
hipdtese de que esse processo ndo ¢ indiferente a uma captura jovem em cenarios discursivos

midiatizados, principalmente, no cenario pds pandémico.

O discurso sobre o esvaziamento ancora-se tanto no registro concreto da auséncia de
um numero maci¢o de alunos nas salas de aula, quanto no lamento dos profissionais sobre a
falta de ideias e agdes para avangar na educagao para os direitos e os desejos. Mas o discurso
do esvaziamento, capturado em escutas na escola pesquisada, ndao ocorre nesta unica
circunstancia. Estamos a testemunhar, nos corredores e, também, nos meios midiaticos, certa
descrenga no poder da educagdo no seu marco para a formagao de sujeitos para a mobiliza¢ao
e a luta coletiva, bem como que os considere detentores de sentidos proprios que compdem
sua trama subjetiva. Duas reportagens da Folha de Sao Paulo,a primeira em 2013, e a segunda

em 2023, evidenciam este dito anterior, sobre o olhar descrente dos estudantes do ensino
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médio e a denuncia dos professores sobre a falta de recursos e estrutura das escolas (FOLHA

DE SAO PAULO, 2013; 2023).

E neste viés que também apontamos o grémio estudantil, atualmente escondido nas
projecdes curriculares, como um mecanismo potente de resisténcia e reposicionamento nas
escolas. No entendimento de que ele pode fundamentar uma proposta de gestdo democratica
nas escolas, iremos tragar seu panorama historico e fazer algumas reflexdes sobre sua acao

mediante a oferta de palavra/voz e deliberagdes para os jovens escolarizados.

Nao obstante, a questdo do esvaziamento toca a dimensdo do grémio quando
visualizamos, a partir das falas dos jovens e dos professores, a auséncia desses espacos € 0
enfraquecimento de locais de discussdo coletiva e mobilizacdo nas escolas. A urgéncia da
pandemia fez com que outras prioridades fossem tomadas, na medida em que a sociedade
neoliberal delibera exigéncias que sdo atraidas pela escola, a qual instrumentaliza sua

reproducao e perpetuacao.

4.1 O esvaziamento

Ao significante “esvaziamento” remetemos ndo somente, por derivagdo lexical, “tornar
vazio”, como também por aproximacao discursiva “retirar o contetido” ou “sua importancia”,
ou, de certa forma seu sentido e significagdo. No campo politico, por exemplo, quando se fala
de uma “pauta esvaziada” ¢ que ela deixou de fazer sentido para certos setores sociais. No
subcampo politico das lutas sociais, o0 “esvaziamento” aparece sempre como
“desmobiliza¢ao”, “enfraquecimento”. Quando pensamos em uma sociedade que se organiza
através dos meios de exploracdo e dominagdo, esvaziar &, portanto, uma alternativa de

enfraquecimento, onde as institui¢des sdo importantes alvos dessa acao.

Santos (2013) escreve que os modos de alienagdo e coer¢do atuam como forma de retirar
o sentido real da educagdo e fazer com que o seu compromisso seja apenas uma determinacao
legal e imposta, vazia de desejos e intengdes para além do seu cumprimento. Como aponta
(VALENCA, 2023), a escola contribui para a formacao de sujeitos assolados por um padrao
de normatividade que proibe qualquer manifestacdo dos seus aspectos subjetivo e politicos, o

que consolida ainda mais um esvaziamento de significado.
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Tornando a escola hegemonica, os objetivos reais da educagao sdo mascarados por
logicas mercadologicas e do desempenho, as quais sdo lidas como interesses gerais e comuns.
Dessa forma, os sujeitos escolarizados tém dificuldade de reconhecer seus desejos dentro das
normas que lhe sdo impostas, identificando apenas aquilo que a dominacao os faz acreditar
que precisam. As escolas se tornam locais de competi¢ao, de adversidade e obrigagao de um
exercicio formal e pré-determinado que lista suas possibilidades e limita sua oferta de

participag@o conjunta e construgdo coletiva. (AZEVEDO, 2020).

Embora este diagndstico ndo seja novo, parece ter se consolidado a ponto de aparecer

de maneira reiterada nas entrevistas, ainda que também sob outras formula¢des discursivas.

O problema da formagdo docente revela-se crucial neste contexto. Carvalho (2004)
defende que € preciso olhar para este processo, entendendo ser o pivd para transformar a
educacdo nos moldes democraticos e incitar na figura do mestre o potencial de transmissor
dessa perspectiva. Em sua formacao, os professores precisam ter contato com leituras criticas
que possibilitem sua atuacdo para uma pratica contraria ao esvaziamento. Reconhecer este
processo € o primeiro passo para poder atuar diante dele, ndo apenas seguindo as normativas

curriculares e promovendo debates nas salas de aula e nos corredores da escola.

Freire (2014) chamava atencdo sobre o modelo formativo, o qual ndo promove
participagdo ativa, reflexiva e dialogada. Ele acrescenta que o tradicionalismo na formagao de
professores atrapalha o movimento dialético e dialogico, o qual precisa ser mais estimulado
tanto em suas licenciaturas quanto na pratica docente. A formacao de profissionais criticos e
autonomos ¢ um importante antidoto para o que os autores diagnosticam como esvaziamento
escolar. Deve-se insistir em uma pratica pedagdgica que abarque os saberes do contorno
geografico e social dos educandos, enchendo assim a escola de contetidos e sentidos que se

aproximam da realidade a qual esta inserida.

Atualmente o processo de esvaziamento pode se expressar na precariedade de recursos
destinados a educagdo, tendo em vista constantes desmantelamentos de verbas e
investimentos para este ambito. As condigdes de trabalho sdo fundamentais para formalizar
uma escolarizacdo coesa e quando ndo se revelam de forma efetiva, acabam por desmotivar
ainda mais os educadores e os educandos (SILVA, 2021). Klees ¢ Edwards Jr. (2015)
acrescentam que a politica neoliberal de restricdo orgamentiria para o setor publico
culminando na privatizagdo da educagdo e na diminui¢do de financiamentos para avangos ¢

aprimoramentos.
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Segundo Freitas (2018), o neoliberalismo tem um olhar de livre mercado para a
educacdo, produzindo uma logica de avanco social a partir da ineficiéncia e concorréncia. A
disputa entre as escolas poderia impulsionar a melhora da qualidade de ensino oferecido,
onde a escola torna-se uma mercadoria disponivel em varios niveis e precos e pode ser
comprada pelos pais. Com isso, cabe ao Estado a simples garantia basal de ofertar vagas em
instituicdes precarizadas e vazias, fazendo com que a educagdo seja transformada em um

negocio lucrativo para as empresas com o aval do Estado.

Tendo em vista a mera necessidade de atender aos interesses empresariais, os sistemas
escolares passam por um processo de rebaixamento de curriculos, buscando atender as
necessidades mercadologicas. A padronizagdo ¢ um recurso bastante evidenciado e que
impulsiona o esvaziamento, onde os diplomas formais sdo desvalorizados e a pratica

educativa perde sentido e fica submissa a empresa e reduzida a um produto (LAVAL, 2019).

A escola precisa permitir o desenvolvimento da critica para o questionamento e dar
lugar para a diferenca. Uma instituicdo que se vende para a légica do mercado, como
discutido anteriormente, tende a colocar barreiras na construgao de sujeitos para a sociedade,
anulando seus desejos e restringindo sua linguagem para aquilo que o mercado espera deles.
E preciso lutar contra esses limites e garantir o ingresso, a permanéncia e o éxito escolar. No
se trata apenas de entender o esvaziamento a partir da evasdo escolar, mas também entender
que muitos sujeitos nem chegam até os portdes da escola, por diversas condigdes e realidades

que ultrapassam o que a institui¢do pode oferecer (PISTRAK, 2009).

No Brasil as fungdes de socializar e instruir os sujeitos fica precéria a depender da
realidade das escolas. A estrutura escassa de recursos e fragilidades na formagdo docente
tornam ainda mais dificil o exercicio de uma escolarizagao frutifera e que alcance os jovens e
os seus familiares, onde na maioria das vezes se unem na ideia de que este espago ndo tem
tanta importancia (OLIVEIRA & VIEIRA, 2010). As escolas e os professores t€ém também
uma fun¢do importante de protecdo ao bem-estar das criangas, institucionalizada nos
programas de merenda escolar e tempo integral, o que traz a dimensdo do cuidado para as
maos dos professores, embora este ndo seja o objetivo expresso de sua fungdo na escola

(NORONHA; ASSUNCAO; OLIVEIRA, 2008).

E evidente que um processo educacional tem variadas finalidades e comporta diversos
sentidos para os sujeitos nele inseridos. Mas € igualmente evidente que temos experienciado

um aparente paradoxo nesse campo: a medida em que se multiplicam as finalidades
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atribuidas a escola — que vao do dominio de certas competéncias a preparagao do cidadao
democratico ou do empreendedor social — seu potencial sentido parece se esvair, abrindo
espaco para toda sorte de niilismos.

Dentre as multiplas razdes para esse fenomeno, uma parece merecer especial atencao
no contexto em que vivemos: a crenga pedagdgica no protagonismo dos alunos como “[...]
forma de realizacdo em escala coletiva do ideal cartesiano de rejeitar todos os saberes
transmitidos pelos seus mestres a fim de edificar suas certezas a partir do cogito” (BLAIS,
GAUCHET, OTTAVI, 2016, p. 51).

Nao se trata, ¢ evidente, de postular a existéncia de uma pedagogia cartesiana, mas de
trazer a tona os efeitos nas praticas e nos discursos pedagogicos contemporaneos da recepcao
dessa imagem cartesiana de um sujeito soberano e autossuficiente (CARVALHO, 2001), que
de si mesmo retiraria a autocompreensao da existéncia.

Com o desenvolvimento do capitalismo, o eixo de produgdo desloca-se do campo para
a cidade, da agricultura para a industria. Houve desenvolvimento das forgas produtivas,
tornando-se necessaria a apropriacdo de diversos conhecimentos que ndo sdo adquiridos
somente no convivio familiar, na comunidade ¢ no trabalho. Assim, a educa¢do escolar
torna-se a forma social mais dominante. Todavia, esse processo nao deixou de ser
contraditorio, pois, se por um lado, o (MASIGLIA, 2017).

Marsiglia (2017) alega que levando em consideragdo que o capitalismo inaugurou
uma nova era para a educacgdo escolar, a0 mesmo tempo, as relagdes sociais de producdo nao
possibilitaram/possibilitam levar a democratizacdo do acesso ao saber as ultimas
consequéncias, € que o saber ¢ também um meio de producao, essa contradicao atravessa
também todo o campo educacional, pois se a classe trabalhadora luta pela democratizagao do
acesso ao conhecimento produzido pelo conjunto da humanidade ao longo de sua historia, a
burguesia busca secundarizar a escola esvaziando-a. Esse esvaziamento escolar, fruto de uma
concepcdo burguesa de curriculo, se expressa de forma explicita na defini¢do de quais
contetidos, objetivos e finalidades educacionais estardo presentes nos curriculos escolares.

E preciso lembrar que a Constitui¢do de 1988 foi a primeira a exigir que prefeituras e
estados garantissem vagas na educagdo publica, o que teve um efeito muito produtivo sobre a
reducdo drastica do analfabetismo e nao-letramento que, até o inicio da Nova Republica,
vigoram em estatisticas alarmantes. A chamada “universalizacdo” da educagdo publica em
pouco mais de uma década, mesmo que durante um século e meio inteiro, ndo se cumpriu.

No entanto, entre os anos de 1990 e 2000, a educagdo também passou por um periodo

de reforma que impactou questdes que envolveram a oferta da educacdo basica e a
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valorizagao dos professores, tendo como marco a propria alteracdo da Lei de Diretrizes e
Bases que resultou na Lei (LDB) 9.394/1996.

De maneira subterranea, o0 mesmo cenario que via a expansao da escola publica para
grupos sociais que tinham ficado alheio a escola durante décadas testemunhou o
fortalecimento do discurso reducionista da coisa publica, persuadindo a populagdo com a
ideologia que as institui¢des privadas ofertavam maior qualidade em seus servigos, e iSso nao
s0 em relacdo a educagdo, mas a todos os servigos basicos de responsabilidade do Estado, na
tentativa de minimizar as atribuicdes do Estado para com a sociedade, pressupondo um
Estado Minimo na concepgio que deu origem ao neoliberalismo’.

Nessa nova fase, a escola publica conviveu tanto com sua ampliacdo na dire¢ao do
processo da inédita universalizacdo do ensino, quanto com o movimento contrario de
tentativas de sua precarizagdo e da corrosdo do direito a educagdo. Tipico desse momento € a
internalizacao pelas escolas dos valores e métodos gerencialistas que transformaram a
qualidade em bases quantitativas, necessario aos interesses privados ligados ao mercado da
educagdo, que buscavam interferir diretamente na gestdo educacional com vistas a substituir
os intelectuais da educacdo nesses espacos e a direcionar decisdes compativeis com interesses
particulares e mercantis.

De todo modo, além da privatizagdo direta de servigos publicos, estamos assistindo a
um processo que garante aos empresarios a ampliacdo do “(...) controle politico e ideoldgico
da escola e garantem as suas fungdes classicas: exclusao e subordinacdao” (FREITAS, 2014, p.
54). Essas tendéncias recentes ganharam lugar especifico em dois fortes grupos ligados aos
setores neoliberais e neoconservadores que, no Congresso, aprovaram a recente Reforma do
Ensino Médio e tentam, ainda sem sucesso, aprovar o projeto da Escola sem Partido.

Entendemos que o empresariamento da educagdo permite a reducdo das atribui¢des do
Estado, dado o fato de que a gestdo privada supostamente deixa de ser ideoldgica para
assumir, criar € executar projetos publicos educacionais, uma vez que a interferéncia do setor
privado se da por dentro das escolas e dos sistemas de ensino, interferindo na gestdo, na
definicdo dos objetivos educacionais, na organizacao curricular, na forma¢do docente e até
mesmo nho ensino.

Um governo que coloca a educacdo como uma mercadoria a servi¢o do capitalismo

assume novos paradigmas, cuja compreensdo de qualidade fere o principio da oferta do

" De certa forma, isso também ocorreria com o SUS. Nunca houve nada parecido no Brasil em termos de
inclusdo cidadd, mas ao mesmo tempo o Sistema teve que enfrentar ndo somente seus proprios desafios
operacionais e ja complexos, como também o desafio adicional de ter que lutar contra um discurso de difamagao
da coisa publica.
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direito a educagdo. A perspectiva neoliberal que o Estado impde ao adotar esse modelo de
gestdo educacional revela, para tomar o exemplo de um dos estados da federagdo, que o
governo atual do Espirito Santo implanta uma politica pouco dialdgica, institui projetos que
desintegram o direito a Educacao Basica e Profissional publica, integral e integradora e adota
a perspectiva do gerencialismo, que prioriza a ldgica de gestdo mercadoldgica, empresarial e
privatizante da educacao (LIMA, 2021).

Ademais, a pandemia do coronavirus (Covid-19) exigiu dos gestores publicos a adogao
de medidas para controlar sua disseminagdo, sendo o distanciamento social a estratégia mais
adotada. Essa medida impactou os sistemas educacionais no mundo, culminando no
fechamento das escolas e, consequentemente, no encerramento das aulas presenciais nas
instituicdes de ensino.

Posteriormente, a continuidade das atividades de ensino baseou-se em importantes
mudancas na forma de organiza¢dao do trabalho docente: as atividades de ensino presencial
passaram para a modalidade a distincia, visando assim assegurar que a escola continuasse a
atender alguns de seus objetivos durante a pandemia. Esta mudanga vai exigir uma grande
adaptabilidade dos trabalhadores docentes, gerando desafios que foram documentados através
da pesquisa Trabalho docente em tempo de pandemia (TDTP) (GESTRADO/ CNTE, 2020),
que registra os efeitos do distanciamento social e das novas formas de organizacao do
trabalho sobre o trabalhador docente.

Temos como ponto de partida, para refletir sobre os desafios do trabalho docente na
pandemia, a dupla fun¢do da escola publica de socializar e instruir as criangas. Cabe destacar
preliminarmente que no Brasil estas fungdes sdo realizadas em condigdes estruturais de
funcionamento ndo ideais, frequentemente atravessadas pela deficiéncia na infraestrutura,
escassez de recursos financeiros e materiais de trabalho (OLIVEIRA & VIEIRA, 2010).

Além das fungdes explicitas, as escolas e os professores t€ém também uma funcao
importante de protecdo ao bem-estar das criangas. Ela ¢ assumida de forma institucional,
através de programas amplos como merenda escolar ou programas mais focalizados, como
educacdo em tempo integral, mas repousa sobre as tarefas de cuidado assumidas de forma
tacita por docentes, embora este ndo seja o objetivo expresso de sua funcdo na escola
(NORONHA, ASSUNCAO & OLIVEIRA, 2008).

As caracteristicas da escola publica brasileira estdo na base das reflexdes sobre sua
reabertura no contexto da crise atual. A desvalorizagdo do trabalho docente e¢ a
vulnerabilidade econdmica de parte de seu publico sdo herangas que antecedem a pandemia,

contudo, condicionam as respostas a serem dadas a ela. A transferéncia das atividades de
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ensino para a modalidade a distancia afeta de modo desigual os diferentes grupos de
professores bem como as familias, segundo suas caracteristicas socioeconomicas.

O fechamento das escolas publicas limitou a realizagdo das fun¢des de educar, mas
também as fungdes de protecdo social assumidas pelo Estado, gerando aprofundamento de
desigualdades sociais. Pensar a continuidade do funcionamento da escola na modalidade a
distdncia apresentou enormes desafios para a regulacdio do trabalho docente, a
desempenhar-se em condi¢des novas, gerando incertezas e ampliando cargas de trabalho e
riscos para a saude mental desses trabalhadores, com consequéncias para a socializa¢do e
instru¢ao dos estudantes.

A mudanca nas condigdes de acesso ao direito a educagdo para os alunos e a mudancga
nas condi¢des das praticas docentes nas redes publicas de ensino sdo desafios complexos para
os sistemas publicos de ensino e para o trabalhador docente. Visando contribuir para uma
analise dos riscos para a saude mental dos professores responsdveis por dar respostas a estes
desafios, Gongalves (2020) atentou para as estratégias de prote¢do colocadas em acdo pelas
redes de ensino.

Grande propor¢ao de professores sentia que lhe falta habilidades ou capacitacdo, ja
que 53,6% afirmam que ndo possuem “preparo para ministrar aulas ndo presenciais” (p.11) o
que se soma as identificadas “limitacdes materiais”, pois embora 83% dos professores
possuam “recursos para ministrar aulas ndo presenciais em casa (...), metade compartilha
estes recursos com outras pessoas no domicilio” (GONCALVES, 2020).

O sofrimento no trabalho docente em contexto de pandemia também ¢ evidente. Os
sentimentos negativos sdo esperados para um periodo de pandemia, considerando-os até
naturais em um quadro de crise economica e mudangas estruturais em nivel societario.
Todavia, além da angustia, medo, inseguranca, apreensdo e soliddo, a pandemia trouxe
implicagdes para a organizagdo familiar, mudangas nas rotinas de trabalho, isolamento,
levando a sentimentos de desamparo e abandono (ORNEL, 2020; RUSSO, MAGNAN &
SOARES, 2020).

Como o trabalho docente ndo ocorre fora da sociedade que o abriga, os professores
sdo afetados por esta crise, desenvolvendo ainda outros sentimentos decorrentes de sua
condicdo propria e desafios da profissao docente no contexto da pandemia. Ramos e
colaboradores consideram que a mudanga brusca na rotina, associada as incertezas e
insegurangas do contexto da pandemia, pode afetar a saide mental de toda a comunidade

escolar. Sugerem a necessidade de novas estratégias de planejamento coletivo amparadas por
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tecnologias interativas para o fortalecimento de vinculos e a garantia de interagdes
fundamentais para o bem-estar psiquico (RAMOS, 2020).

Ainda que o ambiente de trabalho das escolas publicas eventualmente possa ser
precario, em geral elas dispdem de espago de convivio entre professores de diferentes areas e
coordenagdo o que viabiliza o planejamento e o trabalho coletivo (OLIVEIRA & VIEIRA,
2010; OLIVEIRA & VIEIRA, 2012).

Este, por sua vez, tem uma importante fun¢do para a manutengdo e/ou recuperacao da
saude dos professores e para a realizagdo dos objetivos do trabalho docente, ja que estudos
sugerem uma correlagdo entre trabalho docente coletivo e a prote¢ao ao desgaste do
professor.

A partir da dados do survey “Trabalho docente na educagdo basica no Brasil”
(OLIVEIRA & VIEIRA, 2010), Gongalves e Oliveira (2016) observaram que professores
com vozes saudaveis relataram realizar mais “trocas de experiéncias sobre métodos de
ensino”, “trocas de experiéncias sobre contetidos de ensino”, “discussdo sobre projeto
politico-pedagogico da escola” e “discussdo sobre alunos e criangas” que professores com
problemas de voz, indo ao encontro de outros estudos como Doudin, Curchod-Ruedi e
Moreau (2011).

Com o trabalho remoto, as possibilidades de reunido para trocas presenciais sao
substituidas por um trabalho mais solitario realizado em uma nova rotina no cotidiano
doméstico. Ha pouca disponibilidade de apoio institucional no contexto da pandemia no
Brasil. Somente cerca de um terco dos professores recebe apoio da sua rede de ensino em
momento de altas demandas e exposigao a estressores.

Ao contrario do que seria desejavel, observa-se maior atomizagdo dos trabalhadores, e
professores com medo e inseguros, em isolamento social em suas casas. E compreensivel,
portanto, que o distanciamento fisico e escolas fechadas exponham professores a maior
probabilidade de desenvolver problemas de saude mental. Soma-se a isto problemas de
infraestrutura e de formagdo e um contexto de politicas publicas pouco eficazes na
capacitacdo e acompanhamento para uso das TIC no processo ensino-aprendizagem
(GONCALVES, 2020).

Um ponto a ser ponderado sobre as mudancas no trabalho docente sdo as alteracdes
em fatores de risco associados ao adoecimento do trabalhador. A nova forma de produgao a
distancia favorece a posi¢do sentado, o uso de microfone, o fim dos deslocamentos, anulando

enfim alguns dos fatores de risco, sobretudo fisicos, relacionados a posi¢ao em pé e ao uso
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intenso da voz, identificados no estudo Delcor (2004, citado por GASPARINI, BARRETO &
ASSUNCAO, 2005).

Por outro lado, surgem novos riscos de sofrimento fisico e psiquico relacionados ao
sedentarismo e ao elevado tempo de trabalho no computador, demandando do trabalhador
novas estratégias para mitiga-los. Na medida em que a experiéncia dos professores aumenta,
sugere-se que essas tecnologias para o ensino a distancia sejam apropriadas, permitindo
incentivar os estudantes a construir um caminho de maior autonomia. O uso dessas
tecnologias poderda, entdo, contribuir para maior autonomia e fortalecimento da educagao,
com a utilizagdo efetiva desses recursos em uma perspectiva educacional (MENEZES, 2020).

Embora as andlises dos dados do survey ndao permitam um olhar mais focado no nivel
local, a comunidade escolar e sua insercdo territorial sdo unidades importantes para pensar
redes de apoio e fatores de protecdo para o trabalho docente. As desigualdades sdo
caracteristicas do nosso pais e marcam a diferenca entre unidades educacionais, estudantes e
professores em bairros, municipios e estados do Brasil que a pandemia desvelou e ampliou.
As estratégias de protecdo da satde devem passar por uma validagdo em nivel local
(MENEZES, 2020).

Consideracdes sobre a dificuldade de acesso a rede internet e equipamentos
informaticos ¢ mesmo sobre ritmo de contaminacao pelo COVID-19, que culminam em
obstaculos para a reorganizacdo da vida escolar dos estudantes e professores, principalmente
da rede publica, precisam ser compreendidas em um nivel local. Trata-se de seguir os
preceitos da gestdo democratica da educagdo previstos nos artigos 12 e 13 da LDB, o que
permite a constru¢ao de pactos que protejam igualmente o interesse das familias e dos
trabalhadores docentes.

A transformagdo da dimensdo temporal da educagdo pode ser agregada a ndo
presencialidade espacial dos alunos, gerando desafios para a transmissdo de realizacdes
simbolicas e materiais feita pelo professor. Foram impostas transformacdes radicais nos
processos de aprendizagem e nas formatacdes pedagodgicas e institucionais, gerando uma
dissolucdo da forma escolar, tal como assistimos a partir do século XVI, quando a escola
comeca a tomar o lugar da educagdo doméstica (LAHIRE, 2008).

O sentido da experiéncia escolar vai se remodelando a partir deste novo contexto,
trazendo questionamentos de como a escola pode enfrentar esta situacao e o que vislumbrar
para o futuro (CARVALHO, 2020).

A sala de aula ja ndo mais configura a totalidade de tracos proprios e ndo redutiveis de

sua composi¢do, tendo em vista que cada aluno precisa se isolar em seu espago privado.
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Deixa de existir uma turma especifica, e o espago virtual faz com que diversas turmas estejam
em contato de forma simultanea e compartilhada. Carvalho (2020) assinala que a escola
precisa continuar sendo escola, fazendo resisténcia a esses mecanismos e demarcando seu
espaco na esfera cultural dos sujeitos. Porém, suas finalidades sdo multiplas - desde o
dominio de competéncias para a cidadania e o mercado de trabalho, até¢ a promessa de um
protagonismo dos estudantes na sua formacgdo. Estas podem ficar ocultas diante das novas
formatagdes impostas pela pandemia.

A novidade pandémica e o periodo que o sucedeu podem fazer revelar formas de
criatividade e reinvengdo que obrigaram as instituicdes a remodelar suas técnicas. Porém, as
condi¢des dos alunos, suas possibilidades de acesso ao meio virtual ¢ mesmo as
caracteristicas de convivio doméstico e social precisam ser consideradas nessa mudanga. Dar
voz aos jovens escolarizados torna-se ainda mais importante neste cenario, at€ mesmo para
entender suas exigéncias e limitagdes diante da pressa de se fazer acontecer a educagdo ainda
que com a adversidade sanitaria mundial.

Aqui entram jogo, portanto, uma tripla consideragdo sobre discurso, desejo e
processos de midiatizacdo. O que educadores discutem como ensino a distancia, podemos
discutir em termos de plataformizagdo, que ¢ uma das faces da midiatizagdo. Mas € preciso
que a discutamos em termos discursivos, com seus efeitos sobre os sujeitos, em seu
imaginario sobre a escola, em seus sentidos de escola.

Observem que em geral as abordagens tradicionais do campo educagdo apontam para
uma abordagem instrumental dos meios de ensino a distdncia. No entanto, ¢ preciso
considerar que uma vez fora da escola e pelas redes, o sujeito-aluno esta diante de uma série
de mudangas no proprio processo de interpelagdo/identificacdo com o discurso escolar.

Remetemos aqui, para comegar, as pesquisas de Dias, que vem longamente se
dedicando a Analise de Discurso Digital, e vislumbrando transformagdes no estatuto do
sujeito do discurso, a partir de uma sociedade fortemente digitalizada. A autora discute como
o discurso digital produz modos de leitura que geram efeitos nos processos de significagdo e
existéncia dos sujeitos na sociedade, onde os algoritmos e a automagao nas redes sociais sdo
determinantes para as relacdes de sentido. Ela considera a necessidade de reflexdo sobre os
procedimentos e dispositivos para a pesquisa atual do funcionamento discursivo (DIAS,
2022).

Mais especificamente sobre o contexto escolar, Marques (2023) indica que com a
pandemia, a relacdo entre os sujeitos no contexto escolar se modificou, observando-se a falta

de participacdo ativa, auséncia de interacdes € movimentos de desaparecimento do corpo nas
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imagens refletidas nas salas de aula virtual. As cameras e microfones desligados denunciam o
siléncio enquanto sentido que afeta diretamente na subjetividade, atenuando o distanciamento
afetivo no entremeio estudantil. O mondlogo das falas dos professores torna ainda mais
evidente o despreparo das instituicdes para trazer pra perto os seus alunos, bem como
intensifica a descrenga e desmotivacao dos mesmos com a educagao.

A autora acrescenta que a desigualdade foi sendo acentuada, muito por conta de
divergéncias materiais e econdmicas. Muitos estudantes passaram a contar com recursos
didaticos impressos, por falta de equipamentos e acesso a internet, gerando um
distanciamento ainda mais contundente no que tange ao vinculo com os colegas de turma e
profissionais da escola. J& aqueles que puderam acompanhar as atividades e aulas on-line,
esse distanciamento, para além do aspecto fisico, configurou-se de outra maneira, pois os
discentes, de certo modo, passaram a ocupar um lugar de recep¢do apenas, consumindo os
materiais on-line sem, muitas vezes, estabelecer um didlogo a respeito. Quando nao se
promove debate, ndo se busca contradicdes e divergéncias, o processo de ensino se torna
mecanizado e empobrecido de sentidos e construgdes (MARQUES, 2023).

Marques (2023) destacou alguns recortes discursivos das falas dos alunos inseridos no
contexto do ensino remoto. Estes, segundo a autora, remetem a uma regularidade na agdo de
ver € ndo ver, tais como: “ndo da nem pra ver se os outros estdo curtindo o que tu ta falando”
e “sinto-me intimidada pelo fato de ndo ver o rosto das outras pessoas”. Logo, com o ensino
remoto, a visualizacdo dos colegas de sala se torna importante para que a distancia fisica seja
diminuida, mas isso nem sempre acontece.

Ainda que presentes nas aulas, os alunos ficam atrds das cameras e os professores
enfrentam dificuldades para acessa-los e promover uma experiéncia compartilhada. Nao ver
os colegas reconfigura a formulagdo de projecdes vinculadas as formagdes imaginarias, além
de refletir nos mecanismos de antecipagdo. E como formula Orlandi (2017): “[...] o corpo
significa, se textualiza, circula pela existéncia de significantes distintos, sendo o homem um
sujeito que interpreta e ¢ interpretado” (ORLANDI, 2017, p. 87). O corpo, entdo, constitui-se
como materialidade discursiva que se coloca a interpretagdo do outro; na sua auséncia, esta
interpretagdo fica comprometida.

Assim, o outro gera efeitos de sentido e também constitui o sujeito, pois, a0 mesmo
tempo em que os estudantes apontam que ndo podem ver os demais colegas, porque ninguém
liga a camera e o microfone (RD 3) e que, com isso, ndo se sentem a vontade para participar,
esses mesmos estudantes repetem esse funcionamento discursivo. Desse modo, a leitura que

fazem — Nao d4 nem pra ver se os outros tao curtindo o que tu ta falando (RD 1) — torna-se
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igual a que passam, ou seja, seus colegas também ndo podem vé-los e perceber se eles estao
curtindo o que se estd falando, configurando-se um ciclo (MARQUES, 2023).
Para Leandro-Ferreira (2013, p. 100), “a inscri¢do do sujeito no mundo se faz através
do corpo” e, com isso, entende-se que nao querer ser objeto da visdo do outro ou ndo ver o
outro, mesmo em 2D, também gera sentido e afeta, portanto, esses sujeitos no ensino remoto.
Por isso, muitos alunos podem alegar que ndo falam ou ndo se presentificar por conta
do julgamento dos outros, criando proje¢des daquilo que podem deixar escapar de si e se
revelar diante do olhar alheio. No ensino presencial, os corpos em movimento, em dialogo,
em contato, no barulho, sdo os que dao caracterizacao para a instituicdo escolar. Ja no ensino
remoto, ocorre o contrario. A auséncia desses elementos gera uma nova formatagdo de
significados. Os sentidos vinculados aos corpos evocam uma falta, uma contradi¢do, que se
refere ao real do discurso e que fica demarcada na memoria desse corpo que vivencia e se
distancia no contexto pandémico. A auséncia do corpo, desse modo, conduz os sentidos para
um lado oposto as vivéncias afetivas materializadas na memoria corporal. (MARQUES,
2023).
A autora acrescenta:
“O corpo, portanto, é uma materialidade discursiva que além
do sujeito, engloba a historia e a lingua, e, por isso, é objeto de
leitura. Desse modo, ndo so a sua presenga permite um gesto
de interpretagcdo, mas também a sua auséncia suscita efeitos de
sentido que afetam a constitui¢do da subjetividade. Entende-se,
logo, que o corpo do outro, ou melhor, a auséncia do corpo do
outro também configura a forma como, no caso desta pesquisa,
os estudantes sdo afetados discursivamente ao longo das

atividades remotas.” (MARQUES, 2023, p. 8).

Orlandi (2017) escreve que o corpo nao fala, mas significa, e assim também acontece
com o siléncio. A auséncia do corpo do outro ndo se associa a falta de sentido, mas sim passa
a ser lida enquanto materialidade significante, que funciona discursivamente a partir de seu
siléncio. O aluno se constitui e se subjetiva também no ensino remoto, de modo que este nao
esta deslocado das questdes politicas, sociais e historicas, as quais interferem diretamente na
praxis escolar. A pandemia fez com que os métodos precisassem se reformular, mas as

dindmicas continuam um pouco parecidas.
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A respeito da psicanalise, Silva e Alcantara (2020) postulam sobre o conceito de
posteriori, discutindo o valor traumatico da experiéncia pandémica, a qual s6 pode ser
elaborada ulteriormente em forma de lembranga. O impossivel do ato educativo esté inscrito
para além da competéncia do professor e da estrutura das aulas, sendo marcado por questdes
psiquicas, historicas e tecnologicas no contorno entre o docente e o aluno. Este encontro com
o outro, promovido pela escola, se remodela a partir da pandemia e produz sentidos e
movimentos no percurso pelo desejo de saber. Mesmo em tempos disruptivos, como cita a
autora, ¢ importante lembrar que aprendemos por amor, através da transferéncia, que mesmo
que algo prejudicada pela distancia concreta, ainda se faz nas aulas remotas.

Carneiro e Scherer (2021) também utilizam da psicandlise para pensar a participagdo
do corpo no ensino nao presencial. Elas discutem a questdo dos encontros e desencontros na
relacdo professor-aluno, bem como as falhas de comunicagdo entre os sujeitos e as escolas
provocadas pelo distanciamento fisico. De portas fechadas, as instituigdes acabam deixando
faltar em suas praticas o acolhimento, a escuta aproximada e a possibilidade de embates que
existem de maneira mais proeminente quando no presencial. Esta espacialidade afetada acaba
por gerar inquietagcdes na relagdo com outro, como apagamentos ou antecipacdes, € que agem
diretamente nos modos de aprender e desejar o aprendizado.

A palavra que circula nas midias e que adentra na escola esta posta como algo que
rastreia aquilo de mais intimo do sujeito e da sociedade, e isto ndo se altera tanto com a
educagdo remota. Calixto (2007) faz importantes consideragdes sobre a palavra em Paulo
Freire, aquela que oca e verdadeira, e a palavra em Lacan, plena e vazia. Ambos estudiosos
consolidam bussolas que podem ser seguidas no trabalho clinico e educacional, se
assumirmos que a palavra exerce fun¢do constitutiva para o sujeito que precisa preenché-la
com sua gramatica historico-afetiva e colher os restos dos desencontros com o outro em
contato e o Outro da cultura, exposto nas paredes das escolas. Essas palavras, circuladas nos
meios digitais, podem perder um pouco seu tom enfatico, mas ainda assim o faz de modo a
entrelagar os sujeitos.

Entendida como signo, a palavra forma um sistema fechado em que a significagdo se
faz pela articulagdo signo-signo, e ndo signo-coisa, como se esses signos remetessem
diretamente as coisas (GARCIA-ROZA, 2019). Segundo Lacan (1979), as palavras estdao

situadas no registro do erro, do equivoco, e por isso sua presenca nao aflora uma verdade por
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si sO6, mas somente sua circulacdo de signo a signo pode fazer abrir furos e acessar onde
habita a interioridade do sujeito. A suposi¢do Saussure de que o significante e significado
estdo em relagdo de arbitrariedade se comprova pelo matema lacaniano de que a linguagem ¢
concebida como uma teia sobre a totalidade do Real e o conjunto das coisas, inscrevendo o
plano simbolico pela rede de significados estabelecidos e amplamente transmitidos na rede
social e no formato online.

Redimensionar o estatuto da palavra implica em considerar os lugares da voz e do
olhar na constituicdo do sujeito, os quais se fazem presentes nas aulas remotas. Na algebra
lacaniana, e que guia uma ética em psicanalise e na clinica do Real, a voz ¢ tida como objeto
a parte da estrutura linguistica, ainda que a-fonica, ¢ tanto Iéxica como sintaxe. Sua presenca
esta no mais intimo da subjetividade, vista como objeto a na perspectiva de causa do desejo
pela auséncia de substancialidade pelo vazio da castragdo. Assim, o objeto vocal inscreve o
desejo, instaura a falta e permite a deflagracdo de laténcias que dao noticia de uma verdade
localizada na propria existéncia e na experiéncia do mundo. A voz como cadeia significante
para Lacan nos indica um para além do efeito sonoro e sensitivo, ressonante do regime de
desejo do sujeito e que pode levar a produgdes discursivas audiveis de uma cultura
pandémica e imersas na comunicagdao. Os paradoxos da lingua estdo dispostos aos nossos
ouvidos quando se fala da midia, da escola, e dos sintomas desse choque sinfonico (MILLER,
2013).

Quanto ao objeto escopico, que também € visto como objeto a por Lacan, centra-se no
vazio de onde se inscreve o desejo do sujeito. No olhar, como vé Ribeiro (2012), existe uma
metafisica que passa primordialmente pelo espelho e o seu outro constitutivo, que da forca ao
argumento de proeminéncia do lago como aquilo que possibilita a identidade, a significagao.
A imitacdo do olhar torna-se determinante para a constituicdo do eu e esta diante dos sujeitos
que assistem as telas, que se informam das noticias e com elas formam sua subjetivagdo. Esse
espago entre, no olhar do telespectador ¢ da cena que transmite e produz sentido nos

meandros do assistir e na trama que ¢ feita nesse espaco. Trama esta que pode fazer circular
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significantes que denotam a estrutura das instituicdes e seus membros, os quais constroem e
sustentam um saber proveniente da cultura e da comunicagao.

Trevisan (2019) também fez alguns apontamentos sobre a questdo significada pelos
entrevistados como “esvaziamento escolar” que valem ser ressaltadas aqui. O autor aponta a
crise escolar como efeito de uma marginalizag¢do cultural e politica de exclusdo ja hd muito
tempo difundida nestas institui¢des. A pratica educativa reproduz, perpetua e legitima os
modos de organizagdo das classes sociais, formando habitos e sentidos que comportam uma
logica estrutural que precisa ser repetidamente atualizada. Ademais, ele defende a existéncia
de um arbitrario cultural elitista que afasta os sujeitos do reconhecimento da escolarizagio
pra si, sendo sucumbidos pela disciplina e a obrigatoriedade de testes e normas. Estes
aspectos, antes da pandemia, ja faziam com que as escolas ficassem esvaziadas de alunos e
sentidos.

Dewey (1958) alertou:

“Quantos estudantes, por exemplo, ndo chegaram a ser insensiveis as
ideias e quantos ndo perderam o impeto para aprender, dado o modo
com que experimentaram a instru¢do? Quantos ndo adquiriram
capacidades especiais por meio de um adestramento automdtico, de
modo que ficou limitada sua faculdade de julgar e sua capacidade de
atuar inteligentemente nas situagoes novas? Quantos ndo chegaram a
associar o processo de aprender com o enfadamento e o cansago?”

(DEWEY, 1958, p. 24)

Essas indagacdes demonstram como a escola acaba contribuindo para uma certa
insensibilidade de ideias, bem como automatismos e desinteresse por parte dos alunos. Eles
ficam entediados com o processo de aprendizado e perdem o entusiasmo para a mudanga,
pois nem mesmo querem estar presentes na escola. O fracasso escolar pode estar relacionado
com a forma como a escola se materializa no cotidiano de suas praticas, negando aos sujeitos
o direito de contribuirem para sua constante e necessaria reformulagdo. Segundo Dewey
(1959), conforme diversos conceitos formais nao t€m nexo com a experiéncia, uma distancia
cada vez maior se faz entre o jovem e a escola, ainda que sem a exigéncia sanitaria da

pandemia.
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A seguir vamos destacar o grémio estudantil como possibilidade de se repensar a
ocupagdo escolar pelos jovens. Contrario ao evidenciado até aqui, estas entidades colegiadas
podem promover mais aproximagdo dos alunos com as praticas educativas, ampliando seus

horizontes de percepcao sobre a funcao da escola e suas possibilidades extracurriculares.

4.2 O grémio estudantil

Enraizado na década de 1960 no Brasil, o Grémio Estudantil surge como um
movimento de iniciativa estudantil através da lei federal n’ 7398/85, representando um
ganho democratico para o processo educativo. Constituido como um espago de
representatividade, sociabilidade, reivindicagdo, lazer e politica (ANDRADE &
MACHADO, 2017), o grémio pode incorporar o cerne da criticidade do modelo educativo,
assumindo um protagonismo no horizonte de uma educa¢ao alinhada com as demandas da
sociedade e o desejo dos sujeitos, podendo valer-se de recursos da midia e interlocugdes
com a comunidade para dar voz aos alunos e alinhavar suas demandas e enderecamentos.

A legislacdo, de autoria do deputado federal Aldo Arantes (PCdoB), assegura “a
organizagdo de grémios estudantis como entidades autonomas representativas dos
interesses dos estudantes, com finalidades educacionais, culturais, civicas, desportivas e
sociais”’. Essa demarcagao ilustra o aspecto ampliado da educacao, entendendo a escola
como um espaco para além do aprendizado, atingindo nuances culturais, subjetivas e
politicas que podem ser envoltas no grémio.

O grémio representa e acarreta inumeros ganhos aos estudantes, como, por exemplo, a
capacidade de mobilizagao, o crescimento individual e social, a mediacao de conflitos, dentre
outros, sendo, por isso, reconhecido como um espago de aprendizagem nao formal, haja vista
que a educacdo nao estd restrita a sala de aula e nem a escola. Muitos espagos e vivéncias
trazem aos sujeitos conhecimentos tao valiosos quanto aqueles construidos em sala de aula.
Porém verifica-se que o curriculo escolar, tal como organizado, indica falta de formacao
permanente aos gestores/servidores sobre a tematica, dificuldade para o acolhimento da
demanda pela equipe multiprofissional e uma visdo tradicionalista que ainda impera na
educacdo, constituindo entraves para a organizacao estudantil (ALBUQUERQUE, 2023).

Pensar no grémio estudantil, neste caso, ¢ fazer uma defesa ético-politica ao inscrevé-lo
ndo sé como espaco de representagao discente, mas também de formacgao politica com vistas

a uma sociedade democratica. Nesse sentido, ¢ importante discutir os movimentos sociais no
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contexto da educacao, entendendo como as entidades colegiadas foram ganhando corpo e
espaco ao longo da histdria brasileira.

Gohn (2011) destaca que a educagdo ¢ atravessada por espagos de participacdo e agdo
coletiva, desde sua formalizagdo curricular até a sua manutencdo de um potencial
transformador e de referéncia para os sujeitos e as comunidades. Existe um carater educativo
nos atos de participar e opinar, pois a coletividade promove a transmissdo de saberes e
simbolos que se estabelecem na relagdo de uns com os outros, seja nos modos de dialogar, de
debater, de construir projetos ou desconstruir normativas vigentes. A autora avalia que os
confrontos e negociacdes sdo de extrema importancia para a formagao subjetiva e politica, e
muitas vezes se sobressaem sob os dialetos padronizados das salas de aula.

A autora supracitada assinala que os movimentos sociais tém sua origem desde o Brasil
Coldnia, época em que os cidadaos iniciam um posicionamento contra a exclusdo social.
Com o golpe de 1937, estes movimentos comegaram a ser combatidos com maior forca e
perseguicdo, haja vista o desmonte e a criminalizacdo dos movimentos negros. Todavia, de
1945 a 1964 as lutas sociais foram mais frutiferas, gracas aos governos de aspecto mais
populista.

Em 1937 houve o surgimento da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) “que
revolucionou a dindmica do movimento estudantil brasileiro, transformando-o em “um dos
movimentos sociais com maior expressao do pais” (IFCE, 2016, p. 7). A maciga mobilizacdo
estudantil articulada as demais categorias demonstrou a coesdo social dos movimentos pela
busca da liberdade a época. Entretanto a UNE e tantos grupos organizados tiveram suas agdes
encerradas pela Ditadura Militar de 1964, ressurgindo com vigor nas décadas de 1970 e 80,
apos o processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira, na defesa por uma educacao
publica, e da retomada da democracia.

Mesmo os movimentos mais organizados e coesos ndo o sao na integralidade, justamente
por serem constituidos por sujeitos diversos, de classes sociais diferentes e com interesses por
vezes conflituosos (GOHN, 2000). Nem sempre a harmonia impera, o que ndo exclui a
esséncia do processo e dos pleitos em si. A marca da diferenca, discutida no viés da
psicandlise, esta intimamente ligada neste ambito.

Ha dissensos entre os autores acerca do momento exato de origem dos grémios. Para uns,
¢ anterior a UNE e, para outros, ¢ posterior. O fato ¢ que, desde o Brasil Colonia, os
estudantes sempre se constituiram como um grupo atuante na defesa dos direitos que
julgavam pertinentes. Mas, em alguns momentos da histdria brasileira, tiveram sua atuagao

prejudicada, como durante a Ditadura Militar, passando a agir de forma clandestina. Com a
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instituicdo da Lei Federal n® 7398/85, Lei do Grémio Livre, os movimentos estudantis
passaram a ser legalizados novamente e os grémios voltaram a atuar livremente (AMARO;
QUADROS, 2016).

A literatura aponta o primeiro registro de movimento estudantil, organizado no ano de
1710, no Rio de Janeiro, por alunos de colégios religiosos € conventos contrarios a invasao
francesa. Posteriormente, esses grupos se envolveram em causas diversas, como arte, cinema,
alfabetizacdo de adultos, dentre outras (SCORSOLINE; MOURA; SANTICS, 2006).

Contudo a “Questdo dos Mogos Pardos”, apresentada por Santos (2015), em 1681 na
Bahia, pode ser considerada movimento semelhante anterior, quando jovens mulatos e
pardos, apds terem acesso negado as escolas de nivel superior, recorreram a D. Pedro I, o rei
de Portugal a época, e, em 1689, conseguiram autorizagdo para frequentar esses espagos,
demonstrando assim que a mobilizacdo juvenil em prol de causas especificas ja se fazia
presente, embora em menor medida e de modo mais pontual e individualizado.

Severo (2006) destaca que, ao longo da Historia do Brasil, os jovens participaram
ativamente em diversos momentos decisivos, como Inconfidéncia Mineira, campanha pela
abolicdo da escraviddo, proclamagdo da Republica, organizacdo do Partido Comunista
Brasileiro (PCB), fundacao da Unido Nacional dos Estudantes (UNE).

Vale ressaltar que a histéria dos movimentos estudantis ndo se deu de maneira linear,
sendo marcada por quatro fases de atuacdo, divididas por Mendes Junior (1982) em: 1)
individual, da segunda metade do Século XVIII ao inicio do Século XIX, em uma sociedade
colonial, cujo evento de destaque foi a expulsao de franceses por estudantes de conventos no
Rio de Janeiro em 1710, mas ainda de forma isolada; 2) coletiva, no final do Século XIX, em
torno sobretudo das campanhas pela abolicdo da escravatura e o desenvolvimento da
Republica brasileira, especialmente pelos clubes académicos que, a principio, tinham foco
mais cultural, porém, posteriormente, passaram a se mobilizar em pautas politicas, como a
Revolta do Vintém no Rio de Janeiro, mas ainda sem organicidade.

Mendes Junior (1982) complementa com a terceira fase, organizada, marcada pela
fundacdo da UNE em 1937, com a bandeira da defesa pela democracia. Porém, apenas em
1938, apds a separacdo da Casa do Estudante do Brasil (CEB), a entidade passou a
representar 0s jovens universitarios brasileiros politicamente, resultando no maior
engajamento estudantil com o cendrio social, politico e econdmico e as pautas das classes
populares.

Por fim, a quarta fase, conhecida como clandestina, em que houve fechamento do

Congresso Nacional, perseguicdo aos movimentos sociais, apds instauragdo do Ato
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Institucional n® 5 (AI-5), em 1968. Os estudantes passaram a se mobilizar de modo
clandestino e armado em um movimento de resisténcia a ditadura e censura. Nesse cenario,
os grémios estudantis foram fechados, substituidos pelo Centro Civico Escolar, e so
retornaram em 1985, em um contexto de redemocratizagdo social, com a publicagdao da Lei
do Grémio Livre.

A partir do decreto do Ato Institucional n°5 em dezembro do ano de 1968, os grémios
estudantis escolares passam a ser substituidos por Centros Civicos que se vinculavam ao
Ministério da Educacao, tornaram-se “apéndices” da institui¢ao, dependentes de orientacdes e
verbas, 0 que causou uma deformidade na entidade estudantil de acordo com Poerner (1979).
Somente no ano de 1985, os grémios estudantis sdo retomados e os centros civicos extintos.
A Lei n° 7.395 de outubro de 1985, tendo como Presidente José Sarney, posteriormente,
reformulada pelo Deputado Aldo Rebelo como Lei n°® 7.398, assegura o direito dos jovens de
organizarem os grémios estudantis como atividades autonomas representativas dos interesses
dos estudantes secundaristas com finalidades educativas, culturais, desportivas e sociais.

No ambito estadual, em Minas Gerais, a Lei n° 12.084 de 1996 assinada pelo entdo
Governador Eduardo Azeredo traz ainda outras consideracdes ao tratar o grémio como
representante dos interesses e reivindicagdes dos alunos, salientando ainda que compete,
exclusivamente, aos estudantes, a criagdo, estruturacdo normativa e organizacao da entidade,
vedando a interferéncia externa e garantindo local para realizagdo de reunides, livre
circulagdo e expressdo dos dirigentes estudantis, bem como, espaco na unidade escolar para
divulgacao das atividades e promogdes do grémio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9394/96) Art. 3°, inciso

VIII e do art.14 que diz:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino
publico na educagdo bésica, segundo as peculiaridades e
os seguintes principios: [ - Participacdo dos
profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto
pedagégico da escola; II - Participagdo das
comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL, 1996).

A gestdo democratica do ensino publico ¢ assim estabelecida através dos principios que
consideram a autonomia, a cooperacdo e a constru¢do por meio dos profissionais e dos

demais sujeitos que se inserem no campo educacional. O seu teor participativo pode ser
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tomado pela desigualdade e fragilidade estrutural da realidade das escolas publicas
brasileiras, as quais acabam por ndo estarem aptas para a praxis de uma gestdo democratica e
o exercicio da cidadania (FERREIRA, 2011).

H4 um conjunto de agdes que podem efetivar a democratizagdo escolar, a partir de
praticas que rompem com o autoritarismo € alcangam o percurso da palavra dada aos sujeitos.
Cury (2002, p.173) nos afirma: “A gestdo democratica da educagdo é, ao mesmo tempo,
transparéncia e impessoalidade, autonomia e participacdo, lideranga e trabalho coletivo,
representatividade e competéncia”.

Para o principio da gestao democratica se efetivar e romper com tradi¢des autoritarias ¢
preciso que se implementem mecanismos e instrumentos de gestdo afeitos aos processos
participativos, oportunizando a¢des que construam mudancas significativas considerando a
realidade de cada escola e as dificuldades enfrentadas no contexto educacional. A respeito de
participacao Liick (2011, p.80) afirma: O processo participativo na gestdo educacional se
realiza em varios contextos e ambientes que manifestam sua peculiaridade e seus efeitos
especificos, e se espraiam também para outros espacos e ambientes, demandando que todos
sejam igualmente envolvidos nesse processo.

Silva e Santos (2019, p.4) em seus estudos sobre o grémio destacam: “A participacao se
torna um aspecto propicio na organizacdo escolar, pois estabelece uma relagdo de dialogo
permitindo a todos os envolvidos participar do funcionamento da escola [...]”. Os estudantes
presentes nos processos de tomada de decisdo da escola possibilitam avangos significativos
na gestao.

Sobre a visao de oportunidades e integragao Martins e Dayrell (2013) compreendem o
grémio estudantil como um espago favoravel para estabelecer as relagdes pessoais e vivenciar
as situagdes de amizade, didlogo, respeito as diferencas e a opinido do outro. As vivéncias
nos espacos da escola contribuem para o aprendizado dos jovens. Desde sua criagdo o grémio
contribui no processo de construcao dos jovens.

Amaro e Quadros (2016) afirmam que o alcance de um propdsito democratico estd na
estimulacdo de grémios, ofertando suporte tedrico e técnico para que se realizem. Assim, o
didlogo entre a escola e a comunidade pode ser melhor desenvolvido e garantido.
Segundo Bastos (2002), o grémio ¢ um espaco coletivo, social e politico, de aprendizagem da
cidadania, de constru¢do de novas relagdes de poder dentro da escola, ultrapassando as
questdes administrativas e interferindo no processo pedagogico”. Os alunos que fazem parte

dele participam das decisdes por meio da representatividade e devem manifestar suas
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opinides nos debates e reunides adquirindo maior autonomia, sentindo- se parte dos processos
decisorios da escola e da comunidade.

As agremiagdes sdo constituidas com o objetivo de fortalecer a permanéncia do aluno
na escola, e a partir disso sdo construidas as oportunidades de engajamento social. Nos
estudos de Amaro e Quadros (2016) acerca do fortalecimento do grémio: “Os jovens
precisam ser estimulados para o sentimento de pertencimento a escola, sendo protagonistas
do processo educativo”. Por meio desse estimulo os jovens assumem diversas atividades que
fortalecem a gestdo democratica.

Nessa perspectiva, o grémio proporciona possibilidades de melhorias nas praticas
pedagbgicas e também nas atividades artisticas e culturais, pois abre um leque de agdes para
que o jovem se sinta valorizado e construa projetos que propiciem seu desenvolvimento por
meio de experiéncias significativas. Nos registros de Amaro e Quadros (2016, p.8): “O
Grémio ¢ um elemento institucional legal, onde os estudantes da educagdo basica tém a
possibilidade de se organizarem e desenvolverem atividades das mais variadas, visando
promover o desenvolvimento intelectual, social e politico de seus integrantes”. Essas
contribui¢des por meio do grémio se estendem para a vida social do jovem.

As vivéncias do jovem fora do espaco escolar também devem ser consideradas para as
propostas de aprendizagem no processo de ensino, principalmente como ¢ construido o
curriculo para um publico tdo heterogéneo e que faz parte de uma sociedade que passa por
transformagdes bruscas, € que tem no centro dessas mudangas os avangos tecnologicos. Essa
situagdo da participagdo juvenil ¢ discutida por Carrano (2011). A “questao juvenil” vem
ocupando, nas ultimas duas décadas, um lugar de significativa relevancia no contexto das
grandes inquietagdes mundiais. Isso se expressa tanto em preocupagdes mais gerais
relacionadas com a inser¢do dos jovens na vida adulta quanto em ambitos especificos que
relacionam os jovens com as familias, a educa¢do, o mundo do trabalho, a sexualidade, as
novas tecnologias, as drogas e a violéncia, dentre outros aspectos que transformam a
juventude em “campo problematico” (CARRANO, 2011, p.7).

No campo dos principios e diretrizes das politicas publicas de juventude ha um avango
legal que institui o Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013)(Lei 12.852, de 05 de agosto de
2013) ¢ um marco significativo de direitos dos jovens sobre as diretrizes das politicas
publicas de juventude, que até entdo nao tinha um documento sistematizado que assegurasse
as pessoas entre 15 e 29 anos com o Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE), expondo

estratégias que garantam o direito a cidadania e a participagdo social (BRASIL, 2013).
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Nesta Lei ¢ instituido o art. 12 do estatuto, rege sobre a participacao efetiva do segmento
juvenil, dando énfase ao respeito pela sua liberdade de organizagdo, nos conselhos e
instancias deliberativas de gestdo democratica das escolas e universidades. Compreendendo o
jovem com sua historicidade e respeitando sua condicao de sujeito social que constrdi seus
espagos conforme as suas necessidades.

O jovem contemporaneo tem dificuldade para encontrar na escola espagos de didlogo,
onde seus dilemas sejam compreendidos e a relagdo com os professores e a gestdo seja
fundamentada na efetivacdo de projetos que incluam a participagdo do jovem. Em relagdo a
esses desafios as autoras Reis e Falcdo (2016, p.78) destacam: E nesse sentido que
entendemos a escola como um dos principais espagos de construgdo e intervengdo para
mudanga na sociedade, e isso nada mais ¢ do que um fazer politico, uma vez que visa ao
desenvolvimento da autonomia, e o protagonismo social do individuo diante do coletivo, pois
prescinde que sejam formadas as bases para a constru¢do de uma sociedade critica.

Nessas novas relagdes constituidas em nossa sociedade a escola ndo pode ficar alheia
desses processos, ela precisa possibilitar espacos de discussdo ao jovem para que ele se sinta
acolhido e estabeleca relacdes de autonomia e independéncia. Segundo Falcdo e Carrano
(2016), a escola dentre seus elementos constitutivos da condicao juvenil, continua distante de
promover uma aprendizagem significativa ao jovem, ele associa a mesma somente um lugar
de encontro com outros jovens e partilha de vivéncias.

Na inten¢@o de contribuir com o jovem para a democratiza¢cdo nos espagos escolares, ja se
observa o grémio estudantil ocupando lugar de destaque em alguns movimentos sociais, mas
isso de forma timida, porque ainda nao ha um interesse maior no fortalecimento deste 6rgao.
A implementagdo e permanéncia do grémio na gestdo escolar requer um esfor¢o maior de
todos os membros da escola, a fim de que se possa estabelecer o desenvolvimento de
habilidades que integrem a vida escolar a vida social do jovem. Portanto, as politicas publicas
destinadas aos jovens do Brasil merecem ser analisadas considerando o contexto social da
juventude e sua trajetoria de vivéncias e diversidades. O reconhecimento de espagos que
possibilitem o didlogo e a participagdo daqueles que se encontram em uma sociedade
marcada por intolerancias e exclusdes devem ser pautas em carater de urgéncia, propondo
investimentos que assegurem os jovens a viver dignamente sua juventude (FALCAO,
CALDAS & FREIRE, 2023).

Na implementacao das politicas ptiblicas deve-se considerar que os marcos legais para a
promog¢dao de uma gestdo participativa precisam ser defendidos pelos que acreditam na

educacdo publica e destacamos o direcionamento para os jovens de nosso pais que precisam
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sentir-se parte desse processo de construgdo. Esta prerrogativa serd mais evidenciada na se¢ao
seguinte, onde trazemos alguns enunciados com falas de jovens e educadores de uma escola

estadual de Juiz de Fora.

4.3 Os enunciados

Como apresentado anteriormente, este trabalho se encerra com enunciados de falas de
jovens e educadores inseridos em uma escola estadual do municipio de Juiz de Fora. Faz-se
uma contraposi¢do entre uma experiéncia de quatro encontros realizada com membros do
Grémio Estudantil em 2017 e a fala dos professores, em 2023, na mesma escola. O primeiro
momento marca a poténcia da entidade colegiada da escola para se pensar questdes referentes
a juventude e aos mal-estares na educagdo. No segundo momento, cinco anos depois, nos
deparamos com a escola esvaziada apos o advento da pandemia e a inexisténcia de
representacao estudantil.

O encontro com o grémio surgiu a partir de uma experiéncia de estagio em psicologia
comunitaria na Unidade Basica de Satide do bairro Olavo Costa, como parte de requisito para
graduag¢do como psicélogo na UFJF. Durante este estagio, notou-se a relevancia de atuar no
ambito da principal escola do territorio, tendo em vista que muitas questdes relativas ao
convivio social perpassam esse cenario. A partir de discussdes junto da supervisora e
preceptora do estdgio, iniciamos a constru¢do de um projeto que envolveu o grémio estudantil
da escola, na época composto por 16 jovens. Nosso objetivo foi promover debates sobre a
relagdo entre educagdo, saude e sociedade.

No primeiro encontro buscou-se fazer a apresentacdo e integragao geral do grupo. Os
estagiarios apresentaram a proposta do projeto e pactuaram junto dos jovens alguns acordos
de funcionamento, bem como feita colheita de expectativas e sugestdes para a organizacao
dos encontros. Os jovens foram convidados a tragar uma linha do tempo, marcando eventos
importantes em suas vidas. Sugeriu-se reservar algum espago para pensar a relagdo de si com
a escola e detectar algum momento marcante na instituicdo. Os significantes “perda” e

“violéncia” foram bastante repetidos nas falas:
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“O mais marcante foi o nascimento do meu filho. Eu tive que
sair da escola por um tempo e o pessoal fazia contato,
perguntava como eu estava, Vi que se importam comigo e que
ndo é so colega de sala, ¢ da vida mesmo. Depois que nasceu
foram la em casa, me chamaram pra voltar, porque eu ndo
pensava em voltar, mas senti falta e também queria me
desgarrar um pouco do meu menino. Vir pra escola era
lembrar que eu sou jovem né, que tenho tempo ainda, que ser

mde ndo é tudo, nem tudo esta perdido...”

A aluna faz men¢ao a um acontecimento marcante em sua vida, o nascimento do filho.
Outros colegas também relembraram situacdes parecidas, onde exigéncias pessoais acabaram
se sobressaindo do compromisso formal de ir a aula. Lembramos que a escola abarca
vivéncias para além do curriculo regular e muitas vezes perde espago na vida dos jovens
quando ndo os considera enquanto realidade compartilhada. Neves (2023) traz esse olhar
sobre a escola enquanto uma representacdo daquilo que os jovens convivem no dia-a-dia e
sinaliza sobre a importancia que o meio escolar tem na formagao dos sujeitos, para além de
educandos, mas como pessoas que podem dizer de suas experiéncias € conotar sentidos para

o que acontece fora dos muros da institui¢ao.

“Eu coloquei a minha festa de 15 anos. Foi muito legal porque
geral da minha sala foi e também pessoas que ja tinham saido
da escola, abandonado... a gente ficava falando de coisas que
aconteceram aqui, de gente que passou pelas turmas, que foi
embora, dos professores, principalmente das tretas e coisas
engracadas. Tem gente que estava la e morreu também. Aqui
tem uma lista de colegas que ja perderam pro crime e
violéncia... a gente conseguia ficar junto fora desses
ambientes, a escola antes era o ponto de encontro, mas nesse

dia foi minha festa”

Nesta outra passagem podemos elucidar o carater afetivo nas relagdes estabelecidas na
escola. A jovem aponta a importancia da presenca dos amigos, mas também elucida a

auséncia de outros. A violéncia e a criminalidade apontam para um alerta sobre os impactos
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sociais de uma logica de dominagdo e silenciamento que acaba por ofertar espagos de risco
como possibilidades de abrigo para muitos jovens, quando na verdade a escola poderia
fazé-lo com primazia (KRENZINGER & SOARES, 2020).

Outra passagem interessante ¢ a descrita abaixo, onde podemos perceber também a
multiplicidade de motivos que podem levar a evasdo escolar, discutida por Krenziger e

Soares (2020) como multifatorial:

“Quando meu avo morreu... porque as coisas mudaram muito la em
casa. Eu fiquei um tempo ajudando minha mde e minha avo, elas ndo
tinham condi¢do de segurar a barra sozinhas. Faltava muito aula, a
diretora chegou a ligar e ir ld em casa falar que podia ajudar, mas que
era pra eu voltar, porque meu avo também falava que eu tinha que
estudar, que a escola era um lugar de futuro, de melhoria pra nossa

familia...”

Considerar a escola como “um lugar de futuro” e de enfrentamento de adversidades ¢
um ponto muito comum nas consideracdes sobre o papel transformador da educagdo. A
preparagao para o mercado de trabalho e formagdo cidada tem na escola um palanque
privilegiado. Ademais, o mundo do trabalho ao longo ¢ cenario de aprendizagens, trocas e
reflexdes necessarias para a compreensdo e transformagdo das injusticas sociais, como cita
Vivaldi (2020).

Outra passagem interessante repousa na seguinte fala de um dos jovens:

“A gente ndo tem incentivo de estar aqui ndo, isso aqui é lei
pra gente porque é pros nossos amigos tambem. Melhor do que
ficar na rua né, aqui tamo protegido dos perigo, ninguém
nunca invadiu aqui pra fazer nada contra alguém, eles parece
que respeita os muro da

escola”

A auséncia de incentivos para a educacdo, advinda tanto dos ambientes familiares
quanto do préprio contexto escolar, ¢ apontada como um fator importante para se pensar a
relacdo dos jovens com a escola. Ele fala sobre o aspecto protetivo da escola, assumindo que

ela fornece um espago para além da aprendizagem e da convivéncia, o de seguranca. De certo
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modo, a escola ¢ tida como pdélo de importancia para a comunidade. O respeito aos
professores, a instituicdo e a sua seguridade fica evidente nesta fala e como discutido por
Ferreira (2023), que associa a institui¢do escolar com as redes de protecao oferecidas pelos

espacos de satide e convivéncia comunitaria.

“Tem amigos que perdi pro crime. A gente tenta conversar,
professor chama, a diretora daqui troca muito ideia quando
fica sabendo, mas ndo adiantou... perdemos porque saiu da
escola, a gente nem encontra mais, some, ndao é igual quando

’

td aqui que a gente vé todo dia...’

Mais uma vez a perda, a violéncia e o crime ganham lugar na cena escolar. Antes a
escola era o local de encontro, de contato e de pertencimento. Posteriormente, pode vir a ser
um lugar nostalgico onde as lembrancas dao lugar para o ressentimento com as perdas. Lahr
(2022) postula sobre esses territorios vulneraveis e defende que a escola precisa estar atenta
aos conflitos que circulam no entorno dela, dando espago para discussdes e deliberagdes que
entendem a educacao como via de protecao, pertencimento € mobilizagao.

Ja no segundo encontro buscou-se falar da escola de um modo aprofundado. Os jovens
foram estimulados a falar sobre sua relacdo com a institui¢do e foram criadas posi¢des de
defesa e ataque a instituicdo. A distancia e o desconforto com silenciamentos foram evidentes

em seus discursos:

“Essa escola tem muita coisa errada! A gente ndo tem cadeira
e mesa direito, ta tudo velho e caido. Muitos professores ndo
gostam de dar aula, a gente vé na cara deles que tem
preconceito com bairro, com a gente. E como se a gente por ser

’

do morro tivesse que se acostumar com o pouco...’

Santos (2019) aborda esta questdo da precariedade escolar. O autor alega que uma
escola com condigdes precarias torna mais dificil o desafio de educar e convocar os sujeitos
para as nocdes de pertencimento e participacdo. Acrescenta que estas condi¢des podem

induzir a desisténcia, evasdo e desilusdo com a escola, o que promove ainda mais
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esvaziamento e desmantelamento destas instituigdes. A fala acima da tom para este
argumento, dizendo do “pouco” que a escola tem a oferecer no olhar dos alunos do grémio.
Outro enunciado importante a ser destacado cita a questdo do silenciamento
promovido nas escolas, quando nao se considera dar voz aos sujeitos:
“Muitas ideias que a gente tem ndo é ouvido. Eles que falam o
que tem que ser feito, como que tem que fazer. A gente fica so

seguindo, mas nossa opinido ndo é nem chamada pra ouvir.”

Ao silenciar, a escola contribui para a perpetuacdo de desigualdades intra e
extraescolares, bem como faz emergir atuagdes que poderiam ter o contorno da palavra antes
de sua ocorréncia. De um modo geral, poder falar de si e das coisas d4 lugar para a
construcgdo, a reflexdo e o dinamismo das relagdes e das formas de se fazer e pensar o mundo.
Uma escola participativa, que envolve os jovens no seu processo de construcdo, pode avancar
na preven¢do do fracasso escolar e na formagao para destinos menos desiguais e sintomaticos

(JESUS, 2018).

“Eles acham que a escola é so vir, copiar e fazer prova. Ndo
tem uma festa, um evento, um negocio pra gente interagir, criar
alguma coisa, até em cima do que a gente estd aprendendo
mesmo. Nada que junta com o bairro, com a galera da
comunidade, so quando tem festa

Jjunina, mas ninguém da gente gosta porque ndo é a gente que

faz...”

Mais uma vez a escola ¢ convocada a pensar questdes para além dos seus muros. Essa
fala faz evidéncia para um formato educacional que considere a realidade geografica do
bairro em que esté inserida e a possibilidade de maior comunhdo com a comunidade escolar
no entorno da instituicdo. A jovem finaliza com a angustia de que “ndo ¢ a gente que faz”,
dizendo do impedimento da participacdo dos jovens na constru¢do de vias para expandir o
potencial criativo da educagao.

Por outro lado, algumas falas revelaram potenciais positivos da escola:
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“Nossa escola ¢ otima porque tem pessoas que nos
acolhem, nos ouvem, se preocupam com

nossa vida fora da sala, conhece nossos pais, anda no
nosso bairro, sdo mais que professores

sdo amigos...”

“Eu tava naquela época falando muito mal, a gente
tava juntando mesmo pra fazer algum

protesto, algum barulho... mas ai me chamaram pro
grémio, porque eu sempre fui de falar

mesmo né. De repente tava eu ld, defendendo a escola
pro pessoal, falando com eles porque

eles ja me ouviam né, entdo era mais facil... mas eu ndo
sei de que lado eu tava, ndo sei se

tinha dois lados também, a gente comegou a conversar

1

mais...’

Em sua tese de doutorado, Oliveira (2011) menciona este potencial transformador que
a escola pode exercer na vida dos sujeitos. Ela elucida que dar voz aos alunos faz com que a
escola seja vista como local mais promissor e valorizado, na medida em que se permite ouvir
suas demandas e mal-estares para reconstituir um modo de educar e conviver dentro das
instituigdes. Sao os alunos que melhor podem dizer de suas inquietudes e alertar sobre
processos de mudanga necessdrios para a escola avangar. Como destacado no ultimo
enunciado, a presenca no grémio estudantil garante ainda mais esta composi¢ao.

No terceiro encontro falou-se sobre a comunidade no entorno escolar. Convidamos
profissionais de servigos do bairro (Unidade Basica de Saude, Centro de Referéncia em
Assisténcia Social, Centro de Convivéncia) para falarem sobre suas atuacdes e fornecer
informagdes das atribuigdes e limites de cada setor. O encontro foi bastante proveitoso na
medida em que se notou importante desconhecimento dos jovens sobre os servigos € a
importancia destes se aproximarem mais da escola. Lewgoy (2013) defende o conceito de
intersetorialidade para pensar essas relagdes, conceituando-o como mecanismo de relacionar
diversos setores - de saude, educacdo e assisténcia social - para promover praticas mais

ampliadas e contextualizadas. A ideia de participagdo conjunta é crucial para este processo.
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Por fim, no ultimo encontro convidados alunos do Diretorio Académico (DCE) da
UFJF para falarem com os alunos do grémio sobre a importancia da mobiliza¢do estudantil.
O espago promoveu debates sobre o lugar da subversdo e da coletividade na luta social pela
educagdo democratica e que valorize os desejos e produgdes de sentido. Algumas falas foram

destacadas abaixo:

“Ver vocés [universitarios do DCE] aqui falando pra gente
mostra que a gente pode né? Que a gente consegue vencer
nossa realidade e ir além do que isso aqui apresenta pra gente.
Eu sei que eu posso passar num curso bom, ter dinheiro,
prestigio, sem precisar ir pro crime ou trabalhar igual

cachorro debaixo do sol.”

“Legal que o que vocés [universitarios do DCE] fazem ld a
gente meio que faz aqui né? Representar os alunos, falar por
eles, falar com eles... eu quero continuar nesse negocio, quero
fazer parte do movimento quando for pra la também, acho que
vou estar ainda mais

firme na luta porque conforme vai crescendo, vai vendo o

mundo, vai entendendo, vai questionando...”

“O grémio aqui é s6 o comego entdo. A gente planta uma
semente aqui que colhe o resto da vida... meu filho pode se
beneficiar disso um dia, eu posso levar essa ideia pra outros
alunos, posso mobilizar na faculdade, no trabalho, tem
sindicato também, associacdo de bairro, botar a boca no

trombone em qualquer lugar que eu estiver”

“Vocés aqui estdo se formando e se fortalecendo pelo coletivo.
E isso ndo acaba aqui. E aqui que comeca. A luta de uma vida
toda mesmo, sendo jovem ou adulto, sendo cidaddo. A gente
precisa ter espago como este pra dizer do que incomoda, do

que precisa mudar, do que estd
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acontecendo e as vezes a escola ndo fala, ndo assume, ndo
banca. Junto a gente pode bancar isso, nossa resisténcia, nossa

revolta, nossa transformagdo.” (Fala de universitario do DCE)

De um modo geral, a agremiagao pode ser um importante recurso a oferta de palavra para
os jovens, como destacado nos enunciados. Defende-se que a mobilizagdo estudantil garante
a aproximag¢do da escola com os ambitos subjetivos e politicos nela entrelacados. Poder dizer
dos incomodos e reivindicar mudangas ¢ crucial para os jovens que se inserem nesse cenario,
ja que encontram uma esfera de pertencimento e participagdo dentro das escolas. Conforme
discutido por Azevedo (2021), o Grémio promove o protagonismo juvenil.

Ja em 2023, ao retornar na mesma escola para visualizar suas mudangas ap6s a pandemia,
o que encontramos foi bastante diferente do cenario de 2017. O grémio ndo mais existia. A
diretora explica que com as aulas remotas, muitos projetos foram enfraquecidos e
interrompidos e com o retorno do presencial, outras prioridades foram tomadas. Correia e
Silba (2021) escrevem sobre a escola e seus siléncios com a nova configuragdo educacional
instalada a partir da pandemia. As dificuldades e os problemas se agravaram, e acabaram por

mostrar a verdadeira face do sucateamento da educacao.

“Surgiram outras urgéncias né? Muita defasagem com o
ensino remoto, a gente perdeu muito aluno e também perdeu o
jeito da coisa... estamos voltando aos poucos com projetos de
antes, o grémio estd na lista de projetos pra retornar, mas vai
surgindo demanda, vai aparecendo problema, vamos apagando

’

incéndio...’

A urgéncia do ensino ¢ destacada nesta fala de um educador, mas a pandemia nao ¢ o
unico fator para esta vertente. Discutimos anteriormente como a escola foi perdendo lugar
para a logica do mercado e dos interesses da classe dominante, na medida em que a presenca
e o fortalecimento institucional deu lugar para mecanismos tecnologicos e adjacentes do meio
online para promover educagdao. O grémio estudantil foi um elemento que se perdeu neste
cenario na escola analisada, mesmo que ainda evidenciado de importancia nas falas de outros

educadores.
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“O grémio era otimo porque o0s jovens protagonizavam, se
engajaram nos projetos, buscavam melhoria. A gente via o
esfor¢o deles pra fazer as coisas, pra levantar os outros,

teve época que o grémio percebeu coisas, problemas que a
gente ndo viu porque eles estavam perto dos alunos, eram
alunos né, linguagem comum mesmo... menos pudor também de
ter que falar com a gente, iam e falavam com grémio e o

grémio falava com a gente”

O protagonismo pode ser visto como o desafio de constituir uma originalidade. Silva
(2022) traz esse debate para o campo da politica ao analisar as mudangas nas bases
curriculares exercidas a partir de 2017 no Brasil, buscando tecer consideragdes sobre a forma
como as escolas foram flexibilizando seus curriculos. Considerar aquilo que os alunos

identificam como importante, promove uma escolarizagao mais horizontalizada.

“Uma pena ter acabado o grémio porque era fundamental pro
nosso projeto politico pedagogico e também dava a impressdo
de que eles tinham vez, tinham vorz... teve a

pandemia que deixou tudo bagunc¢ado, mas também depende
da turma, de como estdo os jovens no momento... tem turma
mais engajada, que gosta da escola, que vem pra aula... e tem
época que eles estdo distante, a gente vé que ndo tem interesse,
ndo leva a sério... acho que se aqueles alunos tivessem aqui

hoje o grémio ja tinha voltado™

“A gente percebe a escola mais calada, vazia, o Grémio

’

levantava os meninos, movimentava...’

As particularidades do publico escolar podem ressoar na presenca ou auséncia de
mobiliza¢des. Porém, muitas vezes ¢ mais favoravel evitar o barulho das manifestagoes e o
trabalho de se fortalecer espacos de debate perante a urgéncia de se fazer a educagdo nos
moldes tradicionais e que correspondem as exigéncias do neoliberalismo. O foco passa a ser

apressar a aprovacdo nos vestibulares e repetir este método com as proximas turmas,
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economizando ao maximo o exercicio de uma autonomia politica e subjetiva dentro das
escolas.

As falas acima capturam discursos e efeitos de sentido sobre os sujeitos e elaborados a
partir dos sujeitos. Sob o olhar da psicanalise, € possivel pontuar que tanto a fala dos jovens,
quanto dos professores, evidenciam o potencial afetivo conferido ao ambiente escolar.
Tomemos a obra Paixdo da Ignorancia (DUNKER, 2020) como referéncia para pensar esta
intersecao.

Dunker (2020) elenca a educacdo em duas vertentes principais: a domesticacdo da
barbare e a possibilidade de escuta. Deste modo, nas falas dos jovens sobre aquilo que eles
denunciam, utilizando o grémio como espaco de abertura, notamos o testemunho de situagdes
de fragilidade e perda que aparecem nas escolas em formas de gestos, efeitos e contradi¢des.
A colocagdo em palavra, que muitas vezes ¢ imposta apenas ao professor, aquele que ensina,
que determina, também precisa ser oferecida aos alunos. Poder falar de suas angustias ¢ um
modo de aprender a lidar com elas, como diz o autor, fazendo um comparativo entre o ato de
educar e o ato de analisar.

A paixao da ignorancia, pontuada pelo autor, seria um lugar ou uma posi¢ao em que o
sujeito esta em relagdo ao saber, permitindo a producao de efeitos. Logo, quando os alunos
falam e contam suas historias eles estdo localizando em seu discurso um desejo por saber de
algo, despertado no outro que conta suas historias ou que lhes ensina com elas. Ter espagos
para dizer do que incomoda ¢ o mesmo que permitir a realizagdo do simbolico, na contramao
da alienagdo que nega os saberes e silencia os sujeitos (DUNKER, 2020).

O autor ainda assinala que as escolas t€m se transformado, mas o mal-estar continua se
configurando nas mesmas. Quanto mais silenciosa, mais disruptiva e mais apatica e violenta,
gerando sintomas que se desdobram em medicalizacdo, criminalizacdo e indug¢ao artificial de
desempenho em escala de massa. A escuta pode redefinir estes espagos de autoridade e gerar
oportunidades de construcdo conjunta de ideal escolar mais associado aos desejos dos
sujeitos, ja que eles podem reconhecer a escola em que estudam e perceber seus aspectos
positivos e negativos, como evidenciados acima.

As falas destacadas ndo sdo somente de sujeitos na historia, mas também de sujeitos do
desejo. Coutinho (2019) relaciona os movimentos de maio de 1968 com as ocupagdes
escolares no Brasil entre 2015 e 2017, para dizer da revolta dos estudantes com o cenario
politico e educacional e a poténcia da subversdo para a emergéncia do desejo em nome

proprio e a busca de desalienacdo das demandas do Outro. Recorrer a historia nos permite
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entender como as falas dos alunos em 2017 e dos professores em 2023 revelam estes aspectos
e denunciam uma educacdo esvaziada de sentidos, mas promissora de luta e revolucao.

Os sujeitos jovens que falam sdo atravessados pela linguagem, sendo efeitos do
significante, e ndo agentes. Logo, todas as nomeacdes, classificacdes e diagndsticas dadas ao
jovem pressupdem um panorama discursivo e midiatico engendrado na historia. Estes sujeitos
se constituem no campo do Outro a partir das operacdes de alienagdo e separagdo, onde o que
determina esta variavel ¢ a forma como os sujeitos encontram seus enderecamentos (SOLER,
1997). Enderecar desconfortos e fazer valer o peso de suas palavras ¢ um ato revolucionario
na educacdo, e pode ter garantia através da formulagdo dos espagos colegiados. Como dito
pelos estudantes, ainda que aquém de suas exigéncias, a escola tem extrema importancia em
sua constitui¢ao.

Para além, podemos destacar os efeitos da desidentificacdo na psicanalise e para os
jovens estudantes. Para a psicandlise, o sujeito ¢ barrado e dividido, a partir da divisao
subjetiva e do seu mal-estar, ou seja, seu olhar se direciona para a divisdo do sujeito.
Desidentificar ¢ uma operagao que implica a queda dos significantes mestres e a revelacdo da
falta que estrutura o sujeito. Porém, torna-se muito mais facil identificar. A identificacdo
assume um certo prazer na medida em que os sujeitos ocupam lugares de fracasso, desanimo,
revolta e rebeldia nas escolas, os quais também sdo reforcados por pais e professores. A
desidentifica¢do, defendida aqui, preconiza o redimensionamento da posi¢ao do sujeito diante
do Outro, renunciando esse lugar e objeto e podendo nomear da sua propria maneira
(COUTO, 2004).

O esvaziamento escolar revela-se como um sintoma da educacao, pois se repete na
realidade das escolas e pdde ser identificado na fala dos educadores desta pesquisa.
Entende-se que o jogo de produgdes de sentido sobre o lugar da educagdo prolifera de modos
diversos e faz com que a escola possa ser vista sob um olhar de otimismo ou de pessimismo.
O saber inconsciente também precisa ser considerado, para além dos saberes pedagogicos e
curriculares, na medida em que estes despontam de modo crucial na vivéncia escolar dos
jovens e dos educadores. Encontrar espaco para falar e elaborar na escola ¢ o que fortalece
esta instituicdo em uma dire¢do contraria ao esvaziamento.

Ao falar, os jovens do grémio podem deparar com sua castragdo e divisao. A nogao
de incompletude e o desejo de revisa-la pode fazer surgir uma nova configuracao educacional
que da voz aos sujeitos e os coloca protagonizando nas a¢des de mudanca. Este caminho pode

propiciar a desidentificagdo e, portanto, a assun¢do de um sujeito dividido, marcado pela falta
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e pelo desejo. E somente a partir desta posi¢do de faltante que o desejo pode surgir, incluindo
o desejo de saber (COUTO, 2004).

No paralelo entre a psicandlise a analise do discurso, Pécheux (1975) delimita que a
ordem do inconsciente ndo coincide com a da ideologia, bem como que o recalque nao se
identifica nem ao assujeitamento nem a repressdo. A ideologia precisa ser pensada em
referéncia ao inconsciente, pois estamos falando de sujeitos descentrados, como diz Lacan,
efeitos do significante que remete a um outro significante. Assim como Althusser foi uma
influéncia decisiva para Pécheux (bem como para toda uma geracao de intelectuais da época),
o encontro com as idéias de Lacan também o é. E fundamental reiterar nesse ponto, que
mesmo com todo o fascinio de Pécheux, claramente manifesto, por alguns conceitos
formulados pela psicanalise, tanto via Freud, mas sobretudo, via Lacan, ele nunca deixou de
ressaltar e, mais que isso, advertir que as duas ordens — a do discurso — ¢ a da psicanalise —
nao se superpdem. Elas estdo no seio daquilo que discutimos aqui sobre o que os jovens € 0s
educadores falam da escola.

Ainda que reformule o modo de conceber a relagdo entre o inconsciente e a ideologia,
Pécheux seguird firme na sua convicg¢ao de que entre tais nogdes hd um modo de constitui¢ao
mutua que as mantém paradoxalmente interligadas, ainda que sejam distintas (esta ai o
paradoxo!). E penso poder acrescentar que o caminho para essa aproximag¢do (qual uma
passagem), na visdo de Pécheux, se daria pela linguagem, enquanto forma material.

Outro ponto importante a investigar nessa relacdo ideologia-inconsciente ¢ que o
sujeito, ao ser constituido pela linguagem, encontra nela sua morada e disso decorre uma
marca do sujeito enquanto efeito de linguagem. Por outro lado, ao sofrer a determinagao da
ideologia, por via da interpelagdo, o sujeito se configura como assujeitado. E por ser também
um sujeito do inconsciente, descontinuo por exceléncia e que se ordena por irrupgdes
pontuais, esse sujeito se mostra como desejante. Efeito de linguagem, assujeitado e desejante,
eis, entdo, nosso objeto de investigacdo em toda sua complexidade e heterogeneidade, unido
de modo indissoluvel na topologia do n6 borromeano a linguagem, a ideologia e ao
inconsciente. A morada do sujeito fica tomada, como se vé, pela inscri¢do ideologica que se
marca no desejo, o qual opera por deslizamento em um plano de contigiiidade e remete
sempre a uma falta. J& a linguagem, por sua vez, funciona ndo s6 como base material onde
essas relagdes se ddo, mas como a propria forma de que elas se revestem. E disso resulta o
sujeito, enquanto efeito. Mais uma evidéncia se encontra aqui da aproximagdo entre a

ideologia (como lugar do assujeitamento) e o inconsciente (como lugar do desejo).
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A relevancia da nog¢ao de estrutura, no rastro dessa discussao das interfaces da Analise
do Discurso e do lugar privilegiado do sujeito no entremeio dos diferentes campos de saber
que cercam e constituem o discurso, hd espaco para que se examine e revisite a nogdo de
estrutura. Pécheux, ao pensar a lingua, o sujeito, a ideologia e o proprio discurso, enquanto
estruturas, procura afastar-se da concepgao predominante quando do apogeu do movimento
estruturalista na Franca. Ainda que imerso e forjado nas idéias e discussdes do estruturalismo,
Pécheux procura repensar a nocdo-chave fora do paradigma reinante, que a tomava como
fechada e organizada em torno de um centro Assim, da-se um descentramento da estrutura, na
linha do pensamento de Derrida: a estrutura estaria presente apenas como um de seus efeitos
(efeito de estrutura) e seu fechamento funcionaria como efeito de uma auséncia. O que antes
ndo cabia na ordem do sistema, dado seu carater de totalidade, consisténcia e completude,
passa agora a ser constitutivo de sua estrutura.

Lacan também refere o descentramento do sujeito. Ao construir o célebre aforismo de
que o inconsciente esta estruturado em linguagem, admite que a linguagem com sua estrutura
preexiste a entrada nela de cada sujeito num dado momento do seu desenvolvimento mental.
Dessa forma, o sujeito nao esta no centro de si mesmo e tampouco ¢ a fonte do sentido; e o
lugar onde estd ndo tem centro, mas ¢ uma estrutura. Ambos sdo determinados,
condicionados por uma estrutura. H4 aqui um ponto de aproximagdo entre o sujeito da
psicanalise e o do discurso: eles sdo determinados e condicionados por uma estrutura, que
tem como singularidade o ndo-fechamento de suas fronteiras e a ndo-homogeneidade de seu
territorio.

Dessa forma, sujeito, linguagem e discurso poderiam ser concebidos como estruturas
as quais se tém acesso pelas falhas. Lacan deu um nome a essa falta constitutiva, cunhando-a
como uma de suas mais importantes invencdes teodricas — o objeto a — um objeto faltoso,
perdido, que o sujeito busca reencontrar, como causa do desejo. A “estrutura” em Lacan,
contudo, ndo deve ser tomada no sentido lingiiistico, e, sim, no sentido psicanalitico. Lacan,
ele mesmo, esclarece esse ponto. Estrutura ¢ sindnimo de simbolico, de linguagem, donde a
redundancia em sua assertiva de que “o inconsciente ¢ estruturado como uma linguagem™:
“estruturado” e “como uma linguagem” significariam, pelo que diz Lacan, a mesma coisa. O
que essa estrutura tem em comum com a concepgao discursiva, que lhe atribuiu Pécheux, € o
fato de representar a inclusdo do sujeito para a cena da linguagem e ser marcada por um furo
fundante, uma falta constitutiva, que vem funcionar como verdadeiro motor da estrutura.

Em Discurso: Estrutura ou Acontecimento, Pécheux (1988, p.17) assume de vez o

carater estrutural do discurso e rende-se também ao sistema, ao conceber o discurso como
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“um sistema ao qual se acessa e ao qual se desvela por suas falhas”. Esse deslocamento
teorico da nocdo de estrutura inscreve-se como um novo paradigma no seio das ciéncias da
linguagem, constituindo-se numa das grandes e revolucionarias contribui¢des de Pécheux
para os estudos da area.

Desdobramentos do real na Analise do Discurso ¢ a no¢ao de real revela toda sua
produtividade ao ser proposta por Lacan junto as outras duas com as quais encontra-se
entrelagcada: o simbdlico e o imaginario. O real ¢ apresentado como um corte na estrutura do
sujeito, a falta originaria da estrutura. E precisamente em torno dessa falta que o inconsciente
se estrutura. O real €, portanto, o ntcleo do inconsciente. Tudo comega a partir dele. Lacan
tematiza o real de dois modos: (i) o real ¢ o impossivel de ser simbolizado e (ii) o real € o que
retorna sempre a0 mesmo lugar. O simbdlico tem seu lugar, efetivamente, a partir do real. De
acordo com Lacan, ele tem a ver com o saber em jogo na propria experiéncia psicanalitica,
responsavel pelas transformagdes tdo profundas para o sujeito. E no simbélico que o sujeito
do inconsciente se estrutura como linguagem. O imaginario ¢ originariamente faltoso para o
sujeito, ¢ captacdo especular no plano consciente. A possibilidade de sua constitui¢do se da
pelo efeito de introdugdo do simbdlico. Nas acepgdes de real com que trabalha a Analise de
Discurso — o real da lingua, o real do sujeito, o real da histéria — estdo presentes o trago da
incompletude e da naosistematicidade. Na Analise do Discurso essa falta ganha, entdao, um
estatuto tedrico através da nocdo de real. Por essas brechas e por essas bordas, entram em
cena o equivoco, o sujeito do inconsciente e a contradicdo, enfim, as materialidades do
proprio discurso.

Para Lacan, para que uma coisa exista € preciso que haja um furo em algum lugar. O
sujeito do inconsciente nasce nesse furo, nesse lugar vazio, onde se ergue o obstaculo de uma
impossibilidade. O real escapa a simbolizacdo e se situa a margem da linguagem; ndo ha
meio de apreendé-lo a ndo ser pelo simbodlico. Real e furo estdo, portanto, intimamente
articulados. Tanto o sujeito quanto a linguagem comportariam esse furo. Conforme Nazio
(1993, p.12), os psicanalistas certamente se interessam pela linguagem, mas se interessam
unicamente no limite em que a linguagem tropeca. Ficamos atentos ao momento em que a
linguagem se equivoca e a fala derrapa. O inconsciente, na psicanalise, tem a estrutura de
uma linguagem, mas seus efeitos manifestam-se no terreno da lingua, isto €, da lingua falada
pela mae, a alingua. Este neologismo grafico lacaniano, que solda o artigo e o substantivo,
serve para distinguir a lingua do inconsciente e a lingua da lingiiistica. Esta entrada em cena
da lingua ¢ igualmente importante para a dtica discursiva e tem um ponto de contato com a

psicandlise lacaniana. Do mesmo modo que na perspectiva psicanalitica a via de acesso ao
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inconsciente se da pela lingua; na AD, a via de acesso ao discurso também se da pela lingua.
E essa lingua ¢ aquela capaz de falha, de deslizes, de equivocos, os quais constituem-se em
elementos estruturantes incontornaveis do proprio da lingua, do seu real.

Trazer, entdo, a Psicandlise para o campo epistemologico da Analise do Discurso,
significa deixar entrar com for¢a outra concepcao de sujeito, um sujeito clivado, assujeitado,
submetido tanto ao seu proprio inconsciente, quanto as circunstancias historico-sociais que o
moldam. E nesse ponto que se atravessa a Psicandlise, com sua concepgio revolucionaria de
sujeito do inconsciente, que representa uma ‘ferida narcisica’ insuportavel para o
amor-proprio da humanidade.

A categoria de sujeito procede da filosofia e ganha com Lacan um estatuto proprio ao
ser introduzida com destaque no campo psicanalitico. E sempre bom lembrar, contudo, que
Freud, ainda que ndo a nomeasse diretamente, ja tratava em textos iniciais, do que seria o
essencial em matéria de inconsciente. A concepgao de sujeito formulada por Lacan, como um
sujeito descentrado, efeito do significante que remete para um outro significante, encontra
eco em outros campos das ciéncias humanas, como é o caso da Anélise do Discurso. E
fazendo estes atravessamentos que pode-se ler os enunciados das falas dos jovens e

educadores, identificando seus sentidos, efeitos e tragos do esvaziamento.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusdo, pode-se reafirmar a importancia do olhar da psicanalise ¢ da
analise do discurso para os sujeitos jovens escolarizados. Envoltos em uma trama midiatica e
comunicacional, estes jovens estdo inseridos em um cendrio de disputas e formulagdes que
ultrapassam os aspectos curriculares e pedagogicos da escola, o que coaduna para pensar
como se constituem através das producdes de sentido que exploram. A oferta de espacos de
fala e escuta, como o grémio estudantil, contribui para que estes enderecamentos ganhem
lugar de circulagdo e mobilizagdo, aproximando ainda mais os jovens do processo educativo
como tal.

Segundo a psicanalise, o sujeito jovem ¢ marcado pelo instante da mudanga no real de
seu corpo e este processo pode ser angustiante e reverberar sintomas e atos bastante
disfuncionais. Estes acabam por acontecer em grande primazia na institui¢do escolar, onde os
jovens passam boa parte do seu tempo e se constituem a partir de relagdes de identificagdo e
alienagdo. Por sediar estas ocorréncias, entendemos que a escola deve ser olhada como local
privilegiado de anélise e acdo sob os aspectos de mal-estares que comportam as vivéncias
juvenis. Basear sua intervenc¢ao na simplicidade de encaminhamentos médicos ou exames
classificatorios e taxativos apenas refor¢a o carater dominante e reprodutor de uma norma
social que a escola precisa se afastar, e aposta-se no grémio estudantil para esta efetivacao.

O grémio ¢ defendido como espago promissor de trocas e desencontros, uma vez que
incorpora as dentincias dos jovens e o seu potencial de protagonismo na educacao. Fortalecer
essas entidades colegiadas ¢ caminhar na diregdo de uma escola que valida os aspectos social,
politico e subjetivo dos seus alunos, entendendo que ndo pode se limitar a demandas
curriculares e pedagdgicas que apaziguam os sujeitos e anulam seus desejos diante do saber.
A fala dos jovens na ultima se¢do evidencia o seu potencial de percepgao sobre as nuances
escolares e suas necessidades de mudanga e reposicionamento, saindo de uma logica de
reclamagdes vazias e desinteresses com o espaco escolar.

Ademais, a questao do esvaziamento também ¢é pontuada como vetor em progressao
desde a pandemia. Com o fechamento das escolas e o surgimento das tecnologias remotas, a
educacdo encara uma crise que se desvela ha algum tempo, onde perde seu lugar de primazia
e importancia para os sujeitos. Comumente escutamos verbalizagdes sobre precarizagio e
desmantelamentos da instituicdo escolar, o que colabora para a descrenca do seu papel

transformador e pessimismo com possibilidades de melhoria e avanco. A fala dos educadores,
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em especial, revelou uma preocupacao com o siléncio nas escolas, ainda que este seja uma
forma de sentido, como demarca a analise do discurso.

Segundo Pécheux, a linguagem ndo ¢ apenas um meio de comunicagdo neutro, mas
também uma ferramenta de poder e controle. Os discursos dominantes, enraizados nas
estruturas sociais € institucionais, exercem influéncia sobre o que ¢ dito e o que ¢ silenciado.
Nas escolas, os discursos oficiais, representados pelos curriculos, regras disciplinares e
normas culturais, exercem um poder significativo na constru¢do de conhecimento e
identidade dos alunos. Esses discursos podem privilegiar certas vozes e perspectivas em
detrimento de outras, contribuindo para o silenciamento de certas experiéncias e pontos de
vista. Entretanto, fortalecer os grémios ¢ uma medida de ir na contramao desta demarcagao.

O silenciamento nas escolas pode se manifestar de diversas formas, incluindo a exclusdo
de determinados assuntos, perspectivas ou grupos sociais dos espacos de discussdao e
aprendizado. Por exemplo, temas sensiveis como raga, género, sexualidade ou classe social
podem ser negligenciados ou marginalizados nos curriculos escolares, silenciando as
experiéncias e vivéncias desses grupos. Além disso, certos alunos podem ser silenciados
devido a fatores como falta de confianga para falar em publico, discriminagdo ou
marginalizagdo social. Isso pode levar a inviabilizacdo de suas vozes e contribuigdes para o
ambiente escolar.

E preciso reconhecer a capacidade de resisténcia e subversdo dos jovens por meio da
linguagem. Os alunos podem desafiar os discursos dominantes e o silenciamento por meio de
estratégias discursivas, como questionamento, contestacao ou reinterpretacao de significados.
As formas de resisténcia podem variar, desde a contestagdo direta em sala de aula até a
criagdo de espacos alternativos de expressdo e aprendizado, como o grémio estudantil. Ao
passo que percebemos o desaparecimento desse dispositivo na escola pesquisa, fica a
preocupacao sobre a manutengao e fortalecimento de entidades colegiadas na atualidade.

A escola precisa fornecer subsidios para a consolidagdo dos grémios e incitar nos jovens
o desejo pela transformacdo social e subversdo de logicas neutralizantes. Defende-se o
fomento para novos debates sobre a situacdo escolar poés pandemia e os marcos que este real
tdo incisorio deixou nas praticas educativas e no enfraquecimento de algumas modalidades.

Aproximar a psicandlise e andlise do discurso da educacdo, ainda que desafiante do
ponto de vista tedrico, parece ser um caminho propicio para a adogdo de uma ética de
trabalho que escute e questione os sintomas que despontam nas escolas, rompendo com
regimes de poder e apagamentos subjetivos e fazendo emergir aspectos historicos, politicos e

psiquicos que intercedem nesse processo. Admitindo o método a partir da primazia da
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linguagem e ordenacao do desejo, torna-se possivel um trabalho que busque aplacar as
dindmicas inconscientes e ideoldgicas surgidas através de enlaces transferenciais e que
revelam as particularidades dos sujeitos e suas possibilidades de criagdo de saidas para as
angustias vivenciadas no real da educacao.

A escola, ainda que constituida pela coletivizagao das relagdes, pode apropriar-se
dessa leitura para tornar audiveis as expressoes singulares dos sujeitos e dar lugar para os
enderecamentos que propiciam reformas nos processos instituidos e dindmicas de a¢do que
localizem o desejo de saber dos educandos através da circulagdo da palavra. Com isso, a
ado¢ao do mecanismo do grémio pode contribuir para anunciar questdoes da juventude que
devem ser trabalhadas no contexto escolar, tendo em vista sua especificidade de oferta de
espacos coletivos garantidos e sustentados pela via da convivéncia diaria e centralidade das
relacdes. Estes ambientes propiciam trocas e (des)encontros discursivos que podem
enquadrar sintomas e formular direcoes que desatam nos opressores e hierarquicos que
silenciam sujeitos e disseminam técnicas que pouco alcangcam as reais causas dos problemas
educacionais e suas interfaces com questdes de saude e sociedade.

Os registros aqui apresentados das experiéncias com educadores e jovens evidenciam
a importancia da garantia desses espagos, bem como a necessidade da escola se haver com
questdes de saude mental e interlocu¢ao entre outros servigos. Fica visivel a dificuldade de
adesdo da escola nesses tangenciamentos, o que se revela nas falas dos jovens e dos
educadores. Situacdes envolvendo violéncia, adoecimento e comorbidades sociais e psiquicas
sdao evidentes na rotina escolar e podem impactar diretamente nos processos curriculares da
institui¢do, devendo, portanto, ser alvo de intervengoes.

Para tanto, defende-se a oferta de espacos que garantam a liberdade e circulagdo da
palavra, acolhendo as demandas dos alunos e centralizando-os no lugar de protagonistas de
suas histdrias e do seu processo educativo. O fortalecimento de entidades colegiadas, como o
Grémio Estudantil, pode ser uma entrada para essa proposta no impulso de tragar didlogos
horizontalizados sobre a dindmica escolar e comunitaria. A vista disso, o presente trabalho
defende a aproximacgdo da psicandlise e andlise do discurso no contexto educacional, na
tentativa de tornar audiveis as questdes subjetivas que permeiam a escola ¢ o0s sujeitos
inseridos nesse processo, bem como os processos midiaticos adjacentes.

Valendo-se de uma compreensao de que essa institui¢ao abarca importantes recursos
para a formacdo humana nos ambito profissional, pessoal e politico, ¢ preciso construir
articulagdes e espacgos de fala que possam elaborar as expressdes culturais que atravessam a

educagdo, estimulando a oferta de palavra e construcao coletiva de meios para orientar agdes
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e politicas que garantam uma educacao pela via do desejo. A juventude pode ser operante
nessa constru¢do detendo recursos de simboliza¢do, mobilizagdo e folego para atuar frente as
demandas sociais, politicas e subjetivas na escola, contando com a influéncia da transmissao
de saberes e estruturacdo da escola como lugar que ensina a pensar e a construir sentido para

o exercicio da vida em sociedade.
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