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RESUMO

Esta tese, inscrita no Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo, da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora, diz de um trabalho de pesquisa
desenvolvido no campo da educacéo a partir dos operadores tedricos e da pratica
clinica da psicanalise. Mais especificamente, trata-se de um grupo de circulagcéo de
palavra com professores e professoras do Ensino Fundamental da rede publica, cujo
objetivo foi fazer a palavra circular em torno do fazer pedagdgico e daquilo que talvez
possa trazer a tona inquietagdes presentes nos desafios da pratica docente. A
proposta surgiu a partir de experiéncias de escuta, tendo como referéncia a
psicanalise em espacos educativos, imbricadas ao percurso de analise pessoal. A
pesquisa foi atravessada pela pandemia de covid-19 durante o periodo de sua
realizacao, de fevereiro de 2020 a abril de 2022, portanto, o que pbde ser capturado
das falas dos participantes foi totalmente tomado pelas peculiaridades desse
momento. Como forma de produgao/construgdo dos dados, o trabalho langou mao
dos dispositivos de anotagdes apds os encontros e do diario de campo, que foram
sendo construidos durante o percurso. A transferéncia, como conceito e operador na
clinica psicanalitica, fundamenta a leitura do que pode ser escutado e vivenciado na
pesquisa. Freud inventou a psicanalise a partir de sua experiéncia com a histeria,
quando compreendeu que era importante dar lugar ao sintoma, como uma das
formacgdes do inconsciente, instigando os pacientes a falar. Nesse contexto, percebeu
que algo do comportamento se repetia, em ato, durante a analise, levando-o ao
conceito de transferéncia como repeticdo de afetos vividos na infancia com os
familiares mais proximos, produzindo um lago entre analista e analisando. Lacan
ampliou esse conceito trazendo a ideia de “sujeito suposto de saber” como aquilo que
promove o laco entre analista e analisando. O analisando, neurético, supde que o
analista saiba sobre ele e que va responder as suas questbes. Nesta pesquisa,
entendemos que, mais do que nos momentos habituais do cotidiano escolar, a
transferéncia pode ser lida como um fio que possibilitou a manutencao do lago entre
professores e estudantes e entre professores e a escola, além da permanéncia do

grupo da pesquisa durante o periodo pandémico.



Palavras-chave: Psicanalise. Educacdo. Circulagcdo de palavra. Professores e

professoras. Pandemia.



RESUME

Cette thése fait partie du programme de troisiéme cycle en éducation de la Faculté
d'éducation de I'Université Fédérale de Juiz de Fora. Il s'agit d'un projet de recherche
mené dans le domaine de I'éducation en utilisant la pratique théorique et clinique de
la psychanalyse. Plus précisément, il s'agit d'un groupe de circulation de mots avec
des enseignants de I'école primaire du systéme scolaire public, dont I'objectif est de
faire circuler des mots autour de la pratique pédagogique et de ce qui pourrait faire
remonter a la surface les préoccupations présentes dans les défis de la pratique de
I'enseignement. La proposition est née d'expériences d'écoute, en utilisant la
psychanalyse comme référence dans les espaces éducatifs, entrelacées avec le
chemin de l'analyse personnelle. La recherche a été traversée par la pandémie de
Covid-19 pendant la période ou elle a été menée, de février 2020 a avril 2022 ; par
conséquent, ce qui a pu étre capturé a partir des discours des participants a été
totalement pris en charge par les particularités de ce moment. Comme mode de
production/construction des données, le travail s'est appuyé sur les dispositifs de prise
de notes aprés les réunions et le journal de terrain, qui se sont construits au fur et a
mesure. Le transfert, en tant que concept et opérateur de la clinique psychanalytique,
sous-tend la lecture de ce qui a été entendu et vécu dans la recherche. Freud a inventé
la psychanalyse a partir de son expérience de I'hystérie, a ce moment-la ou il s'est
rendu compte qu'il était important de laisser la place au symptédme comme l'une des
formations de l'inconscient, en encourageant les patients a parler. Dans ce contexte,
il s’est apercu que quelque chose du comportement se répétait en acte au cours de
I'analyse, ce qui I'a conduit au concept de transfert comme répétition d'affects vécus
dans l'enfance avec des membres de la famille proche, produisant un lien entre
I'analyste et I'analysant. Lacan a élargi ce concept en introduisant I'idée du « sujet
supposé savoir » comme ce qui favorise le lien entre l'analyste et I'analysant.
L'analysant, névrosé, suppose que l'analyste le connait et qu'il répondra a ses
questions. Dans cette recherche, nous comprenons que plus que dans les moments
habituels de la vie scolaire quotidienne, le transfert a pu étre lu comme un fil
conducteur qui a permis de maintenir le lien entre les enseignants et les éléves et entre
les enseignants et I'école, ainsi que la permanence du groupe de recherche pendant

la période pandémique.
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1 INTRODUGAO

N&o, ndo é dar a voz: é escuta-la ali,
onde ja se fazia presente
(Moacyr Scliar, 2019, p. 84).

O que move esta pesquisa académica comecou a se constituir em um
Seminario, intitulado Histérias e memorias na ciranda da diversidade, organizado pelo
Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE/Sul), Secretaria Municipal
de Educagdo de Juiz de Fora e Grupo de Pesquisa Psicanalise, Linguagem e
Educacao (PsiLE) da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), coordenado pela orientadora desta tese. Nesse evento, tomei
conhecimento, por meio da apresentacdo de um caso de um estudante que chamarei
de Paulo, e da possibilidade que aconteceu ali, a partir da leitura de uma psicanalista,
sobre as inquietagbes do trabalho das educadoras com essa crianga. Minha
aproximagao com a psicanalise passa pelo modo que testemunhei a leitura cuidadosa
e atenta dessa psicanalista, a partir dessa singular trajetéria que me tocou de forma
especial.

Destaco que esse Seminario aconteceu como um desdobramento do trabalho
realizado no projeto de extensao intitulado Espacgo de Palavra, que, como o proprio
nome sugere, foi um espagco em que a circulagao da palavra, em alguns momentos,
constituiu-se a partir daquilo que as educadoras puderam dizer no interior das
investigacdes do Grupo de Pesquisa Psicanalise, Linguagem e Educagéo. O referido
projeto comegou em 2016, com os profissionais do CAEE/Sul, (professores e
professoras, fonoaudiéloga, diretora e intérprete de LIBRAS), uma instituicao publica,
vinculada a Secretaria de Educacédo (SE) do municipio de Juiz de Fora - MG, no qual
atuo como professora. O trabalho do Espaco de Palavra, também coordenado pela
orientadora desta tese, ja teve varios desdobramentos desde que foi criado e, no
momento em que comecei a participar, privilegiava a apresentacdo e o estudo de
casos de criangas e adolescentes atendidos no CAEE/Sul. Esse projeto foi
interrompido durante a pandemia e nao teve continuidade apds o retorno presencial.

Antes mesmo de participar do Espaco de Palavra, o Seminario citado repercutiu

com intensidade em minha vida profissional e em meus estudos, fato que fez com que
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eu o trouxesse nesta pesquisa. Considero importante retomar esse percurso
apontando minha implicagdo com a educacédo que € o lugar de onde provém minhas
inquietagdes e, também, dizer como fui fisgada pela psicanalise.

O caso de Paulo apareceu no Seminario supracitado durante uma
apresentacao de dois casos elencados pelo CAEE/Sul, considerados desafiadores
aos profissionais. Tanto na apresentacdo como nos comentarios realizados pela
psicanalista que fez a supervisdo do referido projeto de extensédo (conhecedora do
trabalho do CAEE/Sul), algo me chamou para aquela crianga com apenas dez anos
na época. Senti-me impactada pela fala que dizia que ele cavava buracos no quintal
de casa, para ele proprio entrar, e pela situacdo em que mandara o irmao mais novo
encostar a frigideira quente na mée enquanto ela dormia. Assim, os apontamentos
feitos pela psicanalista de que havia algo no relato do caso que reportava a mae de
Paulo e o desalento na fala das professoras com relagao aquele sujeito tdo inadaptado
na escola tomaram-me totalmente.

Enfim, como estava em processo de mudanca do CAEE/Centro para o
CAEE/Sul, chamei aquele caso para mim solicitando que eu pudesse atender Paulo
no ano seguinte, ja que ele também passava por uma transicdo no atendimento do
CAEE/Sul. E, assim, pude estar com ele por dois anos € meio, até quando me licenciei
para o doutorado, em agosto de 2019.

Importante esclarecer que, nos CAEEs, os atendimentos educacionais
acontecem em pequenos grupos, de até cinco participantes, com uma hora de
duracdo, organizados por faixa etaria, ou, quando necessario, sao realizados
atendimentos individuais. Os grupos se compdem de estudantes que apresentam
fendmenos comportamentais e/ou dificuldades na escola, seja por uma deficiéncia
fisica, sensorial ou intelectual, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e psicoses ou,
ainda, altas habilidades, de acordo com as orientacdes da Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da educagédo inclusiva (MEC/2008). Séao
educandos que, por queixas diversas, ndo conseguem estabelecer um lago social com
o0 ambiente escolar. Eles sdo, entdo, encaminhados pela escola, que busca uma
parceria para encontrar caminhos possiveis a sua escolarizagao.

Paulo foi encaminhado nesse contexto, inicialmente, com uma hipdtese

diagnostica de TEA e, posteriormente, de esquizofrenia infantil, de acordo com o
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médico que o acompanhava. Dentre as queixas iniciais da escola, constavam
comportamento impulsivo, desafiador e agressivo, dificuldade e desinteresse pelas
atividades escolares.

No trabalho pedagdégico com Paulo no CAEE/Sul, procurava ouvi-lo, dando
lugar ao que dizia, com as incoeréncias e as incongruéncias pertinentes e aprendendo
a suportar aquela que parecia ser sua frase preferida: “sei nao, tia”. Tentei, na medida
do meu percurso com a psicanalise, trabalhar com o que aparecia ali, daquela crianca
que se apresentava com as suas idiossincrasias: inadaptado, delirante, desafiador,
impulsivo e, ao mesmo tempo, timido, prestativo, de poucas palavras, cuidadoso e
afetuoso com criangas mais novas do que ele.

Tanto na escola como no CAEE, Paulo mantinha uma o6tima frequéncia,
mostrava-se sempre disposto a colaborar com pequenas tarefas, tais como buscar e
levar coisas e recados fora da sala, organizar a sala, distribuir e guardar materiais,
fechar as janelas na saida, arrumar a mesa e as cadeiras, dentre outras. Havia, na
minha leitura, um movimento que poderia indicar uma tentativa de lago com o outro e
com a propria institui¢ao.

Sua relagdo com a escrita e a leitura também era conturbada. Conquanto ja
fosse capaz de ler e escrever algumas palavras e pequenas frases, esse saber era
demonstrado por Paulo de maneira inconstante, ora se apropriando, ora hegando-o
decisivamente. Aliados a suposta demanda de criar lagos com o outro (era essa a
leitura que fazia de suas iniciativas, por exemplo, de ajudar a arrumar a sala, buscar
objetos na estante ou armario para uso coletivo), havia também os rompantes de
impaciéncia e impulsividade. Percebia, no seu comportamento e na sua fala, algo que
0 empurrava para fora desse lacgo.

Acolhia os elogios com um sorriso timido. As vezes, tentava exaltar seus feitos
relatando trabalhos bracais que realizava como ajudante de pedreiro do seu pai ou
cuidando dos cavalos de um vizinho. Desses relatos, sabiamos que alguns eram reais
e outros imaginarios, mas seguimos na orientagdo de Lacan, segundo o qual, no
Seminario A Etica da Psicanélise, diz que toda verdade tem estrutura de ficcdo (Lacan,
1959-1960/2008). Procurava escutar o que dizia Paulo e fazia algumas interrogagoes

que, na maioria das vezes, ficavam no ar. Todavia, com a psicanalise, aprendemos
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que a falta de resposta nao significa que aquela interrogagéo nao operou de alguma
forma, produzindo efeitos a posteriori.

Qualquer insisténcia a sua participagdo em alguma atividade a qual ele se
negava ou uma negativa a sua vontade resultava em situagdes dificeis de manejar,
como uma saida intempestiva da sala ou até mesmo do espaco fisico do CAEE. Esse
era um comportamento recorrente na escola e de dificl manejo por parte dos
professores e professoras e toda a equipe pedagodgica. Diante de uma reprimenda ou
um “ndo”, sua atitude era impulsiva no sentido de se retirar, virar as costas e sair. Tudo
tinha que ser negociado em sua conduta. Houve um dia em que, diante de tantas
manifestacdes de negacgao e provocacgao, pedi para que ele se retirasse, dizendo que
poderia ir embora, ja que ndo queria trabalhar e nem deixar que os outros colegas
trabalhassem. Falei isso com autoridade, e sua resposta foi um emburrado e potente
“ndo”, declarando que néo iria sair. Disse, entdo, que ele poderia ficar sem atrapalhar
o grupo. Ele ficou calado até o final do atendimento, levantando-se algumas vezes
para olhar pela janela. Embora fosse dificil para ele suportar a autoridade, nesse dia,
alguma coisa operou.

No primeiro ano de trabalho com Paulo no CAEE/Sul, a situagéo na escola ficou
bastante complicada devido ao seu comportamento desafiador e as ameacas que
fazia a colegas e professores e professoras, ameacas verbais de bater e matar. Para
conversar sobre essas situagdes, a escola nos convidou (CAEE/Sul) para uma reuniao
com os professores e as professoras, a coordenagao pedagogica e a diregao. Essa
reunidao também contou com a presenca da psicanalista que o atendia e com a
professora orientadora desta tese, coordenadora do Espacgo de Palavra, grupo no qual
0 seu caso era discutido. Fizemos uma escuta atenta dos profissionais da escola, que
expuseram a situagao de Paulo, de acordo com suas perspectivas.

Ouvimos falas surpreendentes, impactantes e importantes. Escutamos o
quanto era dificil, chegando ao nivel do insuportavel, para os professores e
professoras, ouvir as agressdes verbais e ameagas fisicas que Paulo fazia. Havia um
grande desgaste gerado pelos constantes desafios a autoridade docente, pela
negacao em realizar as atividades escolares, pelas brigas constantes com colegas,
principalmente no intervalo da merenda. A escola, ali representada pela direcao,

coordenadora pedagogica e professores e professoras de Paulo, apontava para a
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impossibilidade de continuar um trabalho com ele naquele espacgo escolar. Embora se
configurasse uma situagdo complicada em se tratando de uma escola publica, foi
importante sustentar isso naquele momento. A coordenadora do projeto Espago de
Palavra disse que escutava que a situagcado estava insustentavel para a escola e,
também para Paulo, e, que talvez fosse importante pensar em uma possivel
transferéncia para outra instituicio escolar.

ApoOs a constatacdo de que, naquele momento, era impossivel continuar o
trabalho com Paulo na institui¢do, passamos um ano, junto com a SE, rastreando outra
escola da regiao para a qual ele e seus dois irméaos mais novos pudessem ir. Como
essas vagas nao foram encontradas, a transferéncia ndo aconteceu, o que fez com
que Paulo permanecesse na mesma instituicdo de ensino. Algo ficou em suspensao,
mas, como aposta, consideramos que o que foi dito e ouvido naquela reunido operou
singularmente em cada profissional ali presente. Depois dessa escuta, um siléncio se
colocou por alguns meses entre a escola e o CAEE/Sul.

A escola, como instituigdo da sociedade, institui uma ordem sob a qual nem
sempre é possivel acolher singularidades e discordancias, embora elas estejam ali,
como caracteristicas importantes e presentes nas relagbes humanas e nas proprias
instituicbes. Quando ha possibilidade para que um sujeito (discente ou docente)
aparecga, que ele tenha voz na sua singularidade de forma a operar furos ou
“rachaduras no que esta cristalizado” (Kupfer, 2013, p. 136), outros discursos podem
se manifestar, mesmo que divergentes dos ideais inclusivos que permeiam o discurso
social e educacional. Algo péde se manifestar naquela reunido cujo efeito pudemos
constatar no depois.

E importante dizer que, quando falamos de sujeito na psicanalise, ndo nos
referimos ao individuo da tradigao cientifica cartesiana, cuja existéncia é fundada na
razao e na consciéncia, identificado ao eu. No aforismo “penso, logo sou”, Lacan faz
uma torcdo que nos da noticia do que estaria para a psicanalise; nas palavras dele,
seria: “penso onde nao existo, portanto existo onde n&o penso” (Lacan, 2014, p. 249),
referindo-se ao consciente como o lugar do pensar e o inconsciente como instancia
do sujeito, como o determinante de suas a¢gdes no mundo.

O conceito de sujeito para a psicanalise € extremamente complexo e foi

construido por Lacan ao longo de sua obra, referenciado na descoberta freudiana do
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inconsciente como sede principal da nossa realidade psiquica. Para a psicanalise, o
sujeito n&o se encaixa na nogao de unidade, pois sua marca € justamente a divisao
pela linguagem, ou seja, a castracdo como falta simbdlica, para que ele, sujeito
dividido, possa consentir no seu proprio desejo (Melman, 2008). Coutinho Jorge
(2008) opde esse sujeito da psicanalise, que é “evanescente” - como lugar do corte e
da ruptura - a ideia de eu, que configura “uma unidade, uma completude constituida
imaginariamente” (Jorge, 2008, p. 96).

Conforme nos aponta Kaufmann (1996, p. 502): “Ele n&o €& sujeito no
inconsciente, imaginado como um reservatorio das pulsdes, ele é essa pulsacgao, essa
fenda por onde algo de nao-sabido — de inconsciente — se abre e se fecha assim que
€ apreendido pela consciéncia”. Esse abrir e fechar do inconsciente se manifesta por
meio dos sonhos, chistes, atos falhos e, sobretudo, nos sintomas, que foi justamente
o que instigou Freud no tratamento da histeria, levando-o a criagéo da psicanalise. O
sujeito do inconsciente aparece representado pelo significante, um significante que
representa o sujeito para outro significante, conceito também desenvolvido por Lacan,
o qual abordaremos oportunamente (Lacan, 1999).

Retomando a reunido supramencionada, posso dizer que ela constituiu um
marco, um momento decisivo tanto para a vida escolar de Paulo quanto para minha
aposta no trabalho de escuta a professores e professoras. Experimentei ali uma
maneira diferente de estar com eles e elas, ja que ndo apontamos as disposi¢coes
legais relacionadas a inclusdo e nem prescrevemos estratégias e metodologias de
trabalho pedagogico, que, diga-se de passagem, ndo haviam demonstrado muitos
resultados com Paulo. Isso ndo quer dizer que essas orientagbes pedagogicas nao
tenham lugar e valor no contexto escolar, ja que a funcdo social dessa instituicdo
incide no processo ensino-aprendizagem. Pudemos, entretanto, escutar algo que
pdde aparecer sob o efeito de alguma transferéncia, conceito que também tera lugar
nesta investigacao.

Concomitante a isso, no CAEE/Sul, aos poucos, Paulo ia se inserindo mais no
grupo, manifestando suas vontades, delirios e enfrentamentos, utilizando mais as
palavras e construindo um modo de estar com o outro, no discurso. Fazia-se entender

melhor nos relatos e nas histérias que contava e realizava um movimento no sentido
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de se deixar interrogar, de acenar com uma duvida, cedendo um pouco a
impulsividade do “sei ndo, tia” ou do virar as costas e sair.

Na escola, enquanto seguiam as tentativas de sua mudanca, diante da
alegacédo de que era impossivel sua permanéncia durante todo o periodo escolar
porque acabava criando “confusdo”, decidiu-se reduzir o horario de sua permanéncia
na instituicdo, frequentando somente a metade do tempo do turno escolar.

Passado mais esse ano (2018), Paulo foi promovido para o 6° ano, estando,
nessa época, com 12 anos de idade. Logo de inicio, percebemos que, no CAEE/Sul,
houvera uma mudanga no seu comportamento. Ele levava os cadernos para nos
mostrar e falava da aula de Inglés, sugerindo um lago transferencial com o professor
dessa disciplina. Nesse momento, estava permanecendo durante o horario normal das
aulas, sem reducédo, chegando e saindo junto com os seus colegas de classe.

No primeiro encontro do CAEE/Sul com a escola, conversamos com 0s
professores e as professoras de Paulo, e grande foi nossa surpresa quando ouvimos
outro discurso sobre ele. Em sua maioria, os profissionais que ndo o conheciam
anteriormente se mostraram empenhados em ajuda-lo, embora enfrentassem receios
pelo que haviam ouvido sobre ele. Ainda assim, apontavam possibilidades de lago e
de trabalho.

Desses professores e professoras, apenas uma estivera presente na reuniao
de um ano e meio atras quando fora decidida a ndo permanéncia de Paulo na escola
(que, no final das contas, nao se efetuou). Essa professora colocou de forma muito
honesta e aberta os conflitos com Paulo, dizendo da total impossibilidade de seguir o
trabalho com ele, apontando seu limite na expresséo: “ou ele, ou eu”. Grande foi nossa
surpresa quando soubemos que, agora, ela era sua professora de apoio, que o
acompanhava durante todas as aulas de todas as disciplinas. Interrogada sobre o que
a levara a assumir essa funcéo, ela respondeu que resolvera dar uma chance a Paulo,
frisando que escolhera esse lugar em meio a outras opgdes. Nesse momento, eu
estava por iniciar o primeiro ano do doutorado.

O que ocorreu? O que podemos pensar com a psicanalise sobre esse
movimento, essa mudanca de posi¢ao da professora e da propria escola? Talvez ter
sido ouvida e acolhida na sua impossibilidade de estar com Paulo naquele momento,

possa ter possibilitado uma abertura para um novo investimento. Talvez por poder
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dizer que o trabalho com ele era insuportavel e 0 modo como foi acolhido, no sentido
de nos curvarmos a premissa de que a maneira de lidar com o insuportavel era dar
lugar a ele com toda a sua forga, possa ter produzido alguns dos efeitos que
recolhnemos. Nossa escuta pode ter operado um efeito no sentido de favorecer outro
vinculo, efeito esse que s6 apareceu a posteriori. Almeida e Aguiar (2017) apontam

que uma proposta de intervencao da psicanalise com professores

permite que o professor se perceba implicado subjetivamente no seu
oficio, reinterprete as representagcdes de fracassos, conflitos e
impasses e se reposicione face a impoténcia advinda do mal-estar na
educacao, que pode vir a ser (re)significado, entdo, como uma das
condicodes inevitaveis do homem na civilizagao (Almeida; Aguiar, 2017,
p. 99).

Muitas criangas e adolescentes que sdo encaminhados para o CAEE, assim
como seus familiares, encontram, nessa instituicdo, um espaco de apoio e
acolhimento as suas dificuldades e queixas com relagao aos filhos e filhas. Mas eles
sabem que esse € um lugar destinado aos estigmatizados pelo fracasso escolar.
Principalmente para as criangas maiores e os adolescentes, ser liberado ou desligado
do CAEE tem um efeito. H4 aqueles que n&o querem sair pela afinidade e
transferéncia construida com a instituicdo e ha aqueles que sentem nessa saida uma
conquista. No final do ano de 2019, a equipe do CAEE/Sul entendeu que esse era o
momento para a saida de Paulo. Ele continuaria a ser acompanhado por meio de
contatos com a familia e a escola, mas nao precisaria ir mais aos atendimentos. Paulo
segue construindo sua histéria como lhe € possivel.

E importante dizer que Paulo continuou sendo acompanhado pela psicanalista
que o recebeu em 2017. Esse lugar em que ele péde dizer, ser escutado e se escutar
produziu efeitos importantes. Da mesma forma, também foi oferecida a mae uma
escuta, a qual ela aderiu prontamente. Tudo isso foi efeito de um trabalho em rede
com a parceria da UFJF.

Nao poderia iniciar sem esse relato que permanece vivo em minhas
associagdes, que mudou e forjou todo o meu percurso profissional e académico desde

entdo. Palavras transbordam para esta escrita, enlagando campos e experiéncias.



20

Na construgdo desta escrita, utilizei tanto a primeira e terceira pessoa do
singular quanto a primeira pessoa do plural. Foi uma escolha que, no meu
entendimento, diz respeito a coeréncia com o enunciado e com a enunciagido, na
tentativa de dar lugar as diversas vozes imbricadas neste texto e, também, a
expectativa de uma possibilidade de enunciacgao.

Primeiramente, no plural, porque o trabalho foi construido com varios
interlocutores sem os quais ele n&o aconteceria. Destaco a orientadora da tese e a
psicanalista que fez a supervisdo dos encontros ajudando-me nas leituras e na
construcdo do trabalho no grupo, bem como a equipe do CAEE/Sul; a imprescindivel
analise pessoal na qual fui (e vou) encontrando meu lugar na vida, na pesquisa e na
psicanalise. Muito especialmente, destaco os professores e as professoras
participantes do grupo da investigacédo desta tese, que se dispuseram comigo a esta
experiéncia. Um pouco (ou muito) de cada um/uma de nés esta presente nesta escrita.

Mas ha momentos nos quais destaco uma experiéncia pessoal ou uma
observacgéo particular, em que uso a primeira pessoa do singular por serem momentos
em que minha inscricdo no trabalho se deu de forma peculiar.

As referéncias a propria investigacdo, que tomo como terceira pessoa do
singular, surgem nos momentos em que a fala estda com a propria pesquisa que foi
determinando seu curso. Embora, no final, tudo faca parte do mesmo tecido
constituido por enlagcamentos, considerei que seria importante essas observacdes
tanto para esclarecer ao leitor e leitora, como para conceder o tom a escrita.

Como pbde ser visto, optei por uma introducdo que pudesse dizer dos
movimentos que deram origem a pesquisa, assim como do meu percurso na
descoberta da psicanalise como possibilidade de leitura e de posicionamento diante
das situag¢des que surgem no espacgo socialmente destinado a educacgéo, ou seja, a
escola. Meu primeiro movimento em diregao a escuta, que é a proposta deste trabalho,
foi exatamente o de escutar a voz que falava em mim, ou seja, escutar o que, em mim,
chamou-me a psicanalise.

Educar, uma das trés profissdes impossiveis ditas por Freud, juntamente com
governar e analisar (Freud, 2011a, p. 347; Freud, 2018), trata-se de oficio do discurso,
que possui como matéria-prima a palavra estruturada pela linguagem. Palavra que

nunca consegue dizer tudo, que deixa sempre um resto, uma falha, algo né&o
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simbolizavel, ndo dizivel. Na educagéao, nao se aprende tudo o que é ensinado pelo
professor, ndo se aprende da forma como se espera e no tempo desejado pela escola,
ha algo que escapa, um impossivel de se realizar. “O real é o impossivel”, afirmava
Lacan (1969-1970/1992, p. 116), mas um impossivel que precisa ter lugar, ser lido e
escrito.

Neste trabalho, construido nos campos de dois oficios impossiveis, educagao
e psicanalise, a ultima ndo comparece na sua perspectiva da clinica stricto sensu no
que se refere ao setting analitico. Ao longo de sua obra, o criador da psicanalise
percebeu que os conceitos que ele construiu poderiam ser inscritos no entendimento
do ser humano comum (Freud, 1923/2011b), na sua posi¢do de sujeito, e,
consequentemente, esses conceitos poderiam ser capturados por outros campos do
conhecimento. Em Deve-se ensinar psicanalise nas Universidades (Freud,
1919/2010c), ele acena para o ensino da psicanalise ndo s6 no ambito da Medicina,
mas também nas areas da Arte, Filosofia e Religido, constituindo no que se nomeou,
em Freud, de psicanalise aplicada.

Lacan (2003), na Proposi¢do de 9 de outubro de 1967 sobre o psicanalista da
Escola, fala de psicanalise em extensao e psicanalise em intensao: “psicanalise em
extensdo, tudo que resume a fungdo de nossa Escola como presentificadora da
psicanalise no mundo, e, psicanalise em intensdo, ou seja, a didatica, como nao
fazendo mais do que preparar operadores para ela” (Lacan, 2003, p. 251), ou seja, a
propria analise pessoal.

Dessa afirmacao a leitura que me é possivel, neste momento, é de que a
primeira, psicanalise em extensao, refere-se as escolas de psicanalise envolvidas na
transmissao, na sua funcao de formacédo do psicanalista, permitindo a expansao e
inscrevendo a psicanalise no mundo, dando continuidade ao legado de Freud e Lacan,
possibilitando uma leitura daquilo que esta na cultura. A apreensao dos dispositivos
da psicanalise em hospitais, centros de atendimento e acolhimento, em escolas,
universidades e outras instituicbes sociais também constitui a psicanalise em
extensédo, levando-a para fora do contexto do consultério do analista. A psicanalise
em intensao refere-se a pratica clinica do setting analitico como fundadora da teoria.
A formacado do analista se faz, entdo, no que entendemos como psicanalise em

intensdo, no processo de analise, que pode ou n&o produzir um analista.
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Consideramos que esta investigagao se insere na psicanalise em extensao,
pois nossa proposta € buscar, nos operadores da psicanalise, elementos para o
trabalho de escuta e de leitura do que pdde ser escutado na palavra dos professores
e das professoras participantes da referida investigacao.

Para nos orientarmos no percurso, elencamos objetivos com os quais
procuramos dialogar. O objetivo geral € instituir um espacgo de escuta no qual a palavra
possa circular entre professores no dizer sobre o trabalho docente, especialmente no
periodo da pandemia. Os objetivos especificos sdo pensar os limites e as
possibilidades de um espaco de circulagao da palavra com professores e professoras,
fundamentado na psicanalise, e problematizar a atuagdo do coordenador de um
espaco de circulacao da palavra referenciado na psicanalise.

Além da Introdugédo e Consideragdes finais, esta escrita esta organizada em
trés momentos que dizem dos tempos que constituiram sua construgéo, aproximando-
se do tempo légico de Lacan: “o instante do olhar, o tempo para compreender e o
momento de concluir” (Lacan, 2014, p. 76). Esse tempo légico, ndo cronoldgico, é
composto de intervalos, de esperas necessarias a subjetividade; € o tempo de
constituicdo do sujeito que, na analise, configura o tempo da cura, que ¢é indefinido e
nao previsivel, baseado na causalidade psiquica que diz da implicagao do sujeito.

Logo apds a Introdugdo, Os caminhos da pesquisa, trata das escolhas feitas
para a investigagao, € o tempo de ver o que se tem e vislumbrar a construcdo do
campo de trabalho. Aqui é onde falamos da proposta de pesquisa, dos procedimentos
iniciais, das indaga¢des que a moveram, dos primeiros impasses e dos primeiros
encontros com o trabalho.

Educacéo e Psicanalise, assim como o0 tempo para compreender de Lacan,
“supde a duracado de um tempo de meditagdo” (Lacan, 2014, p. 78). Tempo de olhar
as anotagdes, de escutar o campo de pesquisa e 0s conceitos e decidir os caminhos
diante das contingéncias. Nesse capitulo, o conceito de transferéncia se destaca
como possibilidade de leitura do que foi escutado nos encontros com os professores
participantes da pesquisa.

A palavra em circulagdo apresenta leituras possiveis do trabalho a partir do elo
transferencial construido no grupo no qual tiveram lugar os impactos do trabalho na

minha prépria formagéo, bem como o desejo que permitiu que eu n&o desistisse diante
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dos impasses, das duvidas presentes no processo e também da alegria que
acompanhou a construgdo desta tese. “Passado o tempo para compreender o
momento de concluir, € 0 momento de concluir o tempo para compreender” (Lacan,
2014, p. 79). Esse momento de concluir foi 0 momento de agir, de manifestar a
“assergao de certeza antecipada” (Lacan, 2014, p. 81), por meio de ato, configurando
a formalizacado da escrita da tese. Tempo de descobertas e de possibilidades de
leituras no depois, momento para dar lugar aos encontros e aos efeitos da pesquisa
na minha prépria formagao.

A seguir, especificaremos um pouco mais nossa investigagao apresentando a

questao que a move e os caminhos que ela foi nos apontando.
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2 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Para dizer certas coisas

sao precisas palavras

que amanhecem.

(Marina Colasanti, 2005, p. 12)

A epigrafe deste capitulo foi escolhida na tentativa de colocar para o leitor que
as palavras, em forma de dizer, precisam de um tempo/lugar para amanhecerem,
metafora que pode sinalizar que é necessario um trabalho para isso. E, talvez, neste
trabalho, o “amanhecer” foi o percurso da prépria pesquisa, nessa experiéncia com a

psicanalise que se estendeu para além do consultério analitico.

2.1 DO QUE SE TRATA

Esta tese foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao da
UFJF, na linha de pesquisa Linguagens, Culturas e Saberes, entre os anos de 2019 a
2023. A pesquisa de campo deu-se com professores de uma escola de Ensino
Fundamental, no periodo de fevereiro de 2020 (com exceg¢ao dos meses de abril, maio
e junho) até abril de 2022.

O referencial tedrico-metodologico que orienta esta pesquisa é a psicanalise
que constitui um campo de estudos novo para mim, embora a analise ja fizesse parte
de minha vida. A ele me rendi por ter sido atravessada pela aproximagao com Paulo
e pela participagdo no grupo Espacgo de Palavra, que configura uma transferéncia de
trabalho, quesito basico para a transmissado da psicanalise. Conforme afirma Lacan
(1964/2003, p. 242), “o0 ensino da psicanalise s6é pode transmitir-se de um sujeito para
outro pelas vias de uma transferéncia de trabalho”. A partir dessas experiéncias
imbricadas as vivéncias profissionais como professora formadora do AEE e pelo
trabalho de atendimento as criancas e adolescentes no CAEE, senti-me convocada a
levar algo semelhante aos professores da escola.

Durante os cursos de formacgao e as conversas com os professores nas escolas

sobre as condutas e as praticas pedagdgicas desenvolvidas com os estudantes
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encaminhados e atendidos no CAEE, observei uma possivel demanda de escuta,
oriunda das queixas sobre o mal-estar gerado pelas impossibilidades que envolvem a
educacao, especialmente de estudantes que ndo se enquadram em padrdes de
aprendizado e comportamento desejados pela instituicao escolar, principalmente os
estudantes em situacéo de abandono e risco social, aqueles com alguma deficiéncia,
TEA e outros transtornos de comportamento, ou por apatias que nao se enquadram
nas nosografias das psicopatologias.

A oportunidade de desenvolver o trabalho em um curso de doutorado
fortaleceu-me nesse desejo, pois, dessa forma, teria a orientagdo necessaria a tao
ousado projeto e as condi¢des para inscrigdo da experiéncia no ambito da pesquisa
académica, mas, especialmente, na oportunidade de ter um espaco para ler o que
estava se apresentando para mim.

Vérias interrogacdes permearam esta investigagao e muitas foram sustentadas
até o final, pois, mais do que responder, elas tém a fungdo de dar movimento, fazer
seguir o caminho da palavra. Tentamos sintetizar a questdo que conduziu esta
investigacdo, nas seguintes interrogacdes: é possivel sustentar, com a psicanalise,
um espago de circulagdo de palavra no campo da educagao? Quais os

desdobramentos ou o que poderia ser capturado dessa experiéncia?

2.1.1 O caminho que se fez caminhando

Nesta investigagcdo, os instrumentos, a teoria e a propria trajetéria estado
entrelagadas constituindo a praxis para a qual os conceitos e os dispositivos sao
convocados (e sdo provocadores) na medida dos desdobramentos e daquilo que
aflora na circulacdo da palavra. Ao pesquisador, cabe sustentar a dificuldade que
comporta algo de um ndo saber e o imprevisivel de uma investigagao, no caso bem
especifico desta pesquisa, o ja referido momento pandémico configurou algo
inimaginavel.

Nesse sentido, trago a metafora do surfista, descrita por André Monteiro Pires,
no texto Metodologia do devir (2006, p. 172): “O surfista ndo se prepara para o que

ele ja sabe, mas exercita, disciplina o seu corpo para estar despreparado diante da
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onda de vida que ele ainda nao viu. O acontecimento do impossivel”. O método nao
pode ser algo que aprisiona, mas uma forma de se preparar para a prépria
instabilidade do processo e do que dele podera ser capturado. Para tal, € importante
desatar amarras do corpo para que ele esteja apto e livre o bastante para ver, ouvir e
sentir o que se encontra fora do previsivel. Dialogando ainda com Pires (2006, p. 176),
“a meta do surfista, de outro modo, ndo € um fim, mas um meio”.

Silva (1993) argumenta que a primeira condigao para se considerar um método
de investigacdo como sendo psicanalitico “é que ndo se chegue para a investigagao
trazendo ja alguma resposta, conhecimento ou teoria anterior” (Silva, 1993, p. 21).
Isso ndo implica dizer que nao seja necessario estudo, ao contrario, isso €
imprescindivel, a despeito de n&o ir na direcdo do que deve ser feito, dando elementos
para lidarmos com o que se apresenta no campo do real. Ainda assim, essa afirmacao
da autora, que cabe a todos os campos do conhecimento, tocou-me especialmente
porque, de imediato, associei-a a forma como fui afetada pelo trabalho com a
psicanalise, movida por questdes que vao além do que posso dizer racionalmente. E,
como aponta Lo Bianco (2003), em uma referéncia a Nobre (1999), na pesquisa em
psicanalise, ndo ha como comprovar hipoteses previamente formuladas buscando
comprova-las com dados exatos, visto que “a direcdo tomada por essa pesquisa €
dada pela experiéncia que afeta o pesquisador ou pela qual ele se deixa afetar” (Lo
Bianco, 2003, p. 117).

As descobertas, as possibilidades e as surpresas foram sendo apresentadas
em acontecimentos e foram se desdobrando no decorrer do doutorado, com os
estudos e o caminhar do grupo da investigagdo, bem como com orientagédo da tese,
analise pessoal e supervisdo. Ou seja, o que me moveu foi um desejo que sustentou
a pesquisa diante das dificuldades, especialmente em um momento pandémico com
todas as suas implicagdes. Enfrentamos uma situacado de grande fragilidade social e
subjetiva, mas que nao construiu barreira para a sustentacdo do trabalho, pelo
contrario, deu um sentido outro a ele.

A pesquisa com a psicanalise tem suas especificidades por se tratar de um
campo no qual o inconsciente ndo se deixa apreender pelos métodos cientificos

tradicionais de pesquisa. O inconsciente pode ser apreendido na fala do sujeito, “nos
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seus efeitos de estranheza” (Lo Bianco, 2003, p.119), sob a escuta de um analista,
por meio dos elementos que Lacan nomeou de formagdes do inconsciente.

No nosso trabalho de investigagdo com os professores, a intervengao incidiu
no que foi trazido pelos participantes, naquilo que aparecia nas suas falas a partir das
interrogacdes que Ihes eram dirigidas e nas associagdes. Tais interrogag¢des traziam
0 mal-estar que aparecia, muitas vezes, no furo, na falha que presentifica a falta e, a
partir dessa presencga, a oportunidade de surgir algo novo, como possibilidade de
trabalho para os sujeitos envolvidos. Nesse sentido, podemos dizer que se trata de
uma pesquisa-intervencao, viabilizada pelo operador inscrito na transferéncia,
conceito que trabalharemos no decorrer desta escrita. Sobre a experiéncia na
pesquisa com a psicanalise, fora do espaco estrito da clinica, Perrone e Gurski (2020)

contribuem:

Nesse ambito, argumentamos que qualquer pesquisa-intervengao que
inclua a ética psicanalista como referencial subverte os pressupostos
do que se toma como ciéncia, ja que a ética da psicanalise reinsere,
no dmbito da pesquisa, a experiéncia do sujeito, ou seja, a dimensao
do inconsciente por meio da transferéncia. Além do critério da
transferéncia, ressaltamos que toda pesquisa em psicandlise se
caracteriza como uma pesquisa clinica, ndo no sentido de utilizar o
espaco do sefting, mas sim por considerar a premissa de que as
producdes do inconsciente — estejam em um espaco terapéutico ou
nao — sao passiveis de investigacao (Perrone; Gurski, 2020, p. 65).

Freud construiu seu método de investigagao do inconsciente a partir do método
catartico desenvolvido por Josef Breuer, que tinha como base a hipnose,
fundamentada na sugestdo. Seguindo o seu proprio caminho na investigacao clinica,
Freud, o fundador da psicanalise, abandonou a hipnose partindo para uma pratica na
qual o paciente era convocado a dizer o que Ihe vinha a mente, tendo ou nao sentido
ou significado para ele. Fez consideragbes importantes sobre a resisténcia dos
pacientes em falar livremente, considerando essa resisténcia como operador
importante na analise e que ficava “encoberta” na hipnose (Freud, 2016a; 2016b).
Criou, assim, a associaggo livre, que € a base da técnica psicanalitica. Notamos aqui

que o que chamamos de método em Freud foi uma forma de conduzir a analise que
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surgiu do préprio trabalho com seus pacientes e da experiéncia na clinica com as
histéricas.

Em Recomendacbes ao médico que pratica a psicanalise, publicado em 1912,
Freud fala sobre a escuta do analista, que, diante da impossibilidade de guardar
informacdes detalhadas de todos os pacientes, deve se privar de anotacoes,
oferecendo ao que se ouve uma atencgao flutuante, sem dar importancia a mais ou a
menos a tudo que o paciente diz. Essa escuta permite uma “memdria inconsciente”
que consiste em “escutar e ndo se preocupar em notar alguma coisa” (Freud, 2010,
p. 150). Dias (2022) faz uma leitura interessante que aponta para os riscos de uma

escuta que busca “uma resposta especifica”:

Esta atencéao flutuante na escuta favorece aquilo que possa emergir e
evita 0 cansago e os riscos de uma escuta proposital como quem
procura por algo, muitas vezes, ja previamente sabido. Entao, a escuta
nao é feita por alguém que procura uma resposta, mas em abertura para
que as palavras possam encontrar lugar e fazer caminho (Dias, 2022,
p. 56).

Essa ndo é uma posigao facil, porque implica que o analista ndo saia do seu
lugar no sentido de n&o se deixar levar pelas fantasias. Ela diz da leitura que o analista
faz daquilo que ele escuta. E essa atencdo que permitira ouvir o que Lacan chamou
de significante, algo que diz do sujeito, que surge na palavra, na linguagem. O
significante é produzido na palavra do analisando, sendo o que constitui o sujeito.

Os dispositivos metodolégicos que utilizamos na nossa pesquisa serao
descritos no seu decorrer. Eles foram construidos a partir da experiéncia do projeto
de extensdo Espaco de Palavra e do levantamento bibliografico que nos permitiu
encontrar com outros pesquisadores, respeitando as singularidades da nossa propria
pesquisa. A escuta, como dispositivo da clinica, constituiu a base para esta
investigacado, mostrando-se também como nosso maior desafio.

Ainda na entrevista inicial para ingresso no doutorado, foi firmado o
compromisso ético no sentido de que, para além dos encontros destinados a pesquisa
em si, os possiveis desdobramentos envolvendo a escola e os participantes da

pesquisa seriam acolhidos e discutidos com todos os envolvidos. Ou seja, o trabalho
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tem um corte destinado a pesquisa e escrita da tese, mas esta aberto para
possibilidades além da pesquisa, inclusive de vinculagéo ao trabalho do CAEE.

Antes de realizar o convite as possiveis escolas que poderiam aderir a proposta
de investigacéo, foi solicitado, junto a SE do municipio, a autorizagdo para sua
realizagao e, concomitantemente, fizemos a solicitagcado de aprovagao da pesquisa no
Conselho de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFJF.

Desde a escrita do anteprojeto para o processo seletivo e durante a
organizagao do trabalho de campo, duas escolas surgiram como possibilidade para
realizacao da investigacao. A primeira foi a escola de Paulo pela emblematica reuniao
e pelo lago que acreditamos termos estabelecido. A segunda, uma escola com a qual
eu, particularmente, nutria um lago de trabalho.

Diante da impossibilidade apontada pela primeira escola de aderir a proposta
naquele momento, buscamos a segunda que a aceitou e abriu possibilidades para sua
realizacdo. Frente a dificuldade de horario dos professores e das professoras, ja que
a maioria trabalha em mais de uma instituicdo, foi sugerido que, inicialmente, os
encontros se realizassem mensalmente, aos sabados, no horario da reunido
pedagogica', ou seja, aqueles e aquelas que aceitassem participar da pesquisa
sairiam antes da hora final dessa reunido para participar dos encontros. E assim foi
feito.

Conversei com os professores e professoras na ultima reunido pedagodgica do
ano de 2019. Nao tenho certeza do numero total de profissionais presentes nesse dia,
mas imagino que, junto com as coordenadoras e diregao, havia em torno de 35 a 40
profissionais. Todos foram convidados, e, dentre esses, nove se interessaram. As trés
coordenadoras, direcéo e vice direcdo alegaram que nao poderiam estar em todos os
encontros e perguntaram se poderiam participar conforme houvesse disponibilidade,
ao que respondi que seriam bem-vindos e bem-vindas.

Retornei a escola, no ano seguinte, na primeira reunido. As observacdes a

seguir constam no diario de campo e foram feitas no inicio do ano letivo de 2020,

! Trata-se de uma reunido voltada aos assuntos pedagdgicos envolvendo todos os educadores da
escola. Acontece uma vez por més, normalmente aos sabados, em todas as escolas da rede municipal
de Juiz de Fora. Tem duracgao de quatro horas e possui remuneragéo especifica.
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enquanto eu aguardava ser chamada para me dirigir a sala onde estavam reunidos os
professores e professoras, a fim de refazer o convite a participagdo na pesquisa. Foi
um momento significativo, pois ali, sentada, esperando ser convidada a entrar, senti-
me totalmente tomada por aquele ambiente e pela disposi¢ao para realizar o trabalho.

E uma sexta-feira, tltimo dia do més de Janeiro de 2020, e a escola esta sendo
organizada para receber os estudantes na segunda-feira para o inicio do novo ano
letivo. Apos um lanche do qual participei, os professores e as professoras voltaram a
se reunir em uma sala. Aguardei no refeitério o momento para conversar e estender o
convite a participagcdo na pesquisa aos professores novatos, ja que o primeiro convite
havia sido feito no final do ano anterior, ou seja, em dezembro de 2019. Enquanto
aguardava, observei o espaco fisico e o movimento dos funcionarios que circulavam
por ali. Havia um armario quebrado no chdo do refeitério encostado a uma parede.
Imaginei que aguardava ser descartado, assim como algumas carteiras do lado de
fora de uma sala em cujo interior entrevi varios objetos tipicamente escolares: enfeites
de isopor, carteiras, estantes e outros que ndo pude identificar devido a distancia em
que me encontrava.

Algumas vozes distrairam minha observagdo visual. Era de uma funcionaria
insatisfeita que reclamava do servigo que néo foi feito ou que nao se realizou como
ela gostaria. Outras funcionarias tentavam estabelecer uma ordem na cozinha,
enquanto falavam do proprio trabalho e respondiam a insatisfagdo da colega com
frases confusas, entrecortadas. A funcionaria que reclamava se retirou para a sala de
objetos, chorando. Siléncio.

As paredes do refeitério estavam foscas e o chdo de cimento apresentava
pequenas rachaduras. A mesa e 0s bancos do refeitério, onde eu me encontrava e
observava, estavam gastos de uso. Os portoes de ferro da entrada da escola estavam
praticamente sem pintura. Aquele conjunto que se desdobrava ao meu olhar constituia
um espaco de muita simplicidade, tipica de ambientes escolares publicos.

Levantei-me e caminhei um pouco pelo patio da escola e essa impressao se
ampliou para o mato alto em torno de uma quadra de esportes. Em um canto
cimentado havia alguns aparelhos de parquinho para as criangas. Interroguei-me
sobre o contraste desse ambiente um tanto precario e a intensidade das relagées e

dos lagos que podem se constituir ali, naquele mesmo espago. Logo fui convidada
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pelo diretor e por uma das coordenadoras pedagdgicas a me dirigir a sala onde
estavam todos os professores e professoras reunidos?.

Revendo essas anotagdes, dou-me conta de que o impacto dessas primeiras
impressdes reverberou na minha entrada no campo da pesquisa, colocando-me de
frente a minha responsabilidade e ousadia nesta proposta. Mais do que isso, esse
primeiro momento me fez perceber o “lugar outro” que eu teria que ocupar para
realizar este trabalho. Sentada ali, naquele banco do refeitorio, algo me tomou no
sentido de que eu n&o estava ali como pedagoga, representando o CAEE, como em
varios outros momentos, mas era uma outra coisa que estava tomando corpo e da
qual eu ndo tinha ainda uma ideia muito clara. Esse “outro lugar” foi sendo construido
na medida da realizacdo do trabalho, em cada encontro com os professores e
professoras. E se fez interrogagao até o final da pesquisa: Qual o meu lugar neste
grupo?

Apos esse encontro, 0 numero de participantes se manteve em nove (sem
contar com as coordenadoras e direcdo), mas, devido as trocas de professores e
professoras, trés do grupo inicial haviam saido da escola, mas trés novatos se
interessaram e entraram no grupo da pesquisa. Ficou marcado, entdo, o primeiro
encontro para o dia da proxima reunidao pedagogica.

O grupo da pesquisa Circulagdo de palavra teve seu inicio oficial em fevereiro
de 2020. A escolha desse nome pretende anunciar que a aposta desta investigacéo &
fazer a palavra circular e, principalmente, acolher os furos oriundos do proprio ensinar
e que nem sempre tém lugar. Palavras que, no enlagamento, podem dar contorno a
esse oficio impossivel acolhendo o resto que resiste ao educar.

Situagbes inesperadas trouxeram mudancas na configuragdo desses
encontros. O primeiro foi a impossibilidade dos participantes para encontros
quinzenais, tal como pensaramos inicialmente. Mantivemos, entdo, um encontro
mensal, na prépria escola, nos sabados de reunido pedagdgica, como ja dissemos. A
outra situacdo foi que, apos o segundo encontro (mar¢o de 2020), tivemos a
interrupcéo do grupo devido a pandemia causada pelo novo Coronavirus e 0s riscos

da covid-19. Esse fato, totalmente inusitado, incidiu de forma marcante na vida de

2 Por op¢do metodoldgica, o produto de minhas anotagdes e as falas de professoras e professoras encontram-se
destacadas em itdlico.
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todos e, obviamente, a pesquisa. Em agosto do mesmo ano, apds quatro meses do
segundo e ultimo encontro, o grupo foi retomado na modalidade virtual.

Diante das radicais mudangas operadas nas atividades pedagogicas devido a
pandemia, houve uma alteragdo também naquilo que passou a aflorar na palavra do
grupo em seu retorno, na modalidade on-line. Havia muitas inquieta¢des, medos e,

principalmente, algo estava em suspenséao para todos.

2.1.2 O inusitado do percurso

Para efeito de registro do momento no qual transcorreu a maior parte desta
investigacao, lembramos que, no final do ano de 2019, surgiu, na China, uma epidemia
gripal causada por um Coronavirus denominado SARS-CoV-2, causador da doenca
covid-19, de carater fatal em alguns pacientes. De alta transmissibilidade, o virus se
espalhou pelo planeta, configurando uma pandemia com efeitos devastadores.

Ainda é dificil colocar palavras ao que sucedeu a isso. Mudangas radicais no
cotidiano, o corpo aprisionado, lagos afetivos precarios, sentimentos diversos e
divergentes. Uma passagem cujos efeitos nas subjetividades das varias faixas etarias
s6 poderemos ver a frente, no a posteriori.

Na educacéo, as dificuldades em manter o contato com estudantes e familiares
da rede publica apontaram para frustragdes e precariedades do lago social. Além
disso, os atrasos e os prejuizos na aprendizagem dizem nao s6 do tempo perdido,
mas também das implicagdes subjetivas a profissionais da educagéo, a estudantes de
todos os niveis e a seus familiares, nas diversas situagbes da vida. O que fazer
quando o impossivel de ensinar tende a virar impoténcia diante de um contexto tao
arduo?

Apods o contato, no qual refiz o convite a todos os professores e professoras?,

tivemos dois encontros do grupo Circulagdo de Palavra antes da interrupcéo. Esses

3 Daqui para frente, farei referéncia a todos os participantes como professores e professoras, por
entender que, mesmo ocupando um cargo ou outra fungédo pedagodgica na escola, esses profissionais
estdo diretamente ligados as questdes da docéncia e todos possuem formagao para a docéncia. Isso
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dois primeiros encontros ofereceram elementos importantes acerca das expectativas
dos participantes e do que se pdde operar posteriormente no trabalho do grupo.

De inicio, posso dizer que fui impactada pela responsabilidade e pelas
descobertas na relagdo com os professores e as professoras. Foi preciso coragem e
humildade para me colocar em um trabalho como este, para o qual ndo havia uma
previsao ou algo planejado e prescrito como nos cursos de formagao que ministrava
aos professores na SE. Na pesquisa, o saber se constituiu no grupo, em conjunto e a
cada encontro. Aproximar-me dessa realidade envolveu grande expectativa e o
aprendizado de suportar a duvida e a inseguranga, 0 que nao teria sido possivel sem
0 recurso da supervisao, que foi colocando questdes, interrogando e abrindo espagos
para se caminhar. Se eu ndo soubesse o quanto me preparara para os encontros
(analise, orientagdo académica, supervisdo e estudos), diria que estava de “mé&os
vazias”, pois ndo levava uma matéria, um conteudo, um livro ou um texto para o
trabalho.

Tomando “mao vazias” como um possivel significante, penso, a posteriori, que
ele talvez tenha me salvado de uma postura de mestria, que poderia, ja de saida,
conduzir-me por caminhos distantes de um trabalho com a Psicanalise. Alias, sair
dessa posig¢ao foi um grande desafio durante o trabalho.

Na verdade, o que se passava com os professores e professoras participantes
nao era muito diferente do que se passava comigo no que diz respeito a construgéo e
descoberta do trabalho. Estavamos juntos no processo: eu, no sentido de achar o meu
lugar, sem perder de vista a responsabilidade da diregdo do trabalho, e eles e elas,
na descoberta dessa possibilidade de fala, circunscrita a algo diferente impresso na
formagdo docente. No segundo encontro, surpreendi-me com a possibilidade do
trabalho com a palavra. Fiquei bastante tocada quando uma professora falou que
ficara surpresa quando se viu contando os dias para a reuniao, referindo-se ao nosso
encontro.

Falei de inseguranga, de coragem e humildade (essa ultima pode parecer

piegas, mas nao neste contexto). Todavia, foi sobretudo de desejo como causa (e nao

nao quer dizer que serdo desconsiderados os lugares que cada um ocupa na escola e os efeitos que
este lugar podera operar na circulagao da palavra.
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como realizagao) que o trabalho se constituiu. Algo, sem me dar conta muitas vezes,
possibilitou que eu me despisse de um saber prévio (de especialista), ainda que isso
tenha aparecido em alguns momentos, e de certa prepoténcia de quem tem as
respostas, conhece as leis que regem a educagdo (Educacdo Especial, mais
especificamente) e sabe, ou tenta, apontar saidas para os problemas. Nao foi facil
esse processo € me deparava com a necessidade de deixar cair algo desse saber a
cada vez. Quando me deparei, na reunidao com os professores e professoras na
escola de Paulo, que a resposta poderia ser de outra ordem, relacionada a
subjetividade que poderia aflorar da prépria escuta e no acolhimento da fala como
dispositivo, algo girou em mim e despertou o desejo da realizagao deste trabalho.

O primeiro encontro na escola ocorreu em uma sala de aula da escola escolhida
como campo para a pesquisa. As carteiras foram por mim organizadas em circulo, e
estiveram presentes oito dos nove professores que se propuseram a participar. Uma
professora inscrita no grupo ndo péde comparecer a escola por questées pessoais,
conforme justificativa de uma colega.

Os professores que disseram sim a proposta da pesquisa foram movidos pela
propria vontade, ndo houve nenhum tipo de vinculagao a obrigacdes do seu trabalho
como docente. Com isso, quero dizer que nao foi uma exigéncia da SE ou da diregao
da escola. Como foi um convite, o aceite foi movido por uma escolha, algo os chamou
ao grupo. Assim, estabeleceu-se no primeiro encontro uma interrogagcéo que persistiu
no segundo: o que os levou a dizer sim? Para alguns, o sim foi a busca de “algo novo”:
Vim por curiosidade, sobre a Psicanalise... Vim pelo novo, na procura de caminhos;
para outros o que instigou foi a palavra: O que me chamou a atengé&o foi justamente a
palavra, em um momento em que ela é tdo mal interpretada... o que fazer com a
palavra? Como usar a palavra? A curiosidade pela psicanalise e pela proposta tao
diferente dos encontros tradicionais de formagao também incidiu no grupo, pois se
tratava de uma escuta que convocava a implicagdo dos sujeitos. Isso na minha
perspectiva, porque o que eles traziam poderia ser sintetizado com a expressao
curiosidade. O que esta por tras da fala, ela é a ponta do iceberg (...) ndo da pra dizer
tudo que a gente sente. Ja aqui aparece a fala, com seus restos que caracterizam o
simbdlico na sua impossibilidade de dizer tudo, de dizer do real, “ndo da pra dizer

tudo”.
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Chamou-me a atencdo a inversdo de uma queixa que apareceu logo no
primeiro encontro do grupo que foi com relagdo a um conjunto de desafios do trabalho
junto aos estudantes na condigédo de deficiéncia e TEA, que compdem o publico das
politicas publicas de inclusédo. Ao final do encontro, um participante péde dizer: Se for
pensar, todas as criancas tém suas necessidades, todas sdo especiais, e, as vezes,
nos, professores, é que temos necessidades especiais.

Nesse contexto, falaram sobre a bi docéncia*: E bom, mas é dificil as vezes...
depende de quem é o outro professor. Falaram também do adicional de 20% que é
pago a todos os professores e professoras da rede que trabalhem com estudantes
com deficiéncia: Tem aluno com deficiéncia que dé até vergonha receber 20% por
causa dele. Aqui referiram-se ao fato de que tem criangas que, apesar de um laudo,
nao necessitam de recursos diferenciados pois seguem o fluxo normal da turma.
Disseram sobre o numero de criangas especiais na sala, sobre as criangas que nao
tém laudo e as estratégias na sala de aula para atender a esses estudantes. Temos
muitas criangas sem laudo, isso é um problema. O que muda com o laudo? (indaguei)
Muda muito, a gente sabe o que ele tem e pra familia também é muito bom. E bom?
Indago hoje.

Embora nao tenha feito outras intervengdes, considerei importante que fosse
falado a respeito do laudo, porque a necessidade desse documento € quase sempre
apontada por professores e professoras como algo que vai resolver o problema do
estudante na escola no sentido de que, a partir da concessao de um laudo, tudo se
explica e se justifica, retirando o sujeito de cena. Ele passa a ser o transtorno ou a
deficiéncia. Falar e se ouvir sobre isso talvez possa trazer outros elementos a essa
questao.

Ainda nesses dois primeiros encontros surgiram as primeiras queixas com

relacdo as familias: Tem muitas criangas com problemas familiares. Tem familias

4 Pratica instituida pela Rede Municipal de Juiz de Fora, na qual ficam dois professores na sala quando
ha um estudante que justifique essa necessidade, posteriormente referida como “docéncia
compartilhada” e, atualmente, como “ensino colaborativo”. E uma opgao da rede municipal, amparada
na Lei Brasileira de Inclusao (2015), orientada pela Resolugdo CNE/CEB n°. 04/2009, que institui o
“profissional de apoio”.
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muito dificeis de dialogar, teve uma méae que chegou na escola xingando e agredindo
o filho...

Uma participante péde dizer de um incidente fisico que Ihe causara problemas
permanentes de saude, possivelmente motivado pela atitude de um estudante com
TEA. Com relacdo a essa ultima, naquele momento, ndo fiz nenhuma intervencéo,
embora tenha percebido que havia algo ali a ser interrogado. De fato, isso retornou na
sua fala, mais de uma vez, em encontros posteriores.

Ap0s varios relatos de situagdes dificeis vividas com estudantes considerados
da educagao especial e as saidas encontradas para essas situagdes, indaguei se esse
era o0 maior desafio na profissdo. A maioria respondeu que nao, que havia muitos
outros desafios, sendo esse somente um deles.

Como lembra Kupfer (2013, p. 138), sé € possivel se ouvir se essa fala for
dirigida ao outro “para que esta retorne e ele a ouga”, por alguém que esteja na
posicao de escuta. Nesses primeiros encontros (e em outros também), tentei achar
minha posi¢ado junto aos participantes, renunciando a uma pratica pedagogica
prescritiva tdo entranhada a fim de buscar algo que pudesse ser compartilhado com
os professores e professoras que, como bem foi dito por eles e elas, também quiseram
experimentar. Para mim, o sim dos professores e professoras sinalizou a possibilidade
de uma construgdo. Todos somos especiais - destacou uma professora. Finalizamos
assim o primeiro encontro. Ali, experimentei que havia a possibilidade de um trabalho
que ficaria mais com as interrogagbes e inquietacbes do que uma atividade que
apontaria para as solugdes das situagbes-problema. Como a circulagado da palavra
incidiu nos participantes foi a indagacgao inicial do segundo encontro.

No segundo encontro, cheguei a escola uns 10 minutos antes e patticipei do
lanche, no qual havia um bolo pelo Dia Internacional da Mulher. Todos conversavam,
cumprimentei varios, ouvi alguns comentarios do tipo “vamos indo, né”?! e “vamos em
frente”. A rede municipal esta nesse momento, na iminéncia de uma greve, e tomei 0s
comentarios nessa conta. Antes, falei rapidamente com as coordenadoras e pedi para
abrir a sala para o encontro do grupo. Organizei as carteiras em circulo e logo uma
professora entrou e comegou a conversar, a arrumar alguma coisa no fundo da sala e
a falar sobre a turma e seu trabalho (essa € a sala de aula da turma dela). Percebi

seu desejo de estar ali e senti um misto de contentamento e responsabilidade. Estava
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meio tensa nesse segundo encontro, ainda tenho que trabalhar em mim a abertura ao
inusitado, a um trabalho ndo pautado na prescrigdo, e, que apesar de preparado e
planejado, esta totalmente aberto. Minutos depois, os outros foram chegando.

Procurei escutar os professores e professoras sem criticar, sem avaliar e sem
querer resolver as queixas ou os problemas que apareciam no grupo, de acordo com
0 ensino na psicanalise, tentando uma aproximacao daquilo que constitui o discurso
analitico. Mas, diante da minha trajetoria profissional, me vi novamente atravessada
pela interrogagéo: como me aproximar de um grupo de docentes, desalojada de um
saber que possa apontar saidas ou mesmo pretensas solu¢gdes aos desafios da
docéncia?

Quando aconteceu o segundo encontro, ndo havia ainda uma ameaca real da
covid-19, mas o magistério ja estava em estado de greve, com forte mobilizagéo diante
das tentativas do governo municipal de retirar conquistas importantes da categoria.
Nesse momento, a continuidade do grupo conforme o planejado ja era uma duvida,
pois poderia haver uma interrup¢ao devido a possivel greve.

Uma professora disse algo sobre a importancia do afeto na relagdo do
estudante e da influéncia disso na aprendizagem. Lembrei-me do texto em que Freud
escreve sobre a escola e disse que poderia trazer, caso quisessem. Disseram que
queriam o texto, com empolgac¢éo. Alguém falou sobre ler e discutir o texto e no final
me cobraram para ndo esquecer. Ao final, quando os professores lamentaram o pouco
tempo, disse que estaria disponivel para ampliar os encontros para de 15 em 15 dias,
como na proposta inicial. Falei sobre isso com a coordenadora e disse poderia passar
meu celular, caso alguém solicitasse. Diante da iminéncia da greve, perguntei qual
era a postura da escola e me informaram que a escola fecha em caso de greve. Todos
param. Apesar das incertezas dos proximos encontros, sai emocionada da escola,
pensando quanto é inovador e importante esse trabalho que esta sendo construido e
0 quanto me sinto feliz em poder realiza-lo. Percebi que ja ha desdobramentos, um
possivel vinculo sendo construido e o interesse na leitura de Freud. Duas professoras
a quem dei carona até o centro da cidade me lembraram do texto enquanto batiam a

porta do carro ao sair.
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Despedimo-nos na incerteza total do nosso préximo encontro e sob os
insistentes pedidos de que eu levasse o texto do Freud (A psicologia do colegial,
1914), a respeito do qual eu havia feito referéncia.

Dias ap6s o segundo encontro, o0 magistério municipal entrou em greve e, apos
aproximadamente uma semana, foi decretada a suspensdo das aulas devido a
pandemia do novo Coronavirus. Ndo tinhamos, entdo, previsdo de retorno as
atividades escolares, pois tudo dependia da evolugdo da pandemia, mas, de saida,
sabiamos que tudo era incerto a partir dali. Sendo assim, o grupo Circulagéo de
Palavra foi suspenso, aguardando o desenrolar das medidas de isolamento social.
Uma suspensao que foi colocada para todos nés. Permanecemos abertos e atentos a
outras possibilidades que pudessem surgir para a retomada do grupo, inclusive de
encontros remotos. Motivada por um apontamento que surgiu na supervisdo sobre
manter um vinculo com o grupo, aproximadamente duas semanas depois, criei um
grupo de WhatsApp e enviei por mensagem o supracitado texto freudiano enquanto

pretexto para dizer que eu permanecia ali, apesar de tudo.

2.1.3 Impacto do real

As palavras a seguir constam no diario de campo e dizem dos efeitos subjetivos
da situagao gerada pela pandemia e confinamento.

Estamos em margo de 2020 e hoje faz duas semanas apds o seqgundo encontro
na escola. Um tempo curto para tantos acontecimentos. Estamos no primeiro fim de
semana do confinamento devido ao novo Coronavirus que se alastra pelo pais, assim
como aconteceu na China e acontece na Europa e Américas. Hoje, estdo suspensos
todos os servicos que ndo sdo considerados essenciais, dentre eles, a escola... A
ordem é ficar em casa para evitar o contagio por um virus que pode matar e se
propaga numa velocidade absurda.

[...] Estamos agora em meados de maio, e os efeitos do afastamento social sdo
cada vez mais visiveis: irritagdo, angustia e o persistente medo da doenga e da morte
sdo assunto das conversas ao telefone com amigos e familiares. Ha um limite para
suportar tantas faltas as quais fomos submetidos. Falta do outro, falta de perspectivas,
falta do contato fisico, falta das atividades sociais e pessoais costumeiras. Neste

contexto, cada um vai se deparar com seus préoprios limites, afinal, ndo é s6 a covid-
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19 que mata. Vivemos no Brasil duas situagbées de imenso desgaste: a pandemia e o
caos politico.

A repercussao da pandemia € mundial, mas a cada contexto e a cada um ela
traz diferentes implicagbes. Como bem disse uma professora, na retomada dos
encontros: Ndo estamos no mesmo barco ndo! Ha jangadas e iates! Somos
privilegiados, temos salario, moradia...As desigualdades estdo mais visiveis.

A despeito das dificuldades pessoais e profissionais enfrentadas por cada um,
os professores e professoras trouxeram a preocupagao com as desigualdades no
enfrentamento das situagdes diversas as quais a pandemia nos submeteu.
Desemprego, fome, soliddo, aumento acentuado da miséria social, abandono e o
descompromisso do governo com uma realidade mundial verdadeiramente cadtica.
Negacionismo, fake news e preconceitos exacerbados contribuiram para o
aprofundamento da crise que assolou nosso pais. Mesmo com o foco da pesquisa
incidindo nas questbes pedagogicas, outras experiéncias também circularam na
palavra dos participantes e foram acolhidas no grupo.

Como a psicanalise pode comparecer no acolhimento a experiéncia coletiva
desse real? O real que nos deixa em suspensao e que nos escapa. Lacan, na
Conferéncia de 1953 proferida na Sociedade Francesa de Psicanalise, oferece
indicagdes para se entender a topica do simbdlico, imaginario e real como sendo “os
registros essenciais da realidade humana” (Lacan, 1953/2005, p.12). Esses registros
sao distintos, mas funcionam entrelagados em forma de n6. O real ao qual se refere a
psicanalise é diferente da realidade a qual nos referimos ordinariamente. “O real é ou
a totalidade ou o instante esvanecido. Na experiéncia analitica, para o sujeito, é
sempre o choque com alguma coisa, por exemplo, com o siléncio do analista” (ibid.,
p. 45). O real, entao, € algo que impacta, tem efeitos sobre o sujeito e ndo pode ser
capturado pela fala, no simbdlico.

O simbdlico refere-se justamente aquilo que se passa na fala, no ambito da
linguagem, mas que comporta sempre um resto, impossivel de simbolizar nele
mesmo. Nosso inconsciente é organizado a partir do nosso lugar no simbdlico,
relacionado principalmente ao Edipo, na castracdo, que marca nossa relacdo com o
mundo. Constitui também os conceitos, as teorias e aquilo que pode ser dito. Melman

(2008) destaca a importéncia do simbolico sobre os outros registros, ja que ele nos
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caracteriza como humanos na possibilidade de fala. Ao mesmo tempo que o simbdlico
€ uma prerrogativa do humano, ele ndo € mais importante que os outros dois no
entrelacamento daquilo que Lacan chamou de nd borromeano®. Esses registros,
embora diferentes na conceituacdo e na fungdo sobre o sujeito, ndo existem
isoladamente, eles atuam em forma de elos que se enlagam formando o né. Por meio
desses nos, Lacan tenta explicar o funcionamento do psiquismo humano.

O registro do imaginario diz da imagem e do sentido: “Tudo o que € da ordem
da captacdo, da ilusdo, dos modos de satisfagdo do sujeito sdo de imediato
apreendidos pelo imaginario” (Vanier, 2005, p. 22). O imaginario “remete a forma
como o sujeito se constitui através da imagem do seu semelhante” (Melman, 2008, p.
208). Tanto o simbdlico quanto o imaginario dizem da realidade, ja o real € o que
escapa a ela.

Quando fomos atravessados pelo aparecimento do virus que colocou 0 mundo
em outra perspectiva, submetemo-nos, esperamos e retomamos nossas atividades da
maneira possivel, ou seja, de nossas casas, através da tela. Isso na melhor das
hipéteses porque, a todo tempo, as falas dos professores e professoras apontam
exatamente para as dificuldades com o ensino remoto e o escancaramento das
diferengas sociais. Para nds, que pudemos manter nossas atividades remotas, essas
experiéncias, paradoxalmente, mantiveram-nos fisicamente afastados, mas também
nos aproximaram. Conectamo-nos com pessoas que se encontravam em outros
continentes, fizemos cursos, ouvimos palestras, dialogamos. O real € uma experiéncia
que nao apenas nos submete, mas enseja algo que pode ser criado na agao com ele.

Esta pesquisa testemunhou isso, dobramo-nos ao real e seguimos como foi
possivel, ou seja, por meio de encontros on-line. Construimos nosso lago com todo o
insuportavel do momento: medo, angustia, ansiedade e preocupagao foram alguns
sentimentos possiveis de nomear, significantes que deslizaram nas falas. E, dessa

forma, fomos descobrindo nosso caminho.

> Objeto matematico advindo da topologia e utilizado por Lacan desse 1972 para mostrar a articulagédo
dos trés registros, Real, Imaginario e Simbdlico. O né borromeano se caracteriza pelo enlagamento de
trés “anéis” ou “rodinhas de barbante” tal que a ruptura de um acarreta o desligamento dos trés. Tratava-
se também da figura inscrita no brasdo de familia dos borromeanos que assim selava sua indissoluvel
amizade com outras grandes familias italianas (Melman, 2008, p. 206).
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Determinada a dar continuidade ao trabalho, de buscar um caminho,
identifiquei-me com as palavras de Pereira (2016) quando se refere a sua prépria

pesquisa com professores:

[...] a orientag&o psicanalitica nos ensina que cada um deve inventar
sua prépria maneira de intervir no real, pois o inconsciente nao se
reduz a formas preestabelecidas. Cada pesquisador achara seu
préprio caminho (Pereira, 2016, p. 97).

Submetida a esse real, em junho de 2020, entrei em contato com os
professores e professoras pelo grupo de WhatsApp anteriormente criado e os convidei
a retomarmos o grupo Circulagdo de Palavra pela via remota. O convite foi aceito e,
no inicio de agosto, fizemos o primeiro encontro on-line. A partir dessa passagem,
busco novamente o diario de campo como suporte para essa narrativa.

Em agosto de 2020, a retomada do grupo de pesquisa encontrou, de fato, novos
personagens. Permito-me imaginar uma historia de ficcdo, cujo cenario mudou
radicalmente, a residéncia de cada um virou palco e tomou outra dimensdo. Os
professores relataram suas angustias, principalmente do inicio do isolamento social.
Depressdo, ansiedade, saudade e isolamento foram alguns significantes que
ecoaram. O retorno as atividades escolares on-line (em casa) foi uma possibilidade
de reencontro com os colegas e com a propria profissédo, permitindo certo alivio. Mas
infuo algo que ndo foi tocado, um incébmodo mais profundo que ndo pbde ainda
aparecer nas palavras diante desse encontro com o real.

Seguindo as anotagdes do diario de campo, no primeiro encontro remoto, com
10 participantes, o maior numero de todos os encontros, iniciei dando as boas-vindas
a todos os participantes e aos que estavam chegando, disse que foi muito importante
0 acolhimento do grupo e da escola a essa pesquisa e agradeci o convite novamente
aceito para a retomada. Fiz uma breve recapitulagdo do que é o grupo de Circulagéo
de Palavra: a escuta aos educadores € o que move esta pesquisa, meu desejo de
experimentar um espago que é também de formagédo, ndo na forma tradicional,
prescritiva, mas onde podemos nos ouvir e ouvir o outro por meio da circulagdo da

palavra, dando Ilugar ao mal-estar, colocando-o em palavras. Iniciei, entéo,
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perguntando como estavam diante de todas as mudangas e acontecimentos dos
ultimos meses.

Nesse reencontro, agora de forma remota, as falas indicavam o momento
desolador pelo qual passavamos e a situagao tao peculiar imputada a educacao, cujos
efeitos ainda estamos colhendo. E muito dificil ndo ter contato com as pessoas. No
comecgo do isolamento, estava perdida sem a referéncia do trabalho e da familia.
Algumas falas dizem do real, do impossivel ao qual nos submetemos e acolhemos
dentro das possibilidades de cada um. Aceitacdo da situagéo tem que ter, porque ndo
tem jeito... N&o esta igual para todos, temos diferentes realidades. A situagao das
criangas, privadas de liberdade e convivio com outras criangas, o que € proporcionado
principalmente pela escola, também apareceu na palavra de uma participante em uma
fala inusitada: As criancas estdo tdo carentes de aula e escola que vibram com a
musica “cabega, ombro, joelho e pé” (risos).

Dessa forma, diante do real que se apresentou, as inquietagdes inicialmente
trazidas pelos professores e professoras sofreram uma tor¢ao diante do impacto da
pandemia. Os desafios com a docéncia estavam la, mas tomaram outros contornos e
nuances e, os professores e professoras, na angustia de responder aquele momento
especifico depararam-se com situagdes nunca vivenciadas no contexto escolar. E isso
apareceu e foi acolhido na palavra que circulou no grupo.

Retornaremos aos encontros do grupo de Circulagéo de Palavra brevemente,
antes, porém, vamos buscar referéncias em outros trabalhos que possam melhor nos

orientar ou oferecer pistas do caminho que nos propusemos trilhar.

2.2 NA TRILHA DO TRABALHO

Pensar esta investigacdo no ambito da pesquisa académica nos convoca ao
importante procedimento de praxe, com o objetivo de situar nosso trabalho no
conjunto das pesquisas desenvolvidas em universidades nos ultimos dez anos. Trata-
se do dispositivo de levantamento bibliografico ou estado da arte, como € chamada
a busca por pesquisas que possam dialogar com a nossa e contribuir, principalmente
no que se refere aos estudos tedrico-metodologicos. Para tal imersao, selecionamos

os bancos de teses e dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
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de Nivel Superior (CAPES) e Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), além
de artigos no website Scientific Electronic Library Online (SciELO) que se
relacionassem com a escuta de professores e professoras e espagos de circulagao
da palavra na escola, ancorados na psicanalise. Os artigos consistiram leituras
importantes, contribuindo para a constru¢ao do nosso trabalho académico.

Logo apds a busca pelas pesquisas académicas, fizemos uma busca na
biblioteca da Associacdo Nacional de Pdés-Graduagdo e Pesquisa em Educacao
(Anped), por se tratar de uma importante associagédo de divulgacao de pesquisas em
educacdo. Nessa busca, sem especificar um intervalo de tempo, encontramos quatro
trabalhos com o referencial psicanalitico, mas nenhum relacionado a nossa pesquisa.

Em um primeiro momento, optamos por ler e comentar as pesquisas
académicas na sua relagdo com a nossa, o que possibilitou compreendermos do que
néo se tratava a nossa investigacdo. E importante registrar que essa busca se refere
a um momento da escrita e da redefinicdo do projeto de pesquisa. Varias outras
buscas aconteceram durante todo o trabalho do doutoramento, de acordo com o que
0 campo solicitava ou indicava como possibilidade de leitura tedrica ou de dispositivo
técnico-metodologico.

Essa busca a que nos referimos foi realizada em dezembro de 2019 e revista
em julho de 2020, tendo sido considerados os dez ultimos anos de publicagao. Pelo
fato de esta pesquisa estar inserida na educacédo, focamos em programas de
educacado. As palavras-chave utilizadas foram Educacgao e Psicanalise; Formagao
de professores; Escuta e Palavra. A leitura de trabalhos indicados por colegas
conhecedores do nosso interesse e a leitura de pesquisas desenvolvidas no proprio
PPGE da UFJF também foram importantes em varios momentos da investigacao e da
escrita da tese. Destaco, ainda, os fecundos encontros do grupo de pesquisa e
extensdo coordenado pela orientadora desta tese, o O bebé (en)cena, cuja imersao
na psicanalise acrescentou importantes elementos ao trabalho.

Apresentaremos, a seguir, os comentarios anotados das cinco teses e duas
dissertagdes encontradas nos websites ja citados, no intuito de situar o leitor neste
importante momento de construgao do nosso trabalho e, também, como um convite a

continuar, juntos, nos caminhos desta tese.
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Na busca realizada com as palavras educagao e psicanalise, encontramos
trés teses. A primeira tem como titulo: Respostas que o professor produz quando se
diz angustiado com o trabalho docente, da autoria de Oneli de Fatima Teixeira
Gongalves (2016), realizada na Faculdade de Educagao da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), sob orientagcdo do Prof. Dr. Marcelo Ricardo Pereira. Esse
trabalho traz importantes contribui¢des, principalmente no que se refere a abordagem
metodoldgica, como ponto de partida para a nossa forma de caminhar na pesquisa. O
método utilizado, de “orientagdo clinica que favorece a escuta como meio de
pesquisa-intervencao” (Gongalves, 2016, p. 138), parte das experiéncias de pesquisa
em educacgao e psicanalise, do orientador da tese. Referenciado no texto freudiano de
1914, Recordar, repetir e elaborar, o objetivo da abordagem é fazer o sujeito falar, o
que podera favorecer uma reelaboragao subjetiva. Esse processo torna-se possivel
por meio da transferéncia, operador essencial no trabalho psicanalitico. Nesse
sentido, ao mesmo tempo em que a pesquisa busca regularidades sobre o mal-estar
docente, ela prioriza as singularidades, a forma como cada sujeito lida com esse mal-
estar. Trata-se de uma pesquisa-intervengdo denominada por Gongalves (2016) como
método “clinico-reflexivo”, seguindo a linha de outros pesquisadores brasileiros
citados na tese: “método clinico’ trabalhado por Margareth Diniz; do ‘dispositivo da
conversagao’, por Ana Lydia Santiago; da ‘clinica social’, por Célio Garcia; do
‘dispositivo clinico’, por Sandra Almeida; entre outros” (Gongalves, 2016, p. 140). A
pesquisadora parte do dispositivo da Conversagao — proposto por Jacques Alain Miller
— e realiza uma “roda de conversa” com os educadores. A investigagao ocorreu em
duas escolas do estado do Para, uma urbana e outra rural. Além das rodas de
conversa, compostas por trés sessdes, foram realizadas também duas a quatro
sessdes de entrevistas de orientagao clinica com alguns professores de cada escola.
Os encontros foram gravados e transcritos posteriormente.

Apesar das diferencas dos procedimentos com relacdo ao nosso trabalho, a
leitura se fez importante para o processo de constru¢do metodolégica da nossa
pesquisa.

A tese intitulada Inclusdo na impossibilidade da educag¢do: uma proposta de
intervencdo psicanalitica, da autoria de Raquel Cabral de Mesquita (2017), foi

desenvolvida na UFMG, sob orientacdo da Prof.? Dr.? Lydia Bezerro Santiago. O
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objetivo da tese, conforme consta no resumo, é “investigar a singularidade do sujeito
como possibilidade ou impasse a inclusao”, o que nos remeteu a concepgao
psicanalitica de sintoma. Para tal, foram utilizados trés dispositivos metodoldgicos que
visaram tratar o sintoma, dentre eles, entrevista clinica, diagnéstico clinico-
pedagogico e conversagao realizada com os professores. Como resultado, observou-
se “que é na impossibilidade que se faz inclusédo, de forma a se despojar de ideias e
interrogar o funcionamento ‘do que ndo vai bem’™, como possibilidade de “inventar
propostas para lidar com esse impossivel que sempre ressurge”, conforme consta no
resumo da tese. Intervir sobre o sintoma do sujeito e sobre o sintoma da escola, o que
pode extrapolar a clinica do individual e incidir nas instituicbes como proposta de
intervengao no processo de inclusdo escolar.

O segundo capitulo nos interessa mais especificamente, por ser a parte em que
a autora trata da metodologia. Os dispositivos metodoldgicos citados anteriormente
objetivam investigar e intervir, respectivamente, sobre as questbes do estudante que
podem ser diagnosticadas como conceituais e pedagdgicas ou referentes ao sintoma
do estudante e da escola, que aparecem como mal-estar, impossibilitando a
transmissao e até mesmo inviabilizando a escolarizacdo (Mesquita, 2017).

A autora destaca a especificidade das pesquisas sob orientagao da psicanalise
como ciéncia do particular, mas nao descarta a possibilidade de atuacdo nas
instituicées, nos sintomas singulares de um coletivo. Essa pesquisa se insere em uma
pesquisa maior, de cooperacgao técnica entre a Secretaria de Estado de Educacgao de
Minas Gerais e a UFMG, coordenada pela orientadora da tese, que envolveu trés
municipios mineiros, sendo um deles a capital. A pesquisa resultou na publicacédo do
livro O que esse menino tem?, pela editora Sintoma, com a participagao de todos os
envolvidos no trabalho ligados ao Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Psicanalise
e Educacéao (NIPSE) da UFMG. A pesquisa dessa tese utilizou a mesma metodologia
da pesquisa maior a qual se integra. Os participantes foram estudantes com
dificuldades de aprendizagem que ndo se alfabetizaram até a faixa etaria de nove a
dez anos, estudantes esses sem diagndstico, o que gerava angustia nos educadores
porque nao respondiam as varias tentativas de ensina-los.

Referenciada em estudos da sua orientadora, a autora da tese aponta que as

esferas de intervengao dos psicanalistas nas pesquisas seriam, primeiramente, sobre
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um coletivo por meio da Conversagéao e, secundariamente, no ambito do caso a caso,
através da metodologia de Entrevista Clinica de Orientagdo Psicanalitica (ECOP).
Conforme a autora diz, essa metodologia foi sugerida por Eric Laurent para a pratica
de “apresentagao de pacientes”, que se “refere a subversao que Lacan estabeleceu a
essa pratica ao propor que ‘o entrevistador deve despojar-se do proprio saber, pois
no que concerne a estrutura da entrevista, € o paciente que ensina seu savoir-faire”,
e continua: “o que permite restituir ao entrevistado — louco, crianca ou adolescente —
seu estatuto de sujeito” (Mesquita, 2017, p. 64).

Nas pesquisas de intervengao realizadas pelo NIPSE em escolas, as
entrevistas se desenrolam como conversas com o estudante, considerando o
problema a partir das queixas dos professores. Quando necessario, os familiares
também sdo chamados para as entrevistas. O Diagnostico Clinico Pedagaogico, forjado
por Santiago, € um procedimento que entende que a crianga “é que tem o que dizer
sobre sua dificuldade” (Mesquita, 2017, p. 67). Essa escuta é que podera oferecer
elementos da subjetivacdo da crianga e a melhor forma de intervir para a superagéo
de sua dificuldade.

Para aplicar esse teste diagndstico, faz-se necessario colocar-se na posi¢ao do
nao-saber, posi¢ao dificil para um educador diante do estudante. Para quem vai
aplicar esse teste, ndo é necessario conhecimento da teoria psicanalitica, mas é
essencial saber sobre o processo de construcdo do conhecimento, pois, na
intervencgao, aquilo que é observado como impasse deve ser esclarecido a crianga, o
que pode ja permitir que ela se reposicione diante dele. Os erros que persistem apds
as intervengdes pedagodgicas podem se aproximar daquilo que a Psicanalise define
como sintoma, sugerindo encaminhamento clinico.

Quanto ao dispositivo da Conversagao criado por Jacques-Alain Miller, ao qual
se refere como uma “associacao livre coletivizada” (Mesquita, 2017, p. 74), espera-se
um efeito de saber, podendo resultar em algo novo, perspectivas novas.
Normalmente, compde-se de trés a dez encontros em um grupo com um trago em
comum, o que no campo da educagao pode-se dizer de um sintoma “do que nao vai
bem” (Mesquita, 2017, p. 75), ou seja, da queixa paralisante para a possibilidade de

saidas inventivas.
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Observamos que a metodologia utilizada nessa tese se origina de intervencgdes
amplamente respaldadas pelo NIPSE, cujo trabalho serviu de referéncia a pesquisa.
O dispositivo de Diagndstico Clinico Pedagogico nos remeteu as avaliagdes iniciais
que realizamos no CAEE com os estudantes encaminhados pela escola. Essa
avaliagcao que se da nos primeiros encontros é justamente utilizada para constatarmos
se a queixa levantada pela escola se trata de perdas oriundas do proprio processo de
ensino-aprendizagem, ou se ha algo mais que precisa ser visto de forma mais
abrangente, demandando outros profissionais e encaminhamentos, além da
implicagao da propria instituicio.

A terceira tese é intitulada O mal-estar do professor em face da crianga
considerada problema: um estudo de psicanalise aplicada a educagao, da autoria de
Margarete Parreira Miranda (2010), também sob orientagdo da Prof.? Dr.2 Ana Lydia
B. Santiago, da UFMG. Nessa tese, foi utilizada a metodologia da Conversagédo em
uma “pesquisa-intervencdo que tem como principio interferir nos discursos
cristalizados e promover deslocamentos e transformagdes no dizer e no fazer dos
professores”, conforme descrito no resumo do trabalho. A pesquisa foi realizada com
professores de criangas entre sete e onze anos de idade pertencentes a trés escolas
publicas de Belo Horizonte. Como objetivo, a autora aponta para a possibilidade de
acrescentar elementos que possam contribuir no entendimento sobre o que fracassa
na relacdo professor-estudante-aprendizagem e intervir nesse contexto. A
interessante hipotese formulada foi de que a crianga é considerada problema quando
o professor se vé destituido de sua fungéo de ensinar. Partindo do texto freudiano O
mal-estar na civilizagdo (1930), a tese fala do mal-estar como um tributo pago pela
vida civilizada, coletivizada. O mal-estar seria “o0 prego a pagar pela vida coletiva
humanizada pelo simbdlico” (Miranda, 2010, p. 93). Esse mal-estar seria gerador do
sintoma como formacao substitutiva, em compensacgao ao mal-estar que surge como
um sentimento de culpa inconsciente, gerado pela renuncia das pulsdes agressivas e
da sexualidade. Em Além do principio do prazer (1920), o conceito de “repeticdo” no
qual a “mesma coisa” se repete em situacdes sempre finalizadas da mesma forma,
consta no exemplo reproduzido: “ha o homem cujas amizades sempre terminam com
a traicdo de amigos, ou, ainda, o amante, cujos casos amorosos atravessam as

mesmas fases e sempre chegam a conclusées idénticas” (Miranda, 2010, p. 99).
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Também na educagdo, professores e estudantes repetem respostas
estereotipadas, dificultando a transmissdo. Abordando Lacan, a autora lembra que o
que o sujeito procura na repeticdo € o objeto perdido cuja busca originara objetos
substitutivos. O final do desejo é sempre um engano e, ja que nao ha satisfagao plena,
o sintoma entra como a forma que cada sujeito encontra para lidar com a perda de
gozo na busca do objeto nunca encontrado. Para sair dele, € importante reconhecé-
lo na fala. Isso fundamenta a proposta da Conversagao no sentido de que falar do que
nao funciona na educacao e na escola € uma forma de expressar em suas queixas
um modo de funcionamento que demanda intervencao. Nesse sentido, interrogar os
professores sobre 0 que o0s causa estranheza pode produzir efeitos surpreendentes.

O quinto capitulo é dedicado a metodologia da Conversagao, sobre a qual a
autora faz um quadro contendo os principais pontos que aqui resumimos: a
conversagao é oferta da palavra que cria a possibilidade do dizer; abre possibilidades
para interrogar discursos prontos, questionar maximas da cultura, rever nomeacgoes
dadas pelo Outro, problematiza-las e dar-se conta das identificagdes; busca a
modificacdo do problema enfocado para além de sua constatacdo. E continua
destacando os seguintes aspectos: quem dirige a Conversagdo nao apresenta
solugdes, pois as construgbes sao do grupo; ndo ha definicdo prévia dessa
construcédo, ja que na Conversagao busca-se destacar o que surge como surpresa a
partir do desejo inconsciente.

Como psicanalise aplicada, a Conversagdo ¢€ utilizada pelo Centro
Interdisciplinar de Estudos sobre a Infancia, criado na Franga, no ano de 1996, com
existéncia em varios paises, inclusive no Brasil. Na proposta de psicanalise aplicada
do NIPSE, Ana Lydia Santiago defende certa permanéncia no ambiente institucional
(a escola, no caso) com anuncio prévio, ou seja, com data definida de inicio e término,
pois argumenta que a demora pode gerar efeitos indesejaveis, tais como o analista
ser incluido no sintoma da instituicdo e ser esperado que ele responda desse lugar,
por exemplo. Identifica trés momentos no desenrolar das conversagdes considerando
o tempo lacaniano (1945) do instante de olhar, do tempo para compreender e do
momento de concluir. No trabalho de conversagao com professores, ela chama o
primeiro tempo de denegag¢do: o problema aparece como algo que esta fora da

Instituicdo; o segundo é o tempo de subjetivagdo: o professor se vé envolvido no
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problema, porém impotente diante dele; e o terceiro momento seria o da reconciliagéo:
0 sujeito se reconcilia com algo dele préprio do qual sobressai o desejo de ensinar
propiciando a retomada do agir. Esses tempos sdo demonstrados na tese com os
movimentos observados na fala dos professores.

Assim como os demais, esse trabalho trouxe elementos significativos no que
concerne a metodologia, aprofundando as pesquisas descritas anteriormente com a
utilizacdo da Conversagao, que foi o primeiro contato com material publicado que
tivemos no trabalho de circulagao da palavra com professores. Embora ndo tenhamos
seguido 0 mesmo caminho, essas investigacbes nos ofereceram importantes
referéncias para a construgao metodoldgica desta tese.

Na busca com a palavra-chave palavra, verificamos duas teses que se
aproximam desta pesquisa por se tratar de experiéncias com professores com foco
na circulagéo da palavra. A primeira foi Tempos, movimentos e escrita: experiéncia de
escuta analitica de professoras, da autoria de Marcele Teixeira Homrich Ravasio
(2014), sob orientagdo da Prof.? Dr.2 Maria Nestrovsky Folberg, realizada no ambito
do Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Nessa tese, a autora trabalhou com o material produzido em
seu proprio percurso académico da graduagcdo e mestrado em cujos trabalhos ela
havia feito uma escuta junto a professores. Como metodologia, foi utilizada a escrita
em Psicanalise sustentada pela formulagdo de tempo l6gico proposta por Lacan em
Escritos (livro que reune licdes de Lacan entre 1936 e 1966) e estudos de Erik Porge
e Ana Maria Medeiros Costa. O tempo légico foi tomado como dispositivo que
fundamenta a escuta nos trés tempos que o constituem: instante de ver, tempo de
compreender e momento de concluir.

Chamou-nos a atencéo a abordagem do dispositivo clinico da associacgao livre
em um espaco de formacao de professores, de forma que a circulagdo da palavra
“estaria circunscrita ao fazer docente, suas praticas, suas relagdes e os elementos
que inscrevem o ser professor’ (Ravasio, 2014, p. 43). Nossa pesquisa também
prioriza a circulagao da palavra a partir de associagdes relacionadas as inquietagdes
pertinentes ao cotidiano escolar, oriundas e imbricadas ao trabalho dos educadores.
Outro ponto que também nos aproxima desse trabalho refere-se aos apontamentos

acerca da transferéncia e os efeitos que podem produzir no trabalho de pesquisa. Um
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ultimo ponto que destacamos desse trabalho diz respeito ao método que, segundo a
autora, ndo se constitui a priori, mas se da em relacdo ao objeto da pesquisa
produzindo um método particular e intransferivel.

A segunda tese que apareceu com a palavra-chave palavra tem como titulo
Entre-as-linhas da escola: possibilidades de circulagao da palavra, da autoria de Jane
Fischer Barros (2010), sob orientagdo da Prof.? Dr.2 Margareth Shaffer, também do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UFRGS. Os dados dessa pesquisa
foram coletados no Colégio de Aplicagdo da Universidade supracitada, em situagéo
de trabalho da autora como orientadora escolar das séries iniciais, conforme ela
mesma apresenta. Esse trabalho nos chama a atencgao pela aposta na circulagdo da
palavra na escola, na possibilidade de a escuta favorecer o surgimento do sujeito da
psicanalise. A autora parte de sua experiéncia na escuta a estudantes, em situagdes
do dia a dia escolar, narrando e refletindo sobre essas conversas e sobre a “outra
cena” que se desvela a partir da escuta. Nao se trata de um trabalho de escuta a
professores, tampouco da constituicdo de um grupo formal de circulagdo da palavra,
mas a aposta na palavra (no ambiente escolar) como experiéncia na qual algo novo
possa advir.

As duas dissertagbes encontradas apareceram na busca por educagao e
psicanalise. Em ambas, a ideia da escuta e circulacdo da palavra, bem como o que
diz respeito ao método, interessa ao nosso trabalho, incorporando, portanto,
importantes contribuicoes reflexivas e referenciais.

A primeira dissertacdo tem o titulo Sentidos dos cursos de formagédo de
professores: uma saida psicanalitica, da autoria de Aline Gasparini Montanheiro
(2015), tendo sido desenvolvida na Faculdade de Educac&o da Universidade de S&o
Paulo (USP), sob orientagao do Prof. Dr. Rinaldo Voltolini. Nessa dissertacao, foram
realizadas entrevistas semidirigidas de orientagao clinica com oito docentes das redes
particular e publica. As entrevistas foram realizadas individualmente, gravadas e,
posteriormente, agrupadas e analisadas buscando verificar como os professores se
relacionam com essa formagao. As conclusdes apontam que os sentidos atribuidos a
formacao estdo mais relacionados aos aspectos singulares atrelados ao inconsciente
do que as ferramentas trabalhadas no curso. Propbe, assim, uma abertura na

formacgao continuada, considerando o sujeito do desejo e ndo o limitando ao individuo
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da cognigédo. Como possibilidade, aponta para a analise pessoal, grupos de discussao
e escrita de relatos, narrativas e diarios. A psicanalise comparece trazendo elementos
para se pensar o professor como sujeito de sua formagdo, considerando sua
singularidade em contraponto ao fazer técnico, como a propria autora questiona: é
possivel “uma formacao de professores que assuma o docente como um ser pulsional,
sujeito do desejo inconsciente?” (Montanheiro, 2015, p. 85).

A descricdo metodologica nos possibilitou reflexdes, levando em conta que o
meétodo clinico utilizado pressupde envolvimento transferencial e aceitacdo em se
confrontar com o desconhecido. A orientacdo clinica ndo busca responder as
demandas do ensino com técnicas ou ideias cientificamente comprovadas, “mas sim
permitir ao proprio professor elaborar-se por meio de sua experiéncia [...] e, com ajuda
de alguma intervencéo e interpretagao, [...] deslocar-se subjetivamente” (Montanheiro,
2015, p. 87), remetendo ao texto freudiano, Recordar, repetir e elaborar.

Quanto ao impossivel da educagédo, assim como do analisar e governar, o
trabalho aponta para uma saida interessante no sentido de uma analogia a formagéao
do analista com a do professor, que, por serem profissées que envolvem uma praxis,
a formagao nao pode se dar apenas por vias técnicas normativas ja que “trata-se de
profissdes que dependem do encontro entre sujeitos posicionados cada qual num
determinado lugar, permitindo a transferéncia” (Montanheiro, 2015, p. 89).

E esse encontro que permite o ato analitico, bem como o ato educativo. Analisar
e educar sao praticas sujeitas ao desconhecido — ao real que constitui o inconsciente
e, nesse sentido, o método clinico pode ajudar a trabalhar com o inconsciente,
analisando e interpretando as relagbes que podem gerar deslocamentos e
reelaboracdes a partir da circulagao da fala.

A segunda dissertacao, sob o titulo Lugar de fala na formagdo docente para
gestao da indisciplina discente, da autoria de Katherrine Rozy Vieira Gonzaga (2011),
foi desenvolvida na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), sob orientagdo do Prof. Dr. Fernando Cézar Bezerra de Andrade. Essa
pesquisa teve como objetivo analisar os efeitos de um espaco de fala instituido com
um grupo de professores da educacao infantil da rede publica, sob a forma de
formacao continuada, cujo tema central foi a indisciplina discente. Foram realizados

encontros semanais, em um total de seis, com duragao de trés horas cada um, com a
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participacado de nove professoras voluntarias. Os encontros, chamados de “grupos de
reflexdo”, foram gravados em audio e video, assim como as entrevistas individuais
realizadas. A metodologia foi a pesquisa colaborativa, como modalidade da pesquisa-
agao, com intencao de favorecer reflexdes e reformulacgdes tedricas e praticas no fazer
desses docentes. Os dados foram analisados sob a referéncia do psicanalista inglés
Donald Woods Winnicott (1896-1971). Os “grupos de reflexdo” foram divididos em
trés momentos: reflexdo tedrica, discussdo de caso e encaminhamentos para tomada
de decisbes. Na analise das mudancgas de posi¢cao subjetivas, foram elencadas seis
categorias: queixa, concepg¢ao de indisciplina, manejo da situagao, biografia, lugar de
fala e novas intervencoes.

Conforme consta no resumo do trabalho, os resultados apontados foram de que
esse lugar de fala favoreceu mudangas em dire¢ao a uma vida mais autbnoma e uma
atitude mais efetiva com o que é considerado indisciplina discente. Foi constatada,
também, a necessidade da presenga de um psicanalista externo a escola e, por ultimo,
o fato de que uma formacédo dessa natureza favorece a elaboracdo de material
psiquico e tem carater preventivo. A pesquisadora, no lugar de um terceiro, como
mediadora, interpreta questdes subjetivas das professoras na medida que aparecem
na fala e nas expressodes faciais, observadas nos videos.

Com essas leituras, pude perceber que o dispositivo da conversacgao é bastante
usado nas pesquisas que envolvem uma escuta a escola, tanto para estudantes
quanto para professores, como meio de fazer a palavra circular entre os participantes.
Tal dispositivo, a despeito de sua aplicabilidade e importante material tedrico ja
produzido sobre ele, ndo foi elencado para nossa pesquisa porque ha elementos que,
na constituigdo do nosso grupo de investigagao, ja diferem de saida das orientagdes
desse dispositivo. Por exemplo, ndo temos um tempo determinado para o
funcionamento do grupo da investigacdo; um corte sera feito para a tese, mas
estaremos abertos para desdobramentos e continuidades para além dela.

Outro aspecto importante é que nossa pesquisa néo surgiu diretamente de uma
demanda da prépria escola, mas foi levada a ela em forma de convite a partir de uma
suposta demanda observada por nés. O importante € que o encontro com esses
trabalhos nos auxiliou a situar nossa pesquisa no conjunto de realizagées académicas

arriscando um caminho proéprio, considerando os percursos trilhados por outros
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pesquisadores nas suas possibilidades de intervengdo na escola, ancorados na
psicanalise.

Nesse sentido, procuramos construir com a psicanalise uma leitura a partir da
pratica do educador e do que é trazido, na palavra, para o grupo. Acreditamos que
alguns deslocamentos possam advir dessa escuta sobre o fazer docente, que implica,

€ claro, um sujeito.

3 EDUCAGAO E PSICANALISE

Palavra quando acesa

Nao queima em vao

Deixa uma beleza posta em seu carvéo.

(Fernando Filizola [Quinteto Violado], Palavra acesa, 1978)

Durante o caminhar dos encontros com o grupo de circulagéo de palavra e nos
didlogos com a orientagdo, procuramos nos aproximar de estudos que envolvem
enlagamentos entre os campos da educacgao e psicanalise e sentimos necessidade,
também, de percorrer um pouco dos apontamentos de Freud sobre a palavra na
psicanalise. A transferéncia foi um conceito que surgiu do proprio desdobramento do

trabalho e que nos ancorou na leitura dos dados produzidos.
3.1 AESCUTA E A CONSTRUCAO DE UM CAMPO

Que implicagbes a experiéncia com a palavra, considerando a referéncia da

psicanalise, pode trazer a educagao? O que ser escutado e poder se escutar pode
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operar nos participantes de um grupo de circulacdo de palavra? Nao pretendemos
fixar respostas, pois sabemos que ha uma vasta possibilidade de leituras e
construgdes singulares. Na realidade, almejamos apontar os desdobramentos desta
investigacao, entendendo que a cada vez se produzem efeitos e leituras diferentes,
com base nas singularidades dos sujeitos que se langam na aventura de uma
intervengao com a psicanalise.

Respeitando as especificidades da educacao e da psicanalise, buscamos o que
esta implicado nesse encontro, ja que nao se trata de acomodar os dois e tirar algo
em comum, tampouco de criar regras de trabalho que os una, mas ver o que cada um
desses impossiveis, nomeados por Freud como ja nos referimos, podem trazer de
novo um ao outro, ampliando horizontes de pesquisa e de atuagao-intervencio para
ambos. Nesse sentido, entendemos que a psicanalise ndo € algo que se aplica - com
normas e dispositivos universais - na educagao ou em qualquer outra area, mas €
sempre um campo a ser construido com outro campo do conhecimento.

De acordo com Kupfer (2013), talvez a principal contribuigcdo da psicanalise a
educacdo seja ajudar a enxergar o sujeito, no sentido da subjetividade, daquilo de
singular que marca cada um e que se faz presente nos afetos com esse ou aquele
professor, nos comportamentos e preferéncias, e que escapa a generalizagdes. A
racionalidade dominante que observamos da educacéio pela énfase dada as técnicas,
metodologias e idealizagbes pedagodgicas pode fazer com que o sujeito se torne
invisivel, impedindo que outra cena aparega e produza efeitos: “entéo, a psicanalise é
util para o educador e é util para o estudante. Nao a psicanalise do tratamento-padréo,
mas a teoria que permitira ao educador levar em conta o sujeito” (Kupfer, 2013, p.
126).

Nao se trata, entdo, de pensar a psicanalise na educacdao em forma de regras
ou condutas ou na criagdo de uma formula capaz de resolver os problemas da
aprendizagem, da relagdo professor-estudante, professor-professor ou da escola-
familia. Sabemos que isso ndo existe e, principalmente com a psicanalise, qualquer
atuacao de cunho prescritivo ja esta, de saida, destinada ao fracasso.

Freud (1912-1914/2012), em O interesse da psicanalise para as ciéncias nao
psicologicas, aponta que a psicanalise, nao foi bem acolhida pelas outras ciéncias e,

por muito tempo, ndo foi sequer ouvida. Ele atribui isso ao fato de a psicanalise
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defender a tese de que as enfermidades psiquicas sdo motivadas por um transtorno
na fungdo sexual. Para tal defesa, ele deu novo contorno a sexualidade humana,
ampliando-a para o estudo da sexualidade infantil e sua influéncia na vida sexual
adulta, o que abalou mais ainda a receptividade de suas descobertas. O pressuposto
de que a sexualidade s6 aparece no ser humano na adolescéncia foi desconstruido
com a psicanalise a partir da observacao freudiana de que “interesses e atividades
sexuais existem em quase toda idade e desde o inicio na criatura humana” (Freud,
1912-1914/2012, p. 349). Esses interesses e pulsdes sexuais s&o, por razdes
culturais, os mais recalcados, dando origem aos sintomas neuréticos. A vida sexual
humana inicia-se, entdo, na vida extrauterina, “alcanga o primeiro auge até o quinto
ano de idade (primeiro periodo) e experimenta entdo uma inibicdo ou interrupgéo
(época de laténcia) que tem fim com a puberdade, o segundo climax do
desenvolvimento” (Freud, 1926-1929/2014b, p. 318).

E certo que a sexualidade infantil é diferente da sexualidade do adulto, mas ela
existe, é determinante e o seu desenvolvimento definira as relagdes do adulto e,
também, as predisposigdes patoldgicas. A vida psiquica do adulto é tdo fortemente
marcada pela infancia que Freud tomou a frase: “O menino é o pai do homem”® (Freud,
1926-1929/2014b, p. 353), indicando que o determinante da vida psiquica adulta sao
os desdobramentos dos primeiros anos de vida, marcados, principalmente, pelo
Complexo de Edipo.

Em Prélogo a juventude abandonada, de August Aichhorn (1923-1925/2011a),
Freud fala que pouco pdde contribuir com os estudos sobre a aplicagaéo da psicanalise
a educagao infantil, a despeito de a crianga ter se tornado o principal objeto de suas
pesquisas, referindo-se a questao da sexualidade infantil. Mas, nesse pequeno texto,
Freud faz apontamentos importantes sobre as relagdes entre a psicandlise e a
educacao. Aquela pode servir a esta como um “recurso auxiliar’, sem jamais tomar-
Ihe o lugar, pois séo atividades absolutamente distintas. Freud diz ainda que a relagao

entre esses campos devera ser mais pesquisada no futuro e finaliza destacando a

® Frase do poeta inglés Willian Wordsworth (1770-1850), retomada por varios escritores.
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importancia da analise pessoal — daquele que quer se orientar pela psicanalise — para

além do estudo teodrico.

Duas licdes me parecem resultar da experiéncia e do sucesso do
diretor Aichhorm. Uma delas é que o educador deve ser
psicanaliticamente instruido, sendo o objeto de seus esforgos, a
crianga, permanecera um enigma para ele. Tal instrugao € alcancada
da melhor maneira quando o préprio educador se submete a uma
analise, experimenta-a em si mesmo. O aprendizado tedrico em
psicanalise nao vai suficientemente fundo e n&o produz convicgéo
(Freud, 1923-1925/2011a, p. 348).

Se o interesse inicial entre a educagao e psicanalise foi focado na infancia, o
avanco dos estudos e das pesquisas proporcionou a possibilidade de outras formas
de didlogo serem construidas. Embasado em Freud, Pereira (2016), a respeito de sua
experiéncia com a psicanalise na educagao, acredita que professores formadores e
gestores de professores, munidos da orientagao psicanalitica, podem criar “espagos
de fala” nas escolas, nos quais os docentes possam ser ouvidos nas suas
experiéncias e subjetividades, tendo a “chance de destravar formas fixas de sintoma,
movendo-o, elaborando-o0” (Pereira, 2016, p. 173). Ancorado em Freud, Pereira (2016)
segue lembrando que o profissional que se propde a essa escuta “devera ter sido ele
escutado subjetivamente, ter interrogado seus proprios sintomas, consentir com o
inconsciente e oferecer-se como suporte transferencial de suposto saber para os que
Ihe procuram” (Pereira, 2016, p. 173).

Dar lugar a subjetividade, para além das orientagbes técnicas e legais téo
presentes na educagdao, € uma forma de consentir no importante papel da
transferéncia, presente em todas as relagcbes que estabelecemos na vida. Assim,
transferéncia, que ndo acontece somente na clinica psicanalitica, pode ser lida pela
psicanalise como suporte dessas relagdes, incluindo, obviamente, a relacao
transferencial professor-aluno, conforme destaca Freud em A psicologia do colegial:
“Nao sei 0 que mais nos absorveu e se tornou mais importante para nds: as ciéncias
que nos eram apresentadas ou as personalidades de nossos professores” (Freud,
1912-1914/2012, p. 420). A diferenga € que, na analise, ela é condigéo para o trabalho,

ja que opera nas manifestagdes do inconsciente.
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As pessoas querem muito é falar, ninguém quer ouvir. Foi a fala de uma
professora do grupo de pesquisa Circulagdo de Palavra. Essa fala pode sinalizar uma
realidade da escola na qual a psicanalise pode operar. Por meio da escuta, pode-se
viabilizar uma mudanca de posi¢ao do sujeito diante do impossivel, tal como supomos
ter acontecido com a professora de Paulo no caso narrado. Conforme aponta Dolto
(1998), a escuta é de si mesmo: “O psicanalista esta 13, para que os outros falem aos
préprios ouvidos por meio daquela pessoa presente para escutar’ (Dolto, 1998, p.
452). O saber esta com aquele que fala, é ele quem sabe de si, mesmo que ndo o
saiba.

E nesse sentido que construimos, com a psicanalise, um espaco de circulagéo
da palavra na escola, que pode incidir sobre o fazer do educador. Esse desejo foi
despertado pelo fato de ter experimentado os efeitos de uma escuta na instituigcdo (no
caso de Paulo e no Espaco de Palavra), e por apostar na possibilidade da escuta para
além do consultério do psicanalista. Esse espaco de palavra estaria aberto para um
saber diferente daquele que opera na escola, um saber que diz do inconsciente, que
nao exclui outros saberes e que difere totalmente dos modelos habituais de formacao
do professor.

No primeiro encontro do grupo, um participante contou que teve uma aluna que
se sentava na primeira carteira, era muito inquieta e nunca respondia a chamada. Um
dia, ele a indagou o motivo pelo qual, quando chamava seu nome, ela ndo respondia.
“Porque ela é surda, professor”, respondeu o resto da turma. Apds essa constatagao,
houve um movimento de toda a escola, com efeitos diretos na relagdo dessa aluna
com a instituicdo e com o préprio conhecimento, enfim, algo novo pdde ser construido.
O professor s6 se deu conta de quanto foi importante ter enderegado a pergunta a
aluna (pergunta que ela sequer ouviu), no momento que ele pbde falar disso ali no
grupo de palavra. Ele enderegou esse acontecimento no grupo, isso ganhou lugar e

ele se escutou, ou seja, algo que parecia ébvio, surpreende.

3.2 A PALAVRA NA PSICANALISE

Como pesquisadora, nos estudos em psicanalise e na procura por caminhos

para o desenvolvimento da investigacdo, um momento importante foi percorrer, em
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Freud, o caminho que ele proprio trilhou na criagao da psicanalise. Esse estudo, além
de uma imersdo nos primordios da psicanalise, ajudou-me a suportar melhor as
duvidas e os impasses do meu proprio percurso, considerando a genialidade e a
complexidade da descoberta freudiana. Assim, apresento alguns apontamentos de
pontos que considero relevantes neste estudo no que se refere a palavra como
instrumento que da lugar ao sujeito do sintoma, a partir de uma escuta especifica.
Tenho muito medo da palavra em si, porque ela tanto pode ajudar como
ofender. Ela pode ser mal interpretada. Essa foi a fala de uma professora participante
da pesquisa durante o segundo encontro. S&o as proprias palavras de Freud que

podem dimensionar tal fala:

Com palavras, uma pessoa é capaz de fazer outra feliz ou de leva-la
ao desespero; € com palavras que o professor transmite seu
conhecimento aos estudantes e é também por intermédio das palavras
que o orador arrebata a assembleia de ouvintes e influi sobre os juizos
e decisbes de cada um deles. Palavras evocam afetos e constituem o
meio universal de que se valem as pessoas para influenciar umas as
outras (Freud, 1916/2014, p. 22).

Na descoberta e reconhecimento do poder da palavra, Freud fez um
interessante percurso. Junto a outros médicos neurologistas, ele indagou
especialmente a histeria, considerada um grande enigma pela falta de correspondente
biolégico aos sintomas que se apresentavam. De acordo com o entendimento da
época, o tratamento consistia na prescricao de tonificantes e na solicitacdo de mais
controle e “vontade” das pacientes, sugerindo, inclusive, a possibilidade de simulagéo
dos sintomas (Freud, 1923-1925/2011, p. 224).

Nos anos 1880, Freud teve dois contatos importantes na constru¢ao de uma
técnica terapéutica para casos de perturbagdes psiquicas relacionadas a histeria. O
primeiro deles foi com o médico vienense Josef Breuer, com quem manteve
importante dialogo e amizade. Posteriormente, por meio de uma bolsa de estudos
para a Salpétriere, Hospital Universitario de Paris, tivera a oportunidade de estudar

hipnotismo com o médico neurologista Jean Martin Charcot.
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Em Estudos sobre a histeria (Freud, 1893-1895/2016a), em coautoria com
Breuer, esse ultimo relata o tratamento da paciente Anna O., caso clinico emblematico
na psicanalise que levou tanto Breuer quanto Freud a importantes descobertas.

Anna O., como foi chamada, era uma jovem vienense de 21 anos que
manifestou seus sintomas histéricos apds um periodo de alguns meses revezando-se
com a mae nos cuidados ao pai adoecido. Em meio as longas vigilias, pouca
alimentagdo e impactos afetivos que a doenca paterna lhe causava, precisou ser
afastada dos cuidados ao pai devido a um quadro de grave fraqueza. A principio
acometida por uma tosse incomum, apresentara os primeiros atendimentos médicos,
iniciando o tratamento com o Dr. Breuer em julho de 1880. Para se tratar, foi
necessario afastar-se do pai com quem ela passou a ter pouco contato. Apos esse
afastamento, além da tosse, surgiram outros sintomas que configuraram a doenga
propriamente dita: paresias, problemas visuais e na fala (falar em inglés e ndo em
alemao), paralisia de membros inferiores e superiores, dor na nuca e sonambulismo
foram alguns dos sintomas apresentados pela paciente (Freud, 1893-1895/2016a, p.
41).

Diariamente, no final da tarde, Anna era submetida a hipnose realizada por
Breuer, e, ap0s contar suas historias, inicialmente de cunho poético e, posteriormente,
em forma de alucinagdes pesadas, sobrevinha um estado de calma, de alivio psiquico
que lhe permitia dormir a noite. Quando ela n&o conseguia falar, era necessario o uso
de medicagao para induzi-la ao sono. Uma peculiaridade dessa paciente € que ela
nao se submetia a sugestdes (influéncia por meio de palavras) durante a hipnose.

O tratamento consistia, entdo, em fazé-la falar, colocando em palavras seus
fantasmas. A esse procedimento, a propria paciente deu o nome de talking cure (cura
pela fala) e de chimney sweeping (limpeza de chaminé). Como destaca o médico,
tratava-se de uma jovem de “notavel inteligéncia, intuicdo aguda e surpreendente
capacidade de apreender as coisas” (Freud, 1893-1895/2016a, p. 40).

As analises realizadas com Anna O. eram exaustivas e detalhadissimas; o
procedimento terapéutico desenvolvido com a paciente consistia em examinar cada
sintoma isoladamente, induzindo-a, sob hipnose, a falar sobre acontecimentos

relacionados ao sintoma até chegar ao motivo desencadeador, quando o sintoma
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apareceu pela primeira vez. Quando esse momento era alcangado e a paciente o
revivia em palavras e afetos, o sintoma desaparecia.

Para se ter ideia de como era minucioso o processo, Breuer desmembrava o
sintoma de acordo com as varias situagdes em que ele ocorria e fazia anotag¢des dos
varios relatos até chegar ao primeiro. Por exemplo, o sintoma do “ndo ouvir’ que
consistia um estado de aparente surdez da paciente, foi desmembrado e analisado
em situagées como: “ndo ouvir quando alguém entrava”, “surdez ao ser sacudida”,
“ndo compreender quando varias pessoas falavam”, dentre outras, perfazendo um
total de sete situagdes diferentes em que o sintoma do “nao ouvir’ se manifestava. Ele
observou que, quando chegava ao acontecimento desencadeador, o relato se dava
com total intensidade de afeto, tendo acontecido de a paciente ficar surda durante
uma analise do “n&o ouvir’ (Freud, 1893-1895/20164a, p. 61-62).

Com o tratamento dessa paciente, o Dr. Breuer desenvolveu uma técnica
terapéutica chamada de método catartico, cuja base era reviver o fendmeno causador
dos sintomas, por meio da palavra, trazendo a tona o afeto causador do trauma
psiquico. Freud, seguindo a senda de Breuer, Charcot e Hipollyte Bernheim,” iniciou
seu trabalho no tratamento de pacientes com sintomas de histeria, desenvolvendo, ao
lado dos mestres, os seus proprios estudos.

Freud, a partir de sua experiéncia clinica, foi adequando e reinventando sua
pratica analitica em decorréncia das peculiaridades de cada paciente, retomando as
teorias e modificando-as conforme as constatacdes de sua clinica. Essa é uma
prerrogativa que acompanha a psicanalise até hoje, ou seja, a de que a teoria se
desdobra a partir da clinica e que ela se reinventa a cada caso, na singularidade de
cada situagao.

“Se 0 método catartico ja havia renunciado a sugestao, Freud deu o passo
seguinte e abandonou a hipnose” (Freud, 1901-1905/2016b, p. 323), criando o seu
préprio modo de intervencgao. O paciente submetido ao tratamento analitico passou a
ser colocado na posicao deitada, de costas sobre um sofa, enquanto o analista ficava

sentado atras dele fora de seu alcance de visao — o diva, como chamamos hoje. O

7 Neurologista francés, considerado por Freud um mestre na hipnose.



61

termo psicanalise surge, entdo, para distinguir do método catartico a sua técnica de
analise e interpretagao e, também, essa nova forma de se relacionar com o paciente
(Freud, 1920-1923/2011b).

Firmando-se no trabalho com os “pensamentos espontaneos” ou involuntarios,
Freud estabeleceu aquilo que constitui, desde entdo, a regra basica para o
funcionamento de uma analise, ou a regra fundamental da psicanalise, a associagcdo

livre.

Antes de Ihes pedir um relato minucioso da histéria de sua doenca, ele
insiste em que falem tudo o que |lhes passar pela cabega, mesmo
quando acharem que é insignificante ou ndo vem ao caso, ou nao tem
sentido; enfatiza sobretudo que ndo devem excluir nenhum
pensamento ou associagcao porque relata-los Ihes seria penoso ou
vergonhoso (Freud, 1901-1905/2016b, p. 324).

Apesar dessas recomendacgdes, ele percebeu que havia certas amnésias,
coisas que o paciente nao conseguia recordar por completo chegando mesmo a um
mal-estar ou desprazer quando algo Ihe retornava a memoaria. Dessa observagéo,
Freud compreendeu o processo que ele chamou de repressdo (ou recalque). O
investimento psiquico que é feito contra a lembranga ele chamou de resisténcia, que,
imbricada a transferéncia, opera no trabalho analitico. Para a técnica terapéutica
interessa, entdo, a relacdo dos pensamentos espontaneos e deformados com aquilo
que esta reprimido, podendo “tornar acessivel a consciéncia, mesmo sem hipnose, o
que antes era inconsciente na vida psiquica” (Freud, 1901-1905/2016b, p. 326).

A resisténcia/transferéncia, inconsciente para o paciente, constitui um operador
importante no fornecimento de informacgdes ao analista a respeito das forgas psiquicas
em jogo no processo. Antes, com a hipnose, essa resisténcia n&o aparecia
claramente, ocorrendo “informagdes incompletas e resultados transitérios” (Freud,
1893-1895/2016a, p. 327). Conforme ja mencionado, as memorias recalcadas
provocam desprazer quando comecam a vir a tona, o que justifica a continua
resisténcia do paciente diante do emergir do inconsciente. Falaremos mais sobre
transferéncia e resisténcia na préxima secao deste trabalho.

A técnica analitica, entdo, coloca-se no sentido oposto ao da sugestéo (dizer

ao paciente como ele deveria agir), inicialmente experimentada nos procedimentos
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clinicos, ja que esta procura introduzir uma ideia ou um comando que vai de fora para
dentro, tamponando o que deve justamente emergir do inconsciente por meio da fala
para que o sintoma doentio seja curado. Freud, em sentido amplo, definiu o tratamento
psicanalitico como uma “reeducagao para a superagao de resisténcias interiores”
(Freud, 1893-1895/2016a, p. 345). A técnica analitica ganhou mais seguranca a partir
do trabalho com as resisténcias e, ao mesmo tempo, tornou-se ainda mais complexa
exigindo grande preparo do analista. Freud fala também da repeticdo daquilo que esta
reprimido como uma vivéncia atual e ndo como recordagdo. O paciente repete na
acao, nas relacdes que ele estabelece com os outros e, especialmente, na analise,
com o seu psicanalista (Freud, 1920-1923/2011b).

Além dos pensamentos e falas espontaneas, o inconsciente pode também se
manifestar nos lapsos de fala, trocas ou esquecimentos de nomes e palavras, atos
nao intencionais, nos sintomas e, especialmente, nos sonhos. Sobre esse ultimo,
Freud publicou, em 1900, A interpretagdo dos sonhos, livro simbdlico considerado
fundador da psicanalise. Nele sdo apresentadas a teoria e a técnica de interpretagao
dos sonhos, técnica essa que pouco se diferencia da associagéo livre, partindo daquilo
gue se manifesta no sonho — conteudo manifesto — ao seu sentido oculto ou latente.
O sonho, segundo Freud, é a manifestagdo de um desejo inconsciente que aparece
deformado, demandando uma interpretacdo mediante a analise (Freud, 1923-
1925/2011). Imperam as imagens sobre as palavras e, por isso, Freud compara sua
interpretacao a decifragdo de uma escrita pictografica (Freud, 1912-1914/2012).

A partir da descoberta do uso da palavra como meio de chegar aquilo que
estava “esquecido” no inconsciente e que era substituido pelo sintoma, a psicanalise
caminhou a passos largos para elaboragdes tedricas acerca do funcionamento da
psiqué humana.

A psicanalise constitui um conjunto tedrico e uma pratica ainda nova, mas,
apesar da rejeic¢ao inicial, desperta interesse especialmente nas Ciéncias Humanas.
Esse interesse deve-se principalmente ao fato de que sua aplicacao vai além das
patologias psiquicas, ou seja, “os resultados da pesquisa com neuréticos e doentes
mentais podem nao ser irrelevantes para a compreensao da mente sadia”, dizia Freud
em 1923 (Freud,1920/1923, 2011b, p. 285). A analise dos sonhos, fenbmeno que
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acontece com todo ser humano como forma de manifestagdo do inconsciente, fé-lo
aproximar-se dessa conclusao.

E na palavra que nos revelamos e nos desvelamos. E ela que nos constitui
como sujeito capaz de fazer lago com o outro. A palavra pode revelar o que esta oculto
no inconsciente e que opera intensamente em nossa vida consciente. O trabalho com
a palavra pode possibilitar o aparecimento do desejo do sujeito, o qual, afinal, é o
enigma do ser humano que o trabalho analitico tenta fazer emergir.

“O Eu néo é senhor em sua prépria casa” (Freud, 1917-1920/2010c, p. 251).
Com essa célebre frase, Freud marca aquilo que ele chama de “terceira afronta ao
amor-préprio humano”, sendo que a primeira € a revelagdo de Copérnico de que a
Terra ndo é o centro do Universo, e a segunda, a pesquisa de Darwin que demonstrou
a origem animal do ser humano. A consciéncia € somente uma pequena parte do que
nos integra psiquicamente, uma vez que nem sempre sabemos de onde advém as
ideias e os pensamentos que nos tomam e perturbam sem que tenhamos qualquer
controle sobre eles. A psicanalise trabalha com o sujeito do inconsciente que se
mostra nas palavras, devidamente interpretadas. O inconsciente é a grande e
transformadora revelagédo de Freud, que abala os dominios do Eu.

Lacan também faz muitas referéncias a palavra em sua inesgotavel obra. Na
licdo A fungéo criativa da palavra (Lacan, 1953-1954/1992), reafirma que a fala é o
meio que a psicanalise tem para atingir seus objetivos, mas o que o analista procura
€ a fala que nao é dita. Vejamos como ele mesmo diz da palavra estruturada na

linguagem:

A palavra ndo tem nunca um unico sentido, o termo, um unico
emprego. Toda palavra tem sempre um mais além, sustenta muitas
fungdes, envolve muitos sentidos. Atras do que diz um discurso, ha o
que ele quer dizer, e, atras do que quer dizer, ha ainda um outro
querer-dizer, e nada sera nunca esgotado - se n&o € que se chega ao
fato de que a palavra tem funcgao criadora e faz surgir a coisa mesma,
que nao € nada sendo o conceito (Lacan, 1953-1954/1992, p. 275).

Em Fungédo e campo da Fala e da linguagem na psicanalise (1953/2014), no
conhecido Discurso de Roma, Lacan afirma a importancia do retorno ao estudo de

Freud, colocando o campo da linguagem como central ao campo da psicanalise. E na
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linguagem que se passa a experiéncia da analise, ja que € por meio dela que se pode
acessar o inconsciente “estruturado como linguagem”.

A fala como ato individual permite que o sintoma seja escutado, enfrentando as
resisténcias a uma fala que possa se dizer plena. A fala plena identifica-se a
verdadeira no sentido de que ela pode dizer da verdade do sujeito na aproximagao ao
seu desejo, podendo ser lida nas associagdes do paciente, apreendida no simbdlico.
Ao contrario, a fala vazia, “onde o sujeito parece falar em vao de alguém que, mesmo
ao se lhe assemelhar a ponto de se enganar, jamais se anexara a assunc¢ao de seu
desejo” (Lacan, 2014, p. 119). E a fala da histdria imaginaria do Eu do sujeito que
aparece, principalmente, no inicio de uma analise.

Lacan lembra que, no inicio da descoberta freudiana, Anna O. denominou de
talking cure o trabalho feito na analise enquanto método para se chegar ao evento
causador do trauma. Mais do que trazer a consciéncia os eventos causadores, € a
fala dirigida ao outro que constitui a propria fundacao da Psicanalise, lembrando que
“‘uma palavra ndo é palavra a ndo ser na medida exata em que alguém acredita nela”
(Lacan, 1953-1954/1986, p. 272). Posteriormente, Lacan vai constatar que, mesmo
que o sujeito esteja falando de si, sobre o seu Eu imaginario, ele esta sob o dominio
da linguagem e do significante, o que o leva a concluir que toda fala (vazia ou plena)
€ um discurso do sujeito e, como tal, é revelador do inconsciente.

A fala que pode ser lida nas associagdes que o sujeito faz na analise sé &
possivel por meio da transferéncia, operador fundamental de toda analise e, por que
nao dizer, de todo trabalho que envolva a psicanalise. A transferéncia como base e
condi¢cdo para o trabalho também foi instrumento de construcédo e de leitura desta
investigacdo. E um conceito que aparece logo de inicio em Freud e que é desdobrada
por Lacan, ampliando seu alcance e conceituagao. Pontuamos um percurso buscando

compreender a evolugao desse conceito na teoria psicanalitica.

3.3 A TRANSFERENCIA

Durante a construgcéo desta tese, a transferéncia apareceu como um conceito
importante na leitura do que aconteceu no trabalho com os professores e na leitura do

meu proprio percurso na psicanalise. Minha transferéncia com a psicanalise em si ja
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existia, principalmente pelas andlises pessoais realizadas ao longo da vida. Mas,
como campo de estudos, ela comegou a se constituir no Seminario citado na
introducgéo, fortalecendo-se na experiéncia como participante do projeto de extensao
Espaco de Palavra, também anteriormente mencionado.

Com Paulo, cuja histéria conheci no Seminario supracitado, a transferéncia com
o trabalho feito pela leitura da psicanalista com a leitura que foi realizada apds a
apresentacdo do caso - no projeto de extensdo Espago de Palavra - foi o que me
fisgou para o trabalho com a psicanalise, instigando-me para o percurso com ele
(Paulo), com a familia e com a sua escola. O momento emblematico para a proposigao
desta pesquisa se deu na reunido supracitada, junto a professores e professoras de
Paulo na escola. Porém, o que me capturou definitivamente foi, de fato, o Seminario,
ou seja, o trabalho que pude testemunhar e, posteriormente, nele me inscrever.
Recordo que a méae de Paulo também criou um importante lago transferencial com o
CAEE, possibilitando-nos varias intervengoes.

A transferéncia construida com os participantes no grupo Circulagdo de Palavra
- criado para esta pesquisa - foi fundamental para que o trabalho tivesse continuidade,
especialmente na pandemia. E nao foi sem a transferéncia que a coordenadora do
Espaco de Palavra tornou-se a orientadora desta tese e, ainda, que a psicanalista que
fez a leitura do caso de Paulo no Seminario foi também minha supervisora durante o
trabalho com os professores e professoras. Mas, afinal, do que se trata a
transferéncia?

As primeiras observacoes de Freud com relagcédo a transferéncia, ainda sem
essa denominacdo e sem as conceituagdes psicanaliticas do fenébmeno, deram-se
com a paciente Anna O., atendida por Breuer, cujo tratamento com o método catartico
foi descrito na seg¢ao anterior. A analise dessa paciente foi interrompida devido a uma
manifestacdo de suposta gravidez que apareceu na encenagao de um parto durante
uma sessado, sugerindo uma paternidade imaginaria de Breuer, o que o levou
abandonar a paciente e a realizar uma longa viagem com sua esposa.

Foi a partir desse caso que Freud comegou a observar e considerar o
fundamento libidinal presente no que mais tarde seria por ele nomeado de

transferéncia. Ernest Jones (1970), na biografia de Freud, relata que o que se passou
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com Breuer seria da ordem da contratransferéncia, algo que, da parte do analista,
acontece como resposta a transferéncia da paciente.

Segundo o pai da psicanalise, as relagdes que estabelecemos com pessoas da
familia desde a infancia sao determinantes nas relagdes futuras da vida adulta.
Repetimos, de forma atualizada, aquilo que nos formou até entdo, o que envolve
sentimentos de amor, ddio, admiragao e afeto.

Freud aponta que, durante a analise, surgem no paciente determinadas
“formacgdes mentais” que ele chama de transferéncia. Essa pode ser explicada pelo
fato de que, na analise, “toda uma série de vivéncias psiquicas anteriores é reativada,
mas nao como algo passado, e sim na relagdo atual com o médico” (Freud,1901-
1905/2016b, p. 312), é a repeticdo que diz do que foi recalcado pelo paciente e tem
lugar na relagao transferencial com o analista.

Algumas transferéncias sdo mais diretas e outras mais sutis e elaboradas, mas
qualquer que seja a forma, ela é considerada inevitavel e necessaria ao tratamento,
sendo mesmo uma condicdo para o trabalho analitico, visto que opera nas
manifestagdes do inconsciente. A transferéncia é inconsciente e desvelada na analise,
cabendo ao analista percebé-la e fazer o manejo adequado a continuidade do
trabalho. Esse operador ndo esta somente relacionado a imagem paterna, mas pode
acontecer também com relagdo a mae ou mesmo a um irmao de acordo com o drama
edipiano de cada um (Freud, 1911-1913/2010b, p. 136).

O material inconsciente manifesta-se de modo diferente do conteudo
consciente com o qual estamos habituados a lidar. Ele se mostra em forma de

atualizagcdo, como Freud demonstra na transferéncia entre estudante e professor:

Noés transferiamos para eles o respeito e as expectativas ligadas ao
pai onisciente da infancia, e nos punhamos a trata-los como nossos
pais em casa. Manifestdvamos diante deles a ambivaléncia que
haviamos adquirido na familia, € nessa atitude lutdvamos com eles
como estavamos habituados a lutar com nossos pais carnais (Freud,
1912-1914/2012, p. 422).

A influéncia dos professores na vida do estudante que se da pela transferéncia
pode ser tanto negativa quanto positiva, ou seja, composta por sentimentos hostis ou

amorosos. Ele diz que “o caminho do saber passava inevitavelmente pelas pessoas
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dos professores” (Freud, 2012, p. 420), numa referéncia a transferéncia que pode
despertar o desejo pelo saber ou, ao contrario, aquela que pode implicar verdadeiro
bloqueio para o estudante: “Varios se detiveram na metade desse caminho, e para
alguns — por que nao admitir — ele ficou bloqueado permanentemente” (Freud, 2012,
p. 420).

Durante o periodo da pandemia, as dificuldades de contato e a consequente
fragilizagdo das possibilidades de lagco comprometeram absolutamente a
aprendizagem, trazendo implicagdes e efeitos a longo prazo na vida dos estudantes.
A patrticipagdo dos alunos piorou, de seis que participavam, agora s&o sO dois que
participam. O meu também diminuiu, sdo so6 dois também. Mandamos carta para os
alunos que ndo conseguimos contato virtual, nem todos responderam as cartas ou
fizeram contato; eles também ndo vao buscar as atividades impressas. N&o ha
resposta dos alunos, ndo temos noticias. N&o da pra saber da escrita do estudante...
e 0s que estdo em alfabetizagcgo? Na palavra de professores e professoras
testemunhamos a fragilidade do lago nesse periodo. O que foi possivel sustentar da
relagao transferencial entre aluno e professor durante a pandemia?

Escuto de uma professora que diz ter recebido de uma aluna um bilhetinho
junto as atividades deixadas na escola: Tia, ndo te conhego, mas te amo. Sera que
ter alguém a quem se enderegar, um lugar de autoridade — ou de suposto saber —
pode ser lido como amor transferencial? Professora e aluna que nunca se viram, nem
mesmo por chamada de video, e, no entanto, algo péde se constituir naquela situagao
tdo adversa possibilitando um trabalho pedagdgico. O afeto na relagdo com o aluno
é muito importante e isso influencia na aprendizagem. E importante se colocar no lugar
do outro, conforme escutamos no grupo. Mesmo nao tendo sido empregado o termo
transferéncia, leio essas palavras de uma professora como uma forma de
reconhecimento da importdncia da relagdo transferencial professor-aluno na
transmissao do saber na escola.

O que o professor pode fazer com essa relacdo de amor transferencial na sala
de aula? Ora, ele ensina. Ele se autoriza como professor, toma lugar como autoridade
e ensina, ja o analista faz um manejo diferente desse amor. Ao contrario do professor,
o analista vai trabalhar decepcionando o amor, ou seja, ele atravessa esse amor

dando lugar as questdes inconscientes do analisando. Veremos isso mais a frente na
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licdo Observagbes sobre o amor de transferéncia (Freud, 1915). Por que o afeto na
relagdo com o aluno influencia na aprendizagem, como disse a professora? Podemos
dizer que a transferéncia possibilita a transmissao do conhecimento. Voltemos a Feud.

Em 1905, Freud escreve sobre uma paciente de 18 anos, a qual chamou de
Dora, cujo caso também emblematico € ainda hoje estudado na psicanalise. Levada
pelo proprio pai, a paciente apresentava sintomas de dispneia, tosse nervosa, afonia,
enxaquecas, animo deprimido e insociabilidade (Freud,1901-1905/2016b). Seu
tratamento durou apenas trés meses e nao foi concluido porque ela o interrompeu. E
justamente nas consideragdes de Freud sobre o abandono da analise pela paciente
que entra a transferéncia, pois ele considerou que houve uma falha no seu manejo,
fazendo com que a paciente agisse em ato, abandonando, ao invés de reproduzir suas
lembrancgas e fantasias para serem tratadas (Freud,1901-1905/2016b, p. 316).

Em Cinco licbes de psicanalise V (Freud, 1909-1910/2013, p. 281), Freud
reforga que a transferéncia acontece em todas as relagdes humanas, mas na analise
ela é desvelada e opera para que o tratamento aconteca, pois traz para a pessoa do
meédico o material do inconsciente que precisa ser trabalhado.

Em 1912, Freud trata mais especificamente desse tema no texto A dindmica da
transferéncia (Freud, 1911-1913/2010b), abordando-o na sua relagdo com a
resisténcia. Em uma analise, transferéncia e resisténcia caminham juntas na medida
em que aquilo que esta reprimido comeca a ser desvelado. E a transferéncia com o
analista que permite que algo venha para o consciente e, para resistir ao
desvelamento, ha um investimento inconsciente de energia para que as lembrangas
desagradaveis permanegam ocultas. Quando algo do material inconsciente, do que
Freud chama de “complexo patogénico”, é transferido para o analista, as associagdes
vao surgindo e trazem esse material para a consciéncia, mas, rapidamente, sao
interrompidas pela resisténcia. Isso acontece inumeras vezes durante o processo de
analise. A resisténcia na transferéncia diz da relagdo com o recalcado, pois, como o
préprio Freud diz, “é claro que a confissdo de todo desejo proibido é especialmente
dificultada, quando deve ser feita a propria pessoa a qual ele diz respeito” (Freud,
1911-1913/2010b, p. 141).

A transferéncia positiva e negativa designa sentimentos ternos e hostis, sendo

que os sentimentos afetivos e amorosos tém sua fonte na libido, pois, em sua origem,
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0s objetos do desejo sdo sexuais: “a psicanalise nos faz ver que as pessoas que em
nossa vida sdo apenas estimadas ou respeitadas podem ser ainda objetos sexuais
para o inconsciente dentro de no6s” (Freud, 1911-1913/2010b, p. 142). O carater
ambivalente dos afetos, como amor-6dio e raiva-ternura, explica um pouco como a
transferéncia pode se prestar a resisténcia. A transferéncia é tdo fundamental para o
processo analitico, que, como diz Freud, quando é negativa — como nos casos de
paranoia —, extingue com as possibilidades de cura (Freud, 1911-1913/2010b).

Em Recordar, repetir e elaborar (1914), Freud relaciona transferéncia e
resisténcia a “compulsao a repeticao”. Assim como na vida, na analise, o paciente
repete seus comportamentos, “suas inibicbes e atitudes inviaveis, seus tragos
patolégicos de carater” (Freud, 1911-1913/2010b, p. 202). Na repeticdo, o paciente
atua, ao invés de lembrar e falar — ele age. A recordagdo ocorre em forma de
repeticdo, o que o paciente faz sem o saber, conforme o exemplo de Freud: “o
analisando nao diz que se lembra de haver sido teimoso e rebelde ante a autoridade
dos pais, mas se comporta de tal maneira diante do médico” (Freud, 1911-
1913/2010b, p. 200). Trazer as resisténcias a consciéncia e elabora-las é o que se
espera da analise, permitindo que outros elementos surjam e uma mudanca de
posigao possa trazer algo novo ao analisando.

Entendemos, entdo, que, em Freud, a transferéncia ocorre como repeticdo de
experiéncias de afeto relacionadas a libido, fixando-as na figura do analista. Ela esta
presente desde o inicio do tratamento e pode passar despercebida, mas, quando se
manifesta como resisténcia, exige atencao e manejo especial do analista, consistindo
em importante operador do trabalho terapéutico.

No interessante e sensivel texto freudiano Observacbes sobre o amor de
transferéncia, de 1915, Freud traz outros elementos ao estudo da transferéncia,
chamando a atengao para a situagao de um afeto de paixao do analisando para com
o analista. E importante ao analista compreender que n3o se trata de um amor a sua
pessoa, mas € um desdobramento da prépria situacao analitica, tratando-se de um
amor a outra coisa. Essa situagdo pode ter varios desdobramentos, cabendo ao
analista utilizar esse sentimento em prol do trabalho. Caso ele corresponda a essa
paixao, o resultado na contratransferéncia, segundo Freud, sera que o paciente ndo

demorara a repetir sua patologia da vida amorosa sem que fosse possivel uma
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intervencgao clinica, ja que a relacéo saiu desse ambito. Isso o faz considerar que essa
paixao também pode ser utilizada como uma forma de resisténcia, tendo em vista que
levaria o paciente a continuar reprimindo o conteudo inconsciente das lembrangas que
deveriam emergir através da palavra. Nao destruir esse amor transferencial, sem a

ele responder é a tarefa do analista. Eis o que o mestre orienta:

Conservamos a transferéncia amorosa, mas a tratamos como algo
irreal, como uma situacao a ser atravessada na terapia e reconduzida
as suas origens inconscientes, e que deve ajudar a por na consciéncia,
e, portanto, sob o controle, o que ha na vida amorosa da paciente
(Freud, 1911-1913/2010b, p. 220).

Em Conferéncias Introdutérias a psicanalise (Freud, 1916-1917/2014a), na
conferéncia 27, Freud depara-se com a necessidade de combater a ideia equivocada
de que a cura estaria vinculada a vivéncia plena da vida sexual, ideia errbnea que
abalava os alicerces morais predominantes na época. Freud refuta essa ideia,
explicando que a analise ndo trabalha com conselhos e orientagées. O que o analista
almeja, na realidade, € justamente a autonomia de decisdes do paciente, tdo logo ele
esteja em condigdes para tal (Freud, 1916-1917/ 2014a). Para ele, a analise, diante
dos conflitos entre o impulso libidinal e a repressao sexual que se manifestam nos
sintomas, procura trazer para o consciente o que esta inconsciente de forma a anular
as repressoes.

Destaca a importancia de que o préprio paciente revele o que estava reprimido
em sua memoria, ou seja, é preciso que o conteudo surja na palavra do analisando,
pois, se o analista |he oferecer isso pronto, sera apenas uma informagao que nao ira
operar qualquer mudancga. Além disso, € o préprio paciente que possui um saber sobre
si mesmo: “nosso saber acerca do conteudo inconsciente, ndo equivale ao saber do
paciente; se apenas 0 comunicamos, 0 paciente nao o tem no lugar do seu conteudo
inconsciente, e sim ao lado deste, e muito pouco tera mudado” (Freud, 1916-
1917/2014a, p. 577, grifos do autor). Freud aponta que a transferéncia pode surgir sob
uma exigéncia de amor como condi¢do para que a cura acontega, mas essa demanda,
oriunda de uma situagado transferencial, jamais deve ser atendida e, tampouco,
rejeitada com indignacdo ou de maneira ndao amistosa (Freud, 1916-1917/2014a).

Novamente, ele oferece suas consideragdes com relagdo ao manejo da transferéncia:
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Nés superamos a transferéncia demonstrando ao doente que seus
sentimentos nao tém origem na situagao presente nem se aplicam a
pessoa do meédico, mas repetem algo que ja Ihe ocorreu no passado.
Desse modo, ndés o obrigamos a transformar a repeticdo em
lembranca (Freud, 1916-1917/2014a, p. 588).

Ap6s um periodo de tratamento, surge um tipo de transferéncia que nao é mais
aquela mesma do inicio. Trata-se de uma neurose artificial criada pela situagao
analitica e que acontece nos casos de “histerias, histerias de angustia e neuroses
obsessivas, que sdo corretamente denominadas neuroses de transferéncia” (Freud,
1916-1917/2014a, p. 589, grifos do autor). Os sintomas adquirem um novo sentido,
tornando-se possivel sua reelaboragao e permitindo a cura do paciente. Freud coloca
a transferéncia como um “derivado do amor” que néo necessita de argumentos, ou
seja, nao é algo que se da pela via intelectual (Freud, 1916-1917/2014a, p. 590).

Em Compéndio de psicanalise (1938), Freud alerta que ndo cabe ao analista,
sob os efeitos da transferéncia, oferecer-se como modelo, assim como os pais tendem
a se posicionar diante dos filhos. A posi¢cao de mestre nao faz parte da tarefa analitica
e a individualidade do analisando deve sempre ser respeitada. No mesmo texto, Freud
traz uma constatacdo importante com relagdo a resisténcia: ele percebeu que, na
medida em que a analise avancga, a resisténcia pode revelar fontes mais profundas.
Ele denomina essa fonte de resisténcia como “necessidade de doengca ou de
sofrimento” (Freud, 1937-1939/2018, p. 236), cujas origens podem estar em
sentimento de culpa — ndo reconhecido pelo paciente — ou autodestrui¢do, no qual
parece que a pessoa so tem como objetivo se prejudicar ou se destruir. Nesse estado,
o Supereu torna-se potencialmente inibidor diante das investidas do Id (inconsciente)
em se revelar. O trabalho do analista consiste em restabelecer um carater de
normalidade ao Eu, operando com a transferéncia e o desejo consciente do paciente
em se curar. Isso foi o que Freud pdde construir no seu momento. Mais tarde, com
Lacan, esse conceito sofrera outras influéncias.

Lo Bianco e Sa (2006), no artigo A objetividade do experimento: a elisdo do
sujeito e de seu ato, destacam que Freud sempre procurou dar um carater cientifico a

psicanalise, buscando desenvolver seus conceitos com o rigor cientifico sob o qual foi
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formado, seguindo a trilha de suas primeiras pesquisas e experimentagées como
médico. Sempre procurou evitar o subjetivismo enquanto inimigo da objetividade
cientifica, assim como outros cientistas o fizeram.

Mas Freud recusou o subjetivismo numa outra vertente, diferente, por exemplo,
de Pavlov, como é citado no texto referido. “Enquanto Pavlov procura excluir o
subjetivo para garantir o exercicio de uma objetividade sem equivocos, Freud faz do
ruido que se inscreve na relacdo transferencial o proprio motor da operacao
psicanalitica” (Lo Bianco; Sa, 2006, p. 74). A transferéncia, esse “ruido” operador na
clinica, o “motor de seu trabalho” (ibid., p. 77), a0 mesmo tempo que distancia a
psicandlise do que nomeamos de método cientifico, mostra a genialidade da
descoberta freudiana fazendo com que algo tédo subjetivo — a transferéncia - possa
operar permitindo que o analisante fagca o seu trabalho, ou seja, fale e produza
associacoes.

Lacan, avancando em elementos sobre a transferéncia, ministrou um seminario
sobre esse operador, deslocando-a daquilo que é colocado como repeticao de afetos
positivos e negativos. Partindo da afirmacao de que a psicanalise € uma experiéncia
dialética (Lacan, 1951/2014), analisou a transferéncia no caso Dora, em termos de
inversées dialéticas ou reviravoltas dialéticas, mostrando escansdes necessarias para
que o sujeito veja sua prépria posicdo em relagdo aos seus objetos e sinalizando o
que Freud ndo escutou ali. Ele entende que essas inversdes contribuiram com a
analise de Dora e também a fizeram abandonar o tratamento. Lacan apresenta trés
momentos dessas inversdes dialéticas.

A primeira se da quando, a partir da queixa de Dora de ser objeto de troca para
0 pai, ja que ele, tendo um caso com a Sra. K, permite que o Sr. K a corteje. Freud a
indaga sobre sua implicagdo nessa situacao, ou seja, do seu papel naquilo tudo. A
partir da percepgao de Dora de sua cumplicidade com o pai, acobertando a ele e a
Sra. K nos encontros amorosos e no ciume que nutria dessa situagéo, surge a
segunda inversao dialética. Aqui, Freud teria observado, posteriormente, que o ciume
de Dora ndo é pelo pai, mas pela Sra. K: “um impulso, portanto, que s6 podia se
basear na inclinagao pelo mesmo sexo” (Freud, 1901-1905/2016b, p. 241). A terceira

inversdo, que nao aconteceu porque a paciente abandonou o tratamento, seria a de
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mostrar o real valor do objeto a Sra. K para Dora, que seria 0 mistério de sua
feminilidade (Lacan, 1951/2014).

No glossario escrito por Jean-Pierre Lebrun na obra O homem sem gravidade
de Charles Melman (2008), o autor aponta, resumidamente, que a transferéncia em
Lacan, diferente de Freud que a colocou como operacao de transporte de afetos
familiares para o analista, utiliza a referéncia de sujeito suposto saber. “O sujeito
suposto saber €, para nds, o eixo a partir do qual se articula tudo o que acontece com
a transferéncia” (Lacan, 2003, p. 253). Para Lacan, ela é o lago que se instaura entre
0 paciente e o psicanalista no sentido de “que o paciente atribui ao analista um saber
sobre ele mesmo que precisamente ele busca” (Melman, 2008, p. 210). Ao fim do
tratamento, na resolugdo da transferéncia, o paciente tera tido acesso ao seu
inconsciente de forma parcial, incompleta, porque ele tem que se submeter a falta na
linguagem que supde uma impossibilidade de simbolizar tudo.

Lacan faz uma releitura do que seja 0 amor de transferéncia, indicando que ele
€ enderecado ao saber do analista. O analisando ama o saber que ele supde que o
analista tenha sobre o seu desejo. O analista é colocado no lugar de quem podera
nomear o significante da falta que constitui o proprio desejo, portanto, impossivel de
ser nomeado. Ao final do tratamento, a resposta que o analisando busca no analista
como sujeito suposto saber € entendida como um equivoco, porque ela ndo existe,
sendo esse “0 preco de seu assujeitamento a linguagem, que implica sempre o
reencontro de uma falta irredutivel” (Melman, 2008, p. 210). E com essa falta que o
sujeito se depara no final de uma analise.

No Seminario V, As formagdes do inconsciente (1957-1958/1999), Lacan fala
sobre o desejo na psicanalise, interrogando, inicialmente, o procedimento da
interpretacdo no que toca a intervencao do analista. Citando o caso Dora e Elizabeth
von R., pacientes de Freud, ele faz consideracdes sobre o carater diretivo, talvez
forcado e até mesmo precipitado, que ele chama de enviesado (Lacan, 1999) das
interpretacdes e intervengdes feitas por Freud. Lacan traz a questdo do desejo,
apontando que Freud pode ter dado orientagdes aos pacientes (com Dora, por
exemplo) implicando-os prematuramente no seu desejo ali representado pelo sintoma

como efeito de uma mascara. Diz ele: “o desejo se apresenta sob uma forma ambigua,
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que justamente ndo nos permite orientar o sujeito em relagéo a esse ou aquele objeto
da situagao” (Lacan, 1999, p. 337).

Lacan fala da transferéncia em varios momentos ao longo de sua obra e dedica
todo o Seminario 8 (Lacan, 1960-1961, 1992) a essa questdo, como foi dito
anteriormente. Nesse seminario, ele parte da discussao do amor na obra O Banquete,
de Platdo, ndo no sentido de explicar o amor, mas, como ele préoprio aponta,
desenvolvendo-o como fungao, “que €, em suma, a mais profunda, a mais radical, a
mais misteriosa das relagbes entre os sujeitos” (Lacan, 1960-1961, 1992, p. 169).
Assim como Freud ja havia posicionado a transferéncia como “um derivado do amor”,
€ também pela via do amor que Lacan fala da transferéncia.

Ele apresenta o amor como uma metafora na medida em que é o nome que
acontece em substituicdo a uma falta, porque ndo ha uma relagcado direta de
complementariedade entre o amante e o amado entre o desejo e o objeto — “da
conjuncdo do desejo com seu objeto enquanto inadequado, deve surgir essa
significagdo que se chama amor” (Lacan, 1960-1961/1992, p. 42). S6 se ama na falta,
0 objeto é sempre objeto perdido, ja nasce como tal e € algo de si que o sujeito procura
e nunca achara. Como podemos ler em O Banquete, a fala de Aristéfanes sobre a
busca pela metade trara de volta uma mitolégica completude perdida: “Portanto, é ao
desejo e procura do todo que se da o nome de Amor” (Platdo, 2020, p. 51). E & busca
pela sua prépria outra metade que damos o nome de amor, é o desejo de fazer um.

“E isso o amor. E 0 seu préprio eu que se ama no amor, 0 seu proprio eu
idealizado ao nivel imaginario” (Lacan, 1953-1954/1986, p. 167). Ama-se a ilusdo de
uma completude, mas essa falta € impreenchivel, € um espag¢o sem forma que faz
parte da prépria constituicdo do sujeito. O analista, na sua relagdo amorosa com o
paciente, operada pela transferéncia, ndo se oferece como preenchedor da falta, mas
coloca-se como vazio para que o analisante possa articular seu desejo.

Para Lacan, a transferéncia se da no proprio trabalho da analise, no qual a
pessoa do analista, a quem se dirige a fala, € desvanecida, ele € o Outro (grande
outro) para quem se endereca e produz a fala para ser ouvida. O Outro como discurso
do inconsciente é um lugar. E um lugar simbodlico, lugar dos significantes, onde as
cadeias significantes do sujeito se articulam determinando o que o sujeito pensa, fala,

sente e age. Nada do sujeito escapa ao Outro: sua mente e seu corpo, seus
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movimentos e seus atos, seus sonhos e sua vigilia. O Outro como lugar dos
significantes do sujeito € inacessivel, a n&o ser pelas formagdes do inconsciente:
sonhos, lapsos, chistes e sintomas (Quinet, 2012).

O analista se faz um lugar vazio onde a fala do Outro possa habitar, como um
espelho. A transferéncia, entdo, “se manifesta na relagdo com alguém a quem se fala”
(Lacan, 1960-1961, 1992, p. 177), tal como se aquele que escuta fosse um cumplice.
O apagamento do analista como pessoa faz com que ele seja o objeto a do analisante,
aquilo que ele procura e acredita que o analista tenha. Lacan enfatiza a importancia
da transferéncia a ponto de enunciar que “no comego da psicanalise esta a
transferéncia” (Lacan, 2003, p. 252). Ou seja, nao existe trabalho na psicanalise que
opere sem que se estabeleca um elo transferencial.

No final do ano de 2020, no sétimo encontro do grupo de Circulagdo de Palavra,
os participantes foram indagados se gostariam de continuar com o grupo no ano
seguinte. Trago algumas falas que circularam: Quero continuar nesse momento ta
sendo muito importante, quem sabe ficamos juntos até o fim da pandemia. Tenho
dificuldade de falar até com a psicologa, pra mim é dificil falar, aqui consigo um pouco,
mas com um desconhecido no ponto de énibus conto a minha vida inteira (risos).
Quero continuar, acho importante ter esse espago de fala principalmente nesse
momento. Eu anoto o dia do nosso encontro e fico contando, esperando...

Podemos fazer uma leitura dessas falas como o estabelecimento de um elo
transferencial? A professora que diz ter dificuldade em falar de suas experiéncias com
a psicéloga, mas é capaz de falar de sua vida com um desconhecido, permaneceu no
grupo até o final, produzindo situagdes interessantes de mudanga de posicionamento.
Ser acolhida na sua propria “dificuldade de falar” pode ter possibilitado efeitos no
estabelecimento de um lago com o grupo.

Revendo o diario de campo, deparei-me com uma observacgao interessante.
Naquele momento, n&o tinha ainda feito a leitura considerando a possibilidade de
construcdo de uma transferéncia no grupo, mas pude testemunhar algo importante
acontecendo com os participantes: O que me pareceu nesse encontro é que eles
estao recebendo algo que tem a ver com a experiéncia de ser escutado. Acredito que
néo esta claro ainda para eles o que é isso - e nem mesmo pra mim esta claro - mas

tem alguma coisa que esta fazendo um efeito ali. Na superviséo, logo no inicio, eu ja
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havia sido alertada para isso, de que poderia ser a primeira experiéncia de uma escuta
por parte dos participantes. Talvez uma escuta na qual puderam se deparar com a
préopria subjetividade no trabalho pedagodgico, desobjetificando o profissional, dando
lugar ao sujeito.

O elo transferencial que sustenta o trabalho na psicanalise se estabelece de
formas diferentes para o analista e analisando. Para Lacan, a contratransferéncia nao
€ a mesma da transferéncia do analisado com relagdo ao analista no sentido da
repeticdo de sentimentos negativos ou positivos. A contratransferéncia “é feita de
sentimentos experimentados pelo analista na analise e que sao determinados a cada
instante por suas relagbes com o analisado” como efeito da transferéncia (Lacan,
1960-1961, 2010, p. 237). Ela é a resposta do analista a esse lugar onde ele &
colocado no processo da transferéncia: o “lugar onde o sujeito pode se fixar como
desejo” (Lacan, 1960-1961, 2010, p. 194) — um lugar vazio, no qual o analisante
podera, com seu proprio saber, colocar o seu desejo. Na pesquisa realizada, algo do
desejo dos professores participantes e da pesquisadora circulou na palavra e na
permanéncia do grupo durante o periodo pandémico.

No Seminario X (1962-1963/2005), Lacan afirma que o que opera na
contratransferéncia é o desejo do analista: “a unica significagdo a que nenhum autor
pode escapar €, justamente, o desejo do analista” (Lacan, 1963-1963/2005, p. 165).
E o desejo do analista, sua transferéncia com a prépria psicanalise que permitira que
a transferéncia do analisando se estabeleca em uma analise.

Na investigagao feita para esta tese, diante de tantas situagdes dificeis geradas
pela pandemia e pelo proprio desafio que foi, para mim, realizar este trabalho com o
grupo, penso que isso so6 foi possivel por eu ter sustentado o desejo pela psicanalise,
pelos estudos e a insisténcia quase obstinada no aprendizado da escuta que me
indicava a necessidade de ocupar um lugar outro junto a professores e professoras.
Esses impasses, intrinsecos ao aprendizado, sé puderam ser enfrentados pelo desejo
que operou desde os primeiros investimentos feitos para o ingresso no doutorado.

Qual a relagao que pode ser estabelecida entre aquilo que opera na analise, na
transferéncia pela suposi¢cao do saber, com o espaco de Circulagdo de Palavra? O

que sustentou os participantes no seu retorno a cada encontro? O desejo da
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pesquisadora e sua transferéncia com a psicanalise incidiu na relagdo dos
participantes no grupo?

O que podemos pensar da transferéncia como operador de um trabalho fora do
setting analitico? Os participantes que permaneceram no grupo Circulagéo de Palavra
por mais de dois anos construiram um vinculo que fez com que o trabalho pudesse
continuar, mesmo apos o corte feito para a tese. Essa transferéncia com o trabalho os
fisgou para alguma coisa ali, na palavra que pdde circular de uma forma diferente de
como ela circula na escola. Os participantes destacaram, em momentos diversos, que
nao tinham onde falar das preocupag¢des com o trabalho, a ndo ser no grupo. Talvez
pudessem, sim, falar em outros espacgos, mas fica circulado para mim que, ali, era
diferente. Foi importante ser ouvido. Me sinto a vontade no grupo. Cada um contribui
do seu jeito. Aprendo muito com todos. Quero muito continuar, mas e se eu ndo voltar
para a escola? Vou poder continuar? (Professor/professora com contrato temporario).
Esta é a minha situagdo também... Ndo conversava com ninguém, eu falava aqui. A
experiéncia pra mim é importante porque eu ndo gosto muito de falar, ndo sou fa de
chamada de video, converso com poucas pessoas assim. E bom poder falar das
criancas. E muito boa essa oportunidade de conversa nossa, aqui

Alguma coisa pbde operar, naquele espaco de palavra, que fez com que falar
do trabalho tivesse um sentido outro, vez que néo tinha um cunho prescritivo. Era uma
possibilidade de acolher o impossivel. Os efeitos apareceram no préprio
estranhamento com que se deparavam com a diferenca da palavra proferida ali. E o
que era diferente? Tomar a palavra, problematizar, ouvir-se, surpreender-se, mudar
de posicao, sair da impoténcia, pequenos furos no real?

Podemos supor que a palavra sustentada na transferéncia possibilitou uma
pequena abertura no contexto de impoténcia gerado pela pandemia, tanto no que diz
respeito ao fazer dos professores quanto as situagdes particulares, de cunho pessoal,
que também foram acolhidas. Eu conto os dias para o nosso encontro. Ter um lugar
para se enderecar, talvez, possa ter ajudado a dar algum sentido diante do medo e da

soliddo do isolamento social. Esses encontros sdo muito bons. A gente recupera
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alguma coisa®. Recupera, talvez, algo do imaginario, da possibilidade de sonhar,
encantar-se e criar. Nas palavras de Tyszler (2021, p. 285): “uma certa reabilitagdo do
imaginario cuja dimensao nao aparece de modo nenhum [...] como o lugar negativo
dailusdo do EU e da sedimentacao do sintoma. Ao contrario, sua consisténcia torna-
se essencial a vida psiquica do sujeito”. E importante um espaco onde a subjetividade
possa se manifestar dando lugar as aspiragdes e fantasias. E poder rir de si mesmo é
uma forma de manter a esperanga. Pude aprender outras coisas, cozinhar, por
exemplo. Estou especialista em lavar banheiro, eu que lavo os banheiros na minha
casa, agora. Esta sendo bom aprender coisas novas na internet. Fiquei me achando
louca passando alcool nas bananas (rsrs). Sou muito grato a educagdo. A educagéao
me deu isso, cabeca aberta, poder conversar com as pessoas, ser professor me
ajudou a ser uma pessoa melhor. Eu t6 querendo fazer o mestrado. Na escola, me
sinto meio inibida de falar das coisas que estudo no curso, as pessoas pensam que
quero aparecer. Estou preocupado, acho que estou me acostumando com a solid&o...

Essas falas surgiram como significantes singulares no periodo da pandemia,
quando o isolamento, o medo, a soliddo e uma certa “loucura” diante de situacdes
risiveis - como passar alcool nas bananas - evocaram experiéncias inusitadas e
singulares na forma de abordar esse real. O medo como significante paralisante e
adoecedor (adoece e causa dor) aparece no medo do outro, cujo corpo se tornou uma
ameaca. Os 6nibus estao cheios e ha muitas pessoas sem mascara. Tenho medo da
aglomeragé&o no transporte publico, pego duas condugbes para ir e duas para voltar.
Para segurar na m&o de uma crianga passo alcool na minha méo e na dela e depois
de novo. Medo do que pode vir de si e do proprio corpo, medo e impoténcia diante da
morte. Vi o JN e fiquei com medo de ter crise de pénico. Estou tendo insénia, medo,
preocupacdo... Tive crise de panico, varios da minha familia tiveram covid... (como
foi? Indaguei). Senti frio pelo corpo e falta de ar, nossa é horrivel!l Nao quero tomar
Rivotril... falei com a psicéloga na hora da crise, ela me acalmou.

Os significantes se encadeiam em associa¢gdes em que o sujeito pode aparecer

no estranhamento, no que escapa a uma certa cadéncia do que é falado (Lacan, 1962-

& Mensagem recebida no grupo de WhatsApp apds um encontro do grupo.
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1963/2005). A partir do que pdde constituir a minha escuta, algumas palavras e frases
com possivel fungéo de significante sdo capazes de dar uma ideia do que se passou
no grupo de circulagdo de palavra durante os vinte e dois encontros ocorridos entre
fevereiro de 2020 e abril de 2022. Trata-se do que foi possivel dizer e escutar nesse
espaco de circulacao da palavra.

Lacan, na sua releitura da obra freudiana, dialogou com varias ciéncias,
subvertendo-as e ampliando os conceitos elaborados por Freud. E sempre pertinente
destacar o carater de ousadia da psicanalise freudiana, que desafiou o seu tempo;
ousadia que Lacan incorporou muito bem na sua apropriagao as teorias e conceitos

por ele visitados. Como bem coloca Roudinesco (1994) referindo-se a Lacan,

cada empréstimo conceitual, cada referéncia a uma nogao, cada olhar
sobre uma doutrina servia sempre para que se deslocasse a outra
parte, para que desempenhasse ao mesmo tempo o papel de
destruidor de valores antigos, de herdeiro de uma longa tradigdo de
antepassados e de iniciador solitario de uma nova ciéncia
(Roudinesco, 1994, p. 62).

Nesses deslocamentos, Lacan trouxe da linguistica o conceito de significante,
tdo caro a psicandlise. A obra intitulada Curso de linguistica geral (s./d.), publicada
postumamente em 1916, traz os ensinamentos do linguista Ferdinand de Saussure
baseados nos trés cursos por ele ministrados na Universidade de Genebra, entre 1907
e 1911. Essa obra apresenta conceitos fundamentais da linguistica utilizados por
Lacan na concepgao de significante, porém, com elementos mais dindmicos e
complexos.

O ato da fala é explicado por Saussure como um circuito que supde, pelo
menos, dois individuos. Lacan vai apontar que, na analise, nao sao dois, porque ha
um apagamento do analista que se coloca como lugar de acolhimento do Outro. Na
analise ndo ha uma relagdo de intersubjetividade; ao contrario, ela precisa sair de
cena para dar lugar a transferéncia como operador do trabalho analitico, como ja
vimos (Lacan, 1992).

Para o linguista, o signo linguistico une o conceito (significado) e uma imagem
acustica (significante), que é a impressao psiquica do som, que da testemunho dos

nossos sentidos (Saussure, s./d.). O signo apresenta uma caracteristica fundamental,
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que é a arbitrariedade, ja que ndo ha nada que identifique a imagem acustica ao
conceito, ou seja, a correspondéncia entre eles é algo construido a partir de uma
tradicdo. A arbitrariedade do signo linguistico composto de significado e significante
diz que ndo ha nenhum lago natural que os une. Qualquer som pode ser associado a
uma ideia, tanto que sons diferentes designam a mesma coisa em linguas diversas.
A lingua constitui um sistema complexo, composto por inumeros signos
compartilhados pela coletividade.

O conceito psiquico que temos, por exemplo, da palavra “arvore”, Saussure
nomeia de significado, que diz da representagao da realidade da coisa. A imagem
acustica, o significante, ndo se trata exatamente de uma imagem, mas de uma
representacao psiquica, que se inscreve no conjunto sonoro que € a palavra “arvore”.
Para ele, um significante remete sempre a um significado, ou seja, o signo teria a
funcao de representar alguma coisa para alguém. Esse conceito sera retomado por
Lacan e relido nos pressupostos da Psicanalise.

Lacan percebeu as aproximacgdes da linguistica com a Psicanalise, a partir dos
‘jogos de palavras” nos quais Freud pbde escutar e fazer suas interpretacées dos
sonhos, chistes, das trocas de palavras e até mesmo letras. Lacan propde a pratica
psicanalitica como uma experiéncia de linguagem. A tese lacaniana de que “o
inconsciente € estruturado como uma linguagem”, presente em varios momentos de
sua obra, diz exatamente da possibilidade de que uma fala, calcada na transferéncia,
possa dizer do inconsciente na associagao livre. Ha uma estrutura inconsciente, um
sistema comandado por leis préprias, que produz seus efeitos na fala, no simbdlico.

No Seminario 1, Os escritos técnicos de Freud, Lacan fala da condicdo da
palavra na analise, retomando o que Freud diz da fungdo dos Tagesreste, que sao 0s
restos diurnos desinvestidos do desejo inconsciente (impossivel de se exprimir) que,
no sonho, aparecem como formas errantes, camufladas, sem importancia e
esvaziados do seu sentido. Aquilo que € impossivel de o inconsciente exprimir
encontra uma forma de expressao nesses restos (Lacan, 1953-1954/1986). Esse € o
material significante proposto por Lacan, que, destituido de sentido, é retomado em
uma nova significagdo produzindo outro sentido na légica do desejo.

Lacan adaptou a teoria psicanalitica o conceito saussureano de significante,

subvertendo-o. Se, em Saussure, um significante sempre produz uma significagao,
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para o psicanalista, um significante sé produz significagdo em articulagdo com outros
significantes apresentando o sujeito de maneira alternada, n&o continua. Em Lacan,
a relagdo fundamental do sujeito com o significante € determinada pela formula que
diz que “um significante € aquilo que representa o sujeito para outro significante”
(Lacan, 1962-1963/2005, p. 169).

Em Lacan, o significante € uma unidade basica da linguagem que nao apenas
representa algo para alguém (como na visao de Saussure da linguistica), mas também
estrutura a psique e a experiéncia subjetiva do individuo. O significante lacaniano n&o
esta fixo em um significado especifico; ao contrario, ele se desloca e se relaciona com
outros significantes em uma cadeia, movendo-se incessantemente de um significado
para outro. Isso reflete a ideia de que o significado nunca é completo ou totalmente
alcancavel, estando sempre em um estado de fluxo ou deslizamento — um processo
que Lacan chama de "metafora e metonimia".

Baseado nos conceitos de Freud de condensacio e deslocamento cunhados
na interpretacdo dos sonhos, Lacan associou as figuras de linguagem metonimia e
metafora, que, em conjunto, podem nomear o funcionamento do significante. Na
metonimia, um significante é remetido a outro significante. Nesse deslizamento, na
cadeia, o sentido é deslocado. Na metéafora, a substituigdo de um significante por outro
possibilita o surgimento de novas significagdes, permitindo reelabora¢gées. Ambas
remetem a outra coisa, a uma leitura que fara advir um sentido novo.

Na cadeia significante, possivel pelo pacto analitico de se dizer o que vem a
mente, o0 inconsciente pode se mostrar, permitindo interpretagdes. O significante é
uma fala do inconsciente que se apresenta em forma de cadeia de modo que nada
pode ser isolado. Na associagao livre, cada associagado € um significante e nenhum
dara a compreensao definitiva do sujeito, porque havera sempre uma falta que marca
a constituicdo desse sujeito como sujeito do desejo. E ndo se trata tampouco de um
amontoado de significantes que vao dizer do sujeito, mas uma “cadeia” que se
constitui “como anéis formando um colar que se enlaga no anel de um outro colar feito
de anéis” (Lacan, 1957/2019, p. 232).

Um significante se ressignifica no préprio encadeamento e nenhum levara ao
conhecimento completo do sujeito porque sempre faltara algo, havera sempre uma

falta: “Nosso ponto de partida, o ponto a que voltamos sempre, pois estaremos sempre
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no ponto de partida, € que todo verdadeiro significante €, enquanto tal, um significante
que nao significa nada” (Lacan, 1955-56/1988, p. 212). Na articulagdo dos
significantes (no enlagcamento dos anéis), pode surgir um novo sentido que vai
modificar o anterior. Dessa forma, a fala pode dizer mais além da representacao. Para
dizer dessa linguistica subvertida a psicanalise, Lacan criou o termo linguisteria,
(Lacan, 1972-73/1985, p. 25) para dizer da manifestagao do inconsciente na fala.

Nem sempre uma palavra pode ser lida como significante. Para que uma
imagem, um gesto ou mesmo uma palavra sejam lidos como tais, € necessario que
funcionem como letras, como escrita. Ao associar letra e significante, Lacan diz que,
como nos sonhos, o inconsciente pode ser visto como um hierdglifo que precisa de
decifragcao para ser apreendido, sendo a letra o elemento que permite essa decifracdo
devido ao seu carater material A letra seria o elemento a ser decifrado, como na
criptografia. Mais do que escutado, o inconsciente € lido, dependendo essa leitura da
decifracdo possivel, porque ele é estruturado como uma linguagem. E essa leitura que
podera produzir a “outra cena”, aquela do inconsciente.

A escrita apaga a coisa na sua relagao direta com o objeto no sentido de que o
escrito ndo implica um significado preciso e sem equivocos. Assim, a “coisa” fica
perdida, ndo & possivel mais té-la no original. Por exemplo, posso introduzir um
elefante em um ambiente pela linguagem, dizendo que ele esta ali. Nao preciso ter
um elefante para isso, basta dizé-lo. O significante que aparece na fala n&o tem em si
mesmo um significado, pois ele precisa ser lido para além da escuta.

Darmon (1994) aponta que, se Saussure caracteriza o significante como
“‘incorporeo”, Lacan se refere a linguagem como um “corpo sutil’, mas um corpo, ou
seja, de caracteristica material — “as palavras podem engravidar a histérica” (Darmon,
1994, p. 25), referindo-se a paciente de Josef Breuer, Anna O., cuja gravidez artificial
e inesperada foi por ela construida na relagao transferencial com seu médico.

Os significantes aparecem na associagéo livre do trabalho clinico por meio da
fala, s6 sendo considerado material de trabalho clinico quando um significante pode
se articular com outro, permitindo as intervencgdes. Ou seja, a leitura do significante
implica as possibilidades de quem a faz.

Passei muito mal na semana passada, fiquei com a garganta fechada...Minha

garganta ficou totalmente fechada. E somente de um mal-estar organico que se trata?
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O que dessa fala, enderegada no grupo, pode dizer diante do significante pandémico?
Para os participantes da pesquisa, a experiéncia da pandemia foi Unica e representa
cada sujeito, mesmo que alguns significantes tenham se repetido nas diversas falas
no grupo, como preocupacdo, ansiedade, depressdo, soliddo, medo, insonia,
participacdo dos alunos, escola, apoio e perda. Para cada um havia um sentido
singular, porque esta relacionado as historias e experiéncias individuais. Existe algo
que se manifesta na fala, que mostra quanto a linguagem e o inconsciente se

entrelacam fazendo emergir o sujeito.
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4 A PALAVRA EM CIRCULAGAO

E impossivel dizer alguma coisa exatamente da
maneira como foi, porque o que vocé diz nunca
pode ser exato, vocé sempre tem que deixar
alguma coisa de fora, existem partes, lados,
correntes contrarias e nuances demais; gestos
demais, que poderiam significar isto ou aquilo,
formas demais que nunca podem ser plenamente
descritas, sabores demais, no ar ou na lingua,
semi-tonalidades, quase cores, demais (Atwood,
2006, p. 165).

Neste momento do trabalho, aproximamo-nos um pouco mais dos dispositivos
utilizados na producédo dos dados para a pesquisa, imbricados aos conceitos que
surgiram no percurso, bem como as implicagcdes da pesquisa na formagdo da
pesquisadora. Nao se trata de reproduzir o que foi dito, mas dos efeitos desses dizeres

na propria pesquisa e na pesquisadora.

4.1 OS DISPOSITIVOS DE PRODUGAO DOS DADOS

Nao ha como deixar de nos remeter a situagao especial que a pandemia
imputou a nossa investigagdo, fazendo surgir significantes inusitados. Nesse
momento, o impossivel da educagdo apareceu de forma intensa, configurando, em
alguns momentos, a exata condicao de impoténcia. Tomamos, como exemplo, o
ensino remoto que tantos desafios trouxe a educadores e estudantes. A modalidade
remota em todos os niveis e etapas do ensino colocou em xeque a prépria educagao
escolar, interrogando muito do que ja se construiu sobre o ensinar. Procuramos
escutar, questionando o trabalho docente que implica o sujeito, acolhendo e dando
lugar aos impossiveis. Dos oito professores que compareceram ao 1° encontro, dois

nao retornaram e ndo se dirigiram a mim sobre sua saida. Destaco a importancia
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desses dois primeiros encontros no estabelecimento da transferéncia e ao meu
grande desafio no decorrer dos encontros que foi o aprendizado da escuta. Sobre
escutar posso dizer que € um desafio que nao cessa ao analista.

Na mudanca de formato do presencial para o remoto, houve, de fato, uma
grande mudancga. O 1° encontro remoto (3° do grupo) contou com novas presencgas,
com a participacao do diretor e do vice - sendo que esse ultimo ndo permaneceu por
problemas de conexdo - e das trés coordenadoras. Esse foi o encontro com maior
numero de pessoas, dez ao todo. Uma possibilidade de estar junto, de ir ao encontro
do outro impulsionado pela dificuldade em lidar com o afastamento social imputado
pela pandemia. Apds esse encontro, dois participantes sairam por dificuldades de
adaptacao as novas atividades remotas, alegando excesso de trabalho e muito tempo
de exposicao as telas. A partir do 4° encontro, o grupo ficou mais definido com relagao
aos participantes, sendo que dois ainda ficaram com a frequéncia instavel por um
tempo. Em margo de 2021, mais um participante se despediu, alegando questdes
pessoais, por meio de mensagem enderegcada a mim. O grupo manteve-se, entéo,
com cinco participantes, sendo quatro frequentes e um com presenca esporadica.

Buscando nosso proprio caminho na investigagdo, durante o periodo da
produgao dos dados para a pesquisa, langamos mao de um dispositivo que consistiu
em anotagdes logo apds os encontros, no qual consta aquilo que foi escutado dos
participantes e que ja apareceu em varios momentos desta escrita. Mesmo ciente de
que essas anotagdes apos 0s encontros ja se encontram impregnadas pela propria
subjetividade de quem as escutou e escreveu, entendemos ter sido um dispositivo
propicio para obter um registro, no sentido de se construirem dados para a pesquisa
académica. O mesmo posso dizer do diario de campo, por exemplo, nesta anotacao
do diario: A psicanalise é fascinante... ndo sei quem falou isso, s6 anotei a fala ap6s
o grupo. Minha leitura é de que essa anotacao so esta ali porque refletiu algo da minha
prépria subjetividade, talvez no sentido do meu desejo com relagdo a psicanalise.

Lo Bianco (2003) fala da importancia da clinica enquanto apoio principal em
pesquisas com a psicanalise, envolvendo tanto o analista quando o analisando como
objeto da pesquisa nas suas produgdes inconscientes. Segundo ela, o analista,

enquanto pesquisador,
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fala de um determinado lugar e, com sua fala, € causa do que emerge
na sessdo. Ele esta implicado no material de uma forma na qual a
neutralidade se torna impossivel e indesejavel, ou seja, o pesquisador
esta implicado de maneira indissociavel do material que analisar (Lo
Bianco, 2003, p. 120).

A autora aponta também para a necessidade do arduo trabalho de estudo
tedrico ndo o dissociando daquilo que surge da clinica, ao contrario, fazendo “um
movimento constante de ida e vinda da teoria para a realidade surgida na clinica”
(idem, p. 121). Nesse movimento, faz-se importante questionar os proprios textos e o
seu alcance diante das indagac¢des que Ihe sdo dirigidas, justamente para que se
perceba que a construgao tedrica ndo € arbitraria, mas surge exatamente desse
movimento com a clinica. Foi justamente o que Freud fez na construgdo da
psicanalise.

Optamos pelo diario de campo enquanto dispositivo de pesquisa, pelas
possibilidades de registros importantes para a producédo dos dados e que permite dar
lugar a subjetividade do pesquisador. Trata-se de um instrumento basico da pesquisa
etnografica desenvolvida especialmente no campo da Antropologia. Consta de uma
escrita do dia a dia, feita pelo pesquisador, relativa ao seu campo de insercéo de
pesquisa. Outras areas do conhecimento também utilizam o diario de campo,
tomando-o sob outras denominagdes que se aproximam da sua finalidade: diario de
viagem, diario de pesquisa e diario intimo sdo algumas delas. No nosso caso, a

definigdo de Macedo (2010) atende ao uso desse dispositivo em nossa pesquisa:

Trata-se, em geral, de um aprofundamento reflexivo sobre
experiéncias vividas no campo de pesquisa € no campo de sua propria
elaboracédo intelectual visando apreender, de forma profunda e
pertinente, o contexto do trabalho de investigacao cientifica [...]
(Macedo, 2010, p. 133).

No diario de campo, constam observacdes, impressdes, ensaios de
articulagdes teorico-conceituais e, principalmente, indagagbes. O exercicio dessa
escrita foi importante para contextualizar a pesquisa e para registro do meu proéprio
processo de apreensao do que se falava no grupo, bem como o meu envolvimento

com o trabalho realizado. Com esse diario, que se compde desde pequenas frases a
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paragrafos mais elaborados, junto as anotagdes apds os encontros, foi possivel
perceber a apropriacdo do trabalho e as mudangas que foram acontecendo com
relagdo a escuta e as intervengdes realizadas, bem como possiveis efeitos da
circulagcado da palavra entre os participantes. Nele, também estdo presentes alguns
apontamentos da supervisdo, cujas anotagdes se organizaram de maneira mais
especifica em outro arquivo a elas destinado.

As anotacgdes feitas logo apds os encontros ficaram em um caderno sempre
disponivel durante os encontros no qual foram realizadas, as vezes, breves registros
de palavras ou de dados que os participantes trouxeram ao grupo, como, por exemplo,
o titulo do livro infantil que uma professora utilizou com seus estudantes: As bonecas
da v6 Maria - ainda me pergunto o porqué dessa anotagdo e sua incidéncia na
pesquisa. Quando o grupo era encerrado, tudo o que vinha a memdéria era anotado no
caderno e, posteriormente, transcrito para o arquivo do computador. Nessa
transcricdo, que ocorria nos dias a seguir, outras falas eram recordadas,
acrescentadas e reorganizadas.

Como ja apontado, sabemos que esse processo nao é indcuo, nessas escritas
e reescritas, ficam minhas proprias marcas na leitura daquilo que escutei a partir da
minha constituicdo subjetiva, dos meus sintomas. Mas foi a forma possivel para a
producao de dados, ja que optamos por n&o gravar, pois ndo se tratava de discussao
de temas especificos (como um grupo focal, por exemplo), mas de circulagdo de
palavra sobre o fazer do professor, fundamentada na psicanalise. Essa opgao teve
também como causa evitar possiveis inibicdes. Repensando agora, no apds, essa
escolha foi importante porque, sem o recurso da gravagao, as anotagbes que
constituem o material da pesquisa refletem minhas escolhas e lembrangas enquanto
pesquisadora, o que permitiu dar lugar as manifestagdes inconscientes que marcam
minha presenca enquanto objeto da pesquisa, conforme apontou Lo Bianco (2003,
p.120), ja citada, sobre a implicagdo do pesquisador no material a ser analisado.

Embora as anotag¢des apds os encontros e o diario de campo tenham arquivos
separados, alguns registros que caberiam no diario de campo foram feitos no proprio
arquivo de anotagao devido a empolgagao do momento e pertinéncia de uma fala
especifica dos participantes. Algumas ficaram assim, misturadas, outras foram

transpostas para o diario de campo, pois dizem respeito as observacdes e reflexdes
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minhas e nao as falas dos participantes. Na transposicéo das falas para a tese, fiz
referéncias aos participantes da pesquisa como professor e professora ou participante
apenas, para evitar possiveis identificacbes. Da escuta, buscamos possiveis
significantes na intengado de uma leitura com a psicanalise. Os dados produzidos por
esses dispositivos encontram-se organizados em quadros nos apéndices deste
trabalho.

Em muitas queixas trazidas na circulagdo da palavra no grupo, apareceram
questdes que, para mim, giraram em torno do que intitulei encontros e desencontros.
Desencontros nao no sentido do que deixa de acontecer, mas daquilo que, ao se
perder, € possivel ganhar, porque, na dialética dos encontros e desencontros, algo
pode ser nomeado, surgindo em outro registro, na palavra, o que muda a configuragéo
do impossivel. Quando “ndo ta4 acontecendo nada”, a palavra pode significar agéo. E
importante considerar também que a situagdo pandémica potencializou as
dificuldades que ja apareciam no cotidiano escolar. Como bem sintetizou uma
professora no grupo de palavra: Se alcangcarmos um, ja esta bom, estamos fazendo
nossa parte; na escola também, no presencial, ndo alcangcamos todos. Tem sempre
aqueles que nao fazem os deveres de casa, que ndo vao a escola, ndo participam.
Na verdade, as questbes da escola estédo ai, sO6 que mais escancaradas: alunos que
néo participam, familia que ndo aparece na escola, que ndo participa da educagao
dos filhos. A pandemia deu destaque e interrogou situagdes ja bem familiares aos
educadores.

Conforme ja citado anteriormente, “uma palavra n&do é palavra a ndo ser na
medida exata em que alguém acredita nela” (Lacan, 1953-1954/1986, p. 272), ou seja,
a palavra enderegada precisa ser escutada e acolhida para produzir algum
enlacamento. Destaco algumas queixas relacionadas as dificuldades com as familias
que nao dialogam com a escola, e nem com os proprios filhos, principalmente os
adolescentes, e a dificuldade dessas familias em acompanhar os filhos no ensino
remoto. Eu converso muito com minha filha adolescente em casa, mas com quem
nossos estudantes conversam? Eles ndo tém escuta em casa. Os pais néo
conseguem acompanhar os filhos nos estudos. As maes ndo ajudam, algumas
avisaram que néo é possivel, ndo tém internet, ndo tém telefone. S6 os que tém afeto

e apoio da familia estdo conseguindo seguir. Sabemos que é dificil, mas as maes néao
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tém autoridade sobre os filhos, ndo conseguem coloca-los para estudar. Tenho medo
dessa mée, ela é meio encrenqueira. Ja desisti mesmo de contar com a familia, néo
conto porque eles ndo podem dar. Estdo todos desgastados emocionalmente, pais
agridem os professores no telefone, teve méae que disse que néo vai ajudar o filho e
que ele ndo vai fazer nada mesmo ndo. As criancas estdo muito abandonadas.

Outra queixa que circulou em varios momentos no grupo foi com relagao as
dificuldades do trabalho com os estudantes com deficiéncia e transtornos. Aqui, os
desencontros se multiplicaram, tanto com as familias quanto com eles préprios.
Nesses casos, a falta do corpo, em presencga, afeta muito, pois o corpo tem um papel
importante na relagdo com as criangas, cujos movimentos e expressdes comunicam
saberes, afetos e limites. Eu ndo sei como vou fazer os relatérios do meu aluno
especial, é dificil falar com a familia e com os outros professores. Poderiamos falar
mais sobre como lidar com alunos que néo interagem, que tém dificuldade, deficiéncia
e autismo, vocé poderia sugerir filmes e artigos sobre isso. Ao serem interrogados se
esse era o maior desafio para eles na escola, foram unanimes em dizer que néo, ha
muitos outros. Quais outros? Indaguei. Surgiram, entdo, queixas relacionadas aos
desencontros com a SE e suas demandas, a questado do adicional de 20% concedido
aos professores que trabalham com estudantes com deficiéncia, situagao vista por
alguns como injusta, e, ainda, a situagdo sempre precaria dos professores
contratados.

Em meio aos encontros e desencontros, algo soa como um alento nas relagdes
dentro da prépria escola: em momentos diversos, os participantes elogiaram bastante
0 apoio das coordenadoras e dos diretores, dizendo que ndo sabiam como seria sem
eles. Pode-se perceber que ha um lagco importante entre eles. A recepcéo da diregcédo
e coordenacgéo foi 6tima, mesmo on-line. Isso nos da esperanga. A ajuda e o apoio
das coordenadoras tém sido muito importantes, ndo sei como seria sem elas! Elas
séo otimas! Na escola temos muito apoio da coordenacgéo e diregéo.

Sobre a questdo da deficiéncia, interroguei-me se o meu vinculo na rede
municipal como professora de um CAEE, diretamente ligado a educacgéao especial, ndo
teria suscitado a questdo da deficiéncia. Ao longo dos encontros no grupo, essa

questao reapareceu, o que me faz inferir que, para além do que a minha presenca
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como tal pudesse suscitar no grupo de professores, essa realmente € uma questao
que os desafia e que implica cada um de forma singular.

Diferente das orientagbes gerais de condutas e procedimentos pedagogicos
que o professor deveria ter com o estudante com deficiéncia, conforme eu fazia nas
formacdes e nos encontros com os professores e professoras nas escolas, ali, no
grupo de circulagao da palavra, importava o sujeito que aparecia no trabalho com os
estudantes, suas dificuldades com eles e a fungao de professor. Era necessario que
eu me colocasse nesse outro lugar no trabalho de escuta com o grupo.

A minha atividade como professora do CAEE e o meu papel de pesquisadora
no trabalho de investigagcdo nesta tese exigem posi¢des diferentes, porque sao
lugares diferentes. O tempo todo indaguei a incidéncia dessa dupla fungcéo e os
possiveis efeitos no trabalho. Somente a posteriori, a interrogacdo que sempre
apareceu na supervisdo, com relagdo ao meu lugar, fez sentido quando pude
relaciona-la a questao da autorizagao, de tomar esse lugar outro, com o qual me debati
durante todo o trabalho, lugar no qual o discurso analitico possa operar.

Alguns desdobramentos do trabalho puderam ser observados durante o
periodo da investigagdo, sendo que outros somente foi possivel perceber
posteriormente. Com certeza, muitos escaparam das minhas possibilidades de leitura
e ha aqueles que ainda poderao surgir e ndo constarao nesta tese.

No 12° encontro, uma participante pbéde falar de seus desencontros
relacionados ao trabalho junto ao seu aluno com deficiéncia. Nesse dia, escutamos
suas duvidas com as atividades pedagodgicas para o estudante, a dificuldade de
dialogar com os professores, com a familia e com ele proprio, devido, dentre outras
questdes, a precariedade da comunicagao remota. Apenas algumas indagagdes dos
participantes pontuaram suas queixas. Eis as anotagdes no diario de campo: Uma
professora falou do trabalho com um estudante autista. Interroguei um pouco sobre
isso, como estava sendo o trabalho, como estava a relagdo com a mae do estudante
e com os demais professores. Aos poucos, ela foi falando de suas dificuldades,
colocando palavra nos seus incbmodos, dando lugar a essa angustia que a estava
deixando numa situagéo de impoténcia.

Em nenhum momento foi dito a ela o que poderia ser feito, mas, talvez, escutar

a si mesma possa ter possibilitado que algo fosse construido. E, entre encontros e
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desencontros, pudemos observar uma mudanga de posigao dessa professora diante
de uma demanda de trabalho que se tornou ainda mais complexa no decorrer da
pandemia. Ali, no trabalho de escuta coletivizada, interessava que os impasses dessa
professora pudessem ser nomeados, trazidos na sua palavra, na transferéncia com o
grupo e com a pesquisadora. Como desdobramento desse encontro, percebemos que
ela péde criar uma forma de intervengao pedagdgica com aquele estudante e com sua
familia. Ela reconheceu que ainda ndo tinha conseguido um dialogo ideal com os
demais professores e com a familia do estudante, mas saiu da situacdo que a
paralisava.

Da mesma forma que a fala dessa participante teve um efeito na sua prépria
acao pedagogica, também para os demais, houve desdobramentos. O encontro
seguinte inicia-se com a fala de uma outra participante que diz ser importante um
apoio psicolégico (apoio emocional) aos professores no momento do retorno as
atividades presenciais. Pergunto como seria esse apoio e ela faz referéncia ao que
acontecera com a colega como exemplo. Essa colega é a professora acima citada, na
qual pudemos observar a mudanga com relagao ao trabalho com o estudante. Ndo da
pra olhar s6 as questdes pedagogicas, acho importante um apoio emocional. Apoio
emocional, € importante cuidar do emocional para o retorno presencial, ndo s6 do
pedagogico. Tipo isso que a gente faz aqui, vocé podia... seria importante ter um
psicologo agora. Teria ela percebido um efeito da escuta na colega, nomeando-o de
apoio emocional?

Uma escuta que nada sugere, mas tem um efeito, € algo, no minimo,
enigmatico a um oficio que busca resolver, dar respostas, modificar comportamentos,
ensinar, enfim. No caso, nem eu ou qualquer pessoa do grupo ofereceu alguma
resposta a professora diante de sua angustia. Fazer “lugar” para acolher, eis 0 que
nos aproxima da escuta psicanalitica. A préopria professora se autorizou a langar mao
do seu saber para sair daquela situacdo. Somente depois de um tempo pude
relacionar a demanda por apoio psicolégico ao que pdde ser percebido na mudanga
que aconteceu com a colega. Pensando com Freud na releitura lacaniana, essa
“‘reviravolta dialética” (Lacan, 1951/2014, p. 90) pode nos dizer das escansdes, do
tempo e do ritmo necessarios a uma mudanca de posi¢ao, que envolve a implicagao

do sujeito na sua prépria queixa.
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O 18° encontro trouxe o preconceito racial como inquietagédo. O fato de esse
tema ter sido trabalhado na escola em torno do Dia da Consciéncia Negra fez com
que ele fosse problematizado na circulagdo da palavra no grupo. Tem um pai que
debocha do cabelo crespo das filhas. Ele é branco casado com uma preta. Eu falo que
elas sdo lindas e elas ficam sem jeito com elogios. E ignorancia dele, ndo tem
conhecimento. Vamos aprendendo, para cada um é de um jeito. Eu elogio a pele e o
cabelo. Tenho um bisavé negro, levei uma foto para eles verem. Fui em uma médica
e fui muito bem atendido. Senti necessidade de dizer na minha familia que essa
meédica era negra e excelente profissional, e que o atendimento, que aconteceu em
um setor publico, foi a melhor consulta que ja tive.

Muitas questdes circularam sobre preconceito racial, apontando para encontros
com as proprias origens e desencontros diante de tema tao especifico e delicado. Fiz
poucas intervengdes, mas, na medida da circulagao da palavra, os participantes foram
se implicando e alguns se deram conta da complexidade e de como ¢ dificil trabalhar
com o tema, pois ha muita coisa que ndo conhecemos em nds mesmos sobre o
preconceito. Eles puderam se confrontar com suas duvidas, dificuldades e
incoeréncias para lidar com o assunto e, mais ainda, para transmiti-lo aos estudantes.
Emergiu o0 ndo saber lidar, o ndo saber o que dizer, o medo de falar o que nao deve,
a duvida quanto ao préprio preconceito. Foi importante deixar vir um embarago que
ficou com cada um apds o encerramento do encontro.

Minhas impressodes do diario de campo dizem também como esse assunto me
afetou: Uma patrticipante iniciou contando do trabalho que esta fazendo com o livro
“As bonecas da vo Maria” e surgiu a questdo do preconceito racial. Como esse
assunto reverberou bastante no grupo, indaguei se estavam trabalhando com o tema
na escola, ao que responderam sim. A palavra circulou em torno disso e cada um
poéde dizer um pouco de como € para si a questao do preconceito. Indaguei como é
trabalhar isso com os estudantes. O grupo falou mais ou menos uma hora sobre o
assunto, foi o tema do tempo todo no grupo. Como isso é para cada um foi a questéo.
Achei importante deixar circular, porque acredito que, enquanto falavam e se ouviam,
aparecia o que é para cada um e também como é dificil falar sobre isso. Ha politicas

universais, leis para todos, mas cada um é de um jeito e é afetado de uma forma



93

diferente. Fiquei também com interrogagées. Como lido com o preconceito racial?
Como falar disso aos estudantes? E as familias?

Nos encontros do grupo em geral, pudemos escutar a implicagdo com a
docéncia, que apareceu na fala do professor que tem a preocupagao de explicar o
conteudo e fica com o estudante o tempo que for preciso no WhatsApp até que ele
compreenda a matéria. Fiquei meia hora no WhatsApp com uma aluna explicando a
matéria, fiquei feliz em poder fazer isso. A mée enviou um audio agradecendo, ndo ha
nada que pague isso. Fiquei muito emocionado, mostrei até para a coordenadora
depois.

Esse mesmo professor testemunha a importancia do seu encontro com a
educacgao dizendo que reconhece quanto o trabalho com a educacéao Ihe acrescentou
em termos de aprendizado sobre o outro e a vida. Essa implicacdo aparece também
na fala da professora que busca formas diferentes para que os estudantes
compreendam nao s6 o conteudo, mas algumas regras sociais, como se vestir e falar
adequadamente de acordo com a situacédo e o contexto (aqui ela se referia a outro
momento de sua pratica, ndo ao da pandemia).

Houve oportunidade também de questionar a educagao e dizer daquilo que
mudou, do que pode ser mudado e do que ainda se repete. Minha maneira de ensinar
mudou depois que fiz o mestrado, trabalho praticamente s6 com leitura e
interpretacdo. Por que, apesar de termos Paulo Freire, nada mudou na educacéo do
Brasil? Intervengao minha: Nada? A palavra circulou em torno disso no grupo. Apés
algumas manifestagdes dos outros participantes, intervim dizendo que, talvez, tanto
Paulo Freire quanto o trabalho com leitura e interpretacao tenham a ver com a escuta
do outro, considerando suas experiéncias e o que cada um pode trazer de si mesmo.

Outra questdo interessante que surgiu ainda no segundo encontro foi a
constatacao de que ha algo que vai além da materialidade das politicas publicas e da
falta de recursos dos usuarios dos servigos publicos. O que mais leva a repeténcia é
a falta de autoestima e indisciplina. Na escola particular, os estudantes também néo
tém com quem dialogar. Precisamos de politicas publicas para a populagdo carente.
Mas tém paises, como a Dinamarca, que tém Otimas politicas e as pessoas se

suicidam e tém outros problemas... isso ndo é do ser humano?
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Percebemos implicacdo com o trabalho docente na professora que, em
momento tao dificil, de didlogos precarizados pela falta da presenca fisica e pela falta
também de meios remotos para tal, reinventa formas de encontro com seus alunos
para manter lagos e ajuda-los no aprendizado. A mée de uma aluna me falou que a
filha s6 dorme ouvindo a histéria que eu gravei para a turma. Aqui também nos
deparamos com a transferéncia, no caso, entre aluno e professor que aparece no lago
de afeto.

Na implicacdo com o ensinar, a professora, que trouxe logo no primeiro
encontro questdes sérias de comprometimento da saude fisica devido ao
comportamento agressivo de um estudante especial, segue na busca por caminhos e
aprendizados possiveis com os alunos. Eis sua nova queixa relacionada a uma outra
crianca: Ele me chutou, bateu com a cabega no meu rosto... n4o sei se vou aguentar;
quero muito fazer algo por ele, mas, se minha saude ficar em risco, vou ter que me
afastar... Cada um, na sua singularidade, tenta se reinventar na sua fungéo de ensinar.
Acredito que essa implicagao tenha operado também na continuidade do grupo, na
possibilidade de os participantes serem tocados subjetivamente pela escuta e se
implicarem em algo seu, que possa operar no depois.

Os participantes se dispuseram a continuar com os encontros no grupo
Circulagdo de Palavra, mesmo quando o impossivel de ensinar chegava ao seu limite,
diante do isolamento e das questdes sociais e econOmicas que impediam a
participacdo dos estudantes nas atividades remotas. Nao cederam diante do real
pandémico deixando-se interrogar pelos desafios da fungado docente, deslocando-se
e atuando. Fico a manha inteira na frente do computador e nenhum aluno aparece...
como chegar até eles? No nosso trabalho ndo ta acontecendo nada! Estou muito
cansada. Parece que agora estamos trabalhando muito mais do que antes! Como sera
a aprovagao ou reprovagdo dos alunos?

Em meio a essas questdes, surgiram também manifestagbes de retorno a
terapia pessoal. Isso surgiu no 14° encontro especificamente e voltou em outros
momentos em falas mais soltas, conforme registrei no diario. Dois participantes
falaram que pensam em retomar a terapia;, uma disse que vai tentar se organizar

financeiramente. Seria um efeito do grupo? Esse encontro durou 1 hora e 45 minutos
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Um patrticipante pediu para anteciparmos o proximo encontro, talvez de 15 em 15
dias...antecipamos a data do encontro seguinte.

Apos o 22° encontro, optamos por fazer o corte no material para a pesquisa, a
despeito da possibilidade de continuidade dos encontros. Por motivos pessoais, entre
0s meses de maio e julho de 2022, houve necessidade de me afastar da pesquisa.
Lembramos que o meu retorno ao trabalho no CAEE havia acontecido em
marg¢o/2022, apds um periodo de dois anos e nove meses de licenciamento para
estudos. Esse dado tem importancia diante do que sera narrado, cujas interrogagdes
podem indicar uma leitura do trabalho realizado e da minha prépria formagao no que
diz respeito ao lugar de escuta.

No més de margo, logo apos o retorno ao trabalho no CAEE/Sul, deparei-me
com a ficha de encaminhamento de uma crianga, com questdes comportamentais
dificeis, sobre a qual uma participante da pesquisa havia mencionado no nosso 21°
encontro. Sofri uma agressdo de um aluno essa semana. Chorei muito. A equipe da
escola me consolou, me abracou. E cada coisa que a gente passa... professor é igual
mée, néo desiste nunca. Quero muito fazer alguma coisa por esse estudante, ndo vou
desistir. Ele sera encaminhado para o CAEE.

Ao reconhecer a demanda, imediatamente, dei andamento aos procedimentos
para o atendimento daquela crianca no CAEE/Sul e eu mesma fiz a entrevista inicial
com a mae. Envolvi-me bastante com o caso em fungdo da escuta daquilo que
circulara no grupo de palavra e, principalmente, mobilizada pelo sofrimento (foi essa
uma leitura que pude fazer) da professora diante da situacdo. No CAEE/Sul,
entendemos o caso como urgente diante do meu relato e dos comportamentos da
crianga descritos pela escola. Ela, entdo, logo péde ser atendida enquanto eu
procurava manter uma escuta a mae, na sala de espera.

Quando aconteceu o 22° encontro na escola, o primeiro presencial apds o
periodo mais intenso da pandemia, o caso dessa crianga retornou na palavra da
professora e percebi um certo embaragco meu, na escuta e na intervengcao, novamente
no sentido de achar o meu lugar. Dei-me conta de minha prépria dificuldade em
separar os lugares de professora do CAEE do meu lugar de escuta no grupo. Isso
porque sao posigdes diferentes, ja que uma busca um encaminhamento para ajudar

a escola no processo de acolhimento e adaptacédo da crianga a realidade escolar e,
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no outro espago, a proposta é se fazer lugar para a fala do sujeito, apostando na
possibilidade de uma elaboracao dos seus impasses diante dos desafios do cotidiano
escolar.

Frente a situagdo, percebi-me intervindo, ora como professora do CAEE,
buscando orientar e acalmar a professora, ora tentando escutar seus impasses diante
daquele real. Recorro ao diario de campo com um recorte do que pude registrar. Estou
com muita dificuldade, mesmo logo ap6s o encontro, em lembrar e anotar o que foi
falado no grupo. O que me vem é a fala de uma professora, no auge de sua
impossibilidade diante de tamanho desafio, dizendo que vai fazer BO se for
novamente agredida pelo seu estudante de quatro anos. Eu so indaguei: € esse o
procedimento? Como faz nesses casos com criangas? Fez-se um siléncio. Acho que
aqui o importante é dizer que colocar a duvida pode trazer mais efeitos do que dar a
resposta. Nao sabemos que efeitos podera ter, ou néo ter, nesse caso, mas a duvida
permite reflexdo, questionar a si proprio.

Nesse mesmo encontro, o impacto do presencial também produziu efeitos. De
inicio, senti um estranhamento com relagcdo a aparéncia das pessoas apos mais de
dois anos vendo-as somente pela tela. Um encontro com o real, escutei na supervisao.
E o real diz justamente do embarago, da duvida, da impossibilidade, afinal “o real é o
impossivel” (Lacan, 1969-1970/1992, p. 116), ensinamento de Lacan ao qual ja nos
remetemos neste trabalho.

Interroguei-me sobre esse embarago, no sentido da possibilidade de separar
ou incorporar esses lugares, de indagar das limitagdes do discurso da psicanalise no
espaco escolar e das minhas possibilidades na conducdo disso. E possivel manter
esses dois lugares? A de professor do CAEE e a de quem conduz um trabalho de
escuta, tentando fazer operar o discurso analitico, em uma escola atendida pelo
mesmo CAEE ao qual estou vinculada? O que fez encruzilhada nesse momento?

Mais uma vez, indaguei minha autorizagéo a esse trabalho com a psicanalise.
Talvez ele tenha sido possivel enquanto eu estava afastada do CAEE e, de certa
forma, livre para assumir outra posicao e manter a alteridade, como alguém de fora.
Se, em um primeiro momento, eu considerasse que talvez os professores levassem

questdes sobre a deficiéncia associando a minha presenga ao trabalho no CAEE, no
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caso dessa crianga, talvez, eu tenha me confundido nesses papéis, na minha
dificuldade em ocupar um “lugar outro”.

Inicialmente, fui movida a esta pesquisa, apostando que seria possivel a um
educador, implicado com a psicanalise, autorizar-se a um trabalho de escuta em um
grupo de professores no qual a palavra sobre o fazer docente pudesse circular a partir
do estabelecimento da transferéncia. Mantenho essa aposta, mas, diante do meu
préprio incbmodo, quando esses lugares se cruzaram, constato a dificuldade em
ocupar esse lugar outro, o da psicanalise. Penso que a fala enderegada, sustentada
pela transferéncia, podera ter efeitos de acolhimento daquilo que, a principio, ndo tem
lugar no discurso pedagogico que prima por resolver os problemas, apontar saidas ou
desvios para os impasses (como encaminhamentos para a area médica). O real,
aquilo que sobra, o resto de tudo que nao teve saida, que nao se resolveu, que nao
evoluiu, que nao tem lugar, talvez, possa adquirir um contorno que permita uma
nomeacao e reelaboragdo do mal-estar. Retomo o exemplo inicial da professora de
Paulo, que péde nomear o impossivel de estar com ele naquele momento e, a
posteriori, mudar de posicao.

Quando a professora, no 22° encontro, diz que vai fazer BO das agressdes da
crianca e eu questiono: “E esse o procedimento?”, a interrogacéo seria para que ela
(sujeito) pudesse dizer do seu incébmodo, da sua dificuldade como professora. Mas
questiono-me - também a posteriori — acerca da censura que poderia haver nesse
espanto, no sentido de uma delimitacdo de certo e errado que foge a proposta de
escuta. Esse meu espanto e a consequente indagagcao podem ter causado um
embarago importante nos participantes, possibilitando a problematizagado de alguns
procedimentos e falas presentes no cotidiano escolar, mas o que interrogo é o meu
proprio embaracgo na situacgéao.

As interrogagdes continuam como prerrogativa de construgdo textual na
tentativa de dialogar com a teoria. Quais as condigdes para se efetivar um lugar de
circulacdo da palavra com a psicanalise? Quem pode se autorizar a este trabalho?
Dar lugar ao desejo, além da implicagédo com estudo e analise pessoal, pode sustentar
a posic¢ao de um lugar outro?

O 22° encontro foi o ultimo elencado para a tese. Permanecemos até dezembro

com os encontros mensais, quando encerrei o grupo, apontando que encerramos uma
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fase e que poderemos nos reunir novamente em uma nova configuragdo, em outro
momento, conforme mensagem enderegada aos participantes. O meu desejo apontou
para o corte, como necessidade de escansdes para que novas elaboragdes pudessem
ser construidas tanto do meu lado, como pesquisadora, quanto dos participantes.
Seria importante elaborar, principalmente, a necessidade percebida desse lugar de
alteridade, para ocupar o lugar de escuta em um trabalho que proponha uma
aproximacao do discurso analitico.

4.2 CONSIDERACOES PARCIAIS

Esta secdo foi criada para dar lugar a duas questdes que surgiram na
aproximacao da finalizagdo da escrita. A primeira foi uma questdo minha, que diz
respeito a formagéao do analista. Como se forma um analista? Como se autorizar a um
trabalho com a psicanalise? Considerei importante trazer essa indagacgao porque ela
foi se fazendo durante a pesquisa, na medida em que eu avancava nos estudos e na
busca do meu lugar no trabalho com o grupo Circulagéo de Palavra.

A segunda surgiu nos momentos de orientagdo académica quando foi apontada
a possibilidade de se trabalhar mais com o caso trazido no capitulo introdutério, o
recorte da histéria de Paulo, naquilo que diz da sua importancia para que eu me
lancasse em um trabalho de escuta a professores e professoras. Os diversos
desdobramentos que foram possiveis na direcao de Paulo s6 se efetivaram porque
mantivemos, dentro do CAEE/Sul, encontros que envolveram um trabalho de rede
fomentado pelo projeto de extensdo Espaco de Palavra. E foi ali que pude também
experimentar o desejo de escutar professores e professoras, por ter vivenciado uma

escuta fora do setting analitico. Vamos a essas questodes.

4.2.1 Nao desistir é autorizar-se? A formacgao do analista

Como pedagoga, aproximo-me do discurso psicanalitico a partir daquilo que
me tomou, ou seja, a experiéncia de uma escuta — na escola de Paulo e no projeto
Espaco e Palavra - na qual me deparei com outra possibilidade de leitura de questdes
ligadas a educacgao. Foi o encontro com o real, com os impossiveis dos sujeitos que

sustentam o também impossivel oficio de ensinar que me chamou. E disso mesmo
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que me tocou trago aquilo que foi - e ainda é - dificil neste percurso: suportar os
equivocos e sustentar a duvida, situagdes tao pertinentes a psicanalise que dizem da
falta, do deixar cair algo de si, “pois s6 em perda, experimento o que de fato me
constitui e que eu trabalho ativa e incessantemente para desconhecer. Isso doéi”
(Costa-Moura, 2010, p. 281). Esses dificeis, tomo-os por um sé pela sua relagao
direta com a questado do saber. Do saber suposto e do saber que € necessario saber,
como nos adverte Lacan (1967/2003).

A experiéncia com os grupos de circulagdo de palavra - tanto no projeto de
extensdo Espaco de Palavra quanto no grupo Circulagdo de palavra criado para esta
pesquisa — é significativa nos meus primeiros passos na psicanalise, meus primeiros
ensaios de escuta e de leitura no que se configurou na minha intervengdo com os
professores, sujeitos implicados no trabalho pedagodgico. Na verdade, s6 posso dizer
dos efeitos desse trabalho naquilo que me toca. Na minha leitura, o desejo de
prosseguir na formagao como analista foi a maior descoberta desta pesquisa, aquilo
que de fato me surpreendeu: dar-me conta do desejo pela psicanalise que me
arrebatou a esta pesquisa e foi tomando contorno durante o caminhar. Retomo os
pilares indicados por Freud e relidos por Lacan - analise pessoal, estudo e supervisao,
que, imbricados aos postulados académicos do doutoramento, fazem corpo a minha
trajetoria pessoal.

Naquilo que diz do meu encontro com a psicanalise e do meu envolvimento
como pesquisadora, em que acabei me tornando também objeto da pesquisa, a
questdo da minha proépria formagado como analista chegou na forma da indagacgao:
como se tornar uma analista? Na busca de indicagdes para responder ao menos
parcialmente essa questdo, percorri um caminho tedrico que descreverei
resumidamente, ressaltando aquilo que me chamou atencao.

A formacao do analista é discutida e polemizada na psicanalise desde seu
fundador. Ela é abordada por Freud especialmente no escrito A questdo da analise
leiga (1926/2014), no qual ele dialoga com um interlocutor imaginario, “uma pessoa
imparcial”, questionando se a analise podia ou nao ser praticada por leigos, no caso,
alguém que nao fosse um médico. Ele defende que a psicanalise pode ser praticada
por ndo-meédicos, mas sob certas condigdes que ele vai argumentando ao longo do

texto. Freud deixa clara a importancia de se preparar para a pratica da analise,
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independentemente de ser médico ou ndo. “Nao deve exercer a psicanalise quem nao
tenha adquirido o direito de fazé-lo mediante uma formacéo especifica. Se essa
pessoa é ou hao médico parece-me secundario” (Freud, 1926/2014b, p.195). Nessa
preparagao, ele enfatiza a importancia da analise pessoal, apontando-a como uma

das exigéncias a essa formacao:

Mas também exigimos que que todo aquele que quer analisar outros
se submeta antes a uma analise ele proprio. Somente no decorrer
dessa ‘autoanalise’ (como é impropriamente denominada), quando
vivenciam no proprio corpo — ou melhor, na prépria alma — os
processos postulados pela psicanalise, adquirem as convicgdes que
depois os guiardo como analistas (Freud, 1926/2014b, p. 146).

Freud aponta que a formacgao para a atividade analitica n&o é facil, mas quem
atravessou uma analise, estudou e adquiriu compreenséo sobre o inconsciente, sobre
a sexualidade, aprendeu sobre os manejos da transferéncia, da resisténcia e da
interpretacdo ndo pode ser mais considerado um leigo na psicanalise (Freud, ibid.,
p.188). Hoje sabemos que os estudos para a pratica da analise ndo cessam, ao
contrario, a psicanalise € um campo que sempre se renova pois € convocada a novas
leituras do sujeito inserido numa cultura sempre em transformacéao.

Lacan, na Proposi¢do de 9 de outubro de 1957, de saida, ja anuncia: “o
psicanalista s6 se autoriza de si mesmo” (Lacan, 1967/2003, p. 248). Essa afirmagao
consta como um principio de sua propria instituicdo, a Escola Francesa de Psicanalise
(EFP), fundada por ele em 1964, apos sua saida da Associacdo Psicanalitica
Internacional (IPA). Logo a seguir, ele diz que “isso ndo impede que a Escola garanta
que um analista depende de sua formacao” (...) “e o analista pode querer essa
garantia” (ibid.). A partir desses preceitos, Lacan criou um procedimento de passagem
do analisando a analista que ele denominou de passe.

Como se constitui o passe? Para um psicanalisante tornar-se analista da
Escola (EFP), ele deve contar a sua experiéncia da andlise aqueles que Lacan
denominou de passantes, que sao também analisantes da Escola, os quais fardo o

papel de testemunhas - daquilo que puderam colher dessa fala - diante dos
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avaliadores que constituem um jari. E o juri que reconhecera se houve mesmo a
passagem de analisando para analista, ndo no atributo de uma autoridade absoluta,
mas reconhecendo algo de uma autorizagao ja feita pelo proprio analisante. Essa
autorizacdo nao descarta de forma alguma a formagao pela transmissao via Escola
ou instituicao de psicanalise, como ja mencionado. Portanto, o passe se constitui de
uma autorizagao que implica o sujeito, que, na finalizagao de seu processo de analise,
€ destituido da propria posigao de sujeito, mostrando-se na condi¢cao de se articular
com sua falta dando vez a um novo desejo: o desejo do analista. Nessa posicao, ele
pode advir como suposto saber e se fazer causa de desejo (Lacan, 1967/2003). Esse
procedimento ainda € usado em algumas escolas de psicanalise.

A formacdo do analista € uma atividade muito cara as instituicoes
psicanaliticas, considerando-se que elas s&o as principais responsaveis por essa
formacgao. Concomitante a questdo da autorizagao do analista, deparamo-nos com a
transmissao da psicanalise, cujo ensino foge as regras de uma pratica comum devido
ao carater tipico da psicanalise que opera com o sujeito do inconsciente nas suas
relagdes transferenciais. Como transmitir um saber do qual s6 nos aproximamos na
propria destituicdo do saber, no sentido de que ele € suposto, pois o saber esta com
0 sujeito?

Lacan propde o discurso do analista como “um discurso sem palavras” (Lacan,
1969-1970/1992, p.11) justamente porque a posi¢cédo do analista diz de um lugar que
ele ocupa, um lugar que prescinde das palavras, vez que quem sabe de si € o préprio

analisando. Charles Melman (2004) aponta que

discurso sem palavra na medida em que a interpretagao lacaniana nao
tem outro suporte sendo a propria enunciacao do analisante para,
fazendo-a jogar e, eventualmente a decompondo, dar-lhe a escutar o
saber que é interno a sua enunciacao: tudo que ele sabe, sem saber
disso, e que o inquieta, e que o inquieta sem que o saiba (Melnan,
2004, p. 240).

Diante da singularidade do trabalho analitico, que se aplica a cada um na sua
individualidade, como seria possivel sua transmissao? O que de universal poderia ser
apreendido? Melman (2004) diz que ha um universal, uma necessidade, que se

coloca: “é a de fornecer, para o Outro, esse tampao suscetivel de servir de suporte ao
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desejo, de garantia do desejo e de vir fechar essa falta no Outro” (Melman, 2004, p.
241). Essa falta insuportavel que nos interroga sempre sobre o que é melhor fazer, o
que devo falar ou qual seria a boa conduta. Isso € o que afeta a todos, a busca de um
objeto tampéao para o Outro (ibid., p. 142).

Aliado ao passe como passagem do analisando a analista, Lacan, diante
desses dois impossiveis - ensinar e psicanalisar —, propde também, na sua escola, o
dispositivo dos cartéis como forma de ingresso e trabalho na instituicdo. O cartel tem
uma formacéo prépria e se constitui a partir de uma transferéncia de trabalho. A
psicanalise usa a transferéncia de um modo especifico, como operador da analise e
como formador, visto que o seu ensino s6 pode se transmitir através de uma
transferéncia de trabalho transmitida de um sujeito a outro (Lacan, 2003, p.242). No
cartel, trabalham, em média, quatro pessoas mais-um, a partir de um tema ao qual
cada um se aproximara com seu proprio desejo, sua propria questao. Esse mais-um
funciona como um provocador que também é afetado pelo trabalho do préprio cartel
e suas producgodes.

Pode-se perceber a complexidade da formagao do analista que, desde Freud,
causa polémicas e, na psicanalise lacaniana, adquire um carater diferencial com a
criacdo do dispositivo do passe e da constituicao dos cartéis como dispositivo de
estudo e preparacgao para a pratica.

A psicanalise é convocada a pensar as questdes do seu tempo, como o proprio
Freud fez, e como Lacan anunciou: “deve renunciar a psicanalise aquele que nao pode
unir a seu horizonte a subjetividade de sua época” (Lacan, 1996, p. 186). No caso da
nossa pesquisa, a pandemia, enquanto acontecimento histérico do nosso tempo,
atravessa este trabalho com toda a radicalidade de vivéncias que ela impds, marcando
subjetivamente criangas, adolescentes, adultos e idosos. A psicanalise ainda nao é
uma profissao regulamentada, a despeito de varias tentativas legais para tal. H4d uma
luta justamente no sentido de que ela mantenha sua independéncia da area médica e
das psicoterapias para que ela possa ser uma atividade em permanente critica, ndo
vinculada aos aparatos sociais de normatizagédo e controle dos sujeitos.

A psicanalise chega a cada um a partir do seu sintoma, daquilo que o toca no
corpo. Trata-se de uma leitura individual que opera na singularidade e incide na

questao pessoal. “Cada um s6 pode fazer uma leitura de acordo com o ponto em que
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esta em sua prépria busca, estando atento a questao singular que traz consigo™ (Livre
compagnon de L'Envers de la psychanalyse; séminaire 1969-1970. Associagéo
Lacaniana Internacional - ALI, s./d.).

No ambito deste trabalho, frente as minhas proprias dificuldades e
inexperiéncia no trabalho com a psicanalise, interrogo: o fato de eu nao ter desistido
da investigacéo, no contexto da pandemia, e de outras dificuldades do percurso, pode
ser tomado como uma autorizagdo? Escutei algo nesse sentido durante a qualificagéo
que ficou ressoando nos meus ouvidos. Deixo ressoar. Acredito que dizer sim aos
desafios, aceitando-os dentro dos possiveis, pode ser lido como uma forma de
autorizacdo, mas, no momento, trata-se de deixar fluir a indagacéo para que ela
continue operando nas minhas associacdes e elaboragoes.

A experiéncia com a psicanalise do sujeito € sempre unica e surpreendente no
proprio percurso, porque o tempo todo ela remete a si mesmo, exigindo escansdes
para que algo possa florescer no ritmo € no caminho de cada sujeito. Assim como na
poesia, € 0 jogo com as palavras que faz a cadéncia, que aproxima rimas, metaforas
e metonimias do real de cada um. Nao é facil encontrar o proprio caminho e se
autorizar a dizer em nome préprio. E um caminho que s6 pode ser construido na busca
de sua proépria verdade, do seu desejo que sempre escapole aos objetos visados.

Esta escrita, este texto que se propde tese, ndo pode se descolar de um
testemunho dos primeiros passos do meu préprio processo de formacdo. Por isso
mesmo, ja no inicio, justifiquei as diversas pessoas do discurso que falam neste
trabalho, o que nao se encaixa a priori nos postulados académicos, mas transmite a

falta oriunda do ingresso na linguagem que tem a ver com a castragao e esta na raiz

da propria psicandlise. Lacan nos diz que a falta “¢é a falta de objeto
(Lacan,1956/1995, p. 55). Ele apontou para o fato de que a questao da falta é central

quando se fala da relagdo com o objeto na psicanalise.

® Tradugdo nossa. Chacun ne peur faire une lecture qu’en fonction du point ou il em est de as prope
quéte, en étant attentif a la question singuliere qu’il apporte avec lui.
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Nesse caminho, foi importante deixar cair algo do meu lugar de mestria, de
gquem da resposta, ensina e aponta caminhos. Foi preciso dar lugar a falta, para que
um lugar outro pudesse se constituir. Costa-Moura (2010, p. 282) aponta para a
analise como uma experiéncia de perda que nao resulta um saber. “Da perda que
experimento quando caio como sujeito — quando caio de minhas convicgdes, de
minhas boas intensdes, de meu narcisismo”. Ndo é perder para ganhar algo em troca,
€ um ato, “tomo lugar naquilo que eu ‘nao sei’ quando estou ‘achado™.

No processo de formagao, diante dos desafios da pratica, poder se dirigir a
supervisao é fundamental. Isso porque, seguindo a propria proposta da psicanalise, a
supervisdo ndo é uma relagcao de dar respostas ou de aconselhar, mas € uma escuta
que vai abrindo caminhos por meio da interrogacéo que aponta para questdes outras,
que vao expandindo o horizonte de leituras.

A dificuldade com o lugar de escuta, o acolhimento as minhas tantas duvidas e
receios com relagdo ao trabalho sé foi possivel sustentar a partir do meu proprio
desejo, da orientagdo académica, da analise pessoal e da supervisdo. Sob esse
aspecto, entendo que foi tudo isso junto que me autorizou a realizagao deste trabalho.
Sustentei esses encontros como aprendiz do campo da psicanalise que busca, na
pratica, a sustentagao aquilo que pdde ser apreendido na teoria, como postula a praxis
psicanalitica. Minhas leituras tiveram o alcance possivel no ponto em que me encontro

nessa formacao.

4.2.2 “Sei nao, tia”: retomando o encontro com Paulo

N&o poderia encerrar esta escrita sem me reportar a Paulo, cujo caso, descrito
na Introdugao desta tese, inicialmente deu lugar aquilo que me chamou ao trabalho
com a psicanalise.

Com Paulo e no Espaco de Palavra, experimentei algo no campo da educagao,
que, para mim, acredito ter surgido a partir da circulagéo do discurso do analista que
apareceu, primeiramente, no Seminario onde foi feita a leitura do caso pela
psicanalista convidada e nos encontros do Espaco de Palavra, nos quais me deparei
com um olhar para o sujeito, nao apenas para o estudante com problemas escolares.

E isso teve efeito na minha pratica pedagodgica porque ndo foi mais possivel
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desconsiderar que, naquele estudante, havia algo que falava dele, além dele mesmao.
Isso teve inicio com Paulo, mas, certamente, perpassa todos os alunos dos quais me
aproximo, desde entdo, nos atendimentos do CAEE.

Enxergar a crianga como um sujeito, em devidos momentos, ndo coloca em
risco a condi¢ao de professora, como se poderia pensar de saida. Coloca-nos em um
lugar onde possamos suportar a falta naquele aluno, aquilo nele que nao se fecha em
uma aprendizagem esperada, em um comportamento conforme postulado. Olhar para
isso e seguir no trabalho com essa falta que diz exatamente da sua singularidade
enquanto sujeito. Acolher o sujeito pode ser absolutamente renovador para o trabalho
pedagogico.

No caso de Paulo, poder dizer ndo sei e ser acolhido no seu nao saber
possibilitou uma outra perspectiva do trabalho, pois foi a partir disso que ele pode
comegar a se enlagar com tudo aquilo que diz respeito as atividades escolares. Ele
pdde apreciar seus cadernos novos, pbéde falar da aula de Inglés e do elogio que o
professor Ihe fizera e péde comecar a frequentar a escola no horario regular como as
outras criangas. O efeito desse trabalho, juntamente com sua analise e um trabalho
analitico também com sua méae, ultrapassou o espago do CAEE/Sul. Essa € a leitura
que posso fazer do trabalho pedagdgico com Paulo a partir do que foi vivenciado
desde o primeiro contato com sua histéria no Seminario. Um trabalho articulado, em
uma rede cujos atores puderam se escutar.

Paulo me colocou em outro lugar. O “sei ndo, tia” colocou-me de frente com o
meu nao saber. Era eu que nao sabia dele e muito menos como ensina-lo. Eu,
especialista, ndo sabia como resolver seus problemas escolares, nem como tira-lo
daquele lugar de aluno “problema”. Esse ndo-saber que me fez dar lugar a minha
prépria falta € que possibilitou a aceitagcdo de Paulo como faltoso. Poder dar lugar a
isso mudou toda a minha forma de relacdo com a educagao, com os alunos e com os
professores. E foi a partir do compartilhamento dessa possibilidade de nao-saber, nos
encontros e trocas no projeto de extensdo Espaco de Palavra, que outra coisa pbde
ter lugar para mim.

Um momento importante de nossas intervengdes com Paulo foi em uma unica
conversa com o pai. Nessa oportunidade, ele apontou que o filho era igual a ele, que

também ndo gostava de estudar, que s6 queria trabalhar e que, assim como Paulo,
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passara por muitos problemas na escola. Nota-se que Paulo é fisicamente muito
parecido com o pai, tem o mesmo jeito de falar usando poucas palavras, com
dificuldades no dizer de si e da familia, uma dificuldade mesmo em se comunicar e
seguia também investindo no trabalho como o do pai, de pedreiro. Embora saibamos
da importancia da identificacdo do filho com o pai, naquele momento, pudemos dizer
ao pai que o filho, por mais parecido que fosse com ele, nos tragos fisicos e nos
comportamentos, tratava-se de outra pessoa, de uma crianga.

A relacdo com a escola era uma questdo bem delicada para todos ndés,
incluindo a propria escola nas suas possibilidades de contornar e lidar com as
situagdes enfrentadas com Paulo. Em uma de suas queixas, a mae nos relatou que o
filho tinha sido excluido de um passeio feito pela sua turma. Um passeio fora da escola
para o qual ele ndo teria sido convidado, pois ela ndo recebera o bilhete sobre o
passeio. Da parte da escola houve a justificativa de que ele tinha faltado as aulas, por
isso nao levara o bilhete.

Outra situagao também relatada pela mae foi de situagdes com outras criangas
de outras salas em que os alunos provocavam Paulo e sua atitude, na falta de
palavras, era ir para cima batendo nos que o provocavam. Nesses momentos, a mae
recebia um telefonema da escola solicitando que fosse busca-lo porque estava muito
agressivo. A queixa dela € que a escola ndo via ou n&o procurava saber o que estaria
provocando essas agressdes. Essa era a visdo da mae, diante da dificuldade da sua
relagdo com a escola e desta com Paulo. Dificuldade que teve lugar na palavra dos
professores na reunido ja mencionada. Para a mae, e para o trabalho com Paulo, foi
fundamental que ela tenha se vinculado a um tratamento no qual ela péde ser
escutada.

Outra situagdo que nos chamou atengao foi com relacdo ao lugar, que, as
vezes, Paulo aparecia para a méae. Devido ao seu laudo médico e renda familiar, ele
tinha direito ao salario do BPC/LOAS, conforme postula a lei. A forma como esse
salario incidia na relagdo da m&e com ele era, no minimo, intrigante. Ela era a
responsavel pelo recebimento desse salario e, podemos inferir pela situagao
socioeconbmica da familia, que esse era o maior valor monetario a que ela tinha
acesso. O fato de Paulo ser o beneficiario o colocava no lugar de provedor para essa

mae. Observavamos que, quando a mée se referia ao salario, ela ndo tratava Paulo
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como uma crianga, como filho, mas como provedor, elogiando-o em excesso,
mostrando a roupa que tinha comprado para ele, elogiando como ele tinha ficado um
rapaz, um homem bonito com a roupa. Procuramos, dentro das possibilidades, dizer
para ela do lugar de crianga do filho e da sua posi¢ao legal de gestora desse beneficio.

O trabalho com Paulo teve varias frentes e intervengdes pontuais dentro de
nossas possibilidades, em se tratando de uma instituicdo educacional.

No que concerne as minhas vivéncias, dentre muitos aprendizados, ficou
marcada a importancia de um espaco de escuta aos responsaveis, principalmente as
maes que normalmente sdo as mais presentes, e, considerando a relagao
transferencial, a importancia de que essa escuta possa ser feita por um mesmo
profissional, para que as queixas pudessem ser levadas a mesma pessoa abrindo
espaco para a criagao de um vinculo institucional.

Outros momentos poderiam ser mencionados na constru¢ao de nosso trabalho
com Paulo, com as devidas leituras e aprofundamento no periodo de investimento
com ele. Mas, para esta tese, encerro por aqui, considerando o espago que abrimos
para essas consideragdes naquilo que diz da minha experiéncia pessoal, no

enlagamento com a psicanalise e do enlagamento disso que operou nesta escrita.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Quando nao houver saida

guando n&o houver mais direcao

ainda ha de haver saida [...]

€ caminhando que se faz o caminho

(Sérgio Britto, Titds. Enquanto houver sol, 2005).

Chegamos ao momento em que se espera que possamos fazer uma costura
daquilo que construimos nesta experiéncia de pesquisa. Melhor seria dizer um
alinhavo, pois esta finalizagdo faz sentido nas condi¢cbes de leitura neste momento
especifico e é importante deixar margem para ajustes. Na verdade, a ideia € que se
produza um dizer que possa dar uma borda a este trabalho, ndo um fechamento.

Escolhoiniciar dizendo que o grupo Circulagdo de Palavra teve outra nomeagao
inicial. A primeira escolha, e que foi apresentada aos participantes, foi Palavra Aberta.
Esse nome surgiu com a ideia de acolhimento no sentido de que a palavra estaria
aberta a quem quisesse toma-la para dizer de si no trabalho - o sujeito no trabalho
pedagogico. O nome foi trocado, ja com a pesquisa em andamento, porque minha
orientadora sinalizou de que “Palavra Aberta” fora um programa de entrevistas
conduzido pela direita em plena ditadura militar no Brasil. Nao fiz nenhuma pesquisa
para obter detalhes dessa informagéo, mas so o fato de que algo do trabalho pudesse
soar como uma evocagao a esse momento histérico-politico brasileiro ja foi suficiente
para quebrar qualquer possibilidade de manté-lo. Por tudo que na psicanalise se opde
a uma ditadura, considerando de saida que em um governo autoritario, além de outras
violéncias, o falar &€ censurado, tornou-se impossivel conviver com essa sombra.

Como psicanalisar sem palavras? Foi assim, que, junto a orientadora, optamos pelo
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nome Circulagdo de Palavra cuja redundancia diz que o trabalho se fez em torno da
circulagao da palavra no grupo.

Retomo aqui o diario de campo, como registro e como poesia, no instante em
que a palavra se recria na tentativa de dar lugar ao impossivel. Diante dos desafios
da escrita, fui tomada por metaforas e metonimias que se enlagaram em cadeias
significantes. Esse texto/poema foi escrito no dia seguinte a inauguragdo da
Associacao Freudiana de Juiz de Fora (agosto/2022) da qual me tornei participante.
Um importante encontro, pois fazer parte de uma instituicdo materializou o meu
vinculo com a psicanalise autorizando-me a um pequeno, mas importante passo
nesse caminhar.

Associagédo — associagbes

Longe vai a curva, o rio, a passagem, o destino. Deixar-se ir é parte do caminho.
Caprichos alinham o desejo a alguma coisa. Coisa feita, coisa finda, coisa que néo é
coisa nenhuma. Escorre do vazio borbulhante uma pausa, olhos, espera, boca, luz.
Um pai uma m&e (mé&o — ato falho) que se estende e diz: vem. Ha pessoas e medo.
Atire a primeira pedra aquele que se conhece. Afunde a faca aguda do olhar, no corpo.
Um longo caminho sorri. Ha flores, suor, lagrimas e saliva em cores vivas. Eu vivo.
Depois que tudo acaba, fecha o ciclo e vem outro. E dentro. E de dentro que se vem.
E sempre um dentro-fora que se vive. Costuro significantes, anéis coloridos e letras
balancando ao vento. Algumas caem. Ha ordem no caos. E corpo. E leitura. E siléncio.

Os significantes se encadeiam e fazem sentido em uma leitura possivel neste
momento. O que me toca: respeito ao significante mae que surgiu, como ato falho, e
um longo caminho sorri, que me vem como uma aposta no percurso com a
Psicanalise.

Nao se trata mais de dizer dos efeitos do grupo em cada um dos participantes,
0 que mudou para eles na sua relagdo com o trabalho, se foi possivel ou ndao suportar
melhor os efeitos da pandemia porque havia um grupo onde era possivel falar. Nao
se trata tampouco de dizer da eficacia ou ineficacia da psicanalise no trabalho em
instituicdo ou em extensao, no caso, com professores e professoras. Interessa-nos,
antes, dizer que, na escuta, a partir do estabelecimento de um elo transferencial, é
possivel que algo se sustente e que pode sustentar o préprio sujeito no

atravessamento de situa¢des da vida.



110

Hoje, ou melhor, neste ponto do trabalho, apdés as devidas escansoées,
decantamento e estudo, autorizo-me (ou me atrevo?) a dizer que o0 que manteve esse
grupo foi a transferéncia dos participantes comigo e a minha transferéncia com a
psicanalise. Nao foi s6 a falta de ter com quem conversar durante o periodo do
isolamento social e nem somente as preocupacdes com a pandemia, enfim, ndo foram
apenas as questdes todas que decorreram daquele momento especifico, € nem foi
sem isso também, mas foi o que, nesse todo, possibilitou que uma relagao
transferencial fosse construida.

Talvez, s6 pelo fato de se tratar da psicandlise, ela mesma ja evoque um
suposto saber, aliado, sem duvida, ao meu desejo. Eu digo isso a partir de uma
experiéncia vivida durante o periodo da pesquisa que vou relatar resumidamente. Eu
estava em viagem de férias em uma praia e, em um passeio de lancha, juntei-me a
outras trés mulheres que conheci ali, durante a escolha do passeio. Fomos nos quatro
e o piloto da lancha. Durante o percurso, cada uma falou um pouco de si, do que fazia
e eu também me apresentei dizendo que era professora e que estava de férias
tentando desligar um pouco do trabalho e do doutorado. Elas me indagaram como era
0 doutorado e eu disse que era em educagao e psicanalise. A partir dai, surgiu o
interesse pela psicanalise e, ancoradas em uma paradisiaca ilha, eu falei um pouco
sobre a histéria de Freud e como ele criou a psicanalise. O passeio durou umas duas
horas, falamos de outros assuntos, fizemos fotos e retornamos para o almocgo.

Logo que pisamos na praia, uma das mulheres, a mais calada por sinal,
chamou-me para o lado dizendo que gostaria de falar comigo. Caminhamos em
diregdo a umas pedras e ela, sem muitos rodeios, fez referéncia ao fato de eu estudar
psicanalise e me falou de situagdes pessoais suas, atuais e da infancia. Questbes
dificeis que me impactaram e que eu, totalmente surpreendida por aquele desabafo,
simplesmente escutei. Durante sua fala, ndo consegui me abster de pensar por que
ela estava confiando aquilo a mim, alguém que ela havia conhecido ha pouco mais de
duas horas.

Durante a escrita, ocorreu-me a indagagao: mas nao € isso que acontece
inicialmente em uma analise? Falamos a um desconhecido o que nos perturba, o que
nos levou ali. Enfim, pude dizer que o que ela me dizia era muito importante e que

seria também importante que ela pudesse falar mais disso com alguém autorizado a
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escuta-la, um profissional. Perguntei se ela ja havia feito alguma terapia, ao que
respondeu afirmativamente, mas n&o levara adiante. Eu disse que poderia indica-la
alguns nomes que poderiam atendé-la de forma on-line (ja que ela residia em outro
estado) ou que ela poderia procurar alguém na sua cidade, ao que ela respondeu que
iria pensar. Trocamos telefone e mantivemos contato até que ela me relatou ter
iniciado uma analise.

Fiquei pensando nesse lugar que a psicanalise suscita, lugar de alguém que
supostamente pode responder questdes que se deseja saber de si ou apontar
caminhos para si mesmo, talvez. Ao passo que sabemos, com a propria psicanalise,
que so se sabe de si mesmo. Foi o que Freud fez, escutou o sintoma, o saber que a
paciente tinha de si. No primeiro encontro do grupo Circulagdo de Palavra, as
referéncias a psicanalise surgiram como um olhar curioso: Vim por curiosidade, sobre
a psicanalise. Vim pelo novo, na procura de caminhos.

Talvez, em algumas situagdes, falar em nome da psicanalise ou falar com a
psicanalise, ou melhor, quando um sujeito causado pela psicanalise fala sobre ela,
possa coloca-lo numa situacéo de “suposto saber” e, a partir do seu desejo, possibilitar
um lago transferencial. Digamos que a transferéncia tem varias nuances. Freud, no
inicio de seus estudos sobre a transferéncia, coloca-a como um fenémeno
inconsciente relacionado as vivéncias infantis na relacédo com o pai, a mae, os irmaos,
oriundas principalmente do Edipo. Lacan traz a suposicdo do saber.

A transferéncia €, portanto, singular, € de cada sujeito. Tanto que, no préprio
grupo de pesquisa, houve participantes que nao continuaram o trabalho. Alguns foram
s6 ao primeiro encontro, outros foram até o segundo e outros o deixaram no caminho.
Todas essas experiéncias dizem da minha formacéo, das surpresas e possibilidades
que foram se tecendo no percurso.

Mais do que tentar ler o que se passou no grupo de circulagdo de palavra (as
falas que puderam ser colhidas e circuladas), os embaragos e as dificuldades do
percurso despontam como uma leitura importante para se dizer daquilo que constitui
o proprio trabalho com a psicanalise. Trata-se dos restos, do real que, em face ao
simbdlico, diz do trabalho clinico, seja ele no setting analitico ou fora dele no ambito
do social. Este foi um aprendizado importante: a incidéncia clinica do trabalho

realizado com o discurso analitico.
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Gostaria de dar uma palavra sobre a psicanalise em extensao e psicanalise em
intensao, pois, desde o comego, surgiu a necessidade de localizar esta pesquisa nas
possibilidades abarcadas pela psicanalise. Penso que nossa pesquisa se situa no
nivel da clinica do social, ja que tentou operar com uma escuta que parte da posigao
do analista, que, na teoria dos discursos, faz-se de lugar para que o analisando fale
do seu proprio saber sobre seus sintomas (Lacan, 1969-970/1992). Falamos, entéo,
de psicanalise em extenséo, que se alarga, que extrapola aquilo que se pode construir
na intensado, no setting analitico.

Circulacdo, palavra de origem latina circulare, “que descreve um circulo”
(https://www.dicionarioetimologico.com.br), ou seja, retorna ao ponto de partida e traz
de volta alguma coisa com a devidas atualiza¢gdes. Novamente digo que nao irei
responder as questdes que moveram este trabalho porque n&o se trata de respondé-
las (embora as respostas estejam ai), mas importa dizer que a psicanalise € um campo
surpreendente nas suas possibilidades de intervengado com o sujeito, permitindo uma
outra leitura de situagdes diversas que nos desafiam seja no trabalho, seja no ambito
pessoal.

Entendo que isso € possivel porque a forma como a psicanalise acolhe o real
€ Unica. Ela acolhe e abre uma leitura daquilo que é o impossivel, o limite e a
impoténcia. Nesse sentido, a psicanalise pode estar em qualquer lugar onde seja
possivel sustentar o lugar da escuta a partir de um lago transferencial. Acolher o real
nao € necessariamente responder a ele, mas, sobretudo n&o o negar na sua ex-
sisténcia, na sua condi¢cao de escapar as palavras. “O real ex-siste” (Jorge, 2008, p.
83).

Desalento e impoténcia sempre estiveram presentes no oficio de ensinar. Com
ou sem pandemia, ha sempre criangas que nao aprendem, responsaveis dificeis de
lidar e questdes institucionais desafiadoras. O que a pandemia mostrou para o
trabalho docente, além das dificuldades que ja enfrentamos normalmente?

A psicanalise nomeou e usa a transferéncia de uma forma especifica, mas
sabemos que ela (a transferéncia) acontece na vida e que esta presente em todo laco
que se faz com o outro. No periodo da pandemia, o funcionamento, ainda que
absolutamente precario da atividade escolar relacionada ao ensino, nao tera sido

minimamente assegurado pelo fio transferencial que pode ser mantido? Tivemos falas
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que remetem a isso: a crianga que sé dorme ouvindo a histéria gravada pela
professora; o bilhetinho dizendo a “tia” que ndo a conhece, mas a ama; a transferéncia
dos professores com a coordenagao da escola, reforcando a importancia do apoio
recebido delas e a transferéncia com o grupo de circulagdo de palavra. Nao foi a
transferéncia que permitiu que professores e professoras mantivessem um lago e
responder, mesmo que com um fiapo de fala, as exigéncias decorrentes da situagao?

Entendo que um espaco de fala orientado pela psicanalise é possivel fora do
setting analitico, desde que sustentado pelo desejo. Somente o sujeito investido do
desejo pela psicanalise podera fisgar o outro para o trabalho produzindo um lago. Um
desejo inconsciente, que podemos supor e que possibilita leituras, enlagamentos,
interpretacdes e, sobretudo, muito estudo. S6 assim algo significante podera surgir,
deslocando o sujeito para outra coisa, outra posi¢ao.

Quando, durante um encontro do nosso grupo, a professora fala da sua
impossibilidade no trabalho com uma crianga autista durante a pandemia, quando ela
diz “ndo sei, ndo estou conseguindo”, essa fala produz efeito ao se dirigir ao grupo.
Sabemos que ha limites no encontro com o outro, mas € preciso que isso venha na
palavra. Escutar seu proprio limite, acolhé-lo diante da interrogagao “ha um limite?” O
significante produz isso, € um dizer que extrapola o préprio dizer, que diz do que o
sujeito sabe de si mesmo sem saber que sabe. Como ensina Lacan, “é que ele diz
sempre mais do que quer dizer, sempre mais do que sabe dizer” (Lacan, 1954/1986,
p. 303).

Sob os efeitos da circulagdo da palavra (circulare), considerando o tempo
psiquico, ndo linear e ndo cronoldgico, sinto-me inspirada a encerrar a escrita desta
tese retornando a um instante que, junto a outros ja mencionados principalmente no
capitulo introdutdrio, marcaram os meus primeiros passos nos estudos da psicanalise.
O texto a seguir foi escrito no final do segundo semestre de 2017, quando cursei, como
ouvinte, uma disciplina na UFJF, oferecida no PPGE, pela orientadora desta tese.
Esse foi o meu primeiro momento formal de estudo da psicanalise. Nessa disciplina,
estudamos a licdo freudiana Inibicdo, sintoma e angustia, de 1926. Além do texto
freudiano, a inspiracéo veio de um adolescente que eu atendi no CAEE/Sul. Hoje,
consigo ver o impacto da relag&o transferencial desse aluno comigo. Ele, em alguns

momentos, agredia-me utilizando palavras pejorativas, referindo-se a mim como rica
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(de posses) e branquela. Outras vezes se colocava em posi¢des surpreendentes, por
exemplo, quando olhou minhas unhas e disse que estavam feias e se ofereceu para
pinta-las com esmalte. Eu permiti.

“Esse ainda é o esmalte que te passei?”.

Diante do sintoma, a palavra é o que pode salvar. Salva quando me movo dos
pensamentos e das censuras para letras soltas ou amarradas em contextos possiveis.
O sintoma avanga quando menos espero. Estou agora em vias de perder as palavras
porque ainda as controlo e o controle é a forma que encontro para paralisar emogées.
Sentimentos e ideias me atravessam enquanto meus olhos pousam no teclado em
busca do movimento frouxo dos dedos. Ndo é visceral como eu gostaria. Ha
comedimento e lucidez em excesso na minha digitacdo. Uma pausa. Sou rio. Rio fluido
e as vezes cachoeira que se afina nas proximidades do fim da queda. Desaguo. A
angustia me ronda desde sempre e em ‘instantes-ja” vou me diluindo, me perdendo e
incorporando fugidias emogdes que agora ja passaram. Clarice Lispector. Meus dedos
se firmam e correm ligeiros pelo teclado. Sim, a cada vez ¢ diferente, mesmo com o
mesmo sujeito. O mesmo sujeito nunca € o mesmo depois da palavra. Assim como
néo se pode entrar duas vezes no mesmo rio. Heraclito. Ha sempre recomecos, a dor
escorre e a respiragdo retorna. Nado posso me deixar cair. O vazio do universo é
povoado de sensagbes gelatinosas que me abragam e aconchegam. O enigma € o
meu ponto forte ao qual dou a palavra e a ougo viscosamente. O sinfoma é opaco.
Freud. A angustia é clara e necessaria e, se resisto, é porque sou isso. Sou
resisténcia, sou residuo de mim e estou em suspensdo porque as palavras me
ameagam e o0 que sou é tudo que tenho. A angustia sinaliza o perigo e Freud vive.
Contemporaneo. Ja ndo ando pelas ruas como antes. Ha em mim um desejo que
muda meu olhar ao que me circunda. Um desejo invadiu minha escuta e a voz do
outro possui um timbre macio, embora ainda confunda minha respiragdo. O grande
outro é fantasma. Ja deitei e me ajoelhei em divas e deles ndo tenho memodarias, tenho
a mim. Dei a mim um olhar. Ndo ha cura e nem o que curar. Ha movimentos uniformes
e ciclicos e constantes e inesperados e contraditorios. Ha repeti¢bes nas palavras da
mae e é a partir delas que tento me reconstituir. Ndo sou o que fiz delas (das palavras)
e me calo diante das intervengdes. Busco sentidos por ai. A angustia é coletiva,

embora s se possa dizer a cada um. A cada um segundo as suas obras. Evangelho.
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Desculpa, Freud, mas o Cristo é um outro que alegra algum lugar em mim. Quero sim
sair de onde estou. O que luta contra isso impulsiona morte na pulsdo de vida.
Resisténcia novamente. Defesa. O hip hop mostra a vida sem remendos. Jovens
rasgam o preconceito em versos. “Lapis e papel/ folhas concretas/ pra contar o choro/
de varias décadas”. Laura Conceigdo. Ndo sou rapper e costuro versos tortuosos: O
meu siléncio é de espada/ desafia, fere, mata/ aprofunda ao insuportavel da dor. “Nao
se pode permanecer crianga para sempre”. Freud. Teu siléncio interrompe meu fluxo.
Espero impaciente. A semana me ameaga com mudancas. Coisas podem acontecer
e tudo é um alerta para o que ndo quero ver. A visdo me escapa. Um romance me
aguarda. Sorrio quando ougo o Chico cantar: “se as tuas noites ndo tém mais fim/se
um desalmado te faz chorar/ deixa cair um lengo/ que eu te alcanco/ em qualquer
lugar”. O grande pai me alcanca em qualquer lugar. Na religido, no amor, no trabalho.
Transferéncia. Agora repouso um pouco. Ha sirenes gritando e ha perigo na esquina.
Belchior. Desfago lagos, disfargo passos. O calor aumenta e o coragdo acelera os
motivos da fuga. Me perco em devaneios, as palavras ndo alcangcam meu real estado.
Mundos povoam o intervalo entre o pensamento e a palavra. O que penso nédo é o
que sou de verdade. Me constituo na auséncia da palavra e, quando ela se expressa,
ja existe outra se constituindo a partir da ultima palavra proferida. Significantes.
Caminho sem nunca voltar ao comecgo porque 0 comego ja € o fim e cada passo
constitui um novo caminho. Volto. O perigo na esquina me faz voltar porque o
machismo e a violéncia violam meu feminino. A inibicdo é um sintoma da barbarie.
Deixo-me atravessar pela transmissao da psicanalise. Talvez ela me fale. Talvez ela
me ouga. Talvez o siléncio provoque. Talvez me venha algo da impermanéncia
libertadora (entre encontros e desencontros respiro uma paz instantanea) “cada um
sabe a dor e a delicia”. Caetano Veloso pisando a areia branca. Lembro da
adolescente que ndo aprendia as letras. O ndo aprender como sintoma. Uma escuta
aléem do método. Outro adolescente pinta minhas unhas e trés meses depois pega
minha mé&o e pergunta: “Esse ainda é o esmalte que te passei?” Esse mesmo
adolescente me diz que branco nenhum presta. Ele preto. Eu branca. Talvez a

psicanalise me desloque para uma nova mirada.
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Fim
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APENDICE A - Quadro 1 A escuta em cada encontro

ENCONTRO NUMERO DE ESCUTA
PARTICIPANTES
1° 8 participantes | O que os levou a dizer sim?
07/02/2020 - Vim por curiosidade, sobre a Psicanalise...
- Vim pelo novo, na procura de caminhos (esse
(presencial, novo seria a Psicanalise).
na escola) - O que me chamou a atencgéo foi justamente a

palavra, em um momento em que ela é tdo mal
interpretada... o que fazer com a palavra? Como
usar a palavra?

- Tem aluno com deficiéncia que da até
vergonha receber 20% por causa dele.

- Se for pensar, todas as criangas tém suas
necessidades, todas sdo especiais, e, as vezes,
nos, professores, é que temos necessidades
especiais.

- Tem muitas criangas com problemas familiares
tambem.

- Temos muitas criangas sem laudo, isso é um
problema... O que muda com o laudo?
(indaguei) Muda muito, a gente sabe o que ele
tem e pra familia também é muito bom.

122



20
07/03/2020

(presencial)

6 participantes

No encontro anterior, tivemos uma experiéncia
inicial com a circulagao da palavra. Poderiamos
falar um pouco como isso ficou para vocés.

- O que esta por tras da fala, ela é a ponta do
iceberg, tem sempre uma emog¢&o que dispara a
fala... ndo da pra dizer tudo que a gente sente.
- Tenho muito medo da palavra em si, porque
ela tanto pode ajudar como ofender. Ela pode
ser mal interpretada.

- As pessoas querem muito € falar, ninguém
quer ouvir...

- Eu converso muito com minha filha
adolescente em casa, mas com quem nNosSSoOS
estudantes conversam? Eles n&o tém escuta em
casa...

- Elogiei a beleza de uma aluna negra e ela se
desconcertou muito, como se ngo acreditasse...
- O que mais leva a repeténcia é a falta de
autoestima e indisciplina.

- Na escola particular, os estudantes também
néo tém com quem dialogatr...

- Tém familias muito dificeis de dialogar, teve
uma mée que chegou na escola xingando e
agredindo o filho...

- Precisamos de politicas publicas para a
populagdo carente. Mas tém paises como a
Dinamarca que tem Otimas politicas e as
pessoas se suicidam, e tem outros problemas...
isso ndo é do ser humano?

- Eu me vi contando os dias para a nossa
reunido. Nosso encontro me tirou um trauma de
uma experiéncia com uma terapia em que eu me
sentava de frente para o terapeuta e me sentia
constrangida...

- O afeto na relaggo com o aluno é muito
importante e isso influencia na aprendizagem.
E importante se colocar no lugar do outro.

Trouxeram questdes sobre a bidocéncia:
- E bom, mas é dificil as vezes... depende de
quem é o outro professor.

30
13/08/2020

(remoto)

10 participantes

- No comecgo do isolamento, estava perdida sem
a referéncia do trabalho e da familia;

- E muito dificil ndo ter contato com as pessoas.
- Pude aprender outras coisas, cozinhar, por
exemplo.
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- Tive transtorno de ansiedade, tive que usar
medicagéao.

- O dinheiro esta mais tranquilo, menos gastos
por ficar em casa.

- As criancas estéo tdo carentes de aula e escola
que vibram com a musica “cabeca, ombro,
joelho e pé”... (risos).

- Néo esta igual para todos, temos diferentes
realidades.

- Ndo estamos no mesmo barco néo! Ha
Jjangadas e iates!

- Somos privilegiados, temos salario, moradia...
As desigualdades estédo mais visiveis.

- Ha excesso de informagédo, tento buscar
informacgdes da ciéncia, fugindo dos boatos.

- Aceitacdo da situacdo tem que ter, porque ndo
tem jeito...

- O projeto da escola na rede social, foi um
resgate, sentia falta do trabalho e dos contatos.
- A recepcédo da direcdo e coordenacdo foi
otima, mesmo online. Isso nos da esperanca.

- No inicio da pandemia foi bom poder ficar em
casa; agora tem que ajudar os filhos com as
atividades de aula...

- Estou muito preocupada com o0s nossos alunos
sem atividades por tanto tempo.

- Parece que agora ha uma naturalizagdo das
mortes e da doenca... as pessoas hdo estao se
importando... ha uma espécie “alta social”.

- Foi muito importante retomar o trabalho
(elogios e agradecimentos a diregdo e
coordenacao).

4°
10/09/2020

(remoto)

4 participantes

- Parece que agora estamos trabalhando muito
mais do que antes, na escola.

- Estou muito cansada.

- Os pais ndo conseguem acompanhar os filhos
nos estudos.

124



- Me sinto desmotivada.

- Como sera a aprovagdo ou reprovagdo dos
alunos?

- Seréa que a gente vai retornar pra escola?

Sao muitas incognitas...

- A prefeitura esta cobrando muito dos
contratados, ndo sabemos como vai ficar a
situagéo se vai ter renovagéo de contrato...

- Tem muitas lives, algumas s&o boas, estou
gostando de fazer cursos online, mas ao mesmo
tempo tem um excesso.

- A ajuda e o apoio das coordenadoras tém sido
muito importantes, ndo sei como seria sem
elas... Elas sdo otimas!

- Tem que aprender a lidar com a tecnologia, o
que é bom e ruim... desgastante.

- Tenho medo de voltar a escola, sou do grupo
de risco.

- Vamos retornar? Tenho idade, cardiopatia,
diabetes...

50
01/10/2020

(remoto)

5 participantes

- Temos muito pouco retorno dos alunos nas
atividades remotas.

- As mées néo ajudam... algumas avisaram que
ndo € possivel, ndo tem internet, ndo tem
telefone...

- Teremos grandes perdas da educacgdo, na
aprendizagem...

- Esta sendo bom aprender coisas novas na
internet.

- E muito boa essa oportunidade de conversa
nossa, aqui.

- Fiquei me achando louca passando alcool nas
bananas, ndo da pra lavar porque elas ficam
pretas...

- Fico a manha inteira na frente do computador
e nenhum aluno aparece... como chegar ate
eles?

- Pelo menos estamos vivos...

60
29/10/2020

(remoto)

4 participantes

Chegaram animados falando de uma live que
tinham acabado de assistir sobre histéria e
memoria com afeto...

- Sou muito grato a educagédo. A educagdo me
deu isso, cabecga aberta, poder conversar com
as pessoas, ser professor me ajudou a ser uma
pessoa melhor.

125



- Fiquei meia hora no WhatsApp com uma aluna
explicando a matéria, fiquei feliz em poder fazer
isso; a mée enviou um audio agradecendo, ndo
ha nada que pague isso. Fiquei muito
emocionado, mostrei até para a coordenadora
depois.

- Eu levei muita requada e beliscdo na escola,
mas valeu cada um...

- A participagcdo dos alunos piorou, de seis que
participavam, agora sdo so dois que participam.
- O meu também diminuiu, sdo s6 dois também.
- Estou fazendo um trabalho multidisciplinar com
outros professores; esta sendo bom, estou mais
otimista...

- Mandamos carta para os alunos que n&o
conseguimos contato virtual, nem todos
responderam as cartas ou fizeram contato; eles
também n&o véao buscar as atividades
impressas...

- Ndo ha resposta dos alunos, ndo temos
noticias...

- Se alcancarmos um ja esta bom, estamos
fazendo nossa parte; na escola também, no
presencial, ndo alcangamos todos. Tem sempre
aqueles que ndo fazem os deveres de casa, que
né&o vo a escola, ndo participam...

- Na verdade, as questbes da escola estéo ai,
SO que mais escancaradas: alunos que n&ao
participam, familia que ndo aparece na escola,
que n&o patrticipa da educagéo dos filhos...

- S6 os que tem afeto e apoio da familia estéo
conseguindo sequir...

- A mée de uma aluna me falou que a filha sé
dorme ouvindo a histéria que eu gravei para a
turma.

70
03/12/2020

(remoto)

4 participantes

Sobre continuar com o grupo no préximo ano:

- A palavra é muito importante, tenho lido muitas
coisas sobre a palavra. Que interessante!
Alguma coisa que vocé gostaria de trazer?
(indaguei) - Coisas soltas, de varios autores...

- Quero continuar, nesse momento ta sendo
muito importante, quem sabe ficamos juntos até
o fim da pandemia.

- Tenho dificuldade de falar até com a psicdloga,
pra mim é dificil falar, aqui consigo um pouco,
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mas com um desconhecido no ponto de 6nibus
conto a minha vida inteira... (risos)

- Quero continuar, acho importante ter esse
espaco de fala principalmente nesse momento...
- Eu anoto o dia do nosso encontro e fico
contando, esperando...

80
28/01/2021

(remoto)

2 participantes

- Sabemos que é dificil, mas as méaes néao tém
autoridade sobre os filhos, ndo conseguem
coloca-los para estudar.

- Melhorou um pouco a participagé&o dos alunos.
- A entrega do Kit alimentacdo na escola foi
muito dificil tivemos que organizar as familias
para ndo irem todas de uma vez, tivemos que
separar, cuidar de alguns produtos pereciveis.
Muito triste pessoas falando que nos,
professores, ndo queremos trabalhar, mas
estamos trabalhando muito...

- Estou com saudades da escola.

90
04/03/2021

(remoto)

4 participantes

- Engordei 2 kg, preciso fazer atividade fisica.

- Fui na escola e me deparei com funcionarios
sem mascara.

- Pessoas da comunidade sem mascara...

- Tera que aumentar a equipe de limpeza.

- Voltar a escola foi bom, mas tenho medo, fico
preocupado...

- Tenho necessidade de conversar com as
pessoas e tem pessoas que me procuram
querendo a mesma coisa.

- Eu me refugio nas artes, musica e literatura,
principalmente...

- Tem umas obras na escola, acho que ¢é para o
retorno.

- A situagdo financeira esta pesando agora,
acho que vou precisar de outro contrato.

- Vi o JN e fiquei com medo de ter crise de
panico.

10°
31/03/2021

(remoto)

4 participantes

- Estou tendo insénia, medo, preocupagéo...

- Os alunos estdo participando mais,
principalmente os do 9° ano, talvez porque dois
alunos foram retidos.

- Estou especialista em lavar banheiro, agora.
Eu que lavo os banheiros na minha casa.

- No nosso trabalho néo ta acontecendo nada!
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- Parece que o lockdown n&o ta resolvendo
nada, s6 aumentam oS casos...

- Antes do lockdown, 237 alunos pegaram as
apostilas.

- Perdi uma pessoa amiga de Covid, estou muito
triste.

11°
29/04/2021

(remoto)

4 participantes

- “Tia, ndo te conhego, mas te amo” (bilhete de
uma aluna para a professora).

- A mée de um aluno morreu de Covid.

- Ndo da pra saber da escrita do estudante... e
0S que estéo em alfabetizagdo?

- Tenho medo dessa mée, ela é meio
encrenqueira...

- T6 com muita vontade de abragar as pessoas,
de abracgar vocés...

*Ver mensagens no WhatsApp apos esse
encontro.

12°
27/05/2021

(remoto)

3 participantes

- Estou preocupado, acho que estou me
acostumando com a solidéo...

- Eu t6 querendo fazer o Mestrado.

- Té fazendo um curso sobre os protocolos de
retorno as aulas presenciais. Na escola, me
sinto meio inibida de falar das coisas que estudo
no curso... As pessoas pensam que quero
aparecer...

- Teve reunido na escola sobre o retorno, ta
dificil...

- Eu ndo sei como vou fazer os relatorios do meu
aluno especial... é dificil falar com a familia e
com os outros professores...

13°
24/06/2021

(remoto)

4 participantes

Sobre 0 nosso grupo:

- Poderiamos falar mais sobre como lidar com
alunos que nao interagem, que tem dificuldade,
deficiéncia e autismo... vocé poderia sugerir
filmes e artigos sobre isso...

- A experiéncia pra mim é importante porque eu
nao gosto muito de falar, ndo sou fa de chamada
de video, converso com poucas pessoas assim.
E bom poder falar das criancas...

140

28/07/2021

4 participantes

- Férias, desligar de tudo...
- Retorno, protocolos...
- Queremos voltar! (ao presencial)
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(remoto)

- Tivemos que nos reinventar nessa pandemia.
- Minha mée esta com Covid, mas ta passando
bem...

- Ndo da pra olhar s6 as questbes pedagdgicas,
acho importante um apoio emocional...

- Apoio emocional... & importante cuidar do
emocional para o retorno presencial, ndo s6 do
pedagogico. Tipo isso que a gente faz aqui...
vocé podia... seria importante ter um psicologo
agora...

15°

19/08/2021

(remoto)

3 participantes

- Eu té muito preocupado, eu sempre comego
falando isso, né? (risos) As falas da pandemia
sdo incoerentes... falam de melhoras, mas estao
abrindo mais leitos de Covid no estado... a
variante Delta...

- Passei muito mal na semana passada, fiquei
com a garganta fechada... Minha garganta ficou
totalmente fechada...

- Estdo todos desgastados emocionalmente...
pais agridem os professores no telefone... teve
mé&e que disse que n&o vai ajudar o filho e que
ele ndo vai fazer nada mesmo néo...

- As criangas estdo muito abandonadas.

- As familias também estao precisando de ajuda
e € assim que elas vdo chegar a escola, isso vira
em cima de nds, professores... pessoas
precisando falar, conversar, vejo isso na minha
propria familia.

- Tudo polarizado, na politica é so6 disputa...

- Ndo ha coletivo, cada grupo vé seus proprios
interesses.

- Na escola temos muito apoio da coordenagdo
e diregéo.

16°
22/09/2021

(remoto)

5 participantes

- Estou preocupado com o retorno.

- Teremos um aumento de nossas
responsabilidades: controlar uso de mascara,
saida de alunos da sala...

- Estou preocupado com o conteudo, terei que
retomar tudo?

- Tenho medo da aglomerag&o no transporte
publico, pego duas condugbes para ir e duas
para voltar.

- Mais um pouco e eu ndo aguentaria mais o
isolamento.

- Gracas a Deus! Nao via a hora...
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- Estou usando ansioliticos naturais...
Siléncio

17°
28/10/2021

(remoto)

3 participantes

- Os Onibus estao cheios e ha muitas pessoas
sem mascara; tirei até foto e denunciei em uma
rede social...

- Um aluno disse que tirei a mascara na sala;
falou em casa e falou com a direcéo, tive que
explicar que apenas a troquei na porta da sala...
- Esta dificil essa volta, mudou muito no contato
com os alunos...

- Para segurar na méo de uma crianga passo
alcool na minha méo e na dela e depois de
novo...

- Os alunos estdo muito atrasados com o
conteudo, ndo vai ter jeito isso...

- Minha maneira de ensinar mudou depois que
fiz o Mestrado, trabalho praticamente s6 com
leitura e interpretagéo...

- Por que apesar de termos Paulo Freire tantos
anos, nada mudou na educacgédo do Brasil?
Nada mudou? (interroguei)

18°
18/11/2021

(remoto)

3 participantes

- Ninguém usa mascara mais n&o...

Sobre preconceito racial:

- Tem um pai que debocha do cabelo crespo das
filhas. Ele é branco casado com uma preta. Eu
falo que elas s&o lindas e elas ficam sem jeito
com elogios...

- E ignorancia dele, ndo tem conhecimento.

- Vamos aprendendo, para cada um é de um
Jeito.

- Eu elogio a pele e o cabelo...

- Tenho um bisavd negro, levei uma foto para
eles verem...

- Fui em uma médica e fui muito bem atendido.
Senti necessidade de dizer na minha familia que
essa médica era negra e excelente profissional,
e que o atendimento, que aconteceu em um
setor publico, foi a melhor consulta que ja tive.

19°
16/12/2021

(remoto)

4 participantes

Avaliagao do trabalho:

- Foi importante ser ouvido.

- Me sinto a vontade no grupo

- Quero reunir todos vocés na minha casa, ja
disse isso...
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- Cada um contribui do seu jeito. Aprendo muito
com todos.

- Quero muito continuar, mas e se eu nao voltar
para a escola? Vou poder continuar?
(professor/professora com contrato temporario)

- Esta é a minha situagdo tambéem...

- Ndo conversava com ninguém, eu falava aqui...

20°
10/02/2022

(remoto)

3 participantes

- Na escola que estou agora é muito diferente,
tem mais violéncia, o publico é adolescente e
adulto...

- Em uma escola que trabalhei teve tiro dentro
da escola.

- Eu fico em panico, ja passei por situacdo de
violéncia na escola tambéem...

- Tive um aluno que era chefe do ftrafico, ele
dormia na sala, mas, antes, mandava ftodo
mundo ficar quieto e respeitar a professora... eu
ficava quieta também. (risos)

- Ja vi corpo desovado em um lugar perto da
escola, tinha policia e tudo...

- Tive crise de pénico, varios da minha familia
tiveram Covid... (como foi? Indaguei). Senti frio
pelo corpo e falta de ar, nossa é horrivel!

- N&o quero tomar Rivotril... falei com a
psicologa na hora da crise, ela me acalmou...

- A Psicanalise é fascinante ...

21°
17/03/2022

(remoto)

3 participantes

- Sofri uma agresséo de um aluno essa semana.
Chorei muito. A equipe da escola me consolou,
me abracou. E cada coisa que a gente passa...
professor é igual mée, ndo desiste nunca. Quero
muito fazer alguma coisa por esse estudante,
néo vou desistir. Ele sera encaminhado para o
CAEE.

- Ja na minha escola é o oposto, sdo idosos de
70 anos; s&o adolescentes, jovens que
nenhuma outra escola quer. Precisam ser
acolhidos. Hoje é diferente para mim, fico mais
tranquilo com esses desafios, com as coisas que
eles falam.

- Uma vez, em uma escola com 53 alunos na
turma, sai da sala por um instante e pensei: o
que fagco? Sera que peco demissdo? Néo pedi.
- Eu levo coisas diferentes para os alunos, conto
histérias, muitos nunca tiveram alguém que
contasse historia para ele. Ja desisti mesmo de
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contar com a familia, ndo conto por que eles ndo
podem dar.

- Vou voltar com minha psicologa, ja esta
marcado. Muita ansiedade, esquego o0 que
estudei para o concurso, me cobro muito.

- Eu tive, numa outra vez, uma aluna que
abortou na sala de aula, situacdo muito dificil.
Um aluno veio me falar que a fulana estava
passando mal, eu fui na carteira, vi que ela
estava muito palida e quando ela levantou tinha
muito sangue...

- A pandemia foi muito dificil para todos, ndo
sabemos o0 que aconteceu com 0S NOSSOS
alunos.

22°
11/04/2022
(presencial,

na escola)

5 participantes

Sobre um aluno da educacao infantil:

- Ele me chutou, bateu com a cabega no meu
rosto... ndo sei se vou aguentar; quero muito
fazer algo por ele; se minha saude ficar em risco
vou ter que me entrar com atestado.

- Pensei em fazer BO se me agredir de novo...
(Indaguei: Como faz nesses casos, com
criangas? Siléncio).

- Ele estava fora da sala, pegou e rasgou um

111 ~

cartaz com os dizeres: “ndo grite sem motivo”

Conversei sobre autorizagao das falas para a
tese. Li as falas dos participantes como anotei
para a tese. Eles riram ao se reconhecerem e ao
reconhecer os colegas.

A gente sabe direitinho quem falou... nossa,
quanta coisa a gente passou... se ndo fosse o
grupo ia ser tudo mais dificil... porque eu s6
falava aqui no grupo, com quem que eu podia
falar sobre o meu trabalho? Eu ndo encontrava
com as pessoas...

- O meu nome pode constar na tese, porque
quando as pessoas lerem védo ver que eu
patrticipei...
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realizado dia 29/04/2021:
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“‘Esses encontros sdo muito bons. A gente recupera alguma coisa. Calor
humano tdo necessario ndo sé nesse periodo, mas na vida”.
Pesquisadora: “Que bom ouvir isso. Eu tb me sinto muito bem com esses

encontros”.
“Bom dia! Adoro nossos encontros mensais!”.

“‘Bom dia! Eu adoro nossos encontros. Realmente ele aquece a esperanga em

dias melhores”.
“Eu adoro os nossos encontros & luz na nossa vida. Conversar, trocar

experiéncias, falar ouvir e ter esperancgas”.

APENDICE B - Quadro 2 Anotagdes do diario de campo

ENCONTRO DIARIO DE CAMPO

1° O primeiro encontro ocorreu em uma sala da escola eu foi
campo da pesquisa. As carteiras foram por mim organizadas
07/02/2020 | em circulo, e estiveram presentes oito dos nove professores
que se propuseram a participar. A professora que faltou néo
(presencial) | pode comparecer & escola por questées pessoais, conforme
Justificativa de uma colega.

2° Cheguei a escola uns 10 min antes e participei do lanche, no
qual havia um bolo pelo Dia Internacional da Mulher. Todos
07/03/2020 | conversavam, cumprimentei varios, ouvi alguns comentarios
do tipo “vamos indo, né”?! e “vamos em frente”. A rede
(presencial) | municipal esta, nesse momento, na iminéncia de uma greve, e
tomei 0os comentarios nessa conta. Antes, falei rapidamente




20
07/03/2020

(presencial)

com as coordenadoras e pedi para abrir a sala para o encontro
do grupo. Organizei as carteiras em circulo e logo uma
professora entrou e comegou a conversar, a arrumar alguma
coisa no fundo da sala e a falar sobre a turma e seu trabalho
(essa é a sala de aula da turma dela). Percebi seu desejo de
estar ali e senti um misto de contentamento e responsabilidade.
Estava meio tensa nesse segundo encontro, ainda tenho que
trabalhar em mim a abertura ao inusitado, a um trabalho ndo
pautado na prescricdo, e, que apesar de preparado e
planejado, esta totalmente aberto. Minutos depois os outros
foram chegando.

Ao final do encontro:

A professora que falou sobre os adolescentes disse algo sobre
a importancia do afeto na relacdo do estudante e da influéncia
disso na aprendizagem. Lembrei-me do texto em que Freud
escreve sobre a escola e disse que poderia trazer, caso
quisessem. Disseram que queriam o texto, com empolgagéo.
Alguém falou sobre ler e discutir o texto e no final me cobraram
para ndo esquecer. E duas professoras que dei carona até o
centro me lembraram do texto enquanto batiam a porta do
carro.

Ao final, quando os professores lamentaram o pouco tempo,
disse que estou disponivel para ampliar os encontros para de
165 em 15 dias, como na proposta inicial. Falei sobre isso com
a coordenadora e disse poderia passar meu celular caso
alguém solicitasse.

Diante da iminéncia da greve, perguntei qual era a postura da
escola e me informaram que a escola fecha. Todos param.

Apesar das incertezas dos proximos encontros, sai

emocionada da escola, pensando o quanto € inovador e
importante esse trabalho que esta sendo construido e o quanto
me sinto feliz em poder realiza-lo. Percebi que ja ha
desdobramentos, um vinculo e o interesse na leitura de
Freud... pensar um pouco nisso e nas possibilidades do
trabalho com a palavra...

21/03/2020 - Ainda n&o tive supervisdo, mas conversei com a
orientadora da tese, que me alertou para o cuidado de que esse
nao é um grupo de estudo,; pensar o que fazer com o texto que
eu evoquei. Ndo é trabalhar o texto, apenas o que chegar ao
grupo pela palavra dos professores, acolher um possivel efeito
naqueles que quiserem mesmo Ié-lo.

21/04/2020 - Estamos no confinamento devido a Covid-19
dede o dia 18/03/2020. Tive supervisdo e foi sugerido que
talvez fosse interessante enviar o texto aos participantes para
manter um vinculo devido a greve e, posteriormente a
pandemia. Criei um grupo no WhatsApp e fiz isso.
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30
13/08/2020

(remoto)

O retorno do grupo pela via remota, na plataforma Google Meet
se deu no dia 13/08/2020, quinta-feira, as 20h. No més de
Jjunho, eu retomei o contato com os participantes por meio do
grupo que criei no WhatsApp. Com as trés coordenadoras,
diretor e vice-diretor, fiz primeiro um contato por telefone,
falando da retomada do grupo, convidando-os e perguntando
se podia adiciona-los ao grupo do WhatsApp. Todos
concordaram.

Dei as boas-vindas a todos os participantes e aos que estavam
chegando, disse que foi muito importante o acolhimento do
grupo e da escola a essa pesquisa e agradeci o convite
novamente aceito para a retomada. Fiz uma breve
recapitulagdo do que é o grupo de Circulagdo de Palavra: a
escuta aos educadores € o0 que move essa pesquisa, meu
desejo de experimentar um espago que ¢é também de
formagdo, ndo na forma tradicional, prescritiva, mas onde
podemos nos ouvir e ouvir o outro por meio da circulagdo da
palavra, dando lugar ao mal-estar, colocando-o em palavras.
Iniciei entdo, perguntando como estavam diante de todas as
mudangas e acontecimentos dos ultimos meses.

As falas se relacionaram ao momento atual, na importancia do
retorno as atividades da escola, inicialmente em um projeto da
escola em uma rede social.

40
10/09/2020

(remoto)

Houve muitas queixas, bem diferente do dltimo encontro.
Comegcaram a repetir as queixas: ndo ha respostas dos
estudantes, maes ndo ajudam... sentem-se desmotivados, as
mées dos estudantes dizendo que néo ¢é possivel...

Apontei, interrogando-lhes: ha um limite para vocés? A atuagao
de vocés tem um limite? Apos a resposta deles: Importante
reconhecer esse limite. Ha um limite.

N&o queriam parar de falar, sugeri chamar um pouco antes
para o proximo encontro (sera dia 01/10, ja avisei
antecipadamente).

50
01/10/2020

(remoto)

Nenhuma anotacao no diario de campo.

60
29/10/2020

(remoto)

Uma patrticipante falou de sua historia familiar e o quanto foi
dificil estudar e chegar onde estava. Uma outra disse que sua
vida foi muito dificil também, que a mée sempre a incentivou e
que ela fez o mesmo com os seus filhos.
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Achei muito intenso esse encontro, falas no contexto da
educacdo, apontando para um desejo pelo trabalho, pela
profissdo e falas que interpreto com forma de contornar o
impossivel desse real que tem se apresentado. No grupo do
WhatsApp todos se manifestaram sobre a reuniéo, dizendo que
foi muito boa. Foi percebido por eles o fortalecimento de um
vinculo ali (?).

70
03/12/2020

(remoto)

Inicialmente, seria dia 26/11/2021, mas adiei para 03/12/2020
porque seria a missa de sétimo dia do pai de uma participante.
Ela iniciou agradecendo por ter adiado o grupo em
consideragdo ao momento que ela estava passando.

Como foi nosso ultimo encontro de 2020, indaguei se gostariam
de continuar no ano seguinte. Todos concordaram que sim.
Ao final, falei um pouco do grupo, das mudangas em relacéo a
proposta inicial, devido a pandemia e da importéncia de termos
continuado com esse espago de circulagdo da palavra,
podendo falar das questées da educagdo em um momento téo
dificil para todos, acolhendo as dificuldades desse percurso
aqui no grupo, na palavra de vocés.

O que me pareceu nesse encontro € que eles estdo recebendo
algo que tem a ver com a experiéncia de ser escutado. Acredito
que n&o esta claro ainda para eles o que é isso e nem mesmo
pra mim esta claro, mas tem alguma coisa que esta fazendo
um efeito all.

80
28/01/2021

(remoto)

Uma patrticipante recebeu os sobrinhos em casa durante o
encontro, mas néo quis sair. Outro ndo pode participar porque
estava com a mée internada e o pai demandava atengéo. A
mae desse participante faleceu na semana segquinte.

90
04/03/2021

(remoto)

A palavra fluiu mais, todos muito atenciosos e desejosos desse
encontro. Ha um afeto amoroso que circula no grupo.

10°
31/03/2021

(remoto)

Nenhuma anotacao no diario de campo.
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11°
29/04/2021

(remoto)

Né&o foi possivel o encontro pré-agendado para o dia 22/04/21
devido a um compromisso meu. Fizemos dia 29/04.

O que o grupo significa pra mim hoje, além da pesquisa?

A cada vez me vejo diferente diante do grupo, ndo com mais
certezas, mas com um vinculo mais forte com os 4/5
componentes que permaneceram.

Sempre atenta ao aprendizado da escuta, mas permito me
colocar mais também, talvez isso me aproxime do grupo, néo
do lugar de mestre, mas reafirmando a dureza do momento,
colocando-me nesse real no qual estou junto com eles.

Talvez uma pergunta inicial: como estamos dessa vez, seja
pertinente. Ha4 mudancas a cada vez, a cada encontro... penso
que o0 grupo seja um testemunho dessas mudancgas... do
proprio grupo e de cada um.

12°
27/05/2021

(remoto)

Uma professora falou mais do trabalho com um estudante
autista; interroguei um pouco sobre isso, como estava sendo o
trabalho, com estava a relagdo com a mée do estudante e com
os demais professores. Aos poucos, ela foi falando de suas
dificuldades, colocando palavra nos seus incémodos, dando
lugar a essa angustia que a estava deixando numa situagdo de
impoténcia.

13°
24/06/2021

(remoto)

Normalmente eu inicio o grupo dando boa noite e perguntando
como estdo, mas, as vezes, eles nem esperam iSso e ja
comegcam a falar. Foi o caso deste encontro em que
comegaram se perguntando sobre os relatorios individuais e o
PADI que deveriam ser enviados para a SE. Apos varias falas
sobre o trabalho na escola, formularios a preencher e outras
preocupacgées, fiz a indagagdo com relagdo a avaliagdo do
grupo, mas o tempo ficou curto. Penso que na proxima vez sera
importante iniciar direto com a avaliagdo. Ja quase no final,
disse que chegamos a mais um final de semestre e gostaria de
saber: como tem sido essa experiéncia para vocés? Vamos
continuar apds as férias?

Diante da demanda da professora: e se falassemos mais de
estudantes com deficiéncia? VVocé podia nos passar artigos e
filmes, dizer como podemos lidar...

Fiquei meio confusa na hora diante dessa demanda, mas
intervi dizendo um pouco da proposta do grupo de circulagdo
da palavra a partir do que eles traziam a cada vez. Nao seria
um grupo de estudos, embora esse grupo pudesse acontecer
um grupo de estudos como desdobramento, mas seria uma
outra coisa, podemos falar aqui como as dificuldades e
deficiéncias dos estudantes sdo para cada um de vocés... mas,
néo sei se entendi direito sua sugestdo. A professora, entéo,
disse: como aconteceu com a fulana, referindo-se a colega
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que, apo6s falar no grupo sobre suas dificuldades com o
trabalho e relatério do estudante autista, consequiu sair da
impoténcia e adequar as atividades do estudante e também
fazer o relatério. Alguma coisa tinha operado ali com relagéo a
fala da professora.

14°
28/07/2021

(remoto)

Pelos desdobramentos das falas, entendi que havia uma
demanda dirigida a mim relacionada a um trabalho de “apoio
emocional” aos professores da escola. Respondi que era algo
a ser discutido com os demais colegas e, se houvesse
interesse dos outros professores, seria importante dirigirem-se
a diregéo.

Continuando o que ja descrevi acima, essa foi uma questao
que a principio me surpreendeu. Disse que talvez nem todos
quisessem, como no nosso grupo para o qual todos foram
convidados e eram eles quatro que estavam ali, porque algo os
chamou para essa proposta. Sugeri que encaminhassem essa
possivel demanda para a direcdo. Uma patrticipante disse que
falaria com a diregdo e coordenagdo sobre isso. Dois
participantes falaram que pensam em retomar a terapia; uma
disse que vai tentar se organizar financeiramente. Seria um
efeito do grupo? Esse encontro durou 1h45min.

Um participante pediu para anteciparmos o encontro, talvez de
15 em 15 dias... marcamos o proximo encontro para o dia 12
ou 19/08/21, a confirmar.

15°

19/08/2021
(remoto)

“Garganta fechada” repetiu-se varias vezes e pareceu-me um
significante importante aqui, vindo de alguém que sempre toma
a palavra. Apenas repeti, interrogando: “fechada”? Ao que se
repetiu a explicagdo da inflamagdo da garganta. "Estamos
fechados (?) em casa... nas relagées... na fala (?)” eu disse,
interrogando.

Temos muito apoio da coordenagéo e da diregéo.

Essa ultima fala se repete em quase todos os encontros.

16°

22/09/2021
(remoto)

O grupo ftrouxe muitas preocupacbes. Falei que s&o
preocupagbes legitimas e lembrei de quantos impossiveis
foram contornados nesse periodo que estamos juntos até
chegarmos nesse momento de retorno a escola. A partir dai,
houve uma mudancga nas falas.

Posteriormente, fiz outra intervengéo, apontando que estamos
todos vacinados e diante de um momento muito esperado que
€ o retorno as atividades presenciais. Havia uma apreenséo,
uma ansiedade com o retorno. Houve um momento de siléncio
no grupo que me chamou a atengdo. Ndo de lembro de outro
momento assim durante todo esse tempo...
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17°

28/10/2021
(remoto)

Como a questao do uso e ndo uso da mascara se repetiu muito,
intervi interrogando: usamos mascara? Que mascara?

Minha maneira de ensinar mudou depois que fiz o Mestrado,
trabalho praticamente s6 com leitura e interpretaggo...

Por que apesar de termos Paulo Freire nada mudou na
educagdo do Brasil? Intervengdo minha: Nada? A palavra
circulou em torno disso no grupo.

Apos algumas manifestagcées dos outros participantes, intervi
dizendo que, talvez, tanto Paulo Freire quanto o trabalho com
leitura e interpretagdo tenham a ver com a escuta do outro,
considerando suas experiéncias e o que cada um pode trazer
de si mesmo.

18°
18/11/2021

(remoto)

A professora que estava as voltas com a questdo do uso da
mascara inicia sua fala dizendo que enviou fotos a uma rede
social para denunciar a falta de limpeza nos O6nibus. Em
seguida, uma participante iniciou contando do trabalho que
esta fazendo sobre com o livro “As bonecas da vo Maria” e
surgiu a questdo do preconceito racial. Como esse assunto
reverberou bastante no grupo, Iindaguei se estavam
trabalhando com o tema na escola ao que responderam sim. A
palavra circulou em torno disso e cada um péde dizer um pouco
de como é para si a questdo do preconceito.

Indaguei como é trabalhar isso com os estudantes.

O grupo falou mais ou menos 1h sobre o assunto; foi o tema
do tempo todo no grupo.

Como isso é para cada um foi a questao.

Achei importante deixar circular, porque acredito que enquanto
falavam e se ouviam, aparecia o que é para cada um e também
como é dificil falar sobre isso.

Ha politicas universais, leis para todos, mas cada um é de um
Jeito e é afetado de uma forma diferente.

Como levar isso aos estudantes? E as familias?

19°

16/12/2021
(remoto)

Mais uma vez, final de semestre, indaguei como estava sendo
0 grupo para eles e se continuariamos no proximo ano. Surgiu
uma indagagdo-preocupagdo relacionada aos professores
contratados (trés do grupo) que ndo sabiam se conseguiriam
retornar para a escola. Eles poderiam continuar? Respondi que
sim, éramos um grupo. Mas fiquei com duvida se isso fere o
objetivo da pesquisa que é investigar efeitos da escuta de
professores de uma escola. E como ficariam os encontros
presenciais, caso retornassemos? N&o poderia ser na escola,
com participantes de fora... poderia ser na Universidade? Outro
local? Qual seria o destino do grupo? Estaria no momento de
encerrar?
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20°
10/02/2022
(remoto)

‘A Psicanalise é fascinante”... ndo sei quem falou isso, so
anotei a fala apds o grupo... depois dessa fala, indaguei a uma
participante sobre como estavam os estudos, os planos do
Mestrado. Ela disse que agora ndo da porque esta estudando
para o concurso. Indaguei a outra: e vocé? Pensa no
Doutorado? Ela ficou meio desconcertada, e sorriu...acho que
estou velha para isso... eu ri e disse: e eu? Nao sei porque fiz
essas indagacgbes, mas as vezes penso que ha um desejo com
relacdo a Psicanalise... ou sera o meu proprio desejo que
escutei? A mensagem invertida, talvez...

21°
17/03/2022

(remoto)

Penso que talvez o grupo esteja chegando ao fim. Ndo porque
eu vou dizer que é o fim, mas pelo movimento dos
participantes. Retomada de terapia por parte de um
participante, mudancga de escola, interesse na minha tese que
talvez sinalize interesse na Psicanalise... ndo sei dizer ainda
sobre isso. O préximo encontro sera presencial no CAEE/Sul.
Serd o primeiro encontro presencial desde o inicio da
pandemia.

Reler esse diario me da a nogéo do percurso...

22°
11/04/2022

(presencial)

Esse encontro foi realizado na propria escola, ja que, em
contato por telefone, a atual diretora, que era coordenadora
pedagogica e participou de alguns encontros do grupo,
disponibilizou a propria escola, mesmo com um participante
néo fazendo mais parte do quadro de professores da escola. O
encontro foi marcado para as 17h45min, tendo inicio por volta
das 18h. Ficamos felizes com o reencontro e nos abragamos.
Uma patrticipante estava bem mais magra, no grupo ela ja havia
relatado que estava fazendo uma reeducagéo alimentar. Outra
participante estava muito falante, totalmente diferente dos
encontros remotos. Pareceu-me mais segura, falou muito do
seu trabalho, de suas experiéncias com oS estudantes com
deficiéncia e transtornos. Tivemos a participacdo da diretora
que assumiu o cargo esse ano.

Estou com muita dificuldade, mesmo logo apds o encontro, em
lembrar e anotar o que foi falado no grupo. O que me vem é a
fala de uma professora dizendo que vai fazer BO se for
novamente agredida pelo seu estudante de quatro anos. Eu so
indaguei: é esse o procedimento? Como faz nesses casos,
com criangas? Fez-se um siléncio. Acho que aqui o importante
é dizer que colocar a duvida pode trazer mais efeitos do que
dar a resposta. Ndo sabemos que efeitos podera ter, ou ndo
ter, nesse caso, mas a duvida permite reflexdo, questionar a si
proprio.
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ANEXO A - Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

Numero do Parecer: 3.972.965 Aceito
Situacao do Parecer: Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP: Nao
JUIZ DE FORA, 15 de Abril de 2020

Assinado por: Jubel Barreto (Coordenador(a))

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa CEP/UFJF, de acordo com as
atribuicbes definidas na Res. CNS 466/12 e com a Norma Operacional
N°001/2013 CNS, manifesta-se pela APROVACAO do protocolo de pesquisa
proposto. Vale lembrar ao pesquisador responsavel pelo projeto, o compromisso
de envio ao CEP de relatérios parciais e/ou total de sua pesquisa informando o
andamento da mesma, comunicando também eventos adversos e eventuais

modificagdes no protocolo.
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