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RESUMO

A dissertagdo de mestrado em questdo concentra-se na crescente busca por uma abordagem que
contribua com a Educacdo Financeira no Brasil. O processo de producdao de significado
desempenha um papel fundamental nessa busca, pois ¢ por meio dele que se conduzira uma
investigacao aprofundada. Com base na pergunta norteadora “Como a integracao de conceitos
financeiros no curriculo do 6° ano do Ensino Fundamental afeta o processo de aprendizado e a
compreensdo dos alunos sobre questdes financeiras, bem como sua capacidade de aplicar esses
conceitos da vida real?”, a pesquisa estara centrada na investigacdo dos efeitos da inclusdo de
conceitos financeiros no curriculo educacional dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. O
objetivo central ¢ analisar e explorar as relagdes nos estudos sobre Educagdo Financeira que se
relacionam com os campos semanticos, apresentando uma proposta de pesquisa preliminar. A
pesquisa ¢ fundamentada teoricamente pelo Modelo dos Campos Semanticos de Romulo Lins
(2012). A pesquisa sera realizada em duas escolas da rede de ensino particular de Juiz de Fora,
Minas Gerais. A coleta de dados sera realizada por meio de atividades aplicadas aos alunos do
6° ano, visando mapear seus conhecimentos e percep¢des sobre a Educacdo Financeira. A
analise dos dados sera qualitativa, utilizando a técnica de analise de contetido. Assim, esta
pesquisa tem como objetivo principal analisar e explorar as relagdes nos estudos sobre
Educacao Financeira que se relacionam com os campos semanticos, com o objetivo de construir
uma proposta de pesquisa preliminar para o ensino de Educacdo Financeira para alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental II. Neste contexto, a pesquisa pretende contribuir para o
aprimoramento da Educacao Financeira no Brasil, identificando lacunas, desafios e
oportunidades por meio da analise das relagcdes semanticas nos estudos existentes. O resultado
esperado ¢ uma proposta de um produto educacional, utilizado por professores, que possa servir
como base para futuras iniciativas no campo da Educagdo Financeira, com o intuito de
contribuir com uma melhor compreensao ¢ Educa¢ao Financeira para os alunos dos anos finais,

ajudando-os a tomar decisdes financeiras informadas ao longo de suas vidas.

Palavras-chave: Educagdo Financeira. Campos Semanticos. Educagdao Matematica.

Conceitos Financeiros. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The master's dissertation in question focuses on the growing demand for an approach that
contributes to Financial Education in Brazil. The process of meaning production plays a
fundamental role in this quest, as it will guide an in-depth investigation. Based on the guiding
question "How does the integration of financial concepts into the 6th-grade curriculum affect
the learning process and understanding of financial issues among students, as well as their
ability to apply these concepts in real life?", the research will center on investigating the effects
of including financial concepts in the educational curriculum of 6th-grade students. The main
objective is to analyze and explore the relationships in studies on Financial Education related
to semantic fields, presenting a preliminary research proposal. The research is theoretically
grounded in Romulo Lins' Semantic Fields Model (2012). The research will be conducted in
two private schools in Juiz de Fora, Minas Gerais. Data collection will be carried out through
activities applied to 6th-grade students, aiming to map their knowledge and perceptions of
Financial Education. Data analysis will be qualitative, using content analysis technique. Thus,
this research aims to analyze and explore the relationships in studies on Financial Education
related to semantic fields, with the goal of building a preliminary research proposal for teaching
Financial Education to 6th-grade students in Elementary School II. In this context, the research
aims to contribute to the enhancement of Financial Education in Brazil, identifying gaps,
challenges, and opportunities through the analysis of semantic relationships in existing studies.
The expected outcome is a proposal for an educational product, utilized by teachers, that can
serve as a foundation for future initiatives in the field of Financial Education, aiming to promote
a better understanding of Financial Education for students in the final years, assisting them in

making informed financial decisions throughout their lives.

Keywords: Financial Education. Semantic Fields. Mathematical Education. Financial

Concepts. Elementary Education.
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ATE AQUI, A MINHA TRAJETORIA

Nasci em Santos Dumont, Minas Gerais, em uma cidade com aproximadamente 50 mil
habitantes. Sou filho de duas pessoas maravilhosas e irmao de duas pessoas incriveis e
inspiradoras, sendo o mais novo e gémeo. Minha trajetoria escolar teve inicio no ensino
fundamental e médio, onde estudei em escolas publicas e, simultaneamente, cursei técnico em
eletrotécnica no Instituto Federal do Sudeste de Minas — Campus Santos Dumont. Minha
jornada académica comegou no segundo semestre de 2016, e a partir desse ponto, pude desfrutar
de diversas experiéncias em prol da minha formagdo universitaria. Sem duvida, todos os
momentos vividos e experienciados contribuiram para me tornar a pessoa e o profissional que
sou hoje.

No final de 2016, recém-chegado a universidade, cheio de ideias e encantado com o
novo ambiente, estava otimista quanto ao que poderia acontecer € como isso contribuiria para
a minha formacdo. Lembro-me bem das minhas primeiras aulas, o nervosismo, a tensio ¢ a
ansiedade, mas também estava atento a todas as oportunidades que pudessem surgir. Nao foi
um momento facil, pois estava longe de casa e ndo conhecia ninguém, mas optei por me dedicar
as disciplinas iniciais, pois elas exigiam comprometimento. No final do meu primeiro periodo,
me inscrevi no primeiro processo seletivo para professores voluntarios do cursinho popular da
universidade, o GARRA.
O projeto de extensao tem como objetivo colaborar com a democratizagao do acesso aoensino
superior e atende pessoas em situacao de vulnerabilidade socioecondmica na regido de Juiz de
Fora, MG. Foi a minha primeira experiéncia em um processo seletivo para professoresque
exigia a apresentacdo de um plano de aula, uma prova aula e uma entrevista. As etapas eram
novidade para mim, j& que, pela primeira vez, eu teria que me preparar para uma prova aula.
Apesar de ter tido algumas experiéncias na sala de aula durante o Ensino Médio, ainda estava
inseguro em relagdo a minha capacidade de atuacdo. Durante o processo, senti aquele “frio na
barriga”, uma sensacao que aprendi a ter sempre que participo de um processo seletivoou entro
em uma sala de aula com alunos que nao conhego, porque isso ¢ um dos propdsitos que nos
fazem exercer a profissao com €xito. “Esse ‘medo’ nos impulsiona a nos dedicarmos aquilo que
amamos", como uma das minhas professoras de historia costumava dizer. E fui aprovado!
Lecionei como professor de Matematica B, com énfase em geometria, por quatro anos (2017—
2020).

Hoje, ndo consigo imaginar estar na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e ndo

ter tido a oportunidade de vivenciar esse ambiente, onde enfrentei grandes desafios, mas foram
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eles que me levaram a correr atras de orientagdo e refletir sobre como eles poderiam ser
positivamente impactantes para os alunos do GARRA, a quem carinhosamente chamamos de
“garrinhas”.

Muitos momentos foram marcantes durante esse periodo. Lembro-me de dois em
particular, como se fossem hoje. O primeiro foi um recado andnimo de um aluno, deixado em
um projeto de mensagens andnimas coordenado pelo departamento interpessoal. Os alunos
escreviam mensagens para os membros e as deixavam atras da porta da sala de aula. O primeiro
recado que recebi constava: “Tudo tem sido maravilhoso! Amo a aula do Vinicius, ele merece
um salario!!!!”. Esse feedback me deu a certeza de que estava no caminho certo e que cada
minuto de dedicagdo estava valendo a pena. O outro momento marcante foi quando, durante
uma aula de geometria, pedi aos alunos que escrevessem uma nova moral para a fabula 4 lebre
e a tartaruga ap6s uma desconstru¢do da historia. Muitas coisas surgiram desse exercicio,
incluindo a pergunta: “Essa aula ¢ de matemadtica ou reda¢ao?”. No entanto, o objetivo era
mostrar que a sala de aula pode ser o que quisermos, pois a imagina¢ao faz parte do aprendizado
em matematica, assim como em outras disciplinas.

Em 2021, no meu quinto ano, tornei-me presidente do GARRA. Foi um momento novo,
no qual eu exploraria novos caminhos e carregaria novos legados, aprendendo sobre gestao de
pessoas, gestdo escolar e lideranca. Durante minha gestdo, atuei de forma coletiva e
democratica, onde todos tinham voz, independentemente do cargo que ocupavam.

Em 2018, também fui professor do Curso Preparatorio para Concursos (CPC) (na
modalidade de estagio ndo obrigatorio) e permaneci nessa fungdo até 2019, lecionando
principalmente geometria. Durante esse periodo, aprofundei meu conhecimento na area e
enfrentei diversas dificuldades da profissdo, seja relacionada a estrutura ou a defasagem do
sistema educacional. Organizei seminarios e palestras, como “O Ensino da Matematica no CPC:
Preparando Futuros Professores para Atuarem com Criatividade na Diversidade Social,
Econdmica e Intelectual” e “Educacao Financeira da Teoria a Pratica”, entre outros. Fiz aulas
tematicas e interdisciplinares.

No mesmo ano, trabalhei como professor substituto na rede publica estadual, onde
lecionei para turmas de 1° e 2° ano do Ensino Médio, ensinando contetidos relacionados a
algebra e geometria. Lembro-me de criar atividades no GeoGebra, incluindo construcdes de
figuras planas e planificacdes. Essas atividades ajudaram os alunos a compreenderem conceitos
matematicos e a aplica-los na pratica, demonstrando a importancia da matematica no mundo
real.

Participei do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) —
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Matematica — de agosto de 2018 a agosto de 2019 e de outubro de 2020 a fevereiro de 2021.
Durante esse periodo, tive a oportunidade de refletir sobre a atuacdo do professor em sala de
aula. Uma das atividades que mais me impactou foi a criagdo de uma horta na escola, onde os
alunos aprenderam sobre unidades de medida, areas e volumes enquanto participavam do
projeto. Isso demonstrou como a matematica esta presente em situagdes do cotidiano e ajudou
os alunos a compreenderem o valor do aprendizado.

Em 2019, busquei novas experiéncias fora do pais por meio de um intercimbio
académico no segundo semestre. Isso me permitiu expandir meus horizontes em relagdo ao
sistema educacional e vivenciar uma cultura diferente. Também participei de um grupo de
pesquisa na faculdade de Engenharia Civil, onde pude entender como funciona a dindmica de
atuacao de um grupo de pesquisa.

Em 2022, me formei e comecei a trabalhar na rede de ensino privada, lecionando
matematica, Global Challenges (desafios globais) e socioemocional em duas escolas, a Escola
Integra e o Colégio Apogeu. Essas escolas enfatizam a qualidade da educagdo, inclusao,
diversidade, desenvolvimento social e emocional, inovacao ¢ comunidade.

Nesse periodo, também iniciei o processo seletivo para o Mestrado. Minha motivagao
para escolher esse curso foi a influéncia dos meus professores. Refleti sobre o motivo pelo qual
queria ser professor e percebi que nos nos tornamos professores ao longo da jornada,
impulsionados pelo sorriso e entusiasmo de um professor na sala de aula, pela fluidez do
aprendizado, pelas palavras de motivacdo e pelos momentos desafiadores da profissdo. Ao
longo dos cinco anos de curso, fui motivado a buscar alternativas para o ensino da matematica,
e agora entendo que isso sO foi possivel devido ao ensinamento nas disciplinas de educacao e
projetos, que me permitiram refletir sobre os aspectos da educacdo matematica. Além disso, o
uso de tecnologias na sala de aula, especialmente a modelagem matematica, se tornou uma area
de interesse para mim. Organizamos aulas dindmicas para discutir as alternativas e desafios
enfrentados pelos alunos.

Portanto, ao escolher participar do programa de Mestrado, tive a oportunidade de me
aprofundar ainda mais meu conhecimento e basea-lo no que aprendi ao longo dos anos. O corpo
docente diversificado e as diversas areas de pesquisa sdo aspectos que me atrairam e que
acredito que contribuiram para o meu crescimento como pesquisador. Pretendo continuar a
explorar a diversidade da Educagdo Matematica e contribuir para a importancia da formagao

continua e discussdes na area.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa voltada para os estudos em Educagado Financeira tem sido cada dia
mais desenvolvida nos campos de estudos em Educacdo Matematica.
Podemos notar que esta cada vez mais sendo aplicada ao curriculo escolar. Tal
finalidade estd relacionada com trés forgas que trouxeram mudangas no
contexto mundial: a globalizagdo, o desenvolvimento tecnoldgico e alteragoes
regulatorias e institucionais de carater neoliberal (Savoia; Saito; Santana,
2007, p. 1123 apud Silva, 2023).

A facilidade de acesso ao mundo digital e o despreparo emocional dos consumidores
possibilitaram que grandes empresas e bancos pudessem aproveitar-se da desinformacgao
majoritaria da sociedade sobre o mercado financeiro, de tal forma que os levassem a adquirir
produtos ou servigos que ndo sejam tao apropriados para tratar de uma situagao, seja por falta
de dinheiro ou por compulsido. Levando-os, assim, a conhecer o “famoso” crédito, de tal

maneira que

O poder de aquisi¢ao de crédito e a bens de consumo, com a facilidade aos
cartdes decréditos, vem com uma enorme responsabilidade ao qual a maioria
das pessoas ndo estdo preparadas. No passado havia o contato fisico com
vendedores e gerentes, que dava tempo do racional se equalizar com o
emocional (Munroe, 2010, p.64).

Em um contexto recente vivenciado por todas as pessoas do mundo, isto ¢, a pandemia
da Covid-19, foi possivel observar que a Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Economico (OCDE) determina a necessidade de um Processo de Legitimagdao da Educagao
Financeira (PLEF), cujo intuito ¢ estimular as nagdes na cria¢ao de veiculos de articulagdo que
orientem pessoas do ramo empresarial e a sociedade em geral sobre os mecanismos financeiros,
J& que se observa uma determinada calamidade econdmica em diversos paises.

Assim, € necessario ressaltar que a Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento

Economico (OCDE) definiu Educacdo Financeira como:

o processo pelo qual consumidores investidores financeiros melhoram sua
compreensdo de produtos, conceitos e riscos e, por meio de informagdes,
instrucdes e

/ ou conselhos objetivos, desenvolva as habilidades e confianca para se tornar
mais consciente dos riscos e oportunidades financeiros, para fazer escolhas
informadas, para saber onde buscar ajuda, e a tomar outras medidas efetivas
para melhorar seu bem-estar financeiro (OCDE, 2005a).

Britto (2012) destaca que as relagdes socioecondmicas em um mundo globalizado

representam a forma como as relagdes entre as pessoas, “de modo dominante”, evoluem ao longo
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do tempo. Quase tudo parece poder ser traduzido em bens e consumo. Nao podendo esquecer
que o acumulo de capitais ¢ um dos principais objetivos desse mundo capitalista.

E inegavel que a Educagdo Financeira seja umas das ferramentas no combate do
consumismo, de modo que faga com que o individuo pense e reflita sobre a necessidade de
adquirir um produto, seguindo as diretrizes de preco justo e repensando os seus direitos e
deveres perante a economia.

Assim, inicia-se o papel das institui¢des escolares na formagao de um individuo levando
em consideracdo as ideias a respeito dessa tematica. Quando pensamos em uma Educagdo
Financeira escolar, lembramos muito do ensino de Matemadtica Financeira, porém, visualizar as
suas diferengas ¢ de extrema importdncia para quem ensina e principalmente para quem
aprende.

Apo6s a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica,
publicado em 1997, podemos identificar que a Educacdo Financeira esteve presente, mas nao
foi tao evidenciada se compararmos com sua presen¢a na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Para tanto, ¢ importante destacar que existe uma diferenca entre esses dois termos e,
ao efetuar uma busca mais especifica, percebe-se que a Educacao Financeira estava ainda pouco
discutida e difundida nas escolas.

Esta muito relacionada ao que chamaremos de conhecimento financeiro, mas o que isso
seria? Partindo desse ponto, devemos nos basear na proposta de que, para uma pessoa ser
considerada financeiramente educada, ndo basta saber usar juros ou operar com porcentagem e
taxas; ¢ necessario identificar outras formas de conhecimento que sdo definidas como Educacao
Financeira. Além do conhecimento proposicional, ou seja, o conhecimento baseado em
proposi¢do e ndo em habilidades, pessoas, lugares, também deve ser levado em consideragao.
Como ja mencionado, hd assim uma preocupacao escolar na formacgao do individuo, ou seja,
nao devemos forma-lo somente como consumidor de produtos, mas sim deve haver uma
formagdo integral. Isso sugere que, por exemplo, quando o aluno for adquirir um ténis novo,
que nesse momento nao seja analisado apenas o preco do ténis, mas também a origem do
material utilizado, as condi¢des a qual foram oferecidas aos confeccionadores daquele ténis, os
impactos no meio ambiente, a aliena¢do por parte da midia, dentre outras questdes que siao
superiores a apenas prego.

Observando esses levantamentos, percebemos que a Educagdo Financeira ndo ¢ apenas
um conteudo isolado ou uma disciplina, ela ¢ um tema que perpassa por diferentes areas do
conhecimento, como ciéncias, portugués, geografia, dentre outras. Entdo, é importante que

possamos associa-la também a realidade e individualidade daquele estudante, considerando a
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sua realidade, além de experiéncias e vivéncias. Assim, para nos, o estudante ¢ extremamente
importante.

Pensando nisso, a BNCC traz em seu corpo os Temas Contemporaneos Transversais
(TCT). Como o préprio nome sugere, sao temas atuais que sao transversais as areas de
conhecimento, das quais fazem parte, e ainda ha a possibilidade de que os estudantes tenham
sua realidade considerada. Os PCN foram os primeiros documentos a tratar dessa questdo. Em
2017, com a publicagdo da BNCC para o Ensino Fundamental e em 2018 para o Ensino Médio,
vimos que os TCT comegaram a ganhar evidéncias; porém, foi em 2022 que sua implementagao
pratica comegou.

Com a criagao da BNCC, foi possivel observar a presenca da Educacao Financeira,
propondo uma abordagem transversal, centrada no aluno, tratando de problemas sociais e
ambientais, estimulando o emprego de tecnologias digitais e o desenvolvimento do pensamento
critico (Giordano, Assis, Coutinho, 2019).

O pensamento financeiro e o letramento financeiro sao dois pilares fundamentais para
uma gestao financeira eficaz e responsavel. Enquanto o letramento financeiro estabelece a base
de conhecimento e habilidades necessarias para compreender os conceitos financeiros basicos
e proporciona condi¢des ao acesso de informagdes relevantes, o pensamento financeiro vai além,
capacitando os individuos a analisarem sua situacao financeira, tomando decisdes informadas
e resolvendo problemas financeiros complexos.

Portanto, investir no desenvolvimento dessas habilidades ¢ crucial para alcangar a
seguranca financeira e o bem-estar pessoal, permitindo que as pessoas construam um futuro
financeiramente estavel e realizem seus objetivos financeiros com confianga e eficacia.

E valido lembrar que a nossa preocupagio nio é direcionada somente a quem ¢ ensinado,
mas também a quem ensina. Com esta pesquisa, pretende-se trazer como importancia o
letramento financeiro, mas procurando elencar com o pensamento financeiro. Assim, a partir
do que coletamos, intensificar a importancia da formagao dos professores nesse processo. Eyras

(2020) aponta que

[...] esses documentos nao sdo suficientes para os docentes terem
fundamentacdo parao desenvolvimento desses temas [...] a falta de informagao
e orientacdo adequada aosdocentes sobre a temadtica, ¢ uma questdo a ser
elencada pois transparece um impasseentre as exigéncias de implantagdo
desses temas contemporineos transversais de maneira interdisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar e, por outro lado, a falta de formagdo e
entendimento, bem como, as dificuldades metodolégicas e praticas
pedagogicas inovadora que a BNCC propde aos sistemas de ensino e
docentes (Eyras, 2020, p. 6).
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Assim, ¢ importante que se tenha material e recurso de formagao para o professor, € a
ideia principal ¢ produzir um material que possa atender as expectativas e parte dos objetivos
pretendidos com a Educa¢do Financeira. Ja4 que o professor ¢ visto como um dos principais
idealizadores do conhecimento e principalmente da abordagem na sala de aula.

A escolha do segmento a ser estudado baseia-se na forma como o assunto a ser tratado
envolve o cotidiano e o sistema de regimento capitalista, levando em conta as interagdes por
meio do dinheiro. Considerando que a economia e os assuntos globais t€m sido influenciados,
pretende-se, através da Educacao Financeira, evidenciar e criar o pensamento financeiro. Por
1sso, em um contexto intermedidrio, trabalharei a pesquisa com os alunos do ensino
fundamental anos finais, especificadamente os alunos do 6° ano.

O 6° ano ¢ o foco da pesquisa, e, por estar em contato com a sala de aula, percebo cada
dia mais a vontade que os estudantes possuem em buscar compreender o mundo financeiro.
Entender o mundo financeiro para um aluno do 6° ano é como embarcar em uma aventura. E
nessa fase que ele comega a formar sua propria relagdo com o dinheiro, aprendendo conceitos
basicos, como valor, compra e poupanca. Jogos educativos, livros infantis e conversas em
familia sdo ferramentas valiosas para navegar nesse universo em expansdo. Ao explorar o
mundo financeiro de forma leve e educativa, o aluno pode desenvolver habilidades essenciais
para tomar decisdes conscientes sobre seu dinheiro no futuro.

Dentro dessa perspectiva, nesta pesquisa sera desenvolvida tomadas de decisdes que
possam construir, através das evidéncias, uma proposta organizada e de possivel construgao
comenfoque as propostas dos campos semanticos ¢ de Educacdo Financeira. Procurando
identificar trabalhos que efetuam essa relacao e podendo mapear sobre o que foi discutido até o
momento.

Em consonancia, quando pensamos no processo de significagao construido no ambiente
escolar, surge a questdo: como a integracdo de conceitos financeiros no curriculo do 6° ano do
Ensino Fundamental afeta o processo de aprendizado ¢ a compreensao dos alunos sobre
questdes financeiras, bem como sua capacidade de aplicar esses conceitos da vida real?

Para que sejam respondidas as perguntas, a partir do produto educacional', iremos
analisar as atividades aplicadas e os significados dos produzidos, sempre buscando aproximar

a ideia definida pelo significado considerado matematicamente pelas referéncias de Educacao

! No mestrado profissional, um produto educacional é um resultado inovador e concreto que melhora a pratica
educacional. Diferente de trabalhos académicos tradicionais, ele deve ser aplicavel diretamente em ambientes de
ensino, como salas de aula ou programas de formagao.
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Matematica. Logo, temos o objetivo de garantir o melhor aprendizado para o estudante, mas
também um recurso metodologico para os professores. Para alcangar essa proposta, a pesquisa

possui os seguintes objetivos especificos:

a) identificar as referéncias dos estudantes a partir do processo de constru¢do do
significado;
b) propor atividades de Educacao Financeira que possam contribuir para os alunos

na sua atuagao em sociedade como individuos criticos, reflexivos e ativos;

C) elaborar um Produto Educacional que possa ajudar os professores que queiram
utilizar na sala de aula conceitos financeiros ou que tenham interesse em levar temas financeiro-
econdmicos.

A fase inicial esteve baseada no processo de revisio sistematica de literatura®, que se
constitui por uma busca em encontrar resultados para a realizacdo da dissertagdo. Como
colocado por Galvao e Pereira (2014), trata-se de uma categoria de investigagdo focada em uma
questdo bem definida, que visa identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as evidéncias
relevantes disponiveis.

Em sequéncia, conduzimos uma pesquisa qualitativa por meio de atividades, procurando,
a partir delas, identificar o conhecimento dos estudantes acerca dos conceitos que envolvem a
Educagao Financeira. Pretendendo construir uma sequéncia de atividades a fim de possibilitar
ao professor aplica-las em sala de aula e tomar o Glossario como parte de incentivo no conjunto
de atividades sobre Educagdo Financeira, a fim de possibilitar ndo apenas que o professor o
utilize como suporte metodoldgico, mas, também, para que os alunos utilizem e adquiram
conhecimentos sobre o assunto. Fazendo disso, um aprendizado a partir das tecnologias e das
metodologias ativas, as quais ndo abordaremos neste trabalho.

Contudo, nossa pesquisa busca uma reflexdo da importancia em que a Educacio
Financeira possui para o individuo. Pretendemos, também, contribuir com uma ideia sobre a
importancia para tomada de decisdo daquele estudante, diante de situagdes financeiro-
econdmicas. Isso € possivel porque fizemos atividades que separadas por sessdes possibilitaram
essa visualizacao.

Queremos, com o produto educacional, proporcionar ao professor um recurso
metodoldgico para se tratar de determinados conceitos iniciais para os estudantes do 6° ano,

como ja colocado. Corroborando, inclusive, a linha do pensamento freiriano, de que o educador

2 Estudo realizado e publicado em forma de artigo — Vinicius Quintiliano da Silva, "Educa¢io Financeira e Campos
Semanticos: O Processo de Significacdo sob os Conceitos Financeiros Aplicados ao Ensino Fundamental nos Anos
Finais," Anais do XXVI Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduagdo em Educagdo Matematica, On-line,
Recife: Even3, 2022, p. 0.
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numa concep¢ao bancéria € visto como sujeito; assim ele

[...] conduz os educandos a memorizagdo mecanica do contetido narrado. Mais
ainda,a narracdo os transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem
‘enchidos’ pelo educador. Quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com seus
‘depositos’, tanto melhor educador sera. ‘Quanto mais se deixem docilmente
‘encher’, tanto melhores educandos serdo (Freire, 1987, p. 58).
Nesse ponto de vista, o educador ¢ apenas um depositador de conhecimento, que nao se
importa com o que ¢ de identidade daquele estudante. Mostrando que a educag¢do ¢ um

instrumento de dominagao e alienagdo. No entanto, aqui, o intuito ¢ que possamos tornar essa

educacao libertaria.

[...] a educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
‘vazios’ aquem o mundo ‘encha’ de conteudo; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicista mente compartimentada, mas nos
homens como ‘corpos conscientes’ € na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo (Freire, 1987, p. 67).

E ¢é com esse intuito que seguiremos nosso estudo nesta pesquisa. Fazendo do aluno o
protagonista, se importando com suas vivéncias e experiéncias, mas sem deixar de lado o saber
e o poder de um professor, aquele que transforma vidas através da educagao.

Dividimos o texto em cinco capitulos, sequencialmente: a introdugdo; a fundamentagao
tedrica; a metodologia de pesquisa, que tem como estratégia de investigagao e exposicao das
coletas para o estudo de caso; um capitulo para analises e as consideragdes finais, além de
produzir um produto educacional.

Na introducdo, langamos as bases para a exploragdo do tema da pesquisa, que se
concentra na crescente importancia da Educagdo Financeira nos contextos de Educagdo
Matematica. Neste contexto, destacamos as forcas globais de globalizagdo, avango tecnoldgico
e mudangas regulatorias, que tém gerado desafios significativos na Educagdo Financeira.
Discutimos a definicdo da OCDE sobre Educagdo Financeira e como ela abrange a simples
matematica financeira, englobando uma educag¢ao integral que permite aos individuos tomarem
decisdes financeiras informadas.

Além disso, salientamos a importancia da formagao dos professores nesse processo € o
enfoque na transi¢do dos alunos do ensino fundamental dos anos iniciais para os finais, com
destaque para o 6° ano, como um momento crucial para odesenvolvimento do pensamento

financeiro. A introdu¢do oferece uma visdo geral das questdes abordadas na pesquisa e delineia

os objetivos e abordagens que serdo explorados nos capitulos seguintes.
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Na fundamentacdo teodrica, destacamos o Modelo dos Campos Semanticos (MCS),
proposto por Romulo Lins, no qual oferece uma visdo inovadora sobre a produgdo de
significado, destacando a importancia dos campos semanticos dinamicos e da interagao entre
autor e leitor na constru¢ao do conhecimento. O MCS enfatiza que a verdade e a legitimidade
sdo atributos do conhecimento dentro de contextos especificos, € ndo inerentes as afirmagdes
em si. Além disso, introduz conceitos como leitura plausivel, que ¢ fundamental para
uma compreensao mais profunda da comunicagdo e da adaptagao do discursoao entendimento do
interlocutor. No centro do MCS, esta a ideia de que a producdo de conhecimento ¢ uma
atividade complexa, intrinsecamente ligada a dialética entre autor e leitor, legitimidade e
justificagao.

Na metodologia, exploraremos profundamente o cerne da pesquisa, adentrando nas
questdes fundamentais que norteardo nosso estudo sobre Educagdo Financeira. Iniciaremos
apresentando a metodologia adotada, que se fundamenta na abordagem qualitativa e no
procedimento experimental. Esse método permite uma compreensdo mais detalhada e
significativa do fendmeno em questdo. Para finalizar, detalharemos a abordagem da pesquisa,
intimamente ligada a escola e aos estudantes, e como o processo de coleta de informacodes €
realizado por meio de tarefas, buscando a percep¢ao individual de cada estudante sobre
Educacao Financeira. Este capitulo servird como alicerce para a investigacao, contribuindo para
a compreensao aprofundada e reflexiva do tema.

No capitulo de andlise, iremos explorar as resolucdes dos alunos em relacdo aos
problemas apresentados, destacando seus diferentes enfoques e estratégias de resolugdo, ao
examinarmos as respostas. Além disso, ao analisar as resolugdes dos alunos a luz do MCS, ¢
possivel identificar como suas percepc¢des locais influenciam suas estratégias de resolugdo e
suas interpretacdes dos problemas. Para mais, ¢ possivel examinar como as interagdes dos
alunos com os problemas matematicos moldam seus entendimentos e sua capacidade de aplicar
conceitos em contextos variados.

Nas consideragdes finais, ¢ possivel refletir como a andlise das resolugdes dos alunos a
luz do Modelo dos Campos Semanticos (MCS) proporciona uma compreensdo mais profunda
do processo de aprendizado em matematica ¢ educagdo matematica. Além de destacar os

trajetos e conclusdes acerca da pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, sdo abordados os temas que tangenciam a pesquisa, uma vez que estao
relacionados ao Modelo dos Campos Semanticos, Educa¢ao Financeira, Base Nacional Comum
Curricular como documento de suporte para construgdo dos termos aplicados, € Metodologias
Ativas. Assim, espera-se que o leitor, ao final deste capitulo, consiga compreender que o estudo

abrange a Educag¢do Financeira sob condu¢ao dos Modelos dos Campos Semanticos.

2.1 0 MODELO DOS CAMPOS SEMANTICOS

O Modelo dos Campos Semanticos de Romulo Campos Lins (1992, 1994, 1999, 2001,
2012) ¢ uma abordagem tedrica que busca compreender a organizagdo e a estrutura dos
significados das palavras produzidas. Esse modelo foi proposto pelo professor brasileiro
Romulo Lins e apresenta uma visdo inovadora sobre a semantica lexical baseada nos conceitos
matematicos.

De acordo com o modelo dos campos semanticos, as palavras nao sao unidades isoladas
de significado, mas estdo interconectadas dentro de um sistema de relagdes semanticas. Essas
relacdes sdo estabelecidas por meio de campos semanticos, que sdo conjuntos de palavras que
compartilham caracteristicas semanticas comuns.

Cada campo semantico ¢ definido por um trago semantico central, que representa a
caracteristica principal que une as palavras dentro desse campo. Por exemplo, o campo
semantico de “frutas” pode ter o trago semantico central de “comestivel” ou “saboroso”. Dentro
desse campo, encontramos palavras como “maca”, “banana”, “laranja”, entre outras que
compartilham essa caracteristica em comum.

O modelo dos campos semanticos também considera a existéncia de tracos periféricos,
que sdo caracteristicas secundarias ou menos salientes das palavras dentro de um campo
semantico. Esses tragos periféricos ajudam a estabelecer as fronteiras entre diferentes campos

semanticos e a distinguir as palavras dentro desses campos.

De tal forma, Lins (2012) define que

Um campo semantico, de um modo geral, € como se fosse um jogo no qual as
regras(se existem) podem mudar o tempo todo e mesmo serem diferentes para
varios jogadores dentro de limites; que limites sdo estes, sO6 sabemos a
posteriori: enquanto a interacdo continua, tudo indica que as pessoas estao
operando em um mesmo camposemantico. (Lins, 2012)

Dessa maneira, o modelo dos campos semanticos enfatiza a ideia de que os campos
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semanticos ndo sao estaticos, mas dinamicos e passiveis de mudancas. Novas palavras podem
surgir e se encaixar em campos semanticos existentes, enquanto outras palavras podem mudar
de campo semantico devido a transformagdes sociais, culturais ou linguisticas.

O modelo dos campos semanticos de Romulo Lins oferece uma perspectiva interessante
para entender como as palavras sdo organizadas e relacionadas dentro de uma perspectiva
matematica. Ele destaca a importancia das relacdes semanticas e da contextualizacdo dos
significados, proporcionando uma base tedrica solida. Ou seja, como proposto por Lins (2012,
p. 18), temos os campos semanticos como algo para articular “producdo de conhecimento”,

2 ¢

“significado”, “producado de significado” e “objeto”.

2.1.1 Teorizando o Modelo dos Campos Semanticos (MCS)

Em sua busca por compreender e aprimorar nossa compreensdo do conhecimento,
Romulo Lins apresenta 0 Modelo dos Campos Semanticos (MCS), uma abordagem que desafia
as concepgoes tradicionais e oferece uma nova perspectiva sobre como o conhecimento ¢
constituido. Neste texto, exploraremos as teorias subjacentes ao MCS, destacando sua
importancia na analise do conhecimento.

Lins argumenta que o MCS difere fundamentalmente de outras teorizagdes sobre
conhecimento ao enfatizar que um conhecimento nao ¢ apenas o que ¢ afirmado, mas também
inclui a crenga naquilo que ¢ afirmado e a justificacao que o sustenta. Segundo Lins, esses trés
elementos sdo partes constitutivas do conhecimento, e sua interagdo ¢ essencial para uma
compreensdo completa do fendmeno do conhecimento.

Ele entende que “a justificagdo ¢ parte constitutiva de um conhecimento, assim como
aquilo que ¢ afirmado e a crenga no que ¢ afirmado; isto quer dizer que o que constitui um
conhecimento sdo estes trés elementos” (Lins, 2012, p. 12). Essa afirmagdo ressalta a
importancia de ndo apenas examinar o que ¢ conhecido, mas também como e por que ¢
conhecido. O MCS busca proporcionar uma visao holistica do conhecimento, reconhecendo
que ele ndo existe de forma isolada, mas ¢ intrinsecamente ligado a sua justificacdo e a crenca
que o sujeito possui nele.

Um dos pontos criticos apresentados por Lins é a necessidade de que a justificagdo seja
considerada uma parte essencial do conhecimento, e ndo apenas um critério externo para
determinar a validade do conhecimento (Lins, 2012, p. 12). Ele argumenta que isso ¢ crucial
para evitar confusdes e ambiguidades na comunicagdo e para distinguir o conhecimento de

diferentes agentes, comocriangas e especialistas, que podem afirmar a mesma proposicao.
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Além disso, Lins destaca a importancia do contexto politico na avaliacdo do
conhecimento. Ele argumenta que julgamentos de valor sobre a importancia do conhecimento
sdo intrinsecamente ligados a projetos politicos de mundo. Segundo o autor, “Nenhuma teoria
do conhecimento que mereca o nome pode estabelecer estes julgamentos em seu interior, caso
contrario estard confessando que ja pertence a um grupo ou classe, e a servico de seus
interesses” (Lins, 2012, p. 18). Essa perspectiva ressalta que as questdes sobre o valor do
conhecimento nao sao neutras, mas sao influenciadas por interesses e objetivos especificos.

O MCS de Romulo Lins oferece uma abordagem inovadora para a compreensao do
conhecimento, destacando a importancia da justificagdo e do contexto politico na analise do
conhecimento. Sua teoria desafia as nogdes tradicionais e fornece uma base sélida para uma
reflexdo mais profunda sobre a natureza e a relevancia do conhecimento em nosso mundo

complexo e interconectado.

2.1.1.1 Conhecimento

O ponto central que Rodmulo Campos Lins buscou estabelecer girava em torno da propria
esséncia do conhecimento. No mundo contemporaneo, o conceito de conhecimento, antes
associado a mera posse de informagdes, evoluiu para abranger aqueles que possuem,
independente de gostaram, porque ¢ um saber que ninguém nos tira.

Assim, Lins (2012, p. 12) aponta que “um conhecimento consiste em uma crencga-
afirmacgao (o sujeito enuncia algo em que acredita) junto com uma justificagdo (aquilo que o
sujeito entendecomo lhe autorizando a dizer o que diz)”. Dentro da epistemologia, ou seja, a area
que se dedica ao estudo do conhecimento, essa defini¢do é conhecida como “teoria classica do
conhecimento” ou a teoria do conhecimento como “crenca justificada verdadeira”,
frequentemente atribuida ao filésofo Edmund Gettier.

Essa teoria afirma que para que alguém possa dizer que sabe algo, trés condigdes devem
ser atendidas:

a)  Crenca: apessoadeve acreditar na afirmagao que esta fazendo. Em outras palavras,
ela deve estar convencida de que o que esta dizendo ¢ verdadeiro;

b) Justificacdo: além de acreditar na afirmagdo, a pessoa deve ter razdes ou
justificativas para acreditar que a afirmacao ¢ verdadeira. Essas justificativas sdo o que ela
entende como fundamentos para sua crenca;

c¢) Verdade: finalmente, a afirmagdo deve ser verdadeira. Em outras palavras, o que

apessoa acredita deve corresponder aos fatos ou a realidade.
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Se todas essas trés condi¢cdes forem atendidas, pode-se afirmar que a pessoa possui
conhecimento em relagdo aquela afirmagdo especifica. No entanto, essa definicdo classica do
conhecimento tem sido debatida e criticada ao longo dos anos, especialmente com os casos de
Gettier (1963), que mostram situagdes em que alguém pode ter uma crenca justificada que acaba
sendo verdadeira, mas ainda assim ndo parece ser um caso claro de conhecimento. Isso levou
os filosofos a buscarem defini¢des mais precisas e refinadas do que constitui o conhecimento.

De uma forma geral, para Lins (2012), as questdes essenciais estdo relacionadasao
conhecimento e a sua natureza. Ele destaca que o conhecimento ¢ um conceito que existe na
enunciagdo e cessa de existir quando a enunciacdo termina. Este educador matematico
argumenta que a justificacdo ¢ uma parte constitutiva do conhecimento, juntamente com o que
¢ afirmado e a crenga naquiloque ¢ afirmado, enfatizando que esses trés elementos sdo
fundamentais para definir o conhecimento. Essa abordagem, conhecida como Modelo dos
Campos Semanticos (MCS), se diferencia de outras teorizagdes sobre conhecimento.

Lins (2012) sustenta que a justificagdo ndo deve ser considerada um mero acessorio para
determinar se alguém tem o direito de afirmar que possui conhecimento. Isso ¢ crucial para
evitar que nao seja possivel distinguir o conhecimento de uma crianga do conhecimento de um
matematico, por exemplo, quando ambos afirmam que ‘“2+4=4+2". A falta de justificacdo
adequada pode levar a confusdes e ambiguidades na comunicagao.

O matematico argumenta contra a ideia de se referir sempre a uma “rede de
conhecimentos”, uma abordagem que aumentaria consideravelmente a quantidade de
conhecimento e significado que precisa ser invocada para entender o que alguém esté falando.
Lins acredita que essa abordagem ndo ¢ eficaz, especialmente em interagdes produtivas, nas
quais ¢ essencial compreender o conhecimento do outro de forma clara.

Além disso, ele discute que julgamentos de valor sobre a importancia do conhecimento
s6 fazem sentido no contexto de algum projeto politico de mundo e ressalta que nenhuma teoria
do conhecimento pode estabelecer esses julgamentos em seu interior, pois isso implicaria uma
adesdao a um grupo ou classe especificos, com seus proprios interesses. Portanto, argumenta
que esses julgamentos sao sempre atos politicos que devem ser identificados como tal.

Esse autor também diferencia a Teoria da Ciéncia e Teoria do Conhecimento,
destacando que o conhecimento nio surge de forma ingénua, mas ¢ influenciado pela diregao
na qual é enunciado e pela legitimidade que o sujeito atribui a ele. Ele menciona a ideia de
“saber ventriloquo” para descrever como o sujeito pode internalizar uma dire¢cdo em seu
discurso. Além disso, rejeita a ideia de conhecimento implicito ou “em a¢do”, argumentando que

isso implicaria que todos possuem conhecimento implicito sobre todos os aspectos da fisico-
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quimica envolvida em seus corpos, o que ndo ¢ o caso (Lins, 2012, p. 12).

2.1.1.2 Crenga (Acreditar)

“Aqui  é preferivel ~uma  caracteriza¢do
pragmatica: direi que uma pessoa acredita em
algo que diz se age de maneira coerente com o que
diz”

(Lins, 2012, p. 19)

No texto de Lins (2012), ¢ apresentado um exemplo elucidativo: ao afirmarmos que
“Nao ¢ possivel uma pessoa ver através de paredes” e, em seguida, ao nos pegarmos olhando
fixamente para a parede na tentativa de encontrar nossas chaves na sala adjacente, nossas a¢des
se revelam incoerentes com nossa afirmacao anterior.

Esse exemplo concreto ilustra de forma clara o conceito pragmatico de crenga, proposto
por Romulo Lins. Quando afirmamos que ndo € possivel que uma pessoa veja através de paredes
e, a0 mesmo tempo, ficamos olhando para a parede na tentativa de encontrar nossas chaves na
sala ao lado, nossas agdes nao estdo em consonancia com nossa afirmac¢ao. Isso significa que
nossas ac¢des revelam uma crencga diferente daquilo que afirmamos.

Nesse contexto, a perspectiva pragmatica nos convida a considerar que nossa verdadeira
crenga ¢ que ¢ possivel encontrar as chaves na parede, mesmo que afirmemos o contrario. A
acdo coerente com essa crenca ¢ o que realmente define nossa posi¢do. Portanto, essa
abordagem destaca a importancia de observar as acdes de uma pessoa como uma maneira de
compreender suas crengas reais, em vez de confiar apenas em suas afirmagdes verbais.

Outro exemplo intrigante ilustra o conceito proposto por Lins (2012). Imagine uma
situagdo em uma sala de aula, onde uma aluna afirma que ndo acredita que qualquer nimero
elevado a zero resulta em um. Quando questionada sobre como ela resolvia problemas que
envolviam poténcias com expoente zero em provas, a aluna responde que ela “mentia” e
escrevia o numero um como resultado. No entanto, essa ndo ¢ uma questdo de mentira, mas sim
uma manifestagdo de que ela estava em um estado mental diferente, no qual genuinamente
acreditava que a resposta correta fosse um. Esse exemplo evidencia como nossas agdes podem
refletir nossas crengas verdadeiras, mesmo que nossas palavras expressem o contrario,
apontando para a importancia de considerar as agdes como um indicador valido das crengas de

uma pessoa.
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Além disso, Lins (2012) continua afirmando que:

‘Acredito que x’ ¢ equivalente a ‘acredito que x deva/possa ser dito/feito’.
‘Acreditaque x’ é equivalente a ‘S age em consisténcia com x’, certamente
mentir € possivel: consiste em fazer o outro pensar que vocé acredita em algo
em que ndo acredita. De modo algum acreditar e mentir relacionam-se com
alguma nog¢ao de ‘verdade’. A. J. Ayer ja discutiu a impossibilidade de se
distinguir os estados mentais de alguém que acredita em algo ‘falso’ e de
alguém que acredita em algo ‘verdadeiro’ (por exemplo,em The problem of
knowledge) (Lins, 2012, p. 14).

A afirmagdo “Acredito que x” pode ser equiparada a ideia de que “acredito que x deva
ou possa ser dito ou feito”. Por outro lado, a expressao “Acredita que X pode ser interpretada
como “A pessoa age de acordo com x”. E importante ressaltar que a capacidade de mentir existe,
o que significa que alguém pode deliberadamente fazer com que os outros pensem que acredita
em algo que, na realidade, ndo acredita.

No entanto, ¢ fundamental compreender que a relacdo entre crenga ¢ mentira nao esta
intrinsecamente ligada a nog¢ao de “verdade”. A. J. Ayer, como citado por Lins (2012), ja
explorou a complexidade dessa distingdo em seu trabalho The problem of knowledge,
argumentando que ¢ dificil discernir os estados mentais de alguém que acredita em algo

considerado “falso” daqueles de alguém que acredita em algo considerado “verdadeiro”.

2.1.1.2 Autor-Texto-Leitor

Quem produz uma enunciagdo € o autor. O autor fala sempre na diregdo de um
leitor,que ¢ constituido (produzido, instaurado, instalado, introduzido) pelo o
autor. Quem produz significado para um residuo de enunciacdo ¢ o leitor. O
leitor sempre fala na diregdo de um autor, que é constituido (produzido,
instaurado, instalado, introduzido)pelo o leitor (Lins, 2012, p. 14).

Para explicar isso, Lins (2012) criou um esquema, € nesse esquema fica evidente a
interagdo dindmica entre o autor e o leitor na producao e interpretacao de significados. O autor,
como agente inicial, cria a mensagem com a inten¢do de comunicar algo ao leitor. Por sua vez,
o leitor desempenha um papel crucial ao atribuir significado a mensagem com base em sua
propria compreensao e experiéncia. Essa interagdo continua entre autor e leitor enriquece a

troca de ideias e a compreensao mutua, destacando a importancia da comunicagao eficaz na

construcao de significados.
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Figura 1 - AUTOR-TEXTO-LEITOR

O AUTOR — 5  TEXTO erereerrreeersens » UM LEITOR

UM AUTOR. weeeeeioiisionee > TEXTO ——— OLEITOR

Fonte: Elaboracao de Lins (2012).

De acordo com Lins (2012), temos alguns topicos a considerar:

a) quem produz uma enuncia¢io é o autor: isso significa que o autor ¢ a pessoa que
cria e emite uma mensagem, seja ela por meio da escrita, fala, imagem, ou qualquer outra forma
de expressao. O autor € o ponto de origem da mensagem, o agente que deseja comunicar algo;

b) o autor fala sempre na dire¢ao de um leitor: quando o autor cria sua enunciagao,
ele o faz com a intencdo de que alguém a receba e compreenda. Portanto, o autor direciona sua
mensagem a um leitor em potencial, alguém a quem ele deseja se comunicar;

c) quem produz significado para um residuo de enunciacio é o leitor: aqui,
Romulo Lins destaca que o significado de uma mensagem nao estd apenas na criacao do autor,
mas também na interpretacdo do leitor. O leitor desempenha um papel fundamental na
atribuigdo de significado a uma enunciagdo. E ele quem faz sentido da mensagem com base em
sua propria compreensao, experiéncia e contexto;

d) o leitor sempre fala na direcio de um autor: da mesma forma que o autor
direciona sua mensagem ao leitor, o leitor, ao compreender a mensagem, também se torna um
emissor de sentido. Ele pode responder a mensagem do autor, concordando, discordando,
questionando ou compartilhando suas proprias ideias. Assim, o leitor também se comunica com
0 autor;

e) o autor é constituido pelo leitor, e o leitor é constituido pelo autor: essa ideia
ressalta que a identidade e a compreensdo tanto do autor quanto do leitor sdo moldadas pela
interacao comunicativa. O autor se torna completo quando seu trabalho ¢ lido e interpretado, e
o leitor se completa ao engajar com o texto do autor.

Em resumo, o processo de comunicagdo envolve uma relagdo dindmica entre autor e
leitor, onde ambos desempenham papéis cruciais na producao e interpretacao de significados.

E uma intera¢do que enriquece a compreensio e a troca de ideias. (LINS,2012 p. 14-14).
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2.1.1.3 Campo Semdantico

O conceito de campo semantico, conforme abordado por Romulo Lins (2012), descreve
um processo dindmico de producdo de significado em relagdo a um nucleo especifico,
ocorrendo no contexto de uma atividade. O autor enfatiza que um campo semantico ndo ¢
estatico; ¢ um processo que pode ser colocado em marcha e, ao fazé-lo, cria as condi¢des para
sua propria transformagao, como defendido por Vygotsky.

Um campo semantico pode ser comparado a um jogo, no qual as regras podem variar e
ser diferentes para diferentes jogadores, dentro de limites que s6 podem ser identificados a
posteriori. Enquanto na interagdo continua, indica-se que as pessoas estdo operando dentro
do mesmo campo semantico. Por exemplo, quando as pessoas discutem equacdes
matematicas,como 3x+10=100, e mencionam termos como “tirar” ou “juntar” dos dois lados
da equacdo, elas parecem operar em um campo semantico centrado na ideia de uma balanga de
dois pratos.

No entanto, Lins ressalta que € perigoso assumir que um campo semantico ¢ como um
campo conceitual, um jogo de linguagem ou uma comunidade de pratica, ja que ndo sdo a
mesma coisa. Um campo semantico ¢ um processo em constante evolugdo, e suas dindmicas
incluem a nucleagao, siléncio, impermeabilizagdo e outros aspectos que influenciam a produgao
de significado.

Além disso, um campo semantico indica um modo legitimo de produgao de significado,
pois estd ocorrendo em um contexto especifico. A produ¢dao de conhecimento e significado,
bem como a constituicdo de objetos, acontece dentro desses campos semanticos. Portanto, do
ponto de vista da analise da produgdo de conhecimento, o campo semantico ¢ a unidade de
analise adequada.

Em relagdo a intencdo didatica, pode ser interessante criar “campos semanticos
imaginarios” para facilitar a compreensao, como o campo semantico da balanga de dois pratos.
No entanto, ¢ importante lembrar que esses campos sao representacdes didaticas e nao implicam
necessariamente uma permanéncia ou imutabilidade. O foco principal do Modelo dos Campos
Semanticos ¢ compreender o processo de producao de significado em sua dindmica e riqueza,

em vez de enfatizar a permanéncia ou estabilidade.

2.1.1.4 Interlocutor

O conceito de interlocutor, conforme apresentado por Romulo Lins (2012), difere
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significativamente do conceito tradicional de uma pessoa com quem conversamos ou trocamos
ideias. No Modelo dos Campos Semanticos (MCS), o interlocutor ndo ¢ um ser bioldgico, mas
sim um ser cognitivo que desempenha um papel crucial na producao de significado e na
constitui¢cao da identidade do falante.

Lins argumenta que, quando falamos, ndo esperamos necessariamente uma resposta do
interlocutor, mas a sua simples existéncia, a no¢ao de que alguém estd ouvindo ou pode ouvir,
instaura a dialogia. Isso significa que toda fala ¢ intrinsecamente dial6gica, mesmo que nao haja
uma resposta direta ou imediata.

Os interlocutores, de acordo com o MCS, sdo responsaveis por marcar o que Lins
chamou de “horizonte cultural”, que sdo os limites do possivel em termos de producdo de
significado. Eles representam as marcas da legitimidade, ou seja, definem o que pode ser dito
de maneira legitima em um determinado contexto.

Um exemplo disso ¢ quando falamos sobre eventos passados que ndo presenciamos
pessoalmente. Nao estamos necessariamente reconstruindo os “verdadeiros acontecimentos”,
mas estamos nos constituindo ao indicar as fronteiras dos modos legitimos de producdo de
significado. Os diferentes pontos de vista e interpretagdes representam diferentes interlocutores
que moldam nossa compreensao.

A ideia de interlocutores como legitimidades ¢ fundamental na compreensao da Zona
de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky. Nesse contexto, o que uma pessoa internaliza nao
s30 apenas conceitos ou conteudos, mas sim legitimidades. Isso significa que a pessoa passa de
“precisar emprestar a legitimidade de um terceiro para poder dizer o que diz naquele lugar e
momento” para “fazer de maneira autdnoma por ter internalizado interlocutores, legitimidades”
(LINS, 2012, p. 20).

Em resumo, no MCS, o interlocutor representa uma dimensdo cognitiva e cultural
essencial na producdo de significado e no desenvolvimento intelectual das pessoas. Eles sdo os
marcadores das fronteiras do que ¢ considerado legitimo e, portanto, desempenham um papel

fundamental na comunicagao e na formacao do conhecimento.

2.1.1.5 Justificagcdo

Lins (2012) argumenta de forma perspicaz que a justificacdo no contexto do
conhecimento ndo deve ser confundida com uma explicagdo ou uma conexdo légica com
informagdes ja conhecidas. Em vez disso, a justificacdo representa aquilo que o sujeito do

conhecimento acredita que o autoriza a afirmar algo. E uma questdo de autoridade e
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legitimidade.

Para ilustrar essa ideia, Lins (2012) considera o exemplo em que alguém ¢ questionado
sobre a equacao da Teoria da Relatividade de Einstein que relaciona massa e energia. A resposta
prontamente dada, “a energia total em um corpo € igual a sua massa vezes o quadrado da
velocidade da luz”, ndo se baseia em uma justificagdo que explique por que essa afirmagdo ¢
verdadeira. Em vez disso, essa resposta ¢ apoiada pela autoridade de quem a ensinou, seja um
professor, um livro ou uma fonte de informagio confiavel. E uma lembranga autorizada que,
muitas vezes, nao nos faz questionar a origem da informagao.

Lins (2012) salienta que a autoridade ndo tem o propoésito de explicar, mas sim de
autorizar. Ela empresta legitimidade as afirmagdes, permitindo que sejam aceitas como
verdadeiras dentro de um contexto especifico. No entanto, essa legitimidade ndo ¢ equivalente
a uma explicacao logica.

A justificacdo, por sua vez, pode desempenhar um papel na conexdo do que ¢ afirmado
com outras informagdes. No entanto, o estatuto da justificagdo em relagdo ao conhecimento ¢
semelhante ao da autoridade. Ambos servem para autorizar o que € dito, seja por meio de fontes
confiaveis ou de argumentos que deem respaldo a uma afirmacao.

Em tltima analise, a busca por conhecimento envolve reconhecer a autoridade e a
justificacdo como elementos que conferem legitimidade as nossas crengas, mas também requer
uma avalia¢do critica e um questionamento constante para aprofundar nosso entendimento e

conectar as informagdes de maneira significativa.

2.1.1.6 Legitimidade/Verdade

O Modelo dos Campos Semanticos (MCS) proposto por Lins (2012) apresenta uma
perspectiva interessante sobre a questdo da verdade e legitimidade na producdo de
conhecimento. De acordo com o0 MCS, a verdade ndo ¢ um atributo inerente as afirmag¢des em
si, mas sim um atributo do conhecimento produzido. Isso significa que, dentro de um contexto
especifico e de acordo com as normas estabelecidas nesse contexto, o conhecimento ¢
considerado verdadeiro.

A legitimidade, por outro lado, esta relacionada aos modos de producao de significado.
Os modos pelos quais as pessoas expressam suas ideias, conceitos e interpretacdes sao
considerados legitimos ou ilegitimos com base nas normas culturais e sociais vigentes. Portanto,
a luta pelo poder dentro de uma cultura ou sociedade envolve o controle dos modos de producao

de significado legitimos.
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Nesse contexto, o conhecimento ¢ considerado verdadeiro quando ¢ produzido de
acordo com os modos de producdo de significado legitimos em uma determinada cultura ou
contexto. No entanto, isso ndo implica que tudo o que ¢ afirmado seja automaticamente
“verdadeiro”. A luta pelo controle desses modos de producdo de significado legitimos ¢ um
processo constante e reflete a determinacdo dos horizontes culturais e das fronteiras do que ¢
considerado legitimo em uma sociedade.

Portanto, 0 MCS destaca a importancia da compreensao do processo de produgdo de
significado e das dinamicas de legitimidade na constru¢ao do conhecimento e na determinagao

do que ¢ considerado verdadeiro em diferentes contextos culturais e sociais.

2.1.1.7 Leitura Plausivel/Leitura Positiva

O Modelo dos Campos Semanticos (MCS) propde uma abordagem interessante para
compreender os processos de leitura e interpretacao de textos, bem como a dinamica da
comunicacdo. Nesse contexto, duas nogdes importantes sdao introduzidas: leitura plausivel e
leitura positiva (Lins, 2012).

A leitura plausivel refere-se a uma interpretacdo na qual o todo do que foi dito faz
sentido. E uma leitura que reconhece a coeréncia do discurso e ndo busca preencher lacunas ou
identificar falhas na informagao apresentada. Em vez disso, concentra-se em compreender
como as diferentes partes se encaixam de forma coerente na visao do autor. Portanto, a leitura
plausivel ¢ aquela que reconhece a validade do discurso dentro do contexto em que foi
apresentado.

Por outro lado, a leitura positiva tem um foco mais amplo e € especialmente util em
situacdes de interacdo, como no ensino e na aprendizagem. Ela se concentra em mapear o
terreno cognitivo do interlocutor, ou seja, entender onde a pessoa estd em termos de
compreensdo ¢ pensamento. Isso permite que o comunicador adapte sua mensagem de acordo
com o entendimento do interlocutor, possibilitando uma comunicagao mais eficaz.

No MCS, a ideia de comunicagdo ¢ reinterpretada como espago comunicativo, onde
interlocutores compartilham um terreno cognitivo. Isso significa que a comunicagdo nao ¢
apenas uma troca de palavras entre duas pessoas, mas sim um processo complexo no qual os
interlocutores compartilham suas interpretacdes e compreensdes dentro desse espago
comunicativo.

Portanto, o MCS oferece uma perspectiva dinamica e flexivel para compreender como

a comunicagdo, leitura e interpretacdo de textos ocorrem, destacando a importancia de
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reconhecer a plausibilidade e positividade nas intera¢cdes comunicativas (Lins, 2012).

2.1.1.8 Nucleo

Romulo Lins (2012) oferece uma perspectiva intrigante sobre como 0s campos
semanticos operam e evoluem ao longo do tempo. Segundo Lins, o nucleo de um campo
semantico ¢ composto por estipulagdes locais, que sdo consideradas verdades absolutas em um
contexto especifico e ndo exigem justificacdo dentro desse contexto local. No entanto, em
diferentes situagdes ou contextos, o que era inicialmente uma estipulagdo local pode necessitar
de justificacao para ser considerada valida.

Um exemplo concreto usado dessa ideia por Lins (2012) pode ser encontrado na
resolugdo de equagdes, como a equagdo 3x+10=100, em uma aula de matematica, assim
exemplificado por ele. Nesse contexto especifico, ¢ comum afirmar que “se os dois lados tém o
mesmo peso, a balancga fica equilibrada”, e essa afirmagao ¢ aceita como uma estipulagao local,
uma verdade autoevidente que ndo requer mais explicagdes. No entanto, em uma aula de Fisica,
a mesma afirmagdo pode exigir uma explicacdo mais detalhada, que leve em consideracao
conceitos fisicos, como momentos e equilibrio de forgas. Portanto, a validade de uma
afirmac¢ao depende do contexto em que ¢ feita e das normas que regem esse contexto.

Lins (2012) também aborda a ideia de que afirmagdes que inicialmente exigem
demonstragcdo, como teoremas em matematica, podem, ao longo do tempo e devido a sua
importancia e aplicabilidade, tornar-se parte do niicleo do campo semantico. Isso significa que
esses teoremas passam a ser aceitos como verdades absolutas dentro desse campo, como se
fossem axiomas. Essa dindmica ¢ particularmente observada em especialistas, que t€m a
tendéncia de permitir que o nucleo “absorva” teoremas e novos objetos a medida que sua
compreensdo e experiéncia crescem. Em contraste, os novatos podem operar de forma mais
radial em relacdo ao nucleo, demonstrando teoremas, mas evitando usa-los como base para
demonstragdes subsequentes, preferindo recorrer aos axiomas.

E importante ressaltar que a interpretacio e a aceitagdo de afirmacdes como estipulagdes
locais ou parte do nucleo podem variar de acordo com o nivel de conhecimento e experiéncia
do individuo. Portanto, compreender onde um aluno esta em seu processo de aprendizado ¢
essencial para fornecer orientacdo adequada e garantir uma compreensao soélida dentro de um
campo semantico especifico. A ideia de que o nicleo de um campo semantico pode evoluir ao
longo do tempo, absorvendo novos conhecimentos e teoremas, destaca a natureza dindmica e

em constante evolugao do conhecimento em areas como a Matematica.
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2.1.1.9 Residuo de Enunciac¢do

Romulo Lins (2012) explora a natureza dos residuos de enunciagao e sua relagdo com a
producado de significado. Segundo o autor, um residuo nao deve ser considerado como algo menos
importante do que uma enunciagdao, mas sim como algo de uma ordem diferente. Ele define
residuo como o que resta de um processo de enunciacao. Esses residuos podem assumir varias
formas, desde sons, rabiscos, arranjos de objetos, gestos, imagens até eventos aparentemente
aleatorios, como a disposi¢ao dos planetas no céu ou o resultado de langar moedas.

Segundo o matematico, ilustra a presenca de residuos de enunciagdo em situagdes
cotidianas, como quando uma pessoa deixa de prestar atencao ao que alguém esta dizendo,
tornando as palavras do interlocutor apenas um residuo sonoro. Essa observacao ressalta como
os residuos de enunciacdo podem sinalizar a demanda continua de producao de significado,
indicando que a comunicagao esta em curso.

Uma ideia essencial de Lins (2012) ¢ que os residuos de enunciacdo estao
intrinsecamente ligados a producao de significado e vice-versa. Ele sugere que, em geral, ndo
faz sentido distinguir rigidamente entre um “texto” e um “residuo de enunciacdo”,
especialmente quando se trata da demanda de produgdao de significado. Os residuos de
enunciagdo sdo uma parte fundamental da experiéncia de atribuir significados a objetos e
eventos.

O autor também menciona a ideia de que os deuses sdo os interlocutores ultimos,
indicando que muitas vezes, ao nos depararmos com eventos ou fendomenos inexplicaveis,
atribuimos significados a eles com base em crengas religiosas ou espirituais. Isso ressalta como
a produc¢do de significado estd enraizada na cultura e nas crengas de uma sociedade.

Finalmente, Lins (2012) discute a ideia de que produzimos significado a partir de
residuos de enunciagdes € que isso € 0 que constitui os objetos que parecem “ter” aquele
significado. Essa perspectiva desafia a nog¢do tradicional de que o significado esta
intrinsecamente ligado a natureza das coisas e sugere que, em vez disso, € uma construgao

humana que surge da interacdo com o mundo e com os residuos de enunciagdes.

2.1.1.10 Significado/Objeto

Romulo Lins (2012), em sua abordagem, define o significado de um objeto como aquilo

que efetivamente se diz a respeito desse objeto dentro de uma atividade. Ele enfatiza que o
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objeto ¢ aquilo para o qual se produz significado, e que o significado estd intrinsecamente ligado
ao contexto em que se fala sobre o objeto. O MCS propde que ndo existe um significado
absoluto de um objeto, mas sim significados locais, dependentes do contexto em que sao
produzidos.

Para o MCS, significado e conhecimento sdo conceitos distintos, embora sempre
estejam interligados. Toda producdo de significado implica na producdo de conhecimento e
vice-versa. No entanto, Lins ressalta que conhecimento e significado possuem naturezas
diferentes.

Uma caracteristica fundamental da abordagem de Romulo Lins ¢ que o significado ¢
sempre local, ou seja, esta relacionado ao contexto especifico em que ¢ gerado. O significado
de um objeto em uma determinada atividade nao abrange tudo o que poderia ser dito sobre esse
objeto, seja dentro da mesma atividade ou em outras. Portanto, a no¢do de significado no MCS
¢ pragmadtica e visa tornar as leituras mais refinadas e precisas, evitando complicagdes
desnecessarias.

No processo de leitura, segundo o MCS, a palavra-chave ¢ “plausibilidade”, e nao termos
como “verdade”, “esséncia” ou “substancia’. A abordagem busca simplificar as interpretagoes,
evitando a criagdo de tramas mais complexas do que as necessarias para compreender o
contexto. Lins exemplifica essa ideia ao questionar a necessidade de atribuir a Diofanto a
ocultacdo de seu calculo literal para parecer mais inteligente, ou afirmar que Euclides disfargcou
a algebra como geometria. Ele argumenta que a escolha do sujeito ¢ fundamental, dependendo

do contexto e das questdes em jogo, a fim de tornar a analise mais apropriada e relevante.

2.1.1.11 Sujeito Biologico/ Sujeito Cognitivo

Romulo Lins (2012) aborda a distingdo entre o sujeito bioldgico e o sujeito cognitivo
em sua abordagem do Modelo dos Campos Semanticos (MCS).

Ele argumenta que, se todos os sujeitos bioldgicos morrerem, isso ndo implica
necessariamente que o sujeito biologico individual morrerd como resultado. No entanto, se
todos os sujeitos cognitivos morrerem, isso significa a morte do sujeito cognitivo individual,
pois a sobrevivéncia do ser cognitivo estd intrinsecamente ligada a pertinéncia a culturas,
praticas culturais e praticas sociais. Em outras palavras, o sujeito cognitivo morre quando nao
¢ mais pertinente.

O autor diferencia os instintos de sobrevivéncia do ser bioldgico e do ser cognitivo.

Enquanto o instinto de sobrevivéncia do ser bioldgico se manifesta na alimentacdo e na
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reproducao, o instinto de sobrevivéncia do ser cognitivo se manifesta na pertinéncia a contextos
culturais e sociais. Ser “internalizado” significa ser “pertencido” a uma cultura ou pratica
especifica.

O autor argumenta que, ao contrario do sujeito biologico, o sujeito cognitivo nao fala
em direcdo a outro sujeito bioldgico, mesmo que haja um interlocutor bioldgico presente. Em
vez disso, o sujeito cognitivo fala na direcdo de um sujeito cognitivo, um interlocutor. Ele
esclarece que o termo “interlocutor” nao deve ser entendido da maneira comum, como alguém
com quem se conversa em um didlogo casual. No MCS, “dialogar com o interlocutor” ¢ uma
ideia impropria e impossivel, pois a fala ¢ direcionada a um sujeito cognitivo, ndo a um sujeito
bioldgico.

Essas ideias destacam a énfase de Romulo Lins (2012) na importancia da pertinéncia
cultural e da produgdo de significado na sobrevivéncia e na identidade do sujeito cognitivo, que
difere significativamente do instinto de sobrevivéncia do sujeito bioldgico. Além disso, ele
sublinha a natureza peculiar da comunicagdo e do didlogo no contexto do MCS, onde a fala ¢

sempre direcionada a sujeitos cognitivos, nao importando a presenga de sujeitos bioldgicos.

2.2 0 MODELO E SUA RELEVANCIA PARA EDUCACAO MATEMATICA

“Alias, o MCS so existe em acdo. Ele ndo é
uma teoria para ser estudada, é uma
teorizagdo para ser usada”

(Lins, 2012, p. 19)

O processo de construcao do significado, estudado pelo brasileiro Romulo Lins, ¢ uma
abordagem que pode ajudar na constru¢do da educagdo matematica. Nesse método, o foco nao
estd apenas na memorizagdo e aplicagdo de férmulas matematicas, mas sim na compreensao
profunda dos conceitos matematicos e na capacidade de relaciona-los com situagdes reais, como
a Educacao Financeira. Neste texto, exploramos o trabalho de Romulo Lins e aplicamos a
Educacdo Financeira, destacando a importancia desse processo para o desenvolvimento de
habilidades matematicas e financeiras dos estudantes.

Romulo Lins ¢ um renomado educador matematico brasileiro que se dedicou ao estudo
da construgdo do significado na aprendizagem matemadtica. Segundo sua abordagem, o processo
de construgdo do significado envolve o engajamento ativo dos estudantes na exploracao de

conceitos matematicos, a partir de situagdes problematicas e contextualizadas. Em vez de
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apenas apresentar formulas e regras, Lins propde que os alunos construam seu proprio
conhecimento matematico, investigando, experimentando e discutindo as ideias matematicas.

Ao relacionar esse processo com a Educacao Financeira, percebemos que a abordagem
de Lins se torna ainda mais relevante. A Educacao Financeira visa capacitar os individuos a
tomarem decisdes informadas e responsaveis em relacio ao dinheiro e aos recursos financeiros.
A matemadtica desempenha um papel fundamental nesse contexto, fornecendo as ferramentas
necessarias para compreender e lidar com conceitos como juros, taxas de cambio,
investimentos, orgamento pessoal, entre outros.

No entanto, a simples apresentagdo desses conceitos matematicos pode nio ser
suficiente para que os estudantes realmente compreendam sua relevancia e apliquem-nos de
forma efetiva em suas vidas financeiras. E ai que entra a abordagem de construgio do
significado. Ao envolver os alunos em situacdes reais e desafiadoras, relacionadas a Educagao
Financeira, eles tém a oportunidade de explorar e construir seu proprio conhecimento
matematico, tornando-se ativos na aprendizagem e desenvolvendo um entendimento mais
profundo dos conceitos financeiros.

Por exemplo, ao abordar o tema dos juros compostos na Educacao Financeira, em vez
de simplesmente apresentar a formula e demonstrar sua aplicagao, os estudantes poderiam ser
convidados a investigar como os juros compostos afetam o crescimento de um investimento ao
longo do tempo. Eles poderiam analisar diferentes cenarios, simular investimentos € comparar
resultados, discutindo suas descobertas com os colegas. Dessa forma, os alunos estariam
construindo seu préprio significado sobre juros compostos, compreendendo nao apenas a
formula, mas também sua utilidade e suas implicagdes praticas.

Além disso, a abordagem de constru¢ao do significado de Romulo Lins enfatiza a
importancia da comunicacao e da colaboracdo entre os estudantes. No contexto da Educagao
Financeira, isso se traduz em discussdes sobre estratégias de investimento, andlise de riscos
financeiros ¢ tomada de decisdes responsaveis. Ao trabalhar em grupo e compartilhar suas
perspectivas, os alunos nao apenas aprimoram suas habilidades matematicas, mas também
desenvolvem competéncias essenciais para lidar com questdes financeiras no mundo real.

E importante ressaltar que a abordagem de construcio do significado de Romulo Lins
ndo se limita apenas aos conceitos basicos de algebra. Ela pode ser aplicada em diversos
aspectos da Educagdo Financeira, desde a compreensao de graficos e estatisticas relacionadas
ao mercado financeiro até a analise de dados econdmicos para tomada de decisdes de negdcios.
Através desse processo, os estudantes adquirem nao apenas conhecimentos matematicos, mas

também habilidades analiticas e criticas que sdo fundamentais para a Educa¢ao Financeira.
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Contudo, o processo de construciao do significado estudado por Romulo Lins ¢ uma
abordagem valiosa para a educacao matematica. Essa abordagem envolve os alunos ativamente
na exploragao e na constru¢do de conceitos matematicos, permitindo que eles desenvolvam um
entendimento mais profundo e significativo. Ao aplicar essa abordagem na Educacao
Financeira, os estudantes se tornam mais capazes de compreender e aplicar conceitos
financeiros em suas vidas cotidianas, desenvolvendo habilidades matematicas e financeiras

essenciais para seu sucesso no mundo contemporaneo.

2.3 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E A EDUCACAO
FINANCEIRA (EF)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento que estabelece os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes da Educagdo Basica no Brasil. Ela
define os conhecimentos, habilidades e competéncias essenciais que os alunos devem adquirir
ao longo de sua trajetoria escolar. A BNCC ¢ dividida em diferentes etapas, e uma delas € o
Ensino Fundamental.

A Educacdo Financeira ¢ um tema relevante e cada vez mais necessario na formacao
dos alunos, pois proporciona conhecimentos e habilidades para lidar com questdes financeiras
de forma responsavel. No 6° ano, a BNCC traz contetidos relacionados a esse tema com o intuito
de desenvolver a capacidade dos estudantes de compreenderem e agirem de forma consciente
em relagdo ao uso do dinheiro.

Dentre os principais topicos abordados na Educac¢ao Financeira no 6° ano, destacam-se:

a) conceitos basicos de economia: introdu¢do aos conceitos de consumo,
producdo, troca, necessidades e desejos, escassez, oferta e demanda, entre outros. Esses
conceitos fornecem a base para a compreensao dos aspectos econdmicos envolvidosnas financas
pessoais;

b) dinheiro e cidadania: compreensdao do papel do dinheiro na sociedade, sua
origem, formas de obtencao, importancia do trabalho e da remuneragdo. Exploragdo do conceito
de cidadania financeira, entendendo como as escolhas individuais podem impactar ndo apenas
a vida pessoal, mas também a coletividade;

c) planejamento financeiro: no¢des de orcamento, planejamento e organizacao
das finangas pessoais. Os alunos aprendem a estabelecer metas financeiras, identificar suas
receitas e despesas, ¢ a importancia de economizar e evitar o endividamento excessivo;

d) consumo consciente: reflexdo sobre as influéncias do consumo na vida pessoal
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e no meio ambiente. Os alunos sdo incentivados a avaliar as consequéncias das escolhas de
consumo, considerando critérios como necessidade, qualidade, prego, sustentabilidade e
impacto social;

e) no¢oes basicas de matematica financeira: introdugdo aos conceitos de juros,
porcentagem, descontos e acréscimos, taxas de cambio, entre outros. Os alunos aprendem a
aplicar esses conceitos na resolucdo de problemas financeiros cotidianos.

E importante ressaltar que a BNCC néo prescreve uma metodologia especifica para o
ensino da Educagdo Financeira, deixando a cargo das escolas e professores a adaptagao dos
conteudos as necessidades e realidades dos alunos.

Portanto, a BNCC oferece uma diretriz para o ensino da Educagdo Financeira no 6° ano,
abordando conceitos e habilidades fundamentais para a formacao de cidadaos financeiramente
responsaveis. Através desses conhecimentos, os alunos sao preparados para lidar com questoes
financeiras de maneira consciente, desenvolvendo uma visao critica em relacdo ao consumo e

estabelecendo bases solidas para suas decisdes financeiras futuras.



40

3 PERCURSOS METODOLOGICOS NA PESQUISA

A metodologia adotada para esta pesquisa ¢ de natureza aplicada, com uma abordagem
qualitativa. Os objetivos desta pesquisa sdo exploratorios e explicativos, buscando compreender
e explicar fenomenos especificos dentro de um contexto.

Para alcancar esses objetivos, o procedimento utilizado sera experimental. Isso implica
a manipulacao controlada de condigdes especificas para observar os efeitos produzidos. A
pesquisa se baseia na utilizagdao de instrumentos de coleta de dados, que incluem um plano de
pesquisa detalhado, a manipulagdo das varidveis em estudo e a observagao cuidadosa dos efeitos
gerados por essas manipulagdes.

Essa metodologia experimental proporciona insights valiosos € uma compreensao mais
profunda do fendmeno em questao, contribuindo para o avango do conhecimento na area de
estudo.

Partindo pelo que se define Educacdo Financeira, segundo Gallery et al. (2011, p. 288),
¢ “a capacidade de fazer julgamentos inteligentes e decisdes eficazes em relacao ao uso e gestao
do dinheiro”. Junto a essas definicdes, podemos notar que conhecer aspectos ligados a
Educacdo Financeira faz com que as tomadas de decisdes sejam coerentes diante das
problematicas em relagdo ao dinheiro, mas também contribui na conscientizagdo e agregacao
de valores sociais. Sendo assim, essa definicdo se torna rasa ao se tratar desta pesquisa, que,
além do dinheiro, inclui a ética, a sustentabilidade, a responsabilidade e o p6s-consumo como
partes integrantes da Educagao Financeira.

Por esse angulo, o “significado de um objeto ¢ aquilo que se efetivamente diz a respeito
de um objeto, no interior de uma atividade. Objeto é aquilo para que se produz o significado”
(Lins, 2012, p. 28). Além disso, Lins afirma que: “para mim, o aspecto central de toda
aprendizagem humana — em verdade, o aspecto central de toda cogni¢do humana — ¢ a producao
de significados” (Lins, 1999, p. 86). Nessa vertente, o erro ndo importa, mas as diferentes
formas que se constroem o significado.

Esta pesquisa sera de carater qualitativo com uma proposta de estar interligada com aescola e
diretamente com o/a estudante. Dessa maneira, Bogdan (1982 apud Trivinos, 1987) apresenta
cinco caracteristicas: a) a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave; b) a pesquisa qualitativa ¢ descritiva; c) os
pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo € nao simplesmente com os
resultados e o produto; d) os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados

indutivamente; e) o significado ¢é a preocupagdo essencial na abordagem qualitativa.
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Baseado nesse contexto, ¢ importante, a partir das questdes de pesquisa, identificar
pontos importantes, refletir sobre eles e descrever uma conclusao a respeito da coleta de dados.
Para isso, utilizamos a linha de pensamento interpretativista, na qual, entende-se que a realidade
¢ individual de cada ser e ¢ construida através dos significados.

Ou seja, o ambiente utilizado para a primeira etapa do processo sera por meio de coleta
de informagdes através de cinco tarefas. Por meio delas, serd possivel coletar informagdes e
defini¢des, que estejam ligadas a Educacao Financeira, baseadas na realidade de cada estudante.

Nesse passo, ha dois objetivos principais. O primeiro ¢ identificar termos que envolvem
conceitos financeiros. O segundo objetivo ¢, a partir desses termos, identificar quais defini¢des
se aproximam do significado considerado certo e quais ndo, permitindo criar uma analise e
possibilitar a criagao do produto educacional. A principio, foi desenvolvido o quadro abaixo,
que fornece informagdes de um levantamento de termos possiveis de aparecer durante a

pesquisa, a fim de realizar um levantamento de palavras e contabiliza-las:

Quadro 1 - Possiveis termos

A | Amortizacdo; acréscimo; aumento; adimpléncia; anatocismo; anuidade;

ativos.

B | Balango; bens; banco; bolsa de valores; boleto.

C | Consumo consciente; consumo; cartdo de crédito ou débito; crédito; conta
corrente; caderneta de poupanga; caixas e bancos; capital de giro; contas a

receber; custos fixos; custos médios; cheque; carné; crediario.

D | Desembolso; despesas; dividendo; decréscimo; desconto; dinheiro; deposito;
dinheiro em espécie; débito; demanda; desembolso; despesas; dividendo;

decréscimo.

Empréstimo; entrada de caixa; estoque; expansao.

Financiamento; Fluxo de caixa; Fundos de investimento.

Gastar; garantia.

T| Q| ™| m

HEDGE; hiperinflagao; hot money.

I Investimento; inflagdo; IOF; imposto.

Juros simples; juros composto.

Lucro liquido; lucro bruto; liquidagao; linha de crédito.
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Monetario; moeda.

Nota promissoria; nota de dinheiro.

Oferta; orgamento.

ol O Z| £

Prejuizo; poupanca; porcentagem; participacao de lucros; patrimonio;
probabilidade.

Quitacao.

Recibo; renda; receita; risco (financeiro); recurso.

Saque; saldo; saldrio-minimo; saidas de caixa; SELIC.

Transagdes; troco; taxa de juros.

Valor nominal; valor patrimonial; valor

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

NI X ZE < ] 3 v B O

O foco da analise, inicialmente, estd configurado na busca por identificar dados sobre o
pensamento na Educagdo Financeira e em dados intrinsecos ao individuo, fazendo com que a
natureza da pesquisa esteja conectada com a linha de pensamento teorico, ou seja,procurando
identificar o conhecimento proposicional. Toda essa construcao ¢ de extrema importancia para
o produto educacional. No qual, a principal proposta ¢, a partir dessas definigdes, um material
metodoldgico para ser utilizado como ferramenta para professores, seja dentro ou fora da sala

de aula.

3.1 AS TAREFAS PROPOSTAS NA PESQUISA

Certamente, cada uma das cinco tarefas propostas aborda de maneira abrangente os
principais temas relevantes a Educagdo Financeira no contexto do 6° ano. A sequéncia
cuidadosamente planejada permitiu que os estudantes desenvolvessem uma compreensao sélida
dos conceitos financeiros essenciais, a0 mesmo tempo em que o0s conectou de forma
significativa as suas proprias vidas. O foco central dessas atividades foi estimular a intui¢ao dos
alunos, capacitando-os nao apenas a compreender os topicos, mas também a aplica-los em

situacdes do mundo real.
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A criagdo deste material metodoldgico teve como objetivo ndo apenas enriquecer o
aprendizado dos estudantes, mas também servir como uma ferramenta valiosa para professores,
tanto dentro quanto fora da sala de aula. Ao alinhar o conteudo com as necessidades e o nivel
cognitivo dos alunos do 6° ano, o objetivo foi promover uma Educacdo Financeira sélida e
acessivel. Ao entender e aplicar esses conceitos, os estudantes estdo mais bem preparados para
tomar decisdes financeiras informadas ao longo de suas vidas, contribuindo para um futuro
financeiro mais estavel e prospero.

Uma etapa crucial do processo envolveu a obtencao de autorizagdes para pesquisa, um
procedimento essencial para garantir a integridade ética e legal do estudo. Conforme os termos
disponibilizados pelo Conselho de Etica da Universidade Federal de Juiz de Fora, esta pesquisa
seguiu rigorosamente as diretrizes estabelecidas, incluindo a anexacao das autorizagdes nos
anexos designados, como os anexos A, B e C.

Essa pratica ndo apenas assegura o cumprimento das normas institucionais e
regulamentares, mas também demonstra o compromisso com a transparéncia, a prote¢do dos
participantes e a qualidade do trabalho académico. Ao seguir esses protocolos, garantimos que
as investigagdes foram conduzidas de maneira ética e responsavel, contribuindo para a
credibilidade e a legitimidade da pesquisa cientifica.

A coleta de dados foi realizada por meio de cinco atividades cuidadosamente elaboradas,
alinhadas aos cinco principais topicos delineados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Essas atividades tiveram como foco inicial a construgao de situagdes que refletissem o cotidiano
do estudante, permitindo que ele atuasse como observador. Posteriormente, evoluimos para um
segundo momento, em que o estudante foi desafiado a se envolver ativamente na resolugao de
problemas relacionados ao tema em questdao. Nesse desdobramento, o estudante foi incumbido
de tomar decisdes significativas sobre o assunto tratado.

Na etapa subsequente do processo, os estudantes foram estimulados a descrever suas
perspectivas e compreensdes em relacao as palavras-chave associadas aos objetivos da matéria.
Esta fase foi seguida por uma discussao aprofundada sobre o tema proposto, como ilustrado no

fluxograma abaixo:
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Figura 2 - Configuragdo das atividades

Parte |
Situagao 2

O aluno como observador

Quando eu escuto ... eu
penso em?

Chuva de ideias

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Com essa abordagem, proporcionamos uma oportunidade significativa para que os alunos
compartilhem suas visdes, compreensdes ¢ ideias sobre a Educagdo Financeira, estimulando a
reflexdo e a interagdo, contribuindo assim para um aprendizado mais enriquecedor e
participativo.

O objetivo primordial deste método foi identificar os conhecimentos prévios dos alunos,
bem como as possiveis lacunas em seu entendimento, sem necessariamente introduzir o
conhecimento tedrico de forma imediata. Essa abordagem visou reconhecer as interagdes dos
alunos com o meio, suas habilidades ja desenvolvidas, experiéncias vivenciadas e as eventuais
areas que requerem maior atenc¢ao. Além disso, esta proposta visa implementar uma metodologia
pratica para o ensino da Educagdo Financeira, de modo a promover uma compreensdo mais
significativa e aplicavel desse importante topico.

A seguir, apresentamos o esboco das atividades aplicadas, destacando os pontos de
expectativa para cada uma delas, juntamente com a tematica, objetivo e a¢do de cada atividade,

essas informagdes fornecem uma visao mais clara do que foi realizado na pesquisa.
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3.1.1 Atividade Aplicada 1

Quadro 2 - Atividade Aplicada 1

ATIVIDADE 1

Tematica: conceitos basicos de economia.

Objetivo: avaliar a produgdo dos estudantes a partir do que se entende por consumo,
producdo, troca, necessidades e desejos, escassez, oferta e demanda, entre outros.

Ac¢ao: a atividade serd composta por trés partes. A primeira, exploracdo do conhecimento a
partir da situagdo-problema descrita, feita individualmente. A segunda, definicao e
justificativa a partir da realidade do estudante, também feita individualmente. E, ndo menos
importante, a terceira, desenvolvimento de uma resposta a partir do que foi discutido, feita
em grupo.

Estimativa para durac¢fo: 1h 40min

Segmento: Fundamental Anos Finais (6° ano)

PARTE I - ENTENDENDO SOBRE CONSUMO, OFERTA E DEMANDA - 40 min
Situacao 01

Era um dia ensolarado apos a escola, e Hugo e Carlos estavam animados para aproveitar o
tempo juntos. Depois de pensar em varias op¢des, decidiram que assistir um filme no cinema
seria a melhor escolha. Com R$ 50,00 cada um no bolso, eles embarcaram em uma
emocionante aventura. Ao chegarem no cinema, seus olhos se encantaram com os cartazes
dos filmes em exibicdo. Hugo e Carlos dirigiram-se a bilheteria para comprar os ingressos.
No entanto, descobriram que o preco variava de acordo com o tipo de exibi¢ao. Ansiosos por
uma experiéncia imersiva, eles optaram pela versdo 3D, que custava R$ 20,00 para cada um.
Comos ingressos em maos, eles sentiram a empolgacao aumentar.

Mas a diversdao ndo parava por ai. O cinema oferecia uma variedade de lanches deliciosos,
como pipoca, refrigerantes, doces e muito mais. A barriga de Hugo e Carlos comegou a roncar
de fome. Decidiram compartilhar um combo de pipoca e refrigerante, quecustava R$ 15,00.
A cada mordida na pipoca e gole no refrigerante, eles saboreavam cada momento daquele dia
especial.

No entanto, eles ainda n3o estavam satisfeitos. Apds o filme, enquanto conversavam
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animadamente sobre as cenas que mais gostaram, os olhos de Hugo e Carlos brilharam ao
ver uma sorveteria proxima ao cinema. Sem pensar duas vezes, eles entraram e pediram um
sorvete refrescante. Para completar, cada um escolheu uma barra de chocolate irresistivel. O
total das guloseimas foi de R$ 5,00 para cada um.

Com o dia terminando, o pai de Hugo veio busca-los no cinema. Antes de irem embora, eles
precisaram pagar R$ 2,00 de estacionamento. Enquanto se despediam docinema, Hugo e
Carlos sabiam que aquele dia havia sido repleto de emogdes, diversdao e amizade.

No caminho de casa, eles relembraram as cenas do filme, riram das piadas e saborearam o
sabor doce do sorvete e do chocolate. Agradecidos por terem a oportunidade de compartilhar
momentos especiais juntos, Hugo e Carlos voltaram para casa com o coragaocheio de alegria
e a memoria de um dia inesquecivel no cinema.

a) Diante da situacdo apresentada, pensando financeiramente, com qual
expressao ou palavra vocé definiria todas as etapas em que o Hugo e o Carlos se encontraram?
Justifique.

b) Quando queremos adquirir um produto ou outra coisa, este produto tem um
valor, quepode ser na forma de dinheiro ou ndo. Por exemplo, para que Hugo e Carlos tivessem
os ingressos, ambos tiveram que entregar uma quantia ao vendedor. Como podemosdefinir

essa acao? Justifique.

Algumas expectativas com a atividade e contexto: A ideia ¢ que os estudantes possam

entender que essa ¢ uma situa¢do de consumo. Ou seja, que vem do fato de adquirirem algo.

Gastar um dinheiro. Adquirir uma unidade. Entender o que seria troca e o significado do

dinheiro.

Situacao 02

Imagine que vocé seja o proprietario de uma padaria em uma cidade pequena. Recentemente,
vocé percebeu um aumento significativo na compra por paes frescos pela manha. Os clientes
estao chegando cedo e muitas vezes nao conseguem encontrar paes suficientes para atender
as suas necessidades.

Vocé esta enfrentando um dilema: deve aumentar o nimero de paes ou manter aproducao
atual? Se vocé€ aumentar a produ¢do, corre o risco de ter um excesso de paes naovendidos
se a procura diminuir no futuro. Por outro lado, se vocé nao aumentar a produgao,corre o
risco de perder clientes insatisfeitos que ndo conseguem comprar os paes que desejam.Vocé

precisa tomar uma decisao estratégica que leve em conta o equilibrio entre a produzir a
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quantidade correta para vender e ndo sobrar. Como vocé abordaria essa situagao

problema?

Algumas expectativas com a atividade e contexto: Os alunos podem explicar e a partir
disso, entendermos se existe alguma ideia que chega proximo a oferta e demanda. Alémdisso,
eles também precisam considerar a disponibilidade de recursos. Aumentar a produgaoexigiria
mais matérias-primas, como farinha e fermento, bem como mao de obra adicional. Se ndo
conseguir obter os recursos necessarios, isso pode limitar sua capacidade de aumentara oferta.
Outro aspecto que pode ser sugerido nessa atividade ¢ o fato de estarem preocupadoscom o

preco, o gasto de funciondrios... Porém, o foco principal ¢ a oferta e demanda.

PARTE II - ENTENDENDO ALGUMAS PALAVRAS - 30 min

Quando eu escuto ... eu penso em?

a) Consumo
b) Troca
C) Oferta
d) Demanda
e) Dinheiro
f) Troco

Algumas expectativas com a atividade e contexto: O aluno deve ser levado a pensar e
escrever sobre momentos ou situagdes vivenciadas, ou at¢ mesmo, definir a palavra, caso
conheca. A ideia principal para esse momento ¢ expor um mural na sala de aula com essas

1deias, buscando a ideia de um Glossario financeiro.

PARTE III - CHUVA DE IDEIAS — 30 min
Nesse momento, os alunos vao discutir em grupo as situagdes e suas conclusdes, trazendo

respostas e situacdes para isso.

Algumas expectativas com a atividade e contexto: Construir no quadro, ou cartazou até

mesmo ferramentas digitais, anotagdes sobre essas falas e discussdes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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3.1.2 Atividade Aplicada 2

Quadro 3 - Atividade Aplicada 2

ATIVIDADE 2

Tematica: dinheiro e cidadania

Objetivo: explorar a relagdo entre o dinheiro pessoal, o orcamento da comunidade e as
responsabilidades civicas.

Ac¢ao: a atividade serd composta por trés partes. A primeira, exploracdo do conhecimento a
partir da situagdo-problema descrita, feita individualmente. A segunda, serd atribuido a cada
grupo uma “comunidade ficticia” com caracteristicas, necessidades e recursos diferentes,
esses grupos terao que discutir e decidir como gastar o dinheiro da comunidade para atender
as suas necessidades, como infraestrutura, educacdo, saude, seguranga, cultura etc. E, ndo
menos importante, a terceira, coleta de informagdes sobre os termos ja pré-definidos.
Estimativa para durag¢ao: 1h 40min

Segmento: Fundamental Anos Finais (6° ano)

PARTE I - ORCAMENTO COMUNITARIO — 40 min
Situacao 01
Era uma manha ensolarada quando Hugo, Carlos e o Professor Vinicius se reuniram na escola
para uma excursao especial. Eles estavam indo visitar a Comunidade de Sao Pedro,um lugar
onde as pessoas trabalhavam juntas para planejar o orgamento comunitario. Todosestavam
animados por essa experiéncia Unica.
Ao chegarem a comunidade, foram calorosamente recebidos pelos moradores, que estavam
ansiosos para compartilhar suas historias e mostrar como eles planejavam orgamento para
atender as necessidades da comunidade. Ficou claro que a participacao ativa de todos era
fundamental nesse processo.
Enquanto caminhavam pelas ruas da comunidade, o Professor Vinicius observou algumas
coisas interessantes:
- Escolas Vibrantes: Eles passaram por uma escola onde as criangas estavam felizes
em aprender. Os moradores explicaram que a educagdo era uma prioridade, e eles investiam
partedo or¢amento comunitario na contratagao de professores qualificados e na melhoria das
instalag¢des da escola.

- Ruas Bem Conservadas: As ruas estavam em oOtimas condi¢des. Os moradores
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explicaram que o dinheiro era usado para manter as estradas, facilitando o transporte de
pessoas e mercadorias. Isso também contribuiu para a seguranga da comunidade.

- Atividades Culturais e Espacos de Lazer: A comunidade tinha um centro cultural
vibrante e diversos parques bem cuidados. O Professor Vinicius notou que esses espagos
eram importantes para o bem-estar das pessoas e promoviam um senso de comunidade forte.
- Envolvimento de Todos: O mais impressionante foi o envolvimento de todos os
moradores.Eles se reuniam regularmente para discutir as necessidades da comunidade e como
alocar o dinheiro de maneira justa. Cada pessoa tinha voz nas decisdes financeiras.

Ao final da visita, Hugo, Carlos e o Professor Vinicius se reuniram com os moradorespara uma
discussdo. Eles aprenderam que planejar o or¢camento comunitario ndo era apenas sobre
dinheiro, mas também sobre a constru¢do de uma comunidade mais forte e unida. A
matematica, que o Professor Vinicius ensinava, desempenhava um papel fundamental na
analise dos nimeros e na tomada de decisdes informadas.

Enquanto retornavam a escola, Hugo, Carlos e o Professor Vinicius compartilharam suas
descobertas e refletiram sobre como poderiam aplicar essas ligdes em suas proprias vidas,
sabendo que cada cidadao desempenha um papel importante na construcao de uma sociedade
melhor. Eles entenderam que a matematica podia ser uma ferramenta poderosa para resolver
problemas da vida real, como o planejamento do or¢amento comunitario em Sao Pedro.
Agora, responda:

a) Como a comunidade de Sao Pedro priorizou a educacdo em seu orgamento
comunitario e como isso afetou a qualidade da escola local? Justifique.

b) Além do planejamento financeiro, que outras habilidades e valores os
moradores de Sao Pedro demonstraram durante a visita que sao importantes para uma boa
gestao financeira pessoal e comunitaria? Justifique.

c) Como a matematica ¢ a andlise de dados desempenharam um papel
fundamental na tomada de decisdes informadas durante o processo de planejamento do

or¢amento comunitario em Sao Pedro? Justifique.

Algumas expectativas com a atividade e contexto: O objetivo das perguntas ¢ estimular a
reflexdo dos alunos sobre como as ligdes de Educacdo Financeira se aplicam ndo apenas em
suas vidas pessoais, mas também em contextos comunitarios, promovendo uma compreensao
mais profunda da importancia da priorizagdo, planejamento e analise financeira para

melhorar a qualidade de vida e o bem-estar tanto individualmente quanto em grupo.

Situacio 02
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Pensando que vocé ¢ um dos idealizadores do or¢amento de uma comunidade, escolhauma das
comunidades abaixo ¢ com R$ 500.000,00 recebido para investir na comunidade, discuta e
decida como gastar o dinheiro da comunidade para atender as suas necessidades, como
infraestrutura, educacdo, saude, seguranga, cultura etc. Vocé deve criar um orgamento
detalhado, incluindo estimativas de custos para cada area.
1. Comunidade Urbana Diversificada
- Nesta cidade, muitas pessoas vivem em prédios e casas proximas umas das
outras.Existem lojas, parques e escolas. As estradas podem precisar de consertos e as pessoas
querem se sentir seguras.
2. Comunidade Rural Agricola
- Nessa cidade, as pessoas vivem mais afastadas umas das outras e t€ém fazendas onde
cultivam alimentos e criam animais. E uma vida mais tranquila, mas ainda temos nossas
necessidades.
- Necessidades: As estradas de terra que usamos para ir de um lugar para outro as vezes
precisam de reparos. E importante também termos uma escola onde as criangas possam

aprender. Além disso, os agricultores precisam de ajuda com suas plantacdes.

Recursos: Ganhamos dinheiro vendendo os alimentos que cultivamos e com a ajudaque o
governo nos da para manter nossas fazendas.
3. Comunidade a Beira-Mar

- Nesta cidade perto do oceano, as pessoas ganham a vida pescando peixes e
recebendo visitantes que vém para aproveitar a praia.

- Necessidades: A praia precisa ser limpa e segura para os turistas. Devemos ter coisas
divertidas para as pessoas fazerem, como passeios de barco ou festas na praia. Também ¢
importante ter socorro em caso de problemas no mar.

- Recursos: Ganhamos dinheiro com as pessoas que pagam para ficar nas nossas praias
€ com as taxas que os pescadores pagam para pescar em nossas aguas.

4. Comunidade Suburbanizada em Crescimento

- Nesta cidade, mais pessoas estdo se mudando para casas com quintais maiores. Hium
monte de criangas indo para a escola e mais carros nas estradas.

- Necessidades: A medida que mais pessoas chegam, precisamos de mais escolas para
as criancas. Também ¢ importante melhorar o transporte publico para que as pessoas
possam se locomover mais facilmente. E devemos ter espagos verdes onde todos possam

brincar e relaxar.
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Recursos: Conseguimos dinheiro com os impostos que as pessoas pagam pelas casas e por
outras coisas que compram. Empresas que constroem casas aqui também nos dao dinheiro.
Depois de planejar, responda:
1) Como as decisdes de orcamento afetam a qualidade de vida da comunidade?
2) Qual o papel dos cidaddos na tomada de decisdes financeiras da comunidade,
comose envolver em processos democraticos etc.?

3) Como as decisoes de orgamento em sua comunidade se relaciona com sua
propria

vida financeiras pessoal?
4) Escreva sobre as responsabilidades financeiras dos cidaddaos em uma sociedade

democratica.

Algumas expectativas com a atividade e contexto: Essas descri¢cdes simplificadas ajudam
os alunos do 6° ano a entender as diferengas entre as comunidades e as necessidades basicas
de cada uma, bem como como essas necessidades sdo atendidas com os recursos disponiveis.

Isso pode facilitar a compreensao da relagao entre dinheiro e cidadania.

PARTE II - ENTENDENDO ALGUMAS PALAVRAS - 30 min
Quando eu escuto ... eu penso em?
a) Cidadania
b) Recurso
¢) Dinheiro

d) Orcamento

PARTE III - CHUVA DE IDEIAS - 30 min
Nesse momento, os alunos vao discutir em grupo as situagdes esuas conclusdes. Trazendo
respostas e situagdes para isso.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

3.1.3 Atividade Aplicada 3

Quadro 4 - Atividade Aplicada 3
ATIVIDADE 3

Temaética: Planejamento Financeiro.




52

Objetivo: explorar a relacdo entre o Planejamento Financeiro e as responsabilidades com o
uso do dinheiro.

Ac¢ao: os alunos sdo convidados a refletir sobre a importancia do planejamento financeiro,
entender o significado de termos relacionados as financas pessoais e compartilhar ideias
sobre como equilibrar a responsabilidade financeira com a oportunidade de desfrutar a vida.
Ao criar um ambiente de discussdo e reflexdo, a atividade visa desenvolver habilidades de
pensamento critico e promover uma compreensao mais profunda das questdes financeiras e
do valor do planejamento financeiro para alcangar metas e objetivos pessoais.

Estimativa para durag¢ao: 1h 40min

Segmento: Fundamental Anos Finais (6° ano)

PARTE I - FINANCAS FAMILIARES - 40 min

Situacao 01
Hugo e Carlos estavam conversando sobre como seus pais planejam financeiramente os

gastos de casa.

— Sabe, Hugo, eu tenho pensado muito sobre como nossos pais administram o
dinheiro emcasa. Eles tém maneiras tao diferentes de lidar com as finangas — disse Carlos,
enquanto pegava um copo de limonada fresca da mesinha ao seu lado e dava um gole antes
de continuar.

Hugo assentiu, interessado na conversa.

— E verdade. Meus pais sdo bem organizados quando se trata de dinheiro. Eles
tém um orcamento rigoroso para as despesas mensais e sempre falam sobre economizar e
investir - explicou Hugo.

Carlos olhou para o jardim e suspirou.

— Bem, meus pais sdo um pouco mais relaxados nesse aspecto. Eles gostam de
viver o momento e ndo se preocupam muito com o futuro. As vezes, isso me preocupa.
Hugo franziu a testa e perguntou:

— O que te fez pensar nisso agora? Carlos sorriu e disse:

— Bem, vocé se lembra de quando os seus pais compraram aquele cavalo?
Hugo riu, lembrando-se daquele dia.

— Claro! Foi uma surpresa para mim. Meu pai sempre quis ter um cavalo, ¢

quando surgiua oportunidade, eles ndo hesitaram.
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Carlos assentiu.

— Sim, foi uma surpresa, mas lembro-me de que eles tiveram que fazer um esforgo
financeiroconsideravel para cuidar do cavalo. Tiveram gastos com ragao, com o estabulo, e
até com asdespesas de um veterinario quando ele ficou doente.

Hugo concordou, lembrando-se de como seus pais tiveram que ajustar o or¢amento para
acomodar os novos gastos.

— Sim, foi um desafio para eles no comego. Mas eles eram apaixonados pelo
cavalo e estavam dispostos a fazer o que fosse necessario para cuidar dele.

Carlos assentiu novamente.

- Isso ¢ admiravel, com certeza. Mas acho que, as vezes, eles poderiam ser um
pouco maiscuidadosos com as decisdes financeiras. Talvez, planejar melhor para evitar
situacoesdificeis.

Hugo concordou, entendendo a preocupagdo do amigo.

— Voceé tem razdo, Carlos. Planejamento financeiro ¢ importante. Mas meus pais
também dizem que a vida ndo ¢ s6 sobre economizar dinheiro; ¢ sobre viver experiéncias e
aproveitaro que ela tem de melhor.

Carlos sorriu e olhou para o horizonte.

— Eles tém uma perspectiva interessante, Hugo. Acho que a chave estd em
equilibrar o planejamento com a oportunidade de viver momentos especiais. Talvez meus
pais e os seus possam aprender uns com 0s outros.

Hugo concordou, reconhecendo que havia ligdes valiosas tanto na abordagem organizada de
seus pais quanto na perspectiva mais livre dos pais de Carlos. Eles continuaram a conversa,
compartilhando ideias sobre como equilibrar a responsabilidade financeira com a alegria de
viver o presente, enquanto a tarde se desenrolava serenamente em torno deles.
Baseado no texto, crie um texto escolhendo um ou mais pontos apresentados nas perguntas
abaixo:
a) O que ¢ dinheiro? Qual € o proposito do dinheiro?
b) Quais sdo as diferentes moedas usadas em nosso pais € em outros lugares? Como
asmoedas sdo diferentes das notas?
c) O que é um orgamento? Como vocé€ acha que um orgamento pode ajudar as
pessoas agerenciarem seu dinheiro?
d) Quais sdo algumas maneiras de ganhar dinheiro, mesmo que vocé seja uma crianga?

e) Por que ¢ importante economizar dinheiro? O que vocé economizaria dinheiro
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paracomprar?

f) O que ¢ a diferenca entre necessidades e desejos? Pode nos dar alguns exemplos?

g) Por que é importante comparar pregos antes de comprar algo? Como vocé pode
fazerisso?

h) Como vocé pode ganhar dinheiro extra fazendo pequenas tarefas em casa ou na
vizinhanga?

1) O que ¢ uma mesada? Como vocé acha que deve gastar a sua mesada de
formaresponsavel?

j) O que acontece quando vocé€ empresta algo para um amigo, e ele ndo o devolve?
Comovocé lida com essa situagao?

k) O que ¢ uma conta poupanca? Por que alguém teria uma conta poupanga?

1) Por que ¢ importante ndo compartilhar informacdes financeiras pessoais, como
senhas,com outras pessoas?

m) Como o planejamento financeiro pode ajudar vocé a atingir seus objetivos no
futuro,como comprar um brinquedo ou fazer uma viagem?

n) Por que ¢ importante entender a diferenca entre um gasto impulsivo € uma
compraplanejada?

0) O que vocé acha que ¢ "juro"? Por que os bancos pagam juros nas contas de

poupanga?

Algumas expectativas com a atividade e contexto: Nessa atividade, os alunos sdo expostos
a uma situacao ficticia que retrata diferentes abordagens financeiras dentro das familias. Eles
sdo convidados a refletir sobre as diferentes perspectivas apresentadas pelos personagens
Hugo e Carlos e a considerar como essas perspectivas influenciam as decisdes financeiras e

o bem-estar geral da familia.

Situacao 02

Vocé agora ¢ um responsavel por um pet imaginario. Seu pet pode ser um cachorro, um gato,
um passaro, um coelho ou qualquer outro animal de estimacao que vocé escolher. Dé um
nome ao seu pet.

Nesta atividade, vocé vai criar um plano orcamentério para cuidar de seu pet. Isso significa
que vocé vai planejar como gastaria o dinheiro para garantir que seu pet seja saudavel, feliz
e tenha tudo o que precisa.

a) Primeiro, escolha o tipo de pet que vocé tera. D€ um nome para ele.
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b) Pense nas coisas de que seu pet precisaria a cada més para ser bem cuidado.
Isso pode incluir comida, 4gua, brinquedos, cuidados veterinarios, gaiola, ra¢ao (se for o caso)
e outrositens relacionados ao seu pet. Crie uma lista dessas despesas.

c) Faga uma pesquisa rapida na internet para descobrir os precos médios desses
itens. Anoteos precos ao lado de cada item na sua lista.

d) Com base nas despesas mensais € nos precos pesquisados, crie um or¢amento
para cuidardo seu pet. Isso significa que vocé vai decidir quanto dinheiro gastard em cada
uma das despesas que voce listou.

e) todas as despesas para encontrar o total que vocé gastaria mensalmente com o
seu pet.

f) Depois de criar o plano orgamentario para o seu pet, pense sobre como ¢
importante planejar o dinheiro e cuidar de seu animal de estimacao. Anote e compartilhe com

a turma qualquer descoberta interessante que vocé fez durante esta atividade.

Algumas expectativas com a atividade e contexto: Nesta atividade, os alunos serdo
desafiados a assumir o papel de responsaveis por um animal de estimac¢ao imaginario, onde
terdo que desenvolver um plano orcamentdrio para garantir o bem-estar do pet. Ao
escolherem o tipo de animal e atribuirem um nome a ele, os alunos serdo guiados a pensar
nas necessidades mensais do seu pet, incluindo alimentacdo, cuidados veterinarios,
brinquedos e outros itens essenciais. A pesquisa de pregos na internet os ajudara a estimar os
custos desses itens, permitindo que criem um or¢amento realista para o cuidado do animal.
Ao finalizar o plano, os alunos serdo incentivados a refletir sobre a importancia do
planejamento financeiro e a considerar como suas escolhas podem afetar o bem-estar do seu
pet. Essa atividade visa ndo apenas ensinar habilidades praticas de gestdo financeira, mas
também promover a responsabilidade e a conscientizag¢do sobre as necessidades dos animais
de estimagdo, além de destacar a importancia do planejamento financeiro em todas as areas

da vida.

PARTE II - ENTENDENDO ALGUMAS PALAVRAS - 30 min
Quando eu escuto ... eu penso em?
a) Juros;
b) Investimento;

c) Poupancga;
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d) Orcamento;
e) Consumo consciente;

f) Planejamento financeiro;

PARTE III - CHUVA DE IDEIAS - 30 min
Nesse momento, os alunos vao discutir em grupo as situagdes esuas conclusdes. Trazendo

respostas e situagdes para isso.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

3.1.4 Atividade Aplicada 4

Quadro 5 - Atividade Aplicada 4

ATIVIDADE 4

Tematica: consumo consciente.

Objetivo: promover a reflexdo sobre as escolhas de consumo responsavel, sustentavel e
consciente.

Ac¢ao: os alunos serdao incentivados a avaliar o impacto de suas escolhas de consumo em
suas vidas pessoais, no meio ambiente e na comunidade.

Estimativa para durac¢fo: 1h 40min

Segmento: Fundamental Anos Finais (6° ano)

PARTE I - FINANCAS FAMILIARES - 40 min
Inspiracio: A Cigarra e a FormigaSituacio 01

A Cigarra Consciente e a Formiga Sustentavel

Numa floresta encantada, onde as arvores sussurravam segredos e os riachos murmuravam
historias, vivia uma cigarra chamada Clara e uma formiga chamada Fernando.Esses dois
amigos compartilhavam ndo apenas o espago, mas também valores importantes sobre a
responsabilidade do consumo.

Certo dia, Clara e Fernando decidiram explorar o mercado da floresta, onde animais de todas
as espécies trocavam bens e servigos. Ao passear pelos corredores, Clara comegou a refletir
sobre a necessidade real de cada compra. Ela escolhia itens que ndo apenas satisfaziam suas

necessidades, mas também eram duraveis e feitos de maneira sustentavel.
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Fernando, sempre pratico, comecgou a questionar a origem dos produtos que estavama sua
disposi¢do. Ele percebeu que suas escolhas de consumo podiam ter impactos significativos
no meio ambiente ¢ na comunidade. Assim, ele priorizava produtos locais, produzidos de
forma ética e que nao causassem danos a natureza.

Juntos, Clara e Fernando comecaram a influenciar positivamente os outros animais da
floresta. Eles organizaram feiras para promover produtos sustentaveis, incentivando a troca
e a reutilizacdo. Além disso, passaram a educar sobre a importincia de avaliar as
consequéncias das escolhas de consumo, considerando critérios como necessidade,
qualidade, preco, sustentabilidade e impacto social.

A medida que as estagdes passavam, a floresta se tornava um lugar mais equilibradoe
consciente. Clara e Fernando, agora lideres em consumo responsavel, mostraram que
escolher com sabedoria podia transformar nao apenas suas vidas pessoais, mas também o
mundo ao seu redor.

A Terra Encantada dos Consumidores Conscientes tornou-se um exemplo de como as
pequenas escolhas didrias podem impactar positivamente o meio ambiente e a comunidade.
Clara e Fernando, com seu comprometimento e reflexdo constante, inspiraramtodos a avaliar

as influéncias do consumo em suas vidas pessoais € no meio ambiente.

REFLITA

1. Como as boas escolhas de consumo da Clara e do Fernando na historia
fizeram diferencgapara suas vidas e para o lugar onde viviam?

2. Quais critérios vocé acha mais importantes ao escolher algo para comprar,
inspirado nahistoria da cigarra e da formiga conscientes?

3. De que maneira suas escolhas de compra diarias podem influenciar o

ambiente ¢ acomunidade proxima a vocé?

Algumas expectativas com a atividade e contexto: Nesta atividade, espera-se que os alunos
mergulhem na historia envolvente da cigarra Clara e da formiga Fernando, absorvendo os
valores de responsabilidade e sustentabilidade que permeiam o enredo. Ao responderem as
perguntas de reflex@o, os alunos serdo desafiados a aplicar esses valores em suas proprias
vidas, refletindo sobre suas escolhas de consumo e o impacto que estas podem ter no ambiente

e na comunidade.

Situacao 02
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Vamos pensar em algumas situagoes? Use os quadradinhos para vocé classificar como

risco alto ou baixo para vocé cair na situacio descrita.

Lanche na Cantina:

Vocé tem uma quantia limitada para gastar no lanche da cantina da escola. Ha varias op¢des
disponiveis, mas vocé€ ndo pode comprar tudo. Como decide o que comprar e o que deixar
para outro dia?

Vocé decide comprar um lanche caro, mas, ao fazer isso, percebe que niao tem dinheiro

suficiente para o transporte de volta para casa.

BAIXO RISCO ALTO RISCO

Loja de Brinquedos:

Vocé recebe um presente em dinheiro e decide visitar uma loja de brinquedos. Ha um
brinquedo que vocé quer ha muito tempo, mas também ha outros itens interessantes. Como
decide em que gastar seu dinheiro?

Vocé escolhe comprar um brinquedo caro, mas percebe que tera que parcelar o valor e

pagar juros sob as parcelas.

BAIXO RISCO ALTO RISCO

Passeio com Amigos:

Seus amigos convidam vocé€ para um passeio que envolve algum custo, como ir ao cinema
ou a um parque de diversdes. Vocé esta animado para participar, mas também precisa
considerar o dinheiro disponivel. Como decide se vai ou ndo, € o que considera ao tomar essa

decisao?

Vocé decide participar do passeio com amigos, mas, durante o evento, percebe que esqueceu
a quantia necessaria. Agora, precisa decidir se pede aos amigos para ajudar ou se abre mao

de algumas atividades.

BAIXO RISCO ALTO RISCO

Economizar Mesada:
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Vocé recebe uma mesada regularmente. Ha algo especial que vocé deseja comprar, mas isso
exigira economizar por alguns meses. Como decide se deve economizar parte da mesada e
esperar para comprar o item desejado?

Vocé decide economizar parte da mesada para comprar um item desejado. No entanto,
algo inesperado surge, como uma oportunidade de sair com os amigos. Agora, precisa

equilibrar o desejo de economizar com as oportunidades sociais.

BAIXO RISCO ALTO RISCO

Entretenimento Online:

Vocé gosta de jogos online que oferecem opgdes de compra dentro do aplicativo (compras
in-app). Como decide se vai gastar dinheiro real no jogo ou se limitar as op¢des gratuitas?
Vocé decide gastar dinheiro real em compras dentro do jogo, mas, posteriormente, o
jogo apresenta problemas e vocé perde o acesso ao conteiido comprado. Agora, precisa
decidir se tenta resolver o problema ou se considera isso como uma licio sobre gastos
online.

BAIXO RISCO ALTO RISCO

Algumas expectativas com a atividade e contexto:

Ao participarem da atividade declassificagdo de riscos financeiros, espera-se que os alunos
adquiram habilidades criticas e analiticas essenciais para avaliar situacdes comuns de
consumo. Ao categorizarem os diferentes niveis de risco financeiro, os alunos serdo
incentivados a considerar os impactos de suas decisdes financeiras em termos de custo,
beneficio e sustentabilidade. Essa pratica oscapacitara a tomar decisdes mais conscientes
informadas no futuro, preparando-os para enfrentar desafios financeiros com maior confianca

e resiliéncia.

PARTE II - ENTENDENDO ALGUMAS PALAVRAS - 30 min
Quando eu escuto ... eu penso em?
a) Consumo Financeiro;
b) Sustentabilidade;
c) Prioridade;

d) Qualidade;
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e) Economizar;
f) Tomada de decisao;

g) Desperdicio

PARTE III - CHUVA DE IDEIAS - 30 min
Até aqui, crie um mapa mental, com todas as ideias que vocé aprendeu com as atividades

1,2,3 e 4.

Algumas expectativas com a atividade e contexto: Isso os ajudard a visualizar e organizar
seu conhecimento sobre o consumo responsavel, sustentabilidade e tomada de decisdao

financeira.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

3.1.5 Atividade Aplicada 5

Quadro 6 - Atividade Aplicada 5

ATIVIDADE §

Tematica: nogdes basicas de matematica financeira.

Objetivo: promover a reflexdo de problemas basicos do cotidiano, envolvendo o estudo da
matematica financeira como método de resolugao.
Acdo: os alunos serdo incentivados a refletir sobre as vantagens, sobre os acréscimos e

descontos. Além disso, associar ao pagamento, a porcentagem, lucro e prejuizo.

Estimativa para duracfo: 1h 40min

Segmento: Fundamental Anos Finais (6° ano)

PARTE I - ACRESCIMOS E DESCONTOS / PREJUIZO OU LUCRO? — 40 min

A Aventura dos Brinquedos na Loja Encantada
Era uma vez, em uma cidade colorida chamada Alegrolandia, onde a Loja Encantadade
Brinquedos oferecia uma experiéncia unica para criangas de todas as idades. O dono da loja,

o Sr. Brincalhdo, estava sempre pensando em maneiras de tornar a visita dos clientes ainda
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mais especial.
Um dia, ele teve uma ideia magica: criar uma secao especial com promogdes incriveis,onde os
precos dos brinquedos podiam sofrer acréscimos magicos ou descontos encantados. Os

clientes estavam animados para participar dessa aventura!

Acréscimo de 15%: O Reino dos Brinquedos Valorizados

Na se¢do chamada "Reino dos Brinquedos Valorizados", os brinquedos ganhavam umtoque
especial. Se um brinquedo custava R$ 50, o Sr. Brincalhdo decidiu adicionar 15% ao prego
original. As criancgas, curiosas, se perguntavam quanto seria 0 novo preco.

Ao aplicar a magica dos percentuais, o prego do brinquedo aumentou para R$ 57,50.As
criangas ficaram encantadas com a ideia de que agora podiam levar para casa brinquedos

valorizados por um preco magico.

Desconto de 20%: O Vale das Ofertas Magicas

Na outra extremidade da loja, havia o "Vale das Ofertas Méagicas", onde os brinquedos
recebiam descontos especiais. Um brinquedo que custava originalmente R$ 80 agora tinha
um desconto de 20%. As criangas se perguntavam quanto custaria agora.

Com um toque de sua varinha magica, o Sr. Brincalhdo revelou que o novo prego seria R$
64. As criangas ficaram surpresas ao descobrir que podiam levar para casa um brinquedo

incrivel por um preco mais acessivel.

Acréscimo e Desconto Combinados: A Floresta dos Brinquedos Especiais

Na se¢do mais especial, a "Floresta dos Brinquedos Especiais", algo ainda mais magico
acontecia. Aqui, um brinquedo especial custava R$ 60 inicialmente. O Sr. Brincalhdodecidiu
adicionar 10% ao prego original, seguido por um desconto de 15%.

Com as magicas combinadas, o prego final desse brinquedo especial era de R$ 56,10.A
floresta dos brinquedos especiais tornou-se o lugar favorito das criangas, onde encontram
ofertas Unicas e surpreendentes.

Ao final do dia, as criangas deixaram a Loja Encantada de Brinquedos com sorrisos radiantes,
levando consigo brinquedos mégicos a precos incriveis. A aventura dos brinquedosna loja
encantada nao so6 proporcionou diversdo, mas também ensinou a todos sobre acréscimos e

descontos magicos, transformando a matematica em uma jornada encantadora.
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REFLITA
1. Em qual se¢ao vocé acredita ser a mais vantajosa?

2. Explique com suas palavras sobre o porqué a se¢do “Acréscimo de 15%: O Reino dos
Brinquedos Valorizados™ recebeu esse nome? Vocé acha justo?
Algumas expectativas com a atividade e contexto: Nesta atividade, os alunos serdo
conduzidos a uma aventura na Loja Encantada de Brinquedos, onde explorardo diferentes
seg¢Oes com promogoes especiais. Eles serdo desafiados a refletir sobre as vantagens de cada
se¢do e a compreender como os acréscimos € descontos magicos sao aplicados nos precos

dos brinquedos.

Situacao 2

Analisando cada situagdo, como o um toque da varinha magica do Sr. Brincalhdo revelou o

novo prego?

Vamos relembrar cada situacao? Acréscimo de 15%:

Em uma secdo da loja, Sr. Brincalhdo decidiu oferecer um acréscimo de 15% no preco
original de alguns brinquedos. Se um brinquedo custava R$ 50, qual foi o novo prego apds
o acréscimo de 15%? Lembre-se que vocé deve explicar como chegar no novo valor.
Desconto de 20%:

Em outra secdo da loja, Sr. Brincalhdo decidiu oferecer um desconto de 20% no preco original
de alguns brinquedos. Se um brinquedo custava R$ 80, qual sera o preco com odesconto de
20% aplicado? Lembre-se que vocé deve explicar como chegar no novo valor.

Acréscimo e Desconto Combinados:
Para alguns brinquedos especiais, Sr. Brincalhdo decidiu aplicar um acréscimo de 10% no

preco original, seguido por um desconto de 15%. Se um desses brinquedos custava R§ 60
inicialmente, quanto sera o preco final apos esses dois ajustes? Lembre-se que vocé deve
explicar como chegar no novo valor.

Algumas expectativas com a atividade e contexto: Os alunos terdo a oportunidade de
relembrar e explicar, com suas proprias palavras, como o toque da varinha magica do Sr.

Brincalhao revelou os novos precos em cada situacao especifica.

PARTE II - ENTENDENDO ALGUMAS PALAVRAS — 30 min

Quando eu escuto ... eu penso em?
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a) Acréscimo;
b) Desconto;
c) Porcentagem,;
d) Pagar;

e) Lucro;
Prejuizo
PARTE III - CHUVA DE IDEIAS — 30 min

Até aqui, crie um mapa mental, com todas as ideias que vocé€ aprendeu com as atividades

1,2,3,4 ¢ 5. O que vocé levara de aprendizado?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Ao longo da atividade, os alunos do 6° ano embarcaram em uma jornada de aprendizado
sobre Educacao Financeira, explorando conceitos, ferramentas e habilidades essenciais para a
gestao responsavel de seus recursos.

A atividade proporcionou aos estudantes ferramentas valiosas para tomar decisdes
financeiras conscientes e construir um futuro mais prospero. E importante ressaltar que a
Educagao Financeira ¢ um processo continuo que deve ser incentivado ao longo da vida. Através
de um aprendizado constante e da pratica regular de habitos financeiros saudaveis, os alunos de
hoje se tornardo adultos responsaveis e preparados para lidar com os desafios do mundo

financeiro.
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4 ANALISES DOS RESULTADOS

No presente capitulo, apresentamos as analises e resultados obtidos a partir das
atividades conduzidas em duas escolas particulares de Juiz de Fora, Minas Gerais. Estas
atividades foram realizadas com alunos do ensino regular, na faixa etdria de 10 a 12 anos,
correspondente ao 6° ano do Ensino Fundamental II.

As reflexdes e dados coletados pretendem oferecer ideias sobre o impacto das
intervengdes propostas no desenvolvimento das habilidades financeiras e matematicas dos
estudantes. A andlise conta com uma exploragdo do momento e dos resultados.

Para selecdo das atividades a serem analisadas, tivemos dois critérios principais: a
escolha de atividades completas e de alunos que pelo menos estiveram em trés etapas da
pesquisa, ou seja, realizaram pelo menos trés atividades das cinco propostas. Ao selecionar
atividades completas e alunos que participaram de pelo menos duas etapasda pesquisa,
buscamos assegurar uma representatividade adequada da amostra, permitindo uma
compreensdo mais aprofundada dos efeitos das intervengdes ao longo das atividades. Além
disso, essa abordagem nos possibilita identificar padrdoes de aprendizado, tendéncias e
eventuais desafios enfrentados pelos alunos durante o processo, contribuindo para uma
analise mais robusta e fundamentada.

Foi adotada a codificagdo dos estudantes participantes do estudo, totalizando 19
estudantes, identificados como A1, A2, A3, ..., A19, com o objetivo de garantir o anonimato
decada um. Além disso, optamos por apresentar os dados de forma parcial e seletiva,

enfatizando os exemplos mais pertinentes e significativos para a analise.

4.1 ATIVIDADE 1

Nesse conjunto de atividades, os sujeitos da pesquisa foram convidados a pensar sobre

o conceito de consumo, dinheiro, dentre outros conceitos basicos da economia.

4.1.1 PARTE I - Situaciao 1

Nasituagdo 1, do bloco 1 de atividades, os estudantes se veem diante de situagdes em que
assumem o papel de observadores, sem intervencdo direta do professor. Mais tarde, sdao
encorajados a refletir sobre o que foi apresentado. Seguindo essa abordagem, na se¢do 3.1 do

capitulo 3 deste trabalho, daremos inicio a analise das respostas encontradas na atividade 1,
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levando em consideracdo algumas observagdes feitas durante a aplicacdo dessas atividades.

Na situacdo 1 da atividade 1, s@o colocadas duas perguntas para reflexdo. Sao elas: a)
“Diante da situacdo apresentada, pensando financeiramente, com qual expressdao ou palavra
vocé definiria todas as etapas em que o Hugo e o Carlos se encontraram?”. Justifique; b)
“Quando queremos adquirir um produto ou outra coisa, este produto tem um valor, que pode
ser na forma de dinheiro ou ndo. Por exemplo, para que Hugo e Carlos tivessem o0s ingressos,
ambos tiveram que entregar uma quantia ao vendedor. Como podemos definir essa agao?”.
Justifique.

Nessa primeira atividade, o objetivo era que o estudante compreendesse a ideia de
consumo, do processo de gastar dinheiro e de troca. Para isso, iniciaremos analisando a resposta

do estudante Al:

Figura 3 - Resposta do estudante A1l
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Nessa imagem, o estudante Al escreve: “A expressdo financeira que define as etapas
que Hugo e Carlos passaram ¢ o consumo de algum produto de uma determinada loja ou
empresa como o Shopping que eles tiveram que pagar o estacionamento. Um dia eu tive que
usar meu dinheiro para consumir um produto no cinema, no aniversario de um amigo”.

A fala do aluno evidencia sua compreensao da situagdo financeira enfrentada por Hugo
e Carlos, ao associa-la ao conceito de consumo de produtos em estabelecimentos comerciais.
Ele faz uma analogia com sua propria experiéncia ao relatar o uso de seu dinheiro para consumir
um produto no cinema durante o aniversario de um amigo. Nesse sentido, o aluno demonstra
a capacidade de transferir o contexto da histéria para uma situagdo pessoal, relacionando o

conceito de consumo com uma experiéncia vivenciada.
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Essa associagdo sugere que o aluno compreendeu a ideia de gastos financeiros em
contextos cotidianos e reconhece a necessidade de utilizar recursos financeiros para adquirir
produtos ou servigos, como no caso do estacionamento no shopping ou da entrada no cinema.
A fala do aluno revela, portanto, uma aplicagao pratica dos conceitos discutidos na historia,
indicando uma compreensdo significativa dos temas sobre gestdo financeira e consumo
responsavel.

Na andlise da fala do aluno, percebemos que ele constroéi significados com base em sua
interpretacdo pessoal. Enquanto escreve, tenta satisfazer as expectativas do professor,
apresentando uma resposta que ele considera aceitdvel. No entanto, ao expressar verbalmente
sua compreensao da situacdo, suas palavras indicam uma abordagem cognitiva diferente
daquela refletida na escrita. Isso sugere que sua fala revela uma compreensao mais auténtica da
situacdo, ao passo que sua escrita pode refletir uma tentativa de corresponder as expectativas
do professor. Essa discrepancia entre a escrita e a fala destaca a complexidade da interacao
entre aluno e professor, enfatizando a importancia de considerar diferentes formas de expressao
para compreender completamente o pensamento do aluno.

Com isso, essa forma de analisar a resposta, pode ser exemplificada quando o estudante

A2 responde a mesma pergunta:

Figura 4 - Resposta aluno A2
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Nessa imagem, o estudante A2 escreve: “Eles consumiram muito dinheiro. No
aniversario do X o pai dele esqueceu de pagar o ingrego do cinema para mim e eu tive que
pagar 13,90 R$ para ir no cinema”. Apesar de ser uma escrita diferente, podemos observar que
a palavra “consumo” foi utilizada, destacando a percepcao do estudante sobre a situacao
financeira. Além disso, o relato exemplifica um evento relevante para ele, no qual precisou lidar
diretamente com uma despesa financeira.

O mais interessante nessas analises ¢ que ao criar um mecanismo de palavras que se
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conectam nessas respostas, todas estardo conectadas e inesperadamente (ou ndo) estariam
ligadas ao sentido dado pelo interlocutor que, nesse caso, € o professor. O que quero dizer ¢
que, caso exista uma resposta esperada, o sujeito (o estudante) tentara explicar o mais perto
doque “seria aceitavel”, mas por essa vertente sua resposta ainda estaria correta.

Em suma, pensando no MCS, temos os objetos construidos e produzidos pelo estudante
e, o pensamento do professor (o interlocutor como expectativa) como busca na forma do
estudante pensar. O estudante A2 nos mostra que ao escrever sobre como tinha pensado, tentou
mostrar para o professor sua perspectiva, o que professor queria que ele escrevesse, pois esta
respondendo a uma pergunta feita pelo professor.

O mais interessante ¢ que ele consegue. E como se tivéssemos dois interlocutores e duas
respostas, uma menos € uma mais proxima da correta. Ribeiro, Costa, Paula (2014, p. 5-6)

deduzem que

[...] podemos ter uma ideia de como o aluno opera e, como a situagdo ¢ um
residuo, criada por seus proprios significados, por meio de estipulagdes locais
que formam umnucleo, independente do objetivo do residuo, do significado
em que foi ‘criado’, passando a ser nesse momento o autor, se mostrando entdo
como um leitor do residuo.

A partir desses pressupostos, justificamos porque a transmissdo de
conhecimento ndoé uma coisa que seja possivel, visto que quem produzir
conhecimento € o proprio sujeito da aprendizagem.

Portanto, os alunos ndo sdo meros receptores de conhecimento, mas sim agentes ativos
que participam da construgdo de significados durante o processo de ensino-aprendizagem.
Através da analise das expressdes dos alunos, ¢ possivel entender como eles interpretam e
processam as informagdes, mesmo quando estas sdo apresentadas de forma padronizada ou
predefinida.

Vejamos mais algumas outras respostas coletadas durante o momento de aplicacdo da

atividade, as quais apresentaremos na tabela a seguir:



Quadro 7 - Respostas dos estudantes A3, A4 e AS
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CODIGO

RESPOSTA

DESCRICAO

A3
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Contudo, apresento abaixo um esquema que resume toda essa analise, levando em

considera¢do ao ja mencionado e as respostas dos estudantes Al, A2, A3, A4 e AS.
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Figura 5 - Esquema de analise da Situagdo 1 (Atividade 1)

Al: A expressdo financeira que define as etapas

que Hugo e Carlos passaram é o consumo de
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sentir&o é felicidade/ Alegria.

AS: Eles tiveram que dividir os gastos. Uma vez fui
com minha vé com a familia da amiga delq,

minha v6 mesmo comendo pouco dividiu a conta 1
igualmente. Ambas
remetem a uma
situacao,
ambas, o
estudante

adquire algo.

Consumo =
Felicidade?

Expectativa: A ideiac é que os estudantes possam
entender que essa é uma situag@o de consumo. Ou seja,
que vem do fato de adquirirem algo. Gastar um dinheiro
Adquirir uma unidade. Entender o que seria troca e o
significado do dinheiro.

[Tépico 3.1 deste trabalho]

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Esse esquema mostra uma conexdo de sentidos entre algumas respostas e
consequentemente ligagdo com a expectativa colocada para resposta para essa pergunta. O mais

interessante € perceber que existe um caminho na resposta do estudante A4, mesmo nao
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associado diretamente as demais respostas, ou seja, um encontro de padrao de vocabulario.
Porém, ao olhar para como o estudante pode ter analisado a situa¢do, temos um conhecimento
dito ordinario, ao qual se refere ao senso comum, ou seja, “consumo/dinheiro tras felicidade?”.
Ao analisar nessa vertente, essa resposta estaria ligada a expectativa proposta.

Partindo desse modelo de analise, para a segunda pergunta, ¢ possivel perceber as
mesmas ideias. Para isso, consideramos construir o mesmo estilo de esquema. Primeiro,

seguindo a organizacao das respostas em tabela:



71

Quadro 8 - Respostas dos estudantes A1, A2, A3, A4, A5

CcODIGO

RESPOSTA

DESCRICAO

Easa asdy pede e o\*m&w come wme. RO
BN _‘;\m, [wafeu dJML diroren Lo, L’i}mmt\_w
poreedcdirn. sen. v e e A pano sl
“mdm ©poros mﬂm AN N AT S

Essa acao pode ser
definida comouma
compra ou uma troca,
pois eles deram uma

quantia ao vendedor e

Al
emtroca ele deu para
ele o ingresso para
assistir o cinema.
Comprar ou trocar,
QB“W Do M@u\/ oy W\,\L 3
ForBty & ~AinShos e g s, POTQUE el troco o
' dinheiro por alguma
| coisa, por exemplo, eu
A2 troco um dinheiro por
um celular, entdo estou
comprando um
celular.
Troca pois eles entregam
: o o dinheiro e recebem o
fu\u&(@ by /L&Qj;f WWM\ G -‘@l‘/?\ﬂ\'w‘,Uproduto
A3 L roabom o prodale
Podpmos. Sefiniae C(omo  +1o6q ~ Podem os definir como
Pojy Veme  SUPPT B u auvire  gaag troca pois vamossupor eyl
ust el pis de ’Ie(? 5 f Gl )
Ad , e L A uero pega um lapis de
Vi B ‘”."‘&f‘\ 950 s¢ ck-a’ﬂ'ﬂﬁ- q peg p
thoce.

vocé e vocé pede uma
borrach isso se chamal

troca
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bins Eu acho que podemos
{ - )_Q/;-y:(pj,— b VRS .
ﬂu: S ot Foe definir em troca.

A5 J&uu:o\, 3

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Abaixo, apresentamos um esquema ilustrando as conexdes de sentidos das respostas

analisadas ligando as expectativas propostas para essa atividade.

Figura 6 - Esquema de analise da Situagdo 1 (Atividade 1)

Al: Essa aglio pode ser definida como uma

compra ou uma tfroca, pois eles deram uma
guantia ao vendedor e em troca ele deu para ele
© ingresso para dssistir o cinema.

3

I

|

| Nessas

£, I

A2: Comprar ou frocar, porque eu troco o | respostas a
dinheiro por alguma coisa, por exemplo eu troco V palavra

|

|

|

I

|

|

|

I}

I

|

!

um _dinheiro _por um celular, entdo estou “troca” ofou

comprando um celular.

“compra”

aparecem.

A3: Troca pois eles entregam o dinheiro e
recebem o produto.

A4: Podemos definir como_troca pois vamos supor \\

eu quero_pega um ldpis de vocé e vocé pede

m rrach i m

AS5: Eu acho que podemos definir em troca.

Ambas
remetem a uma
situacdo,
ambas, o
estudante

adquire algo.

Expectativa: A _ideia é que os estudantes possam

entender que essa é uma situagéio de consumo. Ou seja,
SelaTEae

que vem do fato de adquirirem algo. Gastar um dinheiro.

Adgquirir uma unidade. Entender o que seria troca e o

significado do dinheiro.

[Tépico 3.1 deste trabalho]

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).
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Na analise das definigdes fornecidas pelos estudantes, foi possivel observar uma
compreensdo abrangente das diferentes nuances envolvidas nesses processos. Cada estudante
trouxe uma perspectiva unica, destacando aspectos distintos. Por exemplo, enquanto alguns
enfatizaram o uso do dinheiro como critério principal para dizer sobre a agdo como uma compra,
outros ressaltaram a troca de bens ou servigos como elemento central da transagao.

Além disso, houve uma sensibilidade em reconhecer que uma transacdo pode ser
classificada como compra ou troca dependendo do contexto e das motivacdes das partes
envolvidas. Essa analise demonstra ndo apenas a compreensao dos conceitos basicos de compra
e troca, mas também a capacidade dos estudantes de aplicar esses conceitos em diferentes
situacdes do cotidiano. Ao reconhecer as sutilezas desses processos, os estudantes mostraram
uma habilidade em pensar criticamente sobre as interagdes comerciais € em analisar as
complexidades das relagdes economicas. Essa compreensao mais profunda ¢ essencial para
desenvolver uma visdo mais abrangente do mundo ao redor e para tomar decisdes informadas

em diversas situacoes da vida.

4.1.2 PARTE I - Situagio 2

Nessa situagao da atividade 1, o estudante é convidado a estar diante de uma situagdo
matematica em que ele se torna parte da histoéria. A ideia desse bloco ¢ trabalhar os conceitos
de oferta e demanda utilizando um problema que o estudante, como proprietario da padaria, se
deparou. E esperado que o estudante entenda a existéncia de uma possibilidade de venda ou
nao do estoque produzido. Além disso, ¢ interessante que o estudante seja levado a pensar sobre
a possibilidade de prejuizo, na qual também podera se ter o lucro. Diante disso, € esperado que
se pense sobre o risco que ambas as escolhas terdo.

Como complementagdo de andlise, iremos apresentar sobre as mesmas perspectivas
analisadas na situagdo 1, na qual é esperado identificar semelhancgas e significados parecidos
com o proposto.

Vejamos por meio da apresentacao da tabela abaixo as respostas obtidas:

Quadro 9 - Respostas dos estudantes Al, A2, A3, Ade AS
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CODIGO RESPOSTA DESCRICAO
Eu abordaria a situagao
B odwdonios o mtmg&‘s e mumgins | do seguinte jeito: Nao
Nig  ownsefoniss  anude  wans  osmoilonion f~  @umentaria pelo menos
cnires, o pOws | om0 ‘L’: Tds gy pouco, mas antes de
Al ‘w W%m‘m"w ot s’ eto 8 tudo isso eu perguntaria
A ‘Jm“ ol e sl para meus clientes o tipo
o fuan c,\.cm'tL By s W X .
de pao que eles gostariam
de comprar para eu ficar
ciente do que fazer.
Fazer um pouco mais de
A2 {OEJ*’BY»“ ety i pao que os meus clientes
PR e KRt - compram.
Eu faria os célculos da
média de pao que cada
S @’ : f\ﬂqu\om AO it dﬂ cliente compra ¢ a média
A3 “f;:\u ol !‘Q Q//U_};J /; & A o 2 de clientes e aumentar a
d‘ I, o f Z[Jiﬁ:} 3 Wﬁ&ﬁh W producdo de paes para a
média.
; Eu iria aumentar pois eu
L ivie  Amens  Pois, comprar outro forno
i Comprar oQeflfe Forp, lomos que eu consegui
o5 e Qv % sequi Yender
€ coyeCer 85 Feqsantes 4 [venderecolocaros
od;;.. ca oelt  VEe AUk o restantes no outro depois
Ad Ee Tmh"'.'\ko‘j fro veds M Uk [vdo ter mais pdes

quentinhos pra

todo mundo.
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Eu acredito que eu

fﬁ‘aﬂm\%www@nmﬁwmbm %Z

eh eloaft, gastilom v 8o ey @ trwieelha, ole. ¢ . .

W g, it 180 ,m@wmgp,} fitn camigarym o 251 jlimentaria aos poucos
LIS PQFW‘?(LLJ KRR % 7 "

para ver se os clientes
gostariam e se
alimentaria o numero de
A5 clientes. E como vemos
A0S poucos eu veria
quando os paes
comecgacem a estregar eu

pararia de aumentar a

quantidade de paes.

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Apds esse levantamento de dados, foi observado algumas particularidades e
semelhancas entre as respostas. Dentre elas, podemos citar que todas as respostas de alguma
forma levam a ideia de demanda por paes, ja que o problema deixa bem claro sobre. Além disso,
os estudantes apresentaram diferentes estratégias para ajustar a oferta de acordo com a demanda
crescente. Essa analise parece ser simples, mas de acordo com o MCS devemos ter um olhar
sem que pensamentos mais complexos sejam formulados sobre a producdo ali escrita.
Corroborando entdo a ideia do que seja uma produgao de significado local, ou seja, produzido
a partir de uma situagado, nesse caso a da padaria (situagao especifica).

Outro ponto observado ¢ a importancia de entender e responder as necessidades dos
clientes para manter o equilibrio entre oferta e demanda, seja consultando os clientes
diretamente (estudante Al), calculando médias de consumo (estudante A3) ou ajustando a
producio de pao gradualmente (estudante A5). E sucinto a aparigdo da ideia de prejuizo e lucro
ao sugerir estratégias para o aumento da demanda. Por exemplo, a sugestdo de um novo forno
(estudante A4), na qual, pode parecer que o aumento na produgdo possa levar a um maior lucro,
enquanto a ideia de aumentar a produgao gradualmente (estudante A5) sugere uma preocupagao
em evitar prejuizos associados a um excesso de oferta.

Todas as respostas apresentam um determinado reconhecimento da importancia de
atender as demandas dos clientes e ajustar a produgio de acordo. E possivel também refletir
uma abordagem estratégica de Educacao Financeira, seja investindo em compras de mais fornos
ou monitorando as mudangas gradativamente. No geral, analisando essas respostas, ¢ chegado

a um entendimento por parte dos alunos de oferta e demanda sem que os conceitos sejam de
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fato aprofundados. Essa produg¢ao ¢ parte do que Lins defende em suas defini¢des, a producgdo
de significados a partir de varios olhares.

O esquema abaixo resume como foi pensado essa analise:



Figura 7 - Esquema de analise da Situagdo 2 (Atividade 1)

Al: Eu abordaria a situacdo do segquinte jeito:

N&o aumentaria pelo menos um pouco, mas antes
de tudo isso eu perguntaria para meus clientes o
tipo de p&o que eles gostariam de comprar para

eu ficar ciente do que fazer.

clientes compram.

A2: Fazer um pouco mais de pdio gque os meus

A3: Eu faria os célculos da media de pdo que

cada cliente compra e a media de clientes e

aumentar a producdo de pdes para a media

A4: Eu iria_aumentar pois eu iria comprar outro
forno com os que eu consegui vender e colocar

os restantes no outro depois véio ter mais pdes

quentinhos pra todo mundo.

AS: Eu acredito que eu alimentaria cos poucos
para ver se os clientes gostariam e se alimentaria
o numero de clientes. E_como vemos aos poucos

eu veria quando os pdes comegacem a estregar
eu pararia de aumentar a quantidade de pdes.

Todas remetem a ideia
de demandaq, ja que a

situag&o e necessidade
de mais paes ndo é
ignorada.

Expectativa: Os alunos podem explicar e a partir disso,
entendermos se existe alguma ideia que chega préximo

Lucro e prejuizo
sucintamente

aparentes.

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

a oferta e demanda. Além disso, eles também precisam
considerar a disponibilidade de recursos. Aumentar a

ifermento, bem como mé&o de obra adicional. Se ndo
conseguir obter os recursos necessdrios, isso pode limitar
sua capacidade de aumentar a oferta. Outro aspecto
que pode ser sugerido nessa atividade é o fato de
estarem preocupados com o prego, o gasto de
funcionérios... Porém, o foco principal é a oferta e

demanda.
[Tépico 3.1 deste trabalho]

produgdio exigiria mais matérias-primas, como farinha e

77



78

4.1.3 Parte I1

Nessa etapa, os estudantes sao convidados a conceituarem palavras que estao ligadas a
atividade. Nesse momento, sdo palavras sugeridas pelo proprio mediador da atividade, na qual,
seu principal objetivo ¢ levantar a possibilidade de discussdo, ocorrida na PARTE III. Além
disso, a possibilidade de criar um tipo de conjunto de defini¢des que estejam proximas da
expectativa acerca daquela palavra, formando assim, um dicionario da propria turma, a partir
de conceitos que eles estudaram e definiram.

Analisando o exemplo abaixo, destinado a defini¢do da palavra consumo, ¢ possivel

observar algumas semelhancas que, de fato, remetem a situacao 1:

Figura 8 - Defini¢do da palavra (Atividade 1)

CONSUMO

Al: Um produto consumido (comprado) por alguém ou um liquido consumido.
A2: Gastar dinheiro.

A3: Pessoas gastando de forma exagerada.

A4: Uma pessoa comendo.

AS5: O consumidor de um produto.

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Portanto, a fase atual do processo destaca-se pela oportunidade de os estudantes
internalizarem e aplicarem os conceitos discutidos nas etapas anteriores. Ao conceituarem
palavras relacionadas a atividade, sob orientagdo do mediador, eles ndao apenas fortalecem seu
entendimento individual, mas também contribuem para a construcao coletiva de um repertorio
conceitual.

A criagdo desse “glossario da turma” reflete nao apenas a diversidade de perspectivas e
experiéncias dos alunos, mas também a capacidade do grupo de articular e sintetizar ideias em
torno de temas complexos. Assim, a analise do exemplo fornecido, no qual se identificam
semelhancgas com situagdes previamente discutidas, evidencia a consolidagdo do aprendizado e
a aplicagdo pratica dos conceitos, preparando os estudantes para enfrentar desafios e questdes

relacionadas ao tema abordado. Iremos, neste trabalho, apenas analisar a PARTE 1.
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4.2 ATIVIDADE 2

Esse conjunto de atividades sera destinado a pensar sobre o conceito dinheiro e

cidadania.

4.2.1 PARTE I - Situacao 1

A situagdo 1 desta atividade traz uma ideia para os estudantes refletirem sobre a
priorizagao dos gastos diante de uma situacdo. Com isso, foi pensado trés perguntas que
pudessem estimular a obten¢do desse pensamento a partir da leitura de um texto, em que, a
historia se passa através da situagdo relacionada ao planejamento do or¢amento para atender as
necessidades da comunidade, dando-se assim, um ponto de partida para as demais situagoes.
Como disposto no capitulo 3 desta dissertagao, temos as seguintes perguntas:

Como a comunidade de Sao Pedro priorizou a educagdo em seu orgamento comunitrio
e como isso afetou a qualidade da escola local? Justifique.

Além do planejamento financeiro, que outras habilidades e valores os moradores de Sao
Pedro demonstraram durante a visita que sdo importantes para uma boa gestdo financeira
pessoal e comunitaria? Justifique.

Como a matematica ¢ a analise de dados desempenharam um papel fundamental na
tomada de decisdes informadas durante o processo de planejamento do or¢amento comunitario
em Sao Pedro? Justifique.

Cada pergunta, enfoca a aprendizagem baseada em problemas e a aplicagao pratica do
conhecimento. Elas sugerem uma investigagdo sobre como a comunidade de Sao Pedro prioriza
a educagdo em seu or¢amento comunitario € como isso impacta a qualidade da escola local,
explorando ndo apenas aspectos financeiros, mas também valores, habilidades e a importancia
da matematica e analise de dados na tomada de decisdoes informadas. Baseado nisso, foi

coletado as seguintes respostas:



Quadro 10 - Respostas dos estudantes A5, A6, A7, A8 e A9
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CODIGO

RESPOSTA

DESCRICAO

AS

Questao 1:

Eles

priorizaram muito
bem a educao com
os prof.
Qualificado e nao
afetou o
orcamento local

Sim, pois eles
ajudam nas obras

[Eu acho que
desempenha muita
ajuda para conseguir
ter uma organizagao
melhor

A6

Questao 02:

A comunidade
priorizou a
educagao
investindo parte
do or¢amento
comunitario na
conta de
professores
qualificados e na
melhoria das
instalacdes da
escola.

[Eles demonstram
como ¢ importante
ter escola de
qualidade, ruas bem
cuidadas, atividades
culturais, espagos de
lazer e
envolvimento

de todos.

A matematica pode
ajudar nas contas,
porcentagens e
muito mais.

Eles priorizaram a
educacdo investindo
orcamento em
professores com
qualidade ¢ a
estrutura da escola
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A7

IAlém do
planejamento
financeiro outras
habilidades que eles
tem também € o
espirito de
comunidade

Sem a matematica
eles nao
conseguiriam
saber o quanto
investir em exatas
arcas

A8

Questao 01:

Questao 02:

Sim, pois investiam
parte do orgamento
comunitario na
contratagdo de
professores
qualificados e na
melhoria das
instala¢Ges da
escola.

IAlém do
planejamento
financeiro outras
abilidades que
eles também tem e o
espirito de
comunidade.

Sem a matematica
eles ndo
conseguiriam saber
0 quanto investir em
cada area.

A9

L}\ A e ]

P yi AN N B i HE

5

i

l a u:&'n).qbuu N
Srgeean -

Eles priorizam a
educagao investindo
orcamento em
professores com
qualidade e a
estrutura da escola.

IAlém do
planejamento
financeiro outras
habilidades que eles
também tem € o
espirito de
comunidade.
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Sem a matematica
Questao 03: eles nao
conseguiriam saber
0 quanto investir em
cada area.

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

A interpretacao dos estudantes ¢, notavelmente, proxima e at¢ mesmo igual. Talvez,
nesse primeiro momento, demonstre que existia uma troca entre esse grupo ou o texto trazia um
contexto para tal. Contudo, dentro da expectativa esperada, os estudantes correlacionaram com
€xito suas respostas.

Durante as anotag¢des de aplicagdo, surgiram dividas sobre se poderiam usar o texto
como base, copiando exatamente o que foi escrito, ou se deveriam formular uma resposta
propria. Apds a leitura, surgiram alguns comentarios a respeito do texto, como, por exemplo, o

de que um dos estudantes nao sabe administrar seu dinheiro.

4.1.3 PARTE I - Situacio 2

Nessa situagdo, os estudantes sdo convidados a analisarem situagdes que envolve
perspectivas diferentes em relagdo a demandas de quatro comunidades. Cada comunidade
possui caracteristicas proprias e devem tomar decisdes para que a verba seja distribuida de

acordo. Abaixo, apresento perspectivas dos estudantes A5, A6 e A7:



Quadro 11 - Respostas dos estudantes A5, A6 e A7

CODIGO

RESPOSTA

AS

A7

83
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

O estudante A5 nos mostra que seu primeiro olhar esta direcionado para a escola, na
qual, ndo € trazido como necessidade na proposta da Comunidade Rural Agricola imposta pela
atividade. Isso também nos faz pensar sobre os pilares que Lins (2012) trabalha no que se diz
respeito ao conhecimento, na qual, a crenga, a justificagdo e a verdade sdo colocadas em
questao.

Muito das vezes, os estudantes ndo compreendem sobre a afirmagdo que estdo fazendo,
ou seja, nao estdo com plena certeza do que os fazem acreditar naquilo. Mas, procuram
justificativas para explicar e fundamentar sua afirmagao. Que ¢ o que acontece com o estudante
A6, onde de forma explicativa, ao usar a ideia de investimento através de um fundo imobiliario
completa sua resposta dizendo que € para “render o necessario pra ajudar em outras despesas
futuras”. De fato, pensar com consciéncia sobre o gasto e o dinheiro nos leva a compreender
que em um mundo globalizado e dominado pelo capitalismo, gastos e necessidades exigiram
dinheiro, da mesma forma que exige planejamento. Esse aspecto de consciéncia financeira eu
chamaria também de cuidado financeiro, de uma pessoa que pensa fazendo previsdes e nao
sendo surpreendida pelas altas.

Na resposta do estudante A7, é possivel identificar que, o estudante escolheu mais de
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uma comunidade para que pudesse distribuir o dinheiro, fato observado apds a execucdo da
atividade. Percebemos que algumas caracteristicas do MCS foram recorrentes, como por
exemplo a justificacdo, quando o estudante propde investir mais em educacao do que na rua
“pelo local ser um pouco dificil”.

Depois de planejar, a atividade propdes uma reflexdo sobre como as decisdes de um
or¢amento podem afetar na qualidade de vida da comunidade, assim como o papel dessas
pessoas representando a comunidade pode ser importante para uma sociedade cista como
democratica. De tal forma, a discussao tange também o impacto da vida financeira das pessoas

e sobre suas responsabilidades.

4.2 ATIVIDADE 3

Nesta atividade, os estudantes sao convidados a entender e refletir sobre o planejamento

financeiro e a importancia do uso adequado do dinheiro.

4.2.1 PARTE I - Situacao 1

Nesta situag¢do, os estudantes sdo convidados a produzir um texto, relacionando as

perguntas colocadas da atividade. A histéria de Hugo e Carlos esta li como o que chamariamos

e “texto motivador”, ou seja, um ponto inicial para ascender uma ideia e iniciar uma reflexdo
de “text tivador”, , t 1 d d fl

diante das indagacdes.

Quadro 12 - Parte I da resposta do estudante A10

lk mnmm;m_d,n_ m&uﬁmm .mﬂm_unm._
@Mm Ma;a%

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).
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Figura 9 - Parte II da resposta do estudante A10

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Nesse texto, alguns aspectos que nos chamaram ateng¢ao foram analisados como
destaque. J4 iniciando pelo titulo “Maneiras de ganhar dinheiro sendo uma crianga”, na qual
ndo precisa ser adulto para comecar a compreender e o que este estudante destaca em seu texto
¢ exatamente isso que, para exemplificar, cita os bancos digitais como ferramenta de acesso e
0 minimo para ser investido que nos mostra a possibilidade de comecar com pouco.

Outro aspecto € o fato de olhar para o investimento como forma de ganho e nao de perda,
ou seja, nos parece que ao relacionar o investimento com o ganho de R$ 0,01 este estudante esta
pensando no que esse dinheiro didrio pode rendé-lo. Realmente, nessa altura da atividade ¢é
esperado que o estudante compreenda a importincia do dinheiro a longo prazo quando esta
aplicado a um tipo de investimento, destacando o fato de ser melhor estar rendendo algo do que
estar rendendo absolutamente nada.

Partindo para uma outra vertente, ¢ curioso como o estudante Al1 se coloca diante da

escrita de seu texto, como mostrado abaixo:



Figura 10 - Parte | da resposta do estudante A11

1] @Mijmkmﬁ MLWM’ _.
ngﬁmhmibmm BPoro.Qur_han.  Unamon.

31’3@_&%&@ 4 Cormprion.. Caanon . Quy,

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Figura 11 - Parte Il da resposta do estudante A1l

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).
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Nesse texto, ¢ possivel observar algumas possibilidades de problematizagdo em relagao
ao uso do dinheiro. Quando colocado a palavra “frequéncia”, podemos analisar de duas ou mais
vertentes. Esse uso esta relacionado com a ideia de para que possamos adquirir algo temos que
usar dinheiro ou esta relacionado com o uso frequente do dinheiro?

Quando o A11 fala sobre “juntar e financiar” esses termos sao refor¢gados com os termos
“guardar e comprar”, de tal forma que se analisarmos o contexto estas palavras pertenceram o
mesmo nucleo de informagao.

Além disso, ao expressar a ideia sobre ganhar dinheiro, serd que a resposta que se
pretende passar estd relacionada apenas com o juntar ou também com o que gerar ganhos a
partir disso? Essas reflexdes fazem parte de um contexto de busca a partir do erro ou da tentativa
de resposta a partir de uma afirmacao.

Analisemos a proposta de producao dos significados do estudante A12:

Figura 12 - Parte | da resposta do estudante A12
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Figura 13 - Parte II da resposta do estudante A11
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).
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E valido como destaque o tipo de texto escolhido pelo estudante A12, ele usa a poesia
para expressar sobre a atividade proposta. Analisando cuidadosamente o que foi escritopercebe-
se que na primeira estrofe, o foco esta na ideia de economizar dinheiro, destacando como um
tema interessante € em alguns momentos preocupante. Isso refor¢ca uma reflexdo sobre a
importancia da gestao financeira e como a falta de economia pode gerar preocupagoes.

A segunda estrofe aborda a questdo das dividas e da falta de cuidado financeiro,
representando uma realidade comum para muitas pessoas. A referéncia as pessoas "individadas"
que devem ao banco destaca os desafios enfrentados por aqueles que estdo endividados e
possivelmente negligenciaram sua situagao financeira. Uma outra expressao que nos chamou a
atencdo foi a expressdo "ficam no seu canto" que, sugere uma sensagdo de isolamento ou
dificuldade em lidar com a situacao financeira.

Por fim, a terceira estrofe descreve uma dinamica diferente, mencionando pessoas ricas
que obtém dinheiro de forma aparentemente facil, talvez até questionavel. Isso sugere uma
critica a desigualdade econdmica e a exploragdo de outras pessoas para obter lucro. Quando
citado a palavra “iscas” dentro da perspectiva de analise, remete a uma estratégia enganosa ou
manipuladora, enquanto a mencgao a falta de esfor¢o verdadeiro ressalta a injustica percebida
na distribui¢do de riqueza.

No geral, essas estrofes abordam diferentes perspectivas sobre o dinheiro, desde a
importancia da economia até as realidades das dividas e da desigualdade econdmica, oferecendo
uma reflexao sobre as complexidades das finangas pessoais e sociais.

Trazendo uma proposta diferente de continuacdo da andlise, mas também de
comparagao entre dois olhares, trago os residuos de enunciagdo dos estudantes A13 e A14. A
decisdo foi tomadaa partir da leitura dos textos e de terem aspectos similares, mas também
aspectos diferentes.

Figura 14 - Parte I da resposta do estudante A13

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).



Figura 15 - Parte II da resposta do estudante A13
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Figura 16 - Parte | da resposta do estudante A14
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90



91

Figura 17 - Parte II da resposta do estudante A14

e —— g, ——
-

-

s @.‘fmﬂ“&d STy sy Crug®y SO0 |

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

O estudante A13 descreve o dinheiro como um objeto fisico, seja papel ou metal, que
possui valor e pode ser trocado por uma variedade de itens e servigos, como mdveis, comida e
matricula em escolas. Ele também reconhece a existéncia de diferentes tipos de moedas em
diferentes regides, destacando o real, euro e ddlar como exemplos. Além disso, enfatiza a
importancia de economizar dinheiro para adquirir tanto desejos quanto necessidades.

Por outro lado, o estudante A14 também conceitua o dinheiro como uma forma de
facilitar a troca de bens e servigos, observando sua durabilidade ao longo do tempo. Ele destaca

as moedas como uma forma de dinheiro mais resistente ¢ menciona diversas moedas
internacionais, como real, euro e dolar. Além disso, destaca a importancia do orcamento na
gestao financeira pessoal, citando o controle de gastos e a possibilidade de economizar dinheiro.

Uma semelhanca entre os dois residuos de enunciagao ¢ a percepc¢ao do dinheiro como
uma ferramenta de troca e a mencdo a diferentes tipos de moedas utilizadas globalmente.

Ambos os estudantesreconhecem a importancia de economizar dinheiro e destacam o papel do
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or¢amento na gestaofinanceira pessoal.

Além disso, ambos os residuos de enunciagdo apresentam pontos positivos, como o
reconhecimento da diversidade de moedas e a importancia de economizar dinheiro. No entanto,
também ha espacopara outras discussoes. Por exemplo, ambos os estudantes poderiam expandir
suas discussdes sobre a importancia de planejar gastos e investir de forma consciente. Além
disso, o estudante A13 poderia fornecer mais exemplos praticos para ilustrar seus pontos,
enquanto o estudante A14 poderia elaborar mais sobre as diferentes fontes de renda e estratégias
para economizar dinheiro de forma eficaz.

Em resumo, os residuos de enunciagdo abordam aspectos importantes relacionados ao
dinheiro e a gestaofinanceira pessoal, ha oportunidades para aprofundar a discussao e oferecer
uma analise mais abrangente e detalhada desses conceitos em sala de aula ou até mesmo no

momento destinado a discussdo da atividade.

4.3 PARTE I - Situagao 2

Nessa atividade, os alunos sdo convidados a planejarem um or¢amento para um animal
de estimacdo de sua escolha. Duas atividades nos chamaram atencdo. As atividades dos
estudantes A10 e A11, a qual iremos analisar.

A atividade ¢ iniciada pelo estudante A10 com a descri¢do do tipo de animal de

estimacao.

Figura 18 - Resposta do estudante A10

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Com o levantamento de dados e de orgamento, o estudante A10 chegou no seguinte

esquema:
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Figura 19 - Resposta do estudante A10
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Nessa resposta para a atividade, temos a producdo de significados no contexto da
linguagem e da comunicacdo, com base no Modelo dos Campos Semanticos (MCS). Nele se
discute como estipulagdes locais, crengas e nucleos influenciam a atribuicao de significados as
atividades humanas.

Quando o estudante A10 responde a uma atividade usando um grafico, isso também esta
relacionado a producdo de significados. O grafico ¢ uma forma de comunicacdo visual que
transmite informac¢des de maneira ndo verbal. Assim como a linguagem verbal, os graficos
também sdo usados para expressar ideias, representar dados e transmitir significados.

Dessa maneira, o uso de graficos em uma atividade pode ser entendido como uma forma
de enunciacdo. O estudante, ao criar ou interpretar um grafico, esta envolvido em um processo

de comunicacdo que visa transmitir um significado especifico. Esse significado pode ser
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influenciado por estipulagdes locais, crencas e nucleos, conforme discutido no texto, que

moldam a maneira como o estudante interpreta e atribui sentido aos dados representados no

grafico.

Portanto, a producdo de significados através de graficos, como na resposta apresentada,

pode ser compreendida dentro do mesmo quadro teoérico discutido nessa dissertacdo, onde a

comunicacdo, seja verbal ou visual, ¢ vista como um processo complexo influenciado por

diversos fatores contextuais € cognitivos.

Nessa vertente, ha uma frase apresentada pelo estudante A11 em sua resposta para a

atividade que nos pensar sobre qual conclusdo esse estudante teve ao se planejar, na qual se

apresenta abaixo:

Figura 20 - Resposta do estudante A1l
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

“A organizagdo financeira aumenta as chances de alcan¢ar um "objetivo" etornar

’

tudo mais pratico.’

A resposta do estudante destaca a importancia da organizagdo financeira na consecugdo

de objetivos e na praticidade das atividades relacionadas as finangas. Ele enfatiza que quando



95

as financas estdo organizadas, hd uma maior probabilidade de alcangar metas financeiras e que
isso torna todo o processo mais facil e direto.

Analisando pelo MCS, a organizagao financeira como ¢ colocada ¢ vista como uma
estipulagdo local, ou seja, uma crenga ou convic¢ao localmente aceita que influencia a forma
como as pessoas atribuem significado as suas praticas financeiras.

Essa estipulacdo local pode ser considerada um nucleo, um conjunto de crengas que sao
consideradas absolutas e ndo requerem justificacdo localmente. Portanto, para esse estudante, a
organizac¢do financeira ¢ um elemento essencial que faz parte do nicleo de suas crengas sobre
finangas e que contribui para a realizagdo de seus objetivos financeiros.

Assim, sua resposta demonstra como os conceitos discutidos no texto sobre producao
de significados podem ser aplicados em contextos especificos, como o financeiro, € como as
estipulagdes locais influenciam as percep¢des e comportamentos das pessoas em relagdo as

finangas.

4.4 ATIVIDADE 4

Nesse conjunto de atividades, serd destinado a pensar sobre os impactos de suas escolhas

financeiras.

4.4.1 PARTE I - Situacao 1

A situagdo 1 conta com uma inspiragdo, a da Fabula “A cigarra e a Formiga”, porém
nessa desconstrucdo da histéria, a ideia € que possa trazer ao leitor uma reflexao sobre o que o
consumo pode causar em sua vida. Com isso, sdo trabalhadas trés perguntas, as quais seguem
abaixo:

a) Como as boas escolhas de consumo da Clara ¢ do Fernando na historia fizeram
diferenga para suas vidas e para o lugar onde viviam?

b) Quais critérios vocé acha mais importantes ao escolher algo para comprar,
inspirado na historia da cigarra e da formiga conscientes?

C) De que maneira suas escolhas de compra didrias podem influenciar o ambiente

e a comunidade proxima a vocé?

De todas as perguntas, espera-se que os estudantes possam se conscientizar sobre o
consumo e rememorar situacdes de sua vivéncia. Para a primeira questdo, coletamos as

seguintes respostas:
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Quadro 13 - Respostas dos estudantes A12, A13, Al15, Al6e A19

CODIGO

RESPOSTA

DESCRICAO

Al2

Melhoram a
qualidade de vida do
ambiente

Al3

IAs escolhas deles fizeram
um ambiente melhor e mais
sustentavel

AlS

Eles espalharam a ideia do
consumo sustentavel,
melhorando a qualidade de
vida dos

animais.

Al6

. P #2 5
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A educacdo cresceu, na feira
comegou a promover mais
produtos sustentaveis,

eles passaram a insentivar a
reutilizar

A19

Gin 0 Jncalbor, A N Closa. LLMM(I&- 3 Socallin 4
e 0D prupidi eniam o etiine dialel B s>
Jos ands ilhan,

Com as escolhas de de Clara
e fernando de escolher itens
que ndo prejudicam a
natureza deixou o meio
ambiente melhor

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

E possivel observar pelas respostas que todas estdo e acordo com o que esta explicitado

no texto.Assim, deixa claro que a mensagem estd bem clara de tal forma que os estudantes

conseguiramidentifica-la e analisa-la. Essas respostas iniciais corroboram com o inicio de uma

ideia sobre pensar nos impactos que suas escolhas financeiras se associam com o ambiente. E
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até mesmo,rememorar aos estudantes praticas sustentaveis e de bem-estar, trazendo assim, uma

possibilidade de proposta interdisciplinar.

Na segunda questdo obtivemos vérias respostas e que quando analisadas foi percebido

a importancia desses detalhes que muitos ndo se atentam.

Quadro 14 - Respostas dos estudantes A12, A13, A15, Al6e A19

CODIGO RESPOSTA DESCRICAO
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Diante do que foi apresentado percebe-se o compromisso com a sustentabilidade e a

conscientizagdo sobre o consumo responsavel. Nesse aspecto, podemos notar que as

estipulagdes locais podem ser vistas como crengas fortes sobre os produtos e empresas, como a

convic¢dao de que um produto € sustentdvel ou de alta qualidade. Essas estipula¢des locais

formam os nucleos dentro do Campo Seméantico do consumo consciente e sustentavel,

fornecendo significados para nossas escolhas de consumo.
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Além disso, a interacdo entre autor (produtor), texto (produto) e leitor (consumidor) ¢
fundamental na producdo de significados no contexto do consumo consciente. O consumidor
interpreta o produto com base em suas estipulagdes locais, formando assim significados
relacionados a sustentabilidade, qualidade e necessidade do produto.

Ainda, ¢ valido dizer que, os nucleos de significado podem mudar ao longo do tempo,
conforme novas estipulagdes locais surgem e antigas sdo reavaliadas. Por exemplo, a percepcao
da sustentabilidade de um produto pode mudar com novas informagdes sobre suas praticas de
producao ou impacto ambiental. Ao fazer escolhas de consumo, o consumidor interpreta o
produto (texto) com base em suas estipulagdes locais, mas também pode influenciar a produgao
de significados ao fornecer feedback ou optar por produtos mais sustentaveis.

Na terceira questdo, os alunos sdo levados a refletir sobre suas escolhas didrias, a qual
sdo levados a pensar sobre os impactos que podem gerar, além de, possibilitar conectar-se com
a situacdo 2, em que avaliaram os riscos diante de situacdes que poderdo se encontrar. Abaixo

as respectivas respostas:

Quadro 15 - Respostas dos estudantes A12, A13, A15, Al6e A19

CODIGO RESPOSTA DESCRICAO
IS T 7"7 '; )Tﬁ Economizar e
Al2 B A St investir.
Influenciam satude até
ldlartioie. ASTMC ok o | i situagao
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V.. T S : dependendo
Al6 P
da compra

Se eu ompro algo ruim eles
produzem mais aquilo
prejudicando o meio
ambiente

A19

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Com base nas reflexdes apresentadas por Borges e Oliveira (2023) sobre o Modelo dos

Campos Semanticos (MCS), ¢é possivel perceber que as estipulagdes locais desempenham
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um papelfundamental na producdo de significados. Essas estipulagdes, que podem ser
consideradascomo crengas locais absolutas, ndo exigem justificacdo dentro de um contexto
especifico. Noentanto, a necessidade de justificagao pode surgir quando essas estipulacdes sao
confrontadascom novos contextos ou atividades. Por exemplo, a concepc¢ao de um jogo como
uma atividadedivertida pode ser uma estipulacdo local em um contexto lidico, mas essa mesma
estipulacdopode precisar de justificagdo em um contexto de alta competi¢do, onde a diversdo ¢
substituidapela seriedade. Essas estipulag¢des locais formam os nucleos de significado dentro de
um Campo Semantico, oferecendo uma base para a compreensdo compartilhada de conceitos
como o jogo. Além disso, Borges e Oliveira destacam a dindmica do MCS, onde os nucleos
de significado podem ser influenciados por mudangas nas atividades e pelas interagdes entre
autores e leitores. Essa alternancia entre autor e leitor no processo de enunciagao contribui para
a producao de significados em um espago comunicativo mediado pelo texto. Essa abordagem
linsiana da producdo de significados também ressoa com a filosofia da linguagem de
Wittgenstein, especialmente em sua segunda fase, onde se encontram argumentos mais
propositivos em relagao ao tema.

Portanto, ao considerar o papel das estipulagdes locais, dos nicleos de significado e da
dindmica do MCS na produgao de significados, torna-se evidente a importancia de compreender
como as crengas compartilhadas e as interagdes comunicativas moldam nossa compreensao do
mundo ao nosso redor. Essa andlise oferece ideias valiosas para investigar ndo apenas
linguagem e o significado, mas também as complexas relagdes entre os individuos e as
comunidades em que estdo inseridos como ja colocado.

As respostas dos estudantes sobre economizar e investir revelam uma compreensao
abrangente dessas praticas, destacando sua interconexao com diversos aspectos da vida. Eles
reconhecem que as decisdes financeiras ndo ocorrem em um vacuo, mas tém ramificagdes que
se estendem além do aspecto monetario. Ao enfatizarem a importancia de escolhas conscientes,
os estudantes demonstram uma consciéncia agucada sobre o impacto de suas a¢des nao apenas
em sua propria vida, mas também na sociedade e no meio ambiente.

A relagdo entre economia pessoal e saude ¢ enfatizada, destacando como escolhas
financeiras prudentes podem contribuir para o bem-estar fisico e mental. Além disso, a
conscientizacdo sobre o impacto ambiental de nossas decisdes econdmicas ressalta a
necessidade de considerar ndo apenas os beneficios imediatos, mas também as consequéncias
a longo prazo para o planeta. Essa perspectiva holistica reflete uma compreensdo madura e
responsavel das questdes econdmicas.

Ao enfatizarem a importancia da responsabilidade pessoal e da busca por um equilibrio
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entre interesses individuais e coletivos, os estudantes destacam a necessidade de uma
abordagem ética para as decisdes financeiras. Essa abordagem reflete ndo apenas preocupagdes
com o proprio bem-estar, mas também um compromisso com a sustentabilidade e a justica
social. Em tultima analise, as respostas dos estudantes sugerem uma visao ampla e integrada das
questdes econdmicas, fundamentada em valores de responsabilidade, consciéncia ambiental e

preocupagao com o bem-estar coletivo.

4.4.2 PARTE I - Situacio 2

Neste bloco de analise, fizemos um levantamento geral das respostas dos estudantes
Al12, Al13, A15, A16 ¢ A19, de tal forma a facilitar nossas conclusdes acerca desse bloco de
atividades. Para fins de consulta, suas respostas encontram-se anexadas no APENDICE B deste
trabalho.

Concluimos as analises com base em critérios especificos de avaliaciao de risco. Nesse
sentido, uma média entre 0-49% indica um risco baixo, entre 50-70% sugere uma atengao
necessaria, e entre 71-100% representa um alto risco.

Durante a avaliacdo das escolhas dos estudantes, notamos que em média eles
apresentaram um risco de 28% ao escolherem um lanche caro na cantina, o que ¢ consideradaro
ixo, mesmo considerando a possibilidade de ficarem sem dinheiro para o transporte de volta
para casa. Na loja de brinquedos, o risco médio também foi de 28%, relacionado ao
parcelamento e pagamento de juros, mantendo-se em um nivel baixo.

No contexto de um passeio com os amigos, a média de risco foi de 36%, ainda dentro
de um nivel aceitavel, refletindo uma abordagem cautelosa em suas escolhas. Entretanto, ao
analisar a pratica de economizar, observamos um risco médio de 40%, ultrapassando a linha de
atencao estabelecida, indicando a necessidade de maior cuidado nesse aspecto especifico.

Por fim, no que diz respeito ao entretenimento online, com uma média de risco de 36%,
concluimos que o nivel de risco ¢ baixo, evidenciando uma abordagem relativamente segura
nesse tipo de atividade.

Analisando as escolhas dos estudantes, podemos interpretar, novamente, que suas
decisdes sdo fundamentadas em estipulacdes locais que legitimam suas crengas e agdes. Por
exemplo, ao optarem por um lanche caro na cantina ou parcelar compras na loja de brinquedos,
os estudantes estdo agindo com base em crencas estabelecidas sobre o valor dessas experiéncias.

Essas estipulagdes locais, embora possam variar de acordo com o contexto, contribuem para a
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formagao de nucleos de significado em torno dessas praticas econdmicas.

No entanto, ¢ importante ressaltar que os nucleos ndo sio estaticos e imutaveis. Eles
surgem e se transformam em resposta as mudancas nas atividades e nas estipulagdes locais.
Assim, a dinamica do MCS implica em uma constante negociacdo e reconstru¢do de

significados, conforme novas experiéncias e perspectivas emergem.

4.5 ATIVIDADE 5

Nesse conjunto de atividades, serd destinado ao uso de problemas bésicos do cotidiano,
envolvendo acréscimo e desconto, além do estudo da matematica financeira como método de

resolucao.

4.5.1 PARTE I - Situacao 1

A atividade 5, inicia com o texto A Aventura dos Brinquedos na Loja Encantada, que é
uma narrativa que introduz conceitos de acréscimos e descontos percentuais por meio de uma
experiéncia imaginativa em uma loja de brinquedos. A historia apresenta trés secoes
diferentesna loja, cada uma com uma oferta especial: acréscimo de 15%, desconto de
20% e umacombinagdo de acréscimo e desconto.

Ao analisar as respostas dos estudantes A12, A13, A15, A17 e A18 para a pergunta 1,

fizemos um levantamento percentual dessas respostas:
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Quadro 16 - Levantamento percentual das respostas dos estudantes A12, A13, A15, A17 e A18

SECAO PORCENTAGEM (%)
Acréscimo de 15% 0%
Desconto de 20% 60%
Acréscimo e Desconto
20%
combinado
Nenhuma
20%

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

A secdo que parece mais vantajosa depende do ponto de vista de cada estudante.
Podemos notar que, 60% dos estudantes optaram pelo "Vale das Ofertas Magicas" com o
desconto de 20% como a melhor opg¢do, de fato oferece um preco mais baixo em relagao ao
preco original. Outros podem preferir a "Floresta dos Brinquedos Especiais", onde ha uma
combina¢cdo de acréscimo e desconto, pois isso pode resultar em um preco final mais
interessante para alguns produtos especificos.

Essas diferentes percepcdes podem refletir a diversidade de prioridades e estratégias de
compra dos estudantes, bem como sua compreensdo dos conceitos de acréscimo e desconto.
Alguns podem valorizar mais a economia imediata, enquanto outros podem estar dispostos a
analisar mais profundamente as ofertas para determinar qual secdo oferece o melhor valor em
termos de preco final.

Na segunda questao, espera-se como resposta que essa se¢ao recebeu esse nome porque
o Sr. Brincalhdo decidiu adicionar 15% ao preco original dos brinquedos. O termo
"Valorizados" sugere que os brinquedos nesta se¢do sdo percebidos como mais valiosos ou
especiais devido ao acréscimo magico. Se isso ¢ justo ou ndo depende da percepgdo de cada
cliente. Alguns podem ver o acréscimo como uma oportunidade de adquirir algo unico e
especial, enquanto outros podem preferir ofertas com descontos. A justica da segdo
dependerada perspectiva de valor de cada individuo e de suas preferéncias pessoais em relagao
a precos eprodutos.

Baseado nisso, comentaremos algumas respostas dos estudantes. Para isso, segue a

tabela abaixo, primeiro, apresentando-as:
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Quadro 17 - Respostas dos estudantes A12, A13, A15, Al17 e A18

CODIGO

RESPOSTA

DESCRICAO

Al2

Significa que na loja eles
valem mais.
INdo.

Al3

Porque o preco

dos brinquedos
aumentou. Sim, porque a
qualidade  dos
brinquedos aumentou.

AlS

y /@'m\{][,(;’j"{f)', 9 '}(45’1/1 oD s wallanay) aalal]
— 2 i J0, Bt nlnran TV, Cad G

Os brinquedos se

tornaram mais
valorizados pois seus precos
aumentaram. Eu concordo
com este

nome.

Al17

Clrp . o b AN A :

Ab:  Jpon AN AN A AL AN AL 7
< ] > “ /] —— n £
AViTwP ..:,-:?'K',_V, I .?)}/.lv\h | S09 \

Sim, ndo porque
a mercadoria podia sair mais
barato

Al8

: sumn QLR e o (SZ%
D .,

Ele recebeu esse

nome pois os brinquedos
ganhavam um acréscimo de
15%.

Eu acho justo sim.

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Com base na analise das respostas dos estudantes e considerando o Modelo dos Campos

Semanticos (MCS), ¢ possivel perceber a complexidade das percepcdes individuais em

relagdoas estratégias de precificacdo na Loja Encantada de Brinquedos. Enquanto alguns

estudantesassociaram o aumento de preco a melhoria da qualidade dos produtos, outros

expressarampreocupagao com a possibilidade de produtos mais caros ndo serem uma vantagem

financeira.Essas diferentes interpretagdes mostram como os significados atribuidos aos precos

dos brinquedos sdo influenciados por regras locais, ou seja, crengas e percepcdes individuais.

Apartir dessa reflexao, fica claro que a compreensao dos valores ndo se limita apenas ao aspecto
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financeiro, mas também ¢ influenciada por fatores subjetivos e contextuais. Dessa forma,
concluimos e reforcamos que 0 MCS ¢ uma boa lente para analisar como os significados surgem
das interacdes entre consumidores, produtos e estratégias de marketing, salientando a relevancia

de considerar a diversidade de perspectivas ao analisar questdes econdmicas e

comerciais.

4.5.3 PARTE I - Situacio 2

Essa atividade tem como objetivo unir a educagdo financeira e a matematica financeira,
discutida até o presente momento, para finalizar a sequéncia de atividades para o 6° ano. Ela
possibilita a compreensao dos conceitos de acréscimos e descontos e sua influéncia nos precos
dos produtos. A andlise de diferentes percepcdes e entendimentos relacionados aos pregos e
transacdes comerciais pode ser associada ao Modelo dos Campos Semanticos (MCS).

Se houver um aumento de 15%, os estudantes devem calcular o novo valor de um
brinquedo depois do aumento. Inicialmente, espera-se que eles demonstrem a aplicagdo pratica
de conceitos matematicos basicos, como porcentagem e multiplicacdo. Além disso, os
estudantes podem refletir sobre como esse aumento de preco afeta a percepcao de valor do
produto e como isso pode afetar suas escolhas de compra.

No desconto de 20%, os estudantes devem calcular o novo valor de um brinquedo apds
a redu¢do do valor original, envolvendo, novamente, os tdpicos de porcentagem, desconto e
subtragdo. Eles também podem conversar sobre como os descontos podem atrair consumidores
e influenciar suas escolhas de compra.

Os alunos enfrentam um desafio adicional ao aplicar duas operagdes consecutivas: um
aumento de 10% e um desconto de 15%. Isso ndo apenas reforga os conceitos matematicos, mas
também ajuda a compreender como diferentes ajustes de preco podem interferir para afetar o
valor final do produto.

O estudante A13 demonstra em sua resolu¢do amplo dominio do contetido em relacdo a
porcentagem, multiplicagdo, aumento e desconto. Porém, ao chegar na parte de descontos e
aumentos sucessivos comete um equivoco na resolugdo e subtracao. Onde, ao invés de fazer a
taxa de desconto sob o valor ja calculado o aumento, calcula com base no valor inicial. De fat
espera-se que esses estudantes, ndo tendo estudado previamente esse topico do conteudo ou nao
ter experenciado essa situacdo, ndo percebam a taxa sucessiva. Dentro dessa perspectiva, o
MCS entraria com a ideia de percepgdes locais, ou seja, a producao do significado aconteceria

ao aluno estabelecer contato com a situagao.
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Vejamos sua resolugdo analisada:

Figura 21 - Resposta do estudante A13
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Ao comparar com o estudante A12, percebemos que o estudante utiliza o sinal de “+”

para indicar aumento e o de “-“ para indicar desconto. Porém, o estudante dobra a quantia e

calcula 15% de 100, facilitando e, como dobrou a quantia inicial, divide novamente por dois,

encontrando o resultado. Como mostra abaixo:
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Figura 22 - Resposta do estudante A12
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

O mesmo acontece na situacao do desconto, porém, ele usa a tatica de calcular primeiro
10% e usar os resultados. Na tltima, o estudante subtrai o desconto e 0 aumento e ndo percebe

que quando um vem seguido do outro os valores irdo se alterar.

Figura 23 - Resposta do estudante A12
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Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Esta tarefa ndo apenas ensina habilidades matematicas praticas, mas também instiga a
reflexdo sobre a determinagdo dos pregos e a influéncia das taticas de precificagdo nas escolhas
de compra. Essa compreensao ¢ crucial para a educacaf financeira dos alunos, capacitando-osa

tomar decisOes corretas e conscientes em suas vidas didrias. Além disso, essa analise ressaltaa
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importancia da abordagem pedagdgica no ensino de matematica financeira e a necessidade de

proporcionar aos alunos oportunidades de aprender através da pratica e da experimentagao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A integracdo de conceitos financeiros no curriculo do 6° ano do Ensino Fundamental
desempenha um papel crucial no processo de aprendizado e na compreensao dos alunos sobre
questdes financeiras, assim como em sua capacidade de aplicar esses conceitos na vida real.
Durante este estudo, exploramos o impacto dessa integracdo, observando a relevancia do
processo de significacdo construido no ambiente escolar, especialmente no contexto da
Educagdao Matematica, onde as conexdes entre conceitos abstratos e situacdes praticas sao
fundamentais.

Nossa pesquisa foi guiada pela pergunta central: como a integragdo de conceitos
financeiros no curriculo do 6° ano do Ensino Fundamental afeta o processo de aprendizado e a
compreensado dos alunos sobre questdes financeiras, bem como sua capacidade de aplicar esses
conceitos na vida real? Para responder a essa pergunta, estabelecemos objetivos especificos que
nortearam nosso trabalho.

Identificamos as referéncias dos estudantes a partir do processo de constru¢do do
significado, reconhecendo a importancia de compreender suas concepgdes prévias para
desenvolver estratégias pedagogicas eficazes. Propusemos atividades de Educacao Financeira
que visam nao apenas transmitir conhecimentos, mas também promover o desenvolvimento de
habilidades criticas, reflexivas e ativas nos alunos, preparando-os para atuar de forma
consciente na sociedade.

Além disso, elaboramos um Produto Educacional com as atividades de pesquisa,
destinado a auxiliar os professores interessados em abordar temas financeiro-econdmicos em
sala de aula. Este recurso metodologico oferece atividades praticas e diretrizes para a integracao
dos conceitos financeiros no ensino, visando nao apenas o aprendizado dos alunos, mas também
o aprimoramento das praticas pedagogicas dos educadores.

Ao final deste trabalho, reforcamos a importancia de uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada no ensino de conceitos financeiros, reconhecendo a escola como um espaco
privilegiado para o desenvolvimento de competéncias necessarias para a vida em sociedade.
Esperamos que este estudo contribua para o aprimoramento da Educagdo Financeira no
contexto escolar, promovendo o empoderamento dos alunos e preparando-os para enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo.

Ao analisar as atividades aplicadas e os significados produzidos pelos estudantes,

podemos observar como essa integracdo promove uma compreensdo mais profunda e



109

significativa dos conceitos financeiros. A identificacdo das referéncias dos estudantes durante
o processo de construc¢ao do significado revela ndo apenas a compreensdo individual de cada
aluno, mas também os pontos de convergéncia e divergéncia em relagdo aos conceitos
financeiros abordados. Isso permite aos educadores adaptarem suas praticas pedagdgicas para
atender as necessidades especificas de cada aluno, promovendo uma aprendizagem mais eficaz
e inclusiva.

Os dados coletados revelam que a introdu¢do de conceitos financeiros desde cedo
permite que os alunos desenvolvam uma compreensao mais sélida sobre o valor do dinheiro,
orgamento pessoal, e as consequéncias das escolhas financeiras. Ao interagir com problemas e
situacdes financeiras do cotidiano, os alunos se tornam mais engajados e motivados para
aprender, pois conseguem visualizar a relevancia direta desses conceitos em suas vidas.

Além disso, a integracdao de conceitos financeiros no curriculo promove o
desenvolvimento de habilidades praticas, como o planejamento financeiro, o calculo de
porcentagens, o entendimento de juros e descontos, entre outros. Os alunos tém a oportunidade
de aplicar essas habilidades em contextos reais, como a resolucao de problemas de compra e
venda, analise de orgcamento familiar, e tomada de decisdes financeiras responsaveis.

E importante ressaltar que a abordagem pedagodgica adotada desempenha um papel
fundamental nesse processo. Estratégias de ensino que envolvem situagdes concretas, praticas
colaborativas e reflex@o critica incentivam uma aprendizagem mais significativa e duradoura.
Os dados sugerem que os alunos respondem positivamente a essas abordagens, demonstrando
maior interesse € engajamento nas atividades relacionadas a educacao financeira.

Na atividade 1, os participantes foram convidados a refletir sobre conceitos
fundamentais da economia, como consumo, dinheiro e troca, por meio de situagdes
contextualizadas. A andlise das respostas revelou uma compreensdo significativa desses
conceitos, bem como a capacidade dos estudantes de aplica-los em situagdes do cotidiano.

Na primeira parte da atividade, os estudantes foram apresentados a situagdes
envolvendo decisdes financeiras, como a compra de ingressos para o cinema. As respostas dos
alunos demonstraram uma compreensdo soOlida do conceito de consumo, destacando a
necessidade de usar dinheiro para adquirir produtos ou servigos. Além disso, houve uma
conexao pessoal com as situagdes apresentadas, mostrando uma compreensao pratica dos temas
abordados.

A analise das respostas também revelou uma tentativa dos alunos em satisfazer as
expectativas do professor, indicando uma compreensao mais auténtica da situa¢ao ao expressar

verbalmente seus pensamentos. Isso ressalta a importancia de considerar diferentes formas de
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expressao para compreender completamente o pensamento dos alunos.

Na segunda parte da atividade, os estudantes foram desafiados a pensar sobre oferta e
demanda em um contexto de negocio, como uma padaria. As respostas dos alunos mostraram
uma compreensao geral da relagdo entre oferta e demanda, destacando a importancia de ajustar
a producdo de acordo com as necessidades dos clientes.

Houve uma variedade de estratégias propostas pelos alunos para lidar com o aumento
da demanda, incluindo consultas diretas aos clientes, calculos de médias de consumo e ajustes
graduais na produgdo. Essas respostas indicam uma compreensdo pratica dos principios
econdmicos ¢ uma abordagem estratégica para resolver problemas de negdcios.

Os resultados da atividade 1 demonstraram ndo apenas uma compreensao dos conceitos
econOmicos basicos, mas também a capacidade dos estudantes de aplica-los em situagdes do
mundo real. Essa analise ressalta a importancia de uma abordagem pratica e contextualizada no
ensino de Educagdo Financeira, preparando os alunos para tomar decisdes informadas e
responsaveis em suas vidas pessoais e profissionais.

A andlise das respostas dos estudantes nas Situacdes 1 e 2 da Atividade 2 revela uma
compreensao profunda dos conceitos de dinheiro e cidadania, bem como a capacidade de aplica-
los em situagdes praticas. Na Situagdo 1, os alunos demonstraram uma compreensao solida da
importancia da educacdo no orgcamento comunitario, destacando a priorizagao de recursos para
a contratacdo de professores qualificados e a melhoria das instalagdes escolares. Além disso,
reconheceram outras habilidades e valores essenciais para uma boa gestao financeira pessoal e
comunitaria, como o espirito de comunidade e o planejamento financeiro.

Ja na Situagdo 2, os estudantes foram desafiados a analisar demandas de diferentes
comunidades e tomar decisdes sobre a distribui¢do de verbas. Suas respostas refletiram uma
compreensdo da importancia de investir em areas-chave, como educagdo e infraestrutura, e
considerar as necessidades especificas de cada comunidade.

Ao longo das atividades, foi evidente o esfor¢o dos alunos em justificar suas escolhas e
pensar de forma critica sobre o impacto das decisdes financeiras na qualidade de vida das
comunidades. Isso sugere nao apenas uma compreensao dos conceitos econdOmicos € sociais,
mas também uma conscientizagdo sobre o papel da cidadania na gestdo dos recursos
financeiros.

Na atividade 3, a analise das respostas dos estudantes nas Situagdes 1 e 2 revela ndo
apenas uma compreensao significativa dos principios do planejamento financeiro, mas também
uma capacidade de aplicar esses conceitos de forma criativa e reflexiva. Através de diferentes

abordagens, como textos, graficos e até mesmo poesia, os alunos demonstraram uma profunda
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consciéncia sobre a importancia de gerir suas financas de maneira responsavel e estratégica
desde cedo, bem como a necessidade de considerar diversos aspectos, como investimento,
economia e organizagao, para alcangar metas financeiras.

Ademais, as respostas evidenciam a relevancia de incorporar esses ensinamentos sobre
planejamento financeiro ndo apenas no ambiente escolar, mas também na vida cotidiana dos
alunos. Ao desenvolver habilidades de gerenciamento financeiro e promover reflexdes sobre o
uso adequado do dinheiro, os estudantes estdo mais bem preparados para tomar decisdes
financeiras informadas e enfrentar os desafios econdmicos da vida adulta. Assim, a presente
atividade ndo apenas estimulou uma compreensdo mais profunda sobre questdes financeiras,
mas também capacitou os alunos a aplicarem esses conhecimentos de forma pratica e
significativa em suas vidas.

As reflexdes apresentadas nas atividades 4 revela uma abordagem pedagogica eficaz
para promover a conscientizagdo sobre consumo responsavel e analise de riscos financeiros
entre os estudantes. A desconstrucdo da fabula "A cigarra e a Formiga" na Situagdo 1 permite
que os alunos explorem as implicagdes de suas proprias escolhas de consumo, destacando a
importancia de considerar o impacto no meio ambiente € na comunidade. As respostas dos
alunos demonstram uma compreensao solida dos principios do consumo sustentavel e
consciente, enfatizando a necessidade de critérios como sustentabilidade, qualidade e
necessidade ao fazer compras.

Jana Situacao 2, a analise dos riscos associados a diferentes cenarios financeiros oferece
aos alunos a oportunidade de desenvolver habilidades de tomada de decisao informada,
identificando areas de atencao e aprimoramento. A abordagem centrada no aluno e a integracao
de conceitos tedricos, como o Modelo dos Campos Semanticos, enriqueceram a experiéncia de
aprendizado, proporcionando aos estudantes uma compreensdo holistica das questdes
economicas e éticas. Em ultima analise, essas atividades incentivam os alunos a adotar uma
abordagem responsavel e consciente em relagdo as suas escolhas financeiras, preparando-os
para enfrentar os desafios do mundo real com confianca e discernimento.

Na atividade 5, os resultados indicam uma compreensao diversificada dos conceitos de
acréscimo e desconto, bem como suas aplicacdes no contexto de situagdes cotidianas de
compra. Ao analisar as respostas dos estudantes, observamos uma variedade de abordagens e
interpretagdes, refletindo diferentes perspectivas e estratégias de pensamento. Por exemplo, na
primeira parte da atividade, onde os estudantes foram solicitados a avaliar diferentes ofertas em
uma loja de brinquedos, vimos que a maioria optou pelo desconto de 20%, considerando-o a

op¢do mais vantajosa em termos de economia.
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Além disso, ao explorar a percepcao dos estudantes sobre o nome dado a uma se¢do da
loja, "Vale das Ofertas Mdagicas", encontramos uma variedade de respostas. Enquanto alguns
associaram o aumento de preco a melhoria da qualidade dos produtos, outros expressaram
preocupacao com a possibilidade de produtos mais caros nao serem uma vantagem financeira.
Isso destaca como os significados atribuidos aos precos dos produtos sdo influenciados por
diferentes crengas e percepg¢des individuais, conforme discutido no Modelo dos Campos
Semanticos (MCS).

Na segunda parte da atividade, que envolveu célculos relacionados a acréscimos e
descontos percentuais, os resultados revelaram uma compreensdo variada dos conceitos
matematicos envolvidos. Enquanto alguns estudantes demonstraram um amplo dominio dos
calculos, outros cometeram erros, principalmente ao lidar com descontos e aumentos
sucessivos. Esses erros proporcionam insights valiosos sobre areas que podem exigir mais
atencdo e pratica na aprendizagem dos conceitos de matematica financeira.

Em resumo, os resultados da atividade 5 mostram uma variedade de perspectivas,
habilidades ¢ areas de melhoria em relacdo ao entendimento dos conceitos de acréscimo,
desconto e suas aplicagdes praticas.

As limitagdes e obstaculos encontrados durante a pesquisa evidenciam desafios
significativos que podem impactar a validade e abrangéncia dos resultados obtidos. A falta de
participacdo dos alunos, seja devido a incompletude das atividades, ao esquecimento em casa
ou a restricdo de tempo devido ao curriculo a ser cumprido, representa uma limitagao
fundamental. Além disso, a necessidade de mais aulas ou de um cronograma mais flexivel
destaca a complexidade de implementar programas educacionais abrangentes e sugere a
importancia de considerar cuidadosamente os desafios logisticos ao planejar e conduzir
pesquisas educacionais. Em ultima analise, essas limitagdes ressaltam a necessidade de
abordagens metodologicas robustas e adaptaveis, que possam superar os obstaculos inerentes
ao contexto educacional e garantir a validade e relevancia dos resultados obtidos.

O Produto Educacional elaborado visa fornecer aos professores um recurso
metodoldgico abrangente e acessivel para auxilid-los no ensino de conceitos financeiros. Por
meio de atividades interativas, os professores podem enriquecer suas praticas de ensino e
contribuir com uma educagao financeira de qualidade, preparando os estudantes para enfrentar
os desafios financeiros do mundo real. As atividades de Educacao Financeira propostas tém o
objetivo de fortalecer os conhecimentos dos alunos e capacita-los para uma participacao ativa
e consciente na sociedade.

A medida que avangamos no entendimento da integragdo de conceitos financeiros no
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curriculo escolar e seu impacto no aprendizado dos alunos, surgem oportunidades para explorar
novas areas de pesquisa que podem enriquecer ainda mais nosso conhecimento e praticas
educacionais. Neste sentido, algumas perspectivas futuras se destacam como caminhos
promissores para investigacoes adicionais.

Primeiramente, a possibilidade de realizar estudos longitudinais é um aspecto crucial a
ser considerado. Acompanhar o desempenho académico e as habilidades financeiras dos alunos
ao longo do tempo permitiria uma compreensao mais completa e detalhada dos efeitos da
Educagao Financeira no desenvolvimento educacional e pessoal dos estudantes.

Além disso, comparar diferentes abordagens e metodologias de ensino de Educacao
Financeira poderia fornecer ideias valiosas sobre quais estratégias sdo mais eficazes na
promocao do aprendizado dos alunos e no desenvolvimento de suas competéncias financeiras.
Essa analise comparativa poderia ajudar os educadores a identificar as melhores praticas para
implementagdo em sala de aula.

Outro aspecto interessante seria explorar o impacto social e economico da Educagdo
Financeira. Investigar como o ensino de conceitos financeiros influencia as decisdes financeiras
individuais e familiares poderia fornecer uma compreensao mais ampla do papel da Educagao
Financeira no bem-estar das comunidades e no desenvolvimento econdémico.

Além disso, seria relevante investigar como as diferengas culturais influenciam a
compreensdo ¢ aplicagdo de conceitos financeiros pelos alunos. Adaptar os curriculos de
Educagao Financeira para atender as necessidades especificas de diferentes contextos culturais
poderia melhorar significativamente a eficacia do ensino nessa area.

A formagao de professores também ¢ um aspecto crucial a ser considerado. Explorar
estratégias eficazes de formacao de professores para o ensino de Educagdo Financeira poderia
garantir que os educadores estejam devidamente capacitados para integrar conceitos financeiros
em suas praticas pedagogicas de maneira eficaz.

Por fim, o uso de tecnologias educacionais, como aplicativos moveis e plataformas
online, no ensino de Educagdo Financeira representa uma area de pesquisa promissora.
Investigar o potencial dessas ferramentas para engajar os alunos e facilitar o aprendizado de
conceitos financeiros de maneira interativa e acessivel pode abrir novas possibilidades no
campo da Educacao Financeira.

Em suma, essas perspectivas futuras de pesquisa t€ém o potencial de enriquecer
significativamente nosso entendimento da Educagdo Financeira e seu impacto no
desenvolvimento educacional e pessoal dos alunos. Ao explorar essas areas, podemos continuar

aprimorando nossas praticas educacionais e preparando os alunos para enfrentar os desafios
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financeiros do mundo contemporaneo.
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APENDICE A - TABELA DE CONTROLE DE ATIVIDADES E SELECAO PARA

r

ANALISE

Cod. na dissertagao

A6

A7

A8

A10

All

A15

Al6
Al7
A18
A12
A13

A2

Al4
A9

A5

Al19

A4

TOTAL DE
ATIVIDADES

REALIZADAS

ATIVIDADES

Cdd. Estudante

El

E2
E3
E4
ES
E6
E7
E8
E9
E10
E11
E12
E13
E14
E15
E16
E17
E18
E19
E20
E21

E22
E23
E24
E25
E26
E27
E28
E29
E30
E31

E32
E33

E34
E35
E36
E37
E38
E39
E40
E41

E42
E43




E44

E45

E46

E47

E48

E49

ES0

E51

E52

E53

E54

ES5

E56

E57

E58

E59

Al

E60

A3

X|X|X|X|X|X|X|X[|X|X|X|X|>X|[>x|[><|><]|>x]|>x

E61

E62

E63

E64

E65

(=N =0 F=1 F=3 e AT FAY P PN P e o S S I P N S B S

TOTAL DE ALUNOSQUE RESPONDERAM ALGUMA ATIVIDADE

61

TOTAL DE ALUNOS QUE RESPONDERAM A ATIVIDADE 1

56

TOTAL DE ALUNOS QUE RESPONDERAM A ATIVIDADE 2

17

TOTAL DE ALUNOS QUE RESPONDERAM A ATIVIDADE 3

11

TOTAL DE ALUNOS QUE RESPONDERAM A ATIVIDADE 4

36

TOTAL DE ALUNOS QUE RESPONDERAM A ATIVIDADE 5

ESCOLHIDO PARA SER ANALISADO

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).
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APENDICE B — RESPOSTAS DOS ESTUDANTES A12, A13, A15, A16 E A19 NA

~

SITUACAO 2 DA ATIVIDADE 4

Situagdo 2| Vamos pensar em algumas situagdes? Use os quadradinhos para vocé
classificar como risco alto ou baixo para vocé cair na situagdo descrita.

Lanche na Cantina:

Vocé tem uma quantia limitada para gastar no lanche da cantina da escola. Ha vérias
opgdes disponiveis, mas vocé ndo pode comprar tudo. Como decide o que comprar e
o que deixar para outro dia?

Poe Py AN RS & MR JPRGE dan olisn

T

Vocé decide comprar um lanche caro, mas, ao fazer isso, percebe que ndo tem
dinheiro suficiente para o transporte de volta para casa.
ALTO RISCO

BAIXORISCO :
HZZTAL A0 Ay 22 I A L [ R

Loja de Brinquedos:

Vocé recebe um presente em dinheiro e decide visitar uma loja de brinquedos. Ha um
brinquedo que vocé quer ha muito tempo, mas também ha outros itens interessantes.
Como decide em que gastar seu dinheiro?

Vocé escolhe comprar um brinquedo caro, mas percebe que terd que parcelar o
valor e pagar juros sob as parcelas.
ALTO RISCO

BAIXO RISCO m “ m

Passeio com Amigos:

Seus amigos convidam vocé para um passeio que envolve algum custo, como ir ac
cinema ou a um parque de diversdes. Vocé estd animado para participar, mas também
precisa considerar o dinheiro disponivel. Como decide se vai ou ndo, e o que considera
ao tomar essa decisdo?

[0 Awide A perub oo pviem Jgall o i,

Vocé decide participar do passeio com amigos, mas, durante o eve "
esqueceu a quantia necessdria. Agora, precisa decidir se pede aos a
ajudar ou se abre mao de algumas atividades.
BAIXO RISCO

= |

Economizar Mesada:

ALTO RISCO

[ | [ |

|

Vocé recebe uma mesada regularmente. Ha algo especial qué vocé deseja comprar,
mas isso exigira economizar por alguns meses. Como decide se deve economizar parte
da mesada e esperar para comprar o item desejado?

Vocé decide economizar parte da mesada para comprar um item desejado. No
entanto, algo inesperado surge, como uma oportunidade de sair com os amiges.
Agora, precisa equilibrar o desejo de economizar com as oportunidades sociais.
BAIXO RISCO ALTO RISCO

== | | .

Entretenimento Online:

Vocé gosta de jogos online que oferecem opgdes de compra dentro do aplicativo
(compras in-app). Como decide se vai gastar dinheiro real no jogo ou se limitar as
opgdes gratuitas?

Vocé decide gastar dinheiro real em compras dentro do jogo, mas, posteriormente,
0 jogo apresenta problemas e vocé perde o acesso ao contetudo comprado. Agora,
precisa decidir se tenta resolver o problema ou se considera isso como uma licio
sobre gastos online.

BAIXO RISCO L

ALTO RISCO
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Situagdo 2| Vamos pensar em algumas situagbes? Use os quadradinhos para vocé
classificar como risco alto ou baixo para vocé cair na situagio descrita.

Lanche na Cantina:

Vocé tem uma quantia limitada para gastar no lanche da cantina da escola. H3 vérias
opgdes disponiveis, mas vocé ndo pode comprar tudo. Como decide 0 que comprar e
o que deixar para outro dia?

Vocé decide comprar um lanche caro, mas, ao fazer isso, percebe que ndo tem

* dinheiro suficiente para o transpaorte de volta para casa.

BAIXO RISCO ALTO RISCO

Vocé decide participar do passeio com amigos, mas, durante o evento, percete que
esqueceu a quantia necessiria. Agora, precisa decidir se pede aos amigos para
ajudar ou se abre méo de algumas atividades.

BAIXO RISCO ALTO RISCO

[ vez4 1 1 ] | [

Economizar Mesada:

Vocé recebe uma mesada regularmente. H3 algo especial que vocé deseja comprar,
mas isso exigird economizar por alguns meses. Como decide se deve econcmizar parte
da mesada e esperar para comprar 0 item desejado?

%l.& 7, \%ﬁiﬂ. \*u BINs) \,w,h___\.u =

[ P77Z1 1 _ L% _ L]

Loja de Brinquedos:

Vocé recebe um presente em dinheiro e decide visitar uma loja de brinquedos. Ha um
brinquedo que vocé quer hd muito tempo, mas também ha outros itens interessantes.
Como decide em que gastar seu dinheiro?

Vocé escolhe comprar um brinquedo caro, mas percebe a.w,ﬂw@cu parcelar o
valor e pagar juros sob as parcelas. k%k il i
BAIXO RISCO P pINP- o RISCO

(1.4, S, ' W T | _ N

Passelo com Amigos:

Seus amigos convidam vocé para um passeio que envolve algum custo, como ir a0
cinema ou a um parque de diversGes. Vocé esta animado para participar, mas também
precisa considerar o dinheiro disponivel. Como decide se vai ou ndo, e 0 que considera
ao tomar essa decisdo?

Vocé decide economizar parte da mesada para comprar um item desejado. No
entanto, algo inesperado surge, como uma oportunidade de sair com os amigos.
Agora, precisa equilibrar o desejo de economizar com as oportunidades sociais.
BAIXO RISCO ALTO RISCO

# I ez ma WAl _ _ _

Entretenimento Online:

Vocé gosta de jogos online que oferecem opgBes de compra dentro do aplicativo
(compras in-app). Como decide se vai gastar dinheiro real no jogo ou se limitar s
opgBes gratuitas?

Vocé decide gastar dinheiro real em compras dentro do jogo, mas, _.83103._35_
© jogo apresenta problemas e vocé perde o acesso ao contetido comprado. Agora,
precisa decidir se tenta resolver o problema ou se considera isso como uma ligio
sobre gastos online.

BAIXO RISCO ALTO RISCO

TR AV (7.2 ﬂ Fosab. o1
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Siludidi £] Vamos pensdr i diguimds SIluatuesr Use 05 quaaraainnos para voce
classificar como risco alto ou baixo para vocé cair na situagio descrita.

Lanche na Cantina:

Vocé tem uma quantia limitada para gastar no lanche da cantina da escola. H4 vérias
opgdes disponiveis, mas vocé ndo pode comprar tudo. Como decide 0 que comprar e
o que deixar para outro dia?

| Compra agunon, o coun -

Vocé decide comprar um lanche caro, mas, ao fazer isso, percebe que nJo tem
dinheiro suficiente para o transporte de volta para casa.
BAIXO RISCO ALTO RISCO

e | i) O . |

Loja de Brinquedos:

Vocé recebe um presente em dinheiro e decide visitar uma loja de brinquedos. Ha um
brinquedo que vocé quer hd muito tempo, mas também h4 outros itens interessantes.
Como decide em que gastar seu dinheiro?

_BAIXORISCO

Vocé escolhe comprar um brinquedo caro, mas percebe que terd que parcelar o
valor e pagar juros sob as parcelas.
BAIXO RISCO ALTO RISCO

| PR B | ] _ _ " _ _ |

Passeio com Amigos:

Seus amigos convidam vocé para um passeio que envolve algum custo, como ir ao
cinema ou a um parque de diversdes. Vocé estd animado para participar, mas também
precisa considerar o dinheiro disponivel. Como decide se vai ou ndo, e 0 que considera
ao tomar essa decisdo?

VULE UELIUE Pal ULIPai Uy Passeiv wulin anipusy o e = = - + e G,
esqueceu a quantia necessdria. Agora, precisa decidir se pede 305 @Migos pa,
ajudar ou se abre méo de algumas atividades.

BAIXO RISCO ALTO RISCO

(3| _ | AL A isioel | |

Economizar Mesada:

Vocé recebe uma mesada regularmente. Ha algo especial que vocé deseja comprar,
mas isso exigird economizar por alguns meses. Como decide se deve economizar parte
da mesada e esperar para comprar o item desejado?

T %E}....«F.%:b ..:,:Ha {
i
i
Vocé decide economizar parte da mesada para comprar um item desejado. No
entanto, algo inesperado surge, como uma oportunidade de sair com os amigos.
Agora, precisa equilibrar o desejo de economizar com as oportunidades sociais.
ALTO RISCO
* " | !

T&LLﬁﬂaT%&vﬂv =]

Entretenimento Online:

Vocé gosta de jogos online que oferecem op¢Ges de compra dentro do aplicative
(compras in-app). Como decide se vai gastar dinheiro real no jogo ou se limitar as
opgdes gratuitas?

WE p L e OLaMEY 9?? SAon AN
u T K
L4 i
1

Vocé decide gastar n_..._..m__d real em compras dentro do jogo, qﬁn.v&o..__:n:ﬂ.
o jogo apresenta problemas e vocé perde o acesso ao contetido comprado. Agora,

precisa decidir se tenta resolver 0 problema ou se considera isso como uma ligio
sobre gastos online.
BAIXO RISCO ALTO RISCO

o _ _ _ _ ﬁ _ _ |
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SItuagao 2| Vamos pensar em algumas situagoess Use 0s quaaraainnos para voce
classificar como risco alto ou baixo para vocé cair na situagio descrita.

Lanche na Cantina:

Vocé tem uma quantia limitada para gastar no lanche da cantina da escola. Ha vdrias
opcdes disponiveis, mas vocé ndo pode comprar tudo. Como decide 0 que comprar e
o que deixar para outro dia?

Vocé decide comprar um lanche caro, mas, ao fazer isso, percebe que nio tem
dinheiro suficiente para o transporte de volta para casa.

ALTO RISCO

S —— — —— —

Loja de Brinquedos:

Vocé recebe um presente em dinheiro e decide visitar uma loja de brinquedos. Ha um
brinquedo que vocé quer ha muito tempo, mas também h3 outros itens interessantes.
Como decide em que gastar seu dinheiro?

Vocé escolhe comprar um brinquedo caro, mas percebe que terd que parcelar o
valor e pagar juros sob as parcelas.
BAIXO RISCO ALTO RISCO

7T e R e T M R e

Passeio com Amigos:

Seus amigos convidam vocé para um passeio que envolve algum custo, como ir ao
cinema ou a um parque de diversdes. Vocé estd animado para participar, mas também
precisa considerar o dinheiro disponivel. Como decide se vai ou ndo, e 0 que considera
ao tomar essa decisdo?

VULE uBLige parucipar ou passeio com amiguos, Imds, Uuidiig u evernw, percepe gue
esqueceu a guantia necessaria. Agora, precisa decidir se pede aos u_._._mudw..nlm..
ajudar ou se abre miio de algumas atividades.

BAIXO RISCO ALTO RISCO

I N I I I R R S

Economizar Mesada:

Vocé recebe uma mesada regularmente. Ha algo especial que vocé deseja comprar,
mas isso exigird economizar por alguns meses. Como decide se deve economizar parte
da mesada e esperar para comprar o item desejado?

S DoCiplp ksnmﬁ@a,ﬁh O LD oty Ie Ao dr

Vocé decide economizar parte da mesada para comprar um item desejado. No
entanto, algo inesperado surge, como uma oportunidade de sair com os amigos.
Agora, precisa equilibrar o desejo de economizar com as oportunidades sociais.
BAIXO RISCO ALTO RISCO

7 I N S N S S S

Entretenimento Online:

Vocé gosta de jogos online que oferecem opgdes de compra dentro do aplicativo
(compras in-app). Como decide se vai gastar dinheiro real no jogo ou se limitar as
opgdes gratuitas?

mu._)}..{ﬁ \m\.\)\fk(&m- .tr \fx.\ﬂ.\fc .\C\..bmﬂnf.”b.?\. ..”.., ..., \ﬁ
> o i~ Aot ‘ ’

Vocé decide gastar dinheiro real em compras dentro do jogo, mas, posteriormente,
o0 jogo apresenta problemas e vocé perde o acesso ao conteiido comprado. Agors,
precisa decidir se tenta resolver o problema ou se considera isso como uma ligio
sobre gastos online.

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).
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SIUELAD 2| Vamos pensar &m algumas SItuagoes? Use 0s quaaraminnos para voce
classificar como risco alto ou baixo para vocé cair na situagio descrita.

Lanche na Cantina:

Vocé tem uma quantia limitada para gastar no lanche da cantina da escola. H4 vérias
opgbes disponiveis, mas vocé ndo pode comprar tudo. Como decide 0 que comprar e
o que deixar para outro dia?

Cus  ACOnypta oo ogal L Roodrag, IR

4272 L ..\vmn. g olhn” 8 LCoenngpna S ST 20
S 2420 o "

Vocé decide comprar um lanche caro, mas, ao fazer isso, percebe que niio tem

dinheiro suficiente para o transporte de volta para casa.

BAIXO RISCO ALTO RISCO

[z0:1 17 T0A _ _ _ R d _ _ |

Loja de Brinquedos:

Vocé recebe um presente em dinheiro e decide visitar uma loja de brinquedos. Ha um
bringuedo que vocé quer hd muito tempo, mas também ha outros itens interessantes.
Como decide em que gastar seu dinheiro?

Vocé escolhe comprar um brinquedo caro, mas percebe que terd que parcelar o
valor e pagar juros sob as parcelas.
BAIXO RISCO ALTO RISCO

V] wi ﬂ I _ _ [ _ |

Passeio com Amigos:

Seus amigos convidam vocé para um passeio que envolve algum custo, como ir ao
cinema ou a um parque de diversGes. Vocé est4 animado para participar, mas também
precisa considerar o dinheiro disponivel. Como decide se vai ou ndo, e 0 que considera
ao tomar essa decisdo?

s
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VULE UELIUE ParuLipdr uu passeiv Ll alingus, nos; uuioiie U 2uenty, percene gue
esqueceu a quantia necessdria. Agora, precisa decidir se pede aos amigos para

ajudar ou se abre mio de algumas atividades. L
BAIXO RISCO ALTO RISCO v

Economizar Mesada:

Vocé recebe uma mesada regularmente. H4 algo especial que vocé deseja comprar,
mas isso exigird economizar por alguns meses. Como decide se deve economizar parte
da mesada e esperar para comprar o item desejado?

~ S\ﬁhnn

[ALC I A

"

AALS 2 LN

Vocé decide economizar parte da mesada para comprar um item desejado. No
entanto, algo inesperado surge, como uma oportunidade de sair com os amigos.
Agora, precisa equilibrar o desejo de economizar com as oportunidades sociais.
BAIXO RISCO ALTO RISCO

s =

Entretenimento Online:

Vocé gosta de jogos online que oferecem opgdes de compra dentro do aplicativo
(compras in-app). Como decide se vai gastar dinheiro real no jogo ou se limitar as
opgdes gratuitas?

S b Kot plondaidna  oal UK _sroen
&l%& m Sb&h\uau A ‘Guu\r.\_uw#) e, o
b

Vocé decide gastar dinheiro real em compras dentro do jogo, mas, posteriormente,
0 jogo apresenta problemas e vocé perde o acesso ao contetido comprado. Agora,
precisa decidir se tenta resolver o problema ou se considera isso como uma ligio
sobre gastos online.

BAIXO RISCO ALTO RISCO
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO PELA INSTITUICAO PESQUISADA

DECLARACAO

Eu , na qualidade de

responsavelpela , autorizo a
realizagdo de a pesquisa intitulada EDUCACAO FINANCEIRA E CAMPOS
SEMANTICOS: O PROCESSO DE SIGNIFICACAO SOB OS CONCEITOS
FINANCEIROS APLICADOS AO ENSINO FUNDAMENTAL NOS ANOS FINAIS? a

ser conduzida sob a

responsabilidade do pesquisador VINCIUS QUINTILIANO DA SILVA; e DECLARO que
estd institui¢do apresenta infraestrutura necessaria a realizacdo da referida pesquisa. Esta
declaragdo ¢ valida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica da UFJF para

a referida pesquisa.

Juiz de Fora, de de 20 .

Responsavel pela instituicao

2 Titulo sobre definigao até a data de assinatura deste documento. Podendo haver alteragdes posteriores.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

O menor , sob sua responsabilidade,

estasendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “Educac¢ao financeira
ecampos semanticos: o processo de significacao sob os conceitos financeiros aplicados ao
ensino fundamental nos anos finais®”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é
analisar e buscar as relacoes dos estudos em educacio financeira que tangenciam os
campos semanticos. Nesta pesquisa pretendemos possibilitar uma construcao de
significados, propondo um levantamento de dados a partir de um questionario aplicado
aos alunos dos anos finais. Assim, buscando desenvolver tomadas de decisdes que possam
construir, através das evidéncias, uma proposta organizada e de possivel (re) construcio.

Caso vocé concorde na participacdo do menor vamos fazer as seguintes atividades com
ele: coleta de dados através de um questionario/atividade sobre os principais termos de
educacio financeira, além disso, nessa atividade, podera estar contido atividades que
deverio ser resolvidas pelo menor e, se caso o pesquisador considerar importante, um
registro por video ou foto do/as momento/atividades ou um relato sobre os termos ali
colocados. Esta pesquisa tem alguns riscos, que sdo: exposicdo, divulgacdo etc. Mas, para
diminuir a chance desses riscos acontecerem, o termo de confidencialidade e sigilo devera ser
seguido. A pesquisa pode ajudar a professores a aplicarem atividades e conceitos que
envolve o0 meio financeiro de forma em que os estudantes consigam assimilar a sua
situacao atual e entender os termos financeiros.

Para participar desta pesquisa, o menor sob sua responsabilidade e vocé ndo irdo ter
nenhum, nem receberdo qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se 0 menor tiver algum
dano por causa das atividades que fizermos com ele nesta pesquisa, ele tem direito a buscar
indenizagao.

Ele tera todas as informacgdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar
ou recusar-se a participar. Vocé como responsavel pelo menor podera retirar seu consentimento

ou interromper a participagdo dele a qualquer momento. Mesmo que vocé queira deixa-lo

3 Titulo sobre definigdo até a data de assinatura deste documento. Podendo haver alteragdes posteriores.
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participar agora, voc€ pode voltar atrds e parar a participagdo a qualquer momento. A
participagdo dele ¢ voluntéria e o fato em nao deixa-lo participar ndo vai trazer qualquer
penalidade ou mudanga na forma em que ele ¢ atendido. Os resultados da pesquisa estardao a
sua disposi¢ao quando finalizada. O nome ou o material que indique a participagdo do menor
ndo serd liberado sem a sua permissao. O menor ndo sera identificado em nenhuma publicagao.
Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados
coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
(cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliard os documentos com para a sua
destinacao final, de acordo com a legislagao vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacao brasileira, utilizando as informagdes
somente para os fins académicos e cientificos.
Declaro que concordo em deixa-lo participar da pesquisa ¢ que me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 20

Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Vinicius Quintiliano da Silva

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Programa de Pés-graduacao em Educacao
Matematica — Matematica — ICE

CEP: 36036-900

Fone: E-mail:



ANEXO C - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu Vinicius Quintiliano da Silva responséavel pelo projeto de pesquisa

“Educacao financeira e campos semanticos: o processo de significacao sob os

conceitos financeiros aplicados ao ensino fundamental nos anos finais

4 declaro

cumprir com todas as implicagdesabaixo:

a)

b)

g)

Declaro:

Que o0 acesso aos dados registrados em formularios ou em bases de dados
para fins da pesquisa cientifica sera feito somente apos aprovacao do projeto
de pesquisa pelo Comité de Etica;

Que o acesso aos dados sera supervisionado por uma pessoa que esteja
plenamente informada sobre as exigéncias de confiabilidade;

Meu compromisso com a privacidade e a confidencialidade dos dados
utilizados preservando integralmente o anonimato e a imagem do
participante, bem como a sua ndo estigmatizagao;

Nao utilizar as informag¢des em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico-financeiro;

Que o pesquisador responsavel estabeleceu salvaguardar e assegurar a
confidencialidades dos dados de pesquisa;

Que os dados obtidos na pesquisa serdo usados exclusivamente para
finalidade previstano protocolo;

Que os dados obtidos na pesquisa somente serdao utilizados para o projeto
vinculado, osquais serdo mantidos em sigilo, em conformidade com o que
preve os termos da resolucdo brasileira, assino este termo para salvaguardar
seus direitos.

Nome do Pesquisador Responsavel: Vinicius
Quintiliano da SilvaCampus Universitario da

UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Programa de Pos-gradua¢io em Educacio Matematica —
Matematica — ICECEP: 36036-900

Fone:
E-mail:

Juiz de Fora de
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de 20

Assinatura
Vinicius Quintiliano da Silva

4 Titulo sobre defini¢do até a data de assinatura deste documento. Podendo haver alteragdes posteriores.



