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“— A bondade ndo basta.

Completou:
— 86 o odio...

[-]

— Nem o ddio, nem a bondade. So a luta.”

(Jorge Amado)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar o tema da Educagao de Jovens e Adultos
no sistema prisional. Para isso, pretende refletir acerca da seguinte questdo: como a
culpabilizacdo do individuo privado de liberdade contribui para a manutengdo do sistema
capitalista e, diante disso, como reeducar o individuo em uma sociedade comandada pelo
capital? Para respondé-la, busca desenvolver os seguintes objetivos: 1 - analisar o capitalismo
com o intuito de avaliar como ele produz desigualdades e afeta o sistema prisional; 2 - apurar
o processo historico da EJA em contexto prisional, a fim de constatar como ela pode seguir a
logica libertadora. A invisibilizacdo da EJA e, mais ainda, da educacdo em contexto prisional,
ocasiona a negagao de direitos humanos aos reclusos e, por consequéncia, gera a violéncia por
parte de quem foi violentado pelo sistema. Pensando nisso, a educagdo para individuos em
condi¢do de privagdo de liberdade, de acordo com a perspectiva educacional que tem por base
a formacdo do sujeito socio-historico critico, deve ser voltada a tomada de consciéncia,
levando a busca pela superacdo dos mecanismos de dominacao e exploracao, condi¢cdes que
desumanizam os sujeitos da EJA e, mais ainda, os sujeitos em situacdo prisional. A
metodologia de pesquisa se dividiu em andlises de trés tipos de texto: 1 - bibliograficos, com
livros e artigos de autores que versam sobre a formagao social brasileira, a EJA em contexto
prisional, e a educagcdo como pratica libertadora; 2 - leis brasileiras que contribuiram para o
tema ao longo da historia até o periodo atual; 3 - dados estatisticos a respeitos dos individuos
nas prisdes brasileiras. Com isso, o intuito do trabalho ¢ compreender como a educagao
prisional ¢ impactada pela sociedade capitalista, como a culpabilizacdo dos individuos os
afastam de uma tomada de consciéncia, e como a educacao libertadora pode contribuir para a

superagao do capital.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos; educagdo prisional; formagao social

brasileira.
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1 INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil ¢ um dos temas centrais quando se
pensa em educacdo para as bases, ja que ela ¢ composta, em sua totalidade, pela classe
trabalhadora. Por outro lado, outro espaco também habitado majoritariamente por pessoas que
compdem a classe trabalhadora brasileira € o sistema penitenciario. Em julho de 2023, — em
dados disponibilizados pela Secretaria Nacional de Politicas Penais —, a populagao brasileira
privada de liberdade totalizava 644.305 reclusos. Em contrapartida, apenas 134.689 desses
estavam matriculados em alguma das fases da educacdo escolar, indo da alfabetizagdo ao
ensino superior (SENAPPEN, 2023).

Tais informacdes sdo de suma importancia ao refletir sobre a EJA em contexto
prisional e o acesso das pessoas privadas de liberdade a educagdo como direito humano,
independente do contexto em que se encontra. Por esse motivo, o presente trabalho tem como
primeiro objetivo avaliar como o sistema capitalista promove desigualdades as quais acabam
por produzir violéncias sistémicas contra a classe trabalhadora. O segundo objetivo ¢ verificar
de que forma a prisdo e a educacao se interligam e como esta, ao promover a reflexdo, pode
levar ao entendimento das tematicas relacionadas ao sistema capitalista ¢ a produgdo de
desigualdades, para que haja a tomada de consciéncia por parte dos reeducandos.

O tema “educagdo de jovens e adultos em contexto prisional” surgiu da necessidade de
aprofundamento nesse campo na graduagdo. Os estudantes de pedagogia da Universidade
Federal de Juiz de Fora cursam diversas disciplinas voltadas a todas as areas e conteudos
escolares que englobam a educacdo infantil e o ensino fundamental, porém a EJA estd toda
concentrada em um unico semestre, havendo apenas uma disciplina de fundamentos
tedrico-metodoldgicos e um estagio de 45h em sala de aula e 15h de aulas teoricas.

Ainda que esta seja uma carga horaria significativa, totalizando 120h, algumas éareas
da EJA ndo entram incisivamente na grade curricular, até porque, para isso, seria necessaria
outra disciplina de fundamentos tedrico-metodoldgicos, como ocorre com a area da educacao
infantil.

Porém, por ser um campo de interesse pessoal, realizei as disciplinas de fundamentos e
estagio com o desejo de descobrir e aprender mais sobre a EJA e suas potencialidades. Foi
quando, em uma das aulas teoéricas de estagio, a professora Mariana Cassab convidou
profissionais da Educa¢do de Jovens e Adultos, sendo, uma delas, atuante na educacdo em
contexto prisional. Aquela nova possibilidade me marcou como aluna e teve grande impacto

para minha implica¢do com a tematica abordada por este trabalho.



A partir de entdo, busquei formas de me aprofundar nos estudos da Educagdo de
Jovens e Adultos e pude, ao longo de dois anos, fazer parte de um grupo de pesquisa com
foco na EJA ligada as questdes politicas relacionadas ao tema, intitulado “Escolarizacao de
Jovens e Adultos: do golpe a perspectiva neofascista presente na sociedade brasileira (2016 a
2022)”, orientado pelo professor Rubens Luiz Rodrigues. Essa participacdo foi crucial para
que eu compreendesse tanto como a area esta inserida no sistema capitalista, quanto a
importancia da EJA para a classe trabalhadora. A partir disso, pude perceber as possibilidades
da Educacao de Jovens e Adultos no enfrentamento contra o capital.

No processo de pesquisa deste trabalho, pude perceber que ha diversas condigdes
voltadas a negacao dos direitos dos privados de liberdade e aos desafios educacionais no
sistema penitenciario, porém, poucos desses trabalhos t€ém o intuito de analisar a educacao
nesse contexto por um viés libertador, sendo potencial revolucionario contra o capital. Sendo
assim, o presente trabalho ¢ de grande relevancia educacional, pois possibilita verificar como
a EJA em contexto prisional se apresenta aos que dela se apropriam e, ndo sO isso, pois
observa, também, como ela pode auxiliar na tomada de consciéncia dos reeducandos.

A populacao carceraria brasileira ¢ composta majoritariamente por homens, entre 18 e
29 anos, pretos e pobres (SENAPPEN, 2023). Tal informagdo explicita qual ¢ a parcela da
sociedade afetada pela negacdo de direitos e violéncia excessiva presentes no sistema
prisional. Por esse motivo, torna-se importante a discussdo do tema ndo s6 no ambito
educacional, mas social, j& que, de acordo com dados do Censo Demografico de 2022, feito
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mais da metade da populagdo
brasileira se declara ndo-branca (56,5%). Junto a isso, a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) Continua, com dados divulgados em 2023, mostra que a renda domiciliar
per capita da porcentagem mais abastada da populacao (1%) possui o rendimento 39,2 vezes
maior que os 40% da populagdo com menor renda, o que implica dizer que nosso pais €
composto pela classe trabalhadora e que esta é, em grande parte, constituida por pessoas
ndo-brancas.

A partir das informagdes, uma questao se tornou crucial para o desenvolvimento dessa
pesquisa: como a culpabilizacdo do individuo privado de liberdade contribui para a
manutencdo do sistema capitalista e, diante disso, como reeducar o individuo em uma
sociedade comandada pelo capital?

Tendo tal questdao como foco, o trabalho apresenta dois objetivos: o primeiro ¢ abordar
o cerne do capitalismo, observar como as desigualdades sao formadas dentro dele e concluir

qual a influéncia disso no sistema prisional. J& o segundo ¢ investigar a educacao dos privados



de liberdade, a partir de um apanhado histdrico legislativo sobre a EJA nesse contexto e, a
partir disso, constatar de que forma a educagdo que se apresenta atualmente pode contribuir
para que os reclusos rompam com a ldgica vigente.

A partir da analise de dados e revisao bibliografica, foi possivel verificar como o
sistema prisional brasileiro ¢ um local de controle e coer¢do, que ndo proporciona aos
reeducandos praticas que os fazem refletir sobre seus atos a fim de ndo os realizar novamente,
o que implica em reincidéncia apds o cumprimento da pena. A negagdo constante de direitos
causa o resultado contrario, pois, em vez de ser um espago de reflexdo, as celas tornam-se
espagos de estimulo do 6dio contra o sistema que os colocou naquela situa¢do. A violéncia
sendo contida com violéncia, gera ainda mais violéncia em um paradoxo sem fim.

A solugdo para que esse ciclo seja quebrado €, portanto, incentivar os reclusos a
refletirem e agirem, nao pelo 6dio individual, mas pela luta coletiva contra o sistema,
buscando superar a condi¢cdo em que se encontra toda a classe trabalhadora.

Para chegar a essa conclusdo, o texto foi organizado em dois capitulos com duas
secdes em cada um. Organizando-o dessa maneira, de acordo com a questdo de pesquisa e os
objetivos, foi necessario realizar uma analise documental, para aferir as leis brasileiras que
versam sobre os direitos e deveres do privado de liberdade e verificar se elas estdo sendo
cumpridas de forma satisfatoria, sendo a principal delas a Lei de Execu¢do Penal (Lei n°
7.210 de 11 de julho de 1984). A analise de dados estatisticos se concentrou no Relatorios de
Informagdes Penais (RELIPEN) do 1° semestre de 2023, organizado pela Secretaria Nacional
de Politicas Penais (SENAPPEN), e no Censo Nacional de Praticas de Leitura no Sistema
Prisional, de outubro de 2023, feito pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ).

Além disso, o trabalho também conta com uma pesquisa bibliografica extensa,
utilizando obras de Wacquant (2011), Freire (2019), Mészéros (2008) e Paro (1996) para uma
analise profunda do sistema capitalista e como ele afeta as prisdes e a educacao. A pesquisa
também engloba artigos de autores como Serrano, Santos e Silva (2022), Oliveira (2013),
Onofre (2016), Duarte e Sivieri-Pereira (2018) e ha, ainda, a dissertagdo de Gabriel (2021),

trabalhos que tratam da educacdo em contexto prisional.



2 CAPITALISMO, DESIGUALDADE SOCIAL E SISTEMA PRISIONAL

O modo de produgdo capitalista apresenta-se, atualmente, como algo intrinseco a
sociedade moderna. Potencializado pela ideologia neoliberalista, que se faz presente, cada dia
mais, tanto no modo como a sociedade ¢ regida, quanto na constituicio do trabalho
contemporaneo, esse sistema econdmico ¢ mantido pelos detentores dos meios de producao e
imposto aos trabalhadores, que ndo encontram outra forma de subsisténcia a ndo ser aceitar as
condig¢oes de trabalho apresentadas nessa sociedade comandada pelo capital.

Tais condi¢des de trabalho acarretam em desigualdades sociais que, no Brasil, um pais
subordinado quando observado a estrutura econdmica global, sdo profundas. Tais disparidades
econdmicas e sociais acarretam na pobreza e no crescimento da violéncia criminal, ja que a
protecao social se detém a uma parcela da sociedade, reprimindo os mais vulneraveis
utilizando, para isso, a violéncia, que acaba por, em um tipo de paradoxo, aumentar a
violéncia que tentam combater. Por esse motivo, o Brasil tem a terceira maior populacao
carceraria do mundo.

Este capitulo tem por objetivo explicitar as caracteristicas centrais do sistema
capitalista e como ele, no contexto atual de superexploragao, dependéncia por parte dos paises
periféricos, formagdo para o trabalho e exército de reserva, impacta na producido de
desigualdades sociais e econdomicas que fazem do sistema prisional brasileiro uma
comprovagao das relacdes dispares entre determinadas classes sociais, géneros e racas.

Para isso, utilizarei autores como Vitor Paro, com o livro “Administracao Escolar: uma
introdugdo critica”, Gaudéncio Frigotto, na obra “Educacdo e Crise do Capitalismo Real”,
Florestan Fernandes, para apresentar o conceito de “capitalismo dependente”, Rubens Luiz
Rodrigues, com o artigo “Formagdo social brasileira e dominag¢do burguesa: raizes dos
embates em torno da educacdo escolar” e Loic Wacquant, com “As Prisdes da Miséria”,
demonstrando o porqué de o Brasil ser um pais com uma populacdo carceraria tdo grande.
Além disso, farei, também, a analise de dados estatisticos acerca das penitenciarias brasileiras
para compreender qual ¢ a parcela da populagdo que se encontra em situacao de privagao de

liberdade.

2.1 Caracteristica central do sistema capitalista: producio da riqueza pela exploracio

do trabalho



Nesta primeira se¢do, para que se compreenda o sistema capitalista, serdo apresentados
alguns conceitos base além de abordar como, ao longo do tempo, com a ascensdo do
liberalismo e do neoliberalismo, foram alteradas as formas de trabalho. Apesar de tais
alteragdes, vale ressaltar que, independente do periodo ¢ do modelo produtivo seguido, a
condi¢ao do trabalhador para com o sistema capitalista sempre foi uma situagdo de exploragao
do trabalho com a finalidade de acimulo de capital dos donos dos meios de produgdo,
reproduzindo as desigualdades identificadas na apresentagdo deste capitulo e que serdo
aprofundadas na segunda sec¢ao.

De acordo com Vitor Paro (1996), o trabalho ndo ¢, por si s0, a causa da exploracao
humana, visto que essa ¢ uma atividade inerente do ser humano, assim como o ato de
administrar. Gaudéncio Frigotto (1999) segue a mesma linha de pensamento, ao afirmar que o
trabalho “é, por exceléncia, a forma mediante a qual o homem produz suas condigdes de
existéncia, a histéria, o mundo propriamente humano, ou seja, o proprio ser humano” (p. 31).
A questdo que precisa ser colocada em voga ¢ como o trabalho ¢ empregado na sociedade
capitalista.

Na sociedade primitiva, o homem era capaz de produzir com seu proprio trabalho
apenas o necessario para sua subsisténcia. Porém, com o avanco da sociedade e o
desenvolvimento de novos instrumentos de trabalho, o homem foi capaz de produzir além do
necessario. Dessa forma, de acordo com Paro (1996), “a producao de excedente ndo €, pois,
exclusiva do capitalismo, embora tenha atingido, nessa sociedade, dimensdes sequer
imaginaveis anteriormente” (p. 36). Posto isso, € possivel concluir que a especificidade do
capitalismo em relagdo ao trabalho ndo ¢ o fato de sua exploragdo, no sentido de uma
apropriacdo da produ¢do excedente, mas a forma que essa exploragdo assume, a partir da
mais-valia, e, para compreendé-la, € necessario conhecer alguns conceitos.

Toda mercadoria produzida possui um valor, que se apresenta, segundo Karl Marx,
pelo valor de uso e o valor de troca. O valor de uso refere-se a utilidade da mercadoria em
questdo, sendo, portanto, a relagdo direta do consumidor com o objeto. Dessa maneira, o valor
de uso de uma mercadoria se da a partir de sua utilidade, ndo tendo ligacdo com trabalho
humano despendido na producao de tal bem.

Em contrapartida, o valor de troca, como o proprio nome diz, se da a partir das
relagdes de troca entre mercadorias com valores de uso distintos, ou seja, com propriedades
diferentes. Além desse fato, “o valor de troca de uma mercadoria qualquer parece possuir um

carater relativo, variando de acordo com as outras mercadorias com as quais aquela se



contrapde, na troca”. (Paro, 1996, p. 38). Dessa forma, uma mercadoria possui inumeros
valores de troca, a depender do que se deseja trocar por ela.

Enquanto o valor de uso se percebe na relagdo entre consumidor e objeto consumido, o
valor de troca ¢ percebido apenas nas relagdes de troca. Tal relagao ¢ apresentada somente
porque os objetos de troca tém fungdes diferentes entre si, sendo o valor o responséavel por
tornar as mercadorias comparaveis nessa relagdo. Isso significa que, independente de qual
mercadoria se esteja falando, o valor de troca dela apenas existe por conta da manifestacao de
algo comum entre todas as outras mercadorias. O que €, entdo, essa substancia comum, ja que
as propriedades das mercadorias sdo diferentes para que haja a troca? O que resta, ao ignorar
0 que constitui fisicamente a mercadoria, ¢ o fato de que todas sdo produtos do trabalho
humano.

Paro (1996), seguindo esse pensamento, afirma que “para a formacao do valor, ndo
importa ja o trabalho em sua forma concreta, particular, criadora de valores de uso, mas o
trabalho abstrato, indiferenciado, o trabalho geral” (p. 39, grifos no original). E possivel
entender, através dessa fala, que o trabalho, ao ser incorporado as mercadorias de forma geral,
torna-se trabalho abstrato. Isso significa dizer que o trabalho empregado na producao de uma
cadeira, que, antes, era diferente do trabalho para produzir uma peca de roupa, torna-se igual
quando observado pela otica da formagao de valor. Como os dois trabalhos, independente do
valor de uso, sdo responsaveis pela formacao de valor, os trabalhos sdo iguais.

E essa a explicagdo do trabalho socialmente necessdrio: ignora-se a particularidade da
mercadoria e vé-se apenas o valor de troca, transformando o trabalho concreto em abstrato
(Paro, 1996). Seguindo, ¢ necessario compreender que, para que tal mercadoria esteja
finalizada e tenha seu valor de uso constituido, ela despende de um tempo de trabalho
socialmente necessario, que consiste no tempo gasto pelo trabalhador, a partir das condi¢des
de producao, para produzir o material.

Com base em todas essas relacdes acerca do valor de uso, valor de troca, trabalho
abstrato e tempo de trabalho socialmente necessario, Paro (1996) conclui que

“a mercadoria ¢, pois, a objetivacdo de uma relagdo social. E suas propriedades,
enquanto mercadoria, enquanto portadora de valor (o qual, como vimos, se
manifesta através do valor de troca), advém dessa relagdo social. Ndo ¢ assim,
entretanto, que ela se apresenta” (p. 39-40).

Na sociedade capitalista, a mercadoria se apresenta como algo dotado de sentido por si
s0, € 0 senso comum vé uma determinagdo em algo que foi construido socialmente através das

relagdes sociais, desassociando o produto do trabalho que o constituiu e coisificando o



trabalhador. O carater social do trabalho se perde e as relagdes de troca sdo apresentadas como
justas, ja que, como explicitado anteriormente, o valor de troca se equipara e torna esta uma
troca equitativa, o que dificulta a percepcao da exploragdo do trabalho que estd intrinseca
nessa relacao (Paro, 1996).

Dando seguimento a explicagdo dos conceitos, Paro (1996) apresenta os elementos que
fazem parte do processo de producdo, que sdo divididos entre meios de produgdo e forca de
trabalho. Os meios de produgdo sdo todos os instrumentos de trabalho e matéria prima
necessarios para que o processo produtivo ocorra. Ja a forga de trabalho ¢ a energia humana
gasta nesse processo.

Os instrumentos de produ¢do e a matéria prima ndo transferem de si a materialidade
para o produto, apenas se desgastam ou se modificam nesse processo. E valido ressaltar que,
como instrumentos de trabalho e matéria prima tém em si incorporado o trabalho humano,
contendo, portanto, valor, tal valor € transferido para o produto final. Dessa forma, conclui-se
que, quanto mais matéria prima e instrumentos de produgdo sdo necessarios para constituir
uma mercadoria, mais valor estard empregado nela. Apesar disso, Paro (1996) sinaliza que

“essa transferéncia se d4 na exata medida do valor que cada um possuia ao entrar no
processo, ja que, como vimos, s6 o trabalho cria valor, ndo podendo esses meios de
producdo, por si, adicionar ao novo produto mais valor do que ja possuem. Por esse
motivo, os meios de produgdo sdo também chamados de capital constante.” (p. 41,
grifos no original).

Em contrapartida, a forca de trabalho, no sistema capitalista, também ¢ uma
mercadoria. Por ser objeto de troca, e essa troca ndo possuir um carater de igualdade, ela
acrescenta mais valor ao produto final do que ela propria possui, tendo em vista que o
empregador ndo paga ao trabalhador todo o dinheiro arrecadado com a producdao da
mercadoria. Por esse motivo, a forca de trabalho se torna um capital variavel, pois se altera de
acordo com as condi¢des de producgdo (Paro, 1996).

Como o valor da forca de trabalho ¢ medido a partir do tempo de trabalho socialmente
necessario, o valor de uma mercadoria ¢ medido com base em quanto tempo ¢ gasto para sua
producdo. Porém, como ja explicitado, em um dia de trabalho o ser humano ¢ capaz de
produzir mais do que o necessdrio para sua subsisténcia. Por esse motivo, divide-se o dia de
trabalho em duas partes: “na primeira, ele produz o equivalente ao valor de sua forga de
trabalho” (Paro, 1996, p. 41), e, por esse motivo, o tempo gasto denomina-se fempo de

trabalho necessario e o trabalho feito chama-se trabalho necessdrio; “na segunda parte do dia
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de trabalho, o trabalhador produz um valor adicional” (Paro, 1996, p. 41), o que chamamos de
trabalho excedente, enquanto o tempo despendido torna-se tempo de trabalho excedente.

Entendendo que, em um dia de trabalho, o trabalhador produz mais do que o
necessario para sua subsisténcia, resta saber o que ¢ feito com o que excede tal necessidade.
No modo capitalista de producdo, o empregador investe dinheiro (D) na compra de
mercadorias (M) para, no fim, vendé-la e transforma-la em dinheiro (D). Porém, o dinheiro
empregado no inicio ndo ¢ o mesmo obtido ao final do processo. O trabalho excedente,
produzido pelo proletario, retorna ao proprietario dos meios de producdo como um dinheiro
adicional, que torna vantajosa a expressdo D-M-D. Portanto, se a quantidade de dinheiro
adquirido ¢ maior do que o que foi gasto, temos a expressao D-M-D’, sendo D’ maior que D
(Paro, 1996).

Posto isso, essa producao excedente retorna ao empregador em forma de mais-valia,
que ¢ a apropriagdo do trabalho excedente produzido pelo empregado. A exploragdo do
trabalho se d4, entdo, através dessa apropriacdo por parte do capitalista. A remuneracdo do
trabalhador nunca sera condizente com o que ele produziu, pois, se isso ocorresse, ndo haveria
mais a exploracao do trabalho, e a finalidade do sistema capitalista ¢ a expansao do capital, o
que exige explorar a forca de trabalho do trabalhador. Em resumo, “para que o capitalismo se
perpetue, € necessario que as relagdes sociais que se dao no nivel da producdo sejam relagdes
de exploragdo dos proprietarios dos meios de producdo sobre os que dispdoem apenas da
propria forga de trabalho” (Paro, 1996, p. 44).

Como o trabalhador tem somente sua for¢a de trabalho, ele se vé condicionado a
aceitar a situagdo de exploracdo, esteja ou ndo consciente dela, pois, estando nesse sistema de
produgdo, tudo se adequa a ele. Dessa maneira, a compra ¢ venda de for¢a de trabalho, que ¢
apresentada como uma relagdo mutua, na realidade ¢ uma imposi¢cao do sistema, ja que, ou o
trabalhador aceita tal condicdo, ou ndo consegue produzir sua propria subsisténcia em uma
sociedade dominada pelo capital. A esse processo, da-se o nome de subsungdo formal do
trabalho ao capital, ja que essa ¢ uma relacao condicionada.

Ainda acerca do conceito de mais-valia, a produgdo de bens de consumo pode ocorrer
de duas formas: a primeira se relaciona com o aumento da produgdo sem a modificagdo do
processo de trabalho, o que implica em um aumento da carga horéria de trabalho, e/ou
aumento da intensidade. A esse aumento da jornada damos o nome de mais-valia absoluta. Ja
a segunda forma diz respeito ao aumento do trabalho excedente e diminuicao do trabalho

necessario, que ocorre a partir da mudanca na produtividade do trabalho, ndo aumentando,
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portanto, a jornada trabalhista. Esse tipo de alteragdo na forma de produgdo nomeia-se
mais-valia relativa.

A mudanca que diz respeito a mais-valia relativa ¢ alcangada pela alteragdo do
processo de trabalho, pois, como dito anteriormente, os meios de produgao tém seu valor
estatico e ndo sdo capazes de, sozinhos, aumentar a producdo, porém os trabalhadores sim. A
partir dessa percep¢do, acontece a exploragdo crescente da for¢a de trabalho, elevando a
produtividade e reduzindo o tempo necessario para a fabricacao, possibilitando a producao de
maior quantidade de valores de uso com a mesma quantidade de tempo de trabalho.

Nesse processo de elevagdo de produtividade ocorre a divisdo pormenorizada do
trabalho, explicitada no clédssico filme “Tempos Modernos”, do diretor Charlie Chaplin,
langado em 1936. No filme, que tem sua primeira parte ambientada em uma fabrica, cada
trabalhador tem apenas uma func¢do simples, que faz com que o processo de construcao de
determinado objeto seja subdividido em varias operagdes limitadas, realizadas por diversos
trabalhadores.

“O trabalhador individual, que executava antes todas as operagdes constitutivas de
seu oficio na feitura de determinado valor de uso, passa, agora a executar apenas
uma das numerosas partes em que foi o trabalho subdividido e distribuido a grande

nimero de trabalhadores, que, com ele, compdem o grande trabalhador coletivo.”
(Paro, 1996, p. 50, grifos no original).

No interior do processo produtivo, sem considerar a especificidade do capitalismo, o
ser humano pratica a andlise do processo de trabalho (Paro, 1996), que consiste em um
aproveitamento do tempo gasto para que o processo de produgdo das mercadorias dure menos
do que a unidade inicial. Um exemplo, demonstrado por Braverman (1980) e apropriado por
Paro (1996), ¢ o de um funileiro que, primeiramente, desenha e constréi do zero um funil,
para, apos isso, utilizar o molde para que seu tempo de trabalho seja menor. A grande questao
acerca da divisao pormenorizada do trabalho no sistema produtivo capitalista estd no fato de
que ela ¢ levada ao extremo, para que se aumente o tempo de trabalho excedente e,
consequentemente, a mais-valia do dono dos meios de producdo. Isso faz com que o
trabalhador, que antes compreendia o processo produtivo como um todo, mesmo que ndo o
fizesse do inicio ao fim, o perca de vista, ja que ele participa de uma parte infima. Dessa
forma, ocorre a alienag¢do do trabalhador ao produto, pois ele ja ndo reconhece seu trabalho na
mercadoria que se apresenta.

Por conta desses processos ocorridos no cerne da producdo capitalista, ha a

desumanizagdo do trabalhador, que ¢ privado de se exercitar intelectualmente e desenvolver
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suas outras capacidades humanas, o que promove sua desqualificagdo. Em seu livro, Paro
(1996), utilizando de conceitos e apontamentos de Marx, compreende que a maquinaria, que
deveria facilitar a vida do trabalhador, passa a livra-lo do contetido de seu trabalho, causando,
assim, uma inversdao, em que, ao invés de o instrumento de trabalho servir como mediador
para o operario, ¢ 0 operdrio quem vira instrumento, j4 que a maquina comanda seu ritmo
produtivo. Dessa relacdo surge a subsungdo real do trabalho ao capital, onde o trabalho morto
(instrumentos de trabalho) domina o trabalho vivo (trabalhador). Concomitante a isso, a
geréncia capitalista se apropria da desqualificagdo do trabalhador para controlar suas
atividades produtivas (Paro, 1996).

Esse controle ocorre porque, como a coercdo fisica ¢ legalmente condenada, o
empregador e a gestdo precisam de outras formas de exercer controle sobre o trabalhador.
Porém, como Paro (1996) explicita, apesar de praticar tais mecanismos, o capital ndo destréi a
capacidade critica do ser humano, o que implica em uma ameaga constante, em algum grau,
ao capital. Por esse motivo, um dos artificios utilizados para a dominagdo tem como base a
neutralizacdo do poder de opg¢do do trabalhador a partir da desassociacdo entre concepgao ¢
execugdo do trabalho. Como o modo de produgdo capitalista se apresenta de forma intrinseca,
“a classe trabalhadora vai vendo eliminadas quaisquer outras alternativas de trabalho, na
medida em que o modo capitalista vai dominando todos os ramos dos setores da producao”
(Paro, 1996, p. 65-66). Nesse processo, a administragdo capitalista educa e condiciona o
trabalhador a viver nessa mesma situagao, sem perspectiva de ultrapassar a 16gica em que esta
inserido. O trabalhador se vé€, entdo, subordinado a trabalhar conforme as exigéncias do
capital.

Os conceitos apresentados até o momento sdo primordiais para a compreensdo de
como o trabalho ¢ apropriado pelo capital no sistema em que estamos inseridos. Os casos de
divisdo pormenorizada do trabalho e controle rigido do trabalhador sdo empregados
fortemente no sistema fordista. Porém, com as mudancgas ocorridas no modo produtivo desde
a década de 1970, concomitante a ascensdo do neoliberalismo, algumas questoes advindas da
integragdo mundial promovida pela globaliza¢dao alteraram a forma de produgdo. O que nao
muda, contudo, ¢ o fato de que a finalidade do processo produtivo continua sendo a expansao
maxima do capital.

Com o avanco da tecnologia e os problemas econdmicos advindos da acumulagdo
capitalista, as producdes em larga escala com intensa produtividade nao foram acompanhadas
pelo mercado consumidor, ocasionando um prejuizo para as empresas. Isso ocorreu porque a

mais-valia ndo requer apenas a producdo, mas também a circulagdo de mercadorias, que nao
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estava acontecendo da mesma forma que antes. A partir desse acontecimento, foi
desenvolvido um novo modelo de producdo que se contrapunha ao fordismo, amplamente
utilizado até o momento. O foyotismo visava a fabricacdo de produtos com o menor gasto
possivel, para que se aumentasse, ainda mais, a taxa de mais-valia.

Os cortes de gastos advindos do modo de produgdo toyotista eram possiveis a partir da
reducdo de capital varidvel (trabalhador) e aumento do capital constante (maquinario e
tecnologia). Além disso, a producao, que antes era feita em larga escala, passa a ser realizada
por demanda, sempre inovando os produtos ja conhecidos para que o consumidor final tenha a
sensagdo de necessidade de troca, fazendo girar o capital.

Se hd um novo processo de producdo, ¢ necessario um novo tipo de trabalhador, ja
que, agora, as maquinas fazem o servigo que antes era atribuido aos homens. Enquanto no
sistema fordista havia o trabalhador coletivo, formado por um conjunto de trabalhadores que
realizavam tarefas descontextualizadas e mecanicas, para o toyotismo urge a necessidade de
um frabalhador polivalente, que tenha a capacidade de lidar com tecnologias flexiveis e possa
exercer diversas fungdes, sendo inventivo e estando preparado para a resolugdo de problemas.
A administracdo, que antes agia com base na hierarquia, agora prega o trabalho em equipe, a
fim de melhorar a produtividade. Nesse sistema, a empresa nao s6 controla e monopoliza o
progresso — o que ndo deixa de ser crucial na competi¢do intercapitalista —, mas o
conhecimento de quem estd na base passa a ser, também, uma forca material. Essa nova
perspectiva leva a um novo modelo de organizagdo social, conhecido como sociedade do
conhecimento, que tem como esséncia as caracteristicas supracitadas.

A partir do novo modelo de produgdo toyotista, adquirir conhecimento tedrico passou
a ser importante, pois, de acordo com a teoria do capital humano, desenvolvida por Schultz, o
nivel de escolaridade do individuo e, em escala ampla, do pais, corresponde ao nivel ocupado
por ele no posto de trabalho. Dessa forma, o crescimento economico de um pais reflete a
escolaridade de seu povo.

De acordo com Frigotto (1999), essa mudanga no modo como se produz mercadorias
fez com que outros intelectuais cogitassem o fim da sociedade do trabalho e vissem a
revolugdo tecnologica como uma forma de diminuir os trabalhos desqualificados. Porém,
como ja explicitado, trabalhar € parte do processo de constru¢do humana, ndo sendo o ato em
si a causa da exploracdo, mas a forma como o trabalho ¢ incorporado na sociedade capitalista.
No modelo econdmico no qual estamos inseridos, o trabalho torna-se produto e, para que uma
empresa obtenha lucro, € necessario a exploragao da forca de trabalho de quem a utiliza como

moeda de troca. Por esse motivo, o trabalho continua sendo central na sociedade em que
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vivemos e os trabalhos nocivos ndo deixaram de existir, apenas se modificaram, ja que a
classe trabalhadora continua aceitando as condigdes de trabalho simples, mesmo de modo
precario, uma vez o sistema estd organizado de tal maneira que a unica forma de garantir sua
subsisténcia ¢ vendendo sua forca de trabalho para o grande capital.

Em meados dos anos 1930, se inicia no Brasil o atendimento da classe trabalhadora.
Porém, com a crise de produtividade capitalista, na década de 1970, o neoliberalismo ganhou
forca, trazendo consigo o discurso da meritocracia, originaria da teoria do capital humano.
Essa concepcdo meritocratica torna a desigualdade um fator externo ao sistema,
culpabilizando o individuo por suas vitorias e derrotas. A partir disso, ¢ perceptivel que, desde
os primordios do sistema capitalista, ha uma falsa neutralidade nas relagdes de classe, em que
o sistema se isenta das desigualdades produzidas por ele, como se a divisdo social que
impacta no modo de vida dos individuos fosse por questdes nao relacionadas ao capitalismo.
Porém, a partir do que foi exposto até o momento, percebe-se que a venda da forga de
trabalho separou a sociedade em classes, e a finalidade do sistema ¢ a obtencdo de lucros
decorrentes do trabalho do proletariado.

Vitor Paro (1996), em seu livro, aborda o conceito de racionalidade irracional, que se
constitui como uma contradi¢do advinda do capitalismo. Para entender esse conceito, primeiro
¢ necessario levar em conta a racionalizagdo do trabalho, que visa orientar os recursos
materiais ¢ conceptuais de trabalho a fim de atingir a expansdo maxima do capital. Dessa
forma, utiliza-se os meios de produgdo das formas mais eficientes possiveis, como no
“aproveitamento maximo da matéria-prima, reducdo no desgaste de instrumentos de producao
e o emprego adequado de tecnologia na invengdo e aperfeicoamento de maquinas e
ferramentas” (Paro, 1996, p. 55). Além disso, a coordenacao do esforco humano coletivo na
divisdo pormenorizada do trabalho, juntamente com os aspectos ja citados, gera um
aproveitamento maximo da forca de trabalho e, consequentemente, a expansao do capital.

Para o sistema, que tem como objetivo final o lucro, essa expansdo se faz de forma
racional, j& que a racionalidade se d4 quando o modo de produ¢ado ¢é capaz de atingir o apice
da sua finalidade. Porém, a racionalidade do capitalismo se torna irracional para os individuos
que estao inclusos no sistema, ja que tal racionalidade ¢ produzida através das metas coletivas
da estrutura, e ndo dos individuos. Na realidade, “quanto mais racional e burocratica se torna
uma organizagdo, tanto mais os membros individuais se tornam simples engrenagens de uma
maquina, ignorando o proposito e o significado do seu comportamento.” (Chiavenato, 1979,
p. 21, apud Paro, 1996, p. 55). Dessa forma, nao sé o trabalhador ¢ comandado pelo sistema,

como também o patrdo, apesar de ele se beneficiar da disparidade advinda disso.
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J& que a expansdo do capital atende uma pequena parcela da sociedade, ¢ possivel
inferir que ela vai contra os interesses da maioria, que sofre as consequéncias dessa
desigualdade. Ora, se apenas um numero irrisoério de individuos tém algum beneficio,
enquanto os demais sdao prejudicados, pode-se dizer que o sistema prejudica a humanidade
como um todo, fazendo com que seus objetivos ndo sejam atendidos. Sendo assim, a
racionalidade capitalista ¢ irracional do ponto de vista dos interesses humanos, causando,
assim, a chamada racionalidade irracional.

A exploracao do trabalho humano no sistema capitalista impacta todas as areas em que
ocorrem as relacoes humanas, inclusive a educagao. Se estamos inseridos em um modelo de
produgdo que visa a expansdo maxima do capital, e a manutengdo desse modelo ¢ primordial
para quem se beneficia dele, pela logica, é necessario utilizar de mecanismos que empreguem
no campo educacional ideais que vao a favor do sistema. A privatizacdo da educagdo publica
a partir de repasses de recursos focalizados, métodos avaliativos em larga escala, falta de
relacdo entre teoria e pratica e relegacdo de temas sdcio-culturais, conjuntamente com a
culpabiliza¢do do individuo, decorrente do discurso meritocratico, impacta de forma desigual
as classes sociais.

Os impactos do sistema afetam de forma incisiva as relagdes humanas, e a
desigualdade advinda do capitalismo acarreta na busca por alternativas para suprir as
necessidades humanas — sejam elas basicas, ou produzidas pelo proprio sistema. Alguns
individuos, vivendo nas condicdes apresentadas, ultrapassam as formas legais de prover suas
demandas, e, por esse motivo, acabam por se tornar sujeitos em situacao prisional. A proxima
secdo aborda como a formagao social brasileira e o sistema carcerario do pais contribui para a

manuten¢do das desigualdades provenientes do sistema capitalista.

2.2 O lugar do sistema prisional no processo da producio das desigualdades do sistema

capitalista

Nos primeiros 400 anos do Brasil, a contar da invasdo, a sociedade foi construida a
partir da colonizagdo, da escravidao e da antidemocracia, onde negros e indigenas nao eram
reconhecidos como pessoas e sujeitos de direitos, sendo utilizados como ferramentas para o
enriquecimento dos que formaram a base burguesa brasileira (Gabriel, 2021). O processo de
abolicdo da escravidao ocorreu sem que fosse assegurado as pessoas escravizadas direitos
sociais como saude, educacdo, trabalho, lazer e seguranca, o que implicou em uma

manuten¢do da condicdo de escravizado, embora, para a lei, aqueles fossem individuos livres.
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Além disso, o racismo da sociedade brasileira ndo se findou a partir do dia 13 de maio de
1888, quando a escraviddo foi abolida no pais. Como sociedade escravocrata, o discurso
racista e classista da época continuou presente e o Brasil, ainda hoje, ¢ um pais com
preconceitos de raca e classe.

Desde esse periodo, a historia do Brasil foi constituida por mudangas sociais,
econdmicas e politicas protagonizadas pelas classes dominantes, enquanto a classe
trabalhadora enfrentava-as sem que suas necessidades fossem consideradas (Costa, Silva e
Rodrigues, 2013). A relagao estabelecida entre a classe dominante e a classe trabalhadora no
Brasil ¢, desde a invasdo portuguesa, constituida “de cima para baixo”, de forma desigual.
Além disso, o Estado brasileiro, em maior ou menor grau a depender do periodo, sempre
esteve em consonancia com a dominagao, o que faz do Brasil um pais onde a formacgao social
esta voltada para a produgdo de desigualdades.

De acordo com Costa, Silva e Rodrigues (2013), “a implantacdo do capitalismo no
Brasil ocorreu por meio de uma adequag¢do do impulso vindo de fora aos interesses das
oligarquias agroexportadoras” (p. 48). Dessa forma, compreende-se que, além de um grande
distanciamento entre as classes, no Estado brasileiro impera o que Florestan Fernandes (1976)
chama de capitalismo dependente, conceito que explica a relacdo subordinada que paises
periféricos — sendo um deles o Brasil — tém com paises centrais, € que ocasiona na
subalternizagdo como condi¢do permanente no modo de produgao capitalista. Nas palavras de
Fernandes (1976), “a expansao capitalista da parte dependente da periferia estava fadada a ser
permanentemente remodelada por dinamismos das economias capitalistas centrais e do
mercado capitalista mundial” (p. 290), ou seja, a classe trabalhadora se vé constantemente
moldada pelas classes dominantes e sofre ainda mais com a dominacdo, a exclusdo dos
processos decisorios € a manutengdo tanto do capital direto quanto dos interesses da burguesia
brasileira associada ao capital internacional (Costa; Silva; Rodrigues, 2013).

No inicio da Era Vargas, nos anos de 1930, ocorreu uma transi¢do definitiva da
sociedade brasileira para o modo de produgdo capitalista, além da consolidagdo do
liberalismo, muito estimulado pelas politicas de Getalio Vargas para que o Brasil se tornasse
um pais industrial. Por conta dessa passagem para o modo de produgdo capitalista e liberal,
houve mudancas estatais acerca do trabalho, como a Consolidacdo das Leis do Trabalho
(CLT), o que possibilitou sua regulagdo, e o investimento em infraestrutura (Costa; Silva;
Rodrigues, 2013). Vale ressaltar que a classe trabalhadora ndo teve participacdo nessa grande

mudanca, sendo, mais uma vez, uma a¢ao autocratica da classe dominante.
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Concomitante a industrializagdo, ocorreu um “tratamento discriminatério da
agricultura por parte do Estado, pois ndo havia uma legislagdo para o trabalho no campo e se
mantinha em baixa o nivel de vida rural” (Costa; Silva; Rodrigues, 2013, p. 49). Dessa forma,
os trabalhadores rurais se viam em uma posicdo de incapacidade de escolha, ja que, por
necessidade, e em busca de melhores condi¢des, acabavam por se integrar na vida urbana.
Formava-se, entdo, um grande exército industrial de reserva, o que diminuia ainda mais a
capacidade do trabalhador de reivindicar melhorias nas condi¢des de trabalho, e acarretava em
uma “economia de subsisténcia” (Costa; Silva; Rodrigues, 2013, p. 50). Os lucros obtidos a
partir da industrializacdo e os salarios pagos aos trabalhadores eram extremamente
discrepantes, e, ligado a formacdo do exército de reserva, criou-se uma periferia em que a
classe trabalhadora se via excluida dos processos de decisdo, comandado pelas classes
dominantes (Costa; Silva; Rodrigues, 2013).

A partir do avango da economia industrial, o Brasil passou a vivenciar um “padrdo de
desenvolvimento economico capitalista” (Costa; Silva; Rodrigues, 2013, p. 50), e, como pais
onde o capitalismo acontece de forma dependente, economias centrais passaram a enviar
recursos a fim de que o processo econdmico se consolidasse, além de alocar filiais de suas
empresas no Brasil, como ja estava acontecendo. E a partir disso que nos anos de 1950
surgem tendéncias de “comercializacdo internacional de matérias-primas, atividades
financeiras voltadas para o mercado externo, além de grandes parcelas do excedente
econOmico drenadas para fora” (Costa; Silva; Rodrigues, 2013, p. 50). Como dito
anteriormente, todo o processo de industrializagao brasileiro estava, nesse momento, ancorado
na associagdo da burguesia brasileira aos paises centrais, possibilitando observar a sociedade
como uma pirdmide, em que os interesses burgueses ocupam o topo, enquanto a classe
trabalhadora estd na base, sem que seus projetos sejam considerados e atendidos.

Com o surgimento do neoliberalismo nos anos de 1970, os discursos a favor do Estado
Gerencialista ganharam forca. Esse modelo de gestdo governamental, apesar de defender a
liberdade econdmica e politica, afirmando que o Estado ndo deve interferir em tais questoes e,
por consequéncia, se ausentar de politicas que assegurem direitos sociais, proporciona a classe
dominante o aproveitamento dos beneficios estatais quando se trata de “grandes empresas,
corporacdes e o mercado financeiro, com subsidios e politicas econdmicas, afrouxamento de
politicas regulatérias e contingenciamentos dos investimentos publicos” (Gabriel, 2021, p.
22-23). Mais uma vez, a democracia do sistema capitalista ocorre de cima para baixo, € com o
auxilio do aparelho estatal, se mantém as relagdes de coercao e consenso e, cada vez mais, se

aumentam as desigualdades.
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Todas as questdes supracitadas acerca da formagdo social brasileira e o contexto
capitalista especifico do Brasil recaem sobre a classe trabalhadora de forma incisiva. O
controle dos corpos a partir de medidas higienistas, o panico causado a sociedade e a politica
do encarceramento fazem do Brasil o pais com a terceira maior populacao carcerdria do
mundo (Gabriel, 2021).

Segundo dados estatisticos da Secretaria Nacional de Politicas Penais (SENAPPEN),
coletados entre janeiro e junho de 2023, a populacao prisional no Brasil nesse periodo contava
com 644.305 presos em celas fisicas estaduais. Desses, 616.930 eram homens, resultando em
93,53% de toda a populacao carceraria brasileira. No recorte etario, incluindo tanto mulheres
quanto homens, 264.847 sdo jovens na faixa etaria de 18 a 29 anos, totalizando 41,1%, quase
metade do numero total de presos. Quanto a raga, também sem recorte de sexo, 397.145 se
consideram pretos ou pardos, o que, em numeros percentuais, indica 67,78% da populagdo
carceraria com informagdes de cor ou raca (585.943). A partir dos niimeros apresentados,
pode-se afirmar que a populacdo carcerdria brasileira ¢ formada majoritariamente por homens
jovens e negros.

Wacquant (2011), na obra “As prisdes da miséria”, aborda o tema da penalidade
neoliberal, que utiliza das instituigdes policiais e penitencidrias para conter desordens que
existem por conta da propria conjuntura desigual em que vivemos, com altas taxas de
desemprego, precariza¢ao do trabalho, e falta de politicas publicas que assegurem os direitos
sociais da classe trabalhadora. Assim sendo, o aumento da seguranga publica — ou a
manutengdo da ordem publica —, a partir das for¢as de coer¢cdo do Estado s € tdo necessario
por culpa da propria isen¢do estatal no ambito econdmico e social em favor da classe
trabalhadora.

Seguindo a mesma reflexdo, Gabriel (2021) afirma que “no lugar de politicas sociais
que visem a diminui¢do da desigualdade e da miséria, impulsionadoras do crime, o Estado
neoliberal trata de endurecer a sua intervengdo penal para com os pobres e indesejaveis” (p.
24). Dessa maneira, as desigualdades existentes na sociedade neoliberal brasileira sdo
aprofundadas e a tentativa de mascara-las se faz a partir do aprisionamento macico, que se
transforma em solugdo imediata para conter uma populacdo de homens jovens, negros e
pobres em sua maioria, pelo “bem da seguranca publica”.

Os aspectos que permeiam a relacdo entre isencdo do Estado e aumento da
criminalidade perpassam a educagdo escolar, que, atualmente, se apresenta sob a Otica do
contexto capitalista e neoliberal em que estamos inseridos, ja que ela se torna um instrumento

central de propagacdo dos valores das classes dominantes. Sendo educados na perspectiva do
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capital, que envolve os conceitos toyotistas expostos na primeira se¢ao deste capitulo, desde
cedo nas escolas sdo ensinados valores que envolvem a flexibilidade, a inventividade, o
trabalho em equipe, e, na atualidade, a partir da nova reestruturagdo capitalista, o
empreendedorismo, o qual estd presente nos componentes curriculares do Novo Ensino
Médio, a partir de disciplinas como projeto de vida, comunicagdo criativa, entre outras.
Também a competitividade e a meritocracia sdo estimuladas o tempo todo, vide as avaliagdes
externas e os vestibulares.

Nesse cenario meritocratico em que a culpabilizacdo do sujeito ocorre de forma
massiva e o exército de reserva € tido, pelo capital, como essencial para a manutencdo do
sistema, “o problema do desemprego e da precarizacao do trabalho decorre da necessidade de
qualificacdo e requalificagdo humana, deslocando [...] o problema da crise estrutural do
capital para uma questao de formacao profissional” (Costa; Silva; Rodrigues, 2013).

Tais problematicas contribuem, como ja& apontado, para a proliferacio de
desempregados, terceirizagdo de trabalhadores e subempregos, e € nesse contexto que se
encontra a populacdo carceraria brasileira. A violéncia cometida por tais individuos contra a
constituicdo brasileira, que acaba por priva-los da liberdade, ¢, antes disso, uma violéncia
enderecada a eles pelo Estado, quando esse, ao invés de proporcionar condigdes de vida

dignas, persegue, criminaliza e aprisiona. Portanto, nas palavras de Wacquant (2011),

a urgéncia, no Brasil como na maioria dos paises do planeta, ¢ lutar em todas as
direcdes ndo contra os criminosos, mas contra a pobreza e a desigualdade, isto &,
contra a inseguranga social que, em todo lugar, impele o crime e normatiza a
economia informal de predagdo que alimenta a violéncia (p. 14).

A violéncia policial exacerbada produz o efeito contrario ao pretendido, ja que a
brutalidade se torna banal, fazendo parte do dia-a-dia da populagdao pobre (Wacquant, 2021).
Ao invés de causar medo, a opressdo causa revolta, originando um ciclo vicioso de disputa
entre os lados, em que, para conter esse movimento, aumenta-se a forga coercitiva, e, por esse
motivo, aumenta-se a criminalidade. Além da marginalidade, outro aspecto importante para
compreender a violéncia no Brasil esta no fato de que, por conta da historia recente do pais
com a ditadura empresarial-militar, h4 uma cultura fortemente marcada pelo autoritarismo
(Wacquant, 2021).

De acordo com os arts. 10 e 11 da Lei de Execucdo Penal (Lei n.7.210 de 11 de julho
de 1984),
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Art. 10. A assisténcia ao preso e ao internado ¢ dever do Estado, objetivando
prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade.

Art. 11. A assisténcia sera:

I - material;

II - a saude;

I -juridica;

IV - educacional;

V - social;

VI - religiosa. (Brasil, 1984).

Acerca da assisténcia material, o art. 12 da Lei n°7210/84 afirma que “a assisténcia
material ao preso e ao internado consistird no fornecimento de alimentagdo, vestudrio e
instalacdes higiénicas” (Brasil, 1984). Da assisténcia a saude, a mesma lei aponta, no art. 14,
que “a assisténcia a saude do preso e do internado de carater preventivo e curativo,
compreendera atendimento médico, farmacéutico e odontolégico” (Brasil, 1984). Da
assisténcia juridica, € posto no art, 15 sua destinagdo “aos presos e aos internados sem
recursos financeiros para constituir advogado” (Brasil, 1984). Segundo o art. 17 “a assisténcia
educacional compreenderd a instrucdo escolar e a formagdo profissional do preso e do
internado” (Brasil, 1984). Prosseguindo, o art. 22 afirma que “a assisténcia social tem por
finalidade amparar o preso e o internado e prepara-los para o retorno a liberdade” (Brasil,
1984).

Todos os artigos citados abordam as assisténcias as quais os detentos tém direito nas
penitencidrias brasileiras. A reintegracao do individuo a sociedade ¢ mencionada também no

art. 25 da Lei n° 7210/84:

Art. 25. A assisténcia ao egresso consiste:

I - na orientagdo e apoio para reintegra-lo a vida em liberdade;

IT - na concessdo, se necessario, de alojamento e alimentacdo, em estabelecimento
adequado, pelo prazo de 2 (dois) meses (Brasil, 1984).

Porém, apesar do que diz a lei, ndo bastasse a nega¢do de direitos sociais enquanto
livre, a pessoa que se encontra em privacao de liberdade vivencia as mesmas negacgdes dentro
do carcere. As prisOes brasileiras “se parecem mais com campos de concentrag¢do para
pobres, ou com empresas publicas de deposito industrial dos dejetos sociais, do que com
institui¢des judiciarias servindo para alguma fung¢do penaldgica — dissuasdo, neutralizagdo ou
reinser¢do” (Wacquant, 2011, p. 13), o que revolta ainda mais o detento que j& nutria esse
sentimento para com o Estado enquanto estava em liberdade.

Como apontado anteriormente, os dados de junho de 2023 do SENAPPEN indicam

que a populagdo prisional no Brasil em 2023 era de 644.305 presos em celas fisicas estaduais.
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Além disso, 489 presos estavam em celas federais e 4.798 estavam presos em carceragens de
Policia Civil, Policia Militar, Corpo de Bombeiros Militares e Policia Federal. H4, ainda,
190.080 pessoas em prisao domiciliar. O total de vagas nos estabelecimentos prisionais
federais era de 1040, havendo, portanto, vagas para todos os detentos. Os dados também
indicam que as pessoas presas do sexo feminino também tém suas vagas asseguradas nas
penitencidrias estaduais, j& que, no mesmo recorte temporal, as penitenciarias femininas e
mistas contavam com 27.375 pessoas do sexo em questdo —4,25% do numero total de presos
— e o total de vagas para o género era 31.171.

Porém, o mesmo ndo acontece nos estabelecimentos prisionais estaduais para as
pessoas do sexo masculino, ja que, em 2023, as celas contabilizavam 450.664 vagas, enquanto
a populacdo de presos era de 616.930. Isso indica que 166.266 presos, 36.89% do total,

estavam dividindo a mesma vaga com outros. Segundo a Lei de Execugao Penal,

Art. 88. O condenado sera alojado em cela individual que conterda dormitorio,
aparelho sanitario e lavatorio.

Paragrafo unico. Sdo requisitos basicos da unidade celular:

a) salubridade do ambiente pela concorréncia dos fatores de aeragdo, insolagdo e
condicionamento térmico adequado a existéncia humana;

b) area minima de 6,00m2 (seis metros quadrados) (Brasil, 1984).

Os dados apresentados acerca do nimero de vagas e de presos explicitam, portanto, o
ndo cumprimento da Lei n® 7210/84, mostrando, em niimeros, o encarceramento em massa, €
dando uma pista do porqué a revolta dos detentos contra o sistema continua, mesmo apos o
cumprimento da pena e libertagao do individuo.

O estabelecimento penitenciario, nesse caso, ndo ¢ visto como lugar que conduz a
reintegracdo, mas local em que seus direitos sd3o mais uma vez negligenciados, onde ndo ha
condi¢des basicas de higiene, luz, ar, alimentagdo, espaco — este agravado pela superlotagao —
e sdo negados a assisténcia juridica e os cuidados a saide (Wacquant, 2011). Tais informagdes
nos fazem questionar se o art. 40 da Lei de Execugdo Penal, o qual afirma que todas as
autoridades devem respeitar a integridade fisica e moral dos condenados estd sendo

devidamente cumprido.

Nessas condigdes, o aparelho carcerario brasileiro s6 serve para agravar a
instabilidade e a pobreza das familias cujos membros ele sequestra e para alimentar
a criminalidade pelo desprezo escandaloso da lei, pela cultura da desconfianga dos
outros e da recusa das autoridades que ele promove (Wacquant, 2011, p 13-14).
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Paulo Freire, na obra "Pedagogia do Oprimido”, aponta que os marginalizados estdo,
ao contrario do que o nome sugere, dentro de uma estrutura que os oprime € nega
ontologicamente sua vocagdo de ser mais. Freire aponta, entdo, que a “solu¢do ndo estd em
‘integrar-se’, em ‘incorporar-se’ a esta estrutura que os oprime, mas em transforma-la para
que possam fazer-se ‘seres para si’.” (Freire, 2019, p. 84-85). Tornar-se um ser para si
envolve educar a partir de uma perspectiva oposta a educacdo bancaria, o que nos leva a
refletir sobre a educacdo dos individuos em contexto prisional e quais sdo seus direitos acerca
desse tema.

De acordo com a Constitui¢ao Federal (CF) de 1988, a educagdo ¢ um direito social e
dever do Estado e da familia, sendo, segundo o art. 208, obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17
anos de idade, e assegurada, também gratuitamente, para todos 0s que ndo tiveram acesso na
idade propria (Brasil, 1988), o que abarca, portanto, os alunos da EJA.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n°® 9394/96, em consonancia com a

CF de 1988, afirma que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria
e constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames (Brasil, 1996).

Dessa forma, entende-se que a garantia a educacdo se estende aos privados de
liberdade e, ndo so isso, mas, seguindo a LDB, considerando as caracteristicas do alunado,
seus interesses e condigoes de vida.

Somado a CF e a LDB, a Lei n° 12.433, de 29 de junho de 2011, alterou os artigos
126, 127, 128 e 129 da Lei de Execu¢do Penal e regulamentou a remi¢do de pena em regime
fechado ou semiaberto pelo estudo, o que antes poderia ser feito apenas pelo trabalho. O

paragrafo 1° do art. 126 acrescentou o inciso I, que afirma:

§ 1° A contagem de tempo referida no caput sera feita a razéo de:

I - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar - atividade de
ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda de
requalificagdo profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias (Brasil, 2011,
grifos no original).

De acordo com os dados do SENAPPEN, em junho de 2023 46,54% dos presos em

celas fisicas em penitenciarias estaduais tinham o ensino fundamental incompleto, o que
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totaliza 288.590 pessoas. 11,33% tinham o ensino fundamental completo, o que significa
70.280 pessoas. Acerca da ultima etapa da educagdo basica, 106.930, 17,24% dos detentos,
ndo tinham o ensino médio completo, enquanto os que tinham totalizavam 77.065, o que
significa 12,43%. Quanto aos analfabetos, esses representavam 2,32% da populacao
carceraria, havendo, portanto, 14.385 pessoas que ndo dominavam a lingua escrita.

Ainda segundo o SENAPPEN, apenas 20,9% da populacdo prisional encontrava-se
matriculada em educacdo escolar, o que totaliza 134.689 pessoas. Dessas, 21.432 estavam na
fase de alfabetizacdo, 72.614 no ensino fundamental, ¢ 37.115 no ensino médio, totalizando
131.161 presos na educagdo bésica. Esses numeros mostram que muitos dos privados de
liberdade que ndo tiveram o acesso pleno a educacdo basica quando estavam livres continuam
sem té-la nas penitencidrias, ainda que seja um direito assegurado pela Constituigdo Federal.

As indagagdes que permeiam a educacdo prisional partem dos numeros vistos, sendo
possivel questionar o motivo de apenas 20,9% da populagdo carceraria estar matriculada na
educacdo escolar quando ha um publico muito maior sem esse acesso. Entretanto, também ¢
necessario refletir sobre como essa educagdo se coloca nos ambientes de privagdo de
liberdade, e se ela segue uma perspectiva critica e libertadora, focalizada na reinser¢ao do
individuo na sociedade, ou se, pelo contrario, o ensino esvaziado e em consonancia com a
perspectiva dominante se replica dentro das penitencidrias brasileiras. O capitulo seguinte tera

como objetivo responder a tais questdes.

3 EDUCACAO E SISTEMA PRISIONAL: UMA ANALISE A PARTIR DA
FORMACAO SOCIAL BRASILEIRA

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil ¢, em grande parte, ofertada como
uma politica assistencialista, que ndo chega a raiz do problema: a desigualdade social e a
culpabilizacdo do individuo na sociedade capitalista. Por ter papel fundamental na
organizacdo de uma politica de massas, a EJA, quando ofertada de modo a considerar os
interesses da classe trabalhadora, pode ocasionar em uma tomada de consciéncia por parte
desta, ja que esta socialmente inserida em um local de disputa ideologica e confronto contra a
ordem dominante. Por conta de tais questdes, a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil tem
um historico de precarizagdo, sendo deixada em segundo plano por politicas publicas voltadas
a educagdo, ou tendo finalidade técnica e disciplinar, isenta de sentido cultural.
Tratando-se da EJA em contexto prisional, a situagdo se repete de forma ainda mais

precarizada, com a educacao sendo ofertada como prémio por bom comportamento e nao por
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ser um direito humano que perpassa todos os ambitos da sociedade, havendo, ainda, a falta de
conhecimento aprofundado sobre tal direito, tanto por parte dos detentos quanto por parte dos
funcionarios, e agentes penitenciarios que dificultam o acesso dos privados de liberdade as
atividades educacionais, tendo como primeira op¢ao conté-los por meio da violéncia
(Oliveira, 2013).

Este capitulo foi dividido em duas secdes, sendo a funcdo da primeira abordar a
concepgdo, trajetoria e perspectiva da EJA em contexto prisional a partir de pesquisa
bibliografica, informagdes que foram obtidas através dos artigos de Amaral e Santana (2017),
Oliveira (2013), Filho, Leite e Monteiro (2023), e Serrano, Santos e Silva (2022). Tal
pesquisa, em conjunto com a analise de leis federais implementadas ao longo dos anos sobre o
tema, resultou no esclarecimento de alguns pontos, como: o motivo de a educagdo em
contexto prisional ter sido difundida a partir dos anos 1950, com o governo de Juscelino
Kubitschek; qual ¢ a visdo do Estado sobre o contexto prisional nos dias atuais; e qual a visao
dos aprisionados sobre seus direitos.

Por sua vez, a segunda se¢ao do capitulo possui analise dos desafios e possibilidades
da EJA no contexto prisional atual e, para isso, utilizei as obras “A Educacao Para Além do
Capital”, de Istvan Mészéaros, e “Pedagogia do Oprimido”, de Paulo Freire, além de
reportagens que mostram exemplos de como a educacdo com viés libertador se d4 nos espagos
de privagdo de liberdade, e analise de dados que explicitam um dos caminhos possiveis a se

seguir para que a populagdo carceraria alcance a emancipagao.

3.1 O debate educacional no sistema prisional brasileiro: concepcio, trajetoria e

perspectiva

A primeira se¢do deste capitulo tem como objetivo realizar um apanhado historico
acerca da EJA em contexto prisional, a fim de analisar como essa educagdo foi apresentada
para tal parcela da sociedade. Ainda que haja avango ao comparar as primeiras leis que
versam sobre a educagdo prisional e as atuais, ainda hd muitas questdes acerca do tema, ao
observar o tipo de educagdo que os privados de liberdade recebem e a implementacao da
legislag@o no sistema penitenciario.

Ao realizar um apanhado historico, compreende-se que a educagdo passou a ser
considerada no ambito prisional no século XX, em meados de 1950, quando se percebeu que a

populagdo carceraria
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era pouco instruida e ndo atingia niveis altos quando o assunto era educagdo formal.
Numa perspectiva historica e tedrica, diz-se que o momento de instauragdo da
educacdo dentro do sistema prisional foi reflexo do final da Segunda Guerra
Mundial, com o advento do ideario liberal e o recebimento de novos aportes tedricos
(Amaral; Santana, 2017, p. 3)

A partir disso, € possivel perceber que a EJA em contexto prisional surgiu da mesma
forma que a EJA escolar: a partir de uma visdo desenvolvimentista, advinda da necessidade de
fomentar a educagdo com fins econdmicos e produtivos para o sistema capitalista, capacitando
profissionalmente os individuos — inclusive os privados de liberdade — de acordo com as
mudancas provenientes desse periodo.

Para tal mudanca na concepgdo do tratamento ocorrido nas penitencidrias brasileiras,
as Normas Gerais do Regime Penitenciario (Lei n°® 3274/57), sancionadas por Juscelino

Kubitschek, foram editadas, com o artigo 22 afirmando que

Art. 22. Toda [sic] a educagdo dos sentenciados (art. 1°, inciso XIII), levando-se-lhes
em conta os indices psico-pedagdgicos (art. 9°) e orientada a sua vocag@o na escolha
de uma profissdo util, objetivara readapta-los ao meio social.

Paragrafo tinico. Nésse [sic] sentido serfo organizados os respectivos programas, de
modo que a educagdo intelectual, artistica, profissional e fisica se processem em
equilibrio no desenvolvimento eugénico das faculdades mentais em consonancia
com a saude e fortalecimento do corpo (Brasil, 1957).

De acordo com Amaral e Santana (2017), o objetivo da edi¢do das Normas Gerais do
Regime Penitenciario “seria o de incorporar no cotidiano do carcere uma educagdo completa,
sem restricdes, o que ndo foi bem consolidado, por falta de uma organizagao técnica eficiente,
0 que se conecta com a realidade nacional de descaso com os presidios brasileiros” (p. 3).
A concepcdo de educagdo neste periodo baseava-se na moral, civismo e amor a
Pétria, como apresentado no artigo 23 da Lei n°® 3274/57:
Art. 23. Na educacdo moral dos sentenciados, infundindo-se-lhes habitos de
disciplina ¢ de ordem, também se compreendem os principios de civismo e amor a

Patria, bem como os ensinamentos de religido, respeitada, quanto a &stes [sic], a
crenca de cada qual (Brasil, 1957).

Porém, apesar da mudanca de concepcdo e da valorizagdo da educacdo em certo
aspecto, os artigos 9°, 10° e 11° da mesma lei versam exclusivamente sobre o trabalho de

homens, mulheres e menores infratores. O paragrafo 1° do artigo 9° afirma que

§ 1° Visando a habilitar o sentenciado ao aprendizado, ou aperfeicoamento, de
uma profissido, que lhe assegure subsisténcia honesta na recuperacio da vida
livre, atendera o trabalho as circunstancias ambientais do seu futuro emprégo [sic]:
meio urbano ou meio rural (Brasil, 1957, grifo meu).
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E possivel perceber através desse pardgrafo que a reabilitacio do sentenciado era
exercida unicamente através do trabalho (Duarte; Sivieri-Pereira, 2018). Dessa forma, o cerne
da Lei n°® 3274/57 ¢ o trabalho, tanto para meios de reinser¢ao na sociedade quanto para a area
educacional, que também tinha o objetivo de capacitar profissionalmente os privados de
liberdade da época.

Durante o periodo da ditadura militar, mais especificamente em 1967, foi
implementada no Brasil a Lei n® 5379/67, que tinha como objetivo tratar da alfabetizacao
funcional e a educagdo continuada de jovens e adultos. A partir dessa lei, foi instaurado

Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —o MOBRAL —, cuja

metodologia se assemelhava ao de Paulo Freire com codificagdes, cartazes com
familias silabicas, quadros, fichas, porém, ndo utilizava o didlogo como a proposta
de Freire e ndo se preocupava com a formagao critica dos educandos (Lira; Aragjo,
2014, p.5, apud Duarte; Sivieri-Pereira, 2018, p. 348).

O MOBRAL esteve em vigor até¢ o ano de 1985, fim da ditadura militar, sendo,
segundo Duarte e Sivieri-Pereira (2018), o programa pioneiro da educag¢do para jovens e
adultos. Essa foi a primeira vez na historia brasileira que a educacdo de jovens e adultos
adquiriu um estatuto legal (Duarte e Sivieri-Pereira, 2018), ja que iniciativas anteriores, como
as campanhas de educagdo de adolescentes e adultos, apesar de regulamentadas pelos 6rgaos
oficiais, nao eram, ainda, regidas por lei, ndo havendo, portanto, um carater duradouro.

Quanto as instituicdes prisionais, a Lei n® 5379/67 ndo faz meng¢do a educacdo das
pessoas em privagdo de liberdade, j4 que ndo era um interesse politico na época. Porém, o
periodo ditatorial no Brasil provocou um “processo de reflexdo popular sobre os direitos
humanos no pais” (Duarte; Sivieri-Pereira, 2018, p. 348), o que levou a observacao
aprofundada dos direitos dos encarcerados, a partir de debates acerca da violéncia e tortura
exercida contra esses individuos, que, durante a ditadura militar, eram todos os que iam contra
o0 regime.

Duarte e Sivieri-Pereira (2018) utilizam a bibliografia de Vasquez (2008) para
afirmar que “problemas ‘esquecidos’ em relagdo ao Codigo Penal e Penitencidrio Brasileiro
ressuscitaram nos debates politicos, resultando na reformulagdo de outro Codigo Penal que
por sua vez trouxe significativas alteragdes nas normas gerais do regimento penitenciario” (p.
348). E nesse contexto que se estabelece a Lei de Execugdo Penal (LEP).

As Normas Gerais do Regime Penitencidrio permaneceram vigentes até 1984,
quando foram revogadas pela Lei n® 7210/84, que institui a LEP, em vigor nos dias atuais.

Compreende-se, portanto, que a Lei n® 3274/57, implementada por Juscelino Kubitschek,
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vigorou por 27 anos, sendo valida em praticamente todos os anos de ditadura militar no
Brasil, revogada apenas no final desse periodo; da mesma forma, € possivel concluir que a
LEP foi instaurada durante o regime e “absorveu parte da terminologia das normas gerais de
regimento penitenciario” (Duarte; Sivieri-Pereira, 2018, p. 348).

A educagdo no ambiente prisional se faz primordial para que o individuo em reclusao
faca de tal momento um periodo de aprendizagem. Tal direito deve ser assegurado, ja que, de

acordo com a LEP (Lei n® 7210/84),

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instru¢ao escolar e a formacao
profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatdrio, integrando-se no sistema escolar da
Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacdo geral ou educacao
profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em obediéncia ao
preceito constitucional de sua universalizag¢ao (Brasil, 1984).

A responsabilidade e atuacdo do poder publico responsavel pela oferta esta em
consonancia com os responsaveis pela educacdo em escolas regulares, sendo, segundo a LDB
(Lei n° 9394/96), responsabilidade dos estados oferecer, com prioridade, o ensino médio e
assegurar o ensino fundamental; responsabilidade dos municipios oferecer, com prioridade, o
ensino fundamental e assegurar a educacdo infantil; e responsabilidade da Unido organizar,
manter e desenvolver os 6rgdos e institui¢des federais de ensino.

Os estabelecimentos prisionais brasileiros sdo majoritariamente estaduais, sendo
esses 1.383, enquanto os federais sdo apenas 5, conforme dados coletados entre julho e
dezembro de 2023 pelo SISDEPEN. Dessa forma, sdo os estados brasileiros que asseguram
quase toda a educacdo nessas institui¢cdes, cabendo a Unido prestar assisténcia técnica e
financeira para tal. Porém, de acordo com o Art. 6° da Constituicdo Federal de 1988, a
educagdo ¢ um direito social de titularidade coletiva e exige a atuacdo do Estado, sendo
necessario criar mecanismos para que ela, além de assegurada por lei, seja ofertada de forma
satisfatoria a todos os que dela necessitam.

Em relacdo as politicas de educacdo escolar nas prisdes, ressalta-se o seu carater
complexo de organizagdo e funcionamento, pois se realizam a partir da articulagéo
do sistema de educagdo com o sistema penitenciario (Ministério da Educagio,
Ministério da Justica, Secretarias Estaduais de Educac¢do e Secretarias de Defesa
Social ou Administragdo Prisional, além de 6rgaos integrantes desses sistemas, como
os presidios e as penitenciarias), que, por sua vez, articula-se com o sistema de

justica penal e com a sociedade. (Oliveira, 2013, p. 957, apud Amaral; Santana,
2017, p. 4)
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A principal questdo quando se trata do asseguramento desses direitos baseia-se,
primeiramente, em como a administracdo das instituicdes prisionais atua. Vale ressaltar que o
propoésito desses estabelecimentos ¢ promover a ressocializacdo do individuo condenado,
privando-o do convivio em sociedade, mas, ainda assim, garantindo que os direitos humanos
essenciais estejam em voga, como saude, educacdo e trabalho, ja mencionados.

Ocorre que, como apontado no capitulo anterior, a salubridade de tais instituigdes ¢
questionavel, ja que a precariedade das celas, a falta de adequagdo as exigéncias de higiene e
o suporte insuficiente a saude ¢ amplamente divulgado e conhecido, sem que haja, de fato,
uma melhora nas condi¢des de vida desses individuos no periodo em que estdo encarcerados.

Com base nisso, Serrano, Santos e Silva (2022) afirmam que “todas as dificuldades
constatadas, até o momento, no sistema prisional nacional resultam de uma atuagao obsoleta,
negligente e desrespeitosa do Poder Publico” (p. 269). Os autores ressaltam, ainda, que, de
acordo com o artigo 40 da Lei de Execucdo Penal, presente na se¢do que versa sobre os
direitos, “impode-se a todas as autoridades o respeito a integridade fisica e moral dos
condenados e dos presos provisorios", o que permite compreender que as instituicdes e 0s que
nela trabalham nao realizam o que ¢ estabelecido por lei.

Tal atuagdo para com os individuos em situa¢ao de privacao de liberdade resultou,
em 09 de setembro de 2015, no reconhecimento do sistema carcerario brasileiro como “um
estado de coisas inconstitucional ensejador de violagdo massiva de direitos fundamentais dos
presos” (STF, 2015), passando a ser julgado pelo Supremo Tribunal Federal (STF) a partir da
arguicdo de descumprimento de preceito fundamental (ADPF) n° 347. O processo encontra-se
aberto ainda em 2024, sendo possivel visualizé-lo no site oficial do STF e, de acordo com a
ultima atualizacdo, datada de 06 de agosto 2024, ha um prazo de 30 dias para que seja
apresentada a versao final do “Pena Justa”, um plano nacional para enfrentar a situagdo de
calamidade nas prisdes brasileiras.

Em consonadncia com a tematica dos direitos ¢ a visdo da administracdo das
penitencidrias e dos funcionarios das institui¢des, Filho, Leite e Monteiro (2023)
compreendem que ha uma

dicotomia face a privatizagdo de liberdade: uma concep¢do que tem por base a
repressdo através do aprisionamento de pessoas; € outra que se orienta pela intencao

de contribuir para a formagdo, a partir da educacdo, e pelo quadro do exercicio da
cidadania para apoiar a emancipagao (p. 3).

Individuos em situacdo de privagdo de liberdade vivenciam as duas concepgdes em

um mesmo lugar, ja que, de acordo com Oliveira (2013), a educag@o nesse contexto leva em
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considerag¢do o sujeito, mas sua oferta € possibilitada em casos de bom comportamento, o que
propicia a educacdo ndo como direito, mas como mérito de alguns.
O que ¢ um direito de todos passa a ser configurado pelos pesos como uma
oportunidade, revelando o que é imediato. Ou seja, a logica de premiagdo e castigo
no sistema prisional, pautada na conduta de cada preso, transforma o direito de todos

a educacdo em um beneficio individual e algo a ser conquistado (Oliveira, 2013, p.
961).

Em sua pesquisa, Oliveira (2013) entrevistou presos que participavam de atividades
de educagdo escolar na penitencidria Professor Jodo Pimenta da Veiga, localizada em
Uberlandia - MG. Segundo a autora, apenas um preso, dos 17 entrevistados, mencionou a
educagdo como direito, quando afirmou que o bloco em que ele estava ndo ofertava a 5° série
(6° ano), mas que era seu direito conclui-la.

Ainda de acordo com a pesquisa de Oliveira (2013), a educagdo escolar na
penitencidria em questdo era ofertada apenas em um turno, o que prejudicava os presos que
optavam por trabalhar, por conta da incompatibilidade de horarios. Além disso, a escolha das
pessoas que poderiam participar da educagdo escolar na unidade prisional ndo era clara, e, nas
entrevistas, ha dois relatos de que os critérios de selecao ndo sdo de conhecimento geral.

Os relatos também abordam o fato de que os proprios agentes penitenciarios tendem
a dificultar o acesso dos presos as atividades educacionais, a partir da concepcao de que as
pessoas privadas de liberdade também devem ser privadas de outros direitos (Oliveira, 2013).
Um dos entrevistados afirma: “Eles tratam a gente como bandido. Eles se acham a policia e os
presos como bandido. A relagdo ¢ essa, e a gente tem que ser tratado mal, como se fosse s
bandido. Eles esquecem que somos ser humano” (Oliveira, 2013, p. 963).

Dando continuidade, Oliveira (2013) também questiona os entrevistados sobre
sugestdes para a educacdo escolar na prisdo, ao passo que, em suas respostas, 0S presos
apontam a necessidade de atividades mais diversificadas, como aulas de informatica e musica,
atividades fisicas, além da maior disponibilidade de materiais e apostilas e um pavilhao
dedicado exclusivamente as atividades educacionais, tanto para diminuir o barulho vindo dos
blocos quanto para aumentar o nimeros de salas e, por consequéncia, viabilizar a educacdo a
um maior nimero de individuos.

Por fim, os entrevistados também reconhecem a importancia da educagao para a sua
vida e destacam como comegaram a gostar de estudar apds participarem das atividades
escolares nas instituigdes prisionais. Estarem incluidos em tais atividades possibilita a

aprendizagem, ocupacao do tempo e aceitacdo social (Oliveira, 2013). Isso posto, entende-se
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que os privados de liberdade reconhecem o potencial transformador da educagdo, porém
associam-na a redu¢do do estigma de ex-presidiario, o que pode ser compreendido por conta
da visdo ideologica da educagdao nao como direito legal ou politica publica que se faz presente
nas instituicdes, mas uma conquista que promove a obtencao de beneficios e resolucao
imediata do problema, sem haver, de fato, a busca ativa pela emancipagao (Oliveira, 2013).

Segundo Filho, Leite e Monteiro (2023), o Brasil ¢ um dos paises que compreendem
a educacao prisional sob uma o6tica de formagdo, o que sugere a busca pela emancipagdo no
processo pedagodgico desse contexto. Porém, debates acerca da privatizagao das prisdes
ocorrem no pais a fim de reduzir a reincidéncia criminal, fato que gera reflexdes quanto a
divergéncia entre esse objetivo e a lucratividade desse mercado, ja que, reduzindo a populagdo
carceraria, reduz-se também a demanda e, por consequéncia, os possiveis ganhos do setor
privado.

Dessa forma, tratando-se do interesse dos privados de liberdade a partir de uma visao
emancipatoria, faz-se necessario ndo a privatizacdo das instituigdes prisionais, mas o
desenvolvimento de politicas publicas para a EJA voltadas para essa parcela da populagao,
como ¢ possivel notar a partir da pesquisa de Oliveira (2013). Com base nisso, a proxima
secdao deste trabalho visa refletir sobre a educacao prisional a partir de uma perspectiva
transformadora, que inclua o sujeito no processo de aprendizagem, promovendo, ndo sé sua

ressocializagdo, como também uma reflexdo em relagdo as suas vivéncias.

3.2 Desafios e potencialidades da educac¢ao no sistema prisional brasileiro

Istvan Mészaros (2008) inicia uma das se¢des de seu livro “A Educacdo para Além do
Capital” com a seguinte reflexao:

O que ¢ que aprendemos de uma forma ou de outra? Serd que a aprendizagem

conduz a autorrealizacdo dos “individuos socialmente ricos” humanamente (nas

palavras de Marx), ou est4 ela a servigo da perpetuagdo, consciente ou nao, da ordem
social alienante e definitivamente incontrolavel do capital? (p.47)

Tais questionamentos se conectam a educagao prisional quando se considera o tipo de
educagdo que as pessoas em situagdo de privagdo de liberdade ndo sé tém enquanto estdo
nessa condicdo, mas que tiveram ou terdo ao longo da vida. Essa ultima secdo tem como
objetivo refletir sobre a educacdo no sistema prisional brasileiro, buscando refletir sobre a

seguinte questdo: que tipo de individuos se almeja ressocializar e para que tipo de sociedade?
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M¢észaros (2008) afirma que a educacdo s6 poderd mudar efetivamente a partir de um
rompimento com a logica do capital. Isso se deve porque a reformulagdo de educagdo dentro
do sistema capitalista implica em se condicionar ao sistema, pois, do contrario, nada seria
feito. Ocorre, entdo, que as “reformas” educacionais na realidade sdo mudancas que
amenizam “os piores efeitos da ordem reprodutiva capitalista” (Mészaros, 2008, p. 26), sem,
necessariamente, eliminar as causas de tais efeitos.

Desde os primordios da criagdo do sistema capitalista, a educagao teve de ser moldada
visando o capital. Por conta disso, Mészaros (2008) aponta que a “ordem natural” do sistema
foi difundida através de formadores de opinido politica e teorias académicas. Tal ordem passa,
a partir de entdo, a ser insuperavel, e as necessidades do capital tornam-se necessidades dos
individuos, que adotam, internalizam e reproduzem as imposi¢des do sistema (Mészaros,
2008).

A ideia difundida pela “acumulagdo primitiva ou original do capital” (Mészaros, 2008,
p. 37), nocdo marxiana, ¢ a de que uma elite foi capaz de utilizar seus recursos no processo
produtivo enquanto a outra parte da sociedade ndo, tendo como ultimo recurso vender sua
for¢ca de trabalho e, por conta disso, a riqueza dos poucos cresce enquanto grande parte da
sociedade continua na pobreza, apesar de seu trabalho (Marx, 1988, apud Mészaros, 2008).

Porém, a realidade ¢ que a expropriagdo violenta em conjunto com a falta de

enquadramento no novo modelo de vida, ocasionou uma conversao dessas pessoas em

esmoleiros, assaltantes, vagabundos, em parte por predisposi¢cdo e na maioria dos
casos por forga das circunstancias. [...] Os ancestrais da atual classe trabalhadora
foram imediatamente punidos pela transformacdo, que lhes foi imposta, em
vagabundos e paupers. A legislagdo os tratava como criminosos “voluntarios” e
supunha que dependia de sua boa vontade seguir trabalhando nas antigas condi¢des
que ndo existiam (Marx, 1988, p. 265-6, apud Mészaros, 2008, p. 38, grifos no
original)

E possivel compreender que a criminalizagio da classe trabalhadora ocorre desde esse
periodo histérico e, no decorrer do presente trabalho, observa-se como o mesmo estigma
citado por Marx ainda recai sobre essa parcela da populagdo. A tentativa de controle desses
individuos, que no reinado de Henrique VIII foi responsdvel por executar “72 mil pequenos e
grandes ladrdes” (Marx, 1988, p. 265-6, apud Mészaros, 2008, p. 38), tornou-se, alguns
séculos adiante na histéria, o controle dos corpos nas prisdes, teoria defendida por John
Locke.

Vale ressaltar que a brutalidade do controle da classe trabalhadora s6 foi abandonada

por conta de uma questao econdmica, ndo havendo consideracdo humanitaria nesse processo.



32

O capital passa a dominar esses individuos ndo mais exclusivamente pela coer¢do, mas pelo
consenso, — conceitos ja mencionados no primeiro capitulo deste trabalho — e faz com que os
trabalhadores adotem como suas as metas de reproducao do sistema (Mészaros, 2008). Dessa
forma, a brutalidade ndo se faz necessaria, pois a internalizagdo assegura os parametros
reprodutivos (Mészaros, 2008), o que transforma a violéncia em algo simbdlico.

Nesse processo, a educacao torna-se fundamental, por ser um meio para que o sistema
possa induzir os individuos a uma aceitacao ativa ou resignada dos principios capitalistas. Tal
caracteristica também estd presente na prisdo, ja que, de acordo com os relatos obtidos por
Oliveira (2013), muitos dos individuos compreendem a educagdo como meio de ascensao e
quebra de estigma individual, ndo algo coletivo que pode levar todos a uma mudanga de
paradigma.

Todavia, a escola ¢ um campo de contra-hegemonia, portanto,

Por maior que seja, nenhuma manipulagdo vinda de cima pode transformar o
imensamente complexo processo de modelagem da visdo geral do mundo de nossos

tempos [...] num dispositivo homogéneo e uniforme, que funcione como promotor
permanente da logica do capital” (Mészaros, 2008, p. 50-1, grifos no original).

Nesse sentido, o grande desafio da educacdo prisional estd em difundir a compreensao
do seguinte fato: o sistema capitalista tem grande responsabilidade pela situacdo social a qual
a classe trabalhadora vive. A partir disso, através do que Paulo Freire (2019) chama de praxis
— a reflexdo sobre a acdo de forma continua — ¢ possivel que os individuos em situagdo de
privacao de liberdade se direcionem a uma tomada de consciéncia coletiva e, dessa forma,
lutem efetivamente ndo s6 por seus proprios direitos, mas pelos direitos da sociedade,
compreendendo o cerne da problematica e visando o rompimento com a logica do capital.

A busca pela emancipagdo feita por esses individuos envolve todas as questdes
relacionadas a classe e raga presentes na sociedade e, por esse motivo, ¢ tdo importante. Em
contrapartida, a classe trabalhadora também deve estar igualmente presente nessa busca, ja
que a emancipacdo ¢ uma luta de todos almejando a superacdo do sistema capitalista para
todos.

Para que a busca pela emancipagdo seja efetiva, € necessario que a sociedade
compreenda as condi¢des a que os privados de liberdade foram submetidos, reconhecendo-os
como iguais para que possam, juntos, superar tal condi¢do. Freire (2019) utiliza os termos
opressor € oprimido para nomear os que praticam e sofrem a violéncia, respectivamente. Ao

fazer uma analise da sociedade no modo de produgdo capitalista, € possivel notar que grande
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parte dos individuos sdo oprimidos, mesmo quando ndo compreendem a opressao que sofrem,
j& que fazem parte da classe trabalhadora.

Reconhecer o outro como igual sendo o outro, nesse caso, uma pessoa privada de
liberdade, implica em um reconhecimento de si proprio como parte dos que sofrem as
consequéncias da logica do capital. A libertacdo, porém, ¢ dolorosa, ja que, para reconhecé-lo,
faz-se necessario ultrapassar a estrutura dominante e, com isso, correr os riscos de lutar contra
tal estrutura (Freire, 2019).

Ao reconhecer-se, ¢ possivel compreender que a situacdo do outro ¢, em algum
aspecto, semelhante a sua e, através dessa tomada de consciéncia, pode-se recuperar sua
humanidade e a de seu igual, visto que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
os homens se libertam em comunhao” (Freire, p. 71).

Mészaros (2008) afirma que ‘“certamente, muitas escolas podem causar um grande
estrago [...]. Mas nem mesmo os piores grilhdes tém como predominar uniformemente. Os
jovens podem encontrar alimento intelectual, moral e artistico noutros lugares” (p. 54). Da
mesma forma, a classe trabalhadora e, em especifico, os privados de liberdade, também tém
condi¢des de encontrar o que lhes foi negado. “Para isso, contudo, € preciso que creiamos nos
homens oprimidos. Que os vejamos como capazes de pensar certo também” (Freire, 2019, p.
73).

Refletindo sobre esse pensar dos oprimidos, temos a educacdo como ponto principal
para a ressocializacdao, que tem o intuito de dar aos reclusos possibilidades para ndo reincidir
no sistema penitenciario. Porém, de acordo com Onofre (2016), em alguns casos ha um
processo de desterritorializagdo do individuo que cumpriu sua pena e foi liberto, por ndo saber
mais se relacionar com o mundo que se apresenta apds o tempo de reclusdo. A alegria de estar
liberto ¢ rapidamente substituida pela preocupagdo acerca de como proceder a partir daquele
momento, 0 que acaba por ocasionar reincidéncia por conta das raizes e vinculos criados na
prisao (Onofre, 2016).

Analisando esse fato, Onofre (2016) faz a seguinte reflexao:

Parece, portanto, que enquanto a pena perdurar como intervalo de tempo, como
interrupgdo do percurso de vida, significando, no dizer de Cunha (2008), uma
descontinuidade em relagdo ao presente e ao futuro, um tempo a parte, um

paréntesis, nos parece impossivel pleitear aprendizagens positivas nos espagos de
privacdo de liberdade” (p. 46).

Considerando esse ponto, o propdsito da prisdo como espaco de recuperacio para os

individuos que descumprem a lei se perde, ja que, privando-os nao so6 da liberdade, mas de
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seus direitos humanos em geral, limitam também seu desenvolvimento como individuo.
Pensando nisso ¢ que Onofre (2016) ressalta a importancia da transversalidade nas praticas
sociais na prisdo, unindo “instancias politicas, sociais, saberes académicos e do cotidiano” (p.
47).

Tendo em vista o desenvolvimento do individuo recluso, o Programa das Escolas
Associadas da Organizagdo das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(PEA-UNESCO) possui associacdo com trés escolas prisionais no estado de Pernambuco,
sendo elas: a Escola Estadual Professora Odete de Andrada Alves, que fica na Unidade
Prisional Desembargador Augusto Duque, no municipio de Pesqueira; a Escola Estadual Olga
Benario, localizada no espago da Colonia Penal Feminina do Recife; e a Escola Estadual
Padre André Albert Copman, situada na Unidade Prisional Rorenildo Rocha Ledo, no
municipio de Palmares.

Nessas escolas, os reeducandos estudam nao s6 os conteudos do curriculo, como
também participam de projetos que visam a ressocializacdo. O ingresso nas instituicdes de
ensino se da através da inscricdo em uma lista de espera, verificado o interesse do detento. De
acordo com reportagem feita em 2019 por Ingrid Matuoka para o Centro de Referéncias em
Educacao Integral, o comum em todas essas escolas ¢ o resgate dos direitos humanos, levando
o aluno a compreender que ele €, sim, sujeito de direitos, mesmo em situacdo de privacao de
liberdade.

Na Escola Estadual Olga Bendrio, por estar localizada em uma penitenciaria feminina,
ha, ainda, projetos destinados a essas mulheres que sofreram um processo de evasdo escolar
por conta da gravidez na adolescéncia, da necessidade de trabalhar, ou da dificuldade em se
encaixar no modelo educacional das escolas a que tiveram acesso (Matuoka, 2019). O Projeto
Mulheres Inspiradoras tem como objetivo pesquisar mulheres importantes na histéria do
mundo e, além disso, levar a escola profissionais de diversas areas para compartilhar suas
experiéncias com as alunas.

Ha também projetos de fomento a cultura e incentivo a leitura, este sendo um dos
muitos direitos regidos por lei para as pessoas em reclusdo. A Resolugdo n® 391 de 10 de maio
de 2021 estabelece o reconhecimento do direito a remicdo de pena por meio de praticas
sociais educativas em unidades de privagdo de liberdade. Dentre as praticas, estdo o esporte, a

capacitagdo profissional e a leitura. O Art. 5° da Resolugdo afirma:

Art. 5° Terdo direito a remicao de pena pela leitura as pessoas privadas de liberdade
que comprovarem a leitura de qualquer obra literaria, independentemente de
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participagdo em projetos ou de lista prévia de titulos autorizados, considerando-se
que:

I — a atividade de leitura tera carater voluntario e serd realizada com as obras
literarias constantes no acervo bibliografico da biblioteca da unidade de privacao de
liberdade; [...]

IV — para fins de remicdo de pena pela leitura, a pessoa em privacao de liberdade
registrard o empréstimo de obra literdria do acervo da biblioteca da unidade,
momento a partir do qual tera o prazo de 21 (vinte e um) a 30 (trinta) dias para
realizar a leitura, devendo apresentar, em até 10 (dez) dias apods esse periodo, um
relatério de leitura a respeito da obra, conforme roteiro a ser fornecido pelo Juizo
competente ou Comissdo de Validagao;

V — para cada obra lida correspondera a remicdo de 4 (quatro) dias de pena,
limitando-se, no prazo de 12 (doze) meses, a até 12 (doze) obras efetivamente lidas e
avaliadas e assegurando-se a possibilidade de remir até 48 (quarenta e oito) dias a
cada periodo de 12 (doze) meses (Brasil, 2021).

Nesse contexto, a leitura torna-se uma alternativa para os privados de liberdade
diminuirem sua pena e, indo além, pode ter influéncia na tomada de consciéncia dos
reeducandos. Tanto que a Publica, agéncia de jornalismo investigativo sem fins lucrativos,
publicou uma reportagem em fevereiro de 2024 que versa sobre a proibi¢do de literatura em
presidios de Minas Gerais. No texto, escrito por Leandro Aguiar, familiares denunciam que
agentes penitencidrios desautorizam a entrada de livros literarios levados para os reclusos,
fato comprovado por assistentes sociais e psicologos que trabalham nas institui¢des prisionais.

Em entrevista a Agéncia Publica, Marcia Lopes, assistente social no sistema prisional
de Minas Gerais ha 15 anos, afirma que muitos agentes julgam leituras ndo-religiosas como
improprias, por serem potenciais libertadoras e despertadoras de consciéncia dos privados de
liberdade, o que poderia comprometer a ordem publica. Outros argumentos para a proibi¢ao
sdo hipodteses dos agentes, que declaram a possibilidade de os detentos utilizarem as paginas
dos livros para feitura de cigarros ou, ainda, guardarem drogas. Por ultimo, os policiais
penitencidrios alegam a existéncia de biblioteca nas instituigdes prisionais como razao para
barrar a entrada de livros levados pelos familiares dos presos.

Se apenas biblias e livros de auto-ajuda sao permitidos, mais uma vez pode-se colocar
em voga a Lei de Execucao Penal, ja que, no inciso XV do Art. 41° temos o seguinte direito
assegurado: “contato com o mundo exterior por meio de correspondéncia escrita, da leitura e
de outros meios de informacdo que nio comprometam a moral e os bons costumes”
(Brasil, 1984, grifo meu).

O fato de nao haver consenso na interpretacao do termo “moral € bons costumes”, leva
a atitudes como as dos agentes penitenciarios de Minas Gerais, que tém o poder de decretar o
que € ou ndo aceitavel dentro das prisdes para ndo comprometer o que eles julgam como

ordem e seguranca. Nesse sentido, seria necessario explicitar em Lei quais sdo os tipos de
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publicagdes proibidas, para que os privados de liberdade tenham seu direito a leitura melhor
assegurado.

O argumento da existéncia de bibliotecas dentro das penitenciarias também nao se
sustenta, ja que, de acordo com dados do Censo de Leitura do Sistema Prisional, langado pelo
Conselho Nacional de Justica (CNJ) em outubro de 2023, 30,4% das penitenciérias estaduais
— totalizando 409 institui¢des — ndo tém bibliotecas ou espacos destinados a leitura. Além
disso, 26,9% (363) tém apenas bibliotecas, 8,5% (114) tém apenas espagos de leitura e 34,2%
(461) contam com os dois espacos. Dessa forma, & possivel concluir que 61,2% dos
estabelecimentos prisionais tém bibliotecas, totalizando 824 dos 1.327 estabelecimentos.

Porém, o que importa na analise desses dados ndo ¢ o numero de penitencidrias que
possuem bibliotecas, mas as que ndo possuem: 523 unidades prisionais ndo disponibilizam
qualquer tipo de acesso a literatura aos detentos. Isso significa que, novamente, um dos
direitos dos reclusos previsto em lei ndo ¢ plenamente executado, ja que o Art. 21 da LEP (Lei
n°® 7210/84) afirma que cada estabelecimento prisional terd “uma biblioteca, para uso de todas
as categorias de reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos” (BRASIL,
1984).

O Censo de Leitura do Sistema Prisional também conta com dados acerca dos
estabelecimentos que garantem a remicdo de pena pela atuagdo nas bibliotecas. Dos 1.327
estabelecimentos estaduais, 568 contam com pessoas privadas de liberdade atuando nesses
espacos. Porém, apenas 16,2% (92) das unidades prisionais garantem a remicdo de pena
através da leitura. Apurou-se, também, que, das 737 penitenciarias com pratica e projetos de
leitura em andamento, 20,5% (151) ndo garantem a remicgdo através dessas praticas.

Esses sdo numeros muito aquém do esperado, tendo em vista a Resolugdo n° 391 de 10
de maio de 2021. Apods trés anos do reconhecimento do direito a remicao de pena para
praticas educativas fora do estabelecimento escolar, ainda ha casos como os da reportagem da
Agéncia Publica, que expdem o cendrio vivenciado pelos privados de liberdade.

Um dos ex-detentos entrevistados pela Publica teve sua vida transformada pelo contato
com a literatura na prisdo. Samuel Lourenco Filho, de 37 anos, foi condenado em 2007 por
homicidio e viu nos livros uma oportunidade. Apos ler “Crime e Castigo”, classico russo de
Dostoiévski, se reconheceu nas paginas e, ao terminar a leitura, escreveu a editoras
solicitando a doacdo de obras diversificadas; uma das produ¢des enviadas apds o pedido de
Samuel foi “O Processo”, outro classico, de Franz Kafka.

Samuel conta que a obra do autor tcheco possibilitou a ele o entendimento da estrutura

prisional, que exerce controle através da repressdo. A partir disso, o ressocializado
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compreendeu que as condi¢cdes em que cumpria sua pena eram desmedidas em comparagdo ao
que a legislagdo impde, por conta das situagdes degradantes a que estava exposto.

Ainda privado de liberdade, em 2013 Samuel foi aprovado no vestibular para cursar
pedagogia e, apOs conquistar a liberdade condicional, o ex-detento publicou seu primeiro
livro, “Além das Grades”, de cronicas e contos sobre o tema prisional. Hoje, o autor tem
quatro livros publicados e trabalha com projetos para a juventude no Rio de Janeiro.

Esse ¢ um dos inimeros exemplos de detentos e ex-detentos que tiveram sua vida
transformada pela literatura. Os livros citados por Samuel possibilitam o entendimento da
condi¢do a que os privados de liberdade estdo submetidos e, por isso, o acesso a eles por esses
individuos ¢ tdo perigoso para o capital; ao tomar consciéncia da opressdo que sofrem, sdo
capazes de buscar o rompimento com essa logica.

“Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, € se engajam na
luta organizada por sua libertacdo, comecam a crer em si mesmos, superando, assim, sua
‘convivéncia’ com o regime opressor” (Freire, 2019, p. 72). O “alimento intelectual” que
Mészaros (2008) afirma existir fora das escolas se faz presente em casos como esse, em que
toda a estrutura do sistema capitalista ndo ¢ capaz de impedir que o oprimido reflita e aja
sobre o que se impde, conduzindo-se a praxis de Paulo Freire (2019).

Nesse processo, a educagdo nas institui¢des prisionais, quando voltada as praticas de
liberdade, reeduca sujeitos sociais e forma “pessoas criativas para se reconhecerem
responsaveis pelas suas proprias escolhas” (Onofre, 2016, p. 48), como o caso das escolas
prisionais de Pernambuco.

E evidente que, parafraseando Mészéaros, a educagdo inserida no sistema capitalista
segue a logica do capital. A Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), responsavel pela
UNESCO, propde mudangas sociais que nao afetam a estrutura do capital, pelo contrario,
incentiva a sociedade e os educandos jovens e adultos a se adaptarem as necessidades
socioprodutivas, desenvolvendo competéncias e habilidades para tal.

O empreendedorismo, a empregabilidade e a incorporacdo de tecnologias sdo
essenciais para a atual fase do capitalismo e estdo presentes nos documentos da UNESCO.
Considerando o fato, infere-se que os alunos das escolas localizadas nas penitenciarias de
Pernambuco sdo reeducados a partir dessa base, como enfatiza a Rede PEA em reportagem
feita por Douglas Morais, a0 mencionar a “necessidade de fortalecer os quatro pilares da
Educagao para o Século XXI (aprender a conhecer, a fazer, a ser e a viver juntos)” (Morais,

2023).



38

Porém, mesmo com um olhar critico para a iniciativa, deve-se considerar que essa ¢
uma oportunidade para que os privados de liberdade possam reformular suas vidas. Como ja
dito, a escola ¢ um campo de contra-hegemonia e, mesmo com uma educagdo em consonancia
com o capital, professores e alunos podem ressignificar os aprendizados e, em conjunto,
caminhar em dire¢do a emancipagao.

Onofre (2016) aponta que uma das solu¢des para a superagdo da situagdo de
aprisionado ¢ a escola prisional se articular a outras areas para que o periodo de reclusdo seja,
de fato, um momento de ressocializagdo, ja que, para viver em sociedade, o individuo precisa
estar a par do social, ndo excluido. E necessario, portanto, “promover um programa educativo
integrado, que respeite a singularidade de cada pessoa e construa com ela um projeto de vida”
(Onofre, 2016, p. 50), o que implica repensar o curriculo para além da prisdo.

A pedagogia dividida por eixos tematicos, com aulas que possibilitem atividades
individuais e em grupos, sempre em didlogo com a vivéncia nos espacos de privagdo de
liberdade, pode ser uma solucdo para que os individuos sejam verdadeiramente reeducados
(Onofre, 2016).

Porém, a escola e a prisao ndo estdo separadas da sociedade e, dessa forma, apenas a
acdo coletiva € capaz de propiciar essa educagdo voltada para o individuo em cumprimento de
pena. A execucdo das Leis deve ser cobrada e a midia deve compartilhar os éxitos das
intervengdes positivas nesse contexto, nao apenas momentos de rebelido e denuncias (Onofre,
2016).

A educagdo escolar, principalmente em contexto prisional, deve promover ao
estudante um desenvolvimento real, que proporcione a ele acesso a ensinamentos e

questionamentos nunca antes avaliados ou, se ja avaliados, nunca sistematizados.

A presenga da educag@o escolar nas prisdes, além da garantia de um direito humano,
afirma a valorizagdo do desenvolvimento e da busca permanente de cada individuo
em ser mais, constituindo-se como uma possibilidade de intervengdo positiva nessa
realidade em que prevalece a desumanizagdo. Portanto, restringir a fung¢do da
educagdo na pris@o a reducdo da ociosidade e do tempo de pena por meio da remicao
por estudo é subestimar a potencialidade do trabalho educativo como intervengdo
positiva na vida das pessoas em situagdo de privagdo de liberdade” (Onofre, 2016, p.
51, grifos no original).

O periodo de reclusdo desses individuos ndo deve resumir toda a sua existéncia. Esses
sao homens e mulheres com uma histéria antes e depois do carcere e invisibilizar suas

vivéncias seria desconsiderd-los como humanos. Os estereotipos carregados por eles foram
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construidos a partir de processos historico-sociais advindos de centenas de anos antes de
existir a sociedade que nos € apresentada.

Nascer em um mundo com oportunidades desiguais para pessoas distintas implica em
atitudes diversas a depender do contexto social e da individualidade do ser. A prisdo existe
por um motivo, e este ndo deve ser a contenc¢do de corpos pretos e pobres exclusivamente por
conta de sua classe e sua cor. A ressocializagdo deve levar o recluso a refletir sobre o erro ¢ os
motivos que o levaram a errar, para que isso ndo torne a se repetir.

Tal reflexdo deve estar voltada aos porqués. Uma sociedade que ndo questiona esta
fadada a aceitar sua exploragdo. Assim sendo, ¢ preciso que os privados de liberdade
questionem, sim, todas as circunstincias que os levaram ao carcere. E, indo além, que esse
questionamento seja potente e transformador o suficiente para que ajam, ndo desejando tomar
o lugar do opressor, mas, sim, libertando-se e, como dito por Freire (2019), restaurando a
humanidade de ambos — opressor e oprimido.

Me¢észaros (2008, p. 65), afirma que a “universalizacao da educagdo e a universalizagdo
do trabalho como atividade humana autorrealizadora” devem ser postas em primeiro plano.
Isso porque, apenas dessa maneira, poderemos ultrapassar a estrutura capitalista. Ao analisar
as realizagdes de Cuba apos a universalizacao da educagdo, o autor afirma que “ndo ha motivo
para esperar a chegada de um ‘periodo favoravel’, num futuro indefinido” (Mészéros, 2008, p.
67).

As mudancgas devem ser feitas ja, para que a classe trabalhadora possa usufruir da
liberdade o quanto antes. A educagdo para além do capital ocorre quando, mesmo em
condi¢des de privacdo de liberdade e com direitos humanos negados, os sujeitos ainda sao
capazes de ir contra o sistema que os oprime e promover o didlogo entre seus iguais. Sao
esses os individuos que almeja-se ressocializar. Para uma sociedade do trabalho e, ndo mais,

do capital.

4 CONCLUSAO

O presente trabalho teve como objetivo compreender as implicagdes do sistema
capitalista na producdo de desigualdades e como elas resultam em violéncias sistémicas
contra a classe trabalhadora. Parte desta, por sua vez, produz mais violéncia a partir do que
sofreu, levando ao objeto de estudo da pesquisa: as prisdes. Além disso, outro objetivo da

pesquisa era verificar qual a potencialidade da educacao nos espagos privados de liberdade e
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como os reclusos podem, por meio dela, conduzirem-se a uma tomada de consciéncia,
propiciando a luta pela liberdade.

O desenvolvimento da pesquisa se mostrou de suma importancia para o entendimento
do primeiro objetivo, ja que, a partir das andlises, foi possivel concluir que a populacao
carceraria ¢ composta majoritariamente por homens jovens, pretos e pobres, o que ressalta a
problematica do sistema capitalista, ja& que esses sdo os individuos mais marginalizados na
sociedade atual.

A sociedade capitalista foi, desde a criagdo do modelo de produgao fordista, moldada
pela logica do capital e a classe trabalhadora tem seu trabalho explorado com a finalidade de
produzir mais para obtengdo de lucro. A educagdo ¢ vista pelos privados de liberdade como
um beneficio, ndo como direito constitucional assegurado a todos os cidadaos,
independentemente de sua idade, classe social, ou condi¢ao de liberdade. Tais questdes
implicam em um afastamento da reflexdo como pratica libertadora e, por consequéncia, uma
manuten¢do do sistema, ja que ndo ha quem o questione.

A educacdo prisional surge como potencial transformadora ao analisar seu publico
alvo e os ideais que ela pode alcangar. A partir do didlogo e da agdo reflexiva, professor e
reeducando podem conduzir-se, juntos, a restauragdo da humanidade desses individuos que
vivenciam o carcere.

Além disso, a prisdo ndo pode ser sinonimo de exclusdo social e, portanto, a educacio
deve ser trabalhada de forma a levar para dentro das unidades prisionais a sociedade deixada
pelos reclusos. Inserir no contexto educacional atividades e saberes diversos torna-se crucial
na tentativa de promover uma tomada de consciéncia dos privados de liberdade, ja que, ao se
confrontarem com questdes sociais e, porque ndo, o lazer, podem refletir acerca das condigdes
vividas por eles e por toda a classe trabalhadora.

Por fim, educar em contexto prisional implica ser capaz de dialogar, entender que o
erro do outro ndo significa uma pena perpétua, e, principalmente, ver aquele individuo como
capaz de pensar, agir ¢ mudar. A prisdo ndo deve ser o fim para quem passa por ela. Pelo
contrario, deve ser o local que possibilita a mudanga de paradigma e conduz a praxis, algo que

apenas a luta é capaz de realizar.



41

REFERENCIAS

AGENCIA DE NOTICIAS DO IBGE. Em 2023, massa de rendimentos e rendimento
domiciliar per capita atingem recorde. Rio de Janeiro, 19 abr. 2024. Disponivel em:

<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/398

09-em-2023-massa-de-rendimentos-e-rendimento-domiciliar-per-capita-atingem-recorde>.
Acesso em: 1 out. 2024.

AGUIAR, Leandro. “S¢é entra autoajuda e Biblia”: presidios barram literatura para detentos.
Agéncia Publica. 29 fev. 2024. Disponivel em:
<https://apublica.org/2024/02/so-entra-autoajuda-e-biblia-presidios-barram-literatura-para-det
entos/>. Acesso em: 11 set. 2024.

AMADO, Jorge. Capities da Areia. 3" ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.

BRASIL. Conselho Nacional de Justica. Censo Nacional de Praticas de Leitura no Sistema
Prisional. Brasilia: CNJ, 2023. Disponivel em:
<https://www.cnj.jus.br/wp-content/uploads/2023/12/censo-leitura-prisional.pdf>. Acesso em:
12 set. 2024.

BRASIL. Conselho Nacional de Justica. Resolucio n° 391, de 10 de maio de 2021.
Estabelece procedimentos e diretrizes a serem observados pelo Poder Judicidrio para o
reconhecimento do direito a remig¢ao de pena por meio de praticas sociais educativas em
unidades de privacao de liberdade. Disponivel em:
<https://atos.cnj.jus.br/atos/detalhar/3918>. Acesso em: 11 set. 2024.

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988. Diario Oficial da
Unido: [s.L.], 05 out. 1988. Disponivel em:

<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 06 out.
2023.

BRASIL. Lei n° 3.274, de 02 de outubro de 1957. Normas Gerais de Regime Penitencidrio
do Brasil. Brasilia. Disponivel em:

<www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-1969/1.3274.htm>. Acesso em: 19 jun. 2024.

BRASIL. Lei n° 5.379 de 15 de dezembro 1967. Prové sobre a alfabetizacdo funcional e a
educacdo continuada de adolescentes e adultos. Brasilia. Disponivel em:

<https:/www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/1950-1969/15379 . htm>. Acesso em: 19 jun. 2024.

BRASIL. Lei n° 7.210, de 11 de julho de 1984. Institui a Lei de Execug¢do Penal. Diario
Oficial da Unido. Brasilia, DF, 11 jul. 1984. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L.7210.htm>. Acesso em: 08 out. 2023.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Didrio Oficial da Unido. Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:

<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[9394.htm>. Acesso em: 06 out. 2023.

BRASIL. Lei n° 12.433, de 29 de junho de 2011. Altera a Lei n° 7.210, de 11 de julho de
1984 (Lei de Execucdo Penal), para dispor sobre a remicao de parte do tempo de execugdo da
pena por estudo ou por trabalho. Didrio Oficial da Unido. Brasilia, DF, 29 jun. 2011.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39809-em-2023-massa-de-rendimentos-e-rendimento-domiciliar-per-capita-atingem-recorde
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39809-em-2023-massa-de-rendimentos-e-rendimento-domiciliar-per-capita-atingem-recorde
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39809-em-2023-massa-de-rendimentos-e-rendimento-domiciliar-per-capita-atingem-recorde
https://apublica.org/2024/02/so-entra-autoajuda-e-biblia-presidios-barram-literatura-para-detentos/
https://apublica.org/2024/02/so-entra-autoajuda-e-biblia-presidios-barram-literatura-para-detentos/
https://www.cnj.jus.br/wp-content/uploads/2023/12/censo-leitura-prisional.pdf
https://atos.cnj.jus.br/atos/detalhar/3918
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-1969/L3274.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-1969/l5379.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7210.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

42

Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2011/lei/112433 .htm>.
Acesso em: 08 out. 2023.

BRASIL. Secretaria Nacional de Politicas Penais. Dados Estatisticos do Sistema

Penitenciario. 2023. Disponivel em: <https://www.gov.br/senappen/pt-br/servicos/sisdepen>.
Acesso em: 07 de out. de 2023.

BRASIL. Superior Tribunal Federal. Arguicao de Descumprimento de Preceito
Fundamental n° 347. Brasilia, DF. Min. relator Marco Aurélio. 2015. Disponivel em:

<https://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=4783560>. Acesso em: 16 ago.
2024.

COSTA, Amanda Cristina Bastos; SILVA, Ana Carolina Brugger; RODRIGUES, Rubens
Luiz. Formagao social brasileira e dominagado burguesa: raizes dos embates em torno da

educacao escolar. In: RODRIGUES, Rubens Luiz (org.). Educacio escolar no século XXI.
Juiz de Fora: ed. UFJF, 2013.

DUARTE, Alisson Jos¢ Oliveira; SIVIERI-PEREIRA, Helena de Ornellas. Aspectos
historicos da educagdo escolar nas institui¢des prisionais brasileiras do periodo imperial ao
século XXI. Educacgao. UNISINOS, Sao Leopoldo, v.22,n. 4, p. 344-352, 2018.
Disponivel em:
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2177-62102018000400344&Ing=
en&nrm=iso>. Acesso em: 23 jun. 2024.

FERNANDES, Florestan. A Revolu¢ao Burguesa no Brasil: ensaio e interpretagdo
sociologica. 2%, ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1976.

FILHO, Armando Dantas de Barro; LEITE, Carlinda; MONTEIRO, Angélica Maria Reis.
Politicas de educacao nas prisdes: uma analise das 10 maiores populagdes prisionais. Revista
Brasileira de Educacio, V. 8, P. E280069, 2023. Disponivel em:

<https://www.scielo.br/j/rbedu/a/pWxmMNdyF6x6]Fk828mhPzN/?lang=pt>. Acesso em: 17
ago. 2024.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 70* ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2019.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacao e crise do capitalismo real. 3* ed. Sdo Paulo: Cortez,
1999.

GABRIEL, Fabiana. A construcio do ser educadora no contexto da EJA em Espacos de
Privacao de Liberdade. Orientadora: Mariana Cassab Torres. 2021. 169 p. Dissertagao
(mestrado académico) — Mestrado em Educacgdo, Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz
de Fora, 2021. Disponivel em:
<https://repositorio.ufjf.br/jspui/bitstream/ufjf/13569/1/fabianagabriel.pdf>. Acesso em: 09
set. 2023.

IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA . Censo Brasileiro
de 2022. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. Disponivel em: <https://censo2022.ibge.gov.br/>.
Acesso em: 01 out. 2024.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12433.htm
https://www.gov.br/senappen/pt-br/servicos/sisdepen
https://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=4783560
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2177-62102018000400344&lng=en&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2177-62102018000400344&lng=en&nrm=iso
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/pWxmMNdyF6x6jFk8g8mhPzN/?lang=pt
https://repositorio.ufjf.br/jspui/bitstream/ufjf/13569/1/fabianagabriel.pdf
https://censo2022.ibge.gov.br/

43

MATUOKA, Ingrid. A educagdo prisional e o ensino para a liberdade. Educacio Integral. 19
ago. 2019. Disponivel em: <https://educacaointegral.org.br/reportagens/educacao-prisional/>.
Acesso em: 09 set. 2024.

Mészaros, Istvan. A educagdo para além do capital. 2° ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2008.

OLIVEIRA, Carolina Bessa Ferreira de. A educagdo escolar nas prisdes: uma analise a partir
das representagdes dos presos da penitenciaria de Uberlandia (MG). Educacao e Pesquisa, v.
39, n. 4, p. 955-968, 2013. Disponivel em:

<https://www.scielo.br/j/ep/a/xQpHY wtvPtbC76DjwljSQ7y/?lang=pt>. Acesso em: 17 ago.
2024.

ONOFRE, Elenice Maria Cammarosano. A PRISAO: INSTITUICAO EDUCATIVA?.
Cadernos CEDES, v. 36, n. 98, p. 43-59, 2016. Disponivel em:

<https://www.scielo.br/j/ccedes/a/3sNgrtVpNzgOHLnmZmT5QVR/abstract/?lang=pt#>.
Acesso em: 10 set. 2024.

PARO, Vitor Henrique. Administra¢ao escolar: uma introducao critica. 6* ed. Sao Paulo:
Cortez, 1993.

SANTANA, Maria Silvia Rosa; AMARAL, Fernanda Castanheira. Educacao no sistema
prisional brasileiro: origem, conceito ¢ legalidade. Revista Jus Navigandi, ISSN 1518-4862,
Teresina, ano 25, n. 6291, 21 set. 2020. Disponivel em: <https://jus.com.br/artigos/62475>.
Acesso em: 19 jun. 2024.

SECRETARIA DE EDUCACAO E ESPORTES DE PERNAMBUCO (SEE). Escolas da
Rede Estadual recebem selo de qualidade na educacdo da UNESCO. Recife: SEE, 2023.
Disponivel em:
https://portal.educacao.pe.gov.br/escolas-da-rede-estadual-recebem-selo-de-qualidade-na-edu

cacao-da-unesco/>. Acesso em: 11 set. 2024.

SERRANO, Pablo Jimenez; SANTOS, Rafael Pinto dos; SILVA, Stanley Frota da. SISTEMA
PRISIONAL BRASILEIRO E A EDUCACAO COMO INSTRUMENTO DE
RESSOCIALIZACAO DO PRESO. Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas, v.
38, n. 2, p. 265-278, 2022. Disponivel em:

<https://revista.fdsm.edu.br/index.php/revistafdsm/article/view/616>. Acesso em: 09 ago.
2024.

TEMPOS Modernos. Dire¢ao: Charlie Chaplin. Produgao: Charlie Chaplin Film
Corporation. EUA: United Artists, 1936. (86 min.).

WACQUANT, Loic. As Prisdes da Miséria. 2* ed. ampl. Rio de Janeiro: Zahar, 2011.


https://educacaointegral.org.br/reportagens/educacao-prisional/
https://www.scielo.br/j/ep/a/xQpHYwtvPtbC76DjwLjSQ7y/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/3sNgrtVpNzqQHLnmZmT5QVR/abstract/?lang=pt
https://jus.com.br/artigos/62475
https://portal.educacao.pe.gov.br/escolas-da-rede-estadual-recebem-selo-de-qualidade-na-educacao-da-unesco/
https://portal.educacao.pe.gov.br/escolas-da-rede-estadual-recebem-selo-de-qualidade-na-educacao-da-unesco/
https://revista.fdsm.edu.br/index.php/revistafdsm/article/view/616

