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RESUMO

A presente pesquisa de mestrado tem como objetivo compreender a configuragdo do
trabalho docente de uma professora-estagidria relativo ao ensino da escrita em um curso
de formagao para a participagdo no ENEM. Os estudos sobre o trabalho docente assumem
que este ¢ permeado por agentes que influem e interagem nesta atividade. A presente
dissertacdo ancora-se nos pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart,
2006, 2015; Cristovao; Magalhaes, 2018; Machado, 2002), em principios da Clinica da
Atividade (Clot, 2007, 2010) e no entendimento da importancia do ensino da escrita ser
mediado por textos, pertencentes a diferentes géneros textuais (Dolz; Gagnon, 2015;
Pasquier; Dolz, 1996). Como metodologia, o trabalho da professora-estagiaria foi
acompanhado durante trés meses, gerando dados tanto oriundos de didrios de campo
quanto de conversas entre a pesquisadora e a docente em formagdo, posteriormente
transcritos e analisados a partir de trés categorias: (i) interagdo com os alunos, (i)
formacdo e experiéncia e (ii1) planejamento. Os resultados encaminham a compreensao
do trabalho docente no contexto de um Curso Popular para Concursos como desafiador e
conflituoso. A dimensao interacional (Bronckart, 2006, Machado, 2007, Cicurel, 2020) ¢
altamente requerida, no entanto, ¢ dificilmente alcangada nas aulas acompanhadas; com
relagdo a formagdo e a experiéncia profissional, o ambiente de trabalho e os desafios
enfrentados pela professora-estagidria contribuem para a reflexdo acerca de suas agdes,
configurando-se como formativo e potente para a realizacdo de questionamentos sobre
seu agir docente (Clot, 2010, Gatti, 2013, Novoa, 2017); por fim, no que se refere ao
planejamento das aulas para o ensino da escrita, o trabalho docente revela-se uma
atividade cujo planejamento ¢ ao mesmo tempo fundamental mas também passivel de
alteracdes constantes (Schneuwly; Martin, 2022, Schneuwly; Dolz, 2004, Machado,

2007), devido ao ineditismo dos acontecimentos da sala de aula.

Palavras-chave: Trabalho docente. Ensino de escrita. Interagdo. Formagao profissional.

Planejamento.



ABSTRACT

The purpose of this Master's Degree investigation is to understand an intern teacher’s
teaching work setup when it comes to teaching how to write in a training course for
participation in ENEM [National Middle Education Exam]. Studies on teaching work
assume that it includes agents that influence and interact in this activity. This dissertation
is supported by the assumptions of Sociodiscursive Interactionism (Bronckart, 2006,
2015; Cristovao; Magalhaes, 2018; Machado, 2002), principles of the Clinic of Activity
(Clot, 2007, 2010), and understanding how important it is that teaching writing be
facilitated by texts belonging to different textual genres (Dolz; Gagnon, 2015; Pasquier;
Dolz, 1996). As a methodology, the work of the intern teacher was monitored for three
months, generating data both from field journals and conversations between the
researcher and the intern teacher, which were later transcribed and reviewed based on
three categories: (i) interaction with students, (ii) training and experience, and (iii)
planning. The results lead to understanding teaching work as challenging and conflicting
in the context of a Popular Course for Entrance Examinations. The interactional
dimension (Bronckart, 2006, Machado, 2007, Cicurel, 2020) is highly required, although
it is difficult to be achieved in supervised classes. As to training and professional
experience, the work environment and the challenges faced by the intern teacher support
the reflection on the intern teacher’s actions, making it formative and powerful for
questioning their teaching actions (Clot, 2010, Gatti, 2013, Néovoa, 2017); finally, as to
planning classes to teach writing, the teaching work reveals itself as an activity whose
planning is both fundamental and subject to constant changes (Schneuwly; Martin, 2022,
Schneuwly; Dolz, 2004, Machado, 2007), due to the unprecedented nature of the

classroom events.

Keywords: Teaching work. Teaching writing. Interaction. Professional qualification.
Planning.
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INTRODUCAO

Neste capitulo, pretendo relatar um panorama do meu percurso académico até o presente
momento, e expor minha pesquisa desenvolvida durante o periodo do mestrado. Com o fito de
entender como cheguei até aqui e como o tema relaciona-se com meu percurso, faz-se
necessario voltar um pouco no tempo, na época do ensino fundamental.

Esta parte de minha escolarizacao foi toda na escola localizada no distrito onde nasci.
Por conta disso, quando estava cursando o 9° ano, meus pais decidiram que seria mais
proveitoso se eu frequentasse o ensino médio em Juiz de Fora, onde poderia estudar durante o
dia e voltar para casa, pois em Torredes, distrito de Juiz de Fora, localidade em que eu morava,
s6 havia turmas a noite. Apds esta decisdo, eles comegaram a visitar escolas na cidade e
descobriram que no Instituto Estadual de Educacao (Colégio Normal, como é conhecido) havia
o curso de Magistério-nivel técnico. Diante desta possibilidade de formagdo até entdo
desconhecida, decidimos que seria uma 6tima oportunidade, j4 que, em outra conjuntura, eu
cursaria o ensino médio e ndo teria outras pretensoes para o futuro.

Durante o curso, fui me apaixonando pela docéncia, pelos conhecimentos, pelas formas
de ensinar, por aquele mundo ao qual eu era alheia. Nos faziamos estagio durante todos os anos
do curso, quatro no total. Neste tempo, tive a oportunidade de estar imersa em creches e escolas
e fui percebendo que o trabalho do professor ndo era apenas planejar e lecionar a aula. Era, sim,
mas abarcava outras muitas dimensdes (MACHADO, 2007). Nessa perspectiva, comecei a
entender que ser professor nao era ser dotado de um dom, como antes pensava, € sim era uma
fun¢do, um trabalho, que demandava estudo, apropriacdo de teorias e de mecanismos para a
elaboragdo da pratica docente.

Somado a isso, foi no periodo do Magistério que conheci uma colega que me falou sobre
o PISM (Programa de Ingresso Seletivo Misto) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
processo sobre o qual eu ndo tinha conhecimento. Além disso, almejar um curso superior, até
aquele momento, ndo era uma possibilidade para mim, visto que ndo havia pessoas com
graduacao na minha familia, era uma realidade distante para nés. Todavia, ela me convenceu
de que era possivel. Com a possibilidade em mente, cheguei em casa, contei para meus pais que
abragaram a ideia.

Nos trés anos seguintes, eu estudava de manha e, a tarde, revezava entre fazer estagio e
curso preparatdrio para o PISM. No ultimo ano, com duvidas sobre qual curso escolher, decidi

fazer Letras, pois havia pesquisado e descobri que, além de estudar e lecionar a lingua
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portuguesa, matéria de que eu gostava muito, teria ainda uma vasta variedade de linguas as
quais eu poderia estudar. Fiz a prova e fui aprovada no PISM pelo sistema de cotas em 2014.

Ja na faculdade, um mundo ainda maior de possibilidades se abria para mim: projetos,
pesquisas, monitorias, disciplinas, muitas op¢des de insercdo e interagdo com o mundo
académico. Nesse ambiente, fiz amizade com pessoas que tinham o mesmo objetivo que eu:
lecionar. Por isso, n6s, sempre que podiamos, através das oficinas e matérias eletivas oferecidas
pelo curso, nos matriculavamos em disciplinas que contribuiram para a pratica na escola, uma
vez que, para saber fazer, ¢ preciso conhecimento sobre como fazer (BRONCKART, 2006).
Para elencar algumas delas, posso citar a oficina de Sequéncia Diddatica, durante a qual tivemos
contato direto com professores de escolas publicas os quais relatavam como era o ensino através
deste instrumento didatico; as disciplinas na Faculdade de Educagdo, Saberes Escolares,
Metodologia do Ensino, Reflexdes sobre Atuagdo no espago escolar e Estidgio obrigatorio,
momentos nos quais, além de termos contato com as teorias acerca do trabalho docente, também
faziamos reflexdes sobre as praticas nas outras situagdes nas quais nos inseriamos durante a
faculdade, seja na escola ou em outros espagos de aprendizagem. Além disso, as experiéncias
de escrita (Magalhdes; Garcia-Reis, 2022) nestas disciplinas foram importantissimas para o
nosso letramento académico (Lea; Street, 2014), ja que aprendemos como produzir géneros
como artigo, relatos de experiéncia e apresentacdo oral de semindrio e banners.

No referido periodo, fui monitora da disciplina de “Gramatica: Estudos Tradicionais e
Normativos” no ano de 2015, sob orientacdo da professora Natalia Sigiliano, momento em que
desenvolvi meus conhecimentos acerca das normas da lingua, além de conviver diariamente
com os alunos e suas davidas, desenvolvendo minha metodologia de ensino. Além disso, tive a
oportunidade de trabalhar como monitora, em 2016, do Encontro de Coordenadores Locais ¢
Orientadores de Estudos do Programa Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (ano I'V), no
qual as capacitacdes tratavam de diretrizes do curriculo e metodologias para usar em sala de
aula. Nessa oportunidade, ficou claro como a capacitagdo dos professores ¢ fundamental para
que eles sejam atores em suas praticas, reforcando que o trabalho docente ¢ pautado em saberes
tedricos e em saberes de como transpor esses a pratica, para que, a partir disso, os alunos tenham
acesso a aulas de qualidade e possam desenvolver suas habilidades e saberes sobre a lingua.

Durante a faculdade, além das disciplinas necessarias para a conclusdo do meu curso,
participei do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) como bolsista
do subprojeto Letras-Portugués. Neste periodo, trabalhei na Escola Municipal Dante Jaime
Brochado, no Bairro Santo Antdnio, entre maio de 2016 até outubro de 2017. Nesse projeto,

participei de muitas atividades que envolviam turmas variadas da escola, desde sexto ano do
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ensino fundamental até turmas da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Durante esse periodo,
atuei nas turmas da EJA desenvolvendo projetos de fomento a leitura e a escrita, 0os quais eram
relacionados com as tematicas que orientavam cada semestre e finalizavam-se com o evento da
culminancia.

A professora que nos coordenava foi muito importante na minha trajetoria e no meu
desenvolvimento como docente. Ela era muito ativa e criativa, nos incentivando sempre a
propor atividades voltadas para a realidade/demanda dos alunos usando metodologias
aprendidas na Faculdade de Educagdo. Lembro-me de um projeto que realizamos com alunos
da EJA I e II: eles estavam em fase de alfabetizagdo, tinhamos muitos alunos idosos e outros
que estavam no mercado de trabalho. Diante da dificuldade geral da turma em aprender as letras
e as silabas, a professora de alfabetizacdo propds que nos, a professora-coordenadora e os
bolsistas, desenvolvendo atividades no laboratéorio de informatica, elaborassemos um
planejamento com o intuito de contribuir com o letramento e a inser¢do digital desses alunos,
além de colaborar com a alfabetizacdo através do reconhecimento, da memoriza¢ao ¢ do
entendimento das palavras e suas significagoes.

Ainda no periodo da graduagao, lecionei a disciplina de Redagao no CPC (Curso Popular
para Concursos) da Prefeitura de Juiz de Fora, na modalidade estagio ndo obrigatorio, entre
2017 ¢ 2018, o qual me proporcionou vivéncias importantes para minha formacao. Inicialmente,
foi um desafio, ja que eu ndo tinha dominio das especificidades do ensino desse tipo de texto
(redacdo do Enem) e ndo tinha experiéncia em reger uma turma sozinha. Nesse sentido, a minha
supervisora foi muito importante, pois ela me instruia sobre como gerir as aulas e orientava
acerca da escolha da didatica a ser implementada.

A falta de conhecimento sobre algo que precisamos lecionar causa medo e nos coloca
em um estado de negligéncia com os alunos. Nao fosse a disponibilidade da minha
coordenadora em dividir suas experiéncias, eu, apesar de procurar muito sobre o tema e tentar
me instruir para planejar uma boa aula, levaria muito mais tempo para entender e visualizar as
melhores formas de ensinar esse tipo de texto. Sobre isso, Novoa (2017) indica que

[...] sabemos que ¢ na colaboragdo, nas suas potencialidades para a aprendizagem e
nas suas qualidades democraticas, que se definem os percursos formativos. O espaco
universitario é decisivo e insubstituivel, mas tem de se completar com o trabalho no
seio de comunidades profissionais docentes. A profissdo docente estad a evoluir,

rapidamente, de uma matriz individual para uma matriz coletiva (Novoa, 2017, p.
1123).

Somado a isso, a pratica conjugada com conhecimento de qualidade muda o

comportamento e a didatica, contribuindo muito mais efetivamente para o processo de ensino-
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aprendizagem do alunado (Bronckart, 2008). Nesse sentido, no CPC, ter uma profissional mais
experiente evidenciou que nao s6 o aprendizado sobre metodologias e didaticas adquirido na
Faculdade de Educacao ¢ importante, mas também a transposi¢do deste a pratica com trocas e
didlogos sobre as experiéncias adquiridas nas acdes docentes e compartilhadas com os
iniciantes, propiciando aprendizado e direcionamento do agir docente nas situagdes de trabalho.

Lecionei, entdo, nesse curso por quase dois anos e as experiéncias vividas foram muitas
e muito ricas. O conhecimento sobre o género com o qual trabalharia e a jun¢ao com praticas
de analise e produgdo foram fundamentais para que os alunos fossem capazes de produzir o
texto demandado durante a realizagdo da prova do ENEM, especificamente a redagdo, com mais
seguranga e, além disso, tinha conhecimentos relativos a argumentacao e ao posicionamento de
opinides que poderiam ser demandados em outras esferas da vida. Somado a isso, a discussao
acerca de temas socioculturais importantes e atuais contribuiu para a consolidacdo de um
repertorio amplo e necessario na escrita do texto supracitado, corroborando o ensino de escrita
por meio dos textos que circulam socialmente.

Em dezembro de 2017, formei-me em minha primeira habilitacdo, em lingua
portuguesa, e iniciei a segunda, em francés. Em 2018 participei de muitas designacdes
promovidas pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais e consegui, em meados de
setembro, uma colocagdo para ser professora substituta em uma escola no bairro Barbosa Lage,
Escola Estadual Clorindo Burnier, onde minha passagem foi curta, de apenas um més e quinze
dias. No mesmo ano, me candidatei para o metrado em Linguistica da Faculdade de Letras da
UFJF, mas apesar de ter sido aprovada, havia uma vaga e minha colocagao era o segundo lugar.
Por conta disso, continuei minha segunda habilitagdo e as tentativas de conseguir um cargo em
alguma escola estadual.

Em 2019 consegui uma vaga, também por meio de designacdo, na Escola Estadual
Coronel Anténio Alves Teixeira, no Progresso. Nela permaneci o ano todo a frente de trés
turmas: sexto ano, oitavo ano e nono ano. Inicialmente, foi dificil me adaptar a trés realidades
tao diferentes, pois além dos planejamentos e das aulas, havia muita demanda “burocratica” e
extraclasse, o que revelou como as prescrigoes (Machado, 2002) e a estrutura educacional
exigem do professor saberes além do seu campo de formagao. Mas, como dizem, nada é melhor
do que a pratica. O tempo foi passando, eu fui me adaptando e o trabalho fluiu. Ao término do
ano, tinhamos implementado um jornal na escola, participado da Olimpiada de Lingua
Portuguesa e montado um grupo de poesias.

Em 2020, com a pandemia mundial de covid-19, voltei para a casa dos meus pais. Foi

um periodo de muitas incertezas e falta de oportunidades. Felizmente, tive uma rede de apoio
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que estava comigo neste momento em que estive desempregada. Consegui algumas aulas
particulares de redagao, as quais eu lecionava remotamente, mas elas nao eram suficientes para
que eu me sustentasse sozinha. A falta de apoio aos professores neste momento de crise sanitaria
acentuou ainda mais a desvaloriza¢do perante os docentes no pais.

No ano seguinte, em meados de abril, em meio a inimeras tentativas de obtencdo de
cargos como professora contratada nas designacdes da Secretaria de Estado de Educagao de
Minas Gerais, consegui uma turma e seis aulas. Nao era o cargo dos sonhos, mas foi muito
importante para que eu tivesse a real dimensdo da sobrecarga de trabalho docente durante o
periodo de crise. As aulas remotas eram extremamente exaustivas € muitos alunos nao tinham
acesso ao material. Em meio a esse caos, prefeitos, governadores e até o presidente da reptblica
continuavam a insistir em discursos que desvalorizavam os professores ¢ seus esfor¢os para
minimizar os impactos do distanciamento social no aprendizado dos alunos, como bem
descrevem e discutem Magalhaes et al (2021).

No mesmo ano, fiz a inscri¢do para o processo seletivo do Mestrado em Educacgao da
UFJF. Com a lembranca do que havia acontecido em 2018, ndo achava que seria aprovada. Eu
fui passando de fase, sem criar muitas expectativas, até que recebi o resultado positivo, eu
consegui alcangar mais um degrau na minha formacao. Como descrevi anteriormente, na minha
graduagdo ndo tive contato com iniciagdo cientifica, projetos de extensdo ou outras atividades
mais voltadas para a pesquisa. No entanto, sempre tive interesse em aperfeigoar meus saberes
em pesquisa para de, alguma forma, transpo-los ao exercicio da docéncia.

Ao iniciar os estudos no Mestrado, minha orientadora, Andreia R. Garcia-Reis,
apresentou-me o Grupo de Pesquisa Intera¢do, Sociedade e Educagio (GISE/UFJF/CNPq), no
qual tive contato mais proximo com estudos e pesquisas sobre o trabalho docente, tema que me
¢ caro desde o inicio da minha trajetoria académica e um dos focos dos estudos do grupo. Nesse
ambiente, conheci estudiosos que advogam em favor da desmistificagdo do trabalho docente
como dom ou sacerdocio (Machado, 2007) e estdo em favor do reconhecimento e da valorizacao
do trabalho docente (Bronckart, 2009). Para isso, defendem o trabalho como objeto de pesquisa,
o qual ¢ composto por varias dimensdes que interagem e influenciam umas as outras.

Atrelado a isso, tenho um interesse particular! pelo estudo do ensino da escrita do texto

da redacdo do ENEM, texto com o qual trabalhei por quase dois anos no CPC e sentia

! Nesta dissertagdo, mais especificamente na introdugdo, na metodologia de pesquisa e na analise dos
dados, vamos utilizar ora a primeira pessoa do singular ora a primeira pessoa do plural. Esta escolha
deve-se por se tratar de uma pesquisa no campo da Educacdo em interface com a Linguistica Aplicada,
em que o pesquisador inseriu-se na escola, nas aulas, e estabeleceu varios didlogos com a professora-
estagiaria cujo trabalho sera investigado.
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dificuldade em delinear um plano de trabalho, uma vez que as demandas dos alunos naquele
contexto eram além do que eu, ao lecionar a disciplina, esperava e extrapolavam questdes
relativas ao texto da redacao e suas especificidades. A partir desses dois pontos que sdo caros a
mim e das discussoes realizadas no grupo e com minha orientadora, a questao de investigacao
do trabalho foi construida da seguinte forma: como se configura o trabalho docente relativo ao
ensino de escrita em um curso de formagao para a participagdo no ENEM? Tragamos, entdo,
como objetivo: investigar a configuracdo do trabalho docente de uma professora-estagiaria
relativo ao ensino da escrita em um curso de formacao para a participacdo no ENEM.

Sob tal perspectiva de desenvolvimento de pesquisa, propusemos o didlogo entre os
pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2006, 2015; Cristovao;
Magalhaes, 2018; Machado, 2002) e elementos da Clinica da Atividade (Clot, 2007, 2010) no
intuito de abarcar as concepgdes de linguagem, trabalho docente e as dimensdes que o
compdem, além dos multiplos atores que interagem e influem nesta atividade. Ademais, para
discutir o ensino da produgao escrita, pautamo-nos neste trabalho no ensino da escrita por meio
de textos (Dolz; Gagnon, 2015; Pasquier; Dolz, 1996) através, dente outros, dos principios que
orientam a organizagdo das sequéncias didaticas (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011).

Para a apresentacdo do desenho da presente pesquisa, a seguir, apresentaremos a
organiza¢do do presente texto. Na introducao, foi exposto um breve historico do meu percurso
académico até chegar ao curso de Mestrado. Tal explanagao tem o intuito de nortear os leitores
acerca da importancia que a docéncia e o ensino tém na formagdo desta e como, através da
oportunidade de acessar espagos de formagao, teve a oportunidade ndo s6 de trabalhar como
também de transformar em objeto de pesquisa o oficio docente e o trabalho com a linguagem.

No capitulo 1, discutem-se sobre os pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), sua inser¢ao no Brasil por meio dos estudos e das traducdes de Anna Raquel Machado,
e seus desdobramentos os quais interagem diretamente com a pesquisa aqui descrita. Assim,
apresentamos algumas concepgdes desta teoria que sdo importantes para nortear as discussdes
acerca dos dados gerados, tais como concepgao de linguagem como interacdo e do agir como
forma de desenvolvimento.

Ja no capitulo 2, aborda-se o tema do trabalho e trabalho docente. Neste capitulo, ¢
explicitada a transformacao das concepgdes de trabalho durante os tempos e como elas influem
no entendimento do trabalho docente. Sao expostas também caracteristicas que fazem com que
o agir docente seja entendido e defendido como trabalho. As quatro dimensdes, a saber, trabalho
prescrito, planificado, realizado e real sdo conceituadas por serem caracteristicas importantes

para o entendimento do trabalho docente e suas especificidades.
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Logo apds, tem-se o capitulo 3, o qual trata do ensino da produgdo escrita, eixo de ensino
de lingua materna. Este capitulo tem o objetivo de discutir, a luz da concep¢ao de linguagem
por nds defendida, alguns mecanismos usados para o ensino da escrita, ja que este ¢ um trabalho
que exige o acionamento de varios procedimentos metodoldgicos ao mesmo tempo.

O percurso metodoldgico serd exposto em seguida, no capitulo 4. Este tem o fito de
expor como e quais foram os caminhos adotados para a geragao de dados para analise. Nele,
explicamos como e porque escolhemos o CPC (Cursos Populares para Concursos) como 16cus
de investigacdo, como abordamos a docente para a participagdo na pesquisa e qual o método
para a geragao e analise dos dados.

O capitulo 5 contempla a anélise dos dados gerados no periodo de observacdo da
pesquisa, submetida ao Comité de Etica da UFJF e aprovada?, a qual foi dividida em trés
categorias, quais sejam: “intera¢do com os alunos”, “formagao e experiéncia” e “planejamento”.
Tais categorias abarcam os topicos mais latentes dos dados, mas estes também contemplam
outros aspectos os quais atravessam o trabalho docente da professora-estagidria.

Ja o capitulo 6 apresenta os resultados em que discutiremos quais foram as respostas
obtidas e quais os impactos delas para o ensino de escrita e para o trabalho docente no ensino
desta escrita de um texto que ¢ tdo cobrado de alunos do ensino médio que almejam ingressar

no ensino superior.

2 Projeto aprovado no Comité de Etica da UFJF sob o niimero CAAE: 60671822.7.0000.5147, com
parecer nimero: 5.737.806.
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1. O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E A SUA IMERSAO NO BRASIL

O Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD) ¢ a base epistemoldgica que guiou a
pesquisa descrita neste trabalho. Esta corrente tedrica constituiu-se através do contato e da
investigacao de outras bases conceituais de estudo e pesquisa, as quais perpassam a formagao
académica e profissional de seu principal fundador: Jean-Paul Bronckart. A partir da
compreensao de alguns desses aspectos, € possivel tracar um entendimento sobre o que ¢ o ISD
e porque ele ¢ concebido como “Ciéncia do Humano™ (Bronckart, 2006).

Machado (2004) delineia o percurso académico de Bronckart, o qual influenciou
profundamente a visdo epistémica do pesquisador e, também, as concepgdes do ISD.
Inicialmente, sua formagdo foi na Universidade de Liege, na Bélgica, onde se graduou em
psicologia experimental e em psicologia da linguagem. Posteriormente, na Universidade de
Genebra, se licenciou em psicologia do desenvolvimento e, apds, desenvolveu sua tese de
doutoramento em psicologia do desenvolvimento. Nesse viés, o tedrico considera que os
professores que acompanharam seus trabalhos foram decisivos em suas escolhas de estudos. A
saber, em Liége, o professor Marc Richelle, psicélogo generalista, que apesar de ter suas bases
behavioristas e formar seus alunos pautados “no rigor do método experimental e do raciocinio
cientifico” (Machado, 2004, p. 314), também apresentava e promovia interesse desses em
outros paradigmas. Em continuidade, em Genebra, a professora Hermina Sinclair, a qual
também foi orientadora de doutorado de Jean-Paul Bronckart, era adepta a abordagem
chomskiana e ao construtivismo de Piaget. Todavia, como o professor supracitado, Sinclair
também era fomentadora de descobertas de novas correntes epistémicas, discussoes teoricas e
metodologicas através de seu seminario de cunho informal que era ministrado todos os dias na
universidade.

Assim, esta inicializagdo no campo epistémico através do contato com um leque
diversificado de possibilidades de estudo dos fendmenos sociais e linguisticos proporcionou a
Bronckart a chance de fazer suas escolhas tedricas com base nas discussdes das quais
participava. Nesse sentido, o autor expoe a ideia de que suas escolhas pessoais o levaram a
aderir aos pressupostos tedricos de autores que sdo referéncia para seus estudos até aquele

momento:

Em minhas escolhas pessoais, a primeira corrente tedrica a qual aderi foi a que,
naquela época, era conhecida como “psicologia soviética”: meu trabalho de conclusdo
de curso foi inspirado nos trabalhos de Luria e, através de Luria e de Leontiev (e dos
cursos de Marc Richelle), fui progressivamente tomando consciéncia da importancia
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da obra de Vygotsky. Vygotsky levou-me a Marx e a Spinoza e, desse modo, esses
trés autores (ou esse triunvirato) passaram a ser minhas referéncias centrais,
continuando a sé-lo até hoje (Machado, 2004, p. 314-315).

Ainda em Genebra, Bronckart teve contato com a escola primaria de Genebra onde
ministrou um curso de Linguistica para formadores e professores e, posteriormente, tornou-se
professor de Psicopedagogia das Linguas. Nessa funcdo, formou-se entdo em Ciéncias da
Educacao e, em suas palavras, confrontou-se “com o problema das condi¢des de adaptacdo dos
modelos tedricos e dos resultados das pesquisas empiricas a realidade das salas de aula e do
trabalho do professor” (Bronckart, 2006, p. 13), questdo que foi posteriormente denominada de
“transposicao didatica”.

Diante desse paradigma, o tedrico, juntamente com outros pesquisadores, iniciou estudos
para investigar e solucionar a problematica em questdo. Tal proposi¢do tinha como mote
“fornecer-lhes alguns critérios que fossem, ao mesmo tempo, racionais (ou teoricamente
fundados) e didaticamente adaptados para o dominio da expressdo escrita” (Bronckart, 2006,
p.13), ou seja, interessava-lhes entender e possibilitar a juncdo entre a teoria e a pratica no que
dizia, e diz até hoje, respeito ao ensino da lingua escrita, tema que também nos ¢ caro e
motivador da presente pesquisa.

Sentimo-nos, entdo, bastante confortdveis ao adotarmos as concepgdes tedricas e
metodoldgicas do ISD, tanto no que se refere a concep¢ao de linguagem, ensino de lingua e,
consequentemente, de producdo textual, quanto também as questdes relativas ao trabalho
docente, como objetos de investigagdo e, portanto, temdaticas pertinentes de serem estudadas
pelo campo educacional.

A partir das inquietacdes supracitadas, surge o projeto do ISD de forma concreta. No
Brasil, essa corrente tedrica inseriu-se mais fortemente nos anos de 1990, momento em que
aconteceu o acordo entre a Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo (PUC/SP) e a
Universidade de Genebra (UNIGE). Esse contato propiciou o dialogo entre “pesquisadores da
Unidade de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncia da Educagao da UNIGE
e do Programa de Estudos Pds-Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
(LAEL) da PUC/SP” (Machado, 2004, p. 312). A partir de entdo, as relagdes de debate e
pesquisas desses grupos no ambito do ISD se acentuam. Anna Raquel Machado defendeu sua
pesquisa de doutorado, a qual foi a primeira a adotar os pressupostos tedricos € metodologicos
da teoria e, em 1999, publicou a primeira obra de Bronckart no pais, traduzida por ela.

Tal movimento fomentou o contato dos pesquisadores brasileiros com os estudos

sociointeracionistas. Por conseguinte, Machado (2004) elucida que as pesquisas brasileiras,
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mesmo com algumas diferencas tedrico-metodologicas entre si, preocupam-se com aspectos
relativos a educagdo e sua natureza interventiva. Em resumo, tais estudos preconizam “as
atividades de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, [...] a atividade de formagao de
professores e, mais recentemente, a analise do ensino como trabalho” (Machado, 2004, p. 312),
perspectiva esta em que se situa, especificamente, a pesquisa de mestrado aqui tratada. Portanto,
€ necessario entender as questdes que norteiam o ISD no intuito de contribuir para o quadro de
pesquisas brasileiras sobre o trabalho docente em relagdao ao ensino de escrita, fomentando
ainda mais o didlogo educacional mencionado anteriormente. Ainda mais, tal elucidagdo
também ¢ fundamental para a pesquisa descrita nesta dissertagdo, pois esta investiga ndo so o
ensino de um texto escrito, mas também como, a partir desse ensino, ¢ caracterizado o trabalho
docente de uma professora-estagiaria em formacao.

Ademais, o Interacionismo Sociodiscursivo ¢ uma corrente teérica baseada na Psicologia
da Linguagem, mais especificamente do &mbito dos estudos do interacionismo social e, por esse
motivo, adota trés principios gerais: (i) os processos de socializa¢do e de formacao individual
do ser sdao indissociaveis e fazem parte em unissono do desenvolvimento humano; (ii) as
Ciéncias Humanas devem se ocupar tanto de questdes de ordem filosofica, tedrica quanto de
questdes de ordem pratica, com énfase em investigacdes no ambito escolar; (iii) a contestagao
da divisdao das Ciéncias em vdrias disciplinas e subdisciplinas, uma vez que os problemas de
“uma ciéncia do humano envolvem tanto [...] aspectos fisiologicos, cognitivos, sociais,
culturais, linguisticos quanto [...] processos evolutivos e historicos” (Bronckart, 2006, p. 10).

Dessa forma, ha a contestacdo da divisdo das ciéncias humanas, por isso “o ISD nega a
compartimentagdo do saber, buscando aspectos da Filosofia, da Linguistica, da Sociologia e da
Psicologia para entender os fenomenos” (Magalhaes; Cristovao, 2018, p. 23). Logo, ao
conceber essas areas como indissociaveis, o ISD pode ser denominado como a ciéncia do
humano (Bronckart, 2006), uma vez que compreende o desenvolvimento como produto de
multiplos fatores, como, mais a frente, poderemos perceber no que se refere aos dados gerados
nesta investigacao.

Nesse viés de entendimento, o desenvolvimento humano acontece sob o prisma dialético
¢ historico, e isso demonstra como a formagdo ¢ o desenvolvimento do individuo, do ser
humano, estdo diretamente correlacionados com a socializagao (Magalhaes; Cristovao, 2018).
Bronckart (2005) elenca ainda os cinco principios do ISD, os quais sdo pautados no
interacionismo social e que, segundo Costa (2021, p. 33), tém como

[...] concepgdo o materialismo historico-cultural — ancorado em Vygotsky — para
explicar os processos de desenvolvimento humano. Os principios basilares defendidos
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por essa teoria psicologica de Vygotsky e assumidos pelo ISD, de acordo com
Cristovao (2008), fundamentam-se em cinco principios:

I) As condigdes de desenvolvimento e de funcionamento das condutas humanas
sdo consideradas como objetos das ciéncias humanas.
1) A base para todo o processo de desenvolvimento humano se constitui por meio

dos pré-construtos — que s@o estruturas pré-estabelecidas pela cultura socio-historica
de uma sociedade.

III) O desenvolvimento humano e os conhecimentos que sdo construidos sdo
sempre frutos do agir que se realiza em determinados contextos sociais.

IV) Para o desenvolvimento humano sdo indispensaveis dois aspectos
indissociaveis e que se complementam: o processo de formacdo do individuo e o
processo de construgdo dos fatos sociais.

V) O papel que a linguagem assume no desenvolvimento humano, pois ¢ ela que
constroi a memoria dos pré-construtos sociais. Assim como também € ela que
organiza ¢ regula o agir e as diversas interagdes humanas que repetem ou
(re)constroem os fatos psicoldgicos ou os fatos sociais.

Apds o exposto, a ultima caracteristica (V) mostra-se como o divisor entre os
interacionismos social e sociodiscursivo, visto que, ao basear-se na abordagem vygotskyana de
aprendizagem, o ISD interpreta a linguagem como fundamental no processo de
desenvolvimento humano, ou seja, “as praticas linguageiras estdo na origem de todo o
funcionamento especificamente humano” (Bronckart, 2021, p. 339, grifo do autor). Isso
acontece porque ela ¢ a forma como transmitimos, veiculamos e, também, representamos “os
significados das ag¢des e dos objetos sociais” (Magalhdes; Cristovao, 2018, p. 23). De forma
mais especifica, esta corrente tedrica pressupoe que € a partir da interagdo com o mundo e com
0 meio em que estamos que o desenvolvimento acontece. A partir das condutas dos individuos,
¢ possivel investiga-las e entender seu funcionamento, partindo do entendimento de que o
desenvolvimento dessas acontece por meio das transformagdes que ocorrem simultaneamente
no nosso comportamento ¢ no mundo. Esse desenvolvimento pressupde, portanto, uma “acgao a
medida que se lida com os pré-construidos, que sdo produtos da acdo humana” (Magalhaes;
Cristovao, 2018, p. 24). A linguagem, nesse sentido, assume um estatuto de fundamental
importancia nesta teoria, “tem um papel central no desenvolvimento, pois ¢ atividade
fundamental para a manutengao das interagdes sociais” (Magalhaes; Cristovao, 2018, p.25).

Segundo Machado, Abreu-Tardelli & Cristovao (2009), por ser o ISD uma teoria
transdisciplinar, ele ndo fica preso a enfoques disciplinares estanques, assume que as atividades
sociais sdo as responsaveis pelo desenvolvimento humano, as quais fazem parte de um meio
que se constitui e se organiza por meio dos pré-construidos e dos “processos de mediacao,
sobretudo os linguageiros” (p. 47). Por conseguinte, desde o nascimento, o individuo tem

contato € comeca um processo de apropriacao desses pré-construidos sociais, permitindo ndo

s6 o desenvolvimento de forma dialética, mas também a transformagao dos pré-construidos, ja
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que eles também interagem e fazem parte desses processos transformadores que ocorrem pelas
acoes “linguageiras” supracitadas.

Nesse sentido, ao abordar o desenvolvimento humano e a linguagem, a atividade
discursiva assume um carater fundador desse processo, pois estd, de acordo com Machado
(2009), presente nos trés niveis do procedimento metodologico descendente proposto pela
teoria. A saber, tal processo examina sucessivamente

[...] as caracteristicas organizacionais e funcionais dos pré-construidos existentes nas
sociedades (as atividades que nelas se desenvolvem, as formagdes sociais que as
organizam e a(s) lingua(s) e os géneros de texto em uso); os sistemas educacionais
que organizam a transmissdo dos pré-construidos as novas geragdes e, enfim, os
mecanismos de apropriagdo por meio dos quais os individuos constroem seus

conhecimentos de mundo e a sua condi¢do de ator ou pessoa (Machado, Abreu-
Tardelli & Cristovao, 2009, p. 48).

Assumindo essa posi¢ao, a linguagem contribui para a formagao de uma “memoria” dos
pré-construidos, os quais usamos para estabelecermos relagdo uns com os outros € com o
mundo, para interagir com o meio € com os outros individuos a nossa volta. De forma mais
objetiva, o ISD refuta o carater homogéneo e imutdvel da lingua, assumindo, portanto, um
procedimento metodologico que incide do macro para o micro, uma perspectiva descendente,
pois o contexto em que as relagdes se estabelecem ¢ priorizado e ndo apenas os signos de forma
isolada. Segundo Basilio, Pereira, Menezes (2016), para o ISD “a lingua sé pode ser concebida
como produto da interagdo social, oriunda de uma negociagdo coletiva que se coloca sob a
dependéncia desse uso, logo, com significagdes sempre moventes” (Basilio; Pereira; Menezes,
2016, p. 417). Desse modo, ao abordar os fatos, o ISD os concebe por meio de um
atravessamento de varios saberes e circunstancias, mais precisamente a ‘“abordagem
interacionista sociodiscursiva privilegia a multidimensionalidade da situagdo concreta nos
estudos da linguagem” (Basilio; Pereira; Menezes, 2016, p. 419).

Ao tratar mais especificamente sobre a perspectiva descendente de analise dos fatos
“linguageiros”, ¢ importante entender que esse procedimento ressalta, segundo Bronckart
(2008), a influéncia primordial e fundamental dos pré-construidos histérico-culturais nas e
pelas agdes de linguagem. Todavia, ndo se deve entender esse procedimento como estanque ou
com fim nele mesmo e, sim, como um “movimento dialético permanente” (Bronckart, 2008, p.
112), em que os pré-construidos orientam o desenvolvimento humano, em que as pessoas se
apropriam deles e, em suas vivéncias nas situagdes sociais — no seu agir —, os transformam
novamente.

Em continuidade, retomando a relacdo direta entre desenvolvimento humano e a

linguagem, esta se apresenta sobretudo “como uma atividade, mas uma atividade particular,
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cuja fungdo primordial € a de significar, de construir sentido” (Bronckart, 2005, p. 238). Ainda
de acordo com o autor, devido a esse estatuto de significacdo, a atividade assume outras duas
fungdes secundarias que dizem respeito a regulacdo das atividades em geral (mais
especificamente as atividades ndo “linguageiras”) e a representacdo dos conhecimentos (mais
especificamente de forma declarativa). Assim, essa agdo mostra-se de forma empirica por meio
de textos (orais ou escritos), os quais se constituem por meio do acionamento de “recursos
lexicais e sintaticos de uma determinada lingua natural” (Bronckart, 2005, p. 238-239).

Os textos assumem no ISD, portanto, um status diferente do que era assumido pelos
pressupostos do positivismo. Agora, ele ndo ¢ apenas um correspondente linguistico que pode
ser segmentado em signos menores, com formas estanques e € um correspondente de uma acao,
de um agir linguageiro que tem, sim, suas especificidades estruturais, mas que, além disso,
corresponde também a uma inten¢do, uma agao que se relaciona com outros paradigmas além
do estritamente linguistico, como contexto e inten¢do de produgdo, por exemplo. Nas palavras

de Bronckart (2005):

os textos podem ser definidos como sendo correspondentes empiricos/linguisticos das
atividades de linguagem de um grupo. Desse angulo e de modo paradoxal, embora o
texto mobilize unidades linguisticas, ele ndo ¢, em si mesmo, uma unidade linguistica:
suas condi¢des de abertura, de fechamento (e, provavelmente, de planificagdo geral)
nao dependem do estritamente linguistico, mas sdo determinados pela atividade que
os gera. E ¢é por isso que consideramos o texto como sendo uma unidade
comunicativa (Bronckart, 2005, p.239, grifos do autor).

Por ter esse estatuto comunicativo, o uso dos textos ¢ indissociado das relagdes humanas
e de suas acdes de linguagem. Nesse viés, sua materializagdo acontece por meio dos géneros de
textos, os quais “sao agdes de linguagem, modelos pré-construidos e legados pelas geragdes
anteriores, espécies que estao materializadas em textos que estdo cristalizados em determinados
momentos, estabilizados pelo uso” (Magalhae; Cristovao, 2018, p. 25). Por conseguinte, a
construgdo de novos textos acontece por meio dos gé€neros orais ou escritos, iSso porque, como
ja mencionado anteriormente, desde o nascimento, estamos em contato com inumeros géneros
(pré-construidos) ja cristalizados pelas geragdes anteriores e/ou modificados por elas. A partir
disso, ao produzirmos um texto, baseamo-nos nestes géneros textuais ja vistos para, entdo,
reproduzi-los e/ou transforma-los. Logo, “Se os géneros do discurso ndo existissem e nds nao
os dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez a cada enunciado, a comunicagao
discursiva seria quase impossivel” (Bakhtin, 2003, p. 283).

Na perspectiva do ensino de lingua, o trabalho com os géneros, desde a virada discursiva
e a imersdo de pesquisas pautadas na interacdo e no contexto, como por exemplo aquelas

fundamentadas no ISD, mostrou-se extremamente importante e oportuno, uma vez que o aluno,
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entdo, passa a ser concebido como “agente produtor de linguagem” (Bakhtin, 2003, p. 26). Essa
experiéncia produtora determina de forma expressiva tanto aspectos do desenvolvimento
humano desse individuo, como também sua participacao social ativa.

Somado a isso, 0s géneros mostram-se como mega instrumentos (Schneuwly, 2004) por
seu cunho mediador nas situagdes “linguageiras”. Na situagdo de ensino, Dolz e Gagnon (2015)
elencam as principais contribui¢des positivas em desenvolver o trabalho com a linguagem por
meio dos géneros: (1) reagrupar os géneros com caracteristicas similares ou proximas contribui
para a economia do trabalho relativo a alguns aspectos no processo de ensino, dada a grande
variedade e heterogeneidade dos textos; (ii) didatizar os géneros possibilita a adequagdo a
depender do contexto em que estdo inseridos, ou seja, permite o trabalho com géneros que sejam
significativos, contextualizados, pertinentes de acordo com os objetivos e realidades dos alunos;
(ii1) possibilitar o trabalho por meio de representagdes sociais, o que facilita a abordagem de
aspectos “genéricos” que podem ser por eles veiculados.

Portanto, as contribui¢cdes do ISD acerca da concepgdo de linguagem como interativa e
contextualizada e do agir nas situagdes “linguageiras” sao fulcrais para o desenvolvimento de
nossa pesquisa. Isso porque interessa-nos investigar como se configuram as agdes docentes em
relac@o ao ensino da escrita do texto dissertativo-argumentativo. Como ja discutido no presente
capitulo, o contato com os pré-construidos propicia o desenvolvimento humano e a
significacao/ressignificacdo das acdes linguageiras e ¢ nesse sentido que nos propomos a
entender esse processo interativo de ensino e como ele ¢ entendido e transformado pelos atores
envolvidos. Ademais, as praticas docentes sao fomentadas por essas agdes, as quais constituem
ndo s6 as mudangas cognitivas, mas também psicologicas no ambito do trabalho docente.

No proximo capitulo, discutiremos questdes acerca da concepgao de trabalho e trabalho
docente no intuito de explanar as quatro dimensdes que atravessam os dados gerados para

analise nesta dissertacao.
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2. TRABALHO E TRABALHO DOCENTE

Ao estudar determinado objeto, ¢ importante delimitar sob qual ponto de vista ele serd
analisado para que seja possivel entender os aspectos os quais serdo observados. Nesse sentido,
Machado (2007), ao discutir as prenocdes de “trabalho”, constatou que a palavra detém
inameros significados. O Dicionéario Houaiss de Lingua Portuguesa apresenta 28 defini¢des
para a palavra, fato que aponta como historicamente tal termo assumiu diferentes conceituagdes
variando de acordo com o contexto social vigente. A autora sublinha, entdo, alguns significados

(133

tais como “‘trabalho’ como conjunto de atividades, produtivas ou criativas, que o homem
exerce para atingir determinado fim; como atividade profissional regulamentada ou assalariada;
como acao ou modo de executar uma tarefa ou manejar um instrumento” (Machado, 2007, p.
81) para demonstrar como as possibilidades sao vastas e dispares.

Somado a essas defini¢des, a autora assinala que ainda ha aquela de natureza filosofica,
discutida por Hegel e Marx, a partir do desenvolvimento das relagdes laborais, a qual se
contrapde a representacdo de trabalho voltada apenas a produgdo de riqueza e aproxima-se da
concepgdo que considera também o social € os processos de subjetivagao e desenvolvimento
humano. Tal concepgao do termo ¢ compreendida sob a Optica universal e atemporal:

[...] como condicdo basica e fundamental de qualquer vida humana, fundadora do
humano e do social, como atividade universal criativa, de expressao e de realizagdo
do ser humano, em que o homem, a0 mesmo tempo em que coloca nos objetos

externos todas as suas potencialidades subjetivas, vai descobrindo e desenvolvendo
plenamente a sua propria realidade (Machado, 2007, p. 84).

Nesse viés, o trabalho ndo é apenas uma agao repetitiva e mecanizada com o intuito de
produzir determinada mercadoria ou 0 maior nimero desta em um menor espago de tempo
visando o lucro. E, sim, uma agdo que engloba nuances multiplas da realidade humana e do
meio em que se insere ao desempenhar uma fungdo e, como consequéncia, o resultado ndo ¢
apenas o “produto”, seja ele material ou ndo, mas também os efeitos que essa agdo gera no
trabalhador. Essa caracterizagdo ¢ chamada por Marx (1867) de “verdadeiro trabalho™, o qual
“engaja a totalidade do humano e potencializa o desenvolvimento de suas capacidades”
(Machado, 2007, p. 84). Em contraponto, tem-se o “trabalho alienado”, o qual ¢ usado para
referir-se “as formas histéricas de sua realizagao concreta na sociedade capitalista que seriam
impedimentos para a realiza¢do e o desenvolvimento do trabalhador” (Machado, 2007, p. 84).

A partir dessa explanagdo, ¢ importante, mesmo que de forma breve, sintetizar como foi

possivel chegar a esse panorama de entendimento do que seja trabalho como exposto acima.
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Nesse sentido, segundo Machado (2007), o termo trabalho, ao longo dos séculos, foi entendido
de diferentes formas e sentidos a depender do momento no curso do tempo em que se inscrevia.
Sob tal andlise, a principio, a palavra foi usada na Biblia para designar o labor, com o viés
punitivo da palavra, como consequéncia do pecado de Adao e Eva. Ja na Grécia Antiga e em
Roma, o trabalho mantinha essa conotagdo negativa, pois era visto como uma agado menor,
exercida por pessoas com posi¢do social inferior e sem capacidade de exercerem atividades
intelectuais. Nessa €poca, entdo, a designacdo da palavra estava associada a atividades que
tinham carater econdmico “de subsisténcia e de producao de bens materiais que eram reservadas
a escravos e nao aos cidadaos livres” (Machado, 2007, p.83).

Em continuidade, foi com a Reforma Protestante que o termo assumiu um valor positivo,
pois estava associado a obrigacdo de ser um bom fiel cristao, o qual concebia a participagao
ativa no contexto social e econdmico da época, como forma de glorificar a Deus. Ja no século
XVIII, o trabalho passa a ser, portanto, uma ac¢do que designa o ato de exercer uma atividade
no intuito de gerar um produto, visto que ha a emergéncia do processo de trabalho nas fabricas.
Nesse século, portanto, o termo consolida seu aspecto positivo socialmente. Além disso, emerge
a discussao sobre a divisdo o que diz respeito a produtividade do trabalho: as atividades relativas
a obtencao/produ¢do de bens materiais eram denominadas por “trabalho produtivo”; por outro
lado, as atividades domésticas ou intelectuais, denominadas como “trabalho improdutivo”,
segundo Machado (2007).

Esse panorama foi contestado, entdo, pela concepgdo inicialmente exposta neste
capitulo em que o trabalho ¢ concebido também como forma de desenvolvimento de aspectos
sociais € humanos, como expressao e criacao de forma subjetiva da realidade vivida.

Desse modo, as discussdes a respeito do que seja trabalho sdao evidenciadas no sentido
de tentar chegar a uma conceituacdo que abranja as diversas nuances desse termo. Tal
questionamento relaciona-se com a diversidade de possibilidades de trabalho que existem na
sociedade contemporanea e seus diferentes “resultados”, os quais dependem do tipo de fungdo
exercida e do posto que o trabalhador ocupa/representa. Dessa forma, o trabalho docente
também participa das discussdes que envolvem o mundo do trabalho e suas representagdes, uma
vez que, ainda hoje, sofre com o ndo reconhecimento social como funcdo laboriosa que
demanda estudo e conhecimento técnico para a sua execugdo, por ser uma funcdo que
historicamente foi concebida como um dom. Machado (2007) complementa que, a partir do

entendimento de trabalho proposto por Marx, ¢ possivel,

[...] interpretar de forma mais adequada a afirmac@o de Bronckart (2004/2006, p. 203)
de que s6 recentemente ¢ que o trabalho do professor comegou a ser tratado como
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“verdadeiro trabalho”, pois essa ultima expressdo estd sendo utilizada no sentido
marxista do termo. Em outras palavras, podemos afirmar que s6 recentemente ¢ que
se passou a considerar o trabalho intelectual, ndo produtor de bens materiais, como
objeto legitimo de estudo (Machado, 2007, p.85).

Assim, para fins didaticos, no proximo subcapitulo, explicitaremos mais questdes
relativas ao trabalho docente sob a concep¢do do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 2010, 2006) em dialogo com principios da Clinica da Atividade (CLOT, 2007,
2010).

2.1 Trabalho docente

Como observado anteriormente, o conceito de trabalho ¢ plural e, muitas vezes, ainda
gera discussoes acerca de sua defini¢do. Isso acontece, em muitos casos, devido as mudancgas
ocorridas ao longo do tempo e as discussdes geradas em torno dessa problematica.
Similarmente, o conceito de trabalho docente também passou por esse processo de discussao
até chegar ao entendimento atual.

Nesse sentido, Saujat (2004) e Alves (2018) tragam em seus trabalhos o percurso de
investigagdo sobre a forma como, a partir de pesquisas sobre a efetividade do ensino, o trabalho
docente apresenta-se como um objeto de pesquisa. Inicialmente, as primeiras pesquisas sobre a
eficacia do ensino aconteceram, segundo Alves (2018), no inicio do século XIX e expressaram
uma tendéncia das ciéncias da educacao: “relacionar o ensino e a personalidade do professor”
(Alves, 2018, p. 5). Apds os anos 1950, os estudos indicavam uma mudanca de paradigma com
o chamamento de profissionais do meio escolar com o intuito de mapear as caracteristicas dos
“bons” professores. Em seguida, houve também o uso de escalas comparativas para serem
usadas entre os docentes, além da preocupagdo, posteriormente, com o aproveitamento dos
métodos usados em sala. Esse movimento chegou a resultados que trouxeram consigo
“impasses importantes evidenciados em falhas metodologicas e na dificuldade de correlacionar
as caracteristicas do professor — mesmo definidas em intimeras formas — a aprendizagem dos
alunos” (Alves, 2018, p.6).

Nesse caminho, Saujat (2004) apresenta brevemente as bases teoricas que subsidiaram
as diferentes abordagens de pesquisa sobre o trabalho docente a partir de modelos teodricos
distintos divididos em trés periodos: os estudos processo-produto; o paradigma do pensamento
dos professores e o paradigma dos processos interativos contextualizados.

No primeiro paradigma, o do processo-produtor, o objetivo era medir a efetividade do

ensino a partir das relagdes entre professor (processo) e alunos (produto) em sala de aula,
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todavia, mesmo com progressos no sentido, por exemplo, de ndo conceber os alunos como
meros receptaculos, as pesquisas compunham-se por variaveis que “[...] ndo permitem filtrar a
realidade cotidiana da ag¢ao do professor em sua aula” (Saujat, 2004, p. 9, grifo do autor).

No segundo paradigma, baseado no pensamento dos professores, as bases
metodologicas eram chamadas de hibridas, por conta tanto de pesquisas voltadas ao
cognitivismo quanto a etnografia. Nesse sentido, portanto, o objeto de estudo passa a ser o
entendimento do sujeito no curso e apds a sua atividade.

No tultimo paradigma, o dos processos interativos, o ensino ¢, como o proprio nome
aponta, entendido como processo interativo, interpessoal e intencional e tem como resultado a
aprendizagem dos alunos. Godoy (2020, p. 36), baseada em Saujat (2004), aponta que “as
pesquisas realizadas a partir desse olhar se constituiram em um avango em se considerar o modo
como cada professor tenta resolver os problemas que encontra em sua sala de aula”.

Alves (2018) conclui que as questdes sobre o ensino sdo muitas, mas ainda sdo as
respostas possiveis. Entretanto, o questionamento ganha mais substancia quando se concebe o
ensino como trabalho, uma vez que “estamos em face de um paradoxo: atualmente, o ensino &,
sem duvida, o trabalho mais estudado, tdo grande ¢ o nimero de pesquisas que lhes sdo
consagradas, mas nao sabemos quase nada do ensino como trabalho” (Saujat, 2004, p. 19). Isso
posto, tais afirmagdes convergem no sentido de entenderem a importancia do trabalho docente
e da pesquisa desse métier que ainda ¢ pouco estudado. Machado (2007) aponta que o ensino
como trabalho € caracterizado como um enigma “[...] dado que nao temos conceitos ja prontos
e definitivos, mas sim, conceitualizagcdes provisorias que vao se construindo e desconstruindo
no confronto com os dados e com os resultados das pesquisas” (p.91).

Assim, baseando-se na Ergonomia e na Clinica da Atividade, Machado (2007, p. 91)
elabora um conjunto de conceitos sobre o que abarca algumas propriedades que compdem a
atividade de trabalho, as quais possibilitam uma elaboragao provisoria do que seja, nos tempos
atuais, o “trabalho do professor”, como veremos no capitulo de andlise desta dissertacao.

Segundo a autora,

[...] ao lado de Bronckart (2004), de Clot (1999/2006) e de outros autores como
Amigues (2004) e Saujat (2002), em uma leitura marxista da atividade de trabalho,
podemos dizer que a atividade do trabalho: a) ¢ uma atividade situada, que sofre a
influéncia do contexto mais imediato e do mais amplo; é pessoal e sempre unica, que
engaja o trabalhador em todas as suas dimensdes: fisica, cognitiva, emocional etc.;
mas, que €, a0 mesmo tempo impessoal, no sentido de que nio se desenvolve de forma
totalmente livre, pois as tarefas sdo prescritas, em um primeiro momento, por
instancias externas e hierarquicamente superiores ao trabalhador; b) ¢ prefigurada
pelo proprio trabalhador, na medida em que ele reelabora as prescrigdes, construindo
prescrigdes para si mesmo ¢ guiando-se por objetivos que constrdi para si mesmo, em
uma solucdo de compromisso com o que as prescrigdes externas lhe demandam, com



31

a situacdo especifica em que se encontra e com os proprios limites de seu
funcionamento fisico e psiquico; ¢) ¢ mediada por instrumentos materiais ou
simbolicos na medida em que o trabalhador se aproprie de artefatos socialmente
construidos e disponibilizados para ele pelo meio social; d) € interacional, no sentido
mais pleno do termo, pois a interag@o ¢ de natureza multidimensional e de méo dupla,
pois, ao agir sobre o meio com a utilizagao de instrumentos (materiais ou simbolicos),
o trabalhador transforma esse meio e esses instrumentos, mas, a0 mesmo tempo, é por
eles transformado; e) € interpessoal, pois envolve interacdo com varios outros
individuos presentes na situagdo de trabalho e at¢é mesmo com ausentes; f) ¢
transpessoal, no sentido de que também ¢ guiada por ‘modelos do agir’ especificos de
cada oficio, socioistoricamente constituidos pelos coletivos de trabalho; g) ¢
conflituosa, pois o trabalhador deve permanentemente fazer escolhas para
(re)direcionar seu agir em diferentes situagdes, diante de vozes contraditorias
interiorizadas, do agir dos outros envolvidos, do meio, dos artefatos, das prescri¢des
etc.; h) pelo proprio fato de ser conflituosa, pode ser fonte para a aprendizagem de
novos conhecimentos e para o desenvolvimento de capacidades do trabalhador, ou
fonte de impedimento para essas aprendizagens ¢ para esse desenvolvimento, quando
o trabalhador se vé diante de dilemas intransponiveis que lhe tiram o poder de agir,
gerando-se dai sofrimento, fadiga, estresse e até desisténcia de agir no seu oficio
(Machado, 2007, p. 91-92).

A partir das dimensdes defendidas por Machado (2007), constata-se que o trabalho
docente ¢ uma atividade que abarca multiplas nuances que coexistem de forma dependente e
independente uma da outra, a variar pelo ponto de vista que estamos observando. Somado a
isso, o trabalho ¢ “uma atividade humana mediatizada pela linguagem e, portanto, um fator
central para o desenvolvimento humano em situacdo de trabalho” (Tognato, 2015, p. 377). Em
consonancia com o postulado, Corréa (2014) indica que “a linguagem ¢ vista como lugar de
interagdo ¢ de interlocucdo, para que, a0 mesmo tempo em que constitui os polos da
subjetividade e da alteridade, seja constantemente modificada pelo sujeito, que atua sobre ela”
(Corréa, 2014, p. 371).

Ademais, Bronckart (2006) enfoca que os estudos do trabalho a partir da linguagem
mostram-se importantes para a compreensdao € composi¢ao das prescri¢des, da forma como o
trabalhador usa a linguagem, qual a funcdo desta no trabalho e como compdem-se as
representacdes deste trabalhador no que se refere ao seu trabalho. Dessa forma, ¢ possivel
afirmar que, a partir das interagdes “linguageiras”, ocorre o desenvolvimento dos trabalhadores,
visto que ele se realiza “pelo confronto entre as representagdes que os textos de cada um
constroem sobre o seu proprio agir ou do outro e os textos produzidos por avaliagdes externas”
(Machado; Lousada, 2013, p. 40).

Isso posto, o trabalho docente compreende entdao, além do préoprio trabalhador/docente
e suas situagdes subjetivas, os individuos que estao ao seu redor. Amigues (2004) corrobora
essa afirmagdo ancorado na concepcdao ergondomica de trabalho, em que o agir docente
configura-se como uma atividade, pontuando que o trabalho do professor nao esta restrito a sala

de aula e as interagdes com os alunos, ao contrario, ¢ uma “atividade regulada explicita ou
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implicitamente, como uma atividade continua de intervencao de solucdes, e, enfim, como uma
atividade coletiva” (p. 45). E o autor vai além, ao apontar que “a atividade do professor dirige-
se ndo somente aos alunos, mas também a instituigdo que o emprega, aos pais, a outros
profissionais” (Amigues, 2004, p. 41), demonstrando como o trabalho docente ¢ circundado por
uma rede de interagdes que implicam diretamente a forma e a fungdo que esse trabalho se
realiza. Amigues (2004) também advoga que essa atividade ndo ¢ de um trabalhador/docente o
qual ndo possui ferramentas ou ¢ deslocado socio-historicamente, “[...] pelo contrario, ela ¢
socialmente situada e constantemente mediada por objetos que constituem um sistema. Para
agir, o professor deve estabelecer e coordenar relagdes, na forma de compromisso, entre varios
objetos constitutivos de sua atividade” (Amigues, 2004, p. 42).

Assim, o trabalho docente, como explicitado anteriormente, implica relagdes tanto em
sala de aula e na gestdo destas, sejam elas de qualquer natureza, quanto fora dela, com os outros
atores que participam da interacio. A vista disso, o professor tem ferramentas e subsidios que
o auxiliam na configura¢do ou reconfiguracdo dessas ferramentas para lidar com as situacdes
diversas pelas quais ele passa diariamente. Machado (2007, p. 92), didaticamente, elaborou um
esquema que ilustra como as interagdes do trabalhador docente acontecem e quais os efeitos
que elas provocam no professor, como podemos conferir a seguir:

Esquema 1: Elementos basicos constituintes do trabalho
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Fonte: Machado (2007, p. 92)

Observa-se, pois, que o trabalho docente ¢ uma atividade que mobiliza, por um lado, um

ator que interage com os outros sujeitos pertencentes aquele meio e estes, ao interagirem, usam
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instrumentos simbolicos de varias espécies para tal movimento. De outro lado, € possivel notar
que, ao interagir, o sujeito tanto afeta os outros como também ¢ afetado pelas agdes de outrem,
demonstrando a inter-relacdo entre as a¢des dos atores envolvidos na situagcdo de trabalho
docente. Além disso, Machado (2007) aponta que o trabalho docente ndo se limita somente a
sala de aula, uma vez que o professor tem que seguir prescri¢des, planejar suas aulas, elaborar
avaliagdes e corrigir as tarefas dos alunos, além das questdes burocraticas que existem em
relagdo aos documentos reguladores das acdes em sala e reunides de pais e professores, por
exemplo.

A autora, por conta disso, indica que existem pelo menos dois niveis de trabalho: o
prescrito e o realizado. Mais especificamente, o trabalho prescrito ¢ caracterizado pelo
“conjunto de normas e regras, textos, programas ¢ procedimentos que regulam as agdes”
(Machado, Abreu-Tardelli & Cristovao, 2009, p. 80); e o trabalho realizado ¢ “o conjunto de
acoes efetivamente realizadas” (Machado, Abreu-Tardelli & Cristovao, 2009, p. 80). De modo
geral, a atividade de trabalho implica ao trabalhador seguir orientagdes oriundas das empresas/
instituigdes que o empregam, as quais sao explicitadas por meio de textos institucionais e/ou
procedimentais. Esses textos tém a fun¢do de definir “as tarefas de cada trabalhador, os
objetivos, as condi¢cdes materiais, o desenvolvimento temporal, os resultados que delas sdo
esperados, pré-definindo as responsabilidades dos agentes envolvidos. Portanto, pré-figuram as
acoes do trabalhador” (Machado, Abreu-Tardelli & Cristovao, 2009, p.81, grifo da autora).
Contudo, Garcia-Reis (2020), baseada em Bronckart (2006), alerta que muitos sdo os “os
manuais, as prescri¢des, os curriculos, as propostas curriculares, as orientacdes educacionais
que tratam do trabalho docente, no entanto, o que se percebe € que ainda existe uma grande
distancia entre as prescri¢oes e a realidade da atividade docente” (Garcia-Reis, 2020, p. 91).

Em sequéncia, Machado (2009) afirma que, ao seguir os textos que pré-definem as a¢des
do trabalhador, emerge, entdo, o terceiro nivel de trabalho de igual importancia: o trabalho
planificado. Este se configura como um conjunto de textos, produzido pelo préprio trabalhador,
nos quais estdo expressas as suas tarefas, os seus objetivos, as suas condi¢des materiais € a sua
forma de desenvolvimento das agdes para alcangar os seus objetivos, tragados mediante os
textos prescritos.

Ha, ainda, um quarto nivel, o qual foi discutido por Bronckart (2008) em consonancia
com as contribui¢des Clot: o trabalho real. Segundo Godoy (2020), esse nivel de trabalho
configura-se como “aquele que considera as relagdes entre o trabalhador e as tarefas prescritas

a ele, e busca compreender o trabalho do ponto de vista do trabalhador" (Godoy, 2020, p. 37).
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Em outras palavras, “[...] o trabalho real de um ser humano seria também seu trabalho pensado,
impedido, possivel, etc.” (Bronckart, 2008, p.100).

A partir do exposto, observa-se que o trabalho docente passa por um processo de
afirmacdo e de estruturacdo tedrica e metodoldgica no que diz respeito ao entendimento do
ensino como trabalho e ao uso de conceituagado ja utilizada nos estudos do campo do trabalho.
Esse panorama ¢ recente, acredita Machado (2009), devido ao histérico do desenvolvimento da
profissdo educacional que consentiu, por tempos, que fosse concebida como “missao” ou
“sacerddcio”. Tal visdo ¢ contestada veementemente por Bronckart (2009) quando o autor

defende que:

Nao, o ensino nao é um sacerddcio, mas um verdadeiro trabalho: ndo, os professores
ndo sdo ‘iluminados’, dotados de um hipotético ‘dom’; ao contrario, sdo trabalhadores
que tém, como os outros, de aprender seu ‘métier’, de adquirir experiéncias sobre ele,
e, assim, tornarem-se profissionais cada vez mais (Bronckart, 2009, p.162).

A partir da discussdo mobilizada em torno do agir docente e das multiplas nuances que

ele abarca na interagcdo com o meio, Machado (2007) afirma que o trabalho docente

[...] consiste em uma mobilizagdo, pelo professor, de seu ser integral, em diferentes
situagdes — de planejamento, de aula, de avaliagdo-, com o objetivo de criar um meio
que possibilite aos alunos a aprendizagem de um conjunto de contetidos de sua
disciplina e o desenvolvimento de capacidades especificas relacionadas a esses
conteudos, orientando-se por um projeto de ensino que lhe € prescrito por diferentes
instancias superiores e com a utilizacdo de instrumentos obtidos do meio social e na
interagdo com diferentes outros que, de forma direta ou indireta, estdo envolvidos na
situagdo (Machado, 2007, p.93).

Dessa forma, o trabalho docente tem como objetivo algo maior que apenas formar
cidadaos. Todos os envolvidos no processo educativo sao afetados e afetam as relagdes que se
estabelecem, uma vez que o processo nao ¢ uma via de mao unica. Portanto, o trabalho docente
possui como um objeto bem delimitado o conhecimento sistematizado, o qual deve ser
dominado pelo docente para que seja ensinado, no que diz respeito as técnicas e metodologias
de ensino e as relagdes humanas. Aspectos esses que configuram a complexidade e a amplitude
do trabalho que se constroi sempre a partir da relagao entre os sujeitos.

Nesse sentido, Bronckart (2009) aponta para a necessaria melhoria na qualidade das
formacdes, pois os professores precisam saber qual € o objeto que precisa ser ensinado. Essa
consciéncia, segundo o autor, se formara a partir da reconfigura¢ao e do melhoramento dessas
instancias, todavia, para que isso ocorra, “é urgente, hoje, (re-)valorizar a profissao do professor
e essa (re-)valorizacdo requer que sejam conhecidas, compreendidas e clarificadas as questdes
que estdo em jogo, a significacdo e as condigdes de realiza¢do desse “métier” particular que ¢é

o ensino” (Bronckart, 2009, p.161).
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Nesse sentido, Garcia-Reis (2020) aponta que ha um reconhecimento da importancia da
formagdo de professores e uma valorizacdo do agir docente no Parecer das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educagdo Basica e na Resolucao 02 de 1° de julho de 2015, ambos publicados em 2015. A
partir da leitura desses documentos, a autora faz uma analise de como eles concebem o trabalho
docente e constata que eles se configuram como resisténcia

[...] em defesa da formagdo e do trabalho do professor, por vislumbrarem uma
formagdo de profissionais com estatuto de atores, ja que poderdo ressignificar sua
atividade a partir das prescrigdes que lhes sdo apresentadas e do ambiente especifico
no qual se encontram, diferenciando-se dos documentos anteriores, do inicio dos anos

2000, os quais atribuiam aos professores o estatuto de executor das propostas recém-
publicadas (Garcia-Reis, 2020, p. 100).

Ha, assim, um movimento de reconhecimento e valorizagdo, como o proposto por
Bronckart (2009), no sentido de entender a complexidade e a riqueza do trabalho docente e
todas as nuances que ele envolve. Sabemos, entretanto, que ha ainda muitas questdes a serem
feitas e investigadas no intuito de contribuir para o entendimento dessa atividade de trabalho.
Com esse objetivo, propomo-nos a investigar a configuragao do trabalho docente no ensino de
escrita do género dissertativo-argumentativo no intuito de entender como a atividade docente ¢
desenvolvida nesse contexto de ensino a luz dos conceitos de trabalho propostos por Machado
(2007) e por Bronckart (2008), a saber, o trabalho prescrito, o planificado, o realizado e o real.

No préximo capitulo, dando continuidade a este texto de dissertagdo, vamos abordar
aspectos relativos ao trabalho da produgdo escrita na escola, tema que perpassa a pesquisa
empreendida de modo central, uma vez que o trabalho desenvolvido pela professora-estagiaria
era voltado, especificamente, ao ensino da produgdo textual escrita para estudantes com
intencdo de prestar o ENEM.

3. PRODUCAO ESCRITA

O professor e/ou pesquisador, a partir da forma como administra e guia suas agdes
relativas ao ensino e pesquisa de/sobre lingua, demonstra qual € a concepgdo de linguagem que
o norteia (Rossi; Souza, 2019). Antunes (2014) corrobora esse posicionamento ao afirmar que
a concepgao do que seja linguagem € o ponto inicial para as consideragdes que faremos sobre
determinado aspecto relativo ao seu trato. A autora acrescenta que, ao tratar-se de ensino, esse
aspecto adquire ainda mais importancia, uma vez que o conteudo lecionado, o que ¢ deixado de

lado, o como fazer, o como nao fazer sao posicionamentos docentes que indicam qual ¢ a
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concepcao de lingua defendida por eles, ou seja, as teorias internalizadas pelos profissionais
estao implicitas na pratica.

Por esse motivo, cabe, antes de tudo, clarificar qual € a concepgao de ensino na qual nos
ancoramos para que tratemos de aspectos relativos ao eixo da produgdo escrita no ensino de
lingua portuguesa. Nesse sentido, concebemo-la como forma de interagcdo, como dialogica e
fundamental na tessitura das relagdes sociais, pois os pressupostos interacionistas norteiam um
entendimento linguistico que considera os contextos e as relagdes sdcio historicas como pilares
do desenvolvimento humano (Bakhtin, 2003; Bronckart, 2006).

Ao entender a linguagem como interacdo, cabe explicar alguns pontos. A propria
significacdo da palavra direciona pistas do que estd em foco: “agdo entre”, mais
especificamente, como assinala Antunes (2014), este termo refere-se a uma agao entre dois ou
mais individuos, entre mais de um agente. E conjunta e, quando se reflete sobre a linguagem
verbal, momento em que os agentes usam os codigos linguisticos, tem-se, mais ainda, uma a¢ao
reciproca. Sobre isso, a autora direciona que “a interagao [...] € uma acao reciproca, no sentido
que os participantes exercem, entre si, multiplas influéncias, atuam uns sobre os outros na troca
comunicativa que empreendem” (Antunes, 2014, p. 18). Desse modo, nas situagoes
comunicativas, ndo hd um “falar sozinho”, os enunciados sempre estao relacionados com um
“outro”, no sentido de que as interagcdes sdo sempre guiadas por uma demanda do outro que
também participa, no intuito de ajudar, de responder, de provocar etc.

A partir desse viés responsivo € que se concebe a linguagem, pois, como dialogica. O
fato de o sujeito “cooperar” com o outro nas rela¢des linguisticas alca, para essa interagdo, o
carater de acdo conjunta (Antunes, 2014). Isso porque ha a disponibilidade de querer ajudar o
par, o outro que estd no contexto comunicativo € o contrario também. Geralmente, ao
estabelecermos contato com alguém, procuramos falar sobre assuntos que sdo de interesse
comum ou que, de alguma forma, o outro se interessa, ou sobre algo que possa impulsiona-lo a
interagir. Em resumo, a linguagem ¢ um agir e um fazer agir no sentido em que, através das
interacdes, os atores se colocam “em cena” usufruindo de seus conhecimentos prévios para
estabelecer uma acdo comunicativa e construir novos saberes/experiéncias linguisticas a
depender do contexto.

Nesse sentido, Magalhaes e Cristovao (2018, p. 24) acreditam que “a linguagem tem
um papel central no desenvolvimento, pois ¢ atividade fundamental para a manutencao das
interacdes sociais”. Assim, para que o individuo consiga desenvolver-se plenamente, ¢
necessario que haja essa relagdo com o meio em que esté inserido através da mediagao dos pré-

construidos (Bronckart, 2006) que se materializam nos textos, orais ou escritos. Nesse viés, 0
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entendimento de linguagem interativa construiu-se com os estudos que a consideram a partir
das relagdes estabelecidas em contextos multiplos, os quais variam e influenciam o tipo de
interacao entres os atores envolvidos, mas nem sempre foi assim.

Antes de chegarmos ao paradigma atual, outras visdes perpassaram as discussdes sobre
o tema. Inicialmente, de acordo com Rossi € Souza (2019), a linguagem era vista apenas como
expressao do pensamento € os aspectos que sao cruciais para que haja interacao entre sujeitos,
como as relagdes sociais, eram esquecidos. Assim, o ensino de lingua era guiado por uma
gramatica prescritiva com a qual o professor mensurava o nivel de entendimento e expressao
do aluno acerca do contetido. Posteriormente, os estudiosos advogavam em favor de uma
concepgao que primava pela forma. Neste sentido, o ensino era pautado na norma padrao e tinha
como foco fazer com que os alunos se apropriassem da estrutura sem considerar o contexto e a
fala, uma vez que o foco era a estruturacao da escrita da lingua.

Nos idos de 1980, ocorreu a chamada virada discursiva e o paradigma da concepcao e
do ensino de lingua se transformou. Segundo Rossi e Souza (2019), “no novo cenario, o texto
passa a ser visto como enunciado, estudado em seu funcionamento, ou seja, em seu contexto de
produgdo” (Rossi, Souza, 2019, p. 73 e 74). Dessa forma, apos essa mudanga de cendrio, a
linguagem ndo ¢ entendida apenas como uma forma de expressar pensamentos, tampouco de
estruturacdo da lingua. E, entio, entendida como interativa e dialégica, a qual & parte
imprescindivel do desenvolvimento humano e esta imbricada nas relagdes socio-historicas
(Bronckart, 2006). E, portanto, forma de agir no mundo e de interagir com ele.

Tais mudangas impactaram e ensino e os paradigmas vigentes. Bronckart (2015) traga
um histdrico das transformacdes ocorridas no curso da didatica de ensino de escrita nos paises
francofonos, mas essas reformas também foram observadas aqui no Brasil. A motivacao dos
movimentos reformistas decorre, segundo o autor, de demandas sociais e politicas a partir dos
anos 60, periodo em que houve um crescimento notavel da populagdo em idade escolar no pos-
guerra. Além disso, o “fracasso” escolar obtido pelos métodos anteriores também
impulsionaram esse novo modo de pensar.

Segundo o autor, alguns aspectos exerceram significativa importancia na iniciativa de
reestruturacdo escolar. O primeiro deles € o interesse, por parte de pesquisadores, em atender
as demandas sociais da época, ou seja, com o cenario social que se instalou apds o fim dos
combates da Segunda Guerra no continente europeu, a populagdo reestabeleceu ou reformulou
sua participagdo e seu reconhecimento como sociedade, fato que implicava, também, uma

forma de ensino que corroborasse esses objetivos. Assim sendo, a reformulagdo didatica iria
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“fornecer a escola os meios didaticos e pedagogicos que lhes permitiriam conduzir os alunos a
um real dominio da lingua e de uso de sua comunidade” (Bronckart, 2015, p. 29).

Outro ponto de igual destaque ¢ a recusa pelos métodos de ensino reprodutivos em
detrimento dos avancos cientificos no campo da didatica das linguas. Este aspecto era
endossado pela objetivagdo de reformas seja no sistema educativo, seja nos métodos ou
instrumentos didaticos anteriormente adotados. A meta era “recusar definitivamente os
procedimentos de ensino anteriores, sempre marcados pela logica escolastica, e instalar, enfim,

299

concretamente, a ‘configuragdo didatica moderna’” (Bronckart, 2015, p. 29). Como aporte para
tal inten¢do, a acdo seria pautada em “uma adaptag¢do dos contetidos de ensino, tendo em conta
os avancos das ciéncias que tratam desses conteudos, € por uma adaptacdo dos métodos de
ensino, considerando as conquistas da psicologia do desenvolvimento™ (Bronckart, 2015, p.
29).

Por fim, mas ndo menos relevante, tem-se a necessidade de distanciar-se do
procedimento chamado de aplicacionista (Bronckart, 2015). Esse modo de trabalho ensaiou um
avan¢o durante, pelo menos, a primeira metade do século XX, no pré-guerra, concebendo o
professor como um reprodutor de modos de agir. Em contraponto a essa forma de lecionar e em
convergéncia com os aspectos supramencionados, o reconhecimento da autonomia do campo
educativo se inicia e concede espaco para a reflexao e a aceitagdo de que “todo procedimento
didatico deve abracar a questdo da transposicdo dos saberes € dos métodos oriundos das
disciplinas de referéncia” (Bronckart, 2015, p. 30). Sob esse viés, o professor exerce, por meio
da transposi¢ao dos saberes, ou transposi¢ao didatica, sua autonomia no contexto de ensino.

Em continuidade, esse foi o pano de fundo que se disseminou em diferentes campos de
pesquisa. Ao entrar em contato com diferentes nuances da lingua, linguistas e estudiosos de
produgdes linguageiras enfocaram faces e etapas dispares do ensino da lingua, o que resultou
em dois tipos de abordagem. O primeiro foi composto por linguistas e psicologos, os quais
reorientaram suas pesquisas com o foco central “na ‘lingua’ e, mais especificamente, em sua
dimensdo de sistema gramatical” (Bronckart, 2015, p. 30). Nesse cendrio, as teorias derivadas
desta corrente de pensamento centraram-se na “organizagdo interna dos textos” (Bronckart,
2010, p. 167), utilizando uma abordagem ascendente cuja premissa ¢ estudar o texto desde os
niveis menores até atingir os maiores.

J& o segundo tipo foi composto pelo quadro das ciéncias da educagdo, cujo objetivo era
“redefinir as finalidades mesmas do ensino da lingua materna, recusando seus objetivos
tradicionais e promovendo a finalidade de dominio pratico” (Bronckart, 2015, p. 30). Assim, o

foco era possibilitar um ensino que tornasse o aluno apto a produzir e compreender textos do
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seu cotidiano, seja em situagdes sociais, seja na escola. Somado a isso, o estudo da gramatica
teria como objetivo fornecer apoio técnico na construcdo textual. Assim, as teorias que se
baseavam nesta corrente de pensamento teorico centravam-se nas “relagdes entre o texto e as
atividades humanas” (Bronckart, 2010, p. 167), o que configura o entendimento dos textos a
partir de sua fungdo comunicativa e social.

Norteados por esses pressupostos, 0 modelo educacional vigente no Brasil ¢ pautado na
concepeao de ensino que possibilite ao aluno a capacidade de transitar pelos variados contextos
cotidianos com os quais terd contato, desenvolvendo habilidades e competéncias necessarias
para tal. Esse modelo tem como principal objetivo formar cidaddos ativos socialmente por meio
de praticas que tenham o texto, oral ou escrito, como base de leitura, anélise e produgdo de
acordo com suas especificidades e necessidades. Com esse trabalho, objetiva-se que os alunos
sejam capazes de refletir sobre sua realidade e, consequentemente, transforma-la, ou seja,
capazes de agir socialmente. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) sinalizam essa

perspectiva quando dizem que, no processo de ensino-aprendizagem, o aluno deve ser capaz de

[...] compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e reptdio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito; posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas (Brasil, 1998, p. 7).

E ainda,

[...] utilizar a linguagem na escuta e producéo de textos orais ¢ na leitura e produgéo
de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a
diferentes propodsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condigdes de producao do discurso (Brasil, 1998, p.32).

Ademais, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) também orienta que “os campos
de atuacao social” (BRASIL, 2018) devem privilegiar vivéncias de situagdes cotidianas
diversas, propondo praticas de linguagem diversificadas, o que facilita a transposi¢ao de
barreiras entre agdes ¢ demandas dispares. No que concerne ao trabalho com o ensino médio, o
documento sinaliza a necessidade de promoc¢do de praticas que ‘“visam a participacdo
qualificada no mundo, por meio de argumentacdo, formulacdo e avaliacdo de propostas e
tomada de decisdes orientadas pela ética e o bem comum” (Brasil, 2018, p. 447). Ou seja, ¢
preciso propiciar o contato com os géneros textuais que circulam em diferentes ambitos da
sociedade para que o alunado tenha acesso aos subsidios necessarios para exercer sua
atorialidade nas interagdes em contextos multiplos.

Diante desta breve rememoragdo historica e contextual, discutiremos mais
especificamente sobre o trabalho com a producao escrita na escola. O desenvolvimento desse

topico sera norteado pela concepcao de linguagem e abordagem textual acima mencionada, a
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saber: a linguagem interativa e contextualizada e um ensino baseado neste entendimento,
partindo do pressuposto de que os textos sdo a materializagao da forma como o sujeito interage
socialmente, seja por meio da oralidade ou da escrita. Eles sdo, assim, organizados em géneros
de textos que desempenham funcdes distintas nos contextos de interagdo. A partir desta
explanacdo, no proximo subcapitulo abordaremos aspectos relacionados especificamente a
producdo escrita ¢ aos mecanismos didatico-metodologicos que norteiam o trabalho do

professor no ensino deste eixo.

3.1 Os mecanismos de ensino da producio escrita

As questdes relativas ao ensino de escrita sdo muitas € acionam saberes que sao
importantes para que tenham um diadlogo proficuo em relagdo as nuances que podem emergir.
Sob tal aspecto, reafirmamos que as praticas docentes sdo guiadas pelas concepgdes teodricas as
quais os profissionais se filiam (Antunes, 2014). Por conta disso, o ISD assume que o ensino
de lingua deve ser pautado nas interacdes e isso direciona as agdes dos sujeitos € os modifica.
Além disso, no contexto desta pesquisa, a concepcao de linguagem da professora-estagiaria
figura como norteadora de suas praticas. Com isso em mente, adiantamos que ela também adota
a concepcao de linguagem como interacional, todavia, algumas vezes sua pratica ¢ influenciada
por fatores que atravessam seu trabalho, contrariando seu objetivo e até mesmo seus principios
de trabalho no ensino de escrita.

Magalhdes e Cristovao (2018) acreditam que “a linguagem tem um papel central no
desenvolvimento, pois ¢ atividade fundamental para a manutengdo das interagdes sociais”
(Magalhaes, Cristovao, 2018, p. 24). Assim, para que o individuo consiga desenvolver-se
plenamente, é necessario que haja essa relagdo com o meio em que esta inserido através da
mediagdo dos pré-construidos (Bronckart, 2006) que se materializam nos textos, orais ou
escritos. Essa materializagdo, segundo Magalhdes e Cristovao (2018), acontece por meio dos
“géneros de textos que sdo acdes de linguagem, modelos pré-construidos e legados pelas
geracdes anteriores, espécies materializadas em textos que estdo cristalizados em determinados
momentos, estabilizados pelo uso” (Magalhaes, Cristovao, 2018, p. 25). Assume-se, dessa
forma, que os géneros possibilitam a interacdo entre os sujeitos e, a depender da situacdo,
assumem formas ¢ fung¢oes diferentes.

O uso desses agrupamentos de textos, segundo Bronckart (2015), emergiu nos anos 90
juntamente a necessidade de romper com o uso dos textos narrativos e argumentativos apenas.

Isso posto, a partir da concepgao interativa e social dos enunciados, foi necessario propor uma
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maior gama de exemplares textuais que possibilitassem ao alunado transitar entre as diferentes
situagdes comunicativas socialmente. Tem-se, a partir disso, a classificagdo dos multiplos
textos em grupos de géneros, os quais tém caracteristicas que sdao, em certa medida, duraveis,
mas que também se modificam a partir do uso dos sujeitos e das necessidades comunicativas
destes. Sob este paradigma, Marcuschi afirma que
Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma lingiiistica e sim
uma forma de realizar lingiiisticamente objetivos especificos em situagdes sociais
particulares. Pois, como afirmou Bronckart (1999:103), "a apropriagdo dos géneros ¢
um mecanismo fundamental de socializagdo, de insercdo pratica nas atividades
comunicativas humanas", o que permite dizer que os géneros textuais operam, em:
certos contextos, como formas de legitimagdo discursiva, ja que se situam numa

relagdo socio-historica com fontes de producdo que lhes ddo sustentagdo muito além
da justificativa individual (Marcuschi, 2003, p. 10).

Assim sendo, a socializagdo ¢ mister na apropriacao dos diversos géneros, o quais
assumem fungdes a depender da situagdo de uso. De forma mais aprofundada, os contextos sao
fundamentais para o curso das relagdes entre os géneros de texto e 0o momento de uso, uma vez
que através deles serdo acionados elementos que fardo com que os sentidos se estabelecam e
sejam compartilhados entre os envolvidos na situagdo de comunicagdo. Ou seja, a linguagem
sera adequada a circunstincia comunicativa porque héd condutas que sdo tipicas de cada uma,
pois os “modelos praticos disponibilizam ‘modos de fazer’, estilos de agir que dependem dos
dominios nos quais esse agir se desenvolve, mas que também variam em funcdo da
configuracdo das formacgdes sociais” (Bronckart, 2006, p. 244). De outra forma, Pereira e
Rodrigues (2018) destacam que “os géneros produzem significagdes diferentes, apresentam
axiologias diferentes, porque cada esfera da atividade humana tem sua orientacdo para a
realidade” (Pereira; Rodrigues, 2018, p. 144).

No que concerne ao ensino, entdo, essas ferramentas sdo consideradas mega ferramentas
(Schneuwly, 1994; Dolz; Moro; Pollo, 2001 apud Dolz; Gagnon, 2015), pois possibilitam o
contato e a aprendizagem de textos e suas especificidades a partir de contextos variados de uso.
Os autores advogam que os géneros orientam e contribuem para a fixacao de significagdes
sociais complexas. Ademais, eles defendem os “géneros como objetos de ensino-aprendizagem
da producdo escrita e oral, partindo do principio de que eles sdo praticas “linguageiras”
significantes, socialmente reconhecidas, que devem orientar o ensino” (Dolz; Gagnon, 2015, p.
26).

Ao delimitar os géneros textuais como ferramentas de ensino, o texto passa, entdo, a ser
elemento de andlise e o contexto ¢ evidenciado para que as multissemioses sejam observadas e

entendidas entre os atores dos eventos comunicativos. Sendo assim, o texto como enunciado
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assume outro patamar: anteriormente estudado de forma segmentada, agora é concebido em sua
totalidade, assumindo uma importancia ndao s6 em sua composi¢ao linguistica, mas também em
sua fun¢ao em cada contexto.

Segundo Bronckart (2006, 2021), as relagdes sdo guiadas, mediadas pelos géneros do
discurso os quais possuem/adquirem caracteristicas especificas em cada situagdo vivida, em
cada agao de linguagem. Igualmente, o ensino de lingua e de escrita na escola, especificamente
apo6s a virada discursiva, também passou por mudangas, estabelecendo o texto como objeto de
estudo, os géneros textuais e suas configuragcdes multiplas como forma de ter contato e
apropriar-se da lingua em uso, em agao.

Pasquier e Dolz (2002), em seu texto denominado “Um decalogo para ensinar a
escrever” elencam, como exposto no titulo, dez opc¢des didaticas de ensino-aprendizagem com
o intuito de compilar essas possibilidades de agdes para a consulta por parte de profissionais
docentes que estejam com foco em aprimorar o processo de ensino da escrita. Os autores
esclarecem esse ponto no inicio do texto como forma de desmistificar o trabalho com a escrita,
pois, ainda hoje, ha o pensamento de senso comum que considera a producdo escrita em um
patamar de “dom”, de “ilumina¢do” que alguns individuos selecionados tém. Todavia, escrever
¢ sim uma tarefa que demanda conhecimentos variados, mas estes sdo aprendidos e estdo, ou
deveriam estar, ao alcance de qualquer pessoa.

Dito isso, os autores apontam como primeiro ponto a diversidade textual. Este aspecto
corrobora a discussao até aqui proposta no sentido de defender que “nao se aprende globalmente
a escrever: aprende-se a narrar, a explicar, a expor, a argumentar, a descrever, a redigir atas, a
escrever diversos tipos de cartas etc.” (Pasquier; Dolz, 2002, p.1) Para que esse aprendizado
acontega, ¢ preciso ter contato com a variedade textual que o possibilite. Desse modo, os
pesquisadores compreendem que a consciéncia sobre a diversidade textual por parte do aluno
resultara na producgdo escrita ndo de textos “em geral”, mas de textos em funcao de contextos
particulares de socializagdo/comunicagdo. Ainda sobre isso, os PCN sinalizam que “a
diversidade ndo deve contemplar apenas a selecao dos textos; deve contemplar, também, a
diversidade que acompanha a recepcao a que os diversos textos sao submetidos nas praticas
sociais de leitura” (Brasil, 1998, p.26).

Outros aspectos a serem elencados no presente trabalho dizem respeito a “aprendizagem
precoce”, que ¢ defendida pelo argumento de que o aprendizado da produgao escrita ¢ complexo
e lento, o qual demanda capacidades que devem ser exercitadas durante o periodo de

escolarizagdo. Por conta disso, quanto mais cedo o sujeito ter acesso a textos variados e suas
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especificidades, respeitando as gradacdes e as etapas escolares, mais sera a familiaridade dos
alunos com as praticas de escrita e mais facil sera este processo.

Ja a “abordagem em espiral” direciona o agir do professor em relacao aos textos a serem
trabalhados com os alunos. Este direcionamento contesta o ensino linear dos géneros, agrupados
por caracteristicas que sdo comuns a todos, pelo contrario, o intuito ¢ trabalhar textos de grupos
de tipos textuais diferentes para depois voltar a um tipo ja estudado. Ou seja, “ao invés de seguir
uma linha reta que vai de um texto a outro, propomos uma progressao em curva, distanciando-
nos gradualmente do ensinado para voltarmos a aborda-lo mais tarde, a partir de uma dimensao
ou de uma perspectiva distinta (Pasquier; Dolz, 2002, p.3).

Somado a isso, a “abordagem descendente” também ¢ elencada, uma vez que propde
um direcionamento metodoldgico diferente da tradigdo. A conduta direciona o trabalho com o
texto de uma perspectiva macro para micro, das estruturas maiores, da totalidade do texto para
as unidades menores, as frases, as palavras, as letras. Essa perspectiva, em juncdo com a
abordagem em espiral, proporciona uma experiéncia educacional distante da reproducao, visto
que € necessario analisar as unidades e as fungdes de cada uma na totalidade textual. A esse
respeito, Bronckart (2008) defende a importancia de adotar o

Modelo de analise descendente da atividade linguageira desenvolvida em discurso
dialégico. Essa analise deve focalizar, primeiro, as condi¢des e os processos de
interacdo social [...], depois deve tratar da estrutura global dos discursos que
semiotizam as interagdes, por fim, deve voltar-se para os niveis encaixados dos signos

nesses discursos: partes de textos, estruturas semantico-sintaticas, unidades minimas
ou palavras (Bronckart, 2008, p. 76).

Nesse sentido, o trabalho de ensino da escrita tem a finalidade ndo apenas de apresentar
um codigo linguistico ou um modelo de texto ao aluno, mas também promover praticas de
letramento que contribuam para o seu desenvolvimento critico, para a consciéncia pratica
perante as diversas situagdes cotidianas. A vista disso, Soares (2006, p. 18 apud Oliveira; Melo,
2016, p. 11) define letramento como “estado ou condi¢dao de quem exerce as praticas sociais de
leitura e de escrita, de quem participa de eventos em que a escrita € parte integrante da interagao
entre pessoas”. Ou seja, € uma abordagem em que sao aprofundadas as capacidades leitoras e
de escrita, uma vez que o objetivo ndo é apenas decodificar a lingua, mas saber interpretar e
agir com dominio desta nas mais variadas situagdes, como ¢ o caso da redacdo do ENEM em
que sao requeridos dos alunos tanto habilidades de analise e defesa de um posicionamento em
relagdo a um tema quanto a adequagdo da escrita a determinado tipo de texto.

Ainda sobre isso, ha nomenclaturas mais especificas que abarcam as caracteristicas do

exemplo acima. Segundo Jr e Faria (2019), o termo letramento civico € usado para dar foco na
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“participacdo do individuo sobre o mundo através de seu reconhecimento enquanto agente
social, capaz de atuar nos processos politicos e sociais e desenvolvendo uma postura critica e
reflexiva na participagdo cidada” (Jr, Faria, 2019, p. 201). Essa jun¢do entre ensino e
consciéncia civica ¢ possivel através da proposicdo de praticas de linguagem que sejam
significativas para os estudantes, seja por meio de textos de seu cotidiano ou textos que, de certa
forma, irdo desempenhar significativa importancia em fases futuras de suas vidas.

Dessa forma, o trabalho com os géneros faz-se fundamental no processo de ensino de
lingua na escola por promover o contato com um numero diversificado de textos. Funcionam,
pois, como ferramenta importante no processo, pois auxiliam no estabelecimento de
significagdes das atividades de linguagem, no comportamento, seja linguistico ou praxeologico,
que o momento exige. Para tanto, foram elaboradas ferramentas didaticas que auxiliam no
trabalho com esta vasta gama de géneros.

Com tal propdsito, o uso das sequéncias didaticas ¢ uma possibilidade que proporciona
ao professor um meio de trabalhar varios aspectos de um mesmo género ja que “uma sequéncia
didatica ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011, p.82). Assim, essa
ferramenta configura-se como uma sequéncia de atividades que tem por objetivo abordar
aspectos relativos a um género para que os alunos sejam capazes de identificar e produzir esse
texto ao final das atividades.

De acordo com Bronckart (2015), as sequéncias tém o objetivo principal de elucidar
dois aspectos para os alunos: torna-los conscientes de que existem textos que correspondem a
situagdes de interacao distintas e torna-los, também, munidos de conhecimentos que propiciem
a escolha de “modelos de géneros pertinentes para uma atividade °‘linguageira’ dada”
(Bronckart, 2015, p. 40); atrelado a isso, o contato com 0s textos proporciona o trabalho e a
identificacdo de caracteristicas a respeito da constituicdo formal dos géneros. Os alunos estao,
entdo, em contato com especificidades que focalizam “o dominio técnico de subconjuntos de
processos de estruturagdo dos textos” (Bronckart, 2015, p. 40). Tem-se, dessa forma, uma
ferramenta que aborda tanto aspectos do campo dos processos de expressao quanto do processo
de estruturagdo de um texto, entretanto, o segundo esta em fungdo do primeiro.

A sequéncia didatica, como explicam Dolz e Gagnon (2015, p. 42), subdivide-se em
modulos nos quais sdo selecionadas, a partir de um estudo prévio do modelo do género
abordado, as caracteristicas pertinentes que serdo trabalhadas em cada etapa da sequéncia. Esse
momento de apuracdo das nuances para a composi¢ao do plano de trabalho se constitui como

um estudo das especificidades particulares de cada tipo de texto e, a partir disso, a selecdo e
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composi¢do da sequéncia reunindo os aspectos pertinentes aos objetivos de ensino naquele
momento. Bronckart (2010), a esse respeito, explica que esse plano ¢ previamente elaborado,
pois “reune os conhecimentos tedricos disponiveis sobre esse género, seleciona-os e os
transpde” (Bronckart, 2010, p. 171), de forma mais especifica, facilita a adaptacdo das
especificidades deste ao contexto didatico de ensino.

Para o uso efetivo desta ferramenta, ha um modelo de abordagem a ser seguido, pois as
sequéncias didaticas sdo subdivididas em quatro momentos: “apresentacdo da situacao de
produgdo, a producdo inicial, os modulos e a producdo final” (Dolz; Gagnon, 2015, p. 26),
sendo que, em cada etapa, ha um objetivo intrinseco. [lustrativamente, abaixo se pode observar

o esquema proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004):

Esquema 2: Sequéncia didatica

Apresentagio da Produgido Produgio final
situagio Inicial

Fonte: (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004, p. 98)

De forma mais especifica, a apresentacao da situagdo consiste em expor para a turma o
plano de estudo do género selecionado. Os alunos sabem, neste momento, qual a motivagao
para estudarem aquele tipo de texto, onde ele circula, com que finalidade, quem sao as pessoas
que o utilizam, ou seja, eles t€ém acesso ao projeto de produgdo do género, além de discutir o
tema proposto na atividade.

A producao inicial ¢ o momento em que os alunos, j& cientes do projeto em que se situa
a sequéncia de atividades, produzem o primeiro texto. Nesta etapa, os discentes utilizam seus
conhecimentos prévios para a produgdo do texto e esta serve de diagnostico para o professor ter
dimensdo dos conhecimentos da turma acerca do género proposto.

Assim, com o panorama em maos ¢ 0s objetivos anteriormente tracados, cada etapa a
ser trabalhada ¢ organizada em modulos, os quais serdo dispostos de acordo com o
planejamento de ensino do professor. Nao hd um niimero maximo de modulos na sequéncia, o
intuito ¢ adaptar esse momento as demandas anteriormente detectadas, conduzindo os alunos a

construirem/ampliarem os conhecimentos (Pasquier; Dolz, 2002) acerca de um texto para,
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entdo, propor a producdo final. Os médulos sdo, portanto, pautados na primazia de vencer
dificuldades diagnosticadas na produgao inicial.

Na ultima etapa da sequéncia, proporciona-se a producao final do género proposto
inicialmente. Nessa conjuntura, o professor avalia, a partir da producdo inicial, o
desenvolvimento das capacidades de producdo do género em questdo por parte do aluno. A
etapa final de trabalho com o texto e também as anteriores, em medidas diferentes, abarcam a
utilizacdo de mecanismos que regem este processo produtivo e auxiliam na superagao de
inconsisténcias. Por conta disso, Pasquier e Dolz (2002) advogam acerca da regulacdo interna
e externa das produgdes, a qual consiste na “ado¢do por parte do aluno produtor de um texto de
um ponto de vista critico sobre sua propria atividade a fim de controlar o conjunto de problemas
de escrita” (Pasquier; Dolz, 2002, p. 7), tais como adequar o projeto de texto aos
direcionamentos do professor, eleger o tipo de discurso pertinente ao género, escolher o tema
do texto, entre outros.

Tal instrumento desenvolve-se sob dois panoramas: o externo e o interno. A perspectiva
externa dialoga com os direcionamentos docentes para as atividades, também chamadas de lista
de controle. Esse instrumento

[...] elenca, em forma de notas, os aspectos lingiiisticos que vai descobrindo durante
as atividades de aprendizagem e que podem ajudé-lo [o aluno], como uma espécie de
memoria externa (agenda), na escrita de um novo texto. Gragas a regulacdo externa

da lista de controle, os alunos centram sua atengdo em alguns problemas de escrita
que desconheciam antes do ensino (Pasquier; Dolz, 2002, p. 7).

A regulagdo externa aponta, entdo, para aspectos antes despercebidos ou tratados com
menos &énfase na produgdo textual. Sob esse novo paradigma, os alunos tornam-se mais
conscientes dos mecanismos que envolvem um texto, o que influencia na reescrita destes,
tornando-os mais proximos de seus exemplares, além de, nesse sentido, a regulacdo externa
converter-se “progressivamente, num instrumento de regulacdo interna, quando o aluno se
apropria das habilidades necessarias a produg@o de um género textual e ja ndo necessita da ajuda
exterior da lista de controle” (Pasquier; Dolz, 2002, p. 7).

No trabalho aqui apresentado, o principio de organicidade e sequencialidade da
sequéncia didatica ¢ seguido, mesmo que as circunstdncias ndo possibilitem que esse
mecanismo seja aplicado de forma fidedigna ao que ¢ proposto e ilustrado por Dolz, Noverraz
& Schneuwly (2004). Tal afirmagao ¢ possivel, visto que o curso ¢ voltado para o texto de
avaliacdo da redacdo do ENEM e possibilita o trabalho mais compartimentado das
especificidades que o compdem, quais as caracteristicas destas, como elas influem no sentido

geral do texto, questdes as quais sdo importantes para a familiarizagdo e o entendimento da
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estrutura composicional e semantica do texto estudado. Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004)
pontuam que, com a proposicao das sequéncias didaticas, “a inten¢do nao ¢ a de pedir aos
professores que realizem todas as sequéncias e na sua integralidade, mas de levé-los a
apropriarem-se, progressivamente, da proposta” (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004, p. 128).

Outra caracteristica manifestada pelos dados da pesquisa ¢ a forma como a professora-
estagiaria aborda os conhecimentos ja trabalhados por meio de textos variados para, entao, dar
prosseguimento a sequéncia de atividades. Tal movimento ¢ caracterizado pela abordagem em
espiral, a qual “remete a um ensino da diversidade textual a cada nivel. O que varia de um nivel
para o outro sdo os objetivos limitados a serem atingidos [...]: as dimensdes trabalhadas, a
complexidade dos conteudos e as exigéncias quanto ao tamanho e o acabamento do texto”
(Dolz, Schneuwly & Haller, 2004, p. 124).

Ademais, como sublinhado, a reescrita figura o processo de producao e adequagao dos
géneros. Dessa forma, constata-se que esse procedimento estd ligado a analise linguistica, uma

Vvez que esta

[...] surge como alternativa complementar as praticas de leitura ¢ produgdo de texto,
dado que possibilitaria a reflexdo consciente sobre fendmenos gramaticais e textuais-
discursivos que perpassam os usos linguisticos, seja no momento de ler/escutar, de
produzir textos ou de refletir esses mesmos usos da lingua (Mendonga, 2006, p. 204).

Nesse panorama, a analise linguistica configura-se como um mecanismo de
entendimento das especificidades do texto com o qual se tem contato, seja ele oral ou escrito, e
propicia o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre ele, sobre os elementos que o
compdem e sobre as significagdes estabelecidas entre eles, o que gera a ampliagdo das
“capacidades linguistico-discursivas na produc¢ao de enunciados que atendam a diferentes
situagoes de interacao” (Costa-Hiibes, 2017, p. 273). No contexto de ensino de escrita aqui
investigado, esse movimento acontece tanto ao analisar e refletir sobre as caracteristicas do
texto estudado quanto ao observar, por exemplo, as indicacdes de adequagdes feitas pela
professora-estagiaria nas produgdes dos alunos.

No cenario descrito, para que as regulagdes acima mencionadas sejam proficuas, os
alunos analisam as necessidades de adequagdo a partir das listas de controle e, identificadas as
dimensdes descontextualizadas, a etapa de reescrita contempla a reelaboracdo textual. Fiad
(2006) ressalta, entretanto, que “para se realizar a reescrita, alguma analise linguistica ¢ feita.
Ou seja, uma nao equivale a outra, mas podemos dizer que a reescrita pode proporcionar a
analise linguistica, assim como a analise linguistica de um texto de aluno podera fazer ver a

necessidade da reescrita” (Fiad, 2006, p. 7-8).
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A autora defende que a reescrita ¢ instrumento que deve ser ensinado da mesma forma
que a escrita no sentido de ser uma atividade que existe, também, como pratica social, uma vez
que ¢ utilizada “nao s6 na escrita dos autores consagrados da literatura, mas também em préaticas
de escrita do cotidiano, como, por exemplo, nas edi¢des de jornais e revistas” (Fiad, 2006, p.
25). Ademais, Fiad (2006) contesta a concepcao de reescrita como corre¢ao apenas, explanando
que ha a dimensao de tornar o texto mais interessante e adequado ao objetivo pretendido. Logo,
no trabalho com este mecanismo, ¢ possivel acrescentar informagdes, enfatiza-las, adequar a
escrita aos leitores, ou seja, esmerilar o texto por meio dos recursos expressivos da lingua.

Dessa forma, ¢ possivel proporcionar ao alunado um ensino de lingua que seja
significativo e que os possibilite agir e interagir em seu meio e no mundo. Para isso, portanto,
€ necessario que os estudantes tenham acesso a um repertorio de géneros que vao intermediar
essas relagdes e possibilitar o acesso a contextos multiplos, adequando-se a cada situacdo, nao
sO na perspectiva da estrutura do texto, mas também de seu contetdo. Além disso, o contato e
o trabalho com maultiplos mecanismos de produgdo proporcionam a conscientizagdo €
internalizacao dos processos produtivos mais facilmente, contribuindo para a desmistificagao
da escrita como “dom” e a capacitagdo cada vez maior dos atores sociais para interagdes
proficuas nos mais variados contextos comunicativos.

A partir dessas reflexdes sobre o processo de escrita € seu ensino na escola, no préximo
capitulo, vamos explicitar qual o percurso metodologico proposto ao longo da pesquisa, até o

processo de analise dos dados gerados, com vistas ao cumprimento do objetivo proposto.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA A PESQUISA

Contemporaneamente, o trabalho docente tem sofrido ainda mais ataques através de
propostas de leis que afrontam o agir docente, como o projeto Escola Sem Partido®, por
exemplo. Além deste, outros projetos e propostas circulam socialmente com o intuito de
diminuir, desqualificar e atacar a docéncia. Dessa maneira, Noévoa (2017) aponta que “a
desprofissionalizagdo manifesta-se de maneiras muito distintas, incluindo niveis salariais
baixos e dificeis condi¢des nas escolas, bem como processos de intensificacdo do trabalho
docente por via de l6gicas de burocratizagao e de controle” (Novoa, 2017, p. 1109). Nesse
panorama, ¢ preciso desenvolver pesquisas que direcionem o olhar para a profissionalizagao do
trabalho docente com o intuito de destituir desta profissao a concepgdo de “sacerddcio”, de
profissionais que detém o “dom” (Machado, 2007) de ensinar. Tal proposi¢ao ancora-se no
pressuposto sinalizado por Bronckart (2009) em que advoga sobre a profissionalizacdo da
profissao docente. Ele sinaliza que

[...] para contribuir para a necessaria melhoria da qualidade e da eficacia das
formagdes, ¢ urgente, hoje, (re-)valorizar a profissdio do professor e essa
(re)valorizagdo requer que sejam conhecidas, compreendidas e clarificadas as

questdes que estdo em jogo, a significacdo e as condi¢des de realizagao desse “métier”
particular que ¢ o ensino (Bronckart, 2009, p.161).

A partir deste direcionamento — e por acreditarmos no trabalho docente como verdadeiro
trabalho — propusemo-nos a desenvolver esta pesquisa cujo foco principal foi a atividade
profissional docente. Para o desenho detalhado da pesquisa desenvolvida e aqui descrita,
abordaremos neste capitulo o percurso metodologico adotado. Como base tedrica, pautamo-
nos, como ja mencionado, principalmente, no Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart,
2006, 2010, Cristovao; Magalhdes, 2018) em didlogo com os pressupostos da Clinica da
Atividade (Clot, 2007, 2010) para investigar o trabalho docente em relacdo ao ensino da
producado escrita, cujo aporte tedrico assenta-se, sobretudo, em autores da Linguistica Aplicada
ao ensino.

Como guia das discussdes propostas e dos conhecimentos acionados, elencamos como
norteadora a seguinte questdo: como se configura o trabalho docente relativo ao ensino de
escrita em um curso de formagao para a participacdo no ENEM? A pergunta foi formulada com
o intuito de nortear a pesquisa para a observagdo das agcdes docentes em relagdo ao ensino de

escrita e, entdo, possibilitar o contato com as praticas de ensino de escrita em um ambiente de

3 Projeto de Lei do Senado n® 193, de 2016, de autoria do Senador Magno Malta (PL/ES).
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ensino fora da escola regular. Dessa forma, a investigacdo teve como objetivo: investigar a
configuragdo do trabalho docente de uma professora-estagidria relativo ao ensino de escrita em
um curso de formacao para a participacdo no ENEM.

Com o fito de atingir o objetivo enunciado acima e de responder, ou melhor, buscar uma
resposta para a questdo de investigacdo, a pesquisa foi desenvolvida por meio da imersdo como
mestranda pesquisadora na instituicdo nomeada como Cursos Populares para Concursos
(doravante CPC). Este curso ¢ administrado pela Prefeitura de Juiz de Fora, atendendo alunos
que estao em idade escolar ou que ja terminaram seus estudos com a finalidade de contribuir na
preparacgdo para a participagcdo em diversos concursos € provas, a nivel municipal, estadual e
federal. Além disso, o publico alvo deve estar cadastrado no CadUnico (Cadastro Unico para
Programas Sociais), gerenciado pelo Governo Federal, com o intuito de oferecer oportunidade
de estudo para a populacao mais vulneravel socioeconomicamente.

Ademais, sobre a natureza do estudo aqui descrito, a pesquisa por nés desenvolvida
caracteriza-se como “qualitativa de cunho interpretativista” (Silva, Botelho & Oliveira, 2021,
p. 580). Tal especificidade ¢ explicada pelo fato de haver uma pluralidade de possibilidade nas
acoOes dos atores sociais observados, ja que o homem interage por meio da linguagem e ¢
também desse modo que ele “interpreta e reinterpreta o mundo a sua volta, fazendo, assim, com
que ndo haja uma realidade unica” (Moita Lopes, 1994, p. 331). Dessa forma, entendemos que
mesmo que estejamos tratando do trabalho docente em um contexto que ¢ muito comum, o
ensino da escrita do texto da redagdo do ENEM, hd muitas variantes que influem na
particularizacao do agir da professora-estagiaria que foi acompanhada.

No proximo subcapitulo, abordaremos mais detalhadamente os aspectos relativos ao
local em que foram gerados os dados para anélise, aos participantes e as outras especificidades

no tocante a pesquisa aqui apresentada.

4.1. CPC - Cursos Populares para Concursos

Ao desenvolver uma pesquisa, tem-se contato com inumeros atores sociais € estes interagem e
atuam na construcdo dos dados gerados. Por conta disso, faz-se imprescindivel conhecer o
ambiente em que nos inserimos para a investigagdo em curso. Sob esse viés, o CPC ¢ um curso
gratuito oferecido pela prefeitura de Juiz de Fora para alunos, prioritariamente, de baixa renda,

uma vez que, como ja mencionado, eles precisam estar inscritos no CadUnico. Corroborando
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essa premissa, o site da prefeitura de Juiz de Fora* expde uma breve apresentacio do que ¢ o

curso e seus objetivos sociais. Assim, tem-se que
Os Cursos Populares para Concursos sdo uma iniciativa gratuita da Secretaria Especial
de Direitos Humanos (SEDH) da PJF, oferecidos sob a coordenacdo do Departamento
de Formacgao e Educagdo Permanente em Direitos Humanos (DFEPDH) da SEDH,
por meio dos quais se prevé a promogao de propostas educacionais de forma cidada.
Os cursinhos populares sdo iniciativas que visam a aumentar a educagdo no municipio,
além de serem uma oportunidade para quem nao conseguiu concluir os estudos e, com

isso, ampliar as possibilidades no mercado de trabalho (Prefeitura de Juiz de Fora,
2022).

Somado a isso, a nomenclatura e a organizagdo do curso sofreram alteragcdes com a
mudancga de gestdo municipal no ano de 2020. Até o presente ano, de acordo com o DECRETO
N.° 14.119 - de 1° de outubro de 2020°, o curso era denominado “Curso Preparatério para
Concursos” e oferecia as aulas apenas em sua sede, no centro da cidade de Juiz de Fora/MG.
Além disso, era gerido pela “Secretaria de Desenvolvimento Social — SDS, por meio do
Departamento de Formagao e Educacao Permanente — DFEP” (Juiz de Fora (MG), 2020).

Com a mudanga de gestdo, no ano de 2021, a entdo prefeita Margarida Salomao (PT)
assumiu seu cargo e propds alteracdes quanto a abrangéncia do projeto. Tal iniciativa tem
relacdo com o histdrico por lutas educacionais da prefeita, ja que ela ja ocupou cargos como
professora do curso de Letras da UFJF, instituicao na qual também foi reitora (1998 a 2006) e
implementou projetos e iniciativas para o fomento do ensino e da pesquisa. Além disso,
historicamente, o Partido dos Trabalhadores (PT) tem como pauta em suas gestdes o incentivo
a medidas que impulsionem o acesso a educagao por todos.

Em continuidade, a prefeita assinou 0 DECRETO N.° 14.531 - de 07 de maio de 20215,
no qual modificou o nome do curso para “Cursos Populares para Concursos” e estabeleceu outra
dinamica para a locacdo das turmas. Neste documento, ficou estabelecida politica de
descentralizacdo das vagas, ou seja, além do polo no centro da cidade, o curso passou a ofertar
vagas em outras institui¢cdes de ensino localizadas em diferentes areas da cidade de Juiz de Fora.
Em 2022, foram ofertadas vagas para o curso preparatdrio para o ENEM em cinco polos
diferentes: o polo localizado no centro da cidade e mais quatro distribuidos em escolas

municipais de diferentes areas de Juiz de Fora.

4 Informagoes retiradas do site: <https:// www.pjf.mg.gov.br/secretarias/sedh/cpc/index.php>. Acesso
em 18 de out. de 2022.
> Informagdes retiradas do site: <https:/www.pjf.mg.gov.br/e_atos/e_atos vis.php?id=78824>. Acesso
em 18 de out. de 2022.
6 Informagdes retiradas do site: < https://www.pjf.mg.gov.br/e_atos/e_atos_vis.php?id=84153>. Acesso
em 18 de out. de 2022.
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Outra mudanga ocorrida relaciona-se com a secretaria que gere o curso. Anteriormente
operado pela SDS (Secretaria de Desenvolvimento Social), a partir do decreto vigente, o CPC
passou a ser “vinculado ao Departamento de Formacao e Educacdo Permanente em Direitos
Humanos - DFEPDH da Secretaria Especial de Direitos Humanos — SEDH” (Juiz de Fora
(MQ), 2021).

No que concerne as possibilidades de estudo, a gama de cursos oferecidos contempla
desde a preparacao para os trés niveis do PISM (Programa de Ingresso Seletivo Misto) da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), para o ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) até para outros concursos que estejam com editais ativos. Ademais, as inscri¢des
acontecem todos os anos, hd divulgagdo publica para as vagas por meio de cartazes e anincios
em plataformas digitais, além de serem noticiadas em jornais da cidade com o objetivo de
atingir o maior numero de pessoas possivel.

Em continuidade, os profissionais que lecionam na institui¢do sdo professores da rede
municipal de ensino, os quais ocupam tanto cargos efetivos quanto contratados. Além destes
docentes, o curso também tem uma proposta de “ampliar e qualificar a experiéncia de formagao
de novos professores oriundos do Programa de Estagio Remunerado, visando seu
desenvolvimento em um processo de formacao permanente que o prepare para o mercado de
trabalho nas areas de educacdo, docéncia, gestdo e direitos humanos” (Juiz de Fora (MG),
2021). Nesse aspecto, além dos professores, ha também a presenca de estagiarios, em regime
de estagio remunerado, em sua maioria vinculados a UFJF, que experienciam a dindmica
educacional de organizagdo, planejamento e docéncia. O trabalho destes jovens professores-
estagiarios ¢ supervisionado por professores especialistas em cada uma das areas de
conhecimento que cada um esta inscrito. O papel assumido por esses supervisores ¢ o de
acompanbhar, orientar, produzir material com os estagiarios e, inclusive, acompanhar algumas
aulas ministradas pelos jovens profissionais.

A partir deste panorama geral, foi possivel entender melhor a dindmica geral da geracao
de dados desta pesquisa. Apods delimitarmos o objeto a ser pesquisado, iniciamos a procura por
instituigdes e profissionais que aceitassem participar da investigagdo. O CPC figurou como uma
possivel possibilidade, pois atendia a todas as especificacdes necessarias para tal, quais sejam:
(1) ter turmas de ensino de escrita de redacdo; (ii) dispor de profissionais dispostos a
participarem da investigacao e (iii) viabilizar o espago de aprendizagem para a minha inser¢ao
como pesquisadora durante a geracao de dados.

Sendo assim, foi feito contato com a profissional que lecionava e coordenava o nucleo

de redagdo do CPC, a qual se mostrou muito solicita ¢ empenhada em participar. Depois de
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uma reunido, via Google Meet, para a explicitagdo dos objetivos da pesquisa e elucidagdo de
davidas por parte da profissional sobre a proposta, ela concordou, juntamente com os gestores
da institui¢dao, com o desenvolvimento da investiga¢cdo nas turmas do curso. Entdo, ela explicou
a dinamica da despolarizagdo das turmas, indicando a possibilidade de acompanhamento das
aulas de preparagdo para o ENEM em turmas intensivas (com duragdo de 3 meses) em diferentes
polos, as quais se iniciariam no més de agosto de 2022. Esse movimento corrobora o que o
artigo 4° do decreto de 2021 especifica em seu inciso III: “ampliar parcerias com institui¢des
de ensino, pesquisa e extensdo visando aprofundar experiéncias na producgdo, gestdo e difusdo
do conhecimento” (Juiz de Fora (MG), 2021, p. 1).

Nesse cenario, por conta de questdes logisticas, dois polos foram selecionados para
terem suas aulas de redagdo acompanhadas por mim. Os dois po6los situavam-se
proximos, um na zona oeste e outro na zona sul da cidade de Juiz de Fora, estavam a uma
distancia de 2,21 km: a escola A situava-se na regido oeste ¢ a escola B na sul. Outra
convergéncia se refere ao fato de que as instituigdes estavam inseridas em pontos nos quais a
populagdo tinha perfil socioecondmico parecido, em que muitas pessoas, pela necessidade de
empregar-se, abandonaram a escola ou concluiram somente o ensino médio. As turmas,
portanto, eram heterogéneas e tinham alunos tanto em idade escolar ou que terminaram o ensino
médio recentemente, quanto pessoas que passaram muitos anos longe dos bancos da escola e
da frequéncia em aulas. Nesse sentido, devido as caracteristicas laborais da populacao dos
bairros, as aulas eram ministradas a noite. O horario estabelecido para o funcionamento das
salas do curso era das 18h30min as 21h50min, de segunda a sexta-feira. Por conta disso, a grade
de disciplinas ministradas era dividida de modo que, a cada dia, dois professores-estagidrios de
disciplinas diferentes lecionassem nessas turmas.

Ao definir, entdo, os polos para a possivel geragdo dos dados, foi 0 momento de procurar
e propor a participacao por parte da professora-estagidria responsavel por lecionar neles. A
mesma professora-estagiaria era responsavel pela disciplina de redagdo nas escolas A e B, por
isso, foi possivel estar em mais de um local para as observagdes. Assim, o processo de
explanagdo da proposta de pesquisa se repetiu: marcamos uma reuniao, também, via Google
Meet e estabelecemos didlogo com a profissional, expondo nosso objetivo de pesquisa, a
abordagem pretendida e elucidando qualquer duvida que pudesse surgir. Ela aceitou fazer parte
do estudo e cedeu espago em sua sala de aula para que eu pudesse realizar as observagdes como
mestranda pesquisadora.

Esta professora-estagiaria tem formagao em Letras/Portugués pela UFJF e, no periodo

da geragdo dos dados, estava cursando sua segunda habilitacio em Inglés na mesma
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universidade e faculdade. A profissional comegou a integrar o grupo de professores-estagiarios
do CPC durante o periodo de restricao de socializagdo da pandemia de covid-19, em que as
aulas eram lecionadas de forma remota. Por conta disso, seu contato presencial com alunos
aconteceu no ano de 2022, nas turmas nas quais ela trabalhava com redag¢do nos polos
supracitados. Segundo a professora-estagiaria, sua experiéncia como docente teve inicio no
CPC, sendo que ela ainda ndo trabalhara em outras redes de ensino ou em escolas de ensino
regular.

Como ocupava a posicdo de estagidria, o trabalho por ela desempenhado era
supervisionado por um docente formado e com vinculo empregaticio na rede municipal de
ensino. Sua supervisora era professora efetiva na rede municipal de ensino de Juiz de Fora e
lecionava também na rede estadual de ensino, figurando uma jornada de trabalho exaustiva, ja
que tinha que estar em duas escolas pelo menos quatro dias da semana. Além disso, a
supervisora era mestre pelo programa PROFLETRAS (Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Federal de Juiz de Fora), concluido no ano de 2018.

Esta profissional tinha professores-estagiarios da area de linguagem que exerciam
atividades relativas ao ensino de reda¢do sob sua supervisdo. Nesse sentido, eles eram
orientados por ela na elaboracdo de materiais, na confec¢ao de planos de aula, na corregao de
textos e no exercicio da docéncia. Ou seja, todas as atividades relativas ao trabalho do professor
eram desempenhadas pelos professores-estagiarios e supervisionadas pelos docentes
responsaveis de cada area de conhecimento a qual se filiavam.

Por conseguinte, com o consentimento da professora-estagiaria, demos prosseguimento
aos tramites relacionados a interposicao de projeto para aprovagdo da presente pesquisa no
ambito do Comité de Etica. Foi recolhida a assinatura da professora-estagiaria referente ao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, bem como Declaracao de Infraestrutura do CPC
para a realizacdo da pesquisa e a Declaracdo de Sigilo, motivo pelo qual os nomes de todos os
participantes e pessoas citadas nesta pesquisa foram trocados com o intuito de preservar suas
identidades. Ap6s a submissdo de toda a documentacao somada do projeto detalhado, a proposta
foi aprovada e esta registrada sob a seguinte identificacdo: CAAE:60671822.7.0000.5147,
parecer numero: 5.737.806.

Sob tal perspectiva, no més de setembro de 2022 iniciaram-se as observagdes. O periodo
de geracdo de dados contemplou desde o més de setembro até a primeira metade do més de
novembro. Esse recorte temporal aconteceu por dois motivos: (i) as turmas observadas eram na
modalidade intensiva, visto que foram organizadas para iniciarem no segundo semestre de

2022; (i1) a prova do ENEM aconteceu nos dias 13 e 20 de novembro de 2022, sendo que a
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redacao foi aplicada no primeiro dia de prova. Nessa conjuntura, inserimo-nos nas aulas nesse
momento mais intenso de preparagdo para a participacdo na prova, o qual, possivelmente,
também proporcionaria mais situagdes de observacao para a geragao de dados.

Ademais, ¢ importante pontuar que, devido a pandemia de covid-19 e as medidas de
contencao da doenga, a partir do fechamento dos estabelecimentos de ensino e comércio em
2020, foi somente em 2022 que as aulas do CPC foram retomadas presencialmente. Nesse
contexto, a populagdo passava por uma crise econdmica, visto que muitos haviam perdido seus
empregos no periodo da pandemia e estavam retomando suas atividades e empregos. Além
disso, o ensino superior passava por um momento de severos ataques oriundos de parte da
sociedade e de gestores politicos, inflamando um olhar de desprestigio sobre as institui¢des
publicas de ensino superior, fato que desencorajava os alunos a prestarem provas de ingresso
em universidades.

Assim, sob esse contexto, para a obtencdo de dados para analise, imergi nas aulas de
redagdo das duas escolas, A e B. Todas as quartas e sextas, a professora-estagiaria lecionava
nos dois ultimos horarios a disciplina de redagao, sendo na escola A as quartas-feiras e na escola
B as sextas-feiras. Nessa situa¢do de pesquisa, utilizei um caderno no qual anotava tudo o que
acontecia em sala, figurando como um Diario de campo. Além disso, eu estabelecia conversas
com a docente-estagidria antes e depois das aulas com o intuito de dialogar sobre a pratica em
sala e sobre outros aspectos que incidiam sobre a pratica em sala de aula. Todas as conversas e
aulas acompanhadas por mim foram registradas no Didrio de campo para fins de analise desta
pesquisa, as conversas foram também gravadas em audio, posteriormente foram transcritas e
analisadas. Ao total, foram dez aulas anotadas no Diério de campo com informagdes tanto das
aulas em si quanto sobre topicos, que julguei importantes para a pesquisa, 0s quais também
registrel no didrio para contextualizar e entender as agdes da professora-estagiaria em sala de
aula. Somado a isso, transcrevi cinco conversas, que variaram entre 30 minutos e 1 hora e 30
minutos, em que faldvamos sobre questdes relativas as turmas e aos questionamentos que eu
fazia a ela com o objetivo de entender suas praticas em aula.

Diante do exposto, ¢ possivel ter um panorama do l6cus e das especificidades de cada
ator envolvido na pesquisa aqui descrita. Na sequéncia, abordaremos mais especificamente
aspectos relativos a geragdo e a analise dos dados, com as observacdes das aulas e registros no

Diario de campo.
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4.2. Geraciao e procedimentos de analise dos dados gerados

Como explicitado, para a obten¢do da analise dos dados e dos resultados desta pesquisa
para o alcance do titulo de mestre, apresentamos o percurso de estudo e observag¢ao dos dados
gerados no acompanhamento das aulas da professora-estagiaria, a saber, o Didrio de campo, a
partir de trés categorias eleitas de acordo com a recorréncia nos dados (Magalhaes; Garcia-Reis,
2022; Magalhaes; Callian; Cabette, 2020), sdo elas: “interacdo com os alunos”, “formagao e
experiéncia” e “planejamento”. Além disso, ha também a conversa sobre o trabalho realizado
com a professora-estagiria no intuito de promover o didlogo sobre o seu trabalho (Clot, 2010),
com o objetivo de compreendermos o trabalho por meio da conscientizagao e reflexdo sobre a
pratica em sala de aula realizadas pela professora-estagiaria.

A vista disso, os Didrios de campo sdo mecanismos de geracao e analise de dados que
tém um viés qualitativo, ou seja, s20 mecanismos que propiciam o contato e a analise de nuances
que extrapolam situacdes contaveis. A esse respeito, Zaccarelli e Godoy (2010), baseados nos
estudos de Alaszewski (2006), apontam que “diario ‘€ um documento criado por um individuo
que mantém ou manteve um registro regular, pessoal e contemporaneo’” (Alaszewski, 2006, p.
1 apud Zaccarelli; Godoy, 2010, p. 551).

Somado a isso, os autores elencam quatro aspectos constituintes do diario. Sao eles:

a) a regularidade do registro: uma sequéncia de entradas regulares durante um periodo
de tempo;

b) ser pessoal: feito por um individuo identificavel;

¢) ser contemporaneo: os registros sdo feitos no momento ou perto o suficiente do
momento em que os eventos ou atividades ocorreram; e

d) ser um registro propriamente dito: os apontamentos gravam o que o individuo
considera relevante e importante ¢ podem incluir o relato de eventos, atividades,
interagdes, impressdes e sentimentos (Zaccarelli; Godoy, 2010, p. 551).

E possivel, por meio deste instrumento, registrar, ter acesso a detalhamentos de
situacdes que possibilitam o contato com a exposicao das agdes de um trabalhador, ter acesso
a relatos de suas acdes, de suas estratégias. Esses dados propiciam uma interpretacdo e uma
analise que ¢ mais fidedigna ao contexto em que foram gerados e proporcionam a oportunidade
de uma maior proximidade com situacdes reais de produgdo, influenciando nos aspectos
analiticos e em conclusdes cada vez mais proximas da realidade analisada.

Outro mecanismo utilizado na pesquisa ¢ a conversa com o trabalhador (Clot, 2010).
Nesse sentido, esse instrumento foi utilizado com o intuido de, por meio da linguagem,

desenvolver didlogos com a trabalhadora sobre sua pratica e, assim, acessar informagdes que
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apenas ela pode externar por serem de natureza subjetiva, visto que o didlogo “estd sempre
repleto de possibilidades nao realizadas” (Clot, 2010, p. 230). Ao questiona-la sobre as
situagdes ocorridas em sala de aula, tal movimento aciona pensamentos e reflexdes que antes
ndo eram acessados em suas praticas habituais. Todavia, ao ter contato com outro sujeito, no
caso eu como mestranda pesquisadora, e ser indagada sobre suas agdes, a trabalhadora passa a
pensar sobre o que faz, passa a racionalizar seu trabalho, mais precisamente “o sujeito observa,
agora, seu gesto com os olhos de outro” (Clot, 2010, p. 265).

No caso da pesquisa proposta, as perguntas foram compostas a partir da observagao das
acdes da docente em situacdo de trabalho em sala de aula e das situagdes que permeavam o
contexto de trabalho em que ela se encontrava. Eu, inserida no cotidiano das aulas de redagao
nos polos acima mencionados, descrevi no Diario de campo as conversas, antes e depois das
aulas — pois chegava minutos antes do inicio das aulas e a professora-estagiaria ja estava na
instituigdo’ — e também o agir da professora-estagiaria em contexto de aula. Nessas conversas,
questdes relativas a essa agdo docente foram postas e, através das respostas e das interagdes
entre mim e a professora-estagiaria, outras especificidades do trabalho dela foram reveladas.

Apobs essas conversas e os didlogos frequentemente travados com a professora-
estagiaria, eu também adotei a pratica de elaborar uma interpretacdo e anotagdes no Didrio de
campo referentes a essas interagcdes. Elaboramos, entao, dois tipos de Diario: um destinado ao
registro das observacdes das aulas e das acdes docentes assistidas e um outro destinado as
reflexdes a partir das conversas empreendidas ao longo do periodo em que acompanhei o
trabalho no CPC. Trechos diferentes do Didrio, além de excertos dos dialogos, serdo
apresentados e analisados em capitulo posterior.

Como ja enunciado neste capitulo, o objeto de pesquisa enfocado ¢ o trabalho docente
no ensino da produgao escrita no contexto do curso popular para concursos. As categorias que
serdo usadas como norte para a andlise foram elencadas a partir da observagdo dos dados do
Diario de campo e das transcricdes das conversas empreendidas antes e depois de algumas
aulas, ou seja, apos a geragdo, no momento ja de analise de todos os dados. E importante
salientar que ndo era uma regra haver esse tipo de interagdo antes e depois de todas as aulas

acompanhadas, mas havia uma prevaléncia nos momentos em que questdes relacionadas ao

7 A professora-estagiaria explicou-me que havia um combinado entre todos os estagiarios que se referia
a fazerem duplas para cada dia da semana. De forma mais exata, dois professores-estagiarios lecionavam
por dia nas turmas, logo eles sempre chegavam juntos e iam embora juntos como forma de respaldo e
protecdo, haja vista que o horario das aulas era no periodo noturno.
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trabalho da professora-estagiaria a incomodavam ou havia algo que chamara minha ateng¢do em
sua pratica.

Ao gerarmos os dados, tinhamos como norteadoras as dimensdes j& mencionadas no
capitulo 2 (Trabalho e trabalho docente) desta dissertagdo, a saber: trabalho prescrito,
planificado, realizado e real. Tal hipdtese foi formulada a partir do entendimento de que estas
dimensdes emergiriam da observacao de varios aspectos que sao diferentes, mas compoem algo
maior: a constitui¢do do trabalho docente.

De forma elucidativa, ao abordar a dimensao do trabalho prescrito, tem-se a analise de
textos que prescrevem o trabalho do professor, os chamados “documentos do entorno-
precedente ao agir” (Bronckart, 2008), que direcionam e guiam as escolhas e o modo de agir
em sala. Ou seja, o trabalho prescrito € “um conjunto de normas e regras, textos, programas e
procedimentos que regulam as agdes” (Machado, 2009, p. 80). Mais ainda, Alves (2015, p. 14)
acrescenta a reflexdo, a qual explana que “a prescri¢do ¢é, por assim dizer, imposta ao
trabalhador; em primeira instancia ela ¢ exterior, determina e impde exigéncias a atividade;
mas, a0 mesmo tempo ela ¢ uma baliza indispensavel para que o trabalhador possa agir”.

A dimensdo elencada, na pesquisa aqui apresentada, refere-se aos documentos que
orientam o ensino do texto da redacao do ENEM, uma vez que o CPC segue os direcionamentos
dos editais dos exames para os quais os alunos se inscrevem. Seguindo essa premissa, 0s
documentos que guiaram o trabalho da professora-estagiaria eram aqueles divulgados no edital
anual do ENEM: matriz de referéncia do ENEM, cartilha do estudante e grade de correcao do
ENEM, disponiveis para consulta no site do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira).® Ademais, as prescri¢des, além de nortearem a acdo do docente,
figuram também como constitutivas deste agir.

Nessa conjectura, o direcionamento da prescricdo apenas nao ¢ o suficiente para a
obtengdo de agdes concretas em sala de aula. E, antes, necessario transpor essas orientagdes
para que se tenha um agir planejado. Logo, a segunda dimensdo relevante neste estudo
caracteriza-se como trabalho planificado. Machado (2009, p. 81) conceitua que os textos
planificados “explicitam o conjunto de tarefas, seus objetivos, suas condi¢des materiais € a
forma de desenvolvimento das a¢des projetadas pelo proprio trabalhador para atingir seus
objetivos [...]”. Sdo, dessa forma, os textos produzidos pela professora-estagiaria, a partir das
prescri¢des, para atingir o objetivo maior da disciplina: ensinar a escrita do texto dissertativo-

argumentativo.

8 Ver mais detalhes em https://www.gov.br/inep/pt-br.
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O atravessamento desta dimensao nesta pesquisa dar-se-a pelos textos produzidos pela
propria professora-estagiaria: os cronogramas, planejamentos, anotagdes que guiavam o agir
docente no conjunto das aulas. Para sua elabora¢do, a docente considerava o tempo disponivel,
o horario de cada uma das aulas, os objetivos a serem atingidos, o perfil dos alunos
matriculados, a frequéncia desses alunos as aulas, as atividades j& feitas e entregues para
corre¢do, entre outros aspectos que elencamos com a pesquisa por meio do Diario e das
conversas empreendidas com a trabalhadora.

Ap6s tragar os objetivos a serem atingidos, guiados por textos que direcionam o agir
docente, sucede-se o trabalho realizado. Esta dimensao explica-se como “[...] conjunto de agdes
efetivamente realizadas”, segundo Machado (2009, p. 80). E uma face do trabalho que se refere
exatamente a forma como o docente age em situagdo de trabalho, como se porta em sala, como
explica os contetidos, como administra os alunos, ou seja, toda a agdo de ensino em si. A
dimensao do trabalho realizado foi analisada através das minhas anotag¢des acerca do trabalho
da professora-estagiaria em situagdo de imersdo na sala de aula. Isso porque no Diario de campo
estdo escritos como cada atividade foi conduzida, as circunstancias de cada momento € as
formas de abordagem que foram usadas durante a agao docente.

O trabalho real constitui a quarta dimensao do agir docente a partir da qual o trabalho
pode ser analisado. Este aspecto ¢ o mais subjetivo e o que s6 € possivel acessar através dos
dialogos com os trabalhadores (Clot, 2010). Sob tal premissa, “[...] o trabalho real ¢ constituido
de um fluxo continuo de atividades submetido a uma pluralidade de determinagdes ¢ que a
identificacdo de unidades de acdo no quadro desse fluxo s6 pode provir de um trabalho de
interpretacdo da atividade concretizada pelas produgdes linguageiras” (Bronckart, 2008, p.177).
O docente, entdo, através da verbalizagao de suas agoes, reflete e conscientiza-se sobre o que
fez, o que ndo fez, o que ndo queria fazer e fez, ou seja, reflete acerca de tudo que envolve a
acao didatica. Logo, o trabalho real ndo pode ser observado, ele s6 ¢ externalizado por quem
executou a agdo e sabe subjetivamente quais as reflexdes e intengdes possiveis.

Sob tal perspectiva, ao conceber o agir docente e entender suas nuances, o didlogo € o
mecanismo que possibilita a reflexao que pode gerar a conscientizacao € a melhor compreensao
do trabalho. Clot (2007) alerta que ¢ através do didlogo com os trabalhadores que o real escapa,
visto que ao dialogar, ao usar a linguagem para externar algo, o homem nao mostra o que ele
realmente ¢ para os outros que o escutam, mas sim para ele mesmo e ¢ por meio da linguagem
que se propicia esta nova visao. Assim, foi por meio das conversas com a professora-estagiaria
que pudemos acessar inimeras questdes que atravessam o seu agir, como trataremos na analise

empreendida. No entanto, como ndo foram utilizados métodos especificos da Clinica da
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Atividade, ndo vamos considerar as transcricdes dos didlogos como acesso ao trabalho real,
somente dados das interagdes sobre a dimensao mais subjetiva do trabalho da professora-
estagiaria.

Ap6s o periodo de geracdo de dados e transcri¢ao das conversas, passamos a observa-
los mais diretamente. A partir deste movimento, a recorréncia de algumas especificidades se
fez latente e redefinimos a forma como organizariamos a analise. A escolha por categorias se
deu pelo fato de haver recorréncias de situacdes que poderiam ser agrupadas em trés macro
grupos: (i) “interagdo com os alunos”, pelo motivo de existirem questdes acerca da relagdo entre
a professora-estagidria e os alunos; e entre alunos e alunos. Tais questdes sdo relativas a
assiduidade em aula, realizagdo de atividades e sentimento de pertencimento a um grupo. (2)
“formacgao e experiéncia”, pelo fato de a professora-estagiaria ser inexperiente, ja que o CPC ¢
sua primeira experiéncia profissional e haver a relagdo desta com uma supervisora que, ao
contrario, ¢ muito experiente. Esse fato fazia com que a professora-estagiaria, por vezes, se
comparasse a supervisora e se espelhasse nas praticas daquela ao formular seu proprio agir
docente, figurando como um contato que propiciou a formagao dela como profissional docente.
E (3) “planejamento”, pelo fato de a professora-estagiaria, por inimeros motivos, ter que refazer
ou fazer multiplos planejamentos de suas aulas a depender de fatores como horario disponivel
para lecionar, presenc¢a de alunos, feriados, entre outros motivos.

Apos a divisdo das categorias de analise, ancoramo-nos nos aportes tedricos doravante
mencionados nos capitulos 2, 3 e 4 para, entdo, construirmos o capitulo de analise. Estes
pressupostos convergem com os dados gerados em campo no sentido de direcionarem para a
obteng¢ao de respostas sobre como se caracteriza o trabalho docente da professora-estagiaria.

Portanto, diante da descricdo do percurso metodologico adotado nesta pesquisa,
passaremos a seguir para a analise dos dados gerados no itinerario investigado por mim, acerca

do trabalho docente da professora-estagiaria.
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5. ELEMENTOS CONSTITUINTES DO TRABALHO DOCENTE DE UMA
PROFESSORA-ESTAGIARIA

Neste capitulo, iremos apresentar a analise do trabalho da professora-estagiaria a luz das
quatro dimensdes do trabalho docente a partir das quais os dados foram organizados: trabalho
prescrito, trabalho planificado, trabalho realizado e trabalho real, na verdade, dimensao
subjetiva do trabalho. Para o desenvolvimento de tal investigagao, apos a leitura e observagao
dos dados gerados em campo, optamos por dividir os dados em trés categorias que abarcam os
pontos mais latentes durante a insercao da pesquisadora nas escolas, sdo eles: “interagdo com
os alunos”, “formagdo e experiéncia” e “planejamento”. Essas categorias serdo investigadas a
partir dos dados do diario de campo, das conversas pré e pds aulas entre a professora-estagiaria
e a pesquisadora e dos documentos € materiais que orientam a pratica da docente. Nesse sentido,
cabe ressaltar que as dimensdes serdo usadas como mecanismo de analise nos momentos em
que forem oportunos, ndo havendo, portanto, mencao a todas elas em todas as trés categorias.

A seguir, exporemos a primeira categoria.

5.1. Interacao com os alunos

Neste subcapitulo, abordaremos aspectos relacionados a interacao entre a professora-
estagiaria e os alunos durante o curso de preparagao para a participacdo no ENEM, mais
especificamente durante as aulas de ensino de escrita do texto de redagdo. Expostas as
condicdes, ¢ importante ressaltar que o processo de ensino-aprendizagem ¢ dinamico, o qual
envolve ndo apenas as acdes do professor, mas também as dos alunos e as dos outros atores da
cena educacional. Nesse sentido, Antunes (2014) discorre sobre a interagdo nos processos
linguageiros, a qual “¢ realizada em conjunto, ou, reciprocamente” (Antunes, 2014, p. 19), ou
seja, sem a participacdo, ou a coparticipacdo, de todos os sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem, ndo € viavel que sejam promovidas as situagcdes que compdem o trabalho com a
linguagem. Ainda assim, a autora acrescenta que “toda a acdo de linguagem, toda acdo
linguistica, ¢ realizada conjuntamente, quer dizer, na interacdo com outro interlocutor”
(Antunes, 2014, p. 18).

Ademais, Marcuschi (2003) também trata do tema apontando que nas situagdes
interativas, para que os objetivos sejam alcangados, a saber, por exemplo, a discussdo de um

texto sobre aspectos sociais os quais podem ser mote da proposta de redacio do ENEM, ¢
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necessario que estas sejam compostas por interlocutores que estejam “de acordo para o
tratamento daquele tema, o que indica que além do tema em mente ele tem também uma
pressuposi¢cao basica, que € a aceitacdo do tema pelo outro” (Marcuschi, 2003, p.15). Nesse
sentido, a sala de aula € o local onde essas relagdes se estabelecem e que tem regras interacionais
diferentes das de outras situagdes sociais. Cicurel (2020) aponta que
A interacdo em sala de aula de lingua ¢ predeterminada, com seu dispositivo de
restricdes. Mas ela é vista também como um “evento”, como alguma coisa que

“acontece”, que serve para construir, de forma tinica, por cada um e para cada um dos
participantes (Cicurel, 2020, p. 46).

Assim, o primeiro aspecto que iremos abordar acerca da interagdo entre alunos e
professora-estagiaria ¢ o relacionado a presenga dos alunos nas aulas de Redacdo. A titulo de
contextualizagao, ¢ relevante salientar que as turmas nas quais a docente lecionava localizavam-
se em zonas periféricas da cidade de Juiz de Fora, além de serem noturnas e com alunos de
idades variadas, os quais, muitas vezes, trabalhavam no turno diurno e estudavam no noturno.
Outro aspecto a ser reafirmado ¢ que o CPC, no ano da pesquisa, 2022, estava passando pelo
processo de despolarizacdo, ou seja, algumas salas do curso foram implantadas em escolas
municipais, no turno da noite, com o objetivo de oferecer a oportunidade de acesso ao curso de
preparagdo para o ENEM para pessoas que, por diversos motivos, ndo podiam ir até o Polo
Centro para participar das aulas, além de ser um periodo de readaptagdo da populagdo em
participar de atividades em grupo, uma vez que haviamos passado por um periodo de
isolamento durante a pandemia de covid-19. Tal contextualizacao ¢ imprescindivel para que
seja possivel entender mais fidedignamente os dados aqui expostos.

Em continuidade, tendo como subsidio as informagdes supracitadas, uma questao que
se fez presente desde o inicio do curso foi a presenca ou ndo dos alunos nas aulas. Inicialmente,
a professora-estagiaria foi informada de que teria em média 60 alunos nas turmas, o que a fez
preparar material para essa quantidade de alunos, mais especificamente, xerox dos textos que
seriam usados nas aulas. Todavia, ao chegar a escola B, somente 2 alunos compareceram, o que
foi uma quebra de expectativa para a docente. Esse episodio inicial ilustra a dimensdo
interpessoal do trabalho que também pode ser caracterizadora do trabalho docente, como
apontam pesquisas ja realizadas no ambito educacional (Costa, 2021, Godoy, 2020, Silva,
2020), a qual explica como a reciprocidade entre os actantes educacionais funciona, ou seja, €
a dimensdo que “envolve interagdo com varios outros individuos presentes na situagdo de
trabalho e até mesmo com os ausentes” (Machado, 2007, p. 91). Nesse sentido, o fato de os

alunos nao estarem todos presentes na aula fez com que a docente se reorganizasse para as aulas
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seguintes a qual também sinalizou para o fato de que, para que as aulas fossem realizadas de
forma satisfatoria, a professora-estagiaria precisaria da participagdo dos discentes.

Sabendo da nova configuragdo numérica, na aula subsequente, a professora-estagiaria
levou apenas dois materiais xerocados para o desenvolvimento da aula, ja que, na anterior, ela
havia excedido na quantidade de copias. Entretanto, ao conversar comigo antes de iniciar a aula,
a professora-estagiaria demonstrou ansiedade, pois havia quatro alunos na aula e nao os dois
que anteriormente ja a frequentavam. Tal fato fez com que ela ficasse incomodada com a
necessidade de sempre ter que mudar seu planejamento por conta da frequéncia ou ndo dos
alunos. Em concordancia com essa situagdo, Machado (2007) aponta que o trabalho ¢
conflituoso, visto que “o trabalhador deve permanentemente fazer escolhas para (re)direcionar
seu agir em diferentes situagodes, [...] do agir dos outros envolvidos” (Machado, 2007, p. 91-
92). Nesse sentido, devido a essas constantes mudangas de alunos frequentadores das aulas, a
professora-estagiaria passou a se organizar de forma a se adaptar as mais diversas
configuragdes’, com atividades especificas a depender de cada uma delas.

A partir da compreensao de Machado (2007) segundo a qual a dimensao conflituosa
presentifica-se nas situagdes de trabalho, percebemos claramente o quanto essa dimensdo ¢
aplicavel também ao trabalho do professor, como também ja demonstraram outras pesquisas
(Silva, 2020, Godoy, 2020, Costa, 2021). E, por vezes, esse conflito ocorre por uma expectativa
criada por um dos individuos e nao retribuida por outros, os quais estdo todos envolvidos na
mesma situacao interativa.

A seguir, trazemos um excerto do Diario de campo elaborado por mim ao longo da
inser¢ao nas aulas da professora-estagidria que nos possibilitou a analise em cena:

Excerto 1:

A professora-estagiaria retomou a atividade que havia demandado e disponibilizado
por meio de xerox na aula anterior (Anexo 1), perguntou se os alunos haviam feito e
eles disseram que ndo. Como a sequéncia da aula dependia dessa atividade feita e da
apostila disponibilizada pelo curso, ela emprestou a sua aos alunos (os quais ja tinham
o material e ndo trouxeram) e iniciou a explicagdo da resolu¢do da atividade,
retomando os topicos abordados na aula anterior e, a partir disso, seguiu a discussdo
sobre as competéncias avaliadas na reda¢do do Enem.

[..]
(Diario de campo, 09/09/2022. Dado de trabalho realizado).

? No subcapitulo de “Planejamento” abordaremos mais especificamente as questdes relativas ao
planejamento das aulas em relacdo a participacdo dos alunos nas aulas de Redacdo.
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De acordo com Cicurel (2020), prever a interacdo numa aula de lingua ¢ algo
inquestionavel, uma vez que ¢ a partir desse movimento que os conhecimentos sao
compartilhados e ha a aprendizagem e a troca de informagdes através dos géneros de textos em
praticas situadas de linguagem (Bronckart, 2006), que ¢ o caso das aulas de escrita da redagao
em analise. A falta desta interacdo entre os atores da cena educacional compromete o alcance
de objetivos e expectativas contidos nos objetivos de ensino deste texto.

No dado acima, gerado na escola A, percebe-se que ha, no inicio do trabalho da
professora-estagiaria, um desencontro entre a agdo que ela espera dos alunos ¢ o que eles
efetivamente fazem. Nao ¢ raro o relato de professores que passam pela mesma situacao de
prever uma acdo e ter como devolutiva a ndo realizagdo de alguma atividade que seria
importante para o desenvolvimento do trabalho sobre determinado assunto. Todavia, tal
devolutiva impacta no planejamento da aula e faz com que o andamento desta seja
comprometido no sentido de que uma acdo completa a outra. Se hd a indicagdo de uma
atividade, isso quer dizer que, em alguma medida, ela serd importante para o entendimento ou
a fixacdo dos conhecimentos j& trabalhados nas aulas. No caso da professora-estagiaria, a
atividade seria justamente para que os alunos, ap6s a leitura e a analise conjunta de uma redagao
na aula anterior, fizessem esse mesmo movimento sozinhos, trouxessem davidas e/ou reflexdes
sobre o texto lido, além de terem outro contato com a produgao textual que sera demandada no
dia da prova e, nesse sentido, se familiarizarem com ela. Isso porque a grande maioria dos
discentes relataram ndo ter conhecimento sobre o texto dissertativo-argumentativo que ¢
exigido na prova redagdo de avaliagio do ENEM. A partir dessa resposta dos estudantes, a
professora-estagiaria dedica uma parte do tempo para retomar a discussdo da aula anterior e
pede aos alunos que acompanhem a continuagdo da atividade na apostila disponibilizada pelo
curso. Entretanto, estes ndo levam esse material, assim, ela empresta a sua a eles, que se sentam
em dupla, ja que havia dois estudantes presentes na aula da escola A neste dia.

O fato de nao haver a correspondéncia de agdes entre o que a professora-estagiaria
espera € o que os cursistas fazem em resposta a demanda contextual evidencia uma ruptura nas
interacoes que ocorrem em sala de aula. Cicurel (2020) aponta que na sala de aula de lingua, as
regras interacionais sao diferentes, que além de acionamento de conhecimentos e mengdes ao
que estd além da escola, ¢ importante lembrar que também ha a socializagdo, a vivéncia em
grupo, a qual ¢ regida por algumas regras, como, por exemplo, as tarefas a serem feitas. A
autora salienta que a interagdo ¢ fundamental na aula de lingua por promover a troca, o
compartilhamento de saberes e, por vezes, o contato com algo inédito. “A interacdo em sala de

aula de lingua [...] é vista também como um ‘evento’, como alguma coisa que ‘acontece’, que
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serve para construir, de forma Unica, por cada um e para cada um dos participantes” (Cicurel,
2020, p. 46, grifo nosso). Tal reflexao ¢ também confirmada por Antunes (2014), ao indicar a
importancia da reciprocidade nas interagoes.

Além dessa aula especificamente, outras situagdes como essa se repetiram durante o
periodo de duragao do curso e impactavam diretamente na forma como a professora-estagiaria
ministrava as aulas. O excerto a seguir, trecho de uma interacdo entre mim e a professora-
estagiaria, revela alguns aspectos para nossa reflexao:

Excerto 2:

[..]
Professora-estagidria:  E.... entdo ndo vai dar tempo, nio adianta. Igual hoje, a
intengdo era terminar aquele exercicio...
Pesquisadora: Ah!
Professora-estagidaria: Que eu comecei (inaudivel) que o Jodo'’ tem. A folha dela estd
comigo desde oh (estalos com os dedos).
Pesquisadora: Da Ana?
Professora-estagiaria: Aham. Entdo, como é que eu fago isso? ndo fago. Vou ter que
ou comegar do zero, mas demanda a aula toda... eu ndo sei se vai sobrar tempo pro
projeto de texto e ela ja virou pra mim e falou que ndo ta fazendo. Entdo eu teria que
pelo menos comegar uma introdugdo ali com ela.
Pesquisadora: Aham, entendi.
Professora-estagiaria: So que essa introdugdo sistematizada estd naquele material...
Pesquisadora: Que vocé ja mandou
[-]

(Conversa gravada sobre o trabalho, 05/10/2022. Dado da dimensao subjetiva do

trabalho).

No dado acima, a professora-estagiaria conversa com a pesquisadora sobre a situacao
de uma aluna que ndo frequentava as aulas ha algum tempo na escola A. Com essa auséncia, a
estudante ndo participou da sequéncia de atividades que foram ministradas e, naquela altura,
estava “atrasada” em relagdo aos outros alunos no que diz respeito aos conhecimentos sobre o
texto da redagdo do Enem. Esse fato preocupou bastante a professora, como podemos observar
no trecho “E.... entdo ndo vai dar tempo, ndo adianta. Igual hoje, a inten¢do era terminar
aquele exercicio” em que a docente estd inquieta com o fato de ndo conseguir colocar em
pratica o que havia planejado para aquela aula. Ela continua, ao refletir, “Entdo, como é que eu
fago isso? ndo fagco” demonstrando que estava sem opgdes para agir, sO lhe restava “comegar

’

do zero, mas demanda a aula toda...” .

10 Conforme j4 dito no capitulo de apresentagio metodolégica, os nomes dos alunos, bem como da
professora-estagiaria e de demais profissionais da educagdo por ela mencionados, serdo aqui alterados,
para preservagdo da identidade dessas pessoas.
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Essa sequéncia ilustra o conflito vivido pela docente, como aponta Clot (2007), o qual,
em certa medida, funciona como “alavanca vital do desenvolvimento” (Clot, 2007, p. 13),
porém também funciona como um impasse para a continuidade do trabalho. A professora-
estagidria se v€ de maos atadas e ¢ levada pela situagdo a retomar aulas do inicio do seu percurso
com a turma devido a uma diferenca de interesses, no sentido em que a aluna nao tinha objetivos
em consonancia com os objetivos dos outros alunos, ja que nao estava frequentando o curso.
Outro agravante ¢ o aluno que sempre estava presente mas nao foi a aula no referido dia, fato
que aumentou ainda mais as reflexdes da docente sobre qual a melhor estratégia para a
adequacdo do planejamento daquele dia de aula. O excerto a seguir retrata uma conversa entre
mim e a professora-estagidria sobre o fato de os alunos ndo serem frequentes, ndo se
conhecerem e, com isso, dificultar a interagdo entre eles:

Excerto 3:
[...]

Professora-estagiaria: So... outra coisa eu te falei?
Pesquisadora: Nao.
Professora-estagiaria: Que a Rita (visos) que a Rita que ela ndo conhece os dois que
ela conhece uma senhora e uma menina loira? (inaudivel) galera escolhe o dia que quer
Vir...
Pesquisadora: Estdo desconectados, né?
Professora-estagidria: E... tipo assim
Pesquisadora: Nao tem um sentimento de turma, né?
Professora-estagiaria: Nao tem...
[-]
(Conversa gravada sobre o trabalho, 05/10/2022. Dado da dimensao subjetiva do
trabalho).

Sob esse aspecto, a professora-estagiaria demonstra frustragdo ao abordar a questao do
coletivo de alunos. Ela concorda comigo quando perguntada “Estdo desconectados, né? ", fato
que demonstra como essa nao participa¢do assidua nas aulas enfraquecia o trabalho coletivo,
nesse caso composto pela professora-estagiaria e pelos alunos. Nao so6 o trabalho dela,
professora-estagiaria de redagdo, ¢ afetado, mas também o da professora-estagiaria de lingua
portuguesa, Rita, a qual ndo conhecia os alunos que frequentavam as aulas de redacdo, e o
oposto também, a professora-estagiaria de redagdo nio conhecia os alunos que frequentavam

as aulas de lingua portuguesa. Garcia-Reis, Godoy e Silva (no prelo) indicam que

[...] somente o coletivo de trabalho ndo garante o trabalho coletivo, pois os individuos
postos ao isolamento estardo privados de um trabalho coletivo. E preciso que haja uma
histéria comum de reorganizacdo do trabalho, uma construgdo de repertérios de agir
e regras comuns, desenvolvidos historicamente e transferiveis de um trabalhador a
outro. H4, portanto, na atividade coletiva de trabalho, uma relag@o entre a atividade
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individual e a atividade coletiva desenvolvida no meio profissional (Garcia-Reis,
Godoy e Silva, no prelo).

Entdo, nessa configuragdo, ndo s6 a presenca dos alunos ¢ importante, mas também a
participacdo ativa nas aulas, a correspondéncia a interagdo proposta pela professora-estagiaria
e a interagdo entre eles mesmos, para que seja possivel, além estabelecer esse coletivo de
trabalho entre todos esses atores do contexto educacional proposto, estabelecer também o
trabalho coletivo entre alunos e entre a professora-estagiaria e os alunos. Esta participacao ¢
fundamental para a discussdo e a reflexdo dos temas propostos nas aulas do texto de redacao do
ENEM para o desenvolvimento de ideias que também compordo o repertorio sociocultural
destes. Tais conhecimentos serdo requisitados durante a escrita do texto para corroborarem e
embasarem os argumentos que serdo usados, ou seja, ¢ imprescindivel a participagdo dos alunos
para o desenvolvimento das praticas de argumentagdo escrita e oral, a primeira especificamente
no contexto da escrita do texto da redagdo do ENEM ou em outras situacdes em que a esse
aluno for demandada a escrita de algum texto argumentativo ou em algum contexto em que essa
demanda for por um texto oral, seja em situagdo mais ou menos formal.

No excerto abaixo, temos outro trecho acerca da interagdo entre professora e alunos:

Excerto 4:
[-]

Ela estava desanimada pois o contexto de trabalho é muito instavel, os alunos mudam
em todas as aulas e isso dificulta a continuidade do trabalho. Por conta disso, relatou
que estava em duvida se continuava a organiza¢do/planejamento da aula ou voltava

para a atividade da aula passada. Irad resolver no momento da aula.
(Diario de campo, 09/09/2022. Dado de trabalho realizado).
O dado acima ¢ um trecho do Diario de campo elaborado na escola B e ¢ mais uma
constatagdo de como o alinhamento das intencionalidades dos individuos envolvidos em uma
situagdo influencia nas ag¢des e nos possiveis desdobramentos destas. A partir de toda a
discussao exposta até aqui, ¢ possivel inferir que esta aula também seria caracterizada por uma
mudanga brusca de objetivo/organizagdo, fato esse que até agora configurou-se como mote
gerador de conflito para a docente e suas praticas educacionais. Porém, nessa aula, ao decidir
“resolver no momento da aula” por retomar a atividade da aula anterior, a qual os alunos nao
haviam feito, a professora-estagiaria conseguiu estabelecer uma conexao entre os alunos e o

tema do texto analisado.

No excerto abaixo, a professora-estagidria comenta sobre a aula acima mencionada:

Excerto 5:
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[..]

Professora-estagiaria: Eu to aprendendo a me virar nos 30, assim, no improviso. Igual
na aula do Teixeiras, eu ndo tinha planejado aquilo.
Pesquisadora: Ah, aquele dia que vocé estava no celular.
Professora-estagiaria: O da mao ativa o cérebro e tal. Falei, ndo, vamos deixar, vamos
ver o que vai acontecer. Tinha planejado so a interpretagdo, o olhar reflexivo e tudo
bonitinho. Ai eu vi que ninguém tinha feito nada. Falei, ndo, entdo eu vou comegar a
fazer as coisas aqui, querendo ou ndo, eu vou perguntando e eles vdo respondendo. Nao
precisa ser aquilo ali que ta ali. Ai, no fim, deu certo.
[-]

(Conversa gravada sobre o trabalho, 05/10/2022. Dado da dimensdo subjetiva do

trabalho).

Ao iniciar aquela aula, ela questiona quem fez a atividade proposta no encontro da
semana anterior ¢ os alunos respondem negativamente. Por esse motivo, a docente conversa
como a turma e acorda que ira corrigir os exercicios junto com eles para que possam dividir
suas respostas. Esse dia foi muito animador, pois os alunos participaram ativamente das
discussdes acerca do tema tecnologia, algo que ainda ndo havia acontecido nas aulas: a
participagdo tdo assidua dos estudantes. Tal fato exemplifica a dimensdo situada do trabalho
docente (Machado, 2007) na medida em que deve “escolher, manter ou reorientar seu agir de
acordo com as necessidades de cada momento” (Machado, 2007, p. 93).

A propria professora-estagiaria demonstra, em fala posterior a aula, que havia sido um
movimento em que as suas expectativas nao foram alcangadas, mas isso foi positivo no sentido
de que ela havia planejado uma corre¢ao dividindo e refletindo sobre alguns aspectos do texto
e foi surpreendida pelo interesse dos alunos pelo tema, pela discussao:

Excerto 6:
[-]

Pesquisadora: Mas a ultima aula deles, o que vocé achou? Foi legal?
Professora-estagiaria : Acho que produtivo. Produtivo porque foi reflexivo. A gente
debateu as opinides deles. Mas é uma coisa que... E étimo, é o ideal. Mas a atividade
demandou uma aula inteira. Entdo, assim, eu gostaria de ter mais aulas pra poder
trabalhar tudo dessa forma.

Pesquisadora: Entendi. Eles foram bem participativos.

Professora-estagiaria: E é o ideal, porque assim, foi uma coisa, querendo ou nao, do
cotidiano. Um texto curto que gerou bastante reflexdo. E eles sdo pessoas que, por
exemplo, sdao mais velhos, eles ndo tém tempo de ficar em casa lendo, pensando,
produzindo. Entdo foi ali e agora, o eu que estou falando da questdo do improviso.

Pesquisadora: Funcionou. Foi improviso produtivo, ne?
Professora-estagiaria: Foi ali agora, foi reflexivo, eles debateram, eu senti que eles
gostaram.

Pesquisadora: E deu certo.

Professora-estagiaria: Eu acho que funcionou bem a ultima aula. Por isso que eu até
pensei nesse exercicio. Depois eu te mostro. Os recortes e tal, pra eles irem montando.
Porque é mais dinamico ali. E apesar de ndo ter folha pra todo mundo, eu falo assim,
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tem grupo pra gente fazer. Que talvez demande até mais tempo, porque eles vio
comegar a debater, viao comegar a de outras coisas. Mas acho que vai dar certo.
Pesquisadora: E eles comecam a exercitar a opinido, né? Esse posicionamento, né?
Professora-estagidaria: Foi positivo demais.

[-]
(Conversa gravada sobre o trabalho, 05/10/2022. Dado da dimensao subjetiva do

trabalho).

Nesse cenario, ela incentivou ainda mais o debate sobre tecnologias e ensino,
proporcionando ndo sé a reflexdo linguistica sobre o texto, ao apontar fungdo e significagao
propiciadas por elementos textuais, como, para além disso, a oportunidade de questionamentos
e discussdo acerca das caracteristicas sociais atuais e a interferéncia da tecnologia no ambito
educacional e cognitivo. Nesse sentido, ela contribuiu para o letramento civico daqueles alunos
ao instiga-los a pensar em suas realidades e acdes e como isso influencia o meio social em que
estdo inseridos.

Apés essas indagacdes, ela propds que eles elaborassem oralmente um texto
dissertativo-argumentativo, com tese baseada nas explanagdes anteriores e possiveis
argumentos. Ela ia escrevendo os pontos chaves no quadro e, ao final das contribuicdes, a
professora-estagidria pediu para que eles pensassem em formas de intervir nessa situagdo
problema. Assim, ela indicava, baseada nos textos antes analisados em aulas anteriores, quais
eram os elementos constitutivos da intervengdo exigida na redacdo do ENEM e os alunos
conversavam entre si e indicavam possibilidades. Durante essa atividade, a professora-
estagiaria explicava porque tal elemento era importante e qual sua fun¢do no texto, além de
rememorar que, nessa avaliacdo em especifico, existe uma competéncia que avalia somente
essa parte do texto, reforcando a importancia de entender e internalizar sua funcdo e
significagdo no texto como um todo.

Em continuidade, reafirmamos que o trabalho docente ndo ¢ uma atividade solitaria, ela
interage com diversos atores da cena educacional e essa interacdo interfere diretamente na
forma como os professores desempenham seu trabalho. Nesse sentido, Machado (2007) afirma
que o docente precisa “reelaborar constantemente as prescri¢des, mesmo antes de entrar em sala
de aula, readaptando-as de acordo com a situacdo, com as reagdes, interesses, motivagoes,
objetivos e capacidades de seus alunos, de acordo com seus proprios objetivos, interesses,
capacidades e recursos” (Machado, 2007, p. 93). Em concordancia com o pressuposto, a
professora, ao refletir sobre seu trabalho e as possiblidades futuras, indaga:

Excerto 7:

[-]
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Professora-estagiaria: E, as vezes a turma do ano que vem também vai ser mais
responsiva. E, de dar mais respostas, né? De entregar mais as coisas.

[...]
(Conversa gravada sobre o trabalho, 29/11/2022. Dado da dimensao subjetiva do
trabalho).

Ao finalizarmos a analise da categoria A interacdo com os alunos, podemos afirmar o
quanto a professora-estagiaria espera que suas aulas sejam pautadas em trocas, em conversas,
davidas e dialogos entre ela e os alunos presentes, a partir do que planejou e dos objetivos que
almeja alcangar. No entanto, em grande parte das aulas, nao € o que ocorre, devido a auséncia
dos alunos, a baixa assiduidade destes aos encontros, tanto na turma da escola A quanto na
turma da escola B, o que acaba levando-a ao desanimo e a realizacdo de questionamentos sobre
seu trabalho. Por outro lado, quando houve a presenga dos mesmos alunos em pelo menos duas
aulas seguidas, ela pode desenvolver o planejamento numa perspectiva discursiva de ensino de
lingua e de aula de lingua, pautada em interagdes que geraram mais significado ao seu trabalho

como docente. Na sequéncia, passamos a segunda categoria de andlise: Experiéncia e formacao.

5.2. Experiéncia e formacao

Neste subcapitulo, abordaremos aspectos relativos a experiéncia docente e a formacao
da professora-estagidria, visto que ela estd em um ambiente de estdgio (ndo obrigatdrio), o qual
se configura como parte importante para a constituigdo de sua profissionalidade e de sua

identidade de docente (Novoa, 2017). Segundo Scalabrin & Molinari (2013):

O estagio curricular ndo obrigatorio se refere as atividades complementares ligadas a
area de formacao do aluno, porém, importantes para o desenvolvimento profissional
dos académicos, pois propicia maior tempo de intercambio entre a universidade e os
espagos de atuagdo, melhorando desta forma o método de aprendizagem, podendo ser
desenvolvidos em organiza¢des que mantém convénio com a universidade (Scalabrin
& Molinari, 2013, p. 3).

Assim, nesta modalidade de estagio, hd& um supervisor que ird auxiliar o professor
estagiario nas condutas e agdes que serao empreendidas no ambiente escolar, mais precisamente
na sala de aula, na elaborag¢@o do planejamento, na escolha dos topicos a serem trabalhados, na
forma como se portar ou como lecionar determinado tdpico.

No trecho a frente, do Didrio de campo, ha men¢do a uma conversa entre mim ¢ a
professora-estagiaria em que ela tece consideragdes sobre sua atuagao no CPC, como estagiaria
em formacao, tanto na escola A quanto na escola B, em que ela faz reflexdes sobre sua atuagao

em sala de aula:
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Excerto &:
[-]

Sobre seu modo de lecionar, ela avalia que a Carol (a supervisora) é mais segura para
ministrar as aulas, tem mais destreza para responder as questoes dos alunos. A
professora-estagiaria explica que, no CPC, os estagiarios precisam assistir as aulas
dos supervisores e, por isso, ela sabe como a Carol faz. Nessas aulas, a docente
estagidaria anota como a supervisora leciona para usar nas proprias aulas ou se basear.
Continua explicando sobre as diferencas entre as abordagens e observa que ela usa
mais material do que fala e escreve no quadro, o que é o oposto da supervisora.

(Diario de campo, 23/09/2022. Dado de trabalho realizado).

No dado acima, a professora-estagiaria havia revelado a mim algumas diferencas entre
as formas de lecionar presentes entre as praticas dela e as da sua supervisora. Ela deixa claro
que se espelha no agir daquela por ela ter mais experiéncia e j4 demonstrar ter mais destreza
durante a situacao de sala de aula. O fato de a supervisionada observar, fazer anotacoes e refletir
sobre sua propria pratica evidencia que o contato entre um profissional mais experiente e uma
mais inexperiente gera a apreensdo de conhecimentos referentes ao agir que, se estivesse
sozinha, talvez a professora-estagidria demoraria muito tempo para apreender. Sobre esse
aspecto, Reichmann & Guedes-Pinto (2018) apontam que o didlogo entre esses profissionais
pode ser muito proficuo, “pois enquanto o primeiro (supervisor) ja vivenciou, experimentou e
desenvolveu estratégias e capacidades, [...] o estagiario ¢ a expressdo da idealizacdo, da
atividade almejada, das possibilidades de cria¢do e renovacao” (Reichmann & Guedes-Pinto,
2018, p.23). Ademais, a docéncia ¢ um trabalho no qual inimeros conhecimentos sao
mobilizados, dentre os quais muitos sao adquiridos em situagao de trabalho, assim, “o professor
supervisor da escola torna-se uma figura fundamental no processo de formagdo do futuro
professor” (Reichmann & Guedes-Pinto, 2018, p.23).

Sob tal perspectiva, o0 acompanhamento de um profissional supervisor contribui para o
desenvolvimento das praticas docentes do estagiario, pois serve como base para as agdes no
contexto de sala de aula. Pimenta (2017) corrobora essa ideia e acrescenta que o estagio no
contexto da escola publica propicia a aproximagao com a realidade da escola, principalmente
da publica, uma vez que esta, na maioria dos casos, tem especificidades que a diferem de outras.

Em outro momento de conversa sobre questdes que atravessam o trabalho da professora-
estagidria, ela elenca alguns aspectos observados:

Excerto 9:
[-]

Professora-estagidaria: [...] Acredito nas questoes sociais, de estar trabalhando, de
estar cansado, de estar por comida. Sei que ali tem gente porque que eu ja escutei. O
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que acontece, mano, que vai pela merenda... Vocé ndo tava na hora que a... Que uma
virou pra outra e falou que foi num dia que a gente ndo deu aula, foi um dia de chuva,
o CPC realmente cancelou, que ela foi ali pra merendar...

[-]
(Conversa gravada sobre o trabalho, 05/10/2022. Dado da dimensao subjetiva do

trabalho).

Questdes sociais, econdmicas e estruturais fazem com que o trabalho do professor seja
ainda mais atravessado por questdes externas a sala de aula, mas que exercem influéncia direta
nas acoes didatico-pedagdgicas do docente. Por isso, Pimenta sinaliza que o estagio se figura
como possibilidade que “aponta para a compreensao das contradigdes, das possibilidades e
limites de uma escola publica dialeticamente situada” (Pimenta, 2017, p. 11). A inser¢ao de
licenciandos nas escolas possibilita o contato com o “chao da escola”, fato que incita o exercicio
de elaboracao, reflexao e reelaboragdo de agdes docentes baseadas nas teorias apreendidas nos
cursos de licenciatura. Como ja explicitado no subcapitulo anterior, a professora enfrentava
questdes relativas a assiduidade dos alunos nas aulas, fato que impactava diretamente no
planejamento por ela elaborado. Algumas vezes, ela externou sua insatisfagdo em ter que
replanejar todas as aulas que lecionava devido a inimeras questdes que ocorriam. Diante desse
paradigma, a professora-estagiaria teve que se adequar aquela realidade de ensino e levar mais
de uma aula planejada, isso porque usava o planejamento a depender dos alunos e das respostas
que eles davam a alguma tarefa direcionada por ela entre uma aula e outra, propiciando que ela
ficasse mais preparada para as imprevisibilidades de sala de aula. Esse movimento de
transposicdo de teoria a pratica é, no contexto supracitado, proporcionador de “condigdes ao
estagiario para a reflexdo relativa ao seu fazer pedagogico mais abrangente e assim construir a
sua identidade profissional” (Scalabrin & Molinari, 2013, p. 9).

No excerto acima, a professora-estagiaria conversa comigo sobre fatores que atravessam
o trabalho do professor e impactam tanto as agdes quanto o proprio entendimento de trabalho.
Nesta conversa, ela faz referéncia aos alunos da escola B e relata um didlogo que escutou entre
alguns alunos antes do inicio da aula ¢ em um momento em que eu ainda nao havia chegado.
As alunas conversavam sobre um dia em que as aulas foram canceladas devido a uma forte
chuva que atingiu a cidade, derrubando arvores, postes e pontos de 6nibus, o que interferiu
também na circulacao dos Onibus coletivos, meio de transporte utilizado pelos professores-
estagiarios e alguns alunos para de locomoverem at¢ as institui¢des onde teriam aulas. Por esse

motivo, a dire¢do do CPC optou pelo cancelamento das aulas no referido dia. Apesar desse
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contexto, uma aluna foi até a escola B neste dia para que pudesse ter acesso a alimentagao,
pudesse merendar no horario do jantar.

Ao refletir sobre essa situacao, a professora-estagiaria reconhece que esse aspecto social
do projeto ¢ muito latente e importante, haja vista no capitulo de metodologia a caracteriza¢ao
dos alunos, muitas pessoas que ndo frequentam a escola hd algum tempo, muitos trabalham
durante o dia e alguns também buscam frequentar o CPC por outros motivos, como a oferta de
alimentacdo por meio da merenda escolar. Além disso, no referido momento da pesquisa, a
sociedade estava saindo de uma situagdo de pandemia, em que muitas pessoas haviam perdido
seus empregos, ficando sem renda para a subsisténcia. Nesse panorama, apesar de reconhecer
a validade e a importancia de tais aspectos, ela tem uma visao de que seu trabalho ndo ¢
valorizado, ndo ¢ reconhecido, ao indicar que:

Excerto 10:
[-]

Professora-estagiaria:[...] E ai, voltando a falar também da questdo de afetar, isso
afeta a gente também, porque a gente planejou um negocio todo em torno disso. A
pessoa vai ld e nio faz. E como se ela ndo estivesse dando bola pro seu trabalho, né?
Fica de novo quebrado.

[-]
(Conversa gravada sobre o trabalho, 05/10/2022. Dado da dimensao subjetiva do
trabalho).

Esse excerto, também se referindo mais especificamente a escola B, reflete a face
subjetiva do trabalho da professora-estagiaria, relacionado com a dimensao conflituosa do
trabalho, que € constantemente observada no ambito do trabalho docente, como apontam
Machado (2007) e Costa (2021), por exemplo. Nessa perspectiva, “a atividade docente ¢
multidimensional e multifacetada, diante dos varios papéis sociais que esses interactantes
precisam desempenhar e do fato de que eles estao sujeitos a influéncia de multiplos fatores,
como as varias tarefas que precisam desempenhar para realizar o seu trabalho” (Silva, 2020, p.
129).

O trabalho da professora-estagiaria ¢ influenciado por inumeros fatores que compdem
o contexto educacional no qual ela se insere, a saber, uma escola publica de periferia e, mesmo
que nao seja de forma intencional, tais fatores reverberam em sua pratica, quando os alunos ndo
realizam as atividades indicadas, ndo sdo frequentes as aulas, ou quando outros fatos, como
chuva e cancelamento das aulas, incidem sob seu trabalho, obrigando-a a se replanejar

constantemente. Consequentemente, a professora-estagiaria se questiona sobre seu agir

docente, sobre sua efetividade no desempenho do trabalho ao qual se propds. Sobre isso, Clot
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(2010) aponta que o trabalhador tende a se sentir bem quando sua atividade segue o estipulado

por ele e, como resultado, aumenta seu poder de agir. Todavia, quando isso ndo acontece,

[...] a atividade do sujeito no trabalho se torna insuportdvel a seus proprios olhos.
Prevalece o sentimento de que a vida profissional ndo vale a pena ser vivida. [...] Sua
saude vai, por sua vez, ressentir-se com tal situagdo. Ela é afetada pelo julgamento e
pela avaliacdo subjetiva do que ele fez em relagdo ao que desejaria ter feito, ao que
realizou comparado com o que poderia ter realizado ao que acabou realizando diante
do que pensava ter feito (Clot, 2010, p. 299).

Essa situagao da falta de interag@o e de trabalho coletivo, na maioria das vezes entre a
professora-estagiaria € os alunos dos dois polos, gerava necessidade de replanejamento
constante, uma vez que, apesar de ter seus objetivos bem tragados, o contexto e os varios fatores
que atravessavam o trabalho da professora-estagiaria culminavam em uma ag¢ao denominada
por ela de “improvisos”. Tais a¢des eram caracterizadas por agires docentes em situagdes nao
planejadas ou, de forma recorrente, reorganizadas minutos antes das aulas. Em uma conversa
sobre essa caracteristica do trabalho da professora-estagiaria, ela expde que sua supervisora ja
havia indicado tal situacao:

Excerto 11:

[-]

Pesquisadora: Entendi. E quando a Carol falou com vocé pra ndo fazer cronograma,
qual foi o argumento dela?

Professora-estagiaria: Justamente esse, de ser uma questdo mista, assim, de pessoas
mistas. Ndo da pra vocé ficar seguindo uma coisa assim.

Pesquisadora: Entdo, a experiéncia dela, nesse sentido, né, foi positiva?
Professora-estagiaria: Foi valida pra mim. Entendi. Agora, porque no inicio eu fiquei
meio...

[..]
(Conversa gravada sobre o trabalho, 05/10/2022. Dado da dimensao subjetiva do

trabalho).

No excerto acima, a professora-estagiaria indica que, inicialmente, a supervisora ja
havia sinalizado que existiriam situagdes em que haveria a necessidade de
reordenar/reorganizar a agdo docente em situagdo de aula, uma vez que ja sabia da recorréncia
desses mecanismos, os improvisos no contexto das aulas de ensino de escrita do texto da
redacdo. Essa caracteristica ¢ proveniente de inimeros fatores relacionados a natureza do
projeto e ao publico alvo, somado ao fato de a pesquisa ter sido desenvolvida no contexto de

p6s pandemia de covid-19, momento de muita instabilidade econdmica, desemprego e



75

descrédito no ensino superior, principalmente na universidade publica'l, o que acentuou ainda
mais esse cenario.

Outro ponto a ser indicado € o fato de a experiéncia da supervisora ser suporte para as
acOes da professora-estagiaria. No excerto destacado acima, ela indica que precisaria de um
cronograma, um norteador do seu trabalho para que fosse possivel desenvolvé-lo, no entanto, a
supervisora indicou que ela se organizasse, planejasse as aulas, mas que nao fosse tao rigorosa
com seu planejamento, tendo em vista que poderiam existir questdes que iriam prejudicar a
execucao desse cronograma na integra. Tal indicagdo deixou a professora-estagidria frustrada,
pois, nas palavras dela, ¢ metddica, gosta de tudo organizado. Mesmo com essa inquietacao, ela
atentou-se a essa indicagdo da supervisora e vivenciou na pratica as mudangas constantes de
configuragdo das aulas, mas como ela sempre se organizava para uma possivel mudanca de
planos, frequentemente conseguia trabalhar algum aspecto do texto da redagao, mesmo que nao
fosse da forma ou na ordem que ela havia estabelecido antes.

Cabe ressaltar, neste momento, que a indicagdo da supervisora nao era abolir o
planejamento e o cronograma. Pelo contrario, era ter em mente que o replanejamento seria mais
presente nesta situagdo de ensino. Nesse sentido, quando se trata do ensino de escrita, a premissa
¢ a de que os alunos irdo escrever e entregar seus textos e estes serdo usados, por exemplo, nas
analises em sala, mas, no contexto em que a professora-estagiaria estava inserida, os alunos nao
eram tao assiduos como ela esperava. Entdo, ao estipular um cronograma que levasse em conta
as produgoes deles, haveria a necessidade de mudangas no planejamento. Como a supervisora
ja estava acostumada com esse comportamento, alertou a professora-estagidria sobre esta
situagao.

A questdo acerca dos chamados improvisos era corriqueira em nossas conversas,
justamente por sua recorréncia nas aulas. Sobre esses movimentos, ela indica que € preciso algo

a mais do que sé saber adaptar-se:

Excerto 12:
[-]

! Indicamos a leitura do livro Escolas em quarentena: o virus que nos levou para casa, de organizagio
de Sandra Regina Ferreira de Oliveira, publicado em 2020, o qual traz reflexdes sobre o contexto
pandémico a as consequéncias para o ensino.
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Pesquisadora: Sim. E esse lance ai agora de vocé... Assim, né? Igual vocé falou que
a Carol fazia isso e agora vocé estd fazendo. E uma coisa que vocé aprendeu na
faculdade ou vocé acha que isso é so fazendo mesmo?
Professora-estagiaria: De improvisar?
Pesquisadora: Como é que isso é ai?
Professora-estagidaria: Ndo, aprendi aqui, claro. A gente aprende meio que por meio
de... O pessoal vira e fala assim, vocé tem que ter um planejamento de aula. Entdo,
através de vocé sentar... Esqueci como é que fala o termo que a gente pega e passa da
faculdade para a sala de aula. Tem um termo, esqueci.
Pesquisadora: Nao, ta. Beleza.
Professora-estagiaria: De vocé sentar, elaborar tudo ali e de novo falando, né?
Conforme eu tenho tudo elaborado, entdo eu consigo improvisar no meio do que eu ja
tenho preparado. Entdo, é um improviso ndo improvisado. Mas, assim, ndo diretamente
que alguém virou e me ensinou e falou assim, Ah! improvisa, vocé tem que aprender a
improvisar, vocé tem que saber... Acho que ndo. Ndo sei se eu respondi assim bem.
Fiquei meio... O que mais?
Pesquisadora: Mas esse improviso, assim, ndo sei se vocé pensa assim, ele demanda
um conhecimento prévio tambem, né? Entdo, se vocé ndo tiver conhecimento...
Professora-estagiaria: Vocé fica enrolada.
Pesquisadora: Entdo, vocé tem que dominar o tema que vocé esta ensinando, né?
Para vocé conseguir improvisar.
Professora-estagiaria: Sim, e é uma coisa que infelizmente ai, né? Porque eu te falei
que ai era outra questdo também de eu ter falado da Carol e tal. E uma questdo de dia
a dia. Quanto mais aulas vocé da a respeito daquilo, mais vocé vai criando dominio,
mais vocé vai... A gente ainda no inicio, as vezes vocé ndao consegue ter um dominio
tdo grande, porque vocé ndo é... Estd ali no inicio, vocé esta comegcando agora,
estudando aquele conteudo, vendo aquilo. Entdo, meio que a prdtica, os anos, eles
auxiliam, ne? Isso eu acho.
[-]

(Conversa gravada sobre o trabalho, 05/10/2022. Dado da dimensdo subjetiva do

trabalho).

No excerto acima, a professora-estagiaria refere-se a sua pratica em ambos os polos em
que leciona. O assunto abordado era a forma como ela entendia os “improvisos”, a destreza em
adequar algum aspecto da acdo docente a depender do contexto. Sobre esse aspecto, ela ja havia
comentado em uma conversa anterior que Carol, a supervisora, tinha mais destreza em
administrar situagcdes em que, por exemplo, os contetidos abordados na aula extrapolavam o
planejamento. Em sua visdo, ainda ndo conseguia fazer esse movimento tdo assertivo como
Carol. Ja na conversa transcrita acima, a professora-estagiaria reconhece que ela também realiza
esse movimento refletindo que ndo basta apenas fazer, € preciso antes saber sobre para entdo
fazer, de modo mais detalhado, € preciso estudar, realizar a transposi¢ao entre o que ¢ aprendido
na faculdade e o que ¢ demandado no ambiente escolar. Ela especifica que “Conforme eu tenho

tudo elaborado, entdo eu consigo improvisar no meio do que eu ja tenho preparado. Entdo, é
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um improviso ndo improvisado”, ou seja, ela “apropria-se de artefatos, transformando-os em
instrumentos por si e para si” (Machado, 2007, p. 93). A professora-estagidria usa seus
conhecimentos tedricos e transforma-os em possibilidades concretas de uso nas acdes docentes.
Gatti (2020) indica que “os anos iniciais da docéncia sdo de extrema importancia, pois € 0
momento em que ha o famoso “choque de realidade”, a transi¢ao de aluno para professor, que,
aos poucos, vai se consolidando e ajustando os saberes universitarios € as experiéncias
anteriores a realidade encontrada” (GATTI, 2020, p.140), o que confirma a imprescindibilidade
de a professora-estagiaria usar mecanismos e instrumentos aprendidos na faculdade para, entdo,
desempenhar a atividade docente de forma coesa com o que se propds.

Além disso, ela também aponta a necessidade de preparagao e estudo sobre o que sera
trabalhado nas aulas, fato que corrobora a afirmagao de Machado (2007) de que o trabalho
docente extrapola os limites da sala de aula, ¢ uma mobiliza¢ao de inumeros conhecimentos e
caracteristicas que compdem a ag¢do dos docentes. A professora-estagidria explicita esse
fundamento em sua fala ao afirmar que o improviso ndo ¢ aleatorio, ele segue uma linha de
trabalho com o texto a qual pode ser reorganizada, mas nao ignorada, ja que as acodes se
adequam ao ambiente educacional, mas nao se perde de vista o objetivo principal que ¢ ensinar
a escrita do texto da redacdo do ENEM. Salienta ainda que o fato de estudar para lecionar faz
com que tenha mais dominio do planejamento, do texto a ser trabalhado e, consequentemente,
do improviso caso seja necessario. O estudo dos pontos a serem ensinados promove a maior
seguranga da professora-estagidria ao lecionar.

Tal desdobramento faz com que ela adquira experiéncia em ensinar € possa rever suas
praticas, repensar suas agdes, solidificar as que foram positivas e redefinir as que ndo foram.
Nesse sentido, Silva (2020) indica que no inicio da experiéncia docente ¢ “o momento de
comegar a refletir sobre sua acdo de construgdo e reconstru¢do da aprendizagem enquanto
aprendiz [...] necessaria para realimentacdo do ciclo acdo-reflexdo-ag¢ao” (Silva, 2020, p. 15).
Essa reflexdo proporciona a aquisi¢cdo do saber fazer, saber desempenhar a atividade docente,
algo que ¢ interpretado como um facilitador das praticas futuras.

Somado a isso, a contribui¢do da professora supervisora no compartilhamento de seus
saberes possibilitou que a professora-estagidria entendesse de forma mais detalhada as
especificidades da atividade docente naquele ambiente. Reichmann & Guedes-Pinto (2018)
sublinham que sao muitos

[...] os beneficios do didlogo entre professores (supervisores) e estagiarios, pois

quando o primeiro ja vivenciou, experimentou e desenvolveu estratégias e
capacidades, [...] o estagiario ¢ a expressdo da idealizagdo, da atividade almejada, das
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possibilidades de criagdo e de renovacdo. Tal didlogo abrange saberes e experiéncias
distintos centrados na atividade docente, o que pode ser muito proficuo para a
transformac@o e o desenvolvimento dela (Reichmann & Guedes-Pinto, 2018, p. 23).

Nesse sentido, em consonancia com o que apontam as autoras, a professora-estagiaria
experienciou esse movimento de observagdo e didlogo com sua supervisora e, mais ainda, em
sua pratica constatou e aplicou saberes sobre a agdo docente que lhes foram compartilhados por
Carol. O didlogo sobre a atividade docente fomentou inumeras reflexdes sobre como ela
ministrava as aulas como, a partir dessas reflexdes, ela reelaborou 0o modo como agia na situagao
de ensino.

No excerto abaixo, pergunto se ela havia observado na forma como se portava em sala
de aula. Observei que ela tinha o habito de lecionar sentada e, por isso, indaguei se ela tinha o
fazia propositalmente:

Excerto 13:
[-]

Pesquisadora: Vocé sente diferenca quando vocé da aula sentada e quando vocé da
aula em pé? Na participagdo dos alunos? QOu vocé nunca reparou nisso?
Professora-estagiaria: Nunca reparei, mas eu paro pra pensar. Pode ser que tenha,
porque sentada eu to numa posi¢do ali de... To igual vocés, to no mesmo nivel, t6 so ali
lendo, lendo, lendo. Quando eu t6 em pé, eu té6 me movimentando. Tem uma postura,
tem uma posigdo ali.
Pesquisadora: Qual posi¢do vocé se sente mais confortavel pra dar aula?
Professora-estagiaria: Nao sei, ndo sei te falar, assim. Ou talvez que... eu ndo sei. Claro
que em pé ali minha voz ta ali, mais alta. Ndo numa situa¢do de hierarquia, porque eu
acho meio chato falar essa coisa. Eu sou superior a eles? ndo. Mas eu tenho a voz ali
na frente, ta ecoando melhor. Sentada eu acho que eu tava ai umas ultimas vezes. Eu
tava sentada porque, sei ld, pensei, ah, eles vao fazer leitura junto comigo, é um texto
maior, né? Vai demandar voz, tempo, eu vou ficar sentada. Ndo t6 muito... Igual a aula
de... De novo, vou dar a aula de sexta-feira. E uma aula mais dindmica, entdo eu me
sinto mais dinamica.
Pesquisadora: Entend.
Professora-estagiaria: Uma aula so de leitura de alguma coisa, assim, que eu to
explicando. Igual da ultima que teve aqui, né? Que foi esse texto que eu te mostrei da
introducdo dos numeros, né?
Pesquisadora Sim.
Professora-estagiaria: Mas, ah! Ndo foi, eu ndo peguei, né? Eu poderia ter feito isso.
Pegado, colocado no quadro e demarcado, isso aqui é isso, e tal, e tal. Pra ser mais
dindmico também o corpo.
Pesquisadora: Entend.
Professora-estagiaria: Mas, enfim.
[-]

(Conversa gravada sobre o trabalho, 05/10/2022. Dado da dimensao subjetiva do

trabalho).
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As conversas empreendidas entre mim e a professora-estagiaria eram um momento de
proposi¢ao sobre as agdes docentes. No excerto acima, a transcri¢do do referido dialogo
demonstra que, até entdo, ela ndo havia racionalizado sua postura diante da turma. Ela comega
a pensar em voz alta e chega a conclusao de que poderia ter uma diferenga entre os modos como
se colocava durante as aulas. Sobre isso, Clot (2010) aponta que “um dos efeitos mais
desconhecidos da observagao € precisamente aquele que ela provoca na atividade do sujeito
observado. Observado em seu trabalho, ele se observa trabalhando™ (Clot, 2010, p. 250). Ou
seja, a minha davida fez com que ela repensasse e racionalizasse seu agir em situagdo de
trabalho. Como isso era um fator importante na minha inserc¢ao, continuei observando a forma
como ela se colocaria nas outras aulas. Como resultado, foi possivel perceber que esta questao
de certa forma foi racionalizada por ela, fato que se concretizou porque ela ndo lecionou mais
sentada e, coincidéncia ou ndo, usou mais o recurso do quadro em suas explanagdes.

O fato de ela dividir comigo suas ac¢des e, muitas vezes, anseios e reflexdes também
pode ser visto como um mote para o movimento de formagao docente, uma vez que, em nossas
conversas, refletiamos juntas ou ela era levada a pensar em suas acdes docentes € como elas
contribuiam ou nao para que seus alunos aprendessem a escrita do texto exigido no ENEM.
Além disso, eu, como docente, também refletia sobre a minha prépria pratica ao observar a
professora-estagiaria trabalhar. Assim, esse contato foi importante ndo s6 para a pesquisa, mas
também para nds como profissionais docentes atuantes.

Em outro momento, a professora-estagiaria faz uma reflexdo sobre seu trabalho nas
turmas nas quais lecionou:

Excerto 14:

[-]

Professora-estagiaria: No fim das contas, eu fiquei muito estressada ao longo de tudo.
Reclamando de tudo. Mas assim, no fim das contas, eu acho que se eu parar pra pensar,
e foi realmente muito rdpido, que ndo tinha muita coisa, tinha coisa a ser feita, mas, na
pratica, ali, eu acho que eu peguei os pontos principais. Querendo ou ndo que é o que,
ne, errado talvez, mas que é o que os cursinhos particulares... E que vira uma
competicdo de mercado fazem. Que é apresentar a estrutura ali. E, claro que se fosse
um particular igual eu ja vi, eles ficam trazendo varios textos e varias estruturas de
argumento, tudo montadinho ali, com teoricos de fora. Entrega aquilo tudo pronto pro
aluno. Mas a intengdo, pelo menos do CPC e da Carol, conforme a gente conversava
anteriormente, ndo é trazer esse modelo pronto, é que o aluno aprenda a fazer tudo
sozinho. Entdo eu acho que assim, eu me senti um pouco culpada no meio do caminho,
porque eu falei, ndo vai dar tempo de dar tudo, mas se eu parar pra pensar, acho que
os pontos principais que a gente deveria saber ali, acho que foram alcangados.
[-]
(Conversa gravada sobre o trabalho, 09/11/2022. Dado da dimensdo subjetiva do
trabalho).
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No excerto acima, a professora-estagiaria pondera o que achou positivo e negativo
durante o trabalho nas turmas de preparacao para a escrita do texto de avaliagdao da prova do
ENEM. Ela indica a dimensao conflituosa e até frustrante de questdes relativas a interagdo que
reverberam na forma como sua aula era ministrada. No entanto, também se conscientiza de que
nem todos os fatores que atravessam seu trabalho sdo reguldveis e estdo sob seu proprio
dominio, como o tempo, por exemplo. Segue reafirmando o que sempre esteve presente em sua
fala, a questdo de prezar por um ensino reflexivo, condizente com sua perspectiva de linguagem.
Por fim, ela deixa explicita a questdo do planejamento e dos objetivos de ensino que sempre
estiveram presentes em suas readaptacoes, que acreditava ndo ser possivel trabalhar todos os
pontos relevantes para a escrita do texto em questdo, ja que ndo prezava pela memorizagao de
uma estrutura e, sim, pelo entendimento e, consequentemente, pela plena possibilidade de
escrita de tal. Essa reflexdo corrobora o que Bronckart (2006) aponta sobre a profissionalidade.

Nas palavras do autor:

[...] o que constitui a profissionalidade de um professor ¢ a capacidade de pilotar um
projeto de ensino predeterminado, negociando permanentemente com as reagdes, 0s
interesses as motivagdes dos alunos, mantendo ou modificando a dire¢do, em fungdo
de critérios de avaliagdo dos quais so ele ¢ senhor ou o unico responsavel, isto €, no
quadro de agdes das quais ele é o Unico ator. De forma mais geral ainda, sua
profissionalidade esta na capacidade de conduzir seu projeto didatico, considerando
multiplos aspectos (sociologicos, materiais, afetivos, disciplinantes, etc.),
frequentemente subestimados e que, entretanto, constituem o “real” mais concreto
da vida de uma classe (Bronckart, 20006, p. 226-227).

Nesse sentido, a professora-estagiaria, mesmo que com muitos fatores atravessando sua
atividade profissional, conseguiu conduzir suas a¢des de forma a tender minimamente ao que
ela mesma planejou e objetivou como “ponto de chegada” de seu trabalho. Portanto, no que
concerne ao campo da formagdo e experiéncia, a professora-estagiaria deparou-se com um
paradigma diferente do que esperava, no sentido de lhes serem exigidas a¢des das quais ela ndo
tinha ciéncia. Entretanto, com a troca de experiéncia com a supervisora e, em algumas vezes,
comigo, ela foi capaz de refletir sobre seu trabalho e buscou saidas para que fosse possivel,
mesmo que ndo completamente, seguir seu planejamento, priorizar acdes e tratar do texto

exigido na redagao do ENEM.

5.3. Planejamento

Neste subcapitulo, abordaremos questdes relativas ao planejamento e ao replanejamento

do trabalho da professora-estagiaria no contexto do curso de ensino da escrita do texto da
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redacdo, na modalidade intensiva, cujos alunos participariam da prova do ENEM em 2022.
Desse modo, alguns dados ja utilizados nos subtopicos acima poderao ser novamente analisados
com, agora, a lente voltada para questdes relacionadas a organizagao ou planificacao das aulas.

O trabalho docente figura-se com uma atividade que demanda inumeros saberes e agdes
que guiam e auxiliam no agir dos docentes em situacao de trabalho. Machado (2007) conceitua
o trabalho docente como “uma mobilizagdo, pelo professor, de seu ser integral, em diferentes
situagdes — de planejamento, de aula, de avaliacdo -, com o objetivo de criar um meio que
possibilite aos alunos a aprendizagem de um conjunto de contetidos de sua disciplina e o
desenvolvimento de capacidades especificas relacionadas a esses conteudos [...] (Machado,
2007, p.93).

A luz desse pressuposto, o planejamento tem substancial importincia para o alcance do
objetivo de aprendizagem dos alunos. Segundo Schneuwly e Martin (2022) baseados em Marx
(1972), “trés elementos compdem o processo de trabalho: ‘a atividade intencional ou trabalho
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em si, seu objeto e seu meio’” (Schneuwly; Martin, 2020, p. 4), em que a atividade intencional
se materializa no planejamento do professor, pois sdo colocados nele objetivos e metas a serem
alcangados a partir das acdes docentes. Entretanto, ha situagdes em que esse direcionamento
sofre mudangas, caracterizando o replanejamento por fatores multiplos que incidem no trabalho
do professor. Mesmo com esse paradigma, temos que salientar que o replanejar ndo configura
a perda de objetivo de ensino, mas, sim, a readaptagdo de agdes para que esse objetivo seja,
entdo, alcangado.

Algumas atividades inscritas no planejamento dependem da participagdo/intera¢do de
outros atores da cena educacional e a auséncia de participagdo motiva a readaptagdo das agdes
do professor. O excerto do Diario de campo nos ajudara na analise:

Excerto 15:

A professora-estagidaria retomou a atividade que havia demandado e disponibilizado
por meio de xerox na aula anterior (Anexo 1), perguntou se os alunos haviam feito e
eles disseram que ndo. Como a sequéncia da aula dependia dessa atividade feita e da
apostila disponibilizada pelo curso, ele emprestou a sua aos alunos (os quais ja tinham
o material e ndo trouxeram) e iniciou a explicagdo da resolugdo da atividade,
retomando os tdpicos abordados na aula anterior e, a partir disso, seguiu a discussdo
sobre as competéncias avaliadas na redagdo do ENEM.

[-]
(Diario de campo, 09/09/2022. Dado de trabalho realizado).

Como indicado no subcapitulo 5.1, a nao reciprocidade dos alunos na escola A com
relagdo a execugdo da atividade demandada pela professora fez com que ela retomasse pontos

da aula anterior e redirecionasse suas agdes na presente data, uma vez que a continuidade do
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planejamento dependia da agdo demandada aos alunos para gerar o mote e o desenvolvimento
da aula em questdo. Sob a perspectiva do trabalho com a lingua, tal movimento dos alunos
gerou também uma quebra na organizacao da professora-estagiaria, tendo em vista que o curso
no qual ela lecionava era intensivo, ou seja, tinha duragdo de trés meses. Tal fator direcionou o
plano de trabalho da docente a objetividade e a selecdo dos topicos exigidos pela grade de
corre¢ao do ENEM (Anexo 2). Com isso em mente, suas aulas eram organizadas de forma a
abarcarem mais dinamicamente os assuntos relativos as competéncias avaliadas na referida
correcdo e explicitadas na cartilha do participante, disponibilizada no site do INEP!2,

Somado a isso, o elemento tempo também era um grande gerador de reflexdes e tensoes
por parte da professora-estagidria:

Excerto 16:

Neste dia, eles foram avisados de que a escola fecharia as 21:00 horas, fato que deixou
a professora-estagiaria desconfortavel, uma vez que teria menos tempo de aula que o
organizado por ela. Além disso, quatro alunos haviam ido a aula, diferente da aula
anterior (dois) e isto desestruturou o planejamento da docente porque ela havia feito
dois xerox apenas do material referente a aula daquele dia.

Segundo ela, “o planejamento cai por terra com as mudangas diarias”. Ela continua
ao pontuar que o tempo é o pior inimigo porque ela e a professora-estagiaria de
portugués poderiam fazer um trabalho anterior ao texto da redagdo com outros géneros
argumentativos para que os alunos pudessem entender mais claramente o que é
argumentar, mas o pouco tempo ndo permite esse trabalho. Conclui refletindo que “o
que se aprende na FACED cai por terra aqui”.

[-]
(Diario de campo, 16/09/2022. Dado de trabalho realizado).

No trecho acima, a situacdo ocorreu na escola B e deixou a professora-estagiaria
preocupada em como conseguiria contemplar todos os pontos mais relevantes sobre o texto da
redacdo, uma vez que as mudangas em seus planos de aula estavam se tornando constantes.
Segundo ela, “o planejamento cai por terra com as mudangas diarias”, referindo-se aos
inimeros contratempos que ocorriam em cada aula. O que a incomodava, no entanto, era a
recorréncia com que esses replanejamentos estavam acontecendo, isso a deixava insegura sobre
como conseguiria trabalhar com os alunos todas as caracteristicas do texto da redagao do ENEM
de forma que eles ndo fossem prejudicados com o curto espago de tempo e com os inimeros
imprevistos que aconteciam. Sobre esse aspecto, Machado (2007) aponta que faz parte do agir

docente o fato de ter que se reorganizar a partir das demandas do contexto. Além disso, o

2 A cartilha do  participante  pode  ser acessada  pelo seguinte  link:
https://download.inep.gov.br/download/enem/cartilha_do_participante_enem_2022.pdf
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planejamento didatico ndo ¢ uma lei, pode, sim, ter readaptagdes e reorganizagdes. Entretanto,
¢ importante que, ainda sim, exista uma certa regularidade nas agcdes educacionais (Schneuwly,
Martin, 2022).

De modo dispar, a docente enfrentava questdes relativas ao tempo, seja pela questdo de
haver apenas trés meses para o desenvolvimento do trabalho com o texto dissertativo-
argumentativo, seja pelo fato de que, em determinado momento, as aulas tiveram seu tempo
reduzido pois as escolas encerravam suas atividades por volta de 21 horas. Estas questdes se
tornaram fatores conflituosos para a trabalhadora, uma vez que ela se via obrigada a
redirecionar seu agir em todas as aulas para que fosse possivel desenvolver em alguma medida
os pontos de seu objetivo de trabalho.

Essa situacdo configurava-se como um conflito tdo presente no agir da professora-
estagidria que ela chegou a afirmar que “o que se aprende na FACED cai por terra aqui”. Essa
reflexdo acontece em um momento em que a docente estd preocupada se conseguird
desempenhar sua fungdo perante aos alunos no sentido de obter éxito em trabalhar com todos
os aspectos mais relevantes do texto da redagdo do ENEM com as duas turmas em que leciona.
Os aspectos organizacionais e temporais das institui¢des influem diretamente na obtencao de
resultados positivos perante essa expectativa da docente, reafirmando o que aponta Machado
(2007), ao abordar a dimensao transpessoal do trabalho, a qual também pode ser interpretada
como caracteristica do trabalho docente, uma vez que este, similarmente, ¢ “guiado por
‘modelos de agir’ especificos de cada oficio” (Machado, 2007, p. 91).

Somado a isso, a0 mencionar que os ensinamentos da FACED (Faculdade de Educagao
da UFJF, onde os graduandos em licenciatura cursam varias disciplinas de carater pedagogico,
como Metodologia do ensino e Estagio, por exemplo) caem por terra na situagao de trabalho,
ela refere-se as concepgoes de ensino e de lingua que aprendemos na referida faculdade. Tais
ensinamentos direcionam a pratica docente em uma perspectiva interacionista de linguagem,
com o ensino pautado nas interagdes sociais por meio dos textos e com foco na reflexdo sobre
os usos contextuais da lingua. Entdo, ao estar diante de uma situagdo em que ndao ha
previsibilidade no contexto de ensino, a professora-estagidria encontra-se em um momento de
discrepancia entre o que planeja e o que realmente acontece, obrigando-a a condensar ¢ fazer
escolhas constantemente, o que, em seu entendimento, compromete o objetivo de ensinar a
escrita do texto da redacao.

Em outro momento de conversa, ela indica que esse replanejamento constante passa
uma impressio de improviso, de desorganiza¢do. E como se fosse uma ideia de agdes

desconectadas por conta da impossibilidade de seguir um cronograma e ter sempre que se “virar
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nos 30” por diversos fatores, tais como presenca dos alunos e tempo de aula para finalizar as
atividades propostas. A seguir, o excerto em que tratamos desse topico:

Excerto 17:
[-]

Pesquisadora: [...] E vocé ta vendo isso como algo positivo? De aprender a se virar
nos 30?

Professora-estagiaria: Positivo que, assim, tem lugar pra vocé usar isso. Mas, do
mesmo jeito, eu me sinto desorganizada. Porque eu ja te falei, eu sou uma pessoa
metédica, acho que tudo tem que ser ali. E igual o inicio, que eu virei pra Carol e falei
assim, Carol, vamos montar um cronograma, porque eu preciso de um norte.
Pesquisadora: Aham.

Professora-estagidria : Ela disse, ndo precisa montar nada, ndo. E, vai assim porque
ndo tem como. Igual no inicio, eu tava montando aula para as duas turmas. Do mesmo
Jjeito. Acho que eu até cheguei a falar contigo, e vocé até me perguntou, ah, mas vocé
faz igual e tal. Realmente, ndo dd. Ela (Carol) sabe que ndo da.
Vai ter dificuldades, umas e outras, que assim, ndo ¢ a mesma coisa, tem singularidades.
E e ai, assim, é meio que isso. Eu to aprendendo que realmente ndo da, mas ao mesmo
tempo, eu sei. Eu me planejo em casa. Tenho meu estudo em casa. Eu tento, da mesma
forma que existe a desorganizagdo, ter por tras um plano ali do que eu poderia fazer.
Tem uma organicidade atras desse... Da bagun¢a. Da bagun¢a. Seguir uma linha, pelo
menos, né? Igual, tem uma... Igual, tem uma atividade ali que ndo seria pra hoje.
Pesquisadora: Aham.

Professora-estagiaria :Que ja tava montada. Entdo, hoje, com uma improvisada, ela da
certo. E uma coisa que vocé vai pra frente.

Pesquisadora: Entendi, entdo vocé ja tem que ter coisas prontas pra frente pra poder...
Professora-estagidria E uma desorganiza¢do organizada.

[-]
(Conversa gravada sobre o trabalho, 05/10/2022. Dado da dimensao subjetiva do

trabalho).

Ao ser perguntada sobre como se sentia nesse panorama de mudangas continuas, de ter
que propor uma solugdo para algum problema de forma imediata, ela indica a duplicidade de
sentimentos, € positivo, e esperado, que o professor lide com situagdes-problema fora de sua
organiza¢cdo e tenha que propor uma resolucdo rdpida, uma realocacdo de atividade, um
reenquadramento de objetivos. Ela salienta que isso ¢ bom por entender que em um
planejamento, sempre ha a possibilidade de reorganizag¢do, mas devido ao fato de tal conjuntura
ser mais frequente do que o esperado, ela comeca a ter o entendimento de uma desorganizacao
em seu fazer docente. Por isso, a parte negativa, no entendimento da trabalhadora, esta
relacionado a ndo haver uma seguranga sobre o que esperar na proxima aula, se sera possivel
continuar o plano ou sera preciso uma nova readaptacdo. Sobre esse contexto, Gatti (2020)
destaca que “a medida que o trabalhador, diante do seu contexto de atuagdo, mobiliza e

reconfigura saberes, refaz a sua pratica, resolve conflitos e reorganiza a sua pratica, ele vivencia
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experiéncias de aprendizagem que podem representar indicios de seu proprio desenvolvimento”
(Gatti, 2020, p. 180).

Essa afirmacao ¢ corroborada quando a professora-estagiaria continua sua fala e explica
que precisa de um “norte” para exercer seu trabalho. Diante da negativa da supervisora sobre o
aspecto do cronograma, uma vez que, por experiéncia, ela ja sabe das questdes relativas aos
ineditismos e atravessamentos de outros fatores nas aulas e, consequentemente, no
planejamento destas; a professora-estagidria adota a estratégia de ter mais de uma possibilidade
de atividade de trabalho, bem como estudar mais para cada atividade a ser proposta, no intuito
de ter embasamento caso precise refigurar sua acao repentinamente. Ela faz isso justamente por
se sentir desorganizada com essa configuracdo, visto que ela mesma se denomina uma pessoa
“metodica”, e afirma que mesmo que seja uma “bagunca”, ¢, de certo modo, organizada. Ou
seja, corroborando o que Gatti (2020) aponta, ha, nesta acdo da professora-estagiaria, um
indicio de que essa condi¢do de trabalho no curso de ensino de escrita do texto da redacdo do
ENEM proporcionou o desenvolvimento dos saberes docentes da trabalhadora.

Somado a isso, o fato de a professora-estagidria ser a pessoa que produz seus materiais,
que pesquisa e compila o que sera utilizado em suas aulas a partir de seus objetivos, promove
atorialidade desta com relagdo ao que ¢ usado como instrumento para a realizagdo de seu
trabalho. Sobre os instrumentos usados na atividade docente, Schneuwly e Martin (2022)
sublinham que “o meio de trabalho, a ferramenta ou o instrumento — produto histérico de uma
determinada sociedade — molda o trabalho, da-lhe uma forma particular, e também forma a
pessoa que o utiliza” (Schneuwly; Martin, 2022, p. 4). Dessa forma, o modo como a
trabalhadora organiza suas atividades reflete no modo como ela desempenha sua atividade. No
anexo 3, no fim desta dissertagdao, ha a exemplificagdo de como a professora-estagidria faz
marcacoes e indicagdes, em seu material de apoio, para direcionar seu agir enquanto leciona.

Ainda sobre o aspecto relacionado ao tempo, a professora-estagiaria buscava uma saida
para conseguir cumprir o seu planejamento devido ao curto espaco de tempo:

Excerto 18:
[-]

Pesquisadora: E, como que vocé prioriza isso?

Professora-estagiaria: Eu nem estou priorizando, porque na minha cabega eu ia
conseguir dar igual eu te falei. Eu ia conseguir, eu ndo vou conseguir. Eu vou ver se...
E nao tem nem como. Eu vou ver se conforme eles forem produzindo, o que tem ali de
prioridade. Mas ndo tem também porque eles ndo produzem. Vocé vé que eles ndo
entregam. Eu estou assim... Eu ndo sei como que vai ser. Porque igual eu estou te
falando, so tem mais dois dias...

[-]
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(Conversa gravada sobre o trabalho, 05/10/2022. Dado da dimensao subjetiva do
trabalho).
Neste excerto, nds conversavamos sobre as possibilidades para o melhor aproveitamento
do tempo de aula e da quantidade de dias de aulas na turma da escola A até a data do exame,
para que a professora-estagiaria conseguisse abordar os aspectos do texto faltantes, visto que
haveria dois feriados. Novamente, a questdo da participacdo dos alunos figura-se como
norteadora do agir docente, do desenvolvimento do que foi planejado. Ela aponta que se
basearia nas demandas encontradas nos textos dos alunos, mas esses nao produziam, logo era
dificil priorizar algum aspecto sem saber o que eles ja sabiam e o que precisava ser aprofundado
sobre o texto, visto que “ndo se aprende globalmente a escrever: aprende-se a narrar, a explicar,
a expor, a argumentar, a descrever, a redigir atas, a escrever diversos tipos de cartas etc.”
(Pasquier; Dolz, 2002, p.1). Ou seja, para aprender a argumentar, é preciso escrever, trabalhar
aspectos daquele texto e praticar a escrita. Somado a isso, ao assumir a intencionalidade ao
elaborar seu planejamento no ensino de escrita, o principio norteador da sequéncia didética fica
implicito em suas atividades. A questdo da progressao no ensino de escrita também ¢ objetivada,
mas nao se concretiza, haja vista que, como ela explicita, os alunos ndo produzem.
Em continuidade, as questdes sobre o planejamento e o replanejamento rotineiro
permearam o trabalho da professora-estagidria desde o inicio até o fim das aulas nos polos
observados. Sabendo disso, na tltima aula na escola A, questionei-a sobre esse periodo:

Excerto 19:
[-]

Pesquisadora: E do  seu  trabalho. Qual foi o seu  balango?
Professora-estagiaria: No fim das contas, eu fiquei muito estressada ao longo de tudo.
Reclamando de tudo. Mas assim, no fim das contas, eu acho que se eu parar pra pensar,
e foi realmente muito rapido, que ndo tinha muita coisa, tinha coisa a ser feita, mas na
pratica ali, eu acho que eu peguei os pontos principais. Querendo ou ndo que é o que,
né, errado talvez, mas que ¢ o que os cursinhos particulares e que vira uma competi¢do
de mercado fazem. Que é apresentar a estrutura ali. E claro que se fosse um particular
igual eu ja vi, eles ficam trazendo varios textos e varias estruturas de argumento, tudo
montadinho ali, com teoricos de fora. Entrega aquilo tudo pronto pro aluno. Mas a
intengdo pelo menos do CPC e da Carol, conforme a gente conversava anteriormente,
ndo é trazer esse modelo pronto, é que o aluno aprenda a fazer tudo sozinho. Entdo eu
acho que assim, eu me senti um pouco culpada no meio do caminho, porque eu falei,
ndo vai dar tempo de dar tudo, mas se eu parar pra pensar, acho que os pontos
principais que a gente deveria saber ali, acho que foram alcan¢ados.
[-]
(Conversa gravada sobre o trabalho, 09/11/2022. Dado da dimensao subjetiva do
trabalho).
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Como balango do trabalho realizado nas escolas A e B, a professora-estagiaria expos a
dimensao conflituosa (Machado, 2007) que permeia as praticas docentes, os atravessamentos
que, muitas vezes, amputam seu poder de agir (Clot, 2010) e geram frustracao e sentimentos
negativos sobre suas agdes. Sobre isso, Clot (2010) indica que “o sentido da atividade diz
respeito, portanto, ao poder de agir” (Clot, 2010, p. 17), ou seja, esses questionamentos
influenciavam a forma como a trabalhadora entendia sua atividade e sua fungdo como atora na
cena educacional.

No excerto 19, ela reflete que, apesar do entendimento inicial, percebeu que conseguiu
lidar com as constantes mudangas, realocando e revendo suas agdes em consonancia com 0S
objetivos estabelecidos, assim como indica Libaneo (2013) ao explicar que “o planejamento
escolar ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades em termos de
organizagdo e coordenacdao em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisao ¢ adequagao
no decorrer do processo de ensino (Libaneo, 2013, p. 1). Em continuidade, ela reafirma o que
j& havia explicitado em outros momentos, o fato de objetivar proporcionar um ensino mais
direcionado a reflexdo sobre a construgao do texto e ndo apenas entregar materiais com métodos
mecanicos de entendimento e desenvolvimento da escrita do texto da redagdo do ENEM.

Por fim, ela acredita que, apesar de todas as imprevisibilidades do percurso, ela
conseguiu, mesmo que rapidamente, abordar os aspectos mais caracteristicos da escrita do texto
da redagdo, cumprindo, portanto, seu objetivo final ao organizar e reorganizar constantemente
seu planejamento inicial.

No préximo capitulo, abordaremos os resultados da analise dos dados gerados nesta
pesquisa.



88

6. CONFIGURACAO DO TRABALHO DOCENTE DE UMA PROFESSORA-
ESTAGIARIA

Neste capitulo, apresentamos as conclusdes que obtivemos apds a analise dos dados
obtidos por meio de observagdo do trabalho de uma professora-estagidria para o
desenvolvimento desta pesquisa, os quais foram gerados em aulas de ensino de escrita do texto
de redacdo do ENEM em um Curso Popular para Concursos. Para analisar os dados, baseamo-
nos nos pressupostos tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2006, 2015;
Cristovao; Magalhaes, 2018; Machado, 2002), em principios da Clinica da Atividade (Clot,
2007, 2010) e no entendimento da importancia de o ensino da escrita ser mediado por textos,
pertencentes a diferentes géneros textuais (Dolz; Gagnon, 2015; Pasquier; Dolz, 1996).

Este trabalho, portanto, teve como objetivo responder a seguinte questdo: como se
configura o trabalho docente relativo ao ensino de escrita em um curso de formagdo para a
participagdo no ENEM? Tal questionamento, o qual é mote desta pesquisa, teve como base as
minhas vivéncias anteriores ao inicio do curso de mestrado, como expusemos na introdugao
desta dissertacao.

Apos a explanacao dos motivadores da investigacao, passamos a eXpor 0s pressupostos
teoricos que norteiam a andlise dos dados gerados nas observacdes realizadas nas aulas da
professora-estagiaria em dois polos do Curso Popular para Concursos. Nossa filiagdo ao ISD se
deu, sobretudo, (i) pela compreensao de linguagem como atividade interativa e contextualizada
e propulsora de desenvolvimento por meio das interagdes mediadas pelos pré-construidos; (ii)
pelos estudos em torno do trabalho docente na defesa de que este ¢ um verdadeiro trabalho e,
com isso, carece de formacao; (iii) por acreditarmos que, por meio das interagdes em situacao
de trabalho, o professor trabalhador tem a possibilidade de refletir sobre sua atividade,
ampliando a mobilizag¢ao de suas acdes; e, por fim, (iv) pela propria concepcao de ensino de
escrita como ag¢ao situada e mediada por textos que circulam socialmente.

Como metodologia, adotamos a perspectiva de pesquisa qualitativa de cunho
interpretativista, visto que os dados gerados se ancoram nas interagdes linguageiras,
possibilitando a interpretagdo de suas caracteristicas em consonancia com o contexto em que
foram observados e registrados. Para a execucao desta pesquisa, procuramos o CPC, o campo
em que o trabalho foi investigado, a professora-estagiaria e, apds os aceites, submetemos o
projeto ao Comité de Etica da UFJF. Ap6s analise da documentagio, a pesquisa obteve parecer

aprovado para a geracdo de dados. Assim, estes foram gerados por meio da observacao das
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praticas docentes de uma professora-estagiaria que lecionava a disciplina de preparagdo para a
escrita do texto da redacao na avaliagdo do ENEM, além de dialogos constantes com ela, com
atencao ao trabalho prescrito, planificado, realizado e a subjetividade desta profissional.

Em decorréncia da analise dos dados, observamos o seguinte paradigma: trés fatores
estdo diretamente relacionados ao agir da professora-estagiaria: a interagdo com os alunos, a
experiéncia e formacao e o planejamento. Tais categorias foram produzidas a partir de sua
recorréncia nos dados, ou seja, os temas mais frequentes durante a imersao no campo. Como
meio ilustrativo, elaboramos um esquema para exemplificar os resultados obtidos:

Esquema 3: Configuragdo do trabalho docente da professora-estagiaria
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Fonte: Elaborado pela autora

Assim, a interacdo figurou-se como um elemento importante, uma vez que rege as
relagdes “sociolinguageiras” dentro e fora do ambiente educacional. Em concordancia com
Bronckart (2006), s@o as interacdes humanas que guiam a aprendizagem, as quais relacionam-
se com as atividades coletivas mediatizadas pela linguagem e com as significacdes
socioculturais que elas produzem. Nos dados analisados, percebemos que esta interagdo se fez
pouco presente nas aulas da professora-estagiaria, figurando-se como fomentador de reflexdes
e conflitos acerca do seu poder de agir, ou melhor, da amputa¢do de seu poder de agir em

algumas ocasides. Por conseguinte, o trabalho coletivo, por falta de intera¢do, nao foi
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observado. Sob esse ponto, Clot (2010) alerta que o fato de o trabalhador se sentir sozinho, sem
um coletivo de trabalho, torna a atividade penosa, o que pode gerar questdoes no viés humano
da professora, a saber, afetar sua saude fisica e mental.

Além disso, a falta de interacdo afeta potencialmente o ensino de escrita no que concerne
ao trabalho com os textos empiricos, de forma progressiva, para a promoc¢ao da reflexdo sobre
as caracteristicas do texto da redacdo do ENEM. A professora-estagiaria enfrenta dificuldades
relacionadas a frequéncia dos alunos e a escritura e entrega dos textos. Entretanto, quando essa
interagdo acontece, os objetivos da aula sdo alcangados e ha a promocgao de reflexdes coletivas
por meio da linguagem.

No que se refere a formagao e experiéncia, foi possivel perceber que o contexto de
trabalho do CPC, por ter demandas dispares e promover o contato do supervisor com o0s
professores-estagiarios, propicia a troca de experiéncias e, consequentemente, a formacao.
Essas trocas acontecem por meio do trabalho e fomentam a reflexdo sobre o agir docente neste
e em outros contextos. Sobre o ensino de escrita do texto da redacdo, esta categoria evidenciou
que as trocas de experiéncias sobre o “como fazer” entre os trabalhadores contribuem para que
as praticas sejam mais condizentes com a situagio de ensino especificada. E possivel notar
indicios de desenvolvimento da trabalhadora por meio dos relatos sobre as suas reflexdes do
seu agir docente.

Somado a isso, as interagdes com a mestranda-pesquisadora foram proficuas no sentido
de as conversas fomentarem reflexdes a respeito das acdes da professora-estagiaria em relagao
ao ensino de escrita. Muitos questionamentos da pesquisadora levaram a docente estagiaria a
repensar, reafirmar ou mudar suas posturas ¢ agdes em sala. O contato entre as duas, ao
refletirem sobre as aulas, propiciou o desenvolvimento formativo em relagdo ao ensino de
escrita e promoveu momentos de formacao quando as duas, como docentes, dialogavam sobre
as demandas e caracteristicas do ensino da escrita da redacdo do ENEM, visto que tais
apreensoes, em certa medida, podem ser uteis em outros momentos de trabalho com escrita.

Ja no que contempla a categoria planejamento, pode-se perceber que esse contexto de
ensino demanda um replanejamento constante, algo que ¢ natural de ocorrer, mas que na
situacdo em questdo, figura-se como um mecanismo muito recorrente por haver inimeros
fatores, além dos ja mencionados, que atravessam o trabalho docente da professora-estagiaria.
O constante exercicio de reorganizar o plano de trabalho vislumbrando o objetivo de ensinar a
escrita do texto da redagdo do ENEM caracteriza-se como mecanismo que propicia o
desenvolvimento de capacidades do professor em direcionar as metas e as agdes docentes para

o alcance de um objetivo pretendido.
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No entanto, a inter-relagdo entre prescri¢do, planificado e realizado ndo ocorreu da
forma como esperado, uma vez que constantemente houve a quebra de expectativa entre o que
se prescrevia e o que se realizava. O rompimento dessa expectativa promovia desarticulagao
entre o planejamento e a situagdo concreta das aulas, levando a frustragdes, conflitos e
preocupagdes por parte da professora-estagiaria em torno de sua pratica. Um pouco desta
frustracdo era em decorréncia de um entendimento inadequado de imutabilidade do
planejamento por parte da professora-estagiaria. Isso porque ela vislumbrou uma situagdo de
ensino em que os alunos corresponderiam a todas as suas expectativas e nao ocorria nenhum
incidente em relagdo as aulas. Tal sentimento pode, em certa medida, relacionar-se com a
formacao universitaria.

No que se refere ao ensino de escrita, o fato de os alunos nao produzirem os textos
demandados pela professora-estagiaria tinha duas consequéncias principais: a ndo geragao de
informacdes para o direcionamento das praticas docentes para abarcar as demandas dos alunos
na escrita do referido texto e a quebra de sequencialidade das atividades, haja vista que, em
muitas vezes, a professora demandava uma atividade para a aula posterior, organizando os
contetdos de forma a dar sequéncia ao desenvolvimento destas e os alunos ndo compareciam
ou ndo as realizavam.

Para além dessas trés categorias tratadas nesta dissertacdo com maior énfase, outros
fatores também atravessam o trabalho docente da professora-estagiaria e o ensino da escrita do
texto da redagdo no CPC. Um deles ¢ o fator tempo: a duragdo das aulas nos polos devido a
organizagdo das escolas e a extensdo do curso, uma vez que, especificamente no ano de 2022,
muitos acontecimentos incidiram para a ndo realizacdo das aulas, tais como feriados, suspensao
repentina dos encontros e efeitos climaticos, fatores que independiam da acao da docente. A
questdo social também esteve presente no sentido de haver alunos que frequentemente faltavam
as aulas e, vale lembrar, estes eram moradores de regides periféricas da cidade de Juiz de Fora
no ano de 2022, periodo em que o pais passava por um momento pods pandémico de muito
desemprego e instabilidade economica, além do descrédito que a universidade publica recebia
por parte do governo federal a época, o que reverberava na populagao.

Ademais, esta pesquisa evidencia que é necessario aprimorar questdes de formagdo para
o ensino. Um exemplo disso € o que se refere ao replanejamento. Os professores formadores
ensinam esse topico, mas nao aprofundam com a real necessidade, uma vez que, em inimeros
contextos, o que mais ocorrerd no trabalho do professor serd o replanejar por conta de
incontaveis situagdes ¢ demandas escolares que s serdo conhecidas e vivenciadas durante a

pratica docente.
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Outra contribuicdo importante desta pesquisa ¢ propiciar o didlogo com um docente
recém formado e inserido em situacdo de trabalho. Este movimento propiciou a interlocugao
entre teoria e pratica, comprovando e, muitas vezes, questionando direcionamentos aprendidos
em sua formacao inicial, além de registrar como ocorreu o primeiro contato do trabalhador com
seu locus de trabalho. Os anseios e expectativas da professora-estagiaria foram, com o passar
do tempo, obtendo respostas e ela, ao refletir sobre isso, adquiriu experiéncia tanto em como
lidar com as situagdes adversas quanto em como agir em situagdes de ensino em que as
demandas extrapolam o planejado, por exemplo. Nesse sentido, o CPC é um espago de
promogao do didlogo e propiciador de experiéncias formativas para estudantes de licenciatura
que almejam frequentar ambientes formativos para o trabalho docente.

Por meio do didlogo constantemente travado com a trabalhadora, foi possivel acessar a
subjetividade sobre o seu trabalho, bem como seus incomodos, frustracdes e reflexdes sobre a
pratica nas turmas em que lecionava. Todas essas informagdes indicam que o trabalho docente
de uma professora-estagidria no ensino de escrita do texto da redacdo do ENEM ¢ conflituoso,
atravessado por questdes relacionadas a interagdo nas aulas e a organizagdo temporal dos
cursos. Esse conflito merece, portanto, atengao de gestores e profissionais do ensino, bem como
demanda outras pesquisas neste espaco de formacao e de oportunidades aqueles que querem se
inserir no ensino superior. Contudo, também se configura como um ambiente formativo, pois
se revela como oportunidade de formacgao para docentes iniciantes, por dispor de professores
experientes que auxiliam nas praticas e, consequentemente, na reflexao e no desenvolvimento

dos professores-estagiarios como trabalhadores da educagao.
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ANEXO 2 — Grade de correcao do texto da redagdo do ENEM

GRADE ESPECIFICA - COMPETENCIAS

. Estrutura sintatica inexistente (independentemente da quantidade de desvios)
. Estrutura sintatica deficitaria COM muitos desvios

[ Estrutura sintdtica deficitaria OU muitos desvios

. Estrutura sintatica regular E alguns desvios.

‘ Estrutura sintética boa E poucos desvios

- Estrutura sintética excelente (no maximo, umafalha) €, no maximo, dois desvios

= Texto composto por aglomerado cadtico de palavras OU
. Tangéncia a0 tema . « Tragos constantes de outros tipos textuals

* 3 partes do teto 2 delas embrionarias) OU Textos que apresentam muitos trechos de
I AR Rt ol it o Coa * Conclusao tinalizada por frase incompl sta copia ndo devem ultrapassar este nivel
* 3 partes do texto * Repertirio baseado nos textos motivadores B/
‘delas pode ser embrionaria) ou
Abordagem completa do tema . ‘com corpo do Texto composto por = Repertdrio nfo legitimado EfOU
até 8 linhas em que ndo ¢ possivel reconhecer * Repertdrio legitimado, MAS néo pertinente ao
as 3 partes n3o devem ultrapassar este nivel ema
3 partes do texto Repertoric legitim ado E pertinente ao tema, SEM
l Abordagem completa do tema {nenhuma delas embriondia) uso produtive
3 partes do texto Repertério legiimado E pertinente ao tema, COM
l Abordagem completa do tema . (nent delas embriondria)
__"| Aglomerado cadtico de palavias, independentéemente da abordagem do tema (tangencia ou abor (2 leta)
‘1| Projeto de texto sem foco temdtico ou com foce temética distorcida Textos tangentes ndo devem ultrapassar este nivel
- - -
| i Sem desenvolvimento ou com desenvolvi-
5 Projeto de texto com muitas e ¢ Textos que apresentam contradigdo grave nio devem
g| faihas %t mdewenasuma informagao, fato ou e ksl

@ Projeto de texto com algumas

3 has I Deservolvimento de informagbes, fatos & opinites com algumas lacunas

bl‘ ,‘.P'mi g Lexto Com poucas ||-'5!-§ Deservolvimento de informagties, fatos e opinides com poucas lacunas
i i =
E‘ Projeto de texto estratégi |E‘| Deservolvimento de informagGes, fatos Aqul s¢ admitem deslires pontuals, sefam de

| opinides em todo o texto projeto efou de desenvolvimento

[8]] Auséncia de articulagho: palavras e fou periodos desconexos ac longo de todo o texto
- Presenca rara de elementos coesivos inter efou intraparagrafos EfOU excessivas repeticbes EfOU excessivas inadequagbes

Presenca pontual de elementos coasivos inter e fou intrapa-
ragrafos EfOU muitas repetigies E/OU muitas inadequagbes
. Presenga regular de elementos coesivos inter efou intraparagrafos EfOU algumas repeti (des E/OU alpumas inadequagbes
Presenca constante de elementos coesivos inter® e intraparagrafos E/OU poucas repetigbes EfOU poucas inadequagbes
*De tipo “operador argumentative”, entre paragrafos em, pelo menos, 01 momento do texto.

expressiva de elementos coesivos inter™* e intraparagrafos* * E raras ou ausentes repetigies € sem inadequagao
** De tipo “operador argumentativo”, entre paragralos em, pelo menos, 02 momentos do texto e, pelo menos, 01 elemento coesive de qualquer
upo dentro de todos os pardgrafos

Textos em forma de monobloco ndo devem ultrapassar este nivel

* Auséncia de proposta OU
* Proposta de intervengdo que desrespeita os direitos humanos OU
* Proposta de intervengBo ndo relacionada sequer ao assunto

+ Tangenclamento do tema QU
* Apenas elemento(s) nulo(s) OU
* 1 elemento valido

m 2 elementos validos Estruturas condicionais com 2 ou mais elementos vilidos ndo devem ultrapassar este nivel
'3 3 elementosvalidos
4 3 elementosvalides
5 5 elementosvalidos
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ANEXO 3 — Anotagdes de apoio da professora-estagiaria
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P vida ponto de vista
O amor, o trabalho @ o conhecimento devem governar nossa
porque | 5 B
. | OO E
uma vez que | Ouae oo ¥ argumentagao c2 o
e | “WWJWH? - 3
4 medida que z;; - =5
tendo em vista ¢ 2
visto que g
s80 as fontes de nossa j
RS d»b&ﬂfkw\ D e JE-
Atividade AR AN tgj:% Q‘r:\ux« ¥ :;;‘"'
Leitura e produgio Aoy navoh A i ; é 2
* Leia atentamente o texto a seguir ¢ depois responda is perguntas. fSesr 9 | __é J
* A mao ativa o cérebro e

A palavra esaiunopnpejesﬂameacﬂdsdsexﬁnﬁope{o <z

mmputador—sissupodemserbompu!oendm

O momento em que o homem comegou a expressar-se por maiodaescrir.a,gmvandnmres?
tahletas de argila ha cerca de SOOOamg_Qmoﬁmdapré-hMa e_apedmhu_:da.mmald.asm_
mmwmm.&mnmmmdemmammmm
andnmmmbriaaummiﬁaduwnhedmmodemgmgﬁopmmmmdempaqad_emsml;.
Na semana passada, uma decisao tomada nos Estados Unidos veio tetmmemm-*
ment-aos(cadavezm_ais:mos}enmiasmdo}ﬂpisedopapel.mminédm.ogumodﬂestadode
Indiana desobrigou asescolasdeensinmaesmmcursiva(aquelaemqueasmsaoemendadas

umasnasom:ras]a:mm&umammmmadm-wmammmdam :

mmdaz—dmmoquedavewammpmhwnpummmmmmmm.
culo. Oﬁdanm-semmmsoaiguque.napmmmﬁsepﬂmbemmammm,mmmm \
Diz a VEJA o especialista americano Mark Warschauer, professor da Universidade da California: “Tet
destreza mmnmumdormmuuaeumb&minﬁnﬁamentema}svahmﬁoqugmm';umaboalm“.

Ninguém de bom senso discorda disso. Um conjunto recente de pesquisas na drea da neurociéncia 2[00 ¥

_—gritanto, sugere uma reflexéo acerca dos efeitos devastadores do computador sabre a tradigdo da escrita
W@ﬁmbmmmmmmwmemm.mummmm
meaﬁm-@mmmmmmmmmmmadaw
na regido dedicada ao processamento das informagbes armazenadas na memaria (o cértex pré-frontal).
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