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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo desenvolver e analisar um processo formativo com
professores da Educacao Basica, participantes do projeto A Ciéncia Que Fazemos,
sobre divulgagao cientifica e literacia midiatica no Ensino Médio, com vistas a
construir conhecimento para o combate as fake news. A abordagem adotada foi
qualitativa, com a participacao de nove professores. Os instrumentos utilizados para
a construcdo de dados foram um questionario, registros audiovisuais de um
processo formativo e entrevistas semiestruturadas. A analise dos dados foi baseada
na Analise de Conteudo de Bardin. Os participantes sdo professores experientes,
tanto em termos de exercicio profissional quanto de formacgao, e possuem uma boa
compreensao sobre divulgacédo cientifica, o que ja era esperado devido a sua
participacéo no projeto A Ciéncia Que Fazemos. No entanto, em relacao a literacia
midiatica, relataram conhecimento limitado, embora reconhegam sua importancia
para a formacéo de individuos criticos e conscientes sobre conteudos midiaticos. O
processo formativo, composto por 12 encontros com carga horaria total de 30 horas,
promoveu reflexdes entre professores de diferentes areas e incluiu a participacao de
jornalistas que enriqueceram as discussdes, especialmente sobre divulgagao
cientifica e literacia midiatica. Observamos uma possivel mudanga de percepgao em
um dos participantes do processo formativo, que passou a compreender a
importancia de uma divulgagdo cientifica com termos menos técnicos. No nono
encontro, que teve como tema a literacia midiatica, mesmo aqueles que inicialmente
desconheciam o termo participaram ativamente das discussbes, fornecendo
exemplos de suas vivéncias. O processo formativo aproximou os professores e
fomentou trocas de experiéncias, sendo bem avaliado, apesar de algumas
fragilidades, como o baixo numero de participantes e criticas em relacdo aos
horarios dos encontros. Realizar essa formagao permitiu oferecer aos professores
um espacgo para discutir temas que os afetam tanto na esfera profissional quanto
pessoal. Acreditamos que esse trabalho possa contribuir para futuras pesquisas e

avangos no campo da formacgao de professores.

Palavras-chave: divulgacéo cientifica; literacia midiatica; fake news; formagéo de

professores.



ABSTRACT

This research aimed to develop and analyze a formative process with Basic
Education teachers, participants in the project A Ciéncia Que Fazemos (The Science
We Do), focused on scientific dissemination and media literacy in high school, with
the goal of building knowledge to combat fake news. A qualitative approach was
adopted, involving the participation of nine teachers. Data collection instruments
included a questionnaire, audiovisual recordings of the formative process, and
semi-structured interviews. Data analysis was based on Bardin's Content Analysis.
The participants are experienced teachers, both in terms of professional practice and
training, and demonstrate a solid understanding of scientific dissemination, as
expected due to their involvement in the project 'The Science We Do.' However,
regarding media literacy, they reported limited knowledge, though they acknowledge
its importance for cultivating critical, informed individuals with regard to media
content. The formative process, comprising 12 meetings with a total duration of 30
hours, fostered reflections among teachers from various fields and included
journalists who enriched discussions, particularly on scientific dissemination and
media literacy. We observed a potential change in perception in one of the
participants, who began to understand the importance of using less technical
language in scientific dissemination. In the ninth meeting, which addressed media
literacy, even those initially unfamiliar with the term participated actively in
discussions, providing examples from their experiences. The formative process
brought teachers closer together and promoted exchanges of experiences, receiving
positive evaluations despite some weaknesses, such as the limited number of
participants and concerns about meeting schedules. Conducting this training
provided teachers with a space to discuss issues that affect them both professionally
and personally. We believe that this work may contribute to future research and

advancements in the field of teacher training.

Keywords: scientific communication; media literacy; fake news; teacher education.
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1 INTRODUCAO

Comecaremos na secao 1.1 apresentando e contextualizando essa
pesquisa. Na secdo 1.2, discutiremos o fenbmeno das fake news. Nas sec¢bes 1.3 e
1.4, abordaremos estudos que envolvem divulgagao cientifica e literacia midiatica,

respectivamente.
1.1 APRESENTACAO E CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Este trabalho é resultado de um projeto de mestrado aprovado no segundo
semestre de 2022. Durante os meses de pesquisa, mergulhei nos referenciais
tedricos sobre: analise de conteudo, Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
divulgacao cientifica, entrevistas, fake news, isolamento docente, literacia midiatica,
pensamento docente espontaneo, pesquisa qualitativa, questionarios, entre outros
assuntos de interesse deste trabalho.

Sobre a minha trajetéria académica, durante a graduacdo no curso de
licenciatura em quimica na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), participei
como mediador no Centro de Ciéncias da UFJF e fui bolsista CNPq de iniciacédo
cientifica no projeto Institucional ‘A Ciéncia Que Fazemos’ (CQF). Sendo assim,
pude adquirir experiéncias praticas e tedricas no campo da divulgagao cientifica.
Finalizei a minha graduacédo em licenciatura em quimica em margo de 2022, em um
periodo bastante conturbado. Primeiramente, devido a implementacéo da reforma do
novo Ensino Médio. Segundo porque a COVID-19, uma doenga nova e muito
contagiosa, surgiu e matou milhdes de pessoas em uma terrivel pandemia. Sendo
assim, consegui vencer o0s obstaculos e ousei algar novos voos em uma
pos-graduacéo.

Além dos problemas causados pela pandemia, houve a disseminagcao de
fake news, principalmente nas redes sociais, visando prejudicar as medidas
sanitarias recomendadas pela Organizagdao Mundial da Saude (OMS) e pelo
Ministério da Saude para combater a propagacdo do SARS-CoV-2, virus causador
da COVID-19. Sendo assim, muitas receitas caseiras, remédios sem eficacia
comprovada e teorias anti-vacinas estavam sendo disseminadas e compartilhadas

na internet, o que na medida que se ampliou, ficou conhecido como infodemia.
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As experiéncias que eu tive com a divulgacéo cientifica durante a minha
graduagéo, bem como a minha preocupacédo em relagdo as fake news, me fizeram
elaborar um projeto de mestrado cujo tema central se baseou na divulgacao
cientifica e na literacia midiatica. Ambas desempenham um papel crucial para tornar
0s nossos alunos mais criticos em relagdo as noticias que envolvem os
conhecimentos cientificos.

Essa dissertagdo de mestrado esta estruturada da seguinte maneira: no
Capitulo 1, exploraremos os referenciais tedricos sobre o fendmeno das fake news,
a divulgacédo cientifica e a literacia midiatica, relacionando-os com a formagéo de
professores. No Capitulo 2, apresentaremos a questao de pesquisa e definiremos os
objetivos de nossa investigagao. No Capitulo 3, abordaremos a metodologia utilizada
para a construcdo dos dados. No Capitulo 4, apresentaremos os resultados e a
discussao, incluindo o perfil académico-profissional dos professores, a motivacao
para participar do processo formativo, os conhecimentos prévios relacionados a
divulgacao cientifica e a literacia midiatica, momentos de discussao no processo
formativo e a entrevista com os participantes da formagdo. No Capitulo 5,
concluiremos com as nossas consideracdes finais desta dissertacao.

Este trabalho contou com o apoio financeiro da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Codigo 001, com

uma bolsa de mestrado.

Desejo-lhe uma 6tima leitura!

1.2 O FENOMENO DAS FAKE NEWS

A internet € uma das maiores invengdes da humanidade. Contudo, ela pode
se tornar uma ferramenta poderosa para disseminar &dio, influenciar crengas e
desinformar as pessoas por meio de noticias falsas (Empoli, 2019; Oliveira, 2020).
Desse modo, um dos problemas que tém sido debatido atualmente é a
disseminagao de fake news, ou em portugués, noticias falsas. Autores como Allcott

e Gentzkow (2017, p. 213. Tradugdo nossa) definem as fake news como sendo
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“noticias comprovadamente falsas e intencionais que podem enganar os leitores™”.

Em 2016 ocorreram dois eventos importantes: o referendo sobre a
permanéncia do Reino Unido na Unido Europeia (Brexit) e as elei¢gdes
estadunidenses. Ambos os eventos foram fortemente marcados pelo fendbmeno das
fake news, disseminadas principalmente nas midias sociais (Bernardi, 2020;
Cardoso et al., 2018; Gomes; Penna; Arroio, 2020). No Brasil, as eleigbes de 2018
também foram marcadas por inUmeras fake news, propagadas principalmente por
meio do aplicativo de mensagens WhatsApp (Dourado, 2020). J& em 2020, houve
um aumento significativo de fake news relacionadas a area da saude, isto porque o
mundo estava passando por uma pandemia? devido ao novo coronavirus,
SARS-CoV-2, causador da doenga COVID-19 (Matos, 2020). Assim, além do avango
do contagio causado pelo novo coronavirus, as fake news ganharam ainda mais
forca neste periodo, trazendo muitas dificuldades para o combate desse virus e
prevencgao dessa doenga (Costa; Bernardi, 2020).

Uma pesquisa divulgada em junho de 2024, realizada pela Organizagao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdébmico (OCDE), envolvendo a
participacao de 21 paises e um total de 40.765 entrevistados, revelou que o Brasil
apresentou o pior desempenho na identificagdo da veracidade de noticias

divulgadas na internet (figura 1).

Figura 1 — Habilidades dos adultos para identificar a veracidade de noticias on-line
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Fonte: Organizagao para a Cooperacgao e Desenvolvimento Econdmico (2024).

' We define “fake news” to be news articles that are intentionally and verifiably false, and
could mislead readers.

2 MOREIRA, Ardilhes; PINHEIRO, Lara. OMS declara pandemia de coronavirus, 11 de
margo de 2020. Disponivel em:
https://g1.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/03/11/oms-declara-pandemia-de-
coronavirus.ghtml. Acesso em: 24 jul. de 2024.
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Essa pesquisa, conduzida pela OCDE entre janeiro e fevereiro de 2024, teve
como objetivo avaliar a capacidade dos participantes de identificar noticias falsas ou
enganosas, utilizando uma abordagem de gamificacdo que simulava cenarios da

vida real em ambientes de midias sociais (Figura 2).

Figura 2 — Um exemplo de uma noticia disponibilizada na pesquisa da
OCDE

i : £

A black leopard was confirmed in Africa for
the first time in 100 years.

A Kenya-based biologist heard about a black leopard lurking
around the bushiands of the Lolsaba Conservancy

[ e
Fonte: Organizacgéo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico
(2024).

Os resultados dessa pesquisa exigem uma analise criteriosa, especialmente
diante do fato de que o Brasil apresentou o pior desempenho na capacidade de
discernir a veracidade de noticias divulgadas na internet. Esse quadro ressalta a
necessidade de mais investigagdes no contexto brasileiro, a fim de compreender os
fatores que contribuem para essa baixa performance.

Em contrapartida, os finlandeses se destacaram como os mais habilidosos
na identificacdo de desinformacgédo, atingindo o melhor desempenho na pesquisa.
Diante desse cenario, emergem questionamentos fundamentais: o que tem sido feito
para capacitar os brasileiros a discernir a veracidade das informagdes na internet?
Quais fatores contribuem para o sucesso da Finlandia nessa area? Responder a
essas questdes € crucial para a formulacdo de politicas publicas e a criacdo de
estratégias eficazes que visem melhorar a capacidade critica da populagéo brasileira

em relagao as informacdes disseminadas nas redes sociais.
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Tendo em vista os transtornos causados pelas fake news, muitos setores da
sociedade reagiram. As agéncias de checagem de noticias, por exemplo, tiveram e
continuam a ter um papel essencial para desmentir muitas noticias falsas
disseminadas na internet, sendo Fato ou Fake® e Lupa*, as agéncias com maiores
destaques na pandemia de COVID-19 (Teixeira; Martins, 2020). Além disso, A UFJF,
por meio do programa Ciensinar®, em parceria com os projetos de extensido
Laboratorio na Rede® e Nosso Encontro’ (figura 3), elaborou uma série de videos®
visando desmentir e informar corretamente as pessoas sobre algumas fake news
que estavam sendo muito disseminadas durante a pandemia.

Esses esforcos envolvendo diferentes setores da sociedade sdo de suma
importancia. Além disso, € importante salientar que as noticias falsas nao se
restringem a uma unica area, tornando necessario um trabalho interdisciplinar,
envolvendo diferentes areas do conhecimento, na formulacdo de estratégias

eficazes no combate e na prevencao das fake news.

% Fato ou Fake. G1. Disponivel em: https://g1.globo.com/fato-ou-fake/. Acesso em: 12 out.
2024

4 Agéncia de checagem Lupa. Uol. Disponivel em: https://lupa.uol.com.br . Acesso em: 12
out. 2024

® O Programa Ciensinar € uma iniciativa do Grupo de Estudos e Pesquisas Ciensinar, do
Colégio de Aplicagdo Joao XXIIl, que tem como objetivo central a socializagdo de
saberes no campo das ciéncias da natureza. https://www?2.ufjf.br/ciensinar/. Acesso em:
24 jul. 2024

6 O projeto “Laboratério na Rede” nasceu de um desejo: tornar acessivel a professores de
todo o Brasil as praticas docentes reproduzidas, adaptadas ou (re)contruidas no ensino
de ciéncias da natureza do Colégio de Aplicaggo Joao  XXIII.
https://www.youtube.com/@laboratorionarede6198/about. Acesso em: 24 jul. 2024

Projeto "Nosso Encontro: Promovendo vivéncias formativas entre professores e reflexdes
sobre a pratica docente." Grupo de professores do Ensino Superior e Educagao Basica
que se encontram periodicamente com vistas ao desenvolvimento profissional docente
https://www.youtube.com/watch?v=CrRcjGwoaQg. Acesso em: 24 jul. 2024

8 Série "Conhecimentos de Utilidade Publica para Combater o Coronavirus". Disponivel em:
https://youtube.com/playlist?list=PLL21YTf hxy2njaOfb-XM2ze2Zanha5WU4&si=dBuV63ir
WfaEnPzZ. Acesso em: 28 ago. 2024
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Figura 3 — Pagina do Laboratorio na Rede na plataforma YouTube
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Como fugir dos picaretas da Série "Desmentindo o Educag&o Digital Pra Qué? Série "Conhecimentos de
ciéncia? terraplanismo" Ver playlist completa Utilidade Publica para ...
Ver playlist completa Ver playlist completa Ver playlist completa

Fonte: Laboratério na Rede (2024).

Em relagdo a educacado, a BNCC destaca a necessidade de desenvolver
habilidades de curadoria, ou seja, saber pesquisar, comparar e selecionar noticias
de uma forma mais criteriosa, principalmente nas midias digitais (Brasil, 2018). Isso
porque, sem essas habilidades desenvolvidas, os estudantes podem ficar mais
suscetiveis e vulneraveis as fake news.

Na préxima secdo, abordaremos estudos sobre conceitos e contribuicdes da
divulgacao cientifica com o objetivo de compreender sua natureza e seu papel na

prevencao de noticias falsas
1.3 A DIVULGACAO CIENTIFICA

No mundo contemporaneo, a alfabetizagdo cientifica e a divulgagao
cientifica desempenham papéis cruciais para a compreensido e o envolvimento da
sociedade com o conhecimento cientifico. Chassot, ao falar sobre a ciéncia, afirma
que a compreende como sendo “uma linguagem construida pelos homens e pelas
mulheres para explicar o nosso mundo natural” (Chassot, 2003, p. 91). Ele entende
que, assim como ocorre com a aprendizagem de uma lingua, aprender ciéncia € um
processo semelhante. Lima e Giordan (2017b, p. 5), ampliam entendendo que “(...)
as relagcbes entre a ciéncia e a linguagem emergem como fator relevante para a
reflexdo acerca da DC [divulgacao cientifica], uma vez que € por meio da linguagem
que ideias, teorias, e contextos da cultura cientifica sdo comunicados”. Logo, um

individuo alfabetizado cientificamente é capaz de compreender a natureza da qual
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faz parte. Além disso, Chassot (2003, p. 91) afirma que “entender a ciéncia nos
facilita, também, contribuir para controlar e prever as transformagdes que ocorrem
na natureza (...)” de modo a melhorar nossa qualidade de vida neste planeta. Sendo
assim, “pensar e agir cientificamente contribuem para entender-se no mundo e com
o mundo” (Kosminsky; Giordan, 2002, p. 3).

Bueno (2009, p. 162) interpreta a divulgacdo cientifica como sendo “a
utilizacdo de recursos, técnicas, processos e produtos (veiculos ou canais) para a
veiculagdo de informacgdes cientificas, tecnolégicas ou associadas a inovagdes ao
publico leigo”. Essa definicdo proposta por Bueno € criticada por Lima e Giordan
(2021), que a consideram parte de uma “Teoria da Tradugdo”. Segundo esses
autores, os atributos do discurso cientifico ndo se manifestam na divulgacéo
cientifica e, portanto, essa nao deve ser vista como uma modalidade de tradugao ou
reformulacdo (Lima; Giordan, 2021). Desse modo, esses autores entendem a
divulgacéo cientifica como sendo

(...) uma pratica que se materializa por meio de géneros discursivos e
tem como referente a cultura cientifica. No que tange aos contextos
de producdo, ha a necessidade de evidenciar os propdsitos da DC
[divulgagado cientifica]: genericamente, a DC busca estabelecer
interacbes entre a cultura cientifica e a sociedade por meio da
abordagem de aspectos conceituais, metodoldgicos, historicos,

filoséficos ou sociais da ciéncia, da tecnologia e suas histérias (Lima
e Giordan, 2021, p. 388).

Na literatura, o termo “divulgacéo cientifica” apresenta outras terminologias
semelhantes, tais como: “(...) difusdo cientifica, disseminacdo cientifica,
comunicacgao cientifica, vulgarizacao cientifica, popularizagao cientifica e jornalismo
cientifico (Lima; Giordan, 2017a, p. 84)". Todavia, n&o significa que esses termos
sejam equivalentes, mas para esse trabalho, optamos pelo termo “divulgacéo
cientifica” para nos referir ao ato de divulgar os conhecimentos cientificos
produzidos pela comunidade cientifica para diferentes publicos-alvo com o objetivo
de promover a cultura cientifica e contribuir para o desenvolvimento da alfabetizacao
cientifica (Chassot, 2003; Lima; Giordan, 2021).

Autores como Albagli (1996), Barbosa (2023) e Valério (2005) entendem que
o principal objetivo da divulgagao cientifica é tornar o conhecimento produzido pela
comunidade cientifica mais acessivel e compreensivel ao publico, mantendo a

precisdo e a qualidade das informagdes. Desse modo, a divulgagdo dos conteudos
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cientificos para além da educacao basica torna-se essencial para a democratizacao
e inclusao social, uma vez que a populacédo, por meio dos elevados impostos que
paga, € a verdadeira financiadora da maioria das pesquisas realizadas no Brasil
(Natal; Alvim, 2018). Além disso, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, em seu
artigo 23, inciso V, estabelece que “é competéncia comum da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios: proporcionar os meios de acesso a cultura, a
educacéo, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a inovagao” °.

Entendemos que a divulgagao cientifica pode esclarecer a sociedade sobre
as pesquisas realizadas pelos cientistas, ndo se tratando de uma “traduc¢ao” da
linguagem cientifica, mas sim de uma ferramenta que possibilita ao publico maior
participacdo no debate sobre os impactos da ciéncia (Albagli, 1996; Barbosa, 2023;
Kosminsky; Giordan, 2002; Lima; Giordan, 2021; Valério, 2005). Um exemplo pratico
dessa iniciativa € o projeto CQF da UFJF (figura 4), que visa humanizar a figura do
cientista, ou seja, superar esteredtipos que o colocam como um ser solitario,
excéntrico, homem branco, que trabalha sozinho vestindo o seu jaleco branco em
seu laboratério de pesquisa e de uma inteligéncia superior (Duque; Lopes;
Fernandes, 2022; Kosminsky; Giordan, 2002). Esse projeto também contribui para
aproximar escola e universidade, pois os pesquisadores realizam visitas nas escolas
e conversam sobre suas trajetorias académicas, suas pesquisas e aspectos
praticos, que envolvem suas rotinas e vida cotidiana de uma forma contextualizada
para os alunos e profissionais que ali trabalham (Kosminsky; Giordan, 2002; Duque;
Lopes; Fernandes, 2022, Lopes; Duque, 2023).

Os veiculos de divulgagdo cientifica abrangem uma ampla gama de
formatos com diferentes enfoques e publicos (Cunha; Giordan, 2009). Desse modo,
autores como Barros (2002), Gomes, Penna e Arroio (2020), Moreira e Massarani
(2002) alertam para o fato de alguns desses veiculos priorizarem o alcance ao
publico em vez da qualidade do conteudo cientifico. Isso pode se manifestar por
meio da simplificacdo excessiva de termos técnicos da area ou na utilizacdo desses
termos de maneira limitada ou equivocada, apenas como jargbes, de maneira

inadequada para tentar validar conceitos sem respaldo cientifico, algo que ocorre,

® BRASIL. Constituigdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal, 1988. Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10638993/artigo-23-da-constituicao-federal-de-1988.
Acesso em: 08 ago. 2024.
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por exemplo, com as fake news (Bailas; Vieiras, 2020; Barros, 2002; Fossey, 2007;

Gomes; Penna; Arroio, 2020).

Figura 4 — Pagina do Instagram do CQF

& cienciaufjf 0

116 802 354

publicagd... seguidores seguindo

A Ciéncia Que Fazemos

Cientista

Projeto de extensao | UFJF

@ Acreditamos que a ciéncia é para todos!
= Aproximamos a p... mais

Ver tradugao

2 linkin.bio/cienciaufif

Fonte: A Ciéncia que Fazemos (2024).

A divulgacdo cientifica desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento de uma cultura cientifica na sociedade (Lima; Giordan, 2021). Isso
se deve ao fato de que, “ainda que a populagdo ndo associe suas atitudes cotidianas
a processos de construcao e transformacido do conhecimento, a ciéncia e a cultura
estdo presentes em sua vida” (Natal; Alvim, 2018, p. 82). Dessa maneira, a
divulgacao cientifica possibilita que as pessoas compreendam melhor os avancos,
processos e descobertas da comunidade cientifica e fagam associacbes com o
préprio cotidiano, tornando esses conhecimentos mais acessiveis e compreensiveis
para a populagao. Isso, por sua vez, capacita a sociedade a tomar decisbes mais
conscientes e responsaveis em relagao a ciéncia e a tecnologia, avaliando de forma
critica seus impactos e beneficios (Kosminsky; Giordan, 2002; Lordélo; Porto, 2012).
Desse modo, Lordélo e Porto (2012, p. 28) destacam que a divulgagao cientifica
pode contribuir significativamente para uma melhor educacédo cientifica da
populagao.

(...) ouvem-se gritos isolados, a favor das Energias Renovaveis ou
Bioenergia bem como a sua importancia, necessidade de aplicagao,
potenciais riscos e beneficios. E mais uma vez quais ag¢des sao
tomadas para a conscientizagdo popular sobre um tema tao
relevante? E neste contexto que a Divulgagdo Cientifica merece
atencao especial. Nao ha como tornar publico, conscientizar ou

educar sem uma educagao cientifica eficiente e uma divulgagéo
cientifica condizente.
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Vogt (2003) ao discorrer sobre a cultura cientifica, propbée uma espiral

composta por quatro quadrantes, conforme a figura 5.

Figura 5 — Espiral da cultura cientifica

3° Quadrante: 4° Quadrante:
do ensino para ciéncia, da divulgacdo da dénda.
2° Quadrante: i -~
do ensino da ciéncia e = == 1° Quadrante:
da formacdo de cientistas. da producao e da
difusio da déncia
Espiral da Cultura Cientifica

Fonte: Vogt (2003).

O primeiro quadrante representa os membros da comunidade cientifica,
geralmente localizados em universidades. O segundo quadrante abrange o ensino
de ciéncias na pos-graduagao, graduagao e educagao basica. O terceiro quadrante
foca no ensino de ciéncias em espagos nao escolares de educagédo, como centros
de ciéncias. O quarto quadrante é dedicado a divulgacao cientifica por meio de
revistas, videos na internet, podcasts e outras midias, alcangcando uma audiéncia
mais ampla na sociedade (Vogt, 2003). Sobre essa espiral, Vogt (2003, p.7) afirma
que

Importa observar que nessa forma de representagcido, a espiral da
cultura cientifica, ao cumprir o ciclo de sua evolucao, retornando ao
eixo de partida, ndo regressa, contudo, ao mesmo ponto de inicio,
mas a um ponto alargado de conhecimento e de participagdo da
cidadania no processo dindmico da ciéncia e de suas relagdes com a
sociedade, abrindo-se com a sua chegada ao ponto de partida, em
nao havendo descontinuidade no processo, um novo ciclo de

enriquecimento e de participacédo ativa dos atores em cada um dos
momentos de sua evolugao.

A discussao sobre a divulgacao cientifica transcende uma unica linha de
pensamento ou interpretacdo, pois diversos autores apresentam posi¢des
divergentes e criticas acerca do que realmente constitui a divulgacao cientifica e de

qual deve ser o seu proposito (Lima; Giordan, 2021). Contudo, isso ndo deve ser
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levado como algo negativo, diferentes ideias e estudos enriquecem o debate nesse
campo. Segundo Lima e Giordan (2021), existem trés modalidades de interpretacdes
da divulgacao cientifica: Teorias da Tradugao, Divulgacao Cientifica como Género
Discursivo, e a Divulgacao Cientifica para a Promogao da Cultura Cientifica.
No ambito escolar, ao longo do tempo, a divulgacéao cientifica esta presente
em muitos documentos importantes, como os PCNEM, que ja orientavam para o
exercicio da divulgagao cientifica em sala de aula, afirmando que
Lidar com o arsenal de informagdes atualmente disponiveis depende
de habilidades para obter, sistematizar, produzir e mesmo difundir
informacdes (...). Isso inclui ser um leitor critico e atento das noticias

cientificas divulgadas de diferentes formas: videos, programas de
televisdo, sites da Internet ou noticias de jornais (Brasil, 1999, p. 27).

Além disso, atualmente, a BNCC, documento normativo, enfatiza o
desenvolvimento de “habilidades relacionadas a analise, sintese, reflexdo e
problematizagdo no contexto de estudo e da producédo e divulgacéo cientifica”
(Brasil, 2018, p. 515). Destaca-se a necessidade de promover a habilidade de

Compreender criticamente textos de divulgacéo cientifica orais,
escritos e multissemidticos de diferentes areas do conhecimento,
identificando sua organizacdo topica e a hierarquizacdo das
informacgoes, identificando e descartando fontes ndo confiaveis e

problematizando enfoques tendenciosos ou superficiais (Brasil, 2018,
p. 517).

A BNCC reforca a importancia da divulgagao cientifica nas areas de
Linguagens e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. Espera-se que os
estudantes desenvolvam habilidade de interpretar textos de divulgacao cientifica por
meio de diferentes midias e ter criticidade ao selecionar informagdes de fontes
confidveis, como revistas cientificas, sites de instituicbes de pesquisa e livros de
autores renomados, considerando a coeréncia e a consisténcia das informacodes
(Brasil, 2018).

Entendemos que a divulgacado cientifica € um caminho importante para
combater e prevenir a disseminacao de fake news. Isso porque, quando realizada de
maneira profissional e critica, visa contribuir para o entendimento de fenbmenos
cientificos e tecnoldgicos, inclusive seus processos de produgédo, pelo publico leigo,
fomentando a democratizagdao do conhecimento e o pleno exercicio da cidadania
(Targino, 2000).



24

Na proxima segao, exploraremos conceitos relacionados a literacia midiatica,
um campo que, assim como a divulgagao cientifica, desempenha um papel crucial

na prevencgao da disseminacao de fake news em diversos formatos de midia.
1.4 A LITERACIA MIDIATICA

Com o advento da imprensa no Século XV, gragas a invengao de Johann
Gutenberg (1396-1468), as noticias passaram a ser disseminadas amplamente pela
sociedade (Gaspar, 2009). Posteriormente, surgiram outros meios de divulgagao,
como radio, televisdo e, mais recentemente, a internet. Entretanto, o que a distingue
dos demais meios de comunicacéao citados, € o fato de permitir que qualquer pessoa
crie e divulgue conteudos na rede, muitas vezes sem nenhum compromisso com a
ética e a veracidade das informagdes divulgadas, resultando, desta forma, em um
compartilhamento massivo por outras pessoas (Paganotti; Sakamoto; Ratier, 2021).

Com a disseminagao de fake news na internet, especialmente nas midias
sociais, € necessario realizar um movimento para desenvolver competéncias e
habilidades de literacia midiatica nas escolas. A Finlandia, por exemplo, destaca-se
por sua capacidade de resistir as fake news, gragas a qualidade de seu sistema
educacional, a existéncia de uma midia livre e a alta confiangca mutua entre seus
cidadaos (Figura 6), segundo dados do Media Literacy Index da European Policies

Initiative do Open Society Institute (Lessenski, 2022).

Figura 6 - Ranking de literacia midiatica (2022)
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Fonte: Lessenski (2022). Adaptado pelos autores (2024).

A Finlandia, como visto na Sec¢édo 1.2, ndo por acaso, lidera o ranking da

pesquisa realizada em 2024 pela OCDE sobre as habilidades dos adultos em
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identificar a veracidade de noticias on-line.

Na Finlandia, ha uma longa histéria de promocdo da literacia
midiatica. Na década de 1950, algumas escolas ja ofereciam o
ensino da comunicagdo de massa com foco em jornais e radio. Ha
cerca de 25 anos, foi criado o primeiro programa de educacao
midiatica de nivel universitario. Hoje, essa forma de educacéo inclui
todas as midias, tanto offline quanto online. Parte da alfabetizacao
midiatica € aprender como navegar nas redes sociais de maneira
saudavel (Alajarvi, 2023, On-line)'.

Livingstone define a literacia midiatica (2003, p. 01, tradug&o nossa)"', como

“a habilidade de acessar, analisar, avaliar e criar mensagens em uma variedade de
contextos”. Ja a Comissao Europeia a define como sendo a

(...) capacidade de aceder aos meios de comunicagdo, de

compreender e avaliar de modo critico os diferentes aspectos dos

meios de comunicacdo e dos conteudos mediaticos. A literacia

mediatica inclui também a capacidade de comunicagao em diversos
contextos ” (2009/625/CE, Art® 11.)"2.

Pereira et al. (2015) afirmam que delimitar uma unica definicao para literacia
midiatica ndo é simples, uma vez que se trata de um fendbmeno dinamico. Cerigatto
(2020, p. 8) destaca outros termos, como “midia-educacao, alfabetizagdo midiatica,
literacia midiatica, leitura critica dos meios, educomunicag¢do, educagao para a
midia, media education, entre outros termos”. Desse modo, consideramos o termo
“literacia midiatica” para esse trabalho, mas compreendemos que outros termos,
como os citados, possuem significados semelhantes.

Embora a BNCC nao mencione explicitamente o termo “literacia midiatica”,
orienta de forma objetiva o desenvolvimento de competéncias e habilidades

relacionadas junto aos estudantes. Isso € evidente, por exemplo, quando a BNCC

9 Alajarvi, Julia. Finlandia promove a literacia midiatica como uma competéncia civica.
Disponivel em:
https:/finland.fi/pt/vida-amp-sociedade/finlandia-promove-a-literacia-midiatica-como-uma-
competencia-civica/. Revista ThisisFINLAND. 2023. Acesso em: 10 de ago. 2024.

" The ability to access, analyse, evaluate and create messages across a variety of contexts.

2 Definigdo de Literacia Midiatica de acordo com a Comissdo Europeia de 2009. Disponivel
em:
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PT/TXT/HTML/?uri=LEGISSUM:am0004#:~:text=E
sta%20Recomenda’ %AT7Y %A30%20tem%20como%200bjectivo%20aumentar%?2
0a%?20literacia.simultaneamente%20para%20uma%20sociedade%20da%20informa%C3
%A7%C3%A30%20mais%20inclusiva. Acesso em: 02 de set. 2024,
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destaca a importancia de que os jovens avaliem criticamente as informagdes e
noticias apresentadas por diferentes midias, utilizando ferramentas de curadoria
para identificar fontes confiaveis.

Em um mundo repleto de informagdes de diferentes naturezas e
origens, facilmente difundidas e acessadas, sobretudo, por meios
digitais, € premente que os jovens desenvolvam capacidades de
selecao e discernimento de informagdes que os permitam, com base
em conhecimentos cientificos confiaveis, analisar situacdes-problema
e avaliar as aplicagdes do conhecimento cientifico e tecnolégico nas
diversas esferas da vida humana com ética e responsabilidade
(Brasil, 2018, p. 544).

Sendo assim, o individuo com essas competéncias e habilidades
desenvolvidas pode se tornar um cidadao critico, consciente e capaz de tomar as
suas proéprias decisdes (Silva, 2002). Além disso, conforme descrito na literatura, as

competéncias e habilidades em literacia midiatica

(...) permite-lhes ter acesso a informagao necessaria, analisa-la e ser
capaz de identificar os interesses econémicos, politicos, sociais e/ou
culturais que estao por detras dessa informacéo. A Educacgao para os
Media ensina as pessoas a interpretar e a produzir mensagens, a
selecionar os meios mais adequados para comunicar e,
eventualmente, ter uma palavra a dizer/maior influéncia na oferta e
nos produtos midiaticos (Conselho da Europa, 2000, online)™.

Considerando o contexto atual de disseminacdo em larga escala de fake
news na internet, especialmente nas midias sociais, que tém como objetivo
confundir a populagéo (Allcott; Gentzkow, 2017), é crucial ampliar a compreensao
desse fenbmeno por meio de uma educacdo que promova a analise critica das
midias. Nesse sentido, a BNCC destaca a necessidade de desenvolver habilidades
de analisar, avaliar e compreender as principais estratégias publicitarias utilizadas
por diferentes tipos de midias para nos persuadir e, principalmente, para nos induzir
ao consumo de produtos.

(...) trata-se também de compreender as formas de persuasao do
discurso publicitéario e o apelo ao consumo, incluindo discussbdes

sobre as formas contemporaneas de publicidade utilizadas nas varias
midias e ambientes digitais (Brasil, 2018, p. 519).

3 Conselho da Europa. Recommendation 1466 — Media Education. Texto adotado pela

Assembleia Parlamentar (2000). Disponivel em:
https://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-XML2HTML-en.asp?fileid=16811&lang=en.
Acesso em: 09 de ago. 2024
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Sendo assim, adquirir competéncias e habilidades de literacia midiatica &
crucial, pois possibilita maior autonomia, criticidade e inclusao, algo essencial para o
exercicio da cidadania (Versuti, 2021). No contexto brasileiro, a ampla difusdo de
fake news tem motivado um movimento crescente em prol do desenvolvimento da
literacia midiatica nas escolas™ para lidar, em especial, com os meios digitais,
conforme ja observado na BNCC. Entretanto, para que as competéncias e
habilidades relacionadas a literacia midiatica sejam desenvolvidas pelos
professores, € imprescindivel que as escolas disponham de recursos digitais e
tecnolégicos adequados, como laboratorios de informatica e acesso a internet nas
salas de aula (Cerigatto, 2020). Além disso, é necessario que os professores tenham
acesso a formagdo continuada para compreender e se conscientizar sobre a
relevancia e os beneficios da literacia midiatica para si préprios e para seus alunos
(Oliveira; Strieder; Gianotto, 2018; Goetze, 2005).

No préximo capitulo, abordaremos a questdo de pesquisa, objetivo geral e

objetivos especificos deste trabalho.

* Governo federal promove Semana Brasileira de Educagédo Midiatica. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/setembro/governo-federal-promove-s
emana-brasileira-de-educacao-midiatica. Acesso em: 09 jun. 2024.
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2 QUESTAO DE PESQUISA E OBJETIVOS

A secédo 2.1 corresponde a questdo de pesquisa dessa investigacdo. Na
secao 2.2, abordaremos o objetivo geral que guiou esse trabalho e a segédo 2.3

configura os objetivos especificos.
2.1 QUESTAO DE PESQUISA

As questdes de pesquisa “indicam o que exatamente o pesquisador quer, ao
mesmo tempo que conferem um foco claro ao trabalho”. (Gil, 2021, p. 62). Desse
modo, pretendemos investigar quais sdo as potencialidades e fragilidades de um
processo formativo com professores da Educagdo Basica, participantes do projeto A
Ciéncia Que Fazemos, sobre divulgagéo cientifica e literacia midiatica no Ensino

Médio, com vistas a construir conhecimento sobre o combate as fake news?
2.2 OBJETIVO GERAL

Compreendemos que o proposito do objetivo € elucidar os resultados que
pretendemos obter com a investigagao, servindo como um guia para a determinagao
das acgdes especificas do pesquisador para a resolugao da questao de pesquisa (Gil,
2021). Sendo assim, temos como objetivo desenvolver e analisar um processo
formativo com professores da Educagdo Basica, participantes do projeto A Ciéncia
Que Fazemos, sobre divulgagéo cientifica e literacia midiatica no Ensino Médio, com

vistas a construir conhecimento sobre o combate as fake news.
2.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Analisar o perfil académico-profissional, bem como os conhecimentos
prévios sobre divulgacao cientifica e literacia midiatica de professores da

Educacao Basica participantes do projeto A Ciéncia Que Fazemos;

b) ldentificar as potencialidades e fragilidades de um processo formativo
que visa explorar conceitos teodricos e praticos sobre divulgagao cientifica e

literacia midiatica no Ensino Médio;

No préximo capitulo, abordaremos a metodologia desta investigacéo, sendo

organizado em quatro segoes.
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3 METODOLOGIA

A secdo 3.1 corresponde a abordagem metodologica desta pesquisa. A
secdo 3.2 apresentamos os participantes. Na secdo 3.3, detalharemos os
instrumentos utilizados para a construgdo de dados, explicando como foram
empregados e como contribuiram para a obtencao de informagdes relevantes para
esta investigacdo. Na secdo 3.4 abordaremos os procedimentos de analise dos

dados obtidos.
3.1 A PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCACAO

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, isto é, “qualquer tipo de
pesquisa que produza resultados nao alcangados através de procedimentos
estatisticos ou de outros meios de quantificacao” (Strauss; Corbin, 2008, p. 23).
Além disso, a pesquisa qualitativa “se desenvolve numa situagado natural, € rico em
dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada” (Ludke; André, 1986, p. 18).

Entendemos que essa abordagem de pesquisa considera o ser humano
como um ser complexo e singular, capaz de refletir sobre si e sobre 0 meio em que
esta inserido. Além disso, “ (...) os estudiosos sociais, por terem um objeto interativo
por natureza, precisam de um apanhado tedrico-metodologico que se ajuste as
especificidades do seu objeto de investigagcao” (Oliveira, 2008, p. 08). Portanto, a
maior preocupagao do pesquisador qualitativo estda no processo, e nao apenas no
produto final, uma vez que este esta constantemente sendo interpretado pelos
participantes (Oliveira, 2008). Desse modo, optamos pela escolha da pesquisa
qualitativa, pois “o ser humano se distingue ndo so por agir, mas por pensar sobre o
que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada
com seus semelhantes” (Minayo; Deslandes; Gomes, 2011, p. 21).

Esse trabalho se inspira na modalidade de pesquisa colaborativa em
educacdo, uma abordagem metodolégica que visa o desenvolvimento e a
emancipacgao profissional docente (Ibiapina; Ferreira, 2005). Pesquisas colaborativas
tém sido desenvolvidas entre pesquisadores de universidades e profissionais de

outras instituicbes, conforme relatado por Almeida e Bruno (2004, p. 190).
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Pesquisas com o objetivo de produzir conhecimento sobre processos
de desenvolvimento profissional (nos quais o0s processos de
formacao estao incluidos), bem como sobre processos de ensino e
aprendizagem, tém sido realizadas por meio de colaboragao entre
pesquisadores  académicos  (professores  universitarios ou
pos-graduandos elaborando suas teses e dissertagbes) e
profissionais de diferentes niveis de ensino.

Pesquisadores e professores sdo envolvidos em projetos em comum para
discutir e refletir sobre formas de resolver questdes que os afetam em suas praticas
educativas, conforme destacado por Ibiapina e Ferreira (2005, p. 31).

Consideramos que esse tipo de pesquisa auxilia o professor a melhor
compreender suas acgdes, pois desenvolve a capacidade de aprender
a resolver os problemas relacionados a pratica docente de forma
colaborativa. Compreendemos essa modalidade de investigagao
como um estudo sistematico orientado para melhorar a pratica

educativa e fazer desenvolver agbes reflexivas que possam
promover o desenvolvimento profissional docente.

Sendo assim, a pesquisa colaborativa tem o potencial de fortalecer a relagao
entre escola e universidade, unindo professores e pesquisadores na resolucao de
problemas cotidianos, conforme relatado por Horikawa (2008, p. 26)

(...) a interagdo pesquisador-professor é pautada por uma dindmica
em que o pesquisador langa questdes acerca da acdo do professor,
ajudando-o a realizar as conexdes entre os objetivos pretendidos, a
agao realizada e teorias que podem esclarecé-la. Nesse caso, é
importante que o pesquisador estabeleca uma interlocucdo em que,

ao professor, seja permitido expor suas convic¢oes, fundamenta-las,
confronta-las e reorganiza-las.

A pesquisa colaborativa permite que o pesquisador leve em consideragao as
necessidades do professor e problematize questdes relacionadas a sua propria
formagédo. Essa abordagem promove a reflexdo do professor sobre sua pratica e
contribui para seu desenvolvimento profissional (lbiapina; Ferreira, 2005). Desse
modo, o compartilhamento das barreiras e obstaculos enfrentados pelos professores
com o grupo possibilita melhorias para todos os envolvidos nesse ambiente de
formagao (Horikawa, 2008; Ibiapina; Ferreira, 2005; Desgagné, 2007). Além disso, é
relevante notar que o pesquisador também participa como formador nesse processo

formativo, contribuindo, mas também se formando (Figura 7).



Figura 7 — Fluxograma com os procedimentos de pesquisa e de formagao
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Fonte: Almeida e Bruno (2004). Adaptado pelos autores (2023).
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Em nosso Grupo de Estudos em Educagdo Quimica (GEEDUQ)', ha muitos
trabalhos que envolvem pesquisas colaborativas. Grupos colaborativos entre
pesquisadores e professores tém se formado com sucesso (Aliane, 2018; Rosa,
2017; Silva, 2019). Portanto, essas iniciativas de formag¢do continuada visam
proporcionar um espaco de discussao entre participantes com interesses em comum
por meio de processos formativos.

Compreendemos que esse tipo de pesquisa € fundamental para o
desenvolvimento profissional docente e para a melhoria da educacao, uma vez que
“(...) os processos formativos favorecem e valorizam a formac&do de sujeitos
autbnomos e produtores de conhecimento, superando a visao de formacao
continuada enquanto simples espacgo para atualizagdo conceitual e/ou reciclagem de
professores” (Silva, 2019, p. 137; Maldaner, 2013). Além disso, podem contribuir
para diminuir os efeitos do isolamento docente, por ser um espacgo colaborativo entre

pessoas de uma mesma profissdo (Diniz-Pereira, 2015; Medeiros e Lopes, 2023).
3.2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa sao professores que atuam na Educacéao
Basica no municipio de Juiz de Fora, MG, e que fazem parte do projeto institucional
de divulgagao cientifica nas escolas, CQF, da UFJF. A escolha desses professores,
vinculados a esse projeto, deve-se ao seu possivel maior interesse pela divulgagao
cientifica. Sendo assim, enviamos um e-mail a secretaria do CQF, em fevereiro de
2023, com detalhes sobre a pesquisa e a solicitacdo para que encaminhassem uma
carta-convite (Apéndice D) aos professores cadastrados na base de dados do CQF
para que, caso fosse de interesse, eles entrassem em contato conosco via e-mail.
Assim, a secretaria do CQF direcionou o convite a 25 professores, dos quais 11
aceitaram conversar conosco. Com isso, enviamos um link via e-mail para
convida-los a participar de um encontro remoto para fornecer mais informacdes

sobre o processo formativo.

'® GEEDUQ - Grupo de Estudos em Educagéo Quimica - Programa de Pds-Graduag&o em Quimica.
Disponivel em: https://www2.ufjf.br/ppgquimical/institucional/grupos-de-pesquisa/3457-2/. Acesso
em 29 jul. 2024.
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Dentre os professores que aceitaram conversar conosco, 8 participaram de
um encontro remoto, via Google Meet, no qual resultou em 6 interessados em
participar do processo formativo. Por questdes de confidencialidade, designaremos
as letras F para formador e P para professor participante. Além disso, ndo nos
restringimos apenas aos professores de quimica, uma vez que essa é uma boa
oportunidade de enriquecer os encontros com professores de diferentes areas, uma
vez que eles podem trabalhar de maneira colaborativa em suas escolas.

Posteriormente, disponibilizamos uma planilha na qual os professores
puderam registrar os dias da semana e os horarios em que estariam disponiveis
para os encontros. Contudo, enfrentamos um consideravel desafio na busca por um
horario comum para a participagao de todos os seis interessados, dado que alguns
indicaram disponibilidade limitada. Isso nos conduziu a necessidade de contato
individualizado com eles para superar essa situacao. Infelizmente nao foi possivel
estabelecer um horario que fosse conveniente para todos os seis e, além disso, uma
desisténcia ocorreu devido a problemas pessoais. Desse modo, o0 processo
formativo prosseguiu com a participagao de quatro professores do projeto CQF.

Apos a finalizagdo do processo formativo, ampliamos o alcance do
questionario solicitando a secretaria do CQF que o enviasse via e-mail aos
professores cadastrados em sua base de dados, o que resultou na contribuicdo de
mais cinco professores. Portanto, no capitulo 4, apresentaremos a analise do
questionario disponibilizado aos nove participantes da pesquisa, com o objetivo de
avaliar o perfil académico-profissional e os conhecimentos prévios sobre divulgagao

cientifica e literacia midiatica.
3.3 OS INSTRUMENTOS PARA A CONSTRUCAO DE DADOS

Apresentaremos os instrumentos para a construgcdo de dados, que incluem:
um questionario (subsecado 3.3.1), utilizado para entender as ideias iniciais dos
participantes; registros em audio e video dos doze encontros do processo formativo
(subsecéao 3.3.2), fundamentais para capturar momentos de discusséao e reflexao; e
entrevistas semiestruturadas individuais (subsecdo 3.3.3), realizadas com os
participantes apods a conclusao da formagao, com a finalidade de compreender suas

percepgdes sobre o processo formativo.
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3.3.1 Questionario

O questionario € um excelente instrumento para a construgcdo de dados,
quando se tem o cuidado ao formula-lo. Gunther (2003, p. 6) afirma que é
necessario “focalizar-se no objetivo da pesquisa, nas perguntas que o pesquisador
quer responder por meio dela. Saber claramente por que esta incluindo cada item no
instrumento. Saber o que as possiveis respostas implicam para o andamento da
pesquisa’. Autores como Hill e Hill (1998) entendem que é essencial ter perguntas
bem definidas no questionario, uma vez que, caso contrario, as respostas podem ser
interpretadas de maneira equivocada. Desse modo, para evitar que os participantes
figuem constrangidos por n&o entenderem as perguntas, € crucial validar o
questionario antes de envia-lo ao publico-alvo.

Quando se estd a escrever as perguntas de um questionario é
conveniente pensar cuidadosamente quem vai responder ao
questionario e escrever as perguntas de uma maneira adequada as
suas (provaveis) habilitagbes literarias e ao seu vocabulario. E,
depois de escrever as perguntas, vale a pena verificar se s&o
compreensiveis por meio de um pequeno estudo preliminar ou
pré-teste. Muitas vezes nao havera tempo suficiente para aplicar um
pré-teste, mas pode ser util mostrar as perguntas a algumas pessoas
(tdo semelhantes quanto possiveis as que irdo responder ao

questionario) para comentar sobre a clareza das perguntas do
questionario elaborado (Hill; Hill, 1998, p. 18).

Cuidados ao formular o questionario evitam dificuldades e desisténcias dos
respondentes, evitando mal-estar. Portanto, “o pesquisador devera formular
questdes em numero suficiente para ter acesso as respostas para as perguntas
formuladas, mas também em numero que ndo seja grande a ponto de desestimular
a participagao do investigado” (Chaer; Diniz; Ribeiro, 2012, p. 263). Desse modo,
autores como Gunther (2003), ressaltam a importancia de repensar a estrutura dos
questionarios antes de aplica-los.

Uma estrutura bem pensada contribui significativamente para reduzir
o esforgo fisico e/ou mental do respondente, além de assegurar que
todos os temas de interesse do pesquisador sejam tratados numa

ordem que sugira uma ‘conversa com objetivo’, mantendo-se o
interesse do respondente em continuar (Gunther, 2003, p. 6).

Para atender ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa, que visa
compreender o perfil académico-profissional e o conhecimento prévio sobre

divulgacado cientifica e literacia midiatica dos participantes do projeto CQF,
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baseamo-nos nas teorias de autores como Hill e Hill (1998); Chagas (2000); Gunther
(2003) e Chaer, Diniz e Ribeiro (2012) ao elaborar o questionario desta pesquisa.
Portanto, concordamos com Chagas (2000, p. 03) ao afirmar que
Construir um bom questionario depende nao sé do conhecimento de
técnicas mas principalmente da experiéncia do pesquisador.
Contudo, seguir um método de elaboragdo sem duvida é essencial,

pois identifica as etapas basicas envolvidas na constru¢ao de um
instrumento eficaz.

Utilizamos o site do Google Formularios'® para elaborar o questionario
(Apéndice A) e o submetemos a uma validagao por sete membros do GEEDUQ, que
atuam ou ja atuaram como professores da Educagdo Basica. O questionario nao
sofreu alteracbes apds a validagdo. Posteriormente, enviamos o questionario para
P1, P2, P3 e P4 em 24 de abril de 2023, no primeiro dia do processo formativo.
Optamos por essa abordagem considerando que os professores da Educagao
Basica possuem uma jornada de trabalho extenuante, o que pode dificultar a leitura
de materiais fora do processo formativo. Em outubro de 2023, apés a finalizagao do
processo formativo, ampliamos a distribuicdo do questionario para incluir outros
professores participantes do CQF que nao puderam participar do processo
formativo, mas que desejavam contribuir para esta pesquisa, resultando em mais

cinco participantes.
3.3.2 Processo Formativo

O processo formativo foi desenvolvido pelo autor desta dissertacéo,
juntamente com seu orientador, e contou com a contribuigdo de um doutorando que
também é orientado pelo mesmo professor e pesquisa sobre o projeto CQF. O
processo formativo foi intitulado Educar com a Midia, em homenagem ao livro
Educar com a Midia: dialogos sobre a educacgédo (2021), dos autores Paulo Freire e
Sérgio Guimardes, que trata do uso da tecnologia nas escolas. Contudo, é
importante salientar que esse livro, embora seja muito importante, ndo foi discutido
durante os encontros, uma vez que outros materiais como artigos cientificos, videos
e palestras estavam mais alinhados aos objetivos desse processo formativo.

O processo formativo ocorreu de forma remota via Google Meet e somou

doze encontros (Figura 8). Os encontros foram organizados em dois blocos

'® Google Formulario. Disponivel em: https://docs.google.com/forms/u/0/
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tematicos: o primeiro bloco abordou em pensamento docente espontaneo,
isolamento docente e BNCC, enquanto o segundo bloco focou em temas como
algoritmos, desinformacéo, fake news, infodemia, pos-verdade, pseudociéncia,

divulgagéo cientifica e literacia midiatica.

Figura 8 — Temas abordados no processo formativo Educar com a midia

‘ PROCESSO FORMATIVO ‘
EDUCAR COM A MIDIA
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Fonte: elaborada pelos autores (2024).

Cada encontro foi registrado por meio de gravacdes, utilizando o recurso
disponivel na plataforma Google Meet, com a devida autorizagéo prévia de todos os
participantes. A duracdo aproximada de cada encontro foi de 2 horas e 30 minutos,
totalizando 30 horas de formagao continuada.

Os encontros do processo formativo foram cuidadosamente planejados
(Quadro 1), com reunides de planejamento realizadas todas as sextas-feiras,
envolvendo a participacao ativa dos formadores. Os encontros com os participantes
ocorreram semanalmente as segundas-feiras, das 18h30 as 21h00, com inicio em

24 de abril de 2023 e término em 28 de agosto de 2023, com um recesso em julho
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devido as férias escolares. Além disso, € importante destacar que optamos por néo
enviar previamente nenhum material em virtude da carga horaria de trabalho dos
professores da Educacao Basica. Em vez disso, reservamos um periodo durante o

préprio encontro para a leitura de qualquer material necessario.

Quadro 1 — Esbogo de planejamento dos encontros do processo formativo

X° Encontro Data Tema

Obieti

Assunto(s)

12 etapa

22 etapa

Recursos didaticos e
materiais

Bibliografi

Fonte: os autores (2023).

Os resultados obtidos serdo apresentados e discutidos na segdao 4. No

Apéndice B, esta incluido o cronograma dos encontros do processo formativo.
3.3.3 Entrevistas

Segundo Haguette (1997, p. 86), as entrevistas podem ser definidas como
‘processo de interacdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o
entrevistador, tem por objetivo a obtengdo de informagdes por parte do outro, o
entrevistado”. Existem diferentes modalidades de entrevistas, mas optamos pela
entrevista semiestruturada, pois ela permite que o entrevistador tenha autonomia
para fazer perguntas adicionais a fim de melhor se fazer entender, embora tenha um
conjunto de perguntas previamente formuladas. Desse modo, “as entrevistas
semi-estruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem
a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto” (Boni; Quaresma, 2005, p. 75).

Realizamos entrevistas semiestruturadas individualmente com os
participantes apds o término do processo formativo, com o objetivo de compreender

e avaliar o alcance das acgdes. As entrevistas foram conduzidas via videoconferéncia
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do WhatsApp e foram gravadas utilizando o recurso de gravagdo do préprio
aplicativo para serem transcritas e posteriormente analisadas, com a autorizagao
prévia dos entrevistados. Os resultados das entrevistas se encontram na Secéao 4.4

e as questdes podem ser consultadas no Apéndice F.
3.4 ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados segue a abordagem de analise de conteudo de Bardin,
que permite compreender as mensagens obtidas por diferentes individuos por meio
da identificagdo e selecdo de unidades de registro e de contexto (Franco, 2005).
Segundo Bardin (1997, p. 42) a analise de conteudo pode ser descrita como sendo

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a

inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Optamos pela analise de conteudo, pois ela permite uma compreensao mais
aprofundada das mensagens, sejam elas escritas ou verbais. Essa abordagem nos
permite desmembrar as mensagens, fazer inferéncias e, assim, construir uma
compreensao mais completa dos dados, conforme relatado por Franco (2005, p. 20).

Com base na mensagem que responde as perguntas: o que se fala?
0 que se escreve? com que intensidade? com que frequéncia? Que
tipo de simbolos figurativos sao utilizados para expressar ideias? e
os siléncios? e as entrelinhas? ... e assim por diante, a analise de

conteudo permite ao pesquisador fazer inferéncias sobre qualquer
um dos elementos da comunicagao.

Portanto, seguimos um processo que envolveu leitura flutuante, visando a
identificacdo de unidades de contexto. Posteriormente, realizamos leituras adicionais
para identificar ideias, padrbes e especificidades nas respostas, constituindo assim
as unidades de registro. Este procedimento resultou na elaboragdo de categorias a
posteriori, nas quais as respostas dos participantes foram agrupadas. A analise de
conteudo faciltou o dialogo com a literatura existente, enriquecendo

significativamente este trabalho.
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3.4.1 Mapa de eventos

Utilizamos mapas de eventos para identificar e selecionar momentos de
discussao e reflexdo relevantes durante os encontros do processo formativo. Os
registros audiovisuais foram transcritos seguindo as orientagdes de Manzini (2008).
Desse modo, o mapa de eventos nos permitiu realizar uma analise mais objetiva,
considerando a extensdo da videogravacdo, evitando a transcricdo de todo o
material coletado.

Segundo Araujo (2009, p. 133) “os mapas de eventos demonstram ser uma
poderosa ferramenta para a organizagao dos registros de video”. Isso nos permitiu
escolher trechos relevantes que sao entido transcritos e analisados como episodios.
A organizagdo do mapa de eventos inclui numero de ordem, inicio e término do

evento, natureza do evento, topicos e descrigdo, conforme o Quadro 2.

Quadro 2 — Recorte do mapa de eventos do encontro 7

NP Evento Natureza do
evento - i
de e Tépicos Descrigcao
ordem Inicio | Término (organizativo/

explicativo)

10 01:10:37 | 01:43:11 Explicativo Entretenimentona |J1 preparou a sua

divulgagao apresentacdo com base
cientifica. nas respostas dos
professores (sem
identificagao) ao

questionario sobre seus
conhecimentos prévios
de divulgacao cientifica.
J1 trouxe alguns
veiculos de divulgagao
cientifica (Ciéncia suja,
Superinteressante, ...) e
fez  problematizacbes
sobre a questdo do
entretenimento na
divulgagao cientifica, se
isso realmente vai ao
encontro das respostas
dos participantes.
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13 01:48:49 | 01:59:57 Explicativo

Popularizacao da
ciéncia e termos
cientificos.

P4  problematiza a
palavra “popularizacdo”
da ciéncia e disse que
esse termo é pejorativo.
P2 disse sobre a
importancia de utilizar
um “jargao”, ele disse
que “se vocé fala bonito,
vocé tem credibilidade”.

14 01:59:58 | 02:13:13 Explicativo

Solugdes para
problemas que
impactam as
pessoas.

P3 traz o exemplo dado
por J1 sobre as
formigas. Disse que
mais importante do que
passar marca-texto nas
formigas € a divulgacao
cientifica mostrar
formas da populagcao
afastar as formigas dos
jardins sem danificar o
meio ambiente.

Fonte: elaborado pelos autores (2024).

O mapa de eventos completo do encontro 7, bem como dos outros
encontros analisados, esta disponivel no Apéndice C.

A natureza do evento pode ser classificada como organizativa, quando os
formadores estdao preparando uma apresentacdo ou fornecendo orientagdes, ou
como explicativa, quando tanto formadores quanto participantes estdo envolvidos
em reflexdes ou discussdes sobre topicos especificos. Os tépicos abordados estéo
relacionados aos temas do evento, alinhados com os objetivos da pesquisa,
enquanto a descricdo oferece informagdes sobre o conteudo de cada evento
(Araujo, 2009).

No préximo capitulo, serdo apresentados os resultados e a discussao da
analise do questionario, que aborda o perfil académico e profissional dos
participantes, seus conhecimentos sobre divulgagédo cientifica e literacia midiatica,

além do processo formativo e das entrevistas realizadas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A secado 4.1 abrange os aspectos gerais dos professores, incluindo o perfil
académico-profissional (subsecdo 4.1.1) e as motivagbes que os levaram a
participar do processo formativo (subsecdo 4.1.2). Na secéo 4.2, abordaremos a
divulgacao cientifica, apresentando os resultados da analise das respostas dos
participantes ao questionario (subsecédo 4.2.1) e a discussdo ocorrida durante o
processo formativo (subsegdo 4.2.2). A secdo 4.3 trata da literacia midiatica,
incluindo os resultados da analise das respostas ao questionario (subsecéo 4.3.1) e
a discussao no contexto do processo formativo (subsecao 4.3.2). Por fim, a secéo
4.4 apresenta os resultados das entrevistas individuais realizadas com os
participantes apds a formacgado, destacando suas impressdes sobre o processo
formativo (subsecdo 4.4.1) e suas percepgdes sobre as potencialidades e

fragilidades da formacgao (subsecao 4.4.2).
4.1  ASPECTOS GERAIS DOS PROFESSORES: PERFIL E MOTIVACAO

Analisamos as respostas dos professores ao questionario, que abordou o
perfil académico-profissional, a escolha pela docéncia (subsecdo 4.1.1) e suas
motivagdes para participar do processo formativo (subseg¢do 4.1.2). Essa analise
permitiu compreender o tempo de exercicio profissional, a realizagdo de

pos-graduacdes e outros aspectos relevantes que enriqueceram a investigagao.
4.1.1 Perfil Académico-Profissional

Os professores participantes desta pesquisa lecionam em escolas da
Educacdo Basica do municipio de Juiz de Fora, MG, e fazem parte do projeto
institucional de divulgacao cientifica nas escolas CQF. A escolha desses professores
se justifica pelo fato de que eles podem ter experiéncias valiosas para compartilhar e
um maior interesse pela divulgacéo cientifica.

No primeiro encontro do processo formativo, solicitamos aos professores P1,
P2, P3 e P4 que respondessem a um questionario no Google Forms.
Posteriormente, decidimos ampliar a distribuicdo do questionario para aqueles,
também participantes do projeto CQF, que nao puderam participar do processo
formativo, mas que teriam interesse de respondé-lo. Desse modo, obtivemos mais

cinco respostas, a saber, dos professores, P5, P6, P7, P8 e P9. A seguir,
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apresentaremos a analise das respostas obtidas com o questionario para perguntas

a respeito do perfil académico-profissional (Quadro 3) dos professores.

Quadro 3 - Perfil académico-profissional dos respondentes do questionario prévio

Graduacao/ Tempo de E A
;. xperiéncia
I Ano de . = exercicio em s
Participante = Pés-graduacgao N profissional na
conclusao da docéncia =
. - educagao
licenciatura (anos)
F1 Quimica / 2022 Mestr,an_do em 1,5 Escola estadual.
guimica.
F2 Quimica/ 2013 | Mestrado em 10 Escola estadual.
guimica.
Mestrado e Instituicao de
F3 Quimica / 2006 doutorado em 18 UG .
L Ensino Superior.
quimica.
Mestrado em
Ciéncias Formagao Escolas estaduais,
P1 Biologicas/ Cientifica para 25 municipais e
1999 Professores de privadas.
Biologia.
Ciéncias
P2 Bioldgicas/ - 11 Escolas estaduais.
2008
Escolas estaduais,
Especializagéo e municipais,
P3 Quimica/ 2001 Mestrado em 22 privadas, federal e
Educacéo Instituicao de
Ensino Superior.
Especializagdo em
Literatura
(PUC-MG);
E’speC|aI|zagao em Escolas estaduais,
P4 Letras/ Lingua Portuguesa 34 municipais e
1984 (UFJF); Mestrado .
, privadas.
em Lingua e
Literatura
(PROFLETRAS/
UFJF)
Especializagdo em . .
Ciéncias | Analise Ambiental Cursinho Pré
. vestibular, Escolas
P5 Bioldgicas/ e Mestrado em 21 estaduais
2004 Ensino de ]
) . municipais.
Biologia.
A Mestrado e S
Ciéncias Escolas municipais
C Doutorado em e
P6 Bioldgicas/ ” 11 e Instituicdo de
Genética e : )
2006 . . Ensino Superior.
Biotecnologia
Geoarafial Escolas municipais,
P7 g Especializacao 13 estaduais e
201 )
federais.
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Mestrado em
Ciéncias
Biologicas -
Concentragao em
Genética e
Ciéncias Biotecnologia pela
P8 Biologicas/ UFJF. 9

2012 Cursando

pds-graduagao
lato sensu em
Neurociéncia e
Educacéo pela

Escolas estaduais e
federais.

PUC-MG.
Mestrado em Escolas estaduais,
P9 Quimica/ 2014 . 12 federais e Curso
quimica

pré-vestibular.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

O processo formativo foi elaborado e desenvolvido por trés formadores, F1,
F2 e F3. F1 é o autor dessa dissertagcéo, cursou licenciatura em quimica na UFJF,
tem cerca de 2 anos de experiéncia como professor e, atualmente, esta cursando
mestrado na mesma instituigdo. F2 possui licenciatura em quimica pela UFLA,
possui 10 anos de experiéncia como professor da educagao basica e, atualmente,
esta cursando doutorado em quimica na UFJF, cuja tematica de pesquisa é
divulgagéo cientifica e formagao de professores. F3 cursou bacharelado em quimica
pela UFJF, licenciatura em quimica, mestrado e doutorado na USP, tem experiéncia
de 18 anos como professor no ensino superior e, atualmente, é professor Associado
IV no Departamento de Quimica da UFJF.

Obtivemos respostas de nove professores vinculados ao projeto CQF, sendo
que todos possuem licenciatura (09), a maioria é do sexo feminino (07) e o tempo
total lecionado varia de 9 a 34 anos. A maioria se formou na UFJF (06) e as areas
de formacgao incluem ciéncias biolégicas (05), geografia (01), letras (01) e quimica
(02). Quanto a pés-graduagdao Jato sensu, trés professores concluiram
especializagdo. No que diz respeito a pos-graduagéao stricto sensu, sete professores
concluiram o mestrado, e um concluiu o doutorado. Atualmente, P7 esta cursando
uma especializagdo e P2 € o unico que ndo possui nenhuma pos-graduagéo. Desse
modo, compreendemos que a maioria dos professores possui grande experiéncia
ndao somente em termos de exercicio profissional, mas também em relacdo a

conclusao de pelo menos uma pos-graduagao.
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Para compreendermos melhor o perfil académico-profissional dos
participantes desta pesquisa e identificar os motivos que os levaram a seguir a
carreira docente, analisamos suas respostas para a seguinte pergunta do
questionario: o que te levou a ser um(a) professor(a)? Desse modo, elaboramos
cinco categorias (Quadro 4), a posteriori, a partir das unidades de registro, sobre 0s
motivos que levaram os professores a optarem pela docéncia, sendo: busca por
independéncia; duvidas sobre a docéncia; gosto pela educacado; incentivo a

docéncia e influéncia familiar.

Quadro 4 — Categorias sobre o0 que levou os participantes a se tornarem

professores
Categorias Professor
Busca por independéncia P3 e P4
Duvidas sobre a docéncia P1,P2e P8
Gosto pela educacao P5, P6 e P7
Incentivo a docéncia P9
Influéncia familiar P2

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Na categoria busca por independéncia, temos respostas dos professores
que escolheram a docéncia para ter uma profissdo e, desta forma, suprir as
necessidades financeiras. No entanto, suas respostas nao apresentaram uma razao

especifica pela qual optaram pela docéncia em detrimento de outras profissoes.

P3: A necessidade de pagar boletos.

P4: Necessidade de ter independéncia.

Uma pesquisa realizada por Melo (2012), com professores de quimica de
Juiz de Fora, MG, mostrou que a escolha da docéncia por necessidade financeira
nao é incomum, uma vez que 20% dos entrevistados disseram que optaram pela
docéncia devido a necessidade de trabalhar. Desse modo, de acordo com Nunes
(2015, p. 117)
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(...) a escolha pela profissdo docente se da pela conjugacao de uma
série de variaveis socioecondmicas, como a impossibilidade de se
mudar de cidade para ingressar em outro curso, a situacao
vulneravel de renda de suas familias, e o envelhecimento sem
qualificagéo profissional. E seguro portanto afirmar que o ingresso
em cursos de formacao de professores se da mais pela imposicao de
circunstancia do que por uma escolha propriamente dita.

Contudo, seria necessario uma investigacdo mais aprofundada para
entender os motivos que levaram P3 e P4 a escolherem a docéncia em vez de outra
profisséo.

Em duvidas sobre a docéncia, inserimos as respostas dos professores que
inicialmente tinham incertezas sobre a profissdo docente. P1 demonstrou duvidas
sobre sua escolha inicial de ser professora; porém, ao longo do exercicio da
docéncia, desenvolveu uma maior consciéncia profissional. Por outro lado, P2 e P8
relataram ter se decidido pela profissdo apds suas primeiras experiéncias como

professores em sala de aula.

P1: Nao sei bem ao certo. Hoje tenho mais consciéncia da profissdo de professor.

P2: Quando me formei, estava sem saber qual carreira seguir (...).

Nesse sentido, parece haver indicios de uma construcido de identidade
docente, pois, segundo Caldeira (2023, p. 105)

(...) a identidade docente é sempre contrastiva e relacional, e, para

que haja contrastividade, € preciso que haja um outro pdlo, o que s6

se configura na relagdo com o outro: com os estudantes, com outros

docentes, com as familias, com a instituicio escolar, etc. No caso da

docéncia, a contrastividade se da na relagdo com o aluno, elemento

primeiro e fundante da identidade docente. E na relagdo pedagdgica
que ela tem inicio.

A identidade docente é formada em interagdo com outras pessoas, nao
sendo uma vocagao inata, pois ndo se nasce professor, mas se torna por meio de
experiéncias compartilhadas, principalmente com os alunos (Caldeira, 2023). Desse
modo, P2 e P8 s6 reconheceram sua identidade como professores apos vivenciarem
a profissao e trocarem conhecimentos com os estudantes, ao passo que o relato de
P1 sugere que pode ter demorado mais tempo para se identificar como docente.

Em gosto pela educacao, temos as respostas de professores que
relataram que ja tinham afinidade pelas atividades que envolvem a docéncia e isso

foi fundamental para a escolha de serem professores.
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P5: O gosto por compartilhar conhecimento.
P7: A paixao pela educacgao.
Assim, concordamos com Catani, Bueno e Sousa (2000) quando afirmam

que

(...) o gosto pela escola/educagcdo s&o cruciais para o
desenvolvimento das relagbes positivas ou negativas que
posteriormente os alunos passam a estabelecer com o conhecimento
e com outros valores relacionados a atividade docente, o
prazer/desprazer pela leitura e escrita, as curiosidades, entre outros
(apud Rabelo, 2010, p. 166).

Dessa forma, gostar do que se faz é crucial para estabelecer uma boa
relacdo com os alunos e consigo mesmo, pois, caso contrario, isso pode causar
graves problemas de saude.

Em incentivo a docéncia, temos a resposta de P9, pois citou explicitamente
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)", que oferece
bolsas de estudo a estudantes de licenciatura, como motivo para a sua escolha
profissional. Esse programa contribui para incentiva-los a interagir com o ambiente
escolar, durante a graduacao, especialmente com os professores e os alunos.

Sendo assim, essa relacao é benéfica para todos, uma vez que, de acordo
com Ambrosetti et al. (2013, p. 166), “0 embate com os desafios da docéncia leva os
licenciandos a valorizarem o trabalho dos professores que, por sua vez,
passam a perceber o bolsista como alguém que traz novas ideias e
contribuigbes para o trabalho da escola”. Mas, também pode desestimular e
direcionar o estudante para outro curso, o que também € importante. Desse modo, o
relato de P9 evidencia a importancia de politicas de incentivo a docéncia, como o
PIBID, para a formacao de novos professores.

Em influéncia familiar, temos um trecho da resposta de P2, onde ele
menciona o estimulo de um familiar para que ele prestasse um concurso na area da

educacao.

P2: (...) minha irma ja atuava na educagao e meu estimulou a prestar o concurso.

7O PIBID é uma iniciativa que integra a Politica Nacional de Formag&o de Professores do
Ministério da Educacdo e tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia (...).
Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica
/pibid/pibid. Acesso em: 22 de abr. 2024.
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O apoio de pessoas proximas na escolha profissional € essencial para criar
um ambiente favoravel e motivador, que auxilie o individuo a superar desafios e
alcancar seus objetivos profissionais (Almeida; Melo-Silva, 2011).

Os relatos dos participantes revelaram uma variedade de fatores que
influenciaram a escolha pela profissdo docente. P3 e P4 ressaltaram a busca por
independéncia financeira como determinante na opgao pela docéncia, embora a falta
de uma razao especifica evidencie a complexidade do processo decisério. P1, P2 e
P8 indicaram duvidas iniciais sobre a docéncia, mas também uma construgao
gradual de identidade com a profissdo por meio da interagdo com os alunos. P5, P6
e P7 enfatizaram o gosto pela educagdo como central para escolha da profisséo e
P9 destacou a importancia de politicas de incentivo a docéncia. Além disso, a
influéncia familiar, relatada por P2, destaca o papel crucial do apoio emocional para

sua escolha profissional.
4.1.2 Motivagao para Participar do Processo Formativo

Buscamos, também, compreender o motivo que levou os professores a
aceitarem o convite e participarem do processo formativo. Para isso, analisamos a
seguinte pergunta do questionario: qual foi a sua motivagdo em participar deste
processo formativo? Sendo assim, elaboramos duas categorias (Quadro 5), a
posteriori, a partir das unidades de registro, sendo: Adquirir conhecimento e Troca

de conhecimento.

Quadro 5 — Categorias sobre as motivagdes dos professores para participar do

processo formativo

Categorias Professor
Adquirir conhecimento P1, P2 e P3
Troca de conhecimento P4

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os professores relataram que aceitaram participar do processo formativo
devido a oportunidade de Adquirir conhecimento, conforme as unidades de

registro abaixo:

P1: Me informar mais sobre esse tema.
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P3: Aprender um pouco mais.

Além disso, um dos professores respondeu que sua motivagao foi devido a

oportunidade de troca de conhecimento, conforme a unidade de registro abaixo:

P4: Troca de conhecimento.

Processos formativos podem ser espacos ricos de discussdo e reflexao
entre pesquisadores e professores, com vistas ao desenvolvimento profissional
docente, no qual ha trocas de experiéncias entre os participantes (Aliane, 2018;
Almeida; Bruno, 2004; Ibiapina; Ferreira, 2005, Rosa, 2017; Silva, 2019). Logo, nao
se trata de uma mera atualizacdo ou reciclagem dos docentes, mas de uma
construcao de novos conhecimentos por meio de problematizagdes realizadas no
ambito de uma formagao continuada colaborativa (Horikawa, 2008; Maldaner, 2013;
Silva, 2019).

As respostas dos professores se alinham as nossas expectativas e objetivos
para esse tipo de pesquisa, ou seja, troca de conhecimentos a partir de experiéncias
vivenciadas por eles no contexto escolar, ou fora dele. Desse modo, entendemos
que nao apenas os professores adquirem conhecimentos, mas também os
formadores que mediam o processo formativo.

Compreender o perfil académico-profissional dos professores, bem como a
motivagcdo que os levaram a aceitar o convite para participarem do processo
formativo foi fundamental para o planejamento dos encontros e para a preparagao
dos formadores.

Na préoxima Secado, abordaremos as concepcdes dos professores sobre
divulgacado cientifica por meio de questionario e de manifestacbes durante o

processo formativo.

4.2 DIVULGACAO CIENTIFICA: O PAPEL E AS ACOES SEGUNDO A
PERCEPCAO DOS PARTICIPANTES

Analisamos as respostas dos participantes a duas perguntas do questionario
relacionadas a divulgacao cientifica (subsecado 4.2.1). Desse modo, conseguimos
entender que eles compreendem a divulgagdo cientifica com um viés social e
politico com vistas a democratizar o conhecimento cientifico. Analisamos, também,

episodios do sétimo e do oitavo encontro do processo formativo (subsecéo 4.2.2).
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Em nossa analise, consideramos que esses encontros podem ter contribuido para o
pensamento critico dos participantes, uma vez que debateram sobre diferentes
visdbes em relacdo a um mesmo assunto. Além disso, observamos uma possivel

mudanga de percepgdo em um dos professores.

4.2.1 A Compreensao sobre Divulgacao Cientifica e suas Contribuicbes para a

Sociedade

Analisamos a compreensao dos participantes sobre a divulgacao cientifica
por meio da seguinte pergunta do questionario: “o que vocé entende por divulgagéo
cientifica?”. Essa questao foi essencial para a nossa compreensao das percepcgoes
dos participantes relativas a divulgacao cientifica.

A partir das unidades de registro, foi possivel elaborar quatro categorias
(Quadro 6), a posteriori, que contribuiram para o processo de analise sobre o
entendimento dos participantes em relagdo a divulgacao cientifica: conscientizagao
do publico-alvo; democratizagdo do conhecimento cientifico; forma de divulgacao e

divulgagao da ciéncia.

Quadro 6 — Categorias sobre o0 que os participantes entendem por divulgacao

cientifica
Categorias Professor
Conscientizagdo do publico-alvo P3eP4
Democratizagdo do conhecimento cientifico P4, P5e P6
Forma de divulgagéo P1, P2, P7 e P9
Divulgagao da ciéncia P3, P4, P6 e P8

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em Conscientizagao do publico-alvo, temos respostas que expressam a

importancia de os conhecimentos cientificos serem entendidos pelas pessoas.

P3: Mostrar a sociedade a importancia da ciéncia no cotidiano.
P4: Entendimento da ciéncia pelo publico.

Desse modo, trata-se de torna-los compreensiveis. De fato, para Bueno
(2010, p. 05, grifo nosso)
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A divulgagao cientifica busca permitir que pessoas leigas possam
entender, ainda que minimamente, o mundo em que vivem e,
sobretudo, assimilar as novas descobertas, o progresso cientifico,
com énfase no processo de educacao cientifica.

Chassot (2003, p. 91, grifo nosso) também expressa essa preocupagao
quanto ao entendimento da ciéncia, quando diz que

(...) entender a ciéncia nos facilita, também, contribuir para

controlar e prever as transformagbes que ocorrem na natureza.

Assim, teremos condi¢cdes de fazer com que essas transformacoes

sejam propostas, para que conduzam a uma melhor qualidade de

vida. Isto &, a intencao é colaborar para que essas transformacotes

que envolvem o nosso cotidiano sejam conduzidas para que
tenhamos melhores condi¢des de vida.

Sendo assim, a aproximacao entre a sociedade e a comunidade cientifica
pode contribuir para a conscientizagdo do publico-alvo em relagdo aos
conhecimentos cientificos e para a formacao de cidadaos criticos e participativos em
debates que envolvam a ciéncia (Albagli, 1996; Barbosa, 2023; Kosminsky; Giordan,
2002; Lima; Giordan, 2021; Valério, 2005).

Em democratizagdao do conhecimento cientifico, temos as respostas de
professores que compreendem que a divulgacao cientifica tem como objetivo tornar

os conhecimentos cientificos acessiveis, democraticos e publicos.

P4: Democratizagado dos conhecimentos cientificos produzidos pela sociedade.
P5: Tornar acessivel ao publico leigo a producgao cientifica.

As respostas dos participantes se alinham as ideias de Lima e Giordan
(2017a, p. 84), quando afirmam que a divulgacao cientifica “(...) corrobora com a
promocgao da cidadania e de praticas mais democraticas de producido, acesso e
consumo do conhecimento cientifico”. Em consonancia com esse entendimento,
Bueno (2010, p. 05), afirma que “a divulgagao cientifica cumpre funcéo primordial:
democratizar o acesso ao conhecimento cientifico (...)”. Desse modo, esse processo
pode contribuir para o fortalecimento da cidadania no nosso pais, uma vez que o
publico-alvo podera compreender como a ciéncia funciona, seus métodos e, dessa
forma, ser um cidadao que participa de questdes cientificas que podem ter um
impacto direto ou indireto em sua vida (Bueno, 2002; Lima; Giordan, 2017a). E
importante salientar que esse “publico leigo” descrito pelos participantes pode ser

composto por politicos que ndo compreendem o papel crucial da ciéncia e da
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tecnologia no desenvolvimento de uma nacgdo e, consequentemente, deixam de
investir nesses setores. Logo, Bueno (2002, p. 230) entende que

A saida é buscar uma aproximacao entre todos aqueles que estao
(ou deveriam estar) comprometidos com a democratizagdo do
conhecimento, objetivando o estabelecimento de parcerias, a
definicdo de estratégias de atuagédo, a capacitagdo de fontes, o
fortalecimento da educagado fundamental e o debate amplo sobre o
papel da ciéncia e da tecnologia numa sociedade em
desenvolvimento.

Um exemplo dessa “saida” mencionada por Bueno (2002) € o projeto CQF,
que visa aproximar as escolas e a universidade. Pesquisadores vao dialogar com os
alunos de escolas da Educacgao Basica, sobretudo publicas, sobre suas pesquisas e
trajetoria académica. Isso contribui para que compreendam como ocorrem as
“‘descobertas cientificas”, que n&o surgem de repente, implica em métodos
cientificos rigorosos para assegurar a qualidade e, sobretudo, é acessivel para eles,
uma vez que é financiada com recursos publicos e, principalmente que eles podem
contribuir com este empreendimento, se buscarem a formagao adequada.

Em forma de divulgagcao, temos respostas que empregaram a locugao
prepositiva “forma de (...)” para indicar um instrumento ou veiculo utilizado na
divulgagao do conhecimento cientifico.

P2: Forma de se divulgar o conhecimento académico para os mais variados

publicos.

P7: Toda e qualquer forma de divulgar a ciéncia para além da Academia.

A divulgagéo cientifica pode ser veiculada por uma ampla gama de formatos
e para diferentes publicos-alvo (Cunha; Giordan, 2009). Desse modo, Bueno (2009,
p. 162) menciona essa veiculagdo ao definir a divulgacao cientifica como sendo a
“(...) utilizacao de recursos, técnicas, processos e produtos (veiculos ou canais) para
a veiculacao de informagdes cientificas, tecnolégicas ou associadas a inovagdes ao
publico leigo”.

Além disso, é importante salientar que P2 e P7 apontaram para um
direcionamento da acdo de divulgar esses conhecimentos, sendo para os mais
variados publicos e para além da Academia, respectivamente. Desse modo, ha uma
preocupacgao de que o conhecimento cientifico seja disponibilizado para um publico

heterogéneo.
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Em divulgagdao da ciéncia, temos as respostas dos professores que
enfatizaram a importancia de tornar o conhecimento cientifico acessivel a sociedade,
promovendo uma maior aproximagao.

P6: Pode ter diferentes publicos e direcionamentos, indo dos textos académicos
aos textos de informacéo cientifica voltado para estudantes e publico em geral.

P4: Aproximagao da sociedade com a ciéncia.

Desse modo, entendemos que todas as respostas refletem a importancia de
tornar a ciéncia compreensivel e acessivel para diferentes segmentos da sociedade.
Além disso, P8 apresentou preocupacdo quanto ao entendimento do publico as
questdes cientificas por meio de uma adaptacdo da linguagem (Albagli, 1996;
Barbosa, 2023; Bueno, 2010; e Valério, 2005).

P8: Difusdo dos saberes cientificos para publicos leigos no vocabulario e
procedimentos cientificos, com adaptacao de forma e linguagem.

Em geral, entendemos que os participantes reconhecem a divulgagao
cientifica como a acado de tornar os conhecimentos produzidos pela comunidade
cientifica mais acessiveis a diversos publicos da sociedade, em especial aqueles
que sao leigos na area. Essa aproximacao entre a sociedade e a ciéncia, na visao
dos professores, pode resultar na democratizagdo do conhecimento cientifico.

A seguir analisamos as respostas dos participantes para a seguinte pergunta
do questionario: quais sdo as contribuicdes da divulgagdo cientifica para a
sociedade? Por meio dessa analise, buscamos ir além das definicdes convencionais
para compreender os impactos e os resultados concretos da divulgacéao cientifica.

A partir das unidades de registro, foi possivel estabelecer duas categorias
(Quadro 7), a posteriori, que contribuiram para o processo de analise sobre a

contribuigdo da divulgagao cientifica para a sociedade: agdes e consequéncias

Quadro 7 — Categorias sobre as contribuicbes da divulgagao cientifica para a

sociedade
Categorias Participantes
Acbes P1, P3, P6 e P9
Consequéncias P2, P4, P5 e P8

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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E importante salientar que a resposta de P7 nao foi inserida em nenhuma
categoria por destoar da pergunta realizada.

Na categoria agoées, temos respostas que indicam uma compreensao do
propoésito da divulgacido cientifica como sendo o de aproximar o conhecimento
cientifico da sociedade por meio de informagdes confiaveis baseadas no método
cientifico. Ademais, acreditam que a educacéo cientifica pode desenvolver o senso
critico para lidar com noticias falsas, compreender nossa relagcado com a natureza e
reconhecer o papel da ciéncia na melhoria de nossa qualidade de vida (Bueno,
2010; Lordélo; Porto, 2012).

P3: Mostrar para a sociedade que o conhecimento nos permite melhorar nossa
existéncia no mundo.

P6: Aproximar a producéo cientifica do publico fora dos espagos académicos.

Os apontamentos levantados estdo em consonancia com as perspectivas de
autores como Albagli (1996), Bueno (1985; 2002; 2009; 2010), Valerio (2005) e
Barbosa (2023), que salientam a relevancia do papel social da divulgacao cientifica
para uma sociedade mais participativa em questbes cientificas. Além disso, €&
importante salientar que a ciéncia esta presente na vida das pessoas, mesmo que
elas ndo compreendam seu processo e sua construgado. Essa “(...) compreensao e
apropriacdao dependem, principalmente, de informacéo e conscientizacao - algumas
das possiveis contribuicbes da divulgagdo cientifica” (Natal; Alvim, 2018, p. 82).
Logo, as respostas dos participantes refletem a necessidade imprescindivel de
aproximar os conhecimentos cientificos da sociedade.

Na categoria consequéncias, encontram-se as respostas que sugerem que
a divulgacgao cientifica pode contribuir para o desenvolvimento socioeconémico, bem
como diminuir a desigualdade na sociedade. Além disso, afirmam que a ampliagao
do conhecimento cientifico elevara a credibilidade das informacgdes e fomentara o
desenvolvimento da reflexdo. A populagdo podera compreender como os cientistas
trabalham e a relevancia de suas pesquisas, 0 que pode despertar maior interesse

por questdes de cunho cientifico.

P2: Desenvolvimento econémico e social e reduc¢ao da desigualdade.

P5: Subsidiar decisbes pessoais (saude, consumo, posicionamento) e coletivas
(participagdo democratica, trabalho institucional, elaboragédo e revisdo de politicas
publicas)
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P8: Compreender o que os cientistas estdo fazendo e o motivo de serem
relevantes.

Logo, a obtengdo de desenvolvimento social e econdmico, redugdo da
desigualdade, bem como melhorar a nossa existéncia no mundo seriam
consequéncias da acao de fornecer informacgdes cientificas confiaveis e veridicas a
sociedade de maneira a desenvolver a reflexdo sobre questdes que podem afetar
direta ou indiretamente a populacdo. Desse modo, as respostas dos participantes
vao ao encontro de Caldas (2009, p. 51), quando afirma que

(...) a mobilizagdo para a transformagdo social comecga pela
aquisicdo de conhecimento, passa pela conscientizagao do problema
e se transforma em acao cotidiana pelo interesse publico, coletivo,
quando precedido pela leitura critica do mundo e da midia. Para isso,
€ necessario, numa perspectiva transdisciplinar, a agcao conjunta de
educadores de diferentes éareas do conhecimento e de

comunicadores, profissionais ou ndo, para democratizar efetivamente
a informacao ambiental.

Ademais, conforme a resposta de P5, a divulgagdo cientifica permite
subsidiar decisdes individuais e coletivas. Nesse contexto, Bessa (2015, p. 23), ao
discorrer sobre a divulgacao cientifica, destaca a importancia da compreenséo dos
conhecimentos cientificos pela sociedade para uma maior participacdo democratica.

Outros temas importantes em questdo atualmente e que interferem
diretamente na vida do cidadao sao as questdes ambientais, como o
aquecimento global, a sustentabilidade e a economia verde. Em
casos como esses, fica evidente que, hoje em dia, para exercer a
sua cidadania de forma completa, as pessoas precisam de uma base
de conhecimento cientifico para ter uma opinido minimamente
embasada sobre assuntos importantes e influenciar no processo
decisorio desses temas, sendo que esse cidadao pode atuar como

um formador de opinido, um tomador de decisdo ou simplesmente
como um eleitor.

O papel social da divulgacao cientifica, conforme evidenciado nas respostas
dos participantes, corrobora com as respostas da pergunta anterior. Ao tornar esses
conhecimentos acessiveis ao publico (democratizagdo do conhecimento), ha a
oportunidade de conscientizar e refletir sobre os problemas e desafios da sociedade.
Dessa forma, é possivel tornar-se um cidadao ativo, contribuindo em debates que
envolvem a formulagao de politicas publicas, as quais podem, por exemplo, reduzir a

desigualdade social (Lordélo; Porto, 2012). De fato, para essas autoras
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O conhecimento sobre CT&I'® assume um papel fundamental para o
individuo ter a compreensao do mundo em que vive em sua extensao
e complexidade. S6 através do conhecimento ele tera condi¢des de
compreender e tomar decisdes que de alguma forma irdo afetar as
suas vidas. Entretanto, essas informacdes precisam alcangar a
sociedade de alguma forma e é neste cenario que a divulgagao
cientifica deve atuar com intensidade (Lordélo; Porto, 2012, p. 27).

Os professores compreendem que o objetivo da divulgagado cientifica é
aproximar o conhecimento cientifico da sociedade, especialmente daqueles sem
formagédo especializada, por meio da adaptagdo da linguagem e de informagdes
baseadas no método cientifico. Eles acreditam que a educacgao cientifica pode
desenvolver o senso critico para lidar com noticias falsas, entender nossa relagao
com a natureza e reconhecer a importancia da ciéncia na melhoria da qualidade de
vida. Além disso, eles entendem que a divulgacado cientifica subsidia decisdes
individuais e coletivas, essencial para uma sociedade mais participativa em questdes
cientificas. Desse modo, isso pode contribuir para o desenvolvimento
socioecondmico, reduzir a desigualdade, ampliar o conhecimento cientifico, elevar a
credibilidade das informacbes e fomentar a reflexdo. Sendo assim, as perguntas
analisadas se complementam, confirmando que os participantes entendem a
divulgacao cientifica como essencial para tornar os conhecimentos cientificos mais
acessiveis e, deste modo, promover beneficios sociais significativos.

Em geral, os professores demonstraram um nivel de compreensao
consideravel quanto a divulgacdo cientifica, conforme o arcabougo tedrico deste
estudo. Isso pode ser atribuido, em parte, a familiaridade prévia dos participantes
com o tema e ao seu envolvimento em um projeto de divulgacéao cientifica. Ademais,
ao serem questionados no questionario se ja haviam trabalhado com divulgacao
cientifica em sala de aula, apenas o participante P4 relatou que nao, o que reforga,
portanto, uma experiéncia consideravel dos participantes.

Em seguida, apresentaremos a analise do sétimo e uma parte do oitavo

encontro do processo formativo que abordou o assunto sobre divulgagao cientifica.

'8 Ciéncia, Tecnologia e Inovagéao.
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4.2.2 Discusséo sobre a Divulgagao Cientifica no Processo Formativo

Analisamos o sétimo e o oitavo encontro do processo formativo relativos a
momentos de discusséo e reflexdo acerca da divulgagéo cientifica. Os mapas de
eventos desses encontros podem ser consultados no Apéndice C.

No sétimo encontro, tivemos a participagao de uma jornalista da UFJF. Para
preservar o anonimato da profissional, iremos nos referir a ela simplesmente pela
sua profissdo. A jornalista possui mestrado em Comunicagdo na area de divulgagao
cientifica, atua na Diretoria de Imagem Institucional, principalmente, com divulgagao
cientifica e, atualmente, cursa doutorado na linha de pesquisa Competéncia
Midiatica, Estética e Temporalidade do Programa de Pds-graduagdo em
Comunicacao da UFJF.

A jornalista teve acesso antecipado as respostas dos professores referentes
as perguntas do questionario: “O que vocé entende por divulgacao cientifica?” e
“Quais sao as contribuicdes da divulgagao cientifica para a sociedade?”. Os nomes
dos participantes foram mantidos em sigilo e essas respostas foram consideradas
para a preparagao da apresentagdo da jornalista. Apresentaremos a seguir o trecho
no qual ela expde os objetivos da sua participagéo:

J1: (...) para a gente ver juntos se a gente acha que essas iniciativas

[Superinteressante, divulgamicro, ciéncia suja e mirmecolab], estdo cumprindo com

0 que vocés falaram sobre o que é divulgacéo cientifica e para que que serve.

Entdo vocés disseram que divulgacao cientifica serve para democratizar o

conhecimento, para fazer com que esse conhecimento seja entendido e para as

pessoas entenderem a importancia da ciéncia no cotidiano e as contribuicdes do
conhecimento permite melhorar a vida e contribuir para o desenvolvimento da

reflexdo, amplia o conhecimento, contribui para o desenvolvimento social e

econbdmico, reduz a desigualdade. Entdo vamos ver se esses exemplos aqui, que
séo exemplos conhecidos de alguma forma, se eles estdo cumprindo isso.

Entendemos que a jornalista percebeu que as respostas dos participantes
ao questionario convergem para a ideia de uma divulgacéo cientifica com viés
social, que visa tornar o conhecimento cientifico mais acessivel e compreensivel
para a populacao leiga, conforme discutimos na segao anterior. Essa perspectiva
busca estimular a reflexdo sobre a importancia da ciéncia para o desenvolvimento
da sociedade e como as mudancas cientificas podem impactar a vida das pessoas.

Entretanto, como veremos, ela trouxe exemplos de veiculos de divulgacao

cientifica que visam chamar a atengao do leitor com o entretenimento cientifico, sem
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de fato contribuir com esse viés social trazido nas respostas dos participantes. A
seguir, apresentaremos a discussao promovida pela jornalista sobre esse tema, bem
como as contribui¢des dos professores e o didlogo com a literatura.

J1 trouxe recortes de quatro matérias publicadas pela revista
Superinteressante e fez questionamentos com base nas respostas dos participantes
ao questionario.

J1: (...) Isso [“O ar da Terra sempre foi o0 mesmo? Ele n&o vaza no espago? Até

vaza um pouquinho. E sua composigcdo mudou ao longo das eras geoldgicas.” -

trecho de uma noticia da revista Superinteressante.]'® democratiza o conhecimento

e impacta em que na vida do leitor ou isso € um entretenimento, quase beira ao
entretenimento?

Com a popularizacéo da internet, as revistas de divulgagao cientifica nao se
limitam mais as versdes impressas, possuindo também formatos eletrénicos. A
revista Superinteressante, por exemplo, existe desde 1987 e possui versao digital
desde 1995, sendo necessario assinatura com pagamento para acesso.

A internet ampliou o0 acesso a informacéao, tornando a divulgagao cientifica
presente em diversos meios, como sites, podcasts, redes sociais e a plataforma
YouTube. Deste modo, é essencial adotar uma abordagem critica, mesmo em
relacdo as fontes tradicionais e consideradas confiaveis de divulgagéo cientifica,
inclusive a fim de oferecer subsidios para aprimora-las e aperfeicoa-las.

Nas trilhas de Ciéncia Hoje, surgiram outras revistas ligadas a
empresas privadas, como Globo Ciéncia (hoje, Galileu) e
Superinteressante. Tém enfoques bem diversos sobre a divulgacdo
cientifica, com artigos e notas mais acessiveis mas também com
menores preocupagoes quanto a qualidade e a dimensao critica

da ciéncia, em particular a Superinteressante (Moreira; Massarani,
2002, p. 60, grifo nosso).

A jornalista se preocupa com veiculos de divulgacao cientifica que podem
ser localizados em bancas de jornal ou diferentes plataformas de noticias, portanto
disponiveis para uma parte da sociedade, que trazem um viés de entretenimento,
com possivel menor contribuicdo para a conscientizagdo das pessoas sobre os

impactos da ciéncia (Bertoldo; Giordan, 2017; Moreira; Massarani, 2002). J1 trouxe

' O ar da Terra sempre foi 0 mesmo? Ele ndo vaza no espago? Matéria publicada pela
Superinteressante. Disponivel em:
https://super.abril.com.br/coluna/oraculo/o-ar-da-terra-sempre-foi-o-mesmo-ele-nao-vaza-
no-espaco Acesso em: 03 de set. 2024
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outros veiculos de divulgagao cientifica, como o podcast “Ciéncia Suja”®, paginas do
instagram do “Mirmecolabufjf’?' e do “Divulgamicro” para promover uma discussao
semelhante a realizada em relacdo a Superinteressante. Posteriormente, ela
ressaltou a importancia de levar em consideragéao os questionamentos das pessoas,
a fim de democratizar o conhecimento cientifico e fazer com que as pessoas reflitam
sobre a importancia da ciéncia no cotidiano.

J1: Mas a gente tem que pensar qual é a duvida das pessoas. Se realmente eu

quero democratizar o conhecimento para entendimento, se eu quero fazer com que
as pessoas percebam a importancia da ciéncia no cotidiano (...).

Ela fez um alerta sobre os veiculos de divulgacéao cientifica que utilizam do
entretenimento para chamar a atengao das pessoas com o objetivo de lucrar.

J1: (...) a Superinteressante pelo que o proprio nome diz, ela tem que transformar a

ciéncia em algo super interessante e que aquilo descamba com uma facilidade

absurda para mais um entretenimento. Por qué? Porque é um veiculo de

comunicagdo, como qualquer outro, ele tem como objetivo o lucro como qualquer
outro.

Se o assunto selecionado for apenas para o entretenimento, com o objetivo
de prender a atencao do leitor sem, de fato, contribuir para torna-lo um cidadao
critico, corre-se o risco de distancia-lo da propria ciéncia (Barbosa, 2023). Isso
porque as pessoas podem nao conseguir associar o conhecimento cientifico a sua
realidade. Além disso, “a finalidade da divulgacéo cientifica ndo esta apenas em
compartilhar conteudos cientificos, mas, sobretudo, em contribuir para o projeto de
emancipagcao da classe trabalhadora, levando a ela, e aos filhos dela,
conhecimentos sobre a realidade em sua maxima abstracdo” (Barbosa, 2023, p.
183). Todavia, durante muito tempo, a divulgacao cientifica “(...) se limitou a contar
ao publico os encantos e os aspectos interessantes e revolucionarios da ciéncia.
Aos poucos, passou a refletir também a intensidade dos problemas sociais implicitos
nessa atividade” (Massarani; Moreira; Brito, 2002, p. 76). Além disso, conforme
relatado por Kosminsky e Giordan (2002, p. 3) “(...) algumas das tomadas de

decisbes pela sociedade e por seus cidaddaos devem ser orientadas pelo

20 Ciéncia Suja € um podcast que conta historias de fraudes cientificas que geraram
grandes prejuizos para a sociedade. Disponivel em: https://www.cienciasuja.com.br/.
Acesso em: 24 jul. 2024.

21 Pagina no Instagram do Mirmecolab (divulgagédo cientifica com foco em formigas).
Disponivel em: https://www.instagram.com/mirmecolab.ufjf/. Acesso em: 24 jul. 2024.




59

entendimento de como funciona a ciéncia, pois muitas dessas decisbes sao
instruidas pelo conhecimento cientifico e sdo por ele legitimadas. Pensar e agir
cientificamente sustentam decisdes socialmente responsaveis”. Sendo assim, essa
compreensao vai ao encontro do desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica
(Chassot, 2003) e promogéao da cultura cientifica (Lima; Giordan, 2021).

Apdés a jornalista terminar a sua apresentagdo, F3 sugere que os
participantes contribuam com suas reflexdes. Sendo assim, P4 pontuou, dizendo:

P4: (...) tem tanta coisa do cotidiano que traz o conhecimento para o aluno para ser

trabalhado. A questao, por exemplo, de doencgas basicas, infestagcao, por exemplo a

dengue. Tem muito conhecimento com praticas bem proximas, bem reais, que
ajudam a melhorar a vida das pessoas.

Desse modo, a fala de P4 vai ao encontro da posi¢cao da jornalista sobre a
importancia de os veiculos de divulgacao cientifica trabalharem com informacdes
que contribuam para a conscientizacdo das pessoas. Sendo assim, ambas
concordam sobre a relevancia do papel social da divulgacdo cientifica com
informagdes que de fato possam impactar a vida das pessoas e com o intuito de ir
além do entretenimento.

A jornalista apresentou uma postagem do perfil denominado “Divulgamicro®”
na plataforma Instagram (Figura 9) e expressou sua posigado contraria ao conteudo
do texto, especificamente ao uso do termo “simplificado” para descrever agdes de
divulgacao cientifica. Ela acredita que seja um termo pejorativo e preconceituoso,
uma vez que subentende-se que as pessoas ndo possuem a capacidade de
entender informacgdes cientificas sem serem simplificadas.

J1: (...) Através dela [divulgacgao cientifica] podemos compreender como a ciéncia

impacta na vida, no meio ambiente e no mundo de forma simplificada. O que é de

forma simplificada? Também acho pejorativo, por que que é de forma simplificada?

As pessoas ndo tém condigcdo de entender algo que nao seja simplificado? E aquilo

que é simplificado vai impactar na opinido, vai realmente impactar na cidadania
daquela pessoa, algo simplificado? Nao sei!

Entendemos que a simplificagdo do conhecimento cientifico pode deixa-lo
raso e incompleto, sem de fato contribuir para a compreensdo, ou, na pior das
hipoteses, pode trazer equivocos por parte do publico leigo, conforme relatado por
Barros (2002, p. 34. Grifo nosso).

22 Pagina no Instagram do Divulgamicro. Disponivel em:
https://www.instagram.com/divulgamicro/. Acesso em: 24 jul. 2024.
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Na divulgacdo da ciéncia, € comum encontrarmos o mesmo
procedimento de “simplificar” para permitir a compreensao por parte
de maior numero de pessoas. Mas, como na musica, a
simplificagao para tornar acessivel “mata” a proposta, e a
ciéncia que ¢é apresentada ndo tem mais a grandeza nem a
profundidade da proposta original.

Essa ideia de uma divulgagcédo cientifica de cunho simplista, voltada ao
publico considerado ignorante em ciéncias, ja fez parte de estratégias desse campo,

conforme relatado por Brotas (2011, p. 72)

Este processo é guiado pelo modelo de transmisséo de informagao
(emissor-receptor), que parte do pressuposto que os cientistas tém
as informacgdes e os cidadaos, incapazes de compreendé-las, teriam
de ser bombardeados pelas informacbes corretas. A nao
compreensao seria computada a uma incapacidade da audiéncia, a
sua ignorancia, que dificultaria a transmissdo dos conteudos. Por
isso, as estratégias de divulgacdo e popularizagdo eram baseadas
simplesmente na simplificagdo da linguagem.

Figura 9 — Postagem “o que é divulgacéo cientifica” da pagina do Instagram do
divulgamicro

@ divulgamicro

0 QUE E DIVULGAGAO CIENTIFICA?

A DIVULGAGAO CIENTIFICA BUSCA
POPULARIZAR O CONHECIMENTO
CIENTIFICO.

O Qv

47 curtidas

divulgamicro O principal objetivo da divulgagao
cientifica é promover a Ciéncia e compartilhar... mais
Ver 1 comentario

31 de margo de 2022 - Ver tradugao

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Autores como Bertoldo e Giordan (2017) também s&o criticos ao
entendimento de que a divulgacédo cientifica cumpre o papel de simplificar os

conhecimentos cientificos, conforme relatado por esses autores.
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O conceito tradicional de DC significa, de maneira geral, o ato de
mostrar a populacdo os avangos da ciéncia e da tecnologia. Para que
isso seja possivel, a linguagem utilizada deve ser clara e nao
apresentar demasiados conceitos especificos, de maneira que a
populagdo (ndo especializada) possa compreender o que €
divulgado. Nessa concepgdao, a DC tem funcdo de “traduzir’,
“simplificar” o conceito cientifico especializado para aqueles que nao
detém esse conhecimento (Bertoldo; Giordan, 2017, p. 2).

Sendo assim, entendemos que a divulgagao cientifica tem como objetivo
tornar o conhecimento cientifico acessivel ao publico ndo especializado no assunto
em questdo, mantendo tanto sua precisdo quanto sua complexidade, por meio do
uso de uma linguagem adequada a realidade desse publico. Todavia, nao
concordamos que a divulgacao cientifica deva se limitar a simplificar ou reformular
artigos cientificos para um suposto publico leigo, mas sim desenvolver a
alfabetizacao cientifica e promover a cultura cientifica para a sociedade.

A jornalista retoma sua critica em relagdo ao termo “simplificado”. Em
seguida, apos P4 mencionar o termo ‘linguagem cientifica”, ela introduz uma nova
problematizagao, destacando que isso pode ser substituido por outro vocabulario em
prol do entendimento do publico leigo e que isso nao tem um impacto significativo
em suas vidas, conforme o episodio a seguir:

J1: (...) a forma de a gente narrar, a forma de a gente nomear as coisas, diz muito

sobre o que a gente acha daquilo. Entdo, se eu falo que eu vou popularizar, que
vou simplificar, olha s6, o que eu estou achando?

P4: E o preconceito! Porque popular esta ligado ao nao ter valor e nem ser capaz
de compreender uma linguagem cientifica.

J1: Exatamente! Exatamente!

J1: Porque assim, uma linguagem cientifica, um jargdo é sé um dialeto. E porque
ele é teu, vocé combinou com os seus coleguinhas ai de falar assim, mas existe um
vocabulario amplo que é capaz de explicar. Eu ndo quero saber o nome cientifico
daquele negécio, ndo quero, ndo quero, nao vai fazer a menor diferenga na minha
vida (...).

P2: (...) depois da pandemia, uma coisa que eu percebi muito nas conversas né,
com a familia e tudo mais, foi a importancia de um jargdo. Sabe por qué? Se vocé
fala bonito, vocé tem credibilidade, entao as vezes, vocé fala de uma forma para a
pessoa entender e ela vé um video de um cara falando varios jargdes cientificos,
mas, tudo errado, ele tem credibilidade, entendeu? E complicado!

J1: P2, eu acho que, vocé esta falando é o seguinte: vocé usar um jargéo, para ele
saber que vocé manja do rolé, mas na hora de se fazer entender, vocé vai ter que
usar um sinénimo ou uma explicagdo disso.
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F1: Se lembrarmos das fake news, por exemplo. Qual é a estratégia das fake
news? Eles utilizam jargbes cientificos para passar aquela impressdo de ter uma
maior credibilidade. Para aquela pessoa mais leiga. Nao sé as pessoas mais leigas.
Ela vé aquele jargdo cientifico e fala, nossa é, a pessoa sabe do que esta falando.
SO que, se queremos democratizar realmente o conhecimento, se a gente quer
realmente alcancgar aquelas pessoas para, igual a jornalista disse, aquilo ter uma
contribuicdo na vida dessa pessoa, a gente tem que se fazer entender. Entao se
usar o jargao, ah vocé usa, mas explica o que que é (...).

De fato, segundo Bueno (2010, p. 02), o perfil do publico da divulgagéao
cientifica é aquele que “nao tem, obrigatoriamente, formagao técnico-cientifica que
Ihe permita, sem maior esforgo, decodificar um jargao técnico ou compreender
conceitos que respaldam o processo singular de circulagdo de informagdes
especializadas”. Logo, a jornalista é critica a ideia da simplificagdo de informacdes
cientificas, embora ela reconheca que € necessario utilizar termos menos técnicos.
Sendo assim, entendemos que a linguagem nao pode ser uma barreira para a
compreensao de fatos cientificos pelo publico. Contudo, P2 ressaltou que o uso de
jargbes pode ser um fator decisivo para que certas pessoas acreditem na
informacéao divulgada.

A jornalista sustenta a ideia de que, embora a utilizacdo de termos
cientificos possa dar a impressdo de que alguém é um especialista na area, a falta
de compreensdo do significado desses termos resultara em uma comunicagéo
ineficaz, uma vez que nao se estabelecera um sentido compreensivel. Desse modo,
a jornalista propde que os conhecimentos cientificos sejam divulgados para o
publico de uma forma compreensivel e ndo simplificada. Além disso, ela defende
que os termos da area sejam substituidos ou contextualizados. Todavia, P2 e P4
entendem que seja importante a utilizacdo desses termos, pois trazem credibilidade
e porque nao se pode subjugar que as pessoas nao sao capazes de
compreendé-los. Contudo, P2 reconhece que “é complicado”, ou seja, percebe que
nao se trata de uma opcao simples.

F1 ressalta que muitas fake news utilizam termos cientificos como estratégia
para obter credibilidade entre a populacdo. De fato, muitas fake news foram
compartilhadas por pessoas que se deixaram levar por termos técnicos cientificos
contidos nessas noticias (Gomes, Penna, Arroio, 2020). Para o publico que ndo é
especializado na area, “(...) o uso de jargdes cientificos na estrutura de uma noticia
falsa contribui para a validacdo de um discurso semelhante ao de especialistas”

(Gomes, Penna, Arroio, 2020, p. 113), um discurso de autoridade. Desse modo, os
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termos cientificos utilizados em noticias podem trazer uma sensacgao de veracidade,
mas isso ndo € o suficiente para a sua validagdo, por isso € necessario ter
criticidade e fazer consultas em fontes confiaveis.

Além das fake news, as narrativas das pseudociéncias também fazem uso
de jargbes cientificos no intuito de tentar convencer o leitor de que aquele
conhecimento é validado pela comunidade cientifica, como observado por Bailas e
Vieiras (2020, p. 113, grifo nosso):

As pseudociéncias usam e abusam dos jargoées cientificos e, em
geral, a uUnica prova de que elas funcionam é o testemunho dos
usuarios. Esses usuarios podem ser pessoas que viveram ha
milénios ou o seu vizinho. A utilizacao desses termos funciona
como uma falacia de apropriagcao de autoridade. Uma aparente
autoridade presente em termos complexos ou que remetem a
algo popularmente conhecido de Ciéncia. O conhecimento
cientifico abarcado pela palavra “Frequéncia” € um exemplo, vocé o
encontra na Engenharia, na Fisica e muitos outros lugares, inclusive
em manuais dessas pseudociéncias, pois lhes garantem um
pertencimento a esse grupo cientifico. O publico, sem ter o

conhecimento para discernir o que € e 0 que nao é cientifico, é pego
inevitavelmente nessas ideias.

Portanto, a linguagem é um fenbmeno complexo que perpassa as fronteiras
das areas dos conhecimentos e pode ser usada para a promog¢ao da cidadania ou
para confundir € manipular os individuos. Na sequéncia, F1 continua sua fala,
ressalta a importancia de as pessoas compreenderem os termos cientificos no
intuito de que possam contribuir de forma significativa em suas vidas. Desse modo,
para ele, é essencial explicar esses termos sempre que forem utilizados na
divulgacao cientifica. De fato, “(...) se antes os agentes de divulgacao cientifica
atuavam como meros ‘tradutores’ da linguagem cientifica, agora e cada vez mais,
eles orientam seu trabalho para esclarecer a sociedade a respeito dos impactos
sociais da ciéncia e tecnologia” (Albagli, 1996, p. 398).

Entendemos que a participagao da jornalista promoveu um debate entre os
participantes do processo formativo, abordando ndo apenas a tematica da
divulgacéo cientifica, mas também outros assuntos, como pseudociéncia e fake
news, no contexto do dominio da linguagem cientifica por essas esferas. Portanto,
compreendemos que esse debate foi uma potencialidade da formacgao, pois

proporcionou uma reflexao sobre o entretenimento na divulgagao cientifica e o uso
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de termos técnicos ou jargdes da area das Ciéncias da Natureza em diferentes
contextos.

No formato adotado pela jornalista, ndo houve tempo suficiente para ampliar
a discussao com os professores durante o encontro 07. Sendo assim, foi destinado
uma parte do inicio do encontro 08 para retomar a discussao, contudo, ela ndo pdde
estar presente.

F1 relatou que sentiu falta de um maior espago para discussao no encontro
anterior com a jornalista e que gostaria de saber o que eles entenderam sobre o
posicionamento dela em relag&do a divulgagao cientifica e, desta forma, a discussao
foi retomada. Desse modo, todos os quatro participantes forneceram respostas,
contudo, escolhemos destacar a resposta de P2, uma vez que retoma a discussao
realizada sobre o papel da divulgacédo cientifica ao citar o exemplo da revista
Superinteressante.

P2: (...) tem espago para todo o tipo de midia que a gente tem aqui hoje (...). (...)

porque existe a questdo da relevancia social, a relevancia que as pessoas tem que

saber, por exemplo, do que ela falou sobre as formigas que ela brincou com as

formigas 14 [ah eu ndo quero saber se a formiga é macho ou € fémea, eu quero
saber como eliminar a formiga]. Acho que tem espacos para os dois tipos de midia

(...).

Ele defende que deve haver espaco para todos os tipos de midia, ndo
apenas aquelas que se preocupam com questbes sociais. Desse modo, sua
colocagao vai ao encontro de sua resposta ao questionario, quando ele diz que
entende a divulgagéao cientifica como forma de divulgar o conhecimento académico
para 0s mais variados publicos. Entretanto, para outra questdo do mesmo
questionario, quando questionado sobre as contribuicdes da divulgagao cientifica
para a sociedade, ele delimita sua resposta para questdes politicas e sociais. Sendo
assim, entendemos que esse posicionamento de P2 s6 foi possivel de ser
identificado a partir de uma discussdo no processo formativo, por meio de uma
problematizagao apresentada pela jornalista no encontro anterior.

Para embasar a sua posi¢cao de que deve haver espaco para diferentes
midias, inclusive aquelas que buscam entretenimento por meio de temas cientificos,
P2 cita a revista Superinteressante. E importante salientar que essa discuss&o partiu

da jornalista em sua apresentagdo, uma vez que ela percebeu, nas respostas dos
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participantes ao questionario, que eles compreendem a divulgacgéao cientifica com um

viés mais sociopolitico.
P2: (...) A critica a Superinteressante, que vocés citaram ai por exemplo. A
Superinteressante € uma revista que utiliza a ciéncia para vender. Entdo ela tem
aqueles termos, aqueles jargdes, aquelas manchetes que te atraem ou pelo menos
aquelas pessoas que s&o curiosas. Mas ela ndo tem uma responsabilidade social,
vamos dizer assim, muito grande, realmente tem muitas informag¢des que sdo as
vezes desencontradas ou sdo desnecessarias para a maioria das pessoas. Mas

elas também sao importantes, pelo menos para o0 meu ponto de vista, muitas
pessoas devem virar ou pensar em virar cientistas por causa da Superinteressante

(--0)-

Como relatado na analise do encontro anterior, a Superinteressante € uma
revista brasileira que utiliza de analogias, informalidade e propagandas para atrair o
publico jovem por meio de noticias com temas cientificos (Fossey, 2007). Entretanto,
€ necessario haver uma profunda preocupagao para nao correr o risco de “penalizar
a precisao das informagdes” (Bueno, 2010, p. 3). Dessa forma, compreendemos que
P2, ao defender a revista Superinteressante, reconhece seu papel importante na
divulgacao cientifica. Entretanto, conforme destaca, faz-se necessario alertar para
que a qualidade das informagdes e a precisdo sejam respeitadas pela revista, uma
vez que, caso contrario, havera a possibilidade de desinformar o publico com
informacgdes “desencontradas” (Moreira; Massarani, 2002).

Em seguida, P2 recorda as colocagdes da jornalista que, em sua opinido,
foram mais marcantes. Ele relata que J1 destacou em seu discurso a dificuldade de
divulgar o conhecimento cientifico para o publico e, sobretudo, de que essa
informacgéo seja compreendida.

P2: (...) Eu acho que o que ficou mais marcante na fala dela foi a dificuldade de ter

uma forma de dispersar o conhecimento, de fazer as outras pessoas entenderem.

Precisaria de um publico-alvo bem definido, para quem vocé esta falando, como

vocé vai falar. Se vocé faz uma divulgacéo cientifica muito académica, vocé vai ter

uma abrangéncia menor se vocé fizer uma divulgagéo cientifica com palavras mais
faceis, mais populares.

P2 sugere que é essencial compreender o publico-alvo, o que de fato
compreendemos ser importante em relacdo a divulgacdo cientifica. Ele ainda
ressalta o papel relevante da adaptagao da linguagem na divulgacgao cientifica, pois
se for excessivamente técnica, pode restringir o alcance da informacao. Nesse

sentido, autores como Bertoldo e Giordan (2017) também reconhecem que
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diferentes revistas de divulgacdo cientifica realizam adaptagdes conforme o
publico-alvo.

(...) podemos considerar que o discurso é modificado para
adequar-se ao perfil dos consumidores dessas revistas enquanto o
comprometimento com a formacao de concepgdes esclarecidas nao
€ o principal objetivo das publicagbes. A revista Pesquisa Fapesp,
por exemplo, apresenta um maior comprometimento com a
linguagem cientifica, pois a maioria dos seus consumidores s&o
pesquisadores. A revista Mundo Estranho ¢é destinada aos
adolescentes, com reportagens voltadas as curiosidades, com
grande numero de metaforas e com pouco embasamento factual
(Bertoldo; Giordan, 2017, p. 7).

E interessante notar que, no encontro anterior, realizado com a participagao
da jornalista, P2 defendeu o uso de jargdes cientificos, argumentando que pode ser
um fator determinante para que certos individuos acreditem nas informacdes
divulgadas. No entanto, neste encontro, P2 parece ter compreendido, possivelmente
em funcdo do debate anterior, que o uso de termos técnicos poderia ser limitante
como estratégia para divulgar o conhecimento académico a publicos diversos. Essa
possivel mudanca de percepcao esta alinhada com Bueno (1985, p. 1421-1422),
que entende que "a divulgacéo cientifica pressupde um processo de recodificagao,
isto é, a transposicdo de uma linguagem especializada para uma linguagem né&o
especializada, com o objetivo de tornar o conteudo acessivel a uma vasta
audiéncia". Por outro lado, autores como Lima e Giordan (2021) alertam para o risco
de a divulgagéo cientifica se transformar em um processo de “tradugéo” do discurso
cientifico. Considerando as falas transcritas, entendemos que o debate iniciado no
encontro anterior e retomado neste encontro alcangou o objetivo de problematizar o
tema, permitindo que os diferentes participantes se posicionassem com base nas
ideias discutidas.

Visando dar continuidade ao debate em torno da divulgagéo cientifica, em
seguida, F1 compartilhou sua tela para apresentar as respostas dos participantes
sobre a seguinte pergunta do questionario: “quais sao as contribuicbes da
divulgacao cientifica para a sociedade?”. F1 ressaltou que as respostas vao ao
encontro do que a jornalista observou, ou seja, uma divulgacéo cientifica que tem
um proposito de mudar a atitude das pessoas. Desse modo, P3 concordou e afirmou
que uma divulgagao cientifica de qualidade, talvez possa mudar a mentalidade de

individuos que acreditam, por exemplo, em teorias da conspiragao.
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P3: (...) Eu acho que a divulgagéo cientifica tem essa coisa de mudar [a atitude],
vocé consegue atingir uma pessoa que acha que, por exemplo, que a Terra é plana.
Uma divulgacao cientifica bem-feita, de repente pode mudar a atitude dessa
pessoa, nesse sentido, de ela ndo achar mais que a Terra seja plana (...).

A contribuicdo de P3 esta alinhada com as categorias construidas nas quais

suas respostas ao questionario foram incluidas, “conscientizacao do publico-alvo” e

“acdes”. Isso demonstra uma profunda preocupagcdo com a compreensao do

conhecimento cientifico pelo publico, a fim de promover uma mudancga de atitude.

Ademais, sua preocupacado em relagao aos individuos que, por exemplo, acreditam

que a Terra é plana, se justifica pela popularizagao de teorias da conspiracdo em

midias digitais - especialmente o YouTube (Oliveira, 2020; Leite; Vianna; Junior,
2022), conforme relatado a seguir:

Nesses espacgos [midia e plataformas de midias sociais], crescem

fendmenos como terraplanismo, criacionismo e outros temas em que

politica, ciéncia e religido se entrelagam nos espacos digitais com

outros movimentos que atacam a legitimidade do fazer cientifico, nos

fazendo repensar sobre a autoridade cientifica constituida na
modernidade (Oliveira, 2020, p. 32).

Nesse contexto, a divulgacdo cientifica assume um papel fundamental na
refutacdo de teorias da conspiracdo ao fornecer informacbes precisas e
provenientes de fontes confidveis. Além disso, sua contribuigdo em promover a
cultura cientifica é essencial, pois esclarece a sociedade acerca da natureza do
conhecimento cientifico (Albagli, 1996; Barbosa, 2023; Lima; Giordan, 2021; Valério,
2005). Além disso, é fundamental destacar que a ades&o a crengas com base em
teorias da conspiracao, pseudociéncias, fake news e outras concepc¢des infundadas
nao é necessariamente motivada pela ma intengao de confundir e controlar. Existem
individuos que foram enganados por ndo possuirem a capacidade de diferenciar o
que é conhecimento cientifico do que n&o é. Nesse contexto, a divulgagao cientifica,
conforme apontado por P3, pode contribuir para alterar as crengas dessas pessoas,
uma vez que elas passardao a compreender a natureza desse conhecimento e seus
processos, além de nao continuarem divulgando informagdes falsas, quebrando o
que seria um ciclo vicioso de desinformacao.

F1 apresentou uma outra pergunta do questionario: “O que vocé entende por
divulgacao cientifica?”. Ele perguntou aos participantes sobre as suas impressoes e

se eles fariam alguma alteracao nas suas respostas. Logo, P2 respondeu dizendo:
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P2: Eu acho que todas as respostas ali foram para o mesmo ponto. Seria a
divulgacdo para a sociedade, ndo apenas para os pares. E eu continuo tendo esse
pensamento, sempre lembrando que nao é uma coisa facil, divulgar ciéncia é um
processo complicado. Entdo eu acho que, quando a gente pega e divulga para a
sociedade algum conhecimento cientifico, a gente tem que saber com quem
estamos conversando e o que queremos falar (...).

P2 entende que todas as respostas estdo de acordo com uma divulgagéao
cientifica voltada para a sociedade e acrescenta dizendo que ndo € apenas para 0s
pares. Além disso, P2 reforca o seu posicionamento em relagdo a uma divulgagao
cientifica com viés sociopolitico e afirma que divulgar a ciéncia nao é facil, sendo
necessario conhecer o publico. De fato, para Bultitude (2011, p. 54, traducéo
nossa)®, “(...) ndo existe algo como “o publico em geral”. Cada pessoa em sua
audiéncia tera seus proprios interesses, preconceitos e preocupacdes, e €
importante levar isso em consideracao ao planejar sua atividade”.

Em seguida, P2 se recorda de uma afirmacéo de F2 para argumentar que as
pessoas buscam respostas da ciéncia com absoluta certeza e imutaveis.

P2: (...) voltando a pergunta anterior, sobre a transformagéo da sociedade. Eu

acredito sim, que o conhecimento cientifico transforma a sociedade, s6 que a gente
esbarra sempre nisso que F2 falou mais cedo, que é o fato de a ciéncia nao falar

100%, ah & assim, ndo é o bater o martelo [fazendo referéncia a um apontamento

que destacava a transitoriedade do conhecimento cientifico]. Entdo a gente tem
esse obstaculo, muitas pessoas querem uma resposta pronta e muitas vezes a

ciéncia ndo tem essa resposta pronta e a gente acaba tendo esse obstaculo na
frente.

A preocupacido expressa por P2 de que as pessoas necessitem de uma
verdade absoluta pode, de fato, ocorrer. No entanto, a natureza dinamica da ciéncia
pode atrair individuos que ndo buscam algo estatico e imutavel. Isso porque,
conforme argumentado por Silva e Ovigli (2021, p. 370), “quando considerada a
provisoriedade e incompletude dos produtos da ciéncia € possivel promover uma
concepgao que diminui a sua dogmatizagdo, mas nao a sua importancia para a
sociedade”.

Posteriormente, F2 se recorda da afirmacao da jornalista sobre a relevancia
de informar, por exemplo, que quem transmite o virus da dengue é a fémea do
Aedes aegypti. Desse modo, P3 e P4 respondem que essa informagado é

interessante para os pesquisadores e nao, necessariamente, para a populagao.

# (...) there is no such thing as ‘the general public’. Each person in your audience will have
their own interests, prejudices and concerns, and it is important to take these into account
when planning your activity.
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Portanto, seria necessario selecionar cuidadosamente as informacdes que serdo
divulgadas, levando em consideragdo o publico-alvo. De fato, segundo Fischhoff
(2013, p. 14033-14034, tradugao nossa) “(...) a divulgacao cientifica busca informar
a tomada de decisbes, ela deve comecar ouvindo seu publico, para identificar as
decisbes que seus membros enfrentam e, portanto, a informacdo de que
precisam™. Essa preocupagdo em conhecer o publico-alvo e selecionar
informagdes mais direcionadas estda em consonancia com o que foi relatado
anteriormente por P2.

F2: (...) voltando la na parte que a jornalista falou sobre o Aedes Aegypti, que ele é

transmitido por uma fémea. Essa informacdo é interessante para acabar com o

problema que a gente tem com a dengue? Eu nao sei diferenciar o sexo de um
pernilongo, se ele € masculino ou feminino.

P4: Ela é irrelevante para a populacdo, mas relevante para o pesquisador.

P3: E importante para quem esta estudando a dengue, mas para a populagdo néo.
Mas acho que é isso, fazer a divulgagao cientifica, é vocé saber também, selecionar
0 que vocé vai divulgar.

F2: E para qual publico. [Para] o publico dos pesquisadores € interessante saber
que a fémea [Aedes Aegypti] € a transmissora, mas para a populagdo ndo é uma
informacao tao relevante.

P4: Para a populagéo interessa o resultado positivo desses estudos.

Apos a afirmacado de P4 sobre o interesse da populacdo nos resultados
positivos dos estudos, F2 enfatiza que nem sempre esses resultados estado
disponiveis. De fato, alguns pesquisadores preferem manter os resultados de suas
pesquisas em sigilo, possivelmente para salvaguardar a propriedade intelectual e
proteger a originalidade de seu trabalho®® %. Contudo, no cenario atual, devido a

disseminagao de fake news e narrativas baseadas em pseudociéncias, nas midias

24 (...) science communication seeks to inform decision making, it must begin by listening to
its audience, to identify the decisions that its members face—and, therefore, the
information that they need.

% COSTA, Fernanda da. Divulgagéo cientifica ganha mais relevancia diante da quantidade
de pesquisas sobre o coronavirus. UFRGS, Porto Alegre, 2020. Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/divulgacao-cientifica-ganha-mais-relevancia-diante-
da-quantidade-de-pesquisas-sobre-o-coronavirus/. Acesso em: 01 jul. 2024.

% SILVEIRA, Evanildo da. Em reagdo a negacionismo, pesquisadores levam 'ciéncia
descomplicada' as redes sociais. BBC News Brasil, Vera Cruz (RS), 20 mar. 2021.
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/salasocial-56421745. Acesso em: 01 jul.
2024.
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sociais, ha um movimento crescente em favor da divulgagdo desses resultados de
maneira mais compreensivel para a populagdo (Mansur et al., 2021). Nesta direcao,
F2 pondera que para além dos aspectos estruturantes da divulgagao cientifica, ja
discutidos, os resultados também devem ser apresentados

F2: Entdo P4, as vezes eu penso até o seguinte. Para a populagao interessa o
resultado, mas nem sempre o resultado é visto (...).

Em seguida, P4 ressalta que a dificuldade pode estar relacionada a
indisponibilidade desses estudos para todos, o que impede a mudanca na vida das
pessoas e, consequentemente, a transformacido da sociedade. Essa afirmacao se
alinha com algumas categorias criadas para suas respostas ao questionario, assim
como ocorreu com P3, sendo: “conscientizagao do publico-alvo”, “democratizagao do
conhecimento cientifico” e “divulgacéo da ciéncia”.

P4: O que acontece é que as vezes ndo é acessivel a todos. Volta naquela questao

do conhecimento e nem os resultados advindos desse, sdo acessiveis para mudar
a vida da populagdo como um todo.

A divulgacado cientifica, na percep¢cao de P4, contribui para mudar a
realidade da populagdo. Entretanto, € necessario que o conhecimento cientifico
divulgado esteja disponivel para o amplo acesso e compreensao de todos. Autores
que pesquisam ha anos a divulgagao cientifica como Bueno (1985; 2002; 2009;
2010), Albagli (1996), Massarani (1998; 2002), Candotti (2002), Caldas (2009; 2010),
entre outros, concordam com essa visdo de uma divulgagao cientifica com viés
social e politico com vistas a democratizagdo dos conhecimentos produzidos pelas
instituicdes de pesquisas.

Entendemos que o processo formativo contribuiu para estabelecer um
debate horizontal entre pessoas de diferentes areas e visdes sobre o papel da
divulgacdo cientifica na sociedade, abrindo espago para consideragbes sobre o
papel da linguagem que deve ser utilizada para os diferentes publicos. Isso ocorreu
porque a jornalista apresentou uma interpretagao critica sobre veiculos que divulgam
o conhecimento cientifico apenas com o propdsito de entreter, sem realmente
contribuir para conscientizar o publico sobre os impactos gerados por esses
conhecimentos. Além disso, a possivel mudanga de percepcédo de P2 entre os dois
encontros, em relagdo ao uso de jargdes cientificos na divulgagao cientifica, pode ter

sido uma contribuicdo da participagado da jornalista ao criticar essa questdo. Desse
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modo, o processo formativo avangou no seu objetivo de estabelecer um espaco
horizontal e colaborativo (Ibiapina; Ferreira, 2005) entre os participantes, conforme
também observamos em outros processos formativos realizados por nosso grupo de
pesquisa GEEDUQ (Aliane, 2018; Rosa, 2017; Silva, 2019).

Na proxima secdo, abordaremos as percepcdes dos professores sobre

literacia midiatica por meio do questionario e do processo formativo.

4.3 LITERACIA MIDIATICA: DEFINICOES E A |IMPORTANCIA DO
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS E HABILIDADES

Inicialmente, analisamos as respostas dos participantes a duas perguntas do
questionario sobre literacia midiatica. Percebemos que eles a compreendem como
um conjunto essencial de competéncias e habilidades para avaliar criticamente as
informagdes veiculadas pelas midias. Em seguida, exploramos o nono encontro do
processo formativo, centrado na literacia midiatica, com a participacdo de uma
jornalista que faz pesquisas nessa area. Entendemos que, apesar da maioria dos
participantes inicialmente desconhecer o termo ‘literacia midiatica®, eles se
envolveram ativamente na discussao, reconhecendo a importancia do aprendizado
colaborativo entre professores e alunos para o desenvolvimento dessas

competéncias e habilidades principalmente nas tecnologias digitais.

4.3.1 Entendimento e a Importancia da Literacia Midiatica para os alunos da

educacao basica

Analisamos as respostas dos participantes do processo formativo, bem
como dos outros professores que nao participaram da formagdo, mas se
propuseram a responder ao questionario, para a seguinte questao: “o que vocé sabe
sobre literacia midiatica?” A partir dessa analise, verificamos em que medida os
participantes compreendem esse tema. Com base nas unidades de registro,
estabelecemos, a posteriori, trés categorias (Quadro 8) que contribuiram para o
processo de analise da compreensido dos participantes sobre a literacia midiatica:
Alfabetizagdo e Letramento Digital; Campo da Comunicagédo; Habilidades e

Competéncias.
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Quadro 8 — Categorias sobre o que os participantes sabem sobre literacia midiatica

Categorias Professor
Alfabetizacao e Letramento Digital P4 e P9
Campo da Comunicagao P8
Habilidades e Competéncias P2, P5 e P6

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A resposta de P3 aparentou estar incompleta. Em virtude disso, nao foi
possivel categoriza-la. Além disso, P1 e P7 nao responderam a questdo. Desse
modo, também nao foram construidas categorias especificas para essas respostas.

Em termos gerais, de uma amostra constituida por sete respostas, a maioria,
quatro professores, revelou possuir conhecimento limitado sobre literacia midiatica.
Além disso, embora P5 tenha fornecido uma resposta para a questao, declarou néo
estar familiarizado com esse termo. Essa evidéncia sugere que o termo literacia
midiatica ndo € amplamente conhecido ou compreendido pelos participantes da
pesquisa. Nesse contexto, vale apontar que, observamos na literatura que ha outros
termos com definicdes semelhantes a literacia midiatica, como destacado por
Cerigatto (2020, p. 8, grifo nosso):

Nesta area de estudo denominada internacionalmente por media
literacy, também nos esbarramos em diversas terminologias, tais
como midia-educagao, alfabetizacao midiatica, literacia

midiatica, leitura critica dos meios, educomunicac¢ao, educacao
para a midia, media education, entre outros termos.

Observamos que essa abundancia de termos talvez possa gerar confusao
na compreensdo do publico em geral. Nesse contexto, seria pertinente questionar se
P1 e P7 deixariam de responder a pergunta caso o termo “literacia midiatica” fosse
substituido por algum outro citado por Cerigatto (2020).

Em Alfabetizacdo e Letramento Digital, temos as respostas de
professores que relacionaram literacia midiatica com termos como letramento ou
alfabetizacdo, mas nao forneceram maiores detalhes do que consideram ser os

termos.

P4: Letramento na perspectiva do mundo digital.

P9: Forma de “alfabetizagao digital”.
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Para as autoras Cury e Aragéo (2017), no contexto das tecnologias digitais,
sao utilizados trés termos principais no Brasil: alfabetizacao, letramento e literacia.
Assim, o conceito de alfabetizacdo, nesses contextos, pode ser
entendido como processo de aquisicao do sistema em questéo (seja
ele digital, midiatico ou informacional), enquanto, por letramento
entende-se o0 desenvolvimento das habilidades de uso (das

tecnologias digitais, das midias ou das informagdes) nas praticas
sociais do individuo (...) (Cury; Aragao, 2017, p. 348).

E interessante notar que tanto P4 quanto P9 empregaram o termo “digital’
para fazer referéncia a literacia midiatica. No entanto, essa nado se limita
exclusivamente aos meios digitais, mas também engloba meios impressos, como
jornais, revistas e livros. Essa percepcao limitada do conceito pode ser explicada
pela crescente importancia das midias digitais na sociedade contemporéanea.

Os termos empregados por P4 e P9 ocorrem na literatura. Segundo Paul
Gilster (1997, p. 33) letramento digital é definido como sendo “a habilidade de usar e
entender a informacdo apresentada em multiplos formatos por meio de
computadores” (apud Cury; Aragao, 2017, p. 348). Por sua vez, Soares (2002, p.
151) define como sendo “um certo estado ou condigdo que adquirem os que se
apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na
tela, diferente do estado ou condi¢cao — do letramento — dos que exercem praticas de
leitura e de escrita no papel’. Mais recentemente, autores como Junior et al. (2023,
p. 32199) afirmam que

A alfabetizag&o digital, antes entendida meramente como o dominio
de habilidades técnicas, evoluiu para uma competéncia
multidimensional que transcende a mera operagdo de dispositivos,
abrangendo uma compreensao critica e a aplicagdo efetiva das
tecnologias digitais; e assim, esta transformacdo é vital para o

exercicio pleno da cidadania na sociedade contemporanea, onde
a comunicagao digital permeia todas as esferas da vida.

O propdsito central deste estudo n&o é explorar em detalhes a diferenciagao
entre alfabetizacdo e letramento digital, mas sim analisar a relagdo entre os termos
utilizados pelos participantes e o conceito de literacia midiatica na literatura com
vistas a contribuir para a ampliagdo da discussdo. Desse modo, tendo em vista os
referenciais trazidos, entendemos que a alfabetizacdo e o letramento digital sdo
essenciais para o desenvolvimento de habilidades e competéncias de literacia

midiatica no contexto digital.
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Na categoria Campo da Comunicagao, temos a resposta de P8, que relata
que a literacia midiatica procura entender como as pessoas interagem com 0s meios
de comunicagao.

P8: E um campo da comunicacdo que busca compreender as relacdes que as

pessoas estabelecem com a midia, de modo geral (acreditando ou refutando seus
pontos de vista, reforcando seus vieses pessoais etc).

Dessa maneira, P8 descreve a literacia midiatica sob a oética dos
profissionais que atuam nessa area, sendo a Unica resposta que aborda essa
perspectiva. Além disso, P8 nao utilizou o termo “digital”, conforme discutido
anteriormente em relacéo as respostas de P4 e P9. Dessa forma, isso indica que &
possivel que P8 compreenda o carater mais amplo da literacia midiatica para além
dos meios digitais.

Em Habilidades e Competéncias, temos as respostas dos professores que
entendem que a literacia midiatica permite construir uma postura critica em relagao
as informagdes veiculadas pelos meios de comunicacdo. Nesse contexto, torna-se
essencial a comparagao dessas informacdes com outras fontes para a formacgao de
uma opiniao embasada, permitindo a escolha consciente de acreditar ou ndo em
determinado conteudo.

P6: Capacidade de compreender as informagdes veiculadas pela midia e julgar a

pertinéncia da mesma, utilizando outras fontes de informagéo para confrontar ou
validar tal informacao.

Além disso, P2 entende como uma forma de usar a midia para divulgar
conhecimento, representando assim uma postura ativa em relagdo aos meios de

comunicacgao.

P2: Forma de usar a midia na divulgagéo do conhecimento.

As definigdes de P2, P5 e P6 para literacia midiatica estdo alinhadas com
autores (Hobbs; Jensen, 2009; Livingstone, 2003; Pereira et al., 2015; Potter, 2010;
Versuti, 2021) que a conceituam como um conjunto de habilidades e competéncias
essenciais para que um individuo possa acessar, analisar, avaliar e criar conteudos
midiaticos de forma critica e consciente. Essas habilidades e competéncias
promovem a cidadania ativa e a incluséo social (Livingstone, 2003; Hobbs; Jensen,
2009; Potter, 2010; Pereira et al., 2015; Versuti, 2021).
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Em seguida, abordaremos a analise das respostas dos professores ao
questionario para a seguinte pergunta: “por que desenvolver habilidades de literacia
midiatica em nossos/as alunos/os é importante?”.

A partir das unidades de registro, foi possivel estabelecer quatro categorias
(Quadro 9), a posteriori, que contribuiram para o processo de analise sobre a
importancia do desenvolvimento de habilidades de literacia midiatica em seus

alunos: Compreensao critica; Conscientizagao; Expertise; Formagao cidada.

Quadro 9 — Categorias sobre a importancia do desenvolvimento de habilidades de

literacia midiatica em seus alunos

Categorias Professor
Compreenséo critica P2, P3, P6 e P8
Conscientizagao P4 e P9
Expertise P3 e P8
Formacao cidada P5

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

E importante salientar que P1 e P7, novamente, ndo responderam a
questdo. Desse modo, ndo foram construidas categorias especificas para essas
respostas.

Em compreensdo critica, temos as respostas dos professores que
compreendem que a literacia midiatica tem como objetivo contribuir para a formagao
de individuos mais criticos em relacdo aos meios de comunicacdo. Desse modo,
esses seriam capazes de desconfiar da veracidade e credibilidade das informacdes
recebidas, evitando, por exemplo, a propagacao de fake news.

P2: Criar um senso critico. Mostrar que nem tudo o que é divulgado deva ser
tratado como “verdade absoluta”.

P8: E de extrema utilidade para a formagdo de cidaddos criticos capazes de
desconfiar de informagdes falsas ou equivocadas sobre os assuntos, ainda que se
trate de temas especializados.

Autores como Silva (2002, p. 30) ressaltam a importancia de uma educagéao

critica.
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Ensinar a ler criticamente significa, antes de mais nada, dinamizar
situacbes em que o aluno perceba, com objetividade, os dois lados
de uma mesma moeda ou, se quiser, os multiplos lugares
ideoldgicos-discursivos que orientam as vozes dos escritores na
producao dos seus textos (apud Endo; Cerqueira; Cannata, 2017, p.
714)

Apesar da possivel “facilidade” demonstrada pelos estudantes na utilizagéo
de novas tecnologias, como smariphones, € no acesso a redes sociais como
Instagram, YouTube e TikTok, observa-se uma caréncia de olhar critico em relagao
ao conteudo veiculado nessas plataformas (Cerigatto, 2020). Assim, é essencial
formar individuos criticos, capazes de analisar os conteudos e identificar seus vieses
ideoldgicos por meio do discurso empregado. Isso permitira que assumam uma
postura de concordancia ou discordancia fundamentada em evidéncias factuais
solidas.

Em conscientizagao, temos as respostas dos professores que reconhecem
a contribuicdo da literacia midiatica para que os alunos desenvolvam uma
consciéncia em relagao aos conteudos aos quais sao expostos.

P4: Para que sejam usuarios/produtores conscientes dos conteudos possibilitados
pelo mundo tecnoldgico.

E interessante notar que as respostas de P4 foram inseridas na categoria
‘conscientizagcdo” tanto no contexto da divulgacédo cientifica quanto na literacia
midiatica. Desse modo, P4 parece entender que a conscientizagdo ndo apenas
protegeria seus alunos de cair em golpes, mas também os capacitaria a resistir as
tentativas de influéncia por meio de propagandas, evitando possiveis
endividamentos decorrentes de compras desnecessarias ou impulsivas, conforme
destacado na BNCC

(...) trata-se também de compreender as formas de persuasdo do
discurso publicitario e o apelo ao consumo, incluindo discussotes
sobre as formas contemporaneas de publicidade utilizadas nas varias
midias e ambientes digitais (Brasil, 2018, p. 519, grifo nosso).

Autores como Bertoldo e Giordan (2017) também se opdem a veiculos que

utilizam a divulgacao cientifica com informagdes que visam influenciar as pessoas

com apelo ao consumo
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(...) com informagdes superficiais, ndo estimulando a andlise critica
dos diferentes discursos da ciéncia e das produgdes midiaticas,
podemos verificar como a DC [divulgagao cientifica], mesmo quando
levada para a sala de aula, continua cumprindo com o papel proposto
pela IC [Industria Cultural], de apenas transformar o estudante em
um mais um consumidor, estimulando a caracteristica de aceitar o
conteudo imposto, sem analisar sua qualidade, discurso, sem a
necessidade de um “pensamento proprio” (Bertoldo; Giordan, 2017,

p. 8).

Logo, a literacia midiatica, segundo a autora Petrella (2012, p. 207) é “a
expressao que descreve as habilidades e as competéncias necessarias para
promover um desenvolvimento autbnomo e consciente, no novo ambiente
comunicativo — digital, global e multimedia — da sociedade” (apud Mora; Silva, 2019,
p. 7066). Além disso, é importante salientar que P4 se preocupou em trazer o
aspecto de produgédo de conteudo, sujeito ativo, consciente, o que vai ao encontro
das habilidades e competéncias de literacia midiatica ja destacadas por Livingstone
no inicio deste século (2003, p. 01): “a habilidade de acessar, analisar, avaliar e criar
mensagens em uma variedade de contextos”. Nesse sentido, as considerac¢des dos
participantes estdo em conformidade com a literatura sobre literacia midiatica.

Em expertise, temos as respostas dos que consideram o0s aspectos

relacionados as funcionalidades dos mecanismos de busca e midias.

P3: Saberem o que e como perguntar para o “google”.

Assim, é fundamental que os alunos compreendam como realizar uma
busca, seja ela simples ou mais complexa, e esteja ciente dos anuncios e nao os
confunda com os resultados da pesquisa ou o conteudo da pagina do site da busca.
Além disso, antes de acreditar nas informacdes, deve sempre realizar comparagdes
e verificar se sdo fontes confiaveis, como sites oficiais de empresas, 6rgaos
governamentais e instituicdes de ensino. Desse modo, as respostas inseridas nessa
categoria estdo de acordo com Versuti (2021, p. 145. Grifo nosso), quando afirma

que
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O conceito de media literacy (ou sua tradugéo, literacia midiatica),
utilizado pela UNESCO?# [2011], leva em conta a questdo dos dados,
a importdncia de sua protegdo, a problematica do excesso de
informacao, o funcionamento dos algoritmos e redes sociais, € a
necessidade e relevancia de educar o cidadao sobre a complexidade
desses temas.

Em formacgao cidada, temos a resposta de P5. Em seu entendimento, a
literacia midiatica tem como objetivo fundamental promover a cidadania plena,
formando individuos responsaveis. Isto esta de acordo com Zacchetti (2011), que
entende que

a literacia mediatica potencia o nivel de consciéncia relativamente as
mensagens mediaticas com que as pessoas contactam no seu
quotidiano, € uma questdo de inclusdo social na sociedade da
informacao e do conhecimento, e um pré-requisito essencial a uma
cidadania activa e plena (apud Lopes, 2011, p. 14, grifo nosso).

Em termos gerais, apesar dos participantes relatarem conhecimento limitado
no tocante a literacia midiatica, a maioria compreende que ela é fundamental para a
formacgao de individuos criticos em relagao aos meios de comunicagao, pois permite
qgue os alunos questionem a veracidade e credibilidade das informagdes recebidas,
prevenindo a disseminacdo de fake news. Desse modo, isso ndo sO os protege de
fraudes, mas também os capacita a resistir as tentativas de influéncia por meio de
propagandas, evitando endividamentos desnecessarios ou compras impulsivas,
como destacado na BNCC.

Eles enfatizam a importancia de entender o funcionamento dos mecanismos
de busca e das midias, sendo crucial que os alunos saibam realizar buscas eficazes
e discernir entre anuncios e resultados de pesquisa legitimos. Desse modo, antes de
acreditar em informacgdes, eles devem compara-las e verificar a confiabilidade das
fontes, como sites oficiais de empresas, 6rgaos governamentais e instituigbes de
ensino. Além disso, um aspecto importante ressaltado por P4 é a producdo de
conteudo consciente, alinhando-se com as habilidades e competéncias de literacia

midiatica, transformando os alunos em sujeitos ativos.

27 [...] os codigos e linguagens caracteristicos do mundo emergente apelam a um conceito
de literacia que tenha por base nido apenas a leitura, a escrita € o calculo, mas também
as imagens, os sons, a informacdo e as redes e, mais amplamente, as formas de
comunicagao digital e interativa” (CONSELHO NACIONAL DA UNESCO et al. 2011, p.
851). Disponivel em: http://dre.pt/pdf2s/2011/12/250000000/5094250947.pdf. Acesso em:
05 de set. 2024
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Seguiremos apresentando a anadlise das discussdes ocorridas no nono
encontro realizado no ambito do processo formativo, o qual abordou o tema de
literacia midiatica e contou com a participagcdo de uma jornalista que pesquisa sobre

essa area.
4.3.2 Discussao sobre Literacia Midiatica no Processo Formativo

Analisamos o nono encontro do processo formativo sobre literacia midiatica
com base no mapa de eventos que pode ser consultado no Apéndice C. Visando
preservar a identidade da profissional convidada e considerando sua area de
formacéao, iremos nos referir a ela como J2. Ela possui mestrado em Comunicacao
Social pela UFJF e, atualmente, esta cursando doutorado na mesma instituigdo, com
foco em literacia midiatica.

A anadlise concentrou-se, particularmente, nos posicionamentos
convergentes com as categorias construidas a partir das respostas dos participantes
do processo formativo ao questionario sobre literacia midiatica, conforme o quadro

abaixo:

Quadro 10 — Categorias utilizadas para posicionamentos sobre literacia midiatica

Questao do questionario Categorias Professor
O que vocé sabe sobre literacia Letramento digital P4
midiatica?
Habilidades e Competéncias P2
Por que desenvolver habilidades de Compreensao critica P2 e P3

literacia midiatica em nossos/as

alunos/os é importante? Conscientizagéo P4

Expertise P3

Fonte: Os autores (2024).

Como podemos observar, os participantes do processo formativo entendem
a literacia midiatica como letramento digital e um conjunto de habilidades e
competéncias importantes e necessarias para que o0s alunos tenham
compreensao critica, conscientizagao e expertise relacionadas as midias. Deste
modo, conduzimos nossa analise do nono encontro com um enfoque mais

direcionado a essas categorias.
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J2, diferentemente de J1, ndo teve acesso as respostas dos professores, e
estruturou sua apresentacédo sobre literacia midiatica em quatro etapas principais:
definicdo, importancia, aprendizagem e ensino. Ademais, durante sua apresentacgao,
incentivou os participantes a compartilhar seus comentarios antes e depois de cada
etapa.

Na primeira etapa, J2 perguntou aos participantes o que é literacia midiatica.
ApoOs eles responderem, ela considerou as contribuicbes e compartilhou sua visao
baseada em sua experiéncia como pesquisadora da area. Desse modo, destacamos
0 momento que ela mencionou os termos “competéncia”, “habilidade” e “atitude” ao
falar de literacia midiatica, pois isso, como sera visto, despertou um interesse maior
em um dos participantes.

J2: Mas o0 que é competéncia? Segundo a definicdo, que vem da administragao,

competéncia engloba o conhecimento informacional sobre aquilo, mas também a

habilidade pratica. Saber fazer algo dentro daquilo e também a atitude,
predisposicao para fazer.

Ela apresentou exemplos para ilustrar situagées em que um individuo nao
possui todas as habilidades necessarias ou predisposigédo (atitudes) para ter uma

competéncia completa em literacia midiatica.

J2: (...) se eu so souber ler criticamente um video do TikTok e ndo souber fazer um
video, eu ndo tenho a competéncia midiatica completa. E ai vem a habilidade de
fazer e vem as atitudes, porque muitas vezes a gente sabe fazer, mas ndo tem uma
predisposicao. Por exemplo, eu sei ler criticamente o que € uma fake news, mas eu
nao tenho a predisposicdo de ir 1a e checar se & fake news (...). Eu tenho
conhecimento? Eu tenho habilidade? Eu sei onde conferir? Mas isso tudo ndo
adianta se eu n&o tiver essa predisposi¢céo, essa atitude, toda vez que eu receber
uma noticia um pouco estranha, ir 1a e conferir.

As consideracbes de J2 sobre competéncia midiatica despertaram o
interesse de P2 em saber se seus alunos tém essa competéncia completa, pois

observou que eles utilizam os celulares apenas para o uso de redes sociais.

P2: Eu achei interessante porque eu nunca tinha pensado por esse prisma de o que
seria competéncia. (...) quando vocé estava falando de competéncia, que a pessoa
tem que saber interpretar, tem que saber produzir. Por exemplo, o Instagram,
produzir um story ou alguma coisa do tipo para se tornar competente. Pensando
nos meus alunos, sera que eles tém essa competéncia completa? Porque de
acordo com o que eu entendi, a competéncia produz um pensamento critico. (...) a
gente vé cada vez mais que os alunos tém celular e muitas vezes eles ndo o usam
para mais nada além de WhatsApp e Instagram. E eles ndo sabem lidar com a
tecnologia.
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A preocupacao de P2 com o uso do celular pelos alunos apenas para redes
sociais esta em consonancia com uma pesquisa realizada com adolescentes, que
indica que eles “utilizam o telefone celular frequentemente para falar com as
pessoas, enviar mensagens, tirar fotos e como despertador. Raramente o usam para
gravar videos, utilizar o calendario e a calculadora” (Soares; Camara, 2016, p. 217).

Entendemos que essa limitagdo no uso de uma ferramenta com tantas
possibilidades, para além do entretenimento, seja preocupante. Em contrapartida, os
estudantes poderiam, por exemplo, aprender a elaborar apresentagdes, criar
documentos e planilhas, ou até mesmo se proteger de possiveis invasées em suas
redes sociais, instalando aplicativos que implementam verificacdo de duas etapas,
como o Google Authenticator.

A BNCC ao abordar as tecnologias digitais € a computacdo na etapa do
Ensino Médio, traz algumas dimensdes. Trouxemos em destaque a dimensado da
cultura digital, por estar relacionada com a discusséao trazida por J2 e P2, na qual

envolve aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente
e democratica por meio das tecnologias digitais, o que supde a
compreensido dos impactos da revolugédo digital e dos avangos do
mundo digital na sociedade contemporanea, a construgao de uma
atitude critica, ética e responsavel em relagao a multiplicidade
de ofertas midiaticas e digitais, aos usos possiveis das
diferentes tecnologias e aos conteudos por elas veiculados, e,
também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para expressao

de solugcdes e manifestagoes culturais de forma contextualizada
e critica (Brasil, 2018, p. 474. Grifo nosso).

Dessa forma, a BNCC preconiza que os discentes desenvolvam fluéncia no
uso das tecnologias digitais, sejam conscientes e criticos em relagdo aos conteudos
divulgados por elas, o que esta alinhado tanto com a resposta de P2 ao questionario
quanto ao seu relato no processo formativo.

P2 ficou tao interessado no assunto que questionou J2 sobre como poderia
desenvolver essa competéncia midiatica completa em seus alunos, de modo que
eles se tornem criticos em relacdo as informacdes, mesmo sem ter muito tempo
disponivel em sala de aula. Essa etapa s6 seria discutida mais adiante, o que
evidencia seu interesse pelo assunto.

P2: Entdo como que a gente, como professor, pode trabalhar isso em sala de aula

para que eles se tornem competentes a ponto de serem criticos com algumas
informagbes? Porque a gente ndo teria esse tempo habil dentro de sala de aula.
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Posteriormente, J2 considera as contribuicbes de P2 e comenta que os
niveis de competéncia midiatica entre adolescentes brasileiros s&o
consideravelmente baixos. Ela destaca que, embora muitos desses adolescentes
possuam habilidades técnicas para operar tecnologias, faltam-lhes a capacidade
critica necessaria para interpretar e avaliar informac¢des de forma adequada. Em
contraste, os professores, embora possuam amplas habilidades criticas, enfrentam

dificuldades significativas no uso eficaz das tecnologias.

J2: Mas no geral, no mundo todo, nao s6 no Brasil, quando a gente faz testes de
competéncia midiatica com adolescentes, a gente vé que eles tém muita parte da
habilidade. Ah, eles editam video facinho com qualquer tecnologia que aparece,
eles pegam a parte da habilidade muito rapido, mas na leitura critica que completa
a competéncia e 0s niveis sGdo bem mais baixos e aqui no Brasil sGo bem baixos.
Entdo, realmente a gente precisa entrar com a literacia midiatica porque os niveis
de leitura critica sdo muito baixos. E ai as vezes, com os professores, acontece o
contrario. Eles tém mais dificuldade com a parte das habilidades, saber editar um
video e postar nas redes sociais, mas possuem mais habilidade de leitura critica.
Os projetos de literacia midiatica escolares costumam fazer uma troca de os
adolescentes trazerem esse conhecimento de habilidade para os professores e 0s
professores trazerem a parte da leitura critica para os adolescentes.

P2 apresenta um exemplo de como lida quando seus alunos informam terem
assistido a algum conteudo no YouTube.

P2: (...) eu trabalho com os meninos mais novos, sexto ano, por exemplo, e muitas
vezes eles chegam com um assunto, por causa do YouTube. Eles assistem um
determinado video de um canal, falando alguma coisa. Entao eu geralmente tento,
quando eles vém com esse tipo de comentario, explicar para eles que muitas vezes
o video pode estar certo, mas talvez pode desviar um pouco do assunto em um
certo ponto, pois afinal de contas, a intengcao dos produtores é obter visualiza¢ao,
no YouTube eles procuram isso. Eu falo para eles, podem assistir os videos, na
verdade devem assisti-los, faz parte da rotina e do cotidiano deles e eu assisto
também. Mas nao tomem tudo como verdade absoluta. Eu acho que é um
movimento natural que eu como professor fagco, ndo € nenhum tipo de projeto,
dinamica, nada do tipo (...).

P2 os incentiva a assistir aos videos com uma abordagem mais critica, pois
ele entende que os criadores de conteudo do YouTube tém como objetivo obter um
maior numero de visualizagdes, o que pode levar, na visdao de P2, a um certo
sensacionalismo para atrair a atengcdo das pessoas. Desse modo, o exemplo
apresentado por P2 esta alinhado com a sua resposta ao questionario sobre literacia
midiatica, a qual se enquadra na categoria de compreenséo critica.

A atitude tomada por P2 ao instruir o seu aluno esta de acordo com a BNCC,

na qual orienta os estudantes a “buscar dados e informacdes de forma critica nas
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diferentes midias, inclusive as sociais, analisando as vantagens do uso e da

evolugdo da tecnologia na sociedade atual, como também seus riscos potenciais”

(Brasil, 2018, p. 474). Além disso,
Os estudantes deverdao, por exemplo, ser capazes de analisar
criticamente o que é produzido e divulgado nos meios de
comunicagao (livros, jornais, revistas, internet, televisao, radio etc.),
muitas vezes de forma imprépria e que induz a erro: generalizagdes
equivocadas de resultados de pesquisa, uso inadequado da
amostragem, forma de representagcdo dos dados — escalas
inapropriadas, legendas n&o explicitadas corretamente, omissao de

informacdes importantes (fontes e datas), entre outros (Brasil, 2018,
p. 532).

Em um mundo cada vez mais digital e conectado a internet, instruir os
nossos alunos a terem um olhar mais critico em relagédo aos conteudos publicados
nesses meios digitais torna-se essencial para formar cidadaos conscientes e ativos
na sociedade contemporanea. Como bem colocado por Freitas (2010, p. 348)

A possibilidade de pesquisar, ler e conhecer sobre os mais variados
assuntos navegando na internet confere ao aluno um novo perfil de
estudante, que exige também novo perfil de professor. Cabe ao

professor estar atento a essa nova fonte de informacbes para
transforma-las, junto com os alunos, em conhecimento.

O Instituto de Pesquisa DataSenado? realizou uma pesquisa de opinido com
2.400 participantes no periodo de 17 a 31 de outubro de 2019, na qual revelou que,
guando questionados sobre a frequéncia com que utilizam os meios de comunicacgao
como fonte de informacédo, que 49% dos entrevistados afirmaram que utilizam
sempre o YouTube, ficando atras apenas do WhatsApp (79%) e da televiséo (50%).
Além disso, revelou que quanto menor a faixa de idade, maior o percentual de
entrevistados que responderam utilizar sempre o Youtube como fonte de informacéo.

Esses dados demonstram que o YouTube € uma fonte relevante de
informagédo para os jovens. Portanto, é crucial que os professores utilizem essa
plataforma para promover a literacia midiatica entre os alunos, conforme foi feito por
P2 ao alertar seus alunos sobre a importancia de questionar as informacgdes

veiculadas pelos criadores de conteudo, incentivando assim uma maior criticidade.

28 DATASENADO. Redes Sociais, Noticias Falsas e Privacidade de Dados na Internet.
Brasilia, 2019. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/institucional/datasenado/materias/relatorios-de-pesquisa/mai
s-de-80-dos-brasileiros-acreditam-que-redes-sociais-influenciam-muito-a-opiniao-das-pes
soas. Acesso em: 13 jul. 2024.
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J2 propbe que os professores facam wuma troca horizontal de
conhecimentos, pois muitos alunos sdo bons no uso de tecnologias, enquanto os

professores sao bons em ter um olhar critico em relagao as informagdes.

J2: (...) Se o seu aluno é muito bom nisso aqui (tecnologia) e vocé ndo é, mas vocé
é muito bom nisso aqui (ideologia e valores) e seu aluno nao é. Proponha
atividades em que vocés facam essa troca horizontal de conhecimento. Vocé propor
esse pensamento ideoldégico, por exemplo, o digital influencer que ele (aluno)
segue, s6 da essas opinides “sinceras” sobre o mundo porque ele ganha dinheiro,
ele esta sendo patrocinado. Entdo suas opinides as vezes é a opinido de um
patrocinador. Os adolescentes ndo pensam muito nisso, entdo eles sdo muito
suscetiveis a ser massa de manobra. (...)

P1 reforca o fato de os alunos nao terem uma compreensao critica em
relacdo as informagdes que recebem nas midias sociais. Além disso, relata uma
experiéncia que teve em sua escola para produzir uma web radio, na qual presumiu
que seus alunos dominassem os procedimentos necessarios, mas descobriu que
nao era o caso. Dessa forma, eles precisaram aprender juntos por meio de videos
tutoriais no YouTube. Ademais, P1 reconhece que seus alunos possuem coragem
para aprender a usar tecnologias, mas que carecem do desenvolvimento de certas
competéncias, algo que pode ser desenvolvido pelos professores.

P1: (...) ele (aluno) sabe mexer, sabe assistir ao TikTok, mas ele n&o sabe fazer

uma analise critica. Ndo sabe como editar um video. E muita coisa que ele nao

sabe. Eu lembro e P3 também participou deste projeto, fizemos um projeto na
nossa escola de web radio. E como foi dificil para a gente conseguir fazer alguma
coisa porque basicamente eu ndo tinha muito conhecimento. Eu estava achando
que 0s meninos iam ter mais conhecimento do que eu, porque eu falei, bom, eles
devem dominar muita coisa. E ai a gente teve que ir junto assim, ir pro YouTube
assistir a um video de como é que faz isso, como é que fazia aquilo, como é que
coloca uma musica, como é que a gente faz alguma coisa. Entdo eu acho que eles,
igual J2 falou, tém essa coragem que muitas vezes a gente nao tem, de fugar. Mas
as vezes falta, dentro desse conceito que vocé trouxe hoje, de competéncia,

algumas coisas que eles ainda precisam desenvolver. E eu acho que a gente
dentro da escola pode ajudar de uma certa forma (...)

De acordo com as habilidades de literacia midiatica propostas por
Livingstone (2003) — acessar, analisar, avaliar e criar — o aluno que P1 forneceu
como exemplo, possivelmente desenvolveu apenas a primeira habilidade. Isso
significa que ele pode ser capaz de encontrar e acessar informacgdes, mas pode nao
estar apto a analisar criticamente, avaliar a credibilidade das informag¢des ou criar

conteudo de forma significativa.
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Contudo, como relatado por P1, houve uma colaboragao entre os alunos e o
professor, utilizando uma midia social, YouTube, para aprender como fazer edigao
para a web radio da escola. Essa busca colaborativa € essencial para fomentar as
interagdes, pois, como relatado por Faria (2004, p. 57), “o professor, pesquisando
junto com os educandos, problematiza e desafia-os, pelo uso da tecnologia, a qual
0os jovens modernos estdo mais habituados, surgindo mais facilmente a
interatividade”.

Por conseguinte, essa interagdo entre docentes e discentes como
colaboradores, utilizando diversas midias para a realizagdo de pesquisas ativas com
intercambio de informagdes, cria um novo ambiente de ensino e aprendizagem no
qual todos podem aprender em conjunto (Kenski, 1998). Além disso, pode permitir
que os alunos percebam que o professor ndo possui todas as respostas e que
também precisa estar constantemente buscando conhecimento.

A observacao feita por P1 reconhecendo que seus alunos possuem a
coragem necessaria para aprender a utilizar novas tecnologias € muito interessante.
Isto porque, essa “coragem”, pode ser vista como uma atitude, ou seja, uma
predisposi¢gao para realizar algo, conforme relatado pela jornalista. Além disso,
Ferrés (2015, p. 8), entende que “a competéncia midiatica envolve o dominio de
conhecimentos, habilidades e atitudes (...)". Sendo assim, a atitude dos alunos de
P1 em aprender a utilizar novas tecnologias € essencial e deve ser explorada e
incentivada pelos professores.

E importante salientar que P1 ndo forneceu nenhuma resposta relacionada a
literacia midiatica no questionario, pois desconhecia o significado do termo. No
entanto, durante a discussdo com a participagao da jornalista, conseguiu participar
ativamente e contribuiu com exemplos de experiéncias vivenciadas com seus
alunos, conforme observado.

F3 faz uma reflexdo sobre a colocacao de J2 e reconhece que essa troca de
saberes entre professores e alunos é um desafio de longa data de sua area de

formacgao de professores.
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F3: (...) Eu fiquei pensando sobre um desafio que a gente também tem ja ha muitos
anos na area de formacido de professores que € basicamente ir além do ensino
conteudista ou do ensino tradicional. O que caracteriza isso, € que vocé tem
alguém que sabe e outro alguém que nao sabe. Entao eu fico imaginando o desafio
que é trabalhar nessa perspectiva de troca de competéncias, o que de uma certa
forma vocé tem que subverter essa légica que & entender que o professor ndo
domina tudo, ele ndo sabe tudo e que o estudante tem competéncias, tem
conhecimentos.

O professor Paulo Freire denunciou um tipo de educag¢do que denominou
de bancaria e em contraste com essa abordagem, propds uma educacéo libertadora,

na qual:

(...) o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, € educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo
valem (Freire, 2013, p. 85).

Dessa forma, os relatos trazidos de P1, J2 e F3 acerca da colaboragao entre
professores e alunos e a troca de saberes vai na diregdo da educacgao libertadora
proposta por Paulo Freire na qual todos aprendem em conjunto.

Em seguida, J2 reconhece o carater transversal da literacia midiatica e
sugere que os professores compartilhem as responsabilidades em utilizar as midias
para desenvolver a compreensao critica dos alunos. Desse modo, ndo seria
necessario retirar uma aula inteira ou criar uma disciplina especifica sobre literacia
midiatica, mas sim desenvolver as competéncias e habilidades seguindo o proprio

conteudo programatico com a utilizagado das midias.

J2: (...) realmente é uma questdo que atravessa todas as matérias. Igual essa
questado, por exemplo, para quem € da area de biologia, ciéncias, o tanto de fake
news relacionadas a saude, a questdo das vacinas. Entdo acaba que se a gente
dividir um pouco as responsabilidades, as vezes vocé ndo pode tirar uma aula sua
para falar sobre isso e a gente entende. Mas entéo, se eu for dar titulagdo e usar a
manchete [possivelmente titulagdo em analise quimica], e se eu for dar um
documentario de histéria e eu chamar atencéo para a ideologia por tras, e se eu
conseguir ali, num comentariozinho, dentro do meu contexto. Ah, eu ja ia dar uma
redacao para os meus alunos fazerem e eu vou pedir para eles fazerem um video
em vez da redacdo e a partir disso a gente desembola ali juntos, ndo sé o
contetdo, mas as habilidades dentro da questdo do video. E importante vocés
pensarem nessas formas de contexto que facilita para vocés nado precisarem tirar
uma aula, pois a gente sabe que néo é possivel, a grade de conteudos é muito
grande.

A contribuicdo de P4 enfatiza que, apesar das mudangas tecnoldgicas, a
interacdo entre aluno e professor continuara sendo crucial para o aprendizado

mutuo, especialmente no uso das novas tecnologias. Além disso, P4 menciona o
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termo “letramento”, que podemos interpretar como ‘“letramento digital’, ja que
também aborda o “letramento analégico” como um contraste. Essa interpretagao
esta alinhada com sua resposta ao questionario sobre literacia midiatica, que, em
sua visao, corresponde ao letramento digital.
P4: (...) vao mudar as tecnologias, mas a questado da troca e dessa parceria de criar
essa rede de suporte mesmo para a gente chegar em um denominador comum com
todo o envolvimento e se ndo for coletivo, essa troca. E como vocé (J2) estava
falando, bem interessante, o quanto que a gente pode aprender com os alunos da
parte da tecnologia, da parte que eles sabem, e sabem muito. Entdo esses
momentos de propiciar a gente aprende muito, compartilha e é Paulo Freire, né?
Essa troca, essa rede inclusive para o professor também. Criar coisas que podem
ajudar. Ja algumas prontas que vao facilitar o trabalho em divulgar e facilitar, porque

é um letramento que é t4o necessario quanto € o letramento analdgico, n&o
tecnoldgico.

Dessa maneira, P4 reconhece a importdncia da colaboragdao entre
professores e alunos, alinhando-se, desse modo, com os relatos apresentados pelos
demais participantes e com a pedagogia libertadora de Paulo Freire, que, inclusive,
€ citado em seu relato. Freitas (2010) também compreende o letramento digital
como a habilidade de avaliar criticamente as informagdes e reconhece que o
professor também aprende com o aluno.

Essa é uma das caracteristicas do letramento digital: associar
informacdes, ter uma perspectiva critica diante delas,
transformando-as em conhecimento. O professor é parte inerente e
necessaria a todo esse processo, em seu lugar insubstituivel de

mediador e problematizador do conhecimento, um professor que
também aprende com o aluno (Freitas, 2010, p. 348. Grifo nosso).

Sendo assim, o professor se aventura com os alunos no mundo digital, onde
tudo € novo e que as mudangas ocorrem constantemente. A tecnologia ndo para de
evoluir; devemos aprender com os alunos e junto a eles, desenvolvendo assim
competéncias e habilidades de literacia midiatica.

Esse encontro permitiu que os participantes dialogassem com a perspectiva
de literacia midiatica trazida por uma jornalista da area da Comunicagdo, que
atualmente esta realizando seu doutorado com foco nesse tema. Desse modo, é
interessante destacar que P2 relatou nunca ter pensado sobre a literacia midiatica
da forma como foi abordada pela jornalista. Além disso, a compreenséo critica das
midias foi bastante enfatizada pelos participantes, inclusive por P1, que, embora nao

tenha respondido ao questionario sobre literacia midiatica, se engajou ativamente na
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discussao sobre o tema. Em suma, os professores expressaram uma profunda
preocupagao com seus alunos em relagao as tecnologias e indicaram que poderiam
aprender e ensinar junto com eles.

Prosseguiremos com a etapa final dos resultados e discussao desta
dissertagdo, cujo objetivo foi de analisar os relatos dos participantes por meio de

uma entrevista semiestruturada, realizada apds a conclusao do processo formativo.

4.4  AVALIACAO DO PROCESSO FORMATIVO: ENTREVISTA INDIVIDUAL COM
OS PROFESSORES

O ultimo encontro do processo formativo ocorreu no dia 28 de agosto de
2023. Posteriormente, estabelecemos contato com os professores participantes por
meio de entrevistas semiestruturadas individuais®®, a fim de obter uma devolutiva. As
perguntas podem ser consultadas no Apéndice F. A seguir, apresentaremos as
observagbes dos professores, juntamente com a analise das respostas para as
questdes 1, 4 e 6, consideradas essenciais para este trabalho. As observagdes dos
professores foram fundamentais para compreendermos o alcance do processo

formativo de forma mais abrangente.

441 As Impressdes do Processo Formativo e os Temas Inéditos para os

Professores

Buscamos compreender as impressdes gerais dos professores sobre o
processo formativo como um todo. Para isso, realizamos entrevistas individuais,
solicitando que fizessem um relato sobre suas percepgdes em relagdo ao processo
formativo. A partir das unidades de registro obtidas, foi possivel elaborar, a
posteriori, trés categorias (Quadro 11) que contribuiram para a analise das
impressdes dos professores, a saber, aplicacido dos conceitos, aquisicdo de novos

conhecimentos e interacdo com pessoas de diferentes areas.

2 Datas das entrevistas: P3 (09/01/2024); P2 (10/01/2024); P1 (14/04/2024) e P4
(03/05/2024).
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Quadro 11 — Categorias sobre as impressdes dos professores com relagdo ao

processo formativo

Categorias Professor
Aplicagdo dos conceitos P2
Aquisicao de novos conhecimentos P1eP3
Interagdo com pessoas de diferentes areas P2 e P4

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em abordagens diferenciadas, temos a resposta de P2, que relatou ter
sido importante a realizacdo de praticas ao longo do processo formativo, com
destaque para a utilizagao do site elaborado por J2 sobre literacia midiatica.

P2: (...) tiveram algumas coisas que a gente pbde aplicar na pratica, porque

geralmente fica tudo muito no campo das ideias. Teve a apresentagcdo do site

elaborado por J2 que a gente esta podendo utilizar, foi bem interessante. Eu tive
uma expectativa mediana e foi além do que eu esperava.

De fato, ao planejar os encontros do processo formativo, procuramos evitar
a abordagem tradicional de apresentagdes expositivas, buscamos ainda utilizar
diversas ferramentas e aplicativos como Padlet, Kahoot, Google Documentos,
Canva, ChatGPT, entre outras. Essas ferramentas nos ajudaram a tornar os
encontros mais dindmicos e interativos, envolvendo os participantes no debate,
partindo de suas concepcdes iniciais.

O exemplo citado por P2 sobre o site elaborado por J2 é bastante
interessante, pois demonstra que ele realmente gostou de acessa-lo. Esse site faz
parte da pesquisa de doutorado da jornalista e tem como objetivo ser usado em sala
de aula com os alunos, para que eles possam desenvolver habilidades de literacia
midiatica. Desse modo, esse elemento tornou o processo formativo mais dinamico.

Na categoria aquisi¢cdo de novos conhecimentos, as respostas de P1 e
P3 indicaram que o processo formativo contribuiu significativamente para que
adquirissem conhecimentos novos em areas que, até entdo, eram desconhecidas.

P1: (...) ampliou a minha visdo e meu conhecimento sobre as tecnologias e sobre

alguns conceitos que eu nédo conhecia. (...) trouxe para mim temas que eu néao
conhecia e até formas de usar a internet em sala de aula que eu ndo conhecia.

P3: Sempre € interessante aprender qualquer coisa (...).
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Embora a resposta de P3 n&o seja objetiva, esses relatos estdo de acordo
com a analise das respostas dos professores ao questionario, incluidas na categoria
de aprendizagem, quando foram indagados sobre a motivagdo para participar do
processo formativo. Além disso, P1, ao relatar que os encontros proporcionaram
novas formas de usar a internet em sala de aula, reforca, a nosso ver, o principal
papel de um processo formativo, promover a reflexdo dos professores sobre sua
pratica e contribuir para seu desenvolvimento profissional (Ibiapina; Ferreira, 2005).

Na categoria interagdo com pessoas de diferentes areas, P2 e P4
expressaram satisfagao por terem tido a oportunidade de interagir com profissionais
de outras areas. De fato, o processo formativo contou com professores de quimica,
biologia, lingua portuguesa e duas jornalistas convidadas.

P2: (...) por ter tido pessoas de diferentes areas, comunicagao, area académica da
quimica ..., foi muito interessante.

P4: (...) Participar deste processo de areas diferentes da minha, para mim foi uma
experiéncia bem legal, muito rica. Eu acho que é isso que a escola precisa, que as
areas conversem entre si, dialoguem e contribuam uma com a outra. Eu acho que
foi isso que rolou nesse processo nosso, essa contribuicdo, esse dialogo com
varias areas. NoOs professores precisamos o tempo inteiro dessa formacgao
continuada.

O relato de P4 é muito enriquecedor, pois destaca a importancia do diadlogo
entre diferentes areas. Segundo P4, essa interagdo permite que cada campo
contribua para um objetivo comum, melhorar a educagao. Na BNCC, por exemplo, a
divulgacao cientifica esta destacada em duas areas diferentes, linguagens e ciéncias
da natureza (Brasil, 2018). Assim, a interacado entre professores dessas diferentes
areas sobre um determinado assunto comum é uma experiéncia enriquecedora para
todos.

Também buscamos compreender quais assuntos foram novos para os
professores durante os encontros do processo formativo. Para isso, fizemos a
seguinte pergunta: “Vocé se recorda de algum assunto que foi novo para vocé?”. A
partir das unidades de registro, foi possivel identificar cinco assuntos (Quadro 12)
que foram novos para os participantes, a saber: divulgacdo cientifica,
especificidades entre termos, ferramentas digitais, isolamento docente e literacia

midiatica.
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Quadro 12 — Assuntos que foram novos para os professores durante o processo

formativo
Assuntos Professor
Divulgacao cientifica P4
Especificidades entre termos P2, P3
Ferramentas digitais P1
Isolamento docente e Qensamento docente P2 e P4
espontaneo
Literacia midiatica P1, P2 e P4

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em divulgacao cientifica, temos a resposta de P4, que relatou ja ter
conhecimento sobre esse tema, mas enquanto género textual. Isso se justifica pelo
fato de ser professora da area de linguagens e, desta maneira, notou diferengas em
relacdo a abordagem com que a divulgagdo cientifica foi trazida durante os
encontros.

P4: (...) mas a prépria forma de abordar mais conhecimentos sobre a divulgacao

cientifica. Sempre tem uma coisa nova, a prépria questdo da abordagem.

Divulgagao cientifica, claro que a gente ja ouviu falar enquanto género textual, mas

a forma como vocés trouxeram, da abordagem, foi uma visdo nova, um jeito novo
de abordar o tema.

Em especificidades entre termos, temos as respostas de P2 e P3, que
relataram que, antes do processo formativo, tinham dificuldades em diferenciar
determinados termos, como desinformacao e fake news. P3, além disso, forneceu
um exemplo de uma atividade que envolvia realizar buscas na internet sobre esses
termos, com o objetivo de identificar suas diferencas e publicar os resultados em um
mural no Padlet.

P2: Eu tinha dificuldades em alguns termos porque se a gente pega o termo

desinformacao, se vocé for leva-la ao pé da letra, tem um significado, mas se a
gente a joga em um determinado contexto, ela muda o significado.

P3: Aquele exercicio no Padlet que era de trés palavras parecidas no tema de fake
news, termos que eu nao conhecia. Sao palavras que a gente sabia, ouve falar,
mas que achava que era tudo a mesma coisa.
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Em ferramentas digitais, temos a resposta de P1, que relatou
desconhecimento em relagdo ao ChatGPT, ferramenta de inteligéncia artificial que
responde as perguntas por meio de um chatbot (como se estivesse trocando
mensagens com uma pessoa real) e que isso a motivou a continuar explorando
novas ferramentas semelhantes.

P1: Sim, o ChatGPT que eu nunca tinha ouvido falar, me senti até por fora, pois

parecia que todo mundo ja conhecia e eu néo. (...) até hoje, por exemplo, eu uso o

ChatGPT e tem um agora que resume pdf, eu acabei tendo mais interesse em
conhecer essas ferramentas.

Em isolamento docente e pensamento docente espontaneo, temos as
respostas de P2 e P4, que relataram desconhecimento sobre esses assuntos,
tematicas que foram abordadas nos encontros dois e trés como base para o
processo formativo considerando a experiéncia do nosso grupo de pesquisa,
GEEDUAQ (Aliane, 2018; Rosa, 2017; Silva, 2019).

P2: Aquela parte de isolamento docente e pensamento docente espontaneo foi
novidade também.

P4: (...) isolamento também eu nao tinha parado para pensar nesse tema. Entédo
pensar nisso foi importante, porque eu acho que hoje o professor esta muito mais
isolado.

Em literacia midiatica, temos as respostas de P1, P2 e P4, que relataram
que esse tema era desconhecido.

P1: Até mesmo os conceitos também, a prépria questao da literacia midiatica, eu
nao conhecia, entdo algumas coisas foram novas e ficaram.

P2: Novo mesmo foi sé a parte de literacia midiatica cuja aquela reflexdo que
fizemos sobre a abordagem dela na BNCC.

De fato, a maioria dos professores que respondeu ao questionario afirmou
desconhecer o conceito de literacia midiatica. Entre os participantes do processo
formativo, apenas P3 relatou estar familiarizado com o tema. Sendo assim, conforme
ja mencionado, isso nos leva a refletir se esse termo é realmente popular em nosso
pais e se, caso fosse substituido por outro, como educag¢ao midiatica ou educagao

para as midias, as respostas dos professores seriam diferentes.
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4.4.2 Potencialidades e Fragilidades do Processo Formativo

Procuramos entender a visdo dos professores sobre as potencialidades e
fragilidades do processo formativo, solicitando que apontassem essas
potencialidades e fragilidades de forma abrangente. Com base nas respostas e na
selecdo de unidades de registro, foi possivel elaborar quatro categorias (Quadro 13),
a posteriori, que ajudaram a compreender melhor quais foram as potencialidades e
fragilidades do processo formativo. Além disso, para uma analise mais objetiva das
respostas, optamos por agrupar as categorias em dois conjuntos, potencialidades e

fragilidades.

Quadro 13 — Conjunto de categorias sobre as potencialidades e fragilidades do

processo formativo

Conjunto de categorias Categorias Professor
Carater dindmico P1eP2
Potencialidades
Troca de experiéncias P1eP4
Carater expositivo P2 e P3
Fragilidades
Dificuldades com o tempo P1eP4

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em potencialidades, temos as respostas de P1, P2 e P4. Esses
professores destacaram o carater dindmico e a troca de experiéncias que tiveram
ao longo dos encontros como fatores potenciais do processo formativo.

P1: O que foi bacana é que, apesar de que vocés queriam que houvesse mais

pessoas, foi legal ter pouca gente. Isto porque a gente conseguiu conversar mais,
tirar mais as duvidas e formar um grupo bem legal.

P2: (...) eu gostei bastante das dinamicas usando tecnologia, sédo potencialidades
que devem ser usadas em outros encontros e em outros processos que VOCés
venham fazer

P4: Essa troca, essas experiéncias, essas vivéncias sdo os pontos positivos.

Os relatos dos professores se alinham as nossas expectativas em relagao
ao processo formativo, uma vez que procuramos trazer os assuntos dos encontros
utilizando diferentes recursos como Canva, Kahoot, YouTube, dentre outros. Além
disso, visamos estabelecer uma relacédo de horizontalidade entre os formadores e 0s

demais participantes do processo, promovendo a troca de experiéncias entre os
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pares e afastando-nos de modelos tradicionais de formacdo baseados na
racionalidade técnica (Horikawa, 2008; Diniz-Pereira, 2014; Medeiros; Lopes, 2023)
e buscando superar caracteristicas estruturantes da docéncia como o isolamento
(Diniz-Pereira, 2014). Nesta diregao, Horikawa ressalta a importancia de pesquisas
envolvendo grupos de pesquisadores e professores.
Essas pesquisas trazem importantes contribuicdes para o campo da
formacao continuada do professor, pois apresentam propostas para
desenvolver o trabalho de formagdo em servico que se opdem a

perspectiva de transmissao de teorias ou de implantagdo de novas
metodologias de ensino (Horikawa, 2008, p. 27).

Portanto, entendemos que os apontamentos dos professores vdo na mesma
direcdo do observado em outros processos formativos desenvolvidos pelo nosso
grupo de pesquisa, GEEDUQ, com outras tematicas, conforme indicado a seguir:

“‘Desenvolvimento profissional docente: contribuicbes e limites de um
processo formativo em um grupo colaborativo de professores de ciéncias da rede
publica de Juiz de Fora (MG)” - Tese de Doutorado (2017) de Fernanda Bassoli
Rosa; “Tabela periddica interativa: contribuicbes de uma proposta de educagao nao
formal para a formagao continuada de professores de quimica” - Tese de Doutorado
(2018) de Claudia Sanches de Melo Aliane; “A interdisciplinaridade na formacao
docente: investigando contribuicbes de um processo de formagdo continuada de
professores da area de Ciéncias Naturais a partir do tema Nanociéncia e
Nanotecnologia” - Tese de Doutorado (2019) de Paulo Ricardo da Silva.

E importante destacar a resposta de P1, pois relatou que se agradou com o
formato que envolvia menos participantes. Todavia, esperavamos o aceite de mais
professores, a expectativa inicial era de 7 a 12 confirmagdes para participar do
processo formativo, considerando o formato. Entretanto, apenas quatro professores
aceitaram o convite e tinham disponibilidade. Além disso, ndo recebemos retorno de
nenhum licenciado em fisica para completar a area de ciéncias da natureza.

No entanto, observamos que, mesmo com um numero menor de
participantes do que o estimado, todos completaram a formacao. Além disso, houve
compromisso, dedicacgao e interagao por parte de todos os envolvidos, com dialogos,
duvidas sanadas e um espaco harmonioso, conforme relatado pelos professores.
Dessa forma, esses relatos estdo em consonancia com Imbernon (2010, p. 68), que

afirma que “a troca de duvidas com outros, contradicbes, problemas, sucessos,
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fracassos é importante na formagdo individual dos individuos e em seu
desenvolvimento pessoal e profissional”.

Em fragilidades, temos as respostas de todos os quatro professores. Eles
destacaram o carater expositivo de alguns encontros (P3) e a natureza tedrica dos
materiais apresentados durante alguns encontros (P2), ambos em contraposi¢cao ao
carater dinamico mencionado anteriormente como uma potencialidade. Além disso,
apontaram dificuldades com o tempo, seja pelo horario semanal de término dos
encontros (P1) ou pela curta duragao do processo formativo (P4).

P3: Eu acho que tiveram dois encontros muito mondtonos, eu vou saber

exatamente agora quais foram. Eu achei que eu fiquei cansada, meio de saco

cheio. O dia 28/08 foi o que mais me cansou. Porque eu entendo que nem sempre
da para ser [dindmico], a gente como professor sabe disso.

P2: (...) talvez tenha sido, apesar de eu achar que seja importante, a quantidade de
material tedrico que a gente viu, é importante é, mas & s6 para apontar alguma
coisa, porque eu achei bem bom, mas € que querendo ou nido, material tedrico... o
dia foi cansativo as vezes na segunda-feira de noite ai vem e coloca slides, € um
pouco mais cansativo do que, por exemplo, uma dindmica. Os encontros tedricos
foram mais restritos e entdo uma fragilidade seria essa, acho que foi bem
balanceado até.

P1: Uma fragilidade, acho que o horario, eu sei que era o disponivel e mais facil
para todo mundo, mas as vezes ja ia ficando um pouquinho mais tarde e eu tinha
que fazer outras coisas e isso me deixava ansiosa, coisa para fazer e ja era mais
tarde (...).

P4: A fragilidade ¢ a falta de tempo, o tempo que é curto também, poderia ter sido
mais tempo, mas sao as dificuldades da gente mesmo para estar mais disponivel e
participar de forma mais intensa.

Embora P2 e P3 tenham considerado a abordagem expositiva e tedrica de
alguns encontros uma fragilidade, entenderam que seria desafiador trazer dinamicas
e praticas para todos os doze encontros do processo formativo. Conforme ja
mencionado, procuramos apresentar os assuntos por meio de diferentes formatos
justamente para evitar um carater expositivo nos encontros e o desgaste dos
professores. Sendo assim, essa devolutiva dos participantes poderia ter influenciado
o direcionamento dos encontros, mas ocorreu apos a finalizacdo do processo
formativo, indicando que embora a intengdo fosse oferecer condi¢des e liberdade
para os participantes se exporem, isto ndo ocorre, necessariamente em um curto
espaco de tempo.

A consideragao de P1 em relagdo ao horario de término dos encontros nos

leva a refletir que essa questdo poderia ter sido melhor administrada se tivéssemos
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conhecimento antecipado de que era uma dificuldade. Inclusive, porque os
formadores enfatizaram, durante os encontros, que o grupo foi pensando como um
espacgo no qual todos pudessem se posicionar sobre qualquer aspecto do processo,
no qual os professores tinham liberdade para contribuir com o curriculo dos
conteudos a serem abordados e também em relagdo ao cronograma dos encontros
(Ibiapina; Ferreira, 2005; Rosa, 2017). Além disso, o relato de P4 também destaca a
questao relacionada ao tempo, afirmando que gostaria que o processo formativo
tivesse uma duracdo maior. No entanto, foi reconhecido que essa dificuldade se
deve ao fato de terem outras ocupacgoes e, portanto, ndo terem mais disponibilidade.
Desse modo, compreendemos que P4 avaliou positivamente o processo formativo,
uma vez que desejava mais encontros.

Avaliamos que o processo formativo contribuiu significativamente para a
formagdo de todos os envolvidos, em um espago colaborativo, progressivamente
buscando a horizontalidade no que tange as discussdes de ideias sobre os temas
abordados ao longo dos doze encontros. Contudo, compreendemos e concordamos
com as fragilidades apontadas pelos professores e esperamos que novos processos
formativos possam ser elaborados e desenvolvidos, tomando as potencialidades
deste trabalho como inspiragdo e as fragilidades como pontos de atengdo. Além
disso, destacamos a falta de aprofundamento em diferentes interpretacdes e visdes
de um mesmo assunto, como, por exemplo, a divulgacao cientifica nos encontros.
Entendemos que essa limitagao tenha ocorrido devido ao grande numero de temas
tratados ao longo do processo formativo e ao proprio processo de desenvolvimento
dos formadores, uma vez que também estamos em continuo processo de formacao.
Tendo isso em vista, na proxima secao, apresentaremos as consideragdes finais,

refletindo sobre os resultados obtidos neste trabalho.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O processo formativo contribuiu significativamente para aproximar
professores de diferentes areas, promovendo discussdes sobre temas de interesse
comum. Ao longo dos doze encontros, houve uma rica troca de conhecimentos entre
os envolvidos, que compartiiharam suas experiéncias. Ademais, 0 processo
formativo contou com variados formatos e ferramentas digitais, bem como a
participacéo de jornalistas, conferindo um carater dindmico aos encontros, o que foi
visto de maneira positiva pelos professores. No entanto, a baixa quantidade de
participantes poderia comprometer as discussdes, caso ocorressem imprevistos que
impedissem a participagdo de um ou mais professores. A amplitude dos temas
abordados pode ter comprometido o aprofundamento de alguns assuntos. Certos
temas nao foram totalmente abordados no tempo planejado, exigindo a destinagao
de parte do encontro seguinte para sua conclusdo. Houve criticas de alguns
participantes quanto a materiais tedricos e encontros considerados exaustivos,
especificamente no ultimo encontro, além de dificuldades com o horario de término
dos encontros.

Realizar esse processo formativo, ao longo do periodo do mestrado, foi um
desafio; tivemos que elaborar uma estrutura, enviar convites aos possiveis
participantes e planejar os encontros, incluindo pesquisas extensas de materiais a
serem abordados sem sobrecarregar ou desmotivar os professores. Contudo, essa
tarefa foi cumprida com éxito, uma vez que os professores indicaram que puderam
discutir temas que os afetam, ndo apenas na esfera profissional, mas também
pessoal. Além disso, nesse processo formativo, muitos outros assuntos foram
abordados ao longo dos doze encontros. Para alcancgar os objetivos e responder a
questao de pesquisa, escolhnemos focar, neste texto, em momentos de discussao
relacionados a divulgacao cientifica e a literacia midiatica. Logo, os dados sobre os
outros encontros estardo presentes em artigos cientificos, capitulos de livros e
eventos cientificos, para que possam contribuir e inspirar outras pesquisas na area
da formacdo de professores. Portanto, esperamos que essa dissertacido de
mestrado possa contribuir para futuras pesquisas nessa area e para a melhoria da
educagao, visando a formagao de professores comprometidos com a tarefa de

aprender e compartilhar experiéncias com seus pares.
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APENDICE A - Questionario

Secédo 01 - Dados pessoais

Seu nome completo

Secédo 02 - Trajetéria académica

Em qual curso vocé se formou?

Em qual instituicao de ensino vocé se formou?

Em qual ano vocé se formou?

O que te levou a ser um(a) professor(a)?

A sua formacao académica Ihe preparou para os desafios de sua profissao? Sim; Nao ou
Em partes.

Relate os motivos que te levaram a marcar a opg¢ao anterior.

Vocé ja fez ou esta fazendo alguma poés-graduagao? Sim ou néo.

Qual pds-graduacao vocé ja fez? (Caso tenha respondido sim)

Secgao 03 - Trajetéria profissional

Quais disciplinas que ministra atualmente e/ou ja ministrou?

Quanto tempo (em anos) vocé leciona?

Trabalhou em quais instituicoes?

Secdo 04 - Conhecimentos e experiéncias sobre Divulgagao Cientifica

O que vocé entende por divulgagéo cientifica?

Quais sao as contribui¢cdes da divulgacéo cientifica para a sociedade?

Quais sdo os meios pelos quais a divulgagao cientifica pode ser apresentada?

Vocé ja trabalhou com a divulgacéao cientifica em sala de aula? Sim ou nao.

Relate como foi a sua experiéncia em trabalhar com divulgagéao cientifica em sala de aula.

Secdo 05 - Conhecimentos e experiéncias com Fake News

O que é fake news?

Quais sao os impactos das fakes news?

Secdo 06 - Conhecimentos sobre Literacia Midiatica

Vocé ja ouviu falar sobre literacia midiatica? Sim ou néo.
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O que vocé sabe sobre literacia midiatica? (Caso tenha marcado sim).

Por que desenvolver habilidades de literacia midiatica em nossos/as alunos/os é
importante? (Caso tenha marcado sim)

Secdo 07- Processo formativo*

Qual foi a sua motivagdo em participar deste processo formativo?

O que vocé espera dos nossos encontros?

Faga sugestdes de temas importantes que podemos trabalhar em nosso processo
formativo.

Fonte: elaborado pelos autores (2023).
* A secdo 07 foi retirada do questionario dos participantes P5, P6, P7 e P8, pois eles ndo
participaram do processo formativo.
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APENDICE B - Cronograma do processo formativo

Encontro Data Temas
10 24/04/2023 Apresentacao dos participantes / Questionario / TCLE
/Cronograma
- i? i?
20 08/05/2023 Voltando ao passado escolar — quem eu fU|A. O que me tornei?
(Pensamento docente espontaneo)
3° 15/05/2023 Isolamento docente.
40 22/05/2023 Discussobes sobre a Base Nacional Comum (;urrlcular (BNCC) e
a Reforma do novo Ensino Médio.
5° 29/05/2023 Os algoritmos e seus impactos (convidado: AG)
o Desinformacéao, Fake News, Pds-verdade e a Pseudociéncia na
6 05/06/2023 era da Infodemia. (convidado: AG)
70 19/06/2023 A divulgacao cientifica e suas cor;tnbw_goes para a sociedade.
(Convidada: J1)
8° 26/06/2023 A divulgacao cientifica nas Escolas Basicas e na BNCC
Recesso
9° 07/08/2023 As habilidades de Literacia midiatica. (Convidada: J2)
10° 14/08/2023 Desinformacao, Fake News, Pps-verdgde e Pseudomenma na
era da Infodemia. (Continuacao)
11° 21/08/2023 A Divulgacgao Cientifica na BNCC. (continuagao)
190 28/08/2023 A Divulgacao Cientifica e a Literacia midiatica na BNCC e

Encerramento do Processo Formativo.

Fonte: elaborado pelos autores (2023).
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APENDICE C - Mapas de eventos do processo formativo

Encontro 07: 19/06/2023 as 18h30min - A divulgacgéao cientifica e suas contribui¢gdes

para a sociedade. (Convidada: J1).

NO
de
ordem

Evento

Inicio

Término

Natureza do
evento
(organizativo/
explicativo)

Tépicos

Descrigao

1

00:00

04:31

Organizativo

Momento inicial

Momento inicial, F1
relembra sobre o que
fizeram no encontro
passado. Ele disse que
nesse encontro eles irdo
comecar a tratar sobre
divulgacao cientifica,
mas que antes seria
necessario destinar um
tempo para finalizar o
assunto do encontro
anterior.

04:32

08:51

Organizativo

Instrucédo sobre
atividade

F1 diz que a dindmica
sera utilizando o
ChatGPT para
pesquisar definicoes
relacionadas com fake
news, desinformacao,
pseudociéncia,
infodemia e
pos-verdade.

08:52

42:15

Explicativo

Execugao da
atividade Parte 1

Os participantes
pesquisaram as
definicdes no ChatGPT
e fizeram postagens no
padlet. Eles tiveram
algumas  dificuldades
com as ferramentas.

42:16

58:25

Explicativo

Execugao da
atividade Parte 2

Os participantes foram
separados em duas
salas para explorar o
ChatGPT com
perguntas para além
das definigdes.

Nesse momento (sem a
presenca dos
participantes), 0s
formadores
conversaram sobre
algumas estratégias.

58:26

01:01:29

Explicativo

Leitura das
respostas no
ChatGPT

Finalizacao dessa parte
de atividades, foram
lidas algumas respostas
que os _ professores
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perguntaram ao
ChatGPT .

01:01:30

01:05:30

Organizativo

Apresentacao da
convidada

Apresentacao da
convidada J1.

01:05:30

01:08:14

Explicativo

Trajetdria de J1

J1 fala sobre a sua
trajetoria em divulgacao
cientifica e disse que de
tudo que ela ja fez, o
projeto A Ciéncia que
Fazemos é o melhor em
termo de divulgagao
cientifica e espera que
ao final do encontro os
participantes  possam
chegar a essa
conclusdo ou ndo.

01:08:15

01:09:09

Explicativo

Objetivo da
apresentacao

J1 disse que o mais
importante é a reflexao
sobre a pratica para nao
perder tempo.

01:09:09

01:10:37

Organizativo

Houve queda de luz e
alguns participantes
ficaram ausentes.

10

01:10:37

01:43:11

Explicativo

Entretenimento na
divulgacéao
cientifica.

J1 preparou a sua
apresentacdo com base
nas respostas dos
professores (sem
identificagao) ao
questionario sobre seus
conhecimentos prévios
de divulgacéo cientifica.
J1 trouxe alguns
veiculos de divulgagao
cientifica (Ciéncia suja,
Superinteressante, ...) e
fez  problematizagbes
sobre a questdo do
entretenimento na
divulgagao cientifica, se
isso realmente vai ao
encontro das respostas
dos participantes.

11

01:43:11

01:44:09

Organizativo

Direcionamento.

F3 sugere que os
participantes comentem
sobre as
problematizacdes
levantadas por J1 antes
de avancar para a
proxima etapa de sua
apresentacao.

12

01:44:09

01:48:49

Explicativo

O exemplo da
Dengue.

P4 problematiza o termo
“ciéncia” e  fornece
exemplos de
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conhecimentos do
cotidiano que podem
ser trazidos aos alunos
com o objetivo de
melhorar a vida deles.

13

01:48:49

01:59:57

Explicativo

Popularizacao da
ciéncia e a
utilizacéo de

termos cientificos.

P4  problematiza a
palavra “popularizacdo”
da ciéncia e disse que
esse termo é pejorativo.
P2 disse sobre a
importancia de utilizar
um “jargao”, ele disse
que “se vocé fala bonito,
vocé tem credibilidade”.

14

01:59:58

02:13:13

Explicativo

Solugbes de
problemas que
impactam as
pessoas.

P3 traz o exemplo dado
por J1 sobre as
formigas. Disse que
mais importante do que
passar marca-texto nas
formigas € a divulgacao
cientifica mostrar
formas da populacao
afastar as formigas dos
jardins sem danificar o
meio ambiente.

15

02:13:13

02:21:39

Explicativo

Utilidade e
importancia dos
conteudos
cientificos.

P1 ressalta o valor do
projeto A Ciéncia que
Fazemos, uma vez que
seus alunos acreditam
que os cientistas sao
aquelas pessoas
distantes dos livros e
vencedores de prémios.
Desta forma, esse
projeto aproxima seus
alunos dos
pesquisadores. Ela citou
sobre a revolta da
vacina, para dizer que o
conhecimento  precisa
ser compreensivel e
ndo imposto.

16

02:21:39

02:23:55

Explicativo

Humanizagao do
cientista.

F2 comenta que gosta
de ressaltar com seus
alunos que os cientistas
sdo humanos, que
possuem amigos,
conflitos, etc.

17

02:23:55

02:28:22

Organizativo

Finalizacao

F1 agradece a
participacao de todos e
em especial J1.

Fonte: elaborado pelos autores (2024).
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Encontro 08: 26/06/2023 as 18h30min - A divulgacéo cientifica nas Escolas Basicas

e na BNCC
Evento Natureza do
NO
evento
de o Tépicos Descricdo
Inicio Término | (organizativo/
ordem o
explicativo)
1 00:00 02:59 Organizativo Organizacado de | F1 relata que sentiu falta
de ter tido uma roda de
uma roda de
conversa no encontro
conversa. anterior com a jornalista
convidada. Desse modo,
ele propbe que os
participantes facam isso
neste encontro e
pergunta se eles
concordam com isso. P3
e P4 concordaram com a
proposta.
2 03:00 27:35 Explicativo Posicionamento | F1 pergunta o que eles

dos participantes

entenderam sobre as
posi¢coes da jornalista no
encontro anterior.

P4 relata sobre o
conhecimento cientifico e
a sala de aula. Cita sobre
um exemplo de fake
news e fala que a ciéncia
tem que contribuir para o
coletivo.

P2 relata sobre a
Superinteressante, diz
que tem espaco para as

diferentes midias e
acredita que seja
importante essa

diversidade. Relata sobre
a dificuldade de fazer
divulgacao cientifica,
principalmente devido a
questéo de termos
técnicos.

P3 relata que nao é facil
fazer divulgacgao cientifica
e cita duas experiéncias
bem-sucedidas (CQF e
producdo de videos na
época da pandemia).
Fala que a ciéncia nao foi
feita para ficar apenas
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nas Universidades e sim
para toda a sociedade.

P1 cita que houve muitos
grupos de Universidade
divulgando seus
trabalhos nas redes
sociais. Diz que a escola
também pode ser fonte
de divulgacao cientifica,
que € necessario ter uma
adaptacdo na linguagem
e que fazer divulgacao

cientifica ndo €& uma
tarefa facil.
27:35 36:29 Explicativo Reflexdo sobre | F1 faz uma reflexdo
ciéncia e envolvendo ciéncia e
religidgo. F3 também faz
religido. uma reflexdo
respondendo a F1 sobre
sua analogia.
36:30 39:23 Organizativo Respostas dos | F1 transmite sua tela com
o um slide contendo as
participantes ao
respostas dos
questionario participantes sobre “quais
s sdo as contribuicdes da
prévio . .
divulgacao cientifica para
a sociedade?”.
39:25 46:42 Explicativo Questodes P3 e P4 respondem
. . .| respectivamente  sobre
socioambientais ~ . . .
questbes socioambientais
e conhecimento | e a divulgacao cientifica.
D F1 reforca sobre a falta
cientifico. L
de problematizacao
destes assuntos.
46:43 48:05 Organizativo Respostas dos | F1 transmite sua tela com
o um slide contendo as
participantes ao
respostas dos
questionario participantes sobre “o que
révio vocé entende por
P divulgagdo  cientifica?”.
F1 pergunta se apos ele
ler as respostas, se eles
mudariam algo ou
deixariam como esta.
48:06 01:02:20 Explicativo Retomada do P2 é o primeiro a

exemplo do
mosquito da

dengue

comentar, ele disse que
nao se lembra muito bem
de sua resposta e faz

comentarios sobre
publicos variados.
F2 lembra sobre o

exemplo que a jornalista
deu com relacdo a saber
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0 sexo do mosquito da
dengue, se isso
contribuiu de fato ou néo.
P3 e P4 respondem que
€ irrelevante para a
populacdo, mas que é
muito importante para o

pesquisador. Desta
forma, P3 diz que é muito
importante selecionar

bem o0 que se quer
divulgar e para qual
publico. F1 também faz

comentarios sobre
divulgacdo cientifica e
questoes

socioambientais.

8 01:02:20 | 01:04:36 | Organizativo A divulgacéo F1 apresentou alguns
C e recortes da BNCC sobre
cientifica na ; R
divulgacao cientifica.
BNCC e no
ambito escolar.
9 01:04:37 | 01:08:07 Explicativo Divulgacao F3 pergunta se alguém ja
s teve alguma discusséo na
cientifica e
escola que envolvesse a
BNCC. divulgagcdo na BNCC. P3
e P4 responderam e
disseram que nao.
10 01:08:08 | 01:21:31 Explicativo Recortes da Momento de leitura de
trechos da BNCC sobre
BNCC . .
divulgacgéo cientifica.
P3, P4, F1 e F3 discutem
sobre questoes
relacionadas a
importancia da linguagem
e da matematica para as
outras areas.
11 01:21:31 | 01:37:05 Explicativo O termo P3 pergunta se a analise
“cidncias”. do termo “divulgacao

cientifica” na BNCC foi no
documento todo. F1 diz
que no Ensino Médio sim,
mas que s6 apareceu nas
areas de Ciéncias da
Natureza e Linguagem.
P3 disse que a DC
deveria estar nas outras
areas também e concluiu
que a BNCC nao enxerga
as Ciéncias Humanas
como ciéncias, uma vez
que nao se preocupa em
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relagdo a sua divulgagao.
F3 diz que talvez néo
seja um
negligenciamento por
parte da BNCC e sim
falta de foco neste tema.
P2 comenta que néo
concorda com “feira de
ciéncias”, pois  seus
alunos sempre remetem
a quimica, fisica e
biologia, mas que as
outras disciplinas também
séo ciéncias.

12 01:37:05 | 01:46:54 Explicativo BNCC e as F1 chama atencgao para o
Sj ~ trecho que menciona a
ituacoes de « ~
palavra produgdo” e
Producéao de pergunta aos
divulgagdo participantes o que eles
acham.
cientifica pelos | P4 fala sobre o trabalho
coletivo entre professores
alunos. ; ~
para realizar producao de
divulgagdo cientifica e
retoma o assunto sobre
feira de ciéncias.

13 01:46:54 | 01:52:53 | Organizativo Finalizacao F1 agradece a
participacdo de todos e
fornece algumas
orientagbes  juntamente
com F3.

Fonte: elaborado pelos autores (2024).
Encontro 09: 07/08/2023 as 18h30min Habilidades de Literacia midiatica.
(Convidada: J2).

N° Evento Natureza do

evento - s

de _ _ zativol Tépicos Descrigcao

e Inicio | Término (orgaplza_tlvo
explicativo)

1 00:00 02:46 Organizativo Apresentacao | F1 apresenta a J2 e faz um
breve resumo do que ja foi
discutido até o momento no
processo formativo.

2 02:47 08:11 Explicativo Roda de J2 se apresenta e pede que

Apresentacbes | os participantes se
apresentem também.

3 08:12 34:17 Explicativo O que é J2 compartilha uma

literacia apresentacao e inicia
midiatica? perguntando ‘o que ¢é
literacia midiatica?’. P3, P2 e
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Competéncias e
Habilidades.

P1 respondem
respectivamente.

J2 leva em consideracéo as
respostas dos participantes e
explica o que ¢é literacia
midiatica.

Ela problematiza  sobre
competéncias e habilidades
em especial em literacia
midiatica. Além disso,
fornece varios exemplos para
fundamentar os argumentos
que ela trouxe.

J2 pergunta a P4 (professora
de lingua portuguesa), o que
€ necessario para um aluno
ser considerado alfabetizado.
P4 responde!

P2 afirma que nunca tinha
pensado em competéncias e
habilidades conforme
problematizado pela J2 e
achou bem a esclarecedora.

34:18

51:39

Explicativo

A importancia
da literacia
midiatica;

Regulacéo e
censura das
redes;

J2 pergunta qual ¢é a
importdncia da literacia
midiatica.

Em um mundo cada vez
mais digital, a
analfabetizagao midiatica
tem levado ao aumento de
problemas como fake news,
cyberbullying e linchamento
virtual. J2 abordou esses
temas em sua apresentagao,
mostrando exemplos e
convidando os participantes
a compartilharem
experiéncias. O  debate
incluiu questdes sobre
cultura do cancelamento,
censura e responsabilidades
das redes sociais.

51:40

01:06:36

Explicativo

Como aprender
literacia
midiatica?

Resisténcias a
novas
tecnologias.

J2 faz a seguinte pergunta:
como aprender literacia
midiatica?

Ela fala sobre a resisténcia
das pessoas em aderir a
tecnologia.

F1 forneceu um exemplo do
diario eletronico digital (DED)
do Estado de Minas e
perguntou se alguém tinha
dificuldades em utiliza-lo ao
invés do diario de papel.
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P2 e P3 dao exemplos
opostos sobre a questdo do
uso de tecnologia,
principalmente por parte de
idosos.

01:06:37

01:47:35

Explicativo

Como ensinar
literacia
midiatica?

Desafios em
implementar;

Ideologias e
valores

J2 pede para que os
participantes facam
comentarios antes de ela
falar sobre como ensinar
literacia midiatica.

Ela trouxe os desafios de
implementar a literacia
midiatica pelo mundo e
trouxe as seis dimensdes
para competéncias e
habilidades em literacia
midiatica.

Ela faz uma comparagao
entre alunos e professores
sobre as competéncias em
literacia midiatica, reforgando
a questao da criticidade.

P1 fez reflexdes sobre como
ensinar literacia midiatica na
escola e quao importante
isso é para a vida de seus
alunos.

01:47:36

02:08:22

Explicativo

Projeto
“desenforma”

J2 apresentou o0 seu projeto
"desenforma" para que os
adolescentes possam entrar
no site. Esse material pode
servir como material didatico
para que os professores
usem com seus alunos. Ela
convidou os professores para
participar de seu projeto de
teste para o site mencionado.

02:08:23

02:10:44

Explicativo

Literacia
midiatica na
BNCC e
expectativas
para os
préximos
encontros.

F1 fala que o termo "literacia
midiatica" ndo esta escrito
explicitamente na BNCC, ao
contrario da  divulgacéo
cientifica. Contudo, ele disse
que ¢é importante buscar
analisar se a literacia
midiatica estda implicita na
BNCC e nos préximos tentar
realizar discussdes sobre
esse tema voltando o olhar
para o chdo da escola.

02:10:45

02:17:25

Explicativo

Agradecimentos

Redes sociais;

J2 agradece a participacdo
de todos. E disse que espera
que o0 seu projeto venha
contribuir para 0s
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Atencao dos
adolescentes

professores. F3 fala
reflexdes sobre uma fala da
J2 de que “O meio é a
mensagem” do  filésofo
canadense Marshall
McLuhan e lembrou da
questdo da rolagem infinita
em redes sociais.

10 02:17:26 | 02:25:05 Explicativo

Possiveis usos
da ferramenta
em sala de aula

F1 perguntou aos
participantes se eles
conseguiram entender a
literacia midiatica. Mas
destacou que é um assunto
bem amplo. Eles disseram
que entenderam e que
acharam o assunto bem
interessante e produtivo.

11 02:25:06 | 02:28:08 | Organizativo

Agradecimentos

Agradecimentos finais e
encerramento do encontro.

Fonte: elaborado pelos autores (2024)
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APENDICE D - Carta convite aos professores

Carta convite a ser enviado para os professores:

Estimado/a professor/a xxxxxxxxxx, que esta envolvido/a no projeto A Ciéncia que
Fazemos (CQF), bom dia.

Sou o professor Luis Felipe Martins, mestrando em quimica pelo programa de
pos-graduacdo em quimica (ppgq) da UFJF sob orientagdo do Prof. Dr. José
Guilherme.

Gostaria de convida-lo/a para um processo formativo a distancia (Google meet),
para desenvolver conhecimentos sobre a divulgacao cientifica e a literacia midiatica
em sala de aula.

Este espaco de troca de conhecimentos entre professores do projeto CQF esta
sendo criado por mim, pelo Prof. M.e. Paulo Henrique e pelo nosso orientador,
sendo essa uma das etapas de suma importancia de nossos projetos de pesquisa.

Estamos presenciando um evento anormal de nossa histéria, grupos criminosos
estdo usando a internet de maneira intensa para espalhar noticias falsas e, dessa
forma, enganar e manipular as opinides das pessoas.

A educacdo € uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento de um pais e,
ensinar nossos alunos a serem criticos em relagao as fake news, € uma forma de
impedi-los de acreditar nelas.

Dados da Media Literacy Index para 2022 definem a Finlandia o pais com a maior
capacidade de resistir as fake news e as desinformagdes devido a literacia midiatica
ser um assunto bastante desenvolvido nas escolas daquele pais.

Se estiver interessado em participar deste processo formativo, responda este e-mail
para que eu possa entrar em contato novamente e fornecer mais detalhes sobre
esta proposta. Juntos, podemos construir o conhecimento necessario para lutar
contra as desinformacgodes tao disseminadas em nosso pais.

Atenciosamente, muito obrigado!
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APENDICE E - Termo de consentimento livre e esclarecido

Termo de consentimento livre e esclarecido

Gostariamos de Ihe convidar a participar como voluntario (a) da pesquisa “A
divulgacao cientifica e o desenvolvimento de habilidades de literacia midiatica no
Ensino Médio: processo formativo com professores da Escola Basica”. O motivo que
nos leva a realizar esta pesquisa é devido a grande disseminacao de fake news e
seus impactos nas escolas. Para tanto, pretendemos analisar as potencialidades e
fragilidades de um processo formativo com professores sobre a utilizacdo da
divulgacao cientifica para o desenvolvimento de habilidades de literacia midiatica na
Escola Basica com vistas a construir conhecimento sobre o combate as fake news.

Os encontros do processo formativo serdo gratuitos e vocé nao recebera qualquer
vantagem financeira. Os encontros ocorrerdo on-line por meio do Google Meet, além
disso, havera a gravagao de videos e audios de todos os encontros deste processo
formativo. Apesar disso, o pesquisador ndo divulgara o seu nome e vocé nao sera
identificado/a em nenhuma publicagdo que possa resultar. Seu nome ou o material
que indique sua participacado nao sera liberado sem a sua permissao. Além disso, os
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cao quando finalizada e vocé tera todas
as informacdes que quiser sobre a sua participacdo nesta pesquisa e estara livre
para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar agora,
vocé podera voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua
participacdo é voluntaria e o fato de nao querer participar nao vai trazer qualquer
penalidade para voceé.

Este termo de consentimento encontra-se online por meio do Google Forms e vocé
recebera uma copia deste documento no enderec¢o de e-mail fornecido por vocé. Os
dados coletados na pesquisa ficardao arquivados com o pesquisador responsavel por
um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os
documentos para a sua destinacao final, de acordo com a legislagao vigente. Os
pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacéo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de
Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade
de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta proposta, vocé podera
consultar:

CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF

Campus da UFJF em Juiz de Fora. Rua José Lourengco Kelmer, s/n — Campus
Universitario.

Pré-Reitoria de Pesquisa, Juiz de Fora (MG) — CEP: 36036-900.
Telefone: (32) 2102-3788. E-mail: cep.propesq@ufjf.edu.br.
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Site: https://www2.ufjf.br/comitedeetical.
Pesquisador Responsavel: Prof. Dr. José Guilherme da Silva Lopes

Endereco: Rua José Lourenco Kelmer, S/N, Campus Universitario, Martelos, Instituto
de Ciéncias Exatas, 36036-900, Juiz de Fora - MG

Fone: (32) 2102-3310 ramal 30
E-mail: guilherme.lopes@ufijf.br
Nome completo:
Data de nascimento:
Marque a afirmativa abaixo:
[ Estou ciente e concordo com os termos apresentados neste documento.

[J Estou ciente, mas ndo concordo com os termos apresentados neste
documento.
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APENDICE F - Entrevista semiestruturada

Fale quais foram as suas impressdes com relagao ao processo formativo.
Teve alguma dificuldade durante os encontros?

As suas expectativas foram supridas durante os encontros?

Vocé se recorda de algum assunto que foi novo para vocé?

Aponte um momento ou encontro que mais te marcou.

Aponte potencialidades e fragilidades sobre o processo formativo como um
todo.

Participaria novamente de processos formativos semelhantes ao que vocé
participou?

Espaco aberto para expor suas opinides.

Na pergunta do questionario prévio: 'o que vocé espera dos nossos
encontros?', vocé respondeu: 'varia de acordo com o que o participante
respondeu.' Vocé achou que teve 'varia de acordo com o que o participante

respondeu.'?

10. O que vocé achou sobre os materiais serem lidos na hora do encontro?



