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Aos discentes das Instituicbes de
Ensino publico de Juiz de Fora-MG, razao
existencial dessa iniciativa, que,
coletivamente, buscou impactar
positivamente a realidade das

comunidades escolares.
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RESUMO

A educagdo ambiental € uma atividade baseada na construgdo de valores e
competéncias para o engajamento da sociedade na melhoria do meio ambiente. O
presente estudo tem como objetivo geral elaborar o diagndstico e propor agbes acerca
da insercado da educacado ambiental em oito Instituigdes de Ensino publico de Juiz de
Fora-MG. A metodologia se concentra na aplicagdo de um formulario digital no grupo
amostral, constituido por dois membros da gestdo (diretor e vice-diretor), seis
integrantes do corpo docente do Ensino Fundamental e dois auxiliares de servigos
gerais, por escola, permitindo-se uma avaliagdo comparativa das respostas dos
envolvidos. Os dados foram analisados estatisticamente, a 95% de confianca, pelos
testes U de Mann-Whitney, comparando as percepg¢des dos grupos de respondentes,
e Kruskal-Wallis, para avaliar as respostas por dimensao (gestao, curriculo e espaco
fisico) e seus respectivos indicadores da matriz adaptada para o contexto escolar. Nao
foram encontradas diferengas estatisticamente significativas em tais testes. Contudo,
analisando-se por indicador, destacaram-se diferengas significativas das percepgoes
nas dimensdes gestao e curriculo, em especial quanto a insuficiéncia de recursos
humanos e financeiros e o baixo envolvimento dos respondentes nos projetos e
programas que as instituicbes participam. A operacionalizagdo das ag¢des destacou
desafios relacionados ao engajamento dos atores da comunidade escolar,
capitaneados pela diregao, e a necessidade de atuagdo dos docentes em mais de
uma Instituigdo, fato que nao contribui para uma criagao de vinculo com a escola e,
consequentemente, ndo incentiva a atuacédo do mesmo como ponto focal de insergao
da educacao ambiental. Ademais, o ciclo de quatro acdes em cada instituicdo ocorreu
durante dois semestres letivos, impactando diretamente 351 discentes, e
completando-se com a realizagdo de uma oficina entre os atores envolvidos, visando
coletar relatos e construir sugestdes de melhorias e adequacgdes para continuidade da
transformacao socioambiental. O estudo proporcionou a avaliacdo do atendimento de
demandas legais relacionadas aos Projetos Politico Pedagdgicos e lacunas para
internalizacao, pelas escolas, de praticas de cuidado com meio ambiente, que podera
auxiliar os gestores publicos e diretores de Instituicdes de Ensino na implementagéo

e melhoria das praticas de educagdo ambiental em contexto escolar.

Palavras-chave: PEA; Instituicdes de Ensino publico; Transformagao socioambiental.



ABSTRACT

Environmental education is an activity based on the construction of values and skills
for the engagement of society in improving the environment. The general objective of
this study is to prepare a diagnosis and propose actions regarding the inclusion of
environmental education in eight public educational institutions in Juiz de Fora, Minas
Gerais. The methodology focuses on the application of a digital form to the sample
group, consisting of two members of the management (principal and vice-principal),
six members of the elementary school teaching staff and two general service
assistants, per school, allowing a comparative evaluation of the responses of those
involved. The data were statistically analyzed, at 95% confidence, by the Mann-
Whitney U test, comparing the perceptions of the groups of respondents, and Kruskal-
Wallis, to evaluate the responses by dimension (management, curriculum and physical
space) and their respective indicators of the matrix adapted to the school context. No
statistically significant differences were found in such tests. However, when analyzing
by indicator, significant differences in perceptions were highlighted in the management
and curriculum dimensions, especially regarding the lack of human and financial
resources and the low involvement of respondents in the projects and programs in
which the institutions participate. The operationalization of the actions highlighted
challenges related to the engagement of stakeholders in the school community, led by
the management, and the need for teachers to work in more than one institution, a fact
that does not contribute to the creation of a bond with the school and, consequently,
does not encourage the role of the school as a focal point for the insertion of
environmental education. Furthermore, the cycle of four actions in each institution
occurred during two academic semesters, directly impacting 351 students, and was
completed with the holding of a workshop among the stakeholders involved, aiming to
collect reports and make suggestions for improvements and adaptations for the
continuity of the socio-environmental transformation. The study provided an
assessment of compliance with legal demands related to Political Pedagogical Projects
and gaps in the internalization, by schools, of environmental care practices, which
could assist public managers and directors of Educational Institutions in implementing

and improving environmental education practices in the school context.

Keywords: PEA; Public Education Institutions; Socioenvironmental transformation.
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1 INTRODUGAO

A educagao ambiental (EA) é uma atividade baseada na construgéo de valores
e competéncias para o engajamento da sociedade na melhoria do meio ambiente,
utilizando-se de um pluralismo de ideias que vinculam ética e praticas sociais, sob um
enfoque holistico, humanista e participativo (BRASIL, 1999). O crescimento
populacional e a expansao das cidades tornaram-se um desafio para a implementacao
do desenvolvimento sustentavel, consubstanciado na chamada Agenda 2030 ou os
17 ODS. Dentre estes, destacam-se os ODS 4 (educacdo de qualidade), 6 (agua
potavel e saneamento), 7 (energia limpa e acessivel), 11 (cidades e comunidades
sustentaveis), 12 (consumo e produgdo responsaveis) e 17 (parcerias e meios de
implementagdo) com forte interagdo com praticas de educagdo ambiental (ONU,
2024).

Alves et al. (2010) destacaram cinco conceitos que norteiam as praticas de
educacédo ambiental: identidade, dialogo, comunidade, poténcia de agéo e felicidade.
Da mesma forma que o processo de ensino-aprendizagem deve partir da realidade
dos estudantes para entéo ser possivel transforma-la (FREIRE, 1981), os conceitos
de educacao ambiental corroboram a postura participativa que as comunidades
devem ser incentivadas a manter na adogcdo de condutas que promovam o
desenvolvimento sustentavel (DEMOLY; SANTOS, 2018; FONSECA et al., 2019).

O Programa de Educagcdo Ambiental (PEA) é um conjunto de projetos de
educagao ambiental que associa ensino-aprendizagem e elementos tedrico-praticos,
buscando compreender as especificidades e propor agdes as comunidades para
mitigar os impactos socioambientais de atividades. Com base no Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999, 2005, 2012, 2014), foram estabelecidos
principios, objetivos e diretrizes de educagdo ambiental no Brasil, incentivando a
construcao de valores ancorados na busca de um modelo socioecondmico sustentavel
(BRASIL, 2014). Em Minas Gerais, a Deliberagdo Normativa COPAM n°® 214, de 26
de abril de 2017 estabelece os procedimentos para elaboracdo e execugao de um
PEA em processos de regularizagao ambiental, destacando importantes principios e
instrumentos para o sucesso dos projetos (MINAS GERAIS, 2017).

A implantagdo de um PEA desperta liderancas locais, cria associacdes
comunitarias e contribui na reivindicagado de politicas publicas sustentaveis para a

populagao, trazendo, de forma interseccional, a transformagao socioambiental como
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uma prioridade. Dessa forma, as acgbdes educativas favorecem a constituicdo de
movimentos coletivos, haja vista que o pertencimento é oposto a alienacgao, ou seja,
um individuo participa quando se sente integrante a uma realidade (SORRENTINO,
2001). Ademais, a EA reduz as fronteiras entre a ciéncia e a comunidade, contribuindo
para a formagdo da consciéncia ecolégica na populagdo e aumentando a
compreensao da importancia da interdependéncia politica, social, econémica e
ambiental (UNESCO, 1997).

No contexto do municipio mineiro de Juiz de Fora, a EA apresenta-se como um
campo de conhecimento e pratica pedagodgica que pode contribuir com a formacéao
socioambiental de cidadaos responsaveis em uma rede de mais de 100 Instituicoes
de Ensino (IE) publico da cidade, desenvolvendo a cidadania ativa e o engajamento
acerca de tematicas ambientais no cotidiano das comunidades as quais tais escolas
estao inseridas (MORAIS; VIEIRA, 2017; LAYRARGUES, 2020; LISBOA; SANTOS,
2023).

1.1.  JUSTIFICATIVA

Ainda que existam pesquisas acerca da aplicacdo da EA em ambiente escolar,
uma lacuna relevante é a falta de integragdo efetiva dos principios e praticas
ambientais no curriculo educacional, haja vista que sua abordagem é frequentemente
fragmentada, desarticulada dos conteudos principais e, por vezes, percebida como
uma matéria separada. Isso cria um distanciamento entre o conhecimento ambiental
e outras disciplinas, comprometendo a compreensao holistica e a agao sustentavel
(DEMOLY; SANTOS, 2018; SOUSA; MELO; SANTQOS, 2017).

Nesse sentido, justifica-se o presente trabalho acerca da insergdo das
tematicas ambientais em instituigdes publicas de ensino pela extrema relevancia para:

- Encontrar lacunas de conceito chave acerca da EA, do reaproveitamento de

residuos, e da segregacao e iniciativas locais pré-existentes (COSTA & AlIVY,

2019).

- Destacar diferentes percepgdes das tematicas de EA entre gestores,

colaboradores e corpo docente de uma mesma Instituicdo de Ensino publico

(HORHOTA, 2014).
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- Mostrar o efeito multiplicador das acbes de EA, esperando-se que os
beneficiarios ndo estejam restritos a comunidade escolar (docentes, discentes
e colaboradores) (UNESCO, 1997; VIEIRA, 2021).

1.2. OBJETIVOS

Diante do cenario apresentado, o presente estudo tem por objetivo geral
elaborar o diagndéstico e propor agdes acerca da tematica de EA em oito Instituices
de Ensino publico do municipio de Juiz de Fora — MG. Como objetivos especificos,
citam-se:

- Atuar de forma técnica em agbes de diagnostico e caracterizagdo das

Instituicdes de Ensino;

- Operacionalizar as agbes de educagao ambiental nas IE;

- Subsidiar a elaboracdo de programas sistematicos de EA, promovendo a

reducéo, reutilizagc&o, a coleta seletiva e a reciclagem;

- Embasar o planejamento e estabelecimento de indicadores e sua aplicagéo

sistematica para que possam avaliar a efetividade dos projetos de EA.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

O embasamento teorico adotado para a realizagdo do estudo abrange o
contexto historico, a evolugéo e o arcabouco legal da EA, bem como suas definigdes,
principios orientadores e teorias relacionadas, objetivos e beneficios para o meio
ambiente e a sociedade, seus desafios e barreiras, além de métricas para avaliagao

e mensuragao do impacto da EA em ambientes escolares.

2.1 HISTORICO, EVOLUGCAO E ARCABOUGO LEGAL DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A EA emerge a partir das preocupacdes globais acerca da degradagado do meio
ambiente. Seu marco histérico € da década de 1960 e inicio dos anos 1970, um
periodo marcado pela publicagao do livro “Primavera Silenciosa”, de Rachel Carson,
e por movimentos sociais, como o Movimento Hippie e o0 Movimento pelos Direitos
Civis nos Estados Unidos, que influenciaram uma consciéncia mais ampla sobre
questdes ambientais (BARROS, 2017).

Apesar de agbes pontuais e discretas de cuidado com a natureza anteriores a
segunda metade do século XX — como, por exemplo, o Cédigo Florestal Brasileiro de
1934 —, foi em 1965, em Londres, durante a Conferéncia de Educagdo da
Universidade de Keele, que foi utilizada, pela primeira vez, a terminologia “Educagao
Ambiental”, embora ainda descontextualizada politica e socialmente da relacdo dos
individuos com o meio ambiente (DIAS, 2013; RUFINO; CRISPIM, 2015).

O ano de 1972 foi de extrema relevancia em decorréncia da Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente, em Estocolmo, reconhecendo pela primeira
vez internacionalmente a importancia de se abordar questdoes ambientais. Nessa
conferéncia, a EA comegou a ser reconhecida como uma ferramenta essencial para
sensibilizar e mobilizar a populacdo sobre questdes ambientais globais (CASSINI;
JEFFRE, 2019).

Nos anos seguintes durante a década de 1970, observou-se o crescimento de
programas educacionais focados no meio ambiente, principalmente apds a
publicagao, em 1972, do livro "Os Limites do Crescimento"”, do Clube de Roma, que
alertou para os limites do desenvolvimento econdmico diante dos recursos finitos do
planeta (BARROS, 2017).
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A partir de entédo, a EA evoluiu para além do ativismo ecoldgico, tornando-se
multidisciplinar. A Declaragao de Thbilisi em 1977 definiu os principios e objetivos da
EA — dentro e fora das Instituicdes de Ensino —, destacando sua importancia para
promover valores, atitudes e comportamentos em prol da sustentabilidade
(WENCZENOQVICZ; ZAGONEL, 2021).

Ja na década de 1990, a EA se consolidou como uma area de estudo e pratica,
integrando-se aos sistemas educacionais formais e informais em todo o mundo.
Houve uma expansdo no reconhecimento da necessidade de uma abordagem
interdisciplinar, considerando a complexidade dos problemas ambientais (SILVA;
SILVA, 2020; VIRGENS, 2011).

No contexto nacional, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) foi um
marco significativo, pois foi o primeiro documento a tratar explicitamente do meio
ambiente como um bem a ser protegido (WENCZENOVICZ; ZAGONEL, 2021). O
artigo 225 estabeleceu bases solidas para a protegdo ambiental, incluindo a
necessidade de conscientizacdo da sociedade e da educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino, como expresso no paragrafo primeiro do referido artigo: “[...] § 1°
Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico: [...] VI —
Promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacao
publica para a preservagao do meio ambiente.” (BRASIL, 1988, p.131).

Em 1992, ocorreu a Il Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (RIO 92), importante encontro internacional que proporcionou
visibilidade e apoio para as tematicas ambientais, aumentando seu protagonismo a
partir da Agenda 21, plano de agao para a sustentabilidade humana, e da Carta da
Terra, documento que objetivou alcangar uma sociedade sustentavel e justa (DIAS,
2013; RUFINO; CRISPIM, 2015).

Ja em 1999, a PNEA — Lei n° 9.795/99 (BRASIL, 1999) foi instituida,
consolidando diretrizes e principios para a EA no pais. Essa legislagdo tornou
obrigatério o ensino de conteudos voltados para o meio ambiente nas escolas,
integrando a EA de forma transversal em todos os niveis e modalidades de ensino
(BRASIL, 1999; KOLCENTI; MEDICI; LEAO, 2020; WENCZENOVICZ; ZAGONEL,
2021).

Além disso, outros marcos como a criagdao do ProNEA e a instituicdo de

politicas estaduais e municipais fortaleceram ainda mais a presenca da Educacao
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Ambiental no Brasil, fomentando a formag¢ao de uma consciéncia critica e responsavel
em relagdo ao meio ambiente (WENCZENOVICZ; ZAGONEL, 2021).

Nesse sentido, a Lei n® 14.393/22 (BRASIL, 2022) alterou a PNEA (BRASIL,
1999) para instituir a Campanha Junho Verde, como parte das atividades de EA nao
formal, promovida pelo poder publico de todas as esferas (federal, estadual e
municipal) em parceria com diferentes atores, incluindo Instituicbes de Ensino (IE) e
universidades, com vistas a desenvolver o entendimento da populacdo acerca da
sustentabilidade e da conservacao de ecossistemas naturais (BRASIL, 2022).

Em 2024, a relevancia dos PPP em orientar a insercdo da EA e das tematicas
ambientais em IE foi preconizado pela Lei n°® 14.926/24 (BRASIL, 2024), que altera a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental e estabelece que todos os PPP constem
tematicas de mudangas climaticas, protegéo a biodiversidade, e riscos e emergéncias
socioambientais, de modo que as escolas insiram em seu cotidiano a EA e dialoguem
ativamente com a comunidade de seu entorno na constru¢do de uma Instituicido de
Ensino engajada e responsavel pelo cuidado com o meio ambiente (LISBOA;
SANTOS, 2023; BRASIL, 2024).

Nesse contexto, destacam-se as legislagbes do estado de Minas Gerais, que
nao apenas compartilham a responsabilidade de disseminar a EA com a iniciativa
privada — assim como ocorre em outros estados do pais —, mas também abordam os
empreendedores como agentes protagonistas na elaboragcdo e execucdo dos PEA
para as areas de abrangéncia definidas a partir dos impactos ambientais de
empreendimentos (MINAS GERAIS, 2017; TEIXEIRA et al., 2021).

No ambito dos municipios, as legislagbes buscam adequar as diretrizes
nacionais e estaduais as especificidades locais, almejando uma tentativa de dialogo
que deve respeitar as competéncias de cada esfera, de modo a n&o transferir
responsabilidades de hierarquia federal ou estadual para os municipios. Nesse
sentido, ressalta-se que tais legislacbes ambientais devem estruturar as atribuicoes
especificas sem que a énfase seja desviada para legislagdes de ambitos superiores,
contribuindo-se, assim, para educar ambientalmente a populagéo local (ANDRADE,
2019).

Desse modo, a Lei n° 11.631/08 (JUIZ DE FORA, 2008) instituiu, em Juiz de
Fora-MG, a politica municipal de EA de modo a corroborar o preconizado na
Deliberagdo Normativa COPAM n° 214/17 (MINAS GERAIS, 2017) quanto as

necessidades de cumprimento das exigéncias legais pelos empreendedores, € na
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PNEA (BRASIL, 1999) no que tange a inclusdo da EA em todos os niveis e
modalidades de ensino formal, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade
(JUIZ DE FORA, 2008).

Nessa perspectiva, em 2023, a Lei n® 14.557/23 (JUIZ DE FORA, 2023) alterou
a Lei n® 11.631/08 (JUIZ DE FORA, 2008) por permitir a inclusdo de uma disciplina
especifica de Responsabilidade Ambiental na grade curricular da rede de ensino de
Juiz de Fora-MG, buscando fixar diretamente o ensino de conteudos de meio ambiente
nas escolas municipais (E.M.) e, consequentemente, despertar a consciéncia
ambiental e a responsabilidade compartihada na comunidade escolar (JUIZ DE
FORA, 2023).

Ressalta-se que, apesar de reconhecida e presente em programas de governo
no Brasil, a EA é marcada por uma desconexao entre elocugdes politicas e acdes
praticas, com uma desarticulagdo nas repercussdes produzidas no contexto escolar
(UNESCO, 2022). Nesse sentido, torna-se necessaria uma mudanga de postura, em
especial, dos cidadaos — que atuam como agentes ambientais — inseridos no ambito
escolar, com substituigdo da indiferenga pela indignagédo da relagdo da EA com as
conjunturas econdmica, social e politica (LAYRARGUES, 2020; LISBOA; SANTOS,
2023).

2.2 DEFINICOES E PRINCIPIOS ORIENTADORES DA EDUCAGCAO AMBIENTAL

Com vistas a despertar a consciéncia ecoldgica, a EA contribui para a formagao
cidada e o entendimento das interacbes entre seres humanos e o0 ambiente,
capacitando individuos a se tornarem agentes de mudanga, adotando atitudes e
comportamentos responsaveis em relagdo ao meio ambiente. Desse modo,
empodera-se os cidadaos para serem ecopoliticos, ou seja, engajarem e participarem
ativamente na formulagao de politicas publicas e na tomada de decisdes que afetam
o meio ambiente (LAYRARGUES, 2020).

Nesse sentido, as tematicas de meio ambiente e EA baseiam-se em
interdisciplinaridade, que é a integracao dos dominios técnicos dos profissionais
envolvidos no cotidiano escolar a partir de suas leituras do ambiente em seu entorno,
contribuindo para um conhecimento coletivizado e, consequentemente, uma

compreensao totalizante dos problemas ambientais, que exigem participagdo e
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engajamento dos atores, ou seja, envolvimento ativo de individuos e comunidades na
resolucao de questdes do meio ambiente (SILVA; SILVA, 2020; VIRGENS, 2011).

Para tal, devem ser respeitados principios da sustentabilidade, que promove
praticas que assegurem o equilibrio entre as necessidades atuais e as futuras
geragdes, compreendendo também as interconexdes entre questbes ambientais
locais e globais, e obedecendo o desenvolvimento de valores éticos que fomentem o
respeito ao meio ambiente e a responsabilidade pelas a¢des individuais e coletivas
(BRASIL, 1999; LISBOA; SANTOS, 2023).

No ambito escolar, ha de se equilibrar a verticalidade e a horizontalidade do
sistema de ensino, ou seja, no primeiro, as legislagdes nacionais e estaduais e a
politica do sistema educacional elaborados externamente organizam e delimitam a
atuacdo das escolas, enquanto, no segundo, as comunidades escolares adequam
suas agdes de acordo com os recursos, possiblidades e desafios especificos da
escola para, de fato, implementarem EA no cotidiano das Instituicdes de Ensino
(CASSINI; JEFFRE, 2019; ROSSI et al., 2024).

Nesse contexto, é primordial que o estudo das tematicas ambientais
compreenda uma abordagem holistica, que considere as interagbes complexas entre
os sistemas naturais e sociais, mediante a contextualizagdo socioambiental, ou seja,
o reconhecimento da influéncia das dimensdes sociais, culturais, politicas e
econbmicas nos problemas ambientais. Desse modo, vislumbra-se transformar o
comportamento da sociedade e promover a agcdo concreta para a resolugao de
problemas ambientais, incluindo a EA em todas as fases da vida, além dos ambientes
formais de ensino (DEMOLY; SANTOS, 2018; CASSINI; JEFFRE, 2019;
WENCZENOVICZ; ZAGONEL, 2021).

2.3 TEORIAS RELACIONADAS A EDUCAGAO AMBIENTAL

Algumas teorias moldaram a EA no Brasil, proporcionando diferentes
perspectivas e abordagens para enfrentar os desafios ambientais. Elas contribuem
para a formacao de cidadaos conscientes, criticos e comprometidos com a
sustentabilidade. A Teoria Critica e Pedagogia do Dialogo, por exemplo, proposta por
Paulo Freire, destaca a importancia de uma abordagem participativa e democratica
na educagao, onde professores e alunos estejam engajados em um dialogo constante
(PEREIRA; SARTORI, 2021). No contexto da EA, essa teoria enfatiza o papel ativo
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dos alunos na construgao do conhecimento sobre tematicas ambientais, promovendo
a reflexao critica e a agao transformadora. O objetivo € que, ao envolver os alunos no
processo educativo, eles se tornam agentes de mudanga em relagdo as questdes
ambientais, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais sustentavel
(LAYRARGUES, 2020; SILVA; SILVA, 2020).

A EA ativa visa transformar os individuos e as relacdes sociais, afetando a
forma como ocorrem as interagdes com a natureza, relacionando-se com a Teoria da
Atuacao, que é entendida como a forma pelas quais executam-se politicas em um
dado contexto, ndo apenas implementando-as, mas também interpretando-as,
inclusive no ambito escolar (VIEIRA; MORAIS; CAMPOS, 2021).

Ja a Teoria da Complexidade e Interdependéncia reconhece a interconexao e
interdependéncia entre os sistemas natural e social, ou seja, no contexto brasileiro,
essa teoria contribui para a construgdo de uma perspectiva mais integrada e
abrangente sobre as questdes ambientais, promovendo uma compreensdao mais
profunda dos desafios enfrentados. Nesse sentido, destaca-se também a Teoria da
Aprendizagem Experiencial, que enfatiza a importancia da experiéncia pratica e
vivencial no processo de aprendizagem. Sugere-se, portanto, que os alunos
aprendam participando ativamente de projetos, atividades ao ar livre, visitas a
ambientes naturais, entre outras experiéncias praticas. Isso promove uma conexao
mais profunda com o meio ambiente e incentiva uma aprendizagem mais significativa
e duradoura (DEMOLY; SANTOS, 2018; FEITOSA et al., 2023).

Nesse contexto, ressalta-se ainda a relevancia da Teoria da Sustentabilidade e
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel, que esta alinhada com os principios
do desenvolvimento sustentavel, buscando equilibrar o crescimento econdémico, a
equidade social e a preservagdo ambiental. No Brasil, a Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel é incorporada em programas educacionais e praticas
pedagdgicas, visando sensibilizar os alunos sobre a importancia da sustentabilidade
em todas as suas dimensdes, com vistas a preparar os estudantes para contribuirem
ativamente na construcdo de sociedades sustentaveis. Tais teorias muitas vezes se
entrelagam, e sua aplicagdo pratica pode variar de acordo com o contexto e os
objetivos especificos de cada programa ou projeto educacional (DEMOLY; SANTOS,
2018; FRAGA; RIONDET-COSTA; BOTEZELLI, 2021; FEIL, 2022).



25

2.4 PERCEPCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR

Fraga, Riondet-Costa e Botezelli (2021), ao avaliarem a percepgao ambiental
de discentes do quinto ano do Ensino Fundamental (EF) de E.M. do municipio de
Itajuba-MG, categorizaram as concepg¢des de meio ambiente expressas pelos alunos
na agao de EA. A mais expressiva foi a concepgao naturalista, que associa as ideias
de meio ambiente a fauna, flora e ecossistema. Tal resultado destaca a, ainda
distante, inclusdo dos seres humanos e dos aspectos da urbanizacdo no
entendimento acerca de meio ambiente por discentes do EF.

Nesse contexto, Marques, Rios e Alves (2022) analisaram as percepgoes de
alunos de ensino médio de uma IE estadual e discentes de curso técnico de uma IE
privada, ambas em Belo Horizonte-MG, ressaltando a necessidade de acodes
continuadas de EA — ndao apenas em datas ambientais comemorativas — que
contribuam na conscientizacdo acerca da reducdo do consumo abusivo e da
responsabilidade compartilhada sobre o meio ambiente.

Enquanto apresenta-se como primordial a concepgao globalizante dos
conceitos ambientais, salienta-se que, para que tal percepgdo se multiplique,
pequenas iniciativas de inquietagdo quanto a necessidade de aproximar a EA do
contexto escolar devem estar cada vez mais presentes. Wenczenovicz e Zagonel
(2021) apresentaram projetos de EA desenvolvidos em escolas publicas estaduais da
regido do Alto Uruguai, no estado do Rio Grande do Sul, com vistas a transformar
conhecimentos em melhorias para o meio ambiente, potencializando o estimulo
provocado pela EA em busca de criticidade e proatividade na interacdo entre
sociedade e natureza (DEMOLY; SANTOS, 2018; FRAGA; RIONDET-COSTA;
BOTEZELLI, 2021).

Morais e Vieira (2017) analisaram criticamente 59 trabalhos participantes da
edicao de 2017 do Encontro Paranaense de Educagcao Ambiental, evento bianual que
reune discussdes acerca de eixos tematicos da EA, e corroboraram o destaque da
escola ser configurada como ambiente privilegiado de transformacao social, através
de um pensamento global e uma agao local.

Detzel, Torales Campos e Vieira (2021) avaliaram como a gestdo democratica
esta associada a insercao e ao desenvolvimento da EA em |E publicas estaduais da
cidade de Curitiba-PR, enaltecendo a relevancia dos Projetos Politico-Pedagogicos

(PPP) como ferramenta de construgdo participativa pelos atores inseridos na
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comunidade escolar. Todavia, os autores destacaram que, apesar dos esforgos para
a promogao da gestdo democratica, uma caréncia percebida foi a falta de formagao
continuada, além das dificuldades em conciliar as acdes de EA com 0s recursos
financeiros fornecidos para as Instituigoes.

No ambito internacional, Maurer e Bogner (2020) avaliaram a alfabetizagao
ambiental de mais de 200 alunos gregos do EF, enquanto Edsand e Broich (2019)
analisaram o efeito que a EA pode ter na geracdo da consciéncia ambiental e sua
relagdo com as energias limpas em jovens de 15 anos na Coldmbia. Por mais que
haja disparidades nos contextos dos paises estudados — desenvolvido e em
desenvolvimento —, a EA ndo pdde ser considerada solugado unica para a literacia
ambiental, ou seja, a compreensao do equilibrio dos diferentes sistemas ambientais,
sua manutencao e resolucado de problemas, nao indicando, contudo, que as |IE nao
devem adotar, incentivar e atuar ativamente em tematicas ambientais com a
comunidade escolar.

O reforco da EA nos curriculos das |IE € condicdo necessaria, mas nao
suficiente para avangar na consciéncia ambiental de discentes. Nesse sentido, a
introducéo de tematicas de EA em contexto escolar deve envolver diferentes agentes
para ser exitosa, correlacionando, de forma harmdnica, ciéncia, cultura local, tomada
de decisbes e meio ambiente (EDSAND; BROICH, 2019; ARDOIN; BOWERS;
GAILLARD, 2020).

Segundo Thomas et al. (2018), que revisou mais de 70 avaliagbes de PEA,
grande parte destes programas enfatzam o impacto na disseminagdo de
conhecimento acerca das tematicas ambientais, contudo nao articulam explicitamente
metas de melhoria de impacto direto sobre o ambiente. Dessa forma, ha,
especialmente em paises em desenvolvimento, um grande campo para que a
avaliagao de programas ambientais se concentre nao apenas nos aspectos cognitivos
e comportamentais do publico-alvo, mas também enfatize os ambitos sociais e
ecologicos de forma concreta (THOMAS et al., 2018).

Ressalta-se, dessa forma, a amplitude que a inser¢cao da EA proporciona no
avancgo das tematicas ambientais em IE, ponderando suas especificidades a partir da
contextualizagdo e leitura adequadas da comunidade, do arcabougo legal e da
estrutura municipal — em grande parte ainda incipiente, com legislagdes recentes e
sem estrutura técnico-financeira para lidar com questbes ambientais —, de modo a

otimizar a formacéao cidada, consequente, também, do florescimento da consciéncia
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ambiental no contexto escolar (DEMOLY; SANTOS, 2018; EDSAND; BROICH, 2019;
ARDOIN; BOWERS; GAILLARD, 2020).
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3 MATERIAIS E METODOS

3.1 OBJETO DE ESTUDO

O municipio de Juiz de Fora, de 540.756 habitantes, localizado na Zona da
Mata mineira, ocupa, aproximadamente, 1.436 km? de area (IBGE, 2022). Inserido
totalmente no degradado bioma da Mata Atlantica, Juiz de Fora, representado na
Figura 1, detém poucos exemplares originais em seus mais de 96 km? de area
urbanizada (CEIVAP/AGEVAP, 2020; IBGE, 2022).

Referéncia na Zona da Mata de Minas Gerais, Juiz de Fora instituiu, em 2022,
a Politica Publica de Reciclagem de Residuos Solidos Orgénicos no Municipio — Lei
n°® 14.402/22 (JUIZ DE FORA, 2022) — para pessoas juridicas de direito publico e
privado, e condominios residenciais ou comerciais, escalonando o percentual de
coleta de residuos organicos a serem destinados, obrigatoriamente, a compostagem,
até se atingir a integralidade em 2033 (JUIZ DE FORA, 2022).

De acordo com o Sistema Nacional de Informagdes sobre Saneamento (SNIS,
2023a), mais de 200 mil toneladas de residuos foram coletadas em 2022 na cidade
de Juiz de Fora—MG, sendo que destes, apenas 0,43% foram recuperados via coleta
seletiva (SNIS, 2023a). Tal percentual encontra-se abaixo da média nacional para o
mesmo ano, uma vez que, do total de 63,8 milhdes de toneladas de residuos coletados
no pais, 2,9% do total de residuos sélidos urbanos foram encaminhados para
unidades de triagem (SNIS, 2023b). As principais justificativas apontadas para o
insucesso de programas de reciclagem e do gerenciamento de residuos, no geral, s&o
as transferéncias de responsabilidades entre empresas, sociedade, catadores e
prefeitura, além da prépria falta de adesdo e comprometimento da populacdo (AREAS,
2016).
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Figura 1 — Mapa representando Juiz de Fora, Minas Gerais e Brasil
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

3.2 EMPIRICO DA PESQUISA

As IE envolvidas no estudo foram selecionadas utilizando-se dos seguintes
critérios: distribuicdo geografica, de modo a contemplar ao menos uma IE localizada
em diferentes regides de planejamento de Juiz de Fora (regides sul, leste, oeste,
centro, sudeste, centro-oeste e nordeste); indices de coleta seletiva, de forma que os
bairros nos quais as IE estdo localizadas apresentem, preferencialmente, indicador
ineficiente de coleta seletiva segundo o Departamento Municipal de Limpeza Urbana
de Juiz de Fora (DEMLURB, 2023), ou seja, ha coleta seletiva no bairro, contudo seu
indice é inferior ao da média do municipio — que nao atinge 1% (SNIS, 2023a) —,
norteando, dessa forma, agdes especificas dirigidas aos contextos locais durante o
ciclo de visitas nas escolas; e raio de deslocamento de até 12 quildmetros a partir da
Universidade Federal de Juiz de Fora para operacionalizacdo das acbes. Desse
modo, as |IE selecionadas estdo caracterizadas no Quadro 1, com suas respectivas

localizagbes nas Regides de Planejamento do municipio, quantidade de docentes e
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discentes relativa ao ano letivo de 2022, e ensinos — infantil e/ou EF — e modalidades
— regular e/ou EJA — ofertados (PJF, 2024; QEDU, 2024). A Figura 2 apresenta a
espacializagédo das IE nas Regides de Planejamento de Juiz de Fora-MG, bem como
a localizagdo da UFJF (PJF, 2024).

Quadro 1 — Instituigdes de Ensino, suas localizagdes no municipio de Juiz de

Fora/MG e quantidade de discentes e docentes

Localizacao nas
Instituicdo de Regides de Ensinos e _ _
Quantidade de Quantidade
Ensino — Escolas Planejamento do | modalidades
o o _ docentes de discentes
Municipais municipio de Juiz ofertadas
de Fora/MG
EF (Regular
E.M. 1 Sudeste 48 606
e EJA)
Infantil e EF
E.M. 2 Oeste 45 221
(Regular)
E.M. 3 Central EF (Regular) 50 722
Infantil e EF
E.M. 4 Centro-Oeste (Regular e 31 318
EJA)
Infantil e EF
E.M. 5 Sul 20 117
(Regular)
Fundamental
E.M. 6 Central (Regular e 19 31
EJA)
Infantil e EF
EM.7 Leste 37 386
(Regular)
Infantil e EF
E.M. 8 Nordeste (Regular e 22 140
EJA)

Fonte: PJF (2024); QEDU (2024).
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Figura 2 — Espacializacédo das |IE nas Regides de Planejamento de Juiz de Fora-MG

e localizagao da UFJF
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Com excecgao das duas IE situadas na regido central do municipio de Juiz de
Fora — MG (E.M. 3 e E.M. 6), os alunos das demais |E residem, em praticamente sua
totalidade, no entorno de suas comunidades escolares, em bairros da mesma regiao
a qual a escola esta inserida. As duas IE supracitadas, devido a facilidade de acesso
por se localizarem na area central, recebem grande parte dos seus discentes de
diferentes regides do municipio.

As agoes de EA tiveram inicio no segundo semestre letivo do ano de 2023 e
foram finalizadas no primeiro semestre letivo de 2024. O publico-alvo das agdes nas
IE selecionadas foram os discentes do sexto ano do Ensino Fundamental em 2023,
que migraram, em quase sua totalidade, para o sétimo ano em 2024. As excegdes
sao os alunos da E.M. 6, que, por pertencerem ao EJA, cursam o EFIl em dois anos.
A escolha por esses publicos se deu por serem estudantes que conectam o EFI com
EFIl, no sentido de estarem em processo de formacao de conceitos e desenvolvimento

de criticas acerca da realidade que os permeiam, buscando-se, nesse sentido, sempre
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utilizar materiais e metodologias transdisciplinares nas abordagens de EA (TEIXEIRA
et al., 2019; FRAGA; RIONDET-COSTA; BOTEZELLI, 2021).

As ac¢des — duas por semestre em cada uma das oito IE do estudo —, totalizando
32 agdes ao longo de todo o periodo de monitoramento (2 semestres letivos),
abordaram tematicas conectadas diretamente com meio ambiente e a relagdo da
populagdo com os residuos sélidos, destacando conceitos basicos fundamentais para
compreensao da educacado ambiental. Na primeira agao, foram exploradas defini¢cdes
de meio ambiente, EA, consumo consciente, responsabilidade compartilhada e
reciclagem, através de recursos audiovisuais que buscavam facilitar a assimilagao
pelos discentes (MAGALHAES NETO; SOUZA; FALCAO, 2024).

Na segunda acgéo, abordou-se a relagédo das tecnologias com o meio ambiente,
enfatizando a presenca dos eletroeletrbnicos no cotidiano e a relevancia da sua
destinagao adequada. Com vistas a estimular o descarte correto, cada |IE recebeu, em
parceria com o DEMLURB, dois contentores de residuos: um para o
acondicionamento e destinacdo de reciclaveis e outro para eletroeletronicos. Tais
recipientes foram apresentados ao publico-alvo das agdes, cujos discentes ficaram
encarregados de multiplicar os conceitos abordados nos encontros para os demais
alunos da IE, contribuindo para uma gradativa mudanca cultural de cuidado com o
meio ambiente. Os residuos do contentor de reciclaveis serdo recolhidos pelo
DEMLURB. Ja os REE seréao coletados sob demanda em contato direto dos membros
da gestado das escolas com a equipe do DEMLURB.

Nas terceiras agbes, desenvolvidas no primeiro semestre letivo de 2024,
abordaram-se topicos relacionados aos residuos organicos, apresentando a
compostagem doméstica ao publico-alvo, inserindo-a no cotidiano da comunidade
escolar e associando-a aos refeitorios utilizados diariamente em todas as |E de estudo
(MAGALHAES NETO; SOUZA; FALCAO, 2024; MARCHI; GONCALVES, 2020).

Nas quartas acgbes, por sua vez, foram realizadas atividades dindmicas em
formato de quiz, dividindo os discentes em grupos menores, em suas salas de aula,
de modo a incentivar uma maior participacao individual nas discussées acerca das
tematicas abordadas nos encontros anteriores (FONSECA et al., 2019).

Ressalta-se que o planejamento e o desenvolvimento das agbes de EA sao
adaptados para cada escola em funcio de especificidades observadas nas IE, tanto
no que tange a idade do publico-alvo — decorrente do ensino regular ou EJA —, quanto

no tocante a estrutura e as atividades em andamento nas instituicbes durante as
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agdes. Tal interacdo coletiva entre pesquisador e participante — caracteristica da
pesquisa-acao — busca desenvolver agbes participativas conjuntas na resolugao de
um problema ou questéo, configurando o presente estudo como uma investigagéo-
acgao para se executar a melhor pratica (SILVA; MATIAS; BARROS, 2021).

3.3 INSTRUMENTO DE PESQUISA

A partir da contextualizagdo da EA e sua obrigatoriedade no contexto escolar,
caraterizadas formalmente na legislagao pertinente, o monitoramento constante de
agentes educacionais apresenta-se como primordial para retratar a realidade social,
fazendo-se uso, para isso, de indicadores como ferramenta metodoldgica de avaliagéo
da insergéo da EA no processo educacional (VIEIRA; MORAIS; CAMPOS, 2021).

Os indicadores devem representar a realidade do que se deseja mensurar, com
confiabilidade e sensibilidade acerca das condigdes utilizadas no seu computo, bem
como especificidade para retratar a dimenséo objetivada (JANNUZZI, 2003). Nesse
sentido, visando a avaliagao de politicas de EA com énfase na relagdo entre as
escolas e as comunidades as quais estao inseridas, Vieira (2021) reestruturou os 27
indicadores de oito dimensdes — sintetizados na Figura 3 — do Sistema MonitoraEA
(Plataforma Brasileira de Monitoramento e Avaliagcéo de Politicas Publicas e Projetos
de Educagédo Ambiental) propostos por Raymundo et al. (2018) para monitoramento e
avaliacdo de politicas publicas de EA, que foram construidos com base no Projeto
Politico Pedagodgico do Ministério do Meio Ambiente, conduzido pelo Departamento
de EA do MMA (RAYMUNDO et al., 2019; VIEIRA; MORAIS; CAMPOS, 2021).
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Figura 3 — 27 indicadores de oito dimensdes para monitoramento e avaliagao

de politicas publicas de EA
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Fonte: Raymundo et al. (2018).

Vieira (2021) desenvolveu, aplicou e validou uma matriz de indicadores de
monitoramento e avaliagao de EA com representantes de comunidades escolares —
gestores, docentes e colaboradores — da rede publica de Curitiba/PR. A partir de uma
série de etapas que envolveu o compartilhamento dos indicadores com especialistas
nacionais e internacionais de EA, Vieira (2021) organizou a matriz de indicadores —
apresentada na Figura 4 — em trés dimensdes (gestao, curriculo e espaco fisico) com
dez indicadores com cinco questdes descritores cada, totalizando 50 questdes
(VIEIRA; MORAIS; CAMPOS, 2021).
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Figura 4 — Matriz de indicadores adaptada para monitoramento e avaliagao de

EA em contexto escolar: trés dimensées com dez indicadores
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Fonte: Raymundo et al. (2019); Vieira (2021).

Quando comparado com o proposto por Vieira (2021), ressalta-se a incluséo,
no instrumento do presente trabalho apresentado no Apéndice B, de perguntas iniciais
da relagao do respondente com a IE e a adaptagéo de apenas uma das questdes da
dimenséo curriculo, transformando-a em uma pergunta aberta, com vistas a incentivar
o relato dos participantes da pesquisa acerca do oferecimento, pela escola, de oficinas
de EA voltadas para a comunidade. Ademais, o instrumento digital do presente estudo
traz possibilidades de respostas, para cada sentenga, em escala de cinco pontos, que
vai de “Nao ocorre" (1) a "Muito frequente" (5) — diferentemente de Vieira (2021), que
utiliza duas alternativas (“sim” e “ndo”) —, objetivando coletar percepg¢des mais

detalhadas dos respondentes.
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Essa adaptagao dos indicadores para o contexto escolar realizada por Vieira
(2021) contribui para que a avaliagdo de todo o processo possa ser feita de forma
continuada e especifica, apesar da possiblidade de uma metodologia geral nao
abranger 100% da realidade das IE. No presente estudo, para o diagndstico de cada
IE, foi aplicado o mesmo instrumento (VIEIRA, 2021) no grupo amostral contemplado
por: dois membros da gestao (diretor e vice-diretor), seis integrantes do corpo docente
do Ensino Fundamental (professores de portugués, matematica, ciéncias, historia,
geografia e artes) e dois colaboradores (auxiliares de servigos gerais) de cada uma
das oito IE publico municipal de Juiz de Fora envolvidas na pesquisa (totalizando cerca
de 10 participantes por IE e 80, no total). O formulario, aprovado no Comité de Etica
e Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAAE:
70350023.0.0000.5147), sera igual para os trés grupos (VIEIRA, 2021), permitindo
uma analise comparativa das respostas dos envolvidos por meio de testes
estatisticos, que poderao evidenciar tendéncias e diferengas de percepgao.

O grupo amostral visa abranger atores estratégicos atuantes no cotidiano
escolar, tanto dentro quanto fora das salas de aula, proporcionando visibilidade aos
trabalhadores que atuam em fung¢des de apoio e complementagdo das acgbes de
ensino-aprendizagem; confrontar possiveis motivos para a caréncia de acesso a
informacgdes tangenciais ao tema estudado; e buscar acdes interventivas dirigidas as
solugdes especificas de cada IE (ALVES et al., 2019; VIEIRA, 2021).

As sentengas do instrumento digital foram convertidas de perguntas para
afirmativas, com vistas a coletar a percepgao dos respondentes acerca da realidade
da IE (NOGUEIRA, 2002). As sentencas sao diretas e objetivas, utilizando-se de uma
adaptacao da escala de Likert, que consiste de uma série de afirmagdes em que o
respondente devera optar pela escala de cinco pontos, que vai de “Nao ocorre" (1) a
"Muito frequente" (5), para cada sentenca. A inversao de parte das afirmacdes foi
utilizada para que nao ocorra o efeito de halo, isto €, que o respondente marque uma
alternativa em fungdo unicamente da sua resposta para a afirmacgao anterior, 0 que

poderia interferir de maneira negativa no mapeamento proposto (NOGUEIRA, 2002).

3.3.1 CONSISTENCIA E ANALISE DE DADOS

O método de amostragem utilizado sera amostragem deliberada com as

respostas recebidas pelo formulario digital enviado por e-mail aos membros da gestao,
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corpo docente e colaboradores das escolas durante o desenvolvimento das agbes nas
IE. Foram aceitas respostas ao formulario digital a partir da aprovagao do instrumento
pelo Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Juiz de Fora, em dezembro de 2023, até o término das quartas ag¢des, em julho de
2024.

Os dados extraidos do instrumento digital foram analisados por meio de testes
estatisticos, considerando um nivel de significancia de 5%. Primeiramente, foi
verificada a consisténcia dos dados, a fim de se evitar vieses, que podem estar
associados a restricdo extrema de variabilidade de resposta, consequéncia da
desejabilidade nos dados por parte dos respondentes e a busca pela impresséao de
autoapresentagao socialmente aceitavel, transmitida pelas suas percepg¢des acerca
da IE que atua (BISPO JUNIOR, 2022).

Em seguida, utilizou-se o teste U de Mann-Whitney (VIZZOTTO; MACKEDANZ,
2020), com objetivo de se testar as medianas das respostas de diferentes grupos,
avaliando-se a existéncia de possiveis diferengas significativas entre elas, adotando-
se o nivel de confianga de 95% (MENEZES et al., 2019; TORMAN et al., 2012).

3.3.2 DIMENSOES E INDICADORES

Analisaram-se, posteriormente, os dados separados por dimensao (gestéo,
curriculo e espaco fisico), checando, a 5% de significancia, a aderéncia a normalidade
pelo teste de Kolmogorov-Smirnov, em fungédo da quantidade de dados (MELO et al.,
2021). Como nao foi constatada a normalidade, utilizou-se o teste nao paramétrico de
Kruskal-Wallis para verificar a possivel existéncia de diferengas significativas das
medianas dos dados entre dimensdes e para cada uma delas separadamente a partir
de seus indicadores. Caso seja rejeitada a hipdétese nula de que as medianas
analisadas sao iguais, realiza-se o teste de comparagdes multiplas de Dunn para
identificar diferengas significativas entre os grupos analisados dois a dois (SILVA,
2020).

Tais testes permitiram realizar analises comparativas entre os diferentes grupos
de respondentes, bem como avaliar as percepg¢des dos participantes por indicadores
das trés dimensdes, podendo contribuir para evidenciar tendéncias, além de subsidiar

a tomada de decisbes estratégicas para a melhoria continua da inser¢do das
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tematicas de EA nas Instituigdes de Ensino (VIEIRA, 2021; VIZZOTTO; MACKEDANZ,
2020).

3.4 ANALISE E PROPOSICOES

Foram conduzidas duas oficinas com membros da gestao e representantes das
oito IE envolvidas no estudo: a primeira, anterior ao inicio das ag¢des, almejava
apresentar a metodologia e alinhar a proposta e operacionalizagdo das agcbes em cada
escola; e a segunda, apds o ciclo de quatro de agdes, objetivava delinear uma
devolutiva para as IE envolvidas acerca da operacionalizagdo das acgbes, do
engajamento e atuagdo dos atores no cotidiano escolar e, consequentemente, da
internalizacdo das tematicas ambientais em cada instituicdo.

Ademais, entre as primeiras e segundas ac¢bes nas IE, foi organizado um
concurso (cujo edital esta apresentado no Apéndice A) para o publico-alvo com
premiagdes para escolha da mascote das agdes de EA, com objetivo de engajar os
discentes, por meio da criatividade através de um desenho e de um pequeno
texto/frase, relacionado aos temas abordados nas duas primeiras agoes.

Nesse sentido, almeja-se quantificar o aumento de usuarios nas redes sociais
do projeto (@recicleufjf) que, apds o inicio das ag¢des, passaram a acompanhar as
atividades de EA, também como indicador de engajamento e mobilizagdo. Ademais,
pretende-se também avaliar, pela metodologia de analise de conteudo (MENDES;
MISKULIN, 2017), os respectivos PPP, para ponderar acerca do cenario atual e
identificar se a IE contempla as demandas de EA em seu documento, como
preconizado pela PNEA (BRASIL, 1999), Lei nacional n° 14.926/24 (BRASIL, 2024) e
pela legislagdo municipal n® 14.557/23 (JUIZ DE FORA, 2023).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 EMPIRICO DA PESQUISA

Algumas das |IE em estudo demonstram preocupagdo com o meio ambiente
através, principalmente, de espagos em areas livres para cultivo de pequenas hortas
e jardins. Na E.M. 1, localizada no bairro Santo Anténio no municipio de Juiz de Fora
— MG, destaca-se uma horta cultivada pelos colaboradores da IE, exposta na Figura
5.

Figura 5 — Horta na E.M. 1

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Na E.M. 2, situada no bairro Marilandia, os discentes do EF escolhem
atividades que sao desenvolvidas no contraturno escolar. Dentre elas, o projeto “Maos
na Terra”, que cultiva uma horta nas dependéncias da IE, incentiva o cuidado com o
meio ambiente e aproxima os alunos do contato constante com a natureza, como

apresentado na Figura 6 (a) e (b).
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Figura 6 (a) e (b) — Espaco utilizado no “Maos na Terra” na E.M. 2

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ja na E.M. 6, situada no centro da cidade de Juiz de Fora — MG, destaca-se
uma area interna — Figura 7 (a) e (b) — com um pequeno jardim, que busca, mesmo
em meio ao espacgo urbanizado, na qual a |IE pertence, e da prépria edificagao, inserir

as tematicas e o cuidado com o meio ambiente para a comunidade escolar.

Figura 7 (a) e (b) — Ambiente na E.M. 6
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em contrapartida, a E.M. 4, situada no bairro Milho Branco, e a E.M. 8§,
localizada no bairro Nossa Senhora das Gragas, dispdem de espacgo para cultivar uma
horta (Figura 8 (a) e (b), respectivamente), embora tal atividade ndo esteja em

andamento nos dois semestres letivos que ocorreram as agdes nas duas IE.
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Figura 8 (a) e (b) — Espacgos para possivel cultivo de horta — E.M. 4 e E.M. 8,

respectivamente

-

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Por sua vez, nas E.M. 5, 7 e 3, localizadas, respectivamente, nos bairros
Graminha, Santa Candida e Santa Catarina, ndo ha espacgos destinados a pequenas
hortas.

O numero de alunos presentes nas duas primeiras agdes de 2023 e nas duas
agdes de EA em 2024 estéao sintetizados na Tabela 1, bem como o percentual minimo
de discentes atendidos nas terceiras e quartas agdes, em cada IE, em fungédo do
numero de matriculados do publico-alvo no ano letivo de 2024 (sétimo ano do EF em
2024). Ao total do ciclo de quatro agdes, foram impactados diretamente 351 discentes
diferentes nas oito IE em estudo, e, nas terceiras e quartas a¢des, ao menos 81% dos
discentes matriculados no sétimo ano do EF em 2024 das oito escolas estiveram

presentes nas atividades presenciais de EA realizadas.
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Tabela 1 — Quantidade de discentes diferentes impactados nas duas primeiras
acdes em 2023 e nas duas agdes de EA em 2024, em cada IE, e percentual
minimo de alunos atendidos nas terceiras e quartas acées em funcdo do numero

de matriculados do publico-alvo no ano letivo de 2024

Percentual minimo de
Quantidade de Quantidade de discentes atendidos
Instituicio discentes impactados | discentes — 3% e 4% acbes —em
de Ensino — 12 e 22 acdes — impactados — 3% e 42 | funcdo do numero de
Setembro a acoes — Marco a matriculados do
Novembro/2023 Maio/2024 publico-alvo no ano
letivo de 2024
E.M. 1 70 60 76%
E.M. 2 21 24 85%
E.M. 3 51 53 82%
E.M. 4 46 41 88%
E.M. 5 18 17 93%
E.M. 6 17 28 69%
EM. 7 38 49 86%
E.M. 8 20 18 68%
Total 351 81%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

As E.M. 3 e 1, em virtude da maior quantidade de discentes presentes, como
também representado na Figura 9 (a) e (b), respectivamente, tornaram mais
desafiadores a transmissédo de conceitos de EA e meio ambiente nas agdes. Com a
necessidade de mais recursos audiovisuais, em especial a utilizagdo de microfones,
a assessoria e a participacao ativa dos docentes da IE sao primordiais para auxiliar
no controle das turmas para andamento desejavel do encontro, assim como o
engajamento da instituicido — capitaneada pela diregdo e com envolvimento dos
colaboradores — mostra-se de suma importancia para uma maior produtividade das
agdes (SANTOS, 2022).
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Figura 9 (a) e (b) — Agbes nas E.M. 3 e 1, respectivamente

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em contrapartida, nas demais |IE, que apresentaram uma menor quantidade de
alunos presentes, os encontros foram mais participativos, devido ao maior nivel de
atencao dos alunos, haja vista que a quantidade de interagdes com cada discente foi
maior (SANTOS, 2022). As ag¢des nas E.M. 2 e 7 estao apresentadas na Figura 10 (a)
e (b).

Figura 10 (a) e (b) — Agbes nas E.M. 2 e 7, respectivamente

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Nas segundas ag¢des, foram apresentados os contentores de reciclaveis e REE,
devidamente identificados, reforcando a responsabilidade que tais alunos tém para
com a comunidade escolar a qual estao inseridos, compartilhando conceitos de tempo
de degradagdo e descarte ambientalmente adequado dos eletroeletronicos. As

Figuras 11 e 12 (a), (b) e (c) mostram os contentores no ambiente das agdes.
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Figura 11 — Contentores na segunda agao — E.M. 6

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Figura 12 (a), (b) e (c) — Contentores na segunda acéo — E.M. 2
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Nesse contexto, as agdes de 2024 foram direcionadas para buscar cada vez
mais a interacao ativa dos discentes na troca de saberes acerca de meio ambiente e
suas tematicas relacionadas. Desse modo, nas terceiras a¢des, foram conduzidas

discussdes sobre residuos organicos e a sua expressividade na geragao diaria de
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residuos solidos (SNIS, 2023a), culminando com a doacdo de uma composteira
personalizada para cada uma das IE em estudo, como apresentado na Figura 13
(MARCHI; GONCALVES, 2020).

Figura 13 — Composteiras personalizadas com orientagdes acerca do que colocar e

evitar em seu uso diario — Doagdes para as |IE em estudo nas terceiras agdes

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nas quartas agbes, expostas na Figura 14 (a) e (b), foram conduzidas
dindamicas em cada turma do publico-alvo de discentes das oito IE em estudo, de
forma que, divididos em pequenos grupos, os alunos aumentassem a participagéao
individual em um quiz de perguntas e respostas acerca das tematicas abordadas nos
encontros anteriores. No proprio ambiente de suas salas de aula, e com énfase na
aprendizagem ativa, como sinalizado por Fonseca et al. (2019), a interagao entre os

discentes aumentou e os conceitos ja discutidos foram melhor consolidados.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

4.2 INSTRUMENTO DE PESQUISA

O formulario digital recebeu 32 respostas de membros da gestdo e docentes
das oito |IE em estudo, a partir de um universo de 80 possiveis respondentes. Apesar
de ndo terem sido recolhidos envios dos colaboradores das escolas, o total de 40%
de respondentes para um instrumento digital com 50 perguntas vai ao encontro do
reportado por Wu, Zhao e Fils-Aime (2022), que indicaram que a média da taxa de
respostas de pesquisas digitais em areas relacionadas a educagdo € de,

aproximadamente, 44%.
4.2.1 CONSISTENCIA E ANALISE DE DADOS

Os dados provenientes do instrumento digital foram, primeiramente,
convertidos para uma escala de valores inteiros de acordo com a resposta, a saber: 1
(ndo ocorre), 2 (raramente), 3 (as vezes), 4 (frequente) e 5 (muito frequente), e
analisados, posteriormente, quanto a quantidade de respostas iguais em sequéncias
longas, afim de se evitar vieses. Além do formato, redacéo e conteudo adaptados por
Vieira (2021) para a matriz de indicadores de monitoramento e avaliagdo de EA em
contexto escolar, o modelo de questionario confidencial e anénimo, bem como a néo
realizacdo de entrevistas e/ou conversas em grupos focais para obtengdo das
respostas, contribuiram para que as mesmas aproximem-se da correspondéncia com

a realidade que se objetiva investigar (BISPO JUNIOR, 2022). N&o foram observadas
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longas sequéncias de respostas iguais, ndao excluindo-se, portanto, nenhum dos 32
respondentes do instrumento digital.

Em seguida, através do teste U de Mann-Whitney, a 95% de confianca, foram
comparados os dados dos dois grupos que responderam o instrumento de pesquisa:
22 retornos de docentes das oito IE em estudo e 10 membros da gestdo — diretores
(a) e vice-diretores (as) — Ressalta-se que, pelo fato de as perguntas ndo serem
obrigatérias no formulario digital, algumas questbes poderiam n&o totalizar 32
respostas.

Nesse sentido, a 5% de significancia, ndo foram observadas diferencas
estatisticamente significativas entre nenhuma das medianas das respostas dos grupos
de respondentes (docentes e membros da gestéo), haja vista que o p-valor encontrado
foi maior que 0,0500, aceitando-se a hipétese nula (VIZZOTTO; MACKEDANZ, 2020).
Desse modo, descarta-se a hipétese de que as populagdes apresentam percepgdes
distintas acerca da insercdo da EA no cotidiano escolar, considerando-se,
especialmente, a realidade das |IE (MENEZES et al., 2019; TORMAN et al., 2012;
VIEIRA, 2021).

Nesse contexto, algumas percepcgdes dos diferentes grupos destacaram-se. A
Figura 15 expbe, por exemplo, o grafico box-plot acerca da percepgao dos grupos de
membros da gestdo e docentes quanto ao recebimento de recursos financeiros
especificos para desenvolvimento de a¢des de EA nas |E, retratando observagdes um
pouco mais pessimistas dos diretores — que sdo os responsaveis por reunir esforgos
e motivar sua equipe na construgdo de uma gestao participativa —, com mediana das
respostas na escala de “nao ocorre”, quando comparado ao retorno dos docentes,
cuja mediana enquadrou-se como “raramente” (DETZEL; TORALES-CAMPOS;
VIEIRA, 2021; GONCALVES, 2015). Tais dificuldades em conciliar as acbes de EA
com os recursos financeiros fornecidos para as instituicbes vao ao encontro do
também relatado por Detzel, Torales Campos e Vieira (2021), ao coletarem as

percepcdes de membros da gestédo de IE publicas estaduais de Curitiba-PR.
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Figura 15 — Percepgao dos grupos de docentes e membros da gestao acerca
da afirmativa: “A escola recebe recurso financeiro especifico para desenvolver agdes

de educacio ambiental”
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nesse contexto, a inclusdo da EA nos PPP — preconizada pela Lei n® 14.926/24
(BRASIL, 2024) — apresenta uma percepgao alinhada entre os grupos de
respondentes — como exposto na Figura 16 (a) e (b) —, porém consideravelmente
diferente do apresentado nos referidos documentos dos Projetos Politico-
Pedagogicos das IE em estudo, haja vista que apenas 2 PPP citam a inclusdo da EA
e o0 cuidado com o meio ambiente. Todavia, as medianas das respostas enquadradas
na escala “frequente” esbogam uma perspectiva positiva quanto ao compromisso das
escolas com a promogéo do didlogo e do interesse de toda a comunidade escolar,
mediante a atualizacéo participativa dos PPP, instrumento primordial na construcao
de uma gestdo democratica, respaldada pela Teoria Critica e Pedagogia do Dialogo
(PEREIRA; SARTORI, 2021) e corroborada pela percepgao sintetizada na Figura 17
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(DEMOLY; SANTOS, 2018; DETZEL; TORALES-CAMPQOS; VIEIRA, 2021; FRAGA,;
RIONDET-COSTA; BOTEZELLI, 2021; GONCALVES, 2015).

Figura 16 (a) e (b) — Percepgao do grupo de respondentes acerca das
afirmativas, respectivamente: “A escola inclui a educagao ambiental em seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP)” e “A escola promove a inser¢do dos conhecimentos
concernentes a educagao ambiental por meio de agdes socioambientais elencados

no Projeto Politico Pedagogico”
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Figura 17 — Percepgao dos grupos de docentes e membros da gestao acerca
da afirmativa: “O Projeto Politico Pedagdgico é atualizado de forma participativa com
a comunidade escolar”
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
Nesse sentido, constata-se que, respaldado pela percep¢cdo dos membros da

gestdo e docentes, as IE apresentam, de fato, iniciativas relacionadas a EA,

construida de forma participativa. Contudo, a auséncia de registro nos PPP sinaliza
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para uma falta de formalizagdo e, consequentemente, uma maior dificuldade de
internalizagcdo das praticas de cuidado e priorizacdo as tematicas ambientais no
cotidiano escolar (DEMOLY; SANTOS, 2018; FONSECA et al., 2019).

Desse modo, a insergédo da EA no contexto escolar também esta relacionada a
um planejamento conjunto entre docentes, uma vez que a comunidade escolar tem o
papel de construir o didlogo incentivado pela equipe gestora, permitindo-se ecoar as
vozes de diferentes atores nas |IE (DETZEL; TORALES-CAMPOS; VIEIRA, 2021;
GONCALVES, 2015). A Figura 18 sintetiza que os grupos envolvidos na pesquisa tém
percepcdes semelhantes acerca dessa participagdo conjunta, ativa e interdisciplinar,
primordial, segundo Morais e Vieira (2017), para potencializar a IE como ambiente de

acao local e consequente transformacgao social.

Figura 18 — Percepgao dos grupos de docentes e membros da gestao acerca
da afirmativa: “Na escola é realizado um planejamento conjunto entre professores
visando a inser¢gédo de conhecimentos de educagado ambiental de forma

interdisciplinar”
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

4.2.2 DIMENSOES E INDICADORES

Nessa conjuntura, as analises das respostas ao instrumento digital por
dimenséao (Gestao, Curriculo e Espaco Fisico) da matriz adaptada por Vieira (2021)
permitem avaliar a existéncia de possiveis diferencas entre indicadores, que norteia o

entendimento acerca da inclusdo da EA nas |IE. Desse modo, pelo teste de Kruskal-
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Wallis (SILVA, 2020), a 5% de significancia, constata-se que ndo ha diferencas
estatisticas significativas entre as medianas das percepg¢des dos respondentes entre

as dimensdes, como exposto no grafico box-plot da Figura 19.

Figura 19 — Grafico box-plot da percepg¢ao dos grupos de respondentes, por

dimenséo (G, C e E) da matriz de indicadores
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Todavia, analisando separadamente cada dimensao, observam-se diferencas
estatisticas significativas entre as medianas de alguns indicadores. A Figura 20, nesse
sentido, apresenta os quatro indicadores (denominados de G1 a G4) da dimensao
Gestao — que teve p-valor menor que 0,0500, rejeitando-se a hipétese nula —. Desse
modo, apos o teste de comparacdes multiplas de Dunn, constatou-se que as
medianas dos indicadores G1 (gestdo democratica) e G2 (instrumentos de
planejamento, gestdo e comunicacdo) nao se diferem entre si, mas apresentam
diferengas estatisticas quando comparada as medianas dos indicadores G3
(insténcias colegiadas) e G4 (suficiéncia de recursos humanos e financeiros), que, por

sua vez, também nao se diferem entre si.
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Figura 20 — Comparagao entre a percepg¢ao dos grupos de respondentes, por

indicador, na dimensao Gestao
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Os indicadores G1 (gestdo democratica) e G2 (instrumentos de planejamento,
gestdo e comunicagédo) abordam o envolvimento da comunidade escolar na tomada
de decisbes, atualizacdo do PPP e resolugdo democratica de conflitos. A
convergéncia das percepgdes em uma mediana de escala “frequente” corrobora com
a abertura que os docentes e membros da gestdo tém para se envolverem com as
atividades do cotidiano escolar, necessaria, segundo Biasoli e Sorrentino (2018), para
efetiva integragao dos conceitos de meio ambiente e sustentabilidade no contexto
escolar.

Em contrapartida, as medianas dos indicadores G3 (instancias colegiadas) e
G4 (suficiéncia de recursos humanos e financeiros) expbe uma percepgao menos
otimista dos respondentes (medianas na escala “as vezes”), em especial, quanto a
suficiéncia de recursos humano e financeiro para que a diregdo nao se dedique, quase
em sua totalidade, a resolver questbes emergenciais e consiga, de forma otimizada,
auxiliar na implementacgao e, principalmente, na internalizagao de atividades de EA no
dia a dia das instituicdes (DETZEL; TORALES-CAMPOS; VIEIRA, 2021).

Avaliando-se, analogamente, os indicadores da dimensao Curriculo (C1, C2 e

C3), apresentados na Figura 21, pondera-se que apenas a percepg¢ao acerca do
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indicador C3 (projetos e programas) se difere estatisticamente da percepg¢ao dos
demais indicadores (organizagédo curricular e atividades praticas e pedagdgicas,

respectivamente, C1 e C2).

Figura 21 — Comparagao entre a percepgao dos grupos de respondentes, por

indicador, na dimensao Curriculo
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Os indicadores C1 e C2 versam, sobretudo, acerca da inclusdo da EA nos PPP
e no planejamento conjunto dos docentes, com uma insercdo de forma inter e
multidisciplinar de tematicas socioambientais na realidade das IE. Tais percepgoes,
cujas medianas estiveram na escala “frequente”, contrastam a uma visdo mais
pessimista dos programas relacionados a EA que as escolas participam. Com
mediana na escala “as vezes”, o desenvolvimento de projetos que tangenciam
conceitos ambientais e o seu consequente envolvimento da comunidade no entorno
das IE corroboram-se como uma deficiéncia na efetiva internalizagdo da EA em
contexto escolar (DEMOLY; SANTOS, 2018; FONSECA et al., 2019).

Nesse sentido, no instrumento digital, a pergunta aberta, que objetivava
incentivar o relato dos participantes acerca do oferecimento, pela escola, de oficinas
de EA voltadas para a comunidade, corrobora tais percepg¢des dos indicadores da

dimensao Curriculo, uma vez que, do total de 32 envios, apenas oito respondentes
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retornaram a pergunta: “A escola participa de Programas a niveis federal/estadual
oferecendo oficinas voltadas para a educagdo ambiental (macrocampos educagao
ambiental, promog¢ao da saude, educomunicagéao, cultura, esporte e lazer, etc)? Caso
positivo, indique qual(is).”

O quantitativo de apenas 25% de respostas a referida pergunta pode estar
associado ndo apenas ao formato da pergunta ser aberta, que demandaria mais dos
respondentes para fornecerem suas percepgdes (WU; ZHAO; FILS-AIME, 2022), mas
também estar relacionado a busca pela impressao de autoapresentacédo aceitavel
(BISPO JUNIOR, 2022), decorrente, entre outros fatores, do desconhecimento da
insercao da IE em tais programas e oficinas.

Do universo de oito respondentes a essa questdo aberta, trés deles
(aproximadamente 37%) indicaram explicitamente ndo saberem responder,
corroborando com as percepgoes estatisticamente diferentes observadas na Figura
21 acerca dos indicadores da dimensao curriculo, decorrentes do desalinhamento
entre atores inseridos e as atividades das |IE (BIASOLI; SORRENTINO, 2018;
FONSECA et al., 2019; VIEIRA, 2021).

Entretanto, o relato, transcrito abaixo, de um docente da E.M. 8 (2024, p.1),
sinaliza para a realizagdo, ainda que incipiente, de atividades relacionadas as
tematicas ambientais e a insercdo da EA nas IE, capitaneadas, muitas vezes, por
iniciativas particulares de docentes que, apesar do baixo ou ausente envolvimento dos
demais atores da IE, almejam despertar tais conceitos nos discentes, defrontando
ainda a dificuldade na continuidade de projetos nas instituicbes (DETZEL; TORALES-
CAMPOS; VIEIRA, 2021; FONSECA et al., 2019; MORAIS; VIEIRA, 2017).

Iniciou-se o projeto da gelateca que, além do incentivo a cultura, por
meio de leitura, tem viés de reciclagem. Primeiramente do proprio
descarte da geladeira, passando por uso de material didatico que
tumultua ambientes, residenciais e até comerciais, por exemplo,
graficas (sic) e livrarias que tem livros ndo comercializaveis (sic), como
os juridicos com legislagdo antiga e escritos antes da reforma
ortografico (sic). Anseia-se por convénios e expansdo da ideia (), que
envolve e traz a comunidade para dentro do ambiente escolar,
educacao além do intramuros e transdisciplinar.

Em oposicéo as diferencgas significativas verificadas nas dimensdes Gestao e
Curriculo, os indicadores da dimensao Espacgo Fisico, ao serem avaliados de forma

analoga, apresentaram suas medianas estaticamente iguais — como exposto na
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Figura 22 —, acatando-se a hipotese nula. Dessa forma, observa-se percepgdes
semelhantes (com medianas na escala “frequente”) quanto a utilizagao do territério da
escola (indicador E1), sua infraestrutura e ambiente educativo (indicador E2) e a
ecoeficiéncia (indicador E3) na segregacdo dos residuos sélidos (reciclaveis e

organicos) gerados nas IE.

Figura 22 — Comparagao entre a percepg¢ao dos grupos de respondentes, por
indicador, na dimensao Espaco Fisico
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nesse contexto, ha a possiblidade de maior e melhor utilizagdo de espacgos
fisicos das escolas como ambientes de aprendizagem ativa, haja vista o potencial
apresentado pelas IE e as percepgdes expostas na Figura 23 (a) e (b), para que, de
fato, de acordo com Marques, Rios e Alves (2022), ocorram ag¢des continuadas de EA,
nao limitando-se a datas comemorativas, mas internalizando-se a responsabilidade
compartilhada pelo meio ambiente com a comunidade nas interagdes do cotidiano
escolar (ARDOIN; BOWERS; GAILLARD, 2020; EDSAND; BROICH, 2019).
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Figura 23 (a) e (b) — Percepgao do grupo de respondentes acerca das
afirmativas, respectivamente: “Os espacos fisicos (horta, jardins, demais areas
verdes, patio, ecossistemas locais, bioma, etc.) da escola sao utilizados como

ambientes de aprendizagem” e “Professores e alunos realizam atividades de estudo

do entorno da escola para que conhegam e aprendam sobre meio ambiente”
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nesse sentido, a separagao de residuos solidos (reciclaveis e organicos) —
tematicas, respectivamente, das segundas e terceiras agdes nas oito IE —, além de
agregar valor e potencializar a reciclagem, € uma ferramenta muito relevante de
geragdo de emprego e renda, apresentando-se como mais uma possiblidade de
envolvimento da comunidade escolar na implementagdo dos conceitos de EA e das
praticas de cuidado com meio ambiente no dia a dia das escolas (ARDOIN; BOWERS;
GAILLARD, 2020).

Desse modo, como seis das oito |E em estudo recebem discentes, quase em
sua totalidade, da comunidade em que a escola esta inserida — que comumente € um
local de maior vulnerabilidade social (DE MELLO, 2023; PJF, 2024) —, a separagao na
fonte contribui diretamente também com a melhoria do saneamento basico e a
diminuicdo da proliferagdo de vetores. As percepgdes, sintetizadas na Figura 24,
sinalizam, através dos grupos de respondentes, para o potencial de melhoria que as
IE tém quanto a separagao e o encaminhamento adequados dos residuos gerados,
necessitando, assim como as demais atividades internalizadas, da mobilizacdo e da
participagéo ativa dos atores envolvidos (DEMOLY; SANTOS, 2018; FONSECA et al.,
2019; MAGALHAES NETO; SOUZA; FALCAO, 2024; MARCHI; GONCALVES, 2020).
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Figura 24 — Percepgao dos grupos de docentes e membros da gestao acerca
da afirmativa: “A escola realiza separagao e encaminhamento adequado de seus

residuos solidos (reciclaveis e organicos)”
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Dessa forma, em parceria com o DEMLURB, as IE passaram,
concomitantemente ao ciclo de acgbes, a serem incluidas definitivamente na rota da
coleta seletiva do municipio de Juiz de Fora-MG, de modo a estimular, juntamente
com as composteiras doadas para cada IE nas terceiras ag¢des, uma mudanca
gradativa de habitos dos atores do cotidiano escolar na segregacéo dos residuos
solidos gerados (DEMLURB, 2023; DEMOLY; SANTOS, 2018; EDSAND; BROICH,
2019; MARCHI; GONCALVES, 2020).

4.3 ANALISE E PROPOSICOES

A realizacdo de duas oficinas mostrou-se de suma importancia no
estabelecimento de contato direto e entendimento da realidade das IE. A primeira,
realizada em 08 de maio de 2023 — antes do inicio das acbdes —, contou com 15
participantes, dentre membros da direcado das oito escolas envolvidas no estudo,
representantes do DEMLURB e da Secretaria de Educagao da Prefeitura de Juiz de
Fora-MG, financiadores da pesquisa e equipe de operacionalizagdo das acgdes. A
partir da apresentagdo da proposta de estudo e respectiva metodologia, bem como
alinhamento das agdes, foram agendadas — antes da efetiva operacionalizagdo —

visitas preliminares para se entender o contexto e vivenciar o cotidiano das IE.
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Ap0s o ciclo de quatro agdes, foi conduzida a segunda oficina, realizada em 27
de maio de 2024, e que contou com 20 participantes, dentre membros da diregao e/ou
corpo docente das escolas envolvidas no estudo, representantes do DEMLURB e das
Secretarias de Educacdo e de Sustentabilidade em Meio Ambiente e Atividades
Urbanas da Prefeitura de Juiz de Fora-MG, além de financiadores e apoiadores da
pesquisa, bem como representantes do terceiro setor — com participagao ativa no
enriquecimento das discussodes — e a equipe de operacionalizacédo das acdes.

A Figura 25 (a) e (b) apresenta, respectivamente, os registros da primeira e
segunda oficinas, com destaque para essa ultima, que, além da devolutiva para as |E
com relato dos atores envolvidos, oportunizou também momentos em que o0s
representantes das escolas relataram suas impressdes acerca do ciclo de acgdes,
fornecendo feedback de todo o processo e auxiliando na constru¢do conjunta de
adequacgdes, entendimento da realidade da IE e avaliagdo das fortalezas e
dificuldades na internalizagdo das tematicas conduzidas a partir do engajamento da
comunidade escolar (DEMOLY; SANTOS, 2018; FONSECA et al., 2019).

Figura 25 (a) e (b) — Primeira e segunda oficinas com representantes de todos

os atores envolvidos no presente estudo

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Dentre tais momentos de discussao — inerentes e primordiais para construgao
coletiva da pesquisa-acéo (SILVA; MATIAS; BARROS, 2021), destacaram-se —
corroborados com a operacionalizacdo das acdes — a extrema relevancia do
engajamento iniciar verticalmente dentro da IE, para entdo ser horizontalizado, ou
seja, a mobilizacao, para ter efetividade, necessita de partir da diregéo para entao ser

multiplicada com corpo docente, colaboradores e discentes, aproximando-se da
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almejada transformacéo socioambiental da comunidade (CASSINI; JEFFRE, 2019;
SILVA; SILVA, 2020). A Figura 26 (a) e (b) retrata momentos de multiplicagao
realizados pelo publico-alvo das agdes da E.M. 4 como protagonistas — incentivados
pela gestdo e corpo docente com a confecgdo de faixas e cartazes alusivos a
importancia da segregacao adequada dos residuos gerados e da reciclagem —,
contribuindo para compartilhar a responsabilidade pelo cuidado com o espago com os
demais discentes da IE e internalizar efetivamente as tematicas ambientais na escola
(MORAIS; VIEIRA, 2017).

Figura 26 (a) e (b) — Multiplicagao realizada, na E.M. 4, pelo publico-alvo das

acdes, direcionada aos demais discentes da IE
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nessa conjuntura, as principais dificuldades observadas com o corpo docente
estiveram relacionadas a grande rotatividade dos professores e a necessidade de
atuarem em varias escolas a0 mesmo tempo — como também sinalizado por Detzel,
Torales-Campos e Vieira (2021) —, fatos que prejudicam a promogéo do sentimento
de pertencimento do colaborador para com a |IE e reduzem, por consequéncia, a
vontade de se envolver em projetos alternativos (SILVA; SILVA, 2020; SORRENTINO,
2001; VIRGENS, 2011).

Todavia, a existéncia de um ponto focal — comumente um docente do publico-
alvo — na IE apresentou-se como um diferencial para otimizacao da inser¢cao da EA
nas escolas, haja vista que, ao capitanear as atividades propostas durante as agdes

e contribuir ativamente para a continuidade das praticas de cuidado com o meio
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ambiente, a internalizagdo e a mobilizagcao dos colaboradores e discentes mostram-
se serem mais efetivas (DEMOLY; SANTOS, 2018).

Além disso, o entendimento do momento da IE antes de iniciar a participacéo
da escola no estudo — topico debatido na segunda oficina — comprovou ser de suma
importancia para se entender as atividades que membros da gestao estao inclinados
em operacionalizar nas |E, de forma que o envolvimento e consequente engajamento,
primordiais para a inser¢gédo da EA, serao influenciados, decorrente, sobretudo, da falta
de tempo e recursos adequados para a diregao liderar as agdes (DETZEL; TORALES-
CAMPOS; VIEIRA, 2021; ROSSI et al., 2024; SANTOS, 2022). Tal analise pode,
inclusive, exigir uma reavaliacdo até mesmo acerca da participagao da |E nos estudos,
de modo que a pesquisa deve incluir escolas receptivas e dispostas a fornecer um
atendimento e suporte minimos as atividades e praticas conduzidas antes, durante e
apods o ciclo de agoes.

Nesse sentido, a operacionalizagcéo das agdes, a atengao dos discentes e a
troca de conteudo mostraram-se muito mais assertivas e efetivas quando havia a
presenca de um ator publico parceiro, em especial um membro da diregéo,
acompanhando a interagdo. A credibilidade e o exemplo transmitidos para o publico-
alvo, a ampliagdo de um ambiente participativo e o destaque para os topicos
abordados nas atividades quando o representante da gestdo se fez presente
impactam diretamente na qualidade da interagdo com os alunos (ROSSI et al., 2024;
SANTOS, 2022).

A operacionalizagado das agbes também mostrou-se mais efetiva em turmas
com menor quantidade de alunos e quando realizadas nas préprias salas de aulas, de
modo que, o aumento das interagdes com os discentes e 0 posicionamento em seus
respectivos “mapas de sala” contribuem para reduzir os elementos distratores,
aumentando-se a atencao do publico-alvo em turmas mais enxutas (SANTOS, 2022).

Dessa forma, o diagndstico da IE com o acompanhamento e monitoramento
constante das acdes apresentaram-se como essenciais para se direcionar as
atividades presenciais no caminho de suprir as caréncias da escola, otimizando os
momentos de interagao e potencializando a insergao de conteudos relacionados a EA
nas IE (MORAIS; VIEIRA; 2017; VIEIRA, 2021).

Desse modo, a interlocucdo com a comunidade corrobora-se como parte
fundamental da mudanga de cultura socioambiental — gradativa e constante — dos
atores inseridos no cotidiano escolar (MORAIS; VIEIRA, 2017; SILVA; SILVA, 2020).
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Nessa perspectiva, o Anexo A apresenta uma reportagem veiculada no jornal Tribuna
de Minas (ZANETTI, 2023), que divulga as a¢des de EA que estavam ocorrendo no
municipio de Juiz de Fora — MG e sua importancia. Enaltece-se a extrema relevancia
da veiculagdo das atividades de tematicas ambientais em meios de comunicagéo de
grande escala, uma vez que os jornalistas sao responsaveis por adaptar conteudos a
serem comunicados para uma linguagem mais abrangente e menos codificada,
fomentando a EA para a comunidade (NOBRE-SILVA; SILVA, 2020).

Nesse contexto, destacou-se também o concurso para escolha das mascotes
das acoes de EA, que foi divulgado durante os segundos encontros com o publico-
alvo em cada IE — outubro e novembro de 2023, permanecendo aberto a submissao
até dezembro de 2023, conforme cronograma apresentado no referido Edital
(Apéndice A). O concurso dependia que cada escola selecionasse um representante
com o melhor desenho e texto/frase que se adequasse as tematicas de meio ambiente
abordadas. O vencedor foi escolhido por meio de uma votacgao gratuita e aberta ao
publico geral.

Embora os vencedores recebessem premiagdes, apenas trés das oito IE
submeteram as mascotes, corroborando a necessidade de maior engajamento da
diregcdo das escolas nas atividades de EA, para que se torne mais efetiva, por
conseguinte, a integracdo de toda comunidade escolar em torno das tematicas de
meio ambiente (BIASOLI; SORRENTINO, 2018).

Nesse sentido, independentemente da estética apresentada pela mascote
escolhida popularmente, o Concurso, que teve como vencedor o discente
representante da E.M. 4 — com 70% do total de 214 votos —, corroborou a relevancia
da direcdo da |IE em capitanear a mobilizacdo e aumentar o envolvimento da
comunidade escolar nas atividades cotidianas da instituicdo. Desse modo, assim
como sinalizado por Biasoli e Sorrentino (2018) e Fonseca et al. (2019), consegue-se
uma internalizagcao mais efetiva das tematicas ambientais e, consequentemente, uma
continuidade na insercado dos conteudos abordados nas acbes de EA com os
diferentes atores inseridos na IE.

Concomitante ao desenvolvimento das atividades presenciais com o0s
discentes, as interagdes através das midias sociais almejavam aumentar o
engajamento dos alunos e demais membros da comunidade escolar visando a
manutencdo da énfase nas tematicas ambientais, especialmente no periodo entre

acgdes nas IE. Para tal, como exposto na Figura 27 (a) e (b), o aumento registrado de
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mais de 6.000% de visualizagbes (de 160 para 9.774) e 800% do numero de
interagbes (de 80 para 757) dos seguidores nas midias sociais — que divulgam
conteudos acerca dos conceitos abordados e reportam os registros das agdées — no
periodo de setembro de 2023 (antes da operacionalizagdo das ag¢des nas oito IE) a
setembro de 2024 (apds a realizagao das agdes nas escolas) corroborou a relevante
funcao das redes sociais, como também indicado por Marques, Rios e Alves (2022),
de impactar diretamente as criancas e adolescentes e incentivar, consequentemente,
a multiplicagdo dos temas relacionados ao meio ambiente nas comunidades

escolares.

Figura 27 (a) e (b) — Quantitativo de visualiza¢des e interagdes com seguidores

nas midias sociais apos a realizacao do ciclo de agdes nas oito IE

(a) 4 Visualizagdes (b) & Interagdes @

9.774 757

[ i B If 5
Visualizagdes weragdes

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Ademais, ao analisar os PPP relativos ao ano de 2023 de cada uma das oito |IE
em estudo, observou-se que, apenas dois deles citam a insercao de educacgao
ambiental no cotidiano da Instituicdo, como apresentado pelos extratos de tais
documentos das E.M. 1 (2024, p. 18) e E.M. 8 (2024, p. [59 e 60]), respectivamente:

[...] devem incluidos no curriculo para serem trabalhados de forma
interdisciplinar e contextualizados os seguintes eixos tematicos, em
todos os anos de escolaridade:

a) Historia da influéncia da cultura afro-brasileira;

b) Educagado ambiental; [...];

[...] Valores conforme Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental [...]:

Educagao Ambiental (Lei Federal 9795/99) [...]

Educacao Ambiental (Lei Federal 9795/99).

Sem citagdées nos PPP — que é um documento que contribui para organizagao

e planejamento de uma Instituicdo de Ensino (MATIAS, 2023) — de seis |IE em estudo
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e com apenas os extratos anteriores nos documentos das E.M. 1 e 8, a EA e,
consequentemente, as tematicas que tangenciam o cuidado com meio ambiente
apresentam maior dificuldade de internalizagcdo pela escola e pelos diferentes atores
que integram o ambiente escolar (BIASOLI; SORRENTINO, 2018).

Dessa forma, por ndo estarem em conformidade com a demanda preconizada
pela PNEA (BRASIL, 1999), Lei nacional n° 14.926/24 (BRASIL, 2024) e pela Lei
municipal n® 14.557/23 (JUIZ DE FORA, 2023), os PPP necessitardo, em suas
proximas versdes, de adequacgdes, com insergéo obrigatoria de topicos relacionados
as mudangas climaticas, EA, protecdo a biodiversidade, riscos e emergéncias
socioambientais, além da inclusao, nas IE publicas municipais, da disciplina especifica
de Responsabilidade Ambiental. Contudo, a efetiva implementacao de tais cuidados
no cotidiano das escolas ocorrera, como também indicado por Fonseca et al. (2019)
e Horhota (2014), a partir do maior engajamento e comunicagao ativa dos diferentes

atores presentes na comunidade escolar.
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5 CONCLUSAO

O desenvolvimento deste estudo proporcionou a realizagdo de um diagndstico
que podera auxiliar os gestores publicos e diretores de IE na implementacédo e
melhoria das praticas de educagao ambiental em contexto escolar, facilitando o
cumprimento de sua missdo com eficiéncia, eficacia e efetividade, agregando valor
aos servigos prestados a sociedade. Considera-se que as oito instituicdes avaliadas
garantem, pela sua espacializagdo no municipio, a representatividade da amostra, que
corresponde a, aproximadamente, 8% das escolas municipais da cidade, e poderéo
garantir a consolidagdo de PEA mais assertivos e adequados a realidade de Juiz de
Fora-MG. Ademais, contribui-se para a producdo de conhecimento acerca da
implementacgéo e receptividade das tematicas de educagdo ambiental em instituicoes
de ensino publico de um municipio.

A partir do entendimento do momento da IE e das atividades que estdo sendo
nela operacionalizadas, e mediante o diagndstico, o planejamento e a
operacionalizagdo da educagcdo ambiental por meio da metodologia coletiva de
pesquisa-acdo — adaptados para cada escola em fungdo de especificidades
observadas —, foram propostas agdes direcionadas a realidade das |IE para contribuir
com o envolvimento da comunidade escolar nas praticas sustentaveis relacionadas a
gestao dos residuos sélidos e nas atividades de EA. Ressalta-se que, mais do que
criar instrumentos, infraestrutura e aplicagcao de politicas ambientais, € imprescindivel
a colaboragcdo de todos os atores para aumentar o engajamento, iniciando
verticalmente para entdo ser horizontalizado, aumentando o sentimento de
pertencimento a comunidade e a participacdo ativa como coautores em todo o
processo analisado.

Nesse sentido, a utilizagdo de indicadores validados para avaliagao do contexto
da insergao da EA nas IE possibilitou a identificacdo de caréncias e potencialidades a
serem aprimoradas nas escolas, bem como o estabelecimento de um cenario de
desenvolvimento de atributos para cumprimento de demandas legais de ambitos
nacional e municipal, tanto no que tange a necessaria atualizagdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos, quanto no que mobiliza a internalizagao efetiva de praticas de
cuidado com o meio ambiente no cotidiano da comunidade escolar.

Ndo foram observadas, pelo teste U de Mann-Whitney, diferencas

estatisticamente significativas entre nenhuma das medianas das respostas dos grupos
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de respondentes (docentes e membros da gestdo) do instrumento digital.
Analogamente, avaliando-se as dimensbes Gestdo, Curriculo e Espacgo Fisico,
também ndo foram observadas, pelo teste de Kruskal-Wallis, diferencgas
estatisticamente significativas entre elas, a 95% de confianga.

Contudo, analisando-as separadamente, observaram-se percepgdes
estatisticamente diferentes quanto a alguns indicadores, com destaque para, na
dimenséo Gestéo, “gestdo democratica” e “instrumentos de planejamento, gestéo e
comunicagao” (que apresentaram medianas na escala “frequente”), diferenciando-se
significativamente de “instancias colegiadas” e “suficiéncia de recursos humanos e
financeiros” (em que medianas estiveram na escala “as vezes”). Tais diferencas de
percepcdes podem indicar uma percepgcdo menos otimista quanto a suficiéncia de
recursos humano e financeiro para que a diregdo nao se restrinja a resolver questdes
emergenciais e consiga contribuir na implementagdo e, principalmente, na
internalizacdo da EA no dia a dia das instituicoes.

Analogamente, na dimensé&o Curriculo, o indicador “projetos e programas”, que
aborda os programas relacionados a EA que as escolas participam e cuja mediana
esteve na escala “as vezes”, apresentou diferenca estatisticamente significativa, a 5%
de significancia, para os indicadores “organizagao curricular” e “atividades praticas e
pedagogicas”, que envolvem a inclusdo da EA nos PPP e no planejamento conjunto
dos docentes, inserindo as tematicas socioambientais de forma inter e multidisciplinar
no cotidiano das IE, e apresentaram medianas na escala “frequente”. Corroborado
também pela questdo aberta do instrumento digital, o desalinhamento do sentimento
de pertencimento dos atores para com as atividades exercidas pelas |IE apresentou-
se como uma corroboragéo a necessidade de se sentir parte integrante para participar
ativamente.

Com envolvimento, nas oficinas, de autoridades municipais, representantes do
poder publico e terceiro setor, membros da gestao e corpo docente das IE envolvidas
no estudo, foram detectados, a partir também da operacionalizacido do ciclo de quatro
acoes, elementos cruciais que influenciaram na implementacéo das atividades de EA
nas escolas. Dentre tais fatores, destacaram-se a relevancia de se entender o
momento que a direcao e a IE perpassa ao lidar com demais demandas, de modo a
alinhar interesse e compromisso da escola com a implementacdo da EA; além da
importancia de um ponto focal (comumente um docente do publico-alvo) para se

otimizar a internalizagdo dos conceitos abordados e incentivar a participagdo dos
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discentes como protagonistas, por meio de uma multiplicagdo dos conceitos com os
demais membros da IE, como ocorrido satisfatoriamente com a E.M. 4.

Ademais, o engajamento pelas midias sociais também contribui para conectar
os discentes as tematicas ambientais, principalmente no intervalo entre acgdes,
despertando reflexdes regulares acerca dos conteudos abordados. Nessa conjuntura,
a operacionalizagao das agbes passa a ser consideravelmente mais efetiva em turmas
com menor quantitativo de discentes, pelo aumento da interacdo com os alunos e,
consequentemente, concentragao e atengao do publico-alvo; e quando ha a presencga
de um ator externo a sala de aula, em especial membros da gestdo da IE, que
contribuem, através de sua participagdo e exemplo, para uma maior qualidade dos
momentos de ag¢ao presenciais.

Almeja-se, desse modo, que as IE, como ambientes de agédo local e
consequente transformacéao social, possam refletir ativamente acerca da valorizagao
e consequente participagdo conjunta de seus atores para configurarem-se como
catalisadores mais eficazes na formagao socioambiental de cidadaos responsaveis,
desenvolvendo ndao apenas a cidadania ativa dos discentes, mas também o
engajamento das familias e comunidade que circundam as escolas.

Ademais, espera-se que as pesquisas acerca da insergao da EA possam ser
ampliadas — tanto no quantitativo de IE publicas municipais, quanto para escolas
estaduais e da rede privada —, com vistas a serem contrastados distintos contextos
amostrais, que poderdo contribuir com a assertividade na implementagdo, por
gestores e tomadores de decisdes, das politicas publicas de EA a partir de uma visao
panoramica do cenario das IE, ndo somente da cidade de Juiz de Fora-MG, mas
também dos outros municipios brasileiros.

Sugere-se, para estudos futuros, a aplicagdo do instrumento de pesquisa em
diferentes momentos da operacionalizacdo das acdes de EA nas IE, de modo que o
acompanhamento e a avaliagdo da EA nas escolas requerem um espago temporal
maior na pratica, haja vista que o formulario digital podera fornecer informagbes
relevantes para embasar a Instituicdo na analise e planejamento das acodes
direcionadas as lacunas indicadas, concomitante a transformacido socioambiental,

impulsionada pela EA, na busca por um meio ambiente equilibrado.
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APENDICE A - Edital Concurso da Mascote

EDITAL — CONCURSO MASCOTE RECICLE AMBIENTAL
PROJETO RECICLE: EDUCAGAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DO
MUNICIPIO DE JUIZ DE FORA-MG

. Do objetivo:

Criar uma mascote para complementar a identidade visual do projeto de
extensdo “Recicle: Educagdo Ambiental em escolas do municipio de Juiz de Fora—
MG”. O projeto tem por objetivo geral apoiar, fomentar e disseminar técnicas
sustentaveis, solu¢des integradas e ambientalmente adequadas de gerenciamento de
residuos e planejamento urbano por meio da mobilizagdo e conscientizagao social que
se da pela educagao ambiental de aluno, criangas e adolescentes, de Instituicbes de
Ensino publico do municipio de Juiz de Fora-MG.

O concurso visa engajar as escolas participantes, por meio da criatividade, aos
temas abordados durante as agdes realizadas. Deseja-se escolher uma mascote que
tenha relagdo com as tematicas de meio ambiente e de ecoeficiéncia. Logo, espera-
se que os critérios avaliados pelas Instituicdes de Ensino sejam coerentes a proposta,
nao se resumindo a aparéncia visual.

Complementar ao desenho da mascote, sera associado um
texto/frase/mensagem/slogan. Espera-se estimular a educagao ambiental transversal

no ambiente escolar.

Il. Dos(das) candidatos(as):

Poderdao participar os(as) candidatos(as) que estdo regularmente
matriculados(as) no sexto ano do ensino fundamental no ano de 2023 em uma das
Instituicdes de Ensino contempladas no ambito do projeto, a saber:

CEM - Centro de Educacao de Jovens e Adultos Dr. Geraldo Moutinho

Escola Municipal (E.M.) Cosette de Alencar

E.M. Dante Jaime Brochado

E.M. Engenheiro André Rebougas

E.M. Lions Centro
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E.M. José Calil Ahouagi
E.M. Santa Candida

E.M. Theodoro Frederico Mussel

Il. Do processo de selec¢ao:

Il.1 Das Instituicdes de ensino:

1. Cada Instituicdo de Ensino realizara uma selecédo interna e podera
inscrever apenas uma mascote no concurso;

2. Caso seja registrado mais de um envio por Instituicdo de Ensino, sera
considerado apenas o ultimo envio;

3. A Instituicdo de Ensino devera submeter o desenho da mascote
selecionada em arquivo digital, além de um pequeno texto/frase/mensagem/slogan
elaborados manualmente pelo aluno escolhido que fagcam alusdo as tematicas de
meio ambiente e de ecoeficiéncia abordadas nas acbdes de educagao ambiental
conduzidas na escola;

4. Para preenchimento do formulario, € necessario que o profissional
responsavel pelo envio acesse o mesmo com uma conta Google ou Gmail;

5. Ndo serdo aceitas mascotes submetidas sem um pequeno
texto/frase/mensagem/slogan, haja vista que sdo produtos complementares, ambos
de autoria do mesmo aluno;

6. E de responsabilidade da Instituicio de Ensino manter sob sua guarda o
produto submetido, em sua versdo original, para fins de comprovacdo e futuras

reprodugdes.

Il.1l Da comissao organizadora:

1. Apos reunir a mascote enviada por cada Instituicio de Ensino, a
comissao organizadora conduzira uma votacdo aberta a comunidade nas midias
sociais dos parceiros do projeto, com objetivo de selecionar a mascote mais votada

como identidade visual do projeto.
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lll. Da inscrigao pela Instituicdao de Ensino:

Data: 23/10/2023 a 17/12/2023
Local: Através do link do formulario Google:
https://forms.gle/ja4e5SwHQcyxR9C67

IV. Votagcao da mascote, resultado final e premiagao:

A votagao para escolha da mascote do projeto sera aberta a comunidade no
inicio do ano letivo de 2024. O prazo da votagao e o resultado final serdo divulgados
nas midias sociais dos parceiros do projeto. O(A) vencedor(a) recebera um tablet.

V. Cronograma previsto:

Os procedimentos previstos neste edital constam no quadro resumido abaixo:

Datas Atividades
Aberturas das inscricdes e envio das
23/10/2023
mascotes
17/12/2023 Encerramento das inscricbes
Fevereiro/2024 Divulgagao das mascotes participantes
Fevereiro e/ou Margo/2024 Votagao popular
Margo/2024 Divulgacao do resultado final

VI. Consideragoées finais:

O (a) candidato(a), seus responsaveis e a Instituicdo de Ensino, ao submeter o

desenho e o texto/frase/mensagem/slogan, concordam com a cess&o, por tempo
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indeterminado e sem quaisquer 6nus, dos direitos de uso do produto, que sera
utilizado como identidade visual de divulgagdo do projeto de extensdo. O desenho
podera sofrer pequenas adaptagcbes para adequagdo ao formato digital e

compatibilizagdes necessarias.

A participagao no concurso implica na plena aceitacdo do presente edital. A
comissao organizadora reserva-se o direito de alterar itens dispostos no edital a
qualquer momento durante a realizacdo do concurso. Os casos Oomissos serao

resolvidos pela mesma.

Juiz de Fora, 23 de outubro de 2023.

Samuel Rodrigues Castro
COORDENADOR DO PROJETO DE EXTENSAO
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APENDICE B - Formulario digital

Recicle: Educagao Ambiental em Escolas do Municipio de Juiz de
Fora - MG

A presente pesquisa exploratéria pretende elaborar o diagnéstico acerca da tematica de educagao ambiental em oito Instituigdes de Ensino (IE)
publico do municipio de Juiz de Fora - MG. O formulario contém perguntas acerca de sua vivéncia na Instituigao e percepgao da gestao, do

curriculo e do espaco fisico da escola.

O projeto esta sendo coordenado pelo Professor Samuel Castro, do Departamento de Engenharia Sanitdria e Ambiental e Sanitaria, da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

O formulério é anénimo e demora cerca de 10 minutos para ser respondido.

Vocé pode acessar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido através do link:
https://drive.google.com/file/d/11T-kWi500_HBwWTZ1sR2hnzlaK-Jjh4dn/view?usp=sharing

* Indica uma pergunta ohrigatéria

1.  Vocé concorda com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido? Ao clicar na op¢éo abaixo, vocé declara que leu e compreendeu *
as informagGes acima e que concorda em participar da pesquisa

Marcar apenas uma oval.

_ Concordo

Na&o concordo

Perguntas iniciais

Caracterizagdo da relagdo do respondente com a IE

2. Qual Instituigdo de Ensino (IE) publico municipal vocé trabalha?

Marcar apenas uma oval.

) E. M. Dante Jaime Brochado
E. M. José Calil Ahouagi
E. M. Cosette de Alencar
J E. M. Engenheiro André Rebougas
E. M. Lions Centro
) CEM = Centro de Educacao de Jovens e Adultos Dr. Geraldo Moutinho
) E. M. Santa Candida

E. M. Theodoro Frederico Mussel

3. Qual suafungdo/cargo nesta IE?
Marcar apenas uma oval.
) Gestao - Diretor(a), Vice-Diretor(a)
) Corpo docente

) Demais colaboradores



4.

5.

6.

82

Hé quanto tempo vocé trabalha nesta [E?

Marcar apenas uma oval.

‘.77,7,‘ Menos de 2 anos
_ )De2a5anos
: De 5a 10 anos

) Mais de 10 anos

Ha quanto tempo vocé ocupa a presente fungao/cargo nesta IE?

Marcar apenas uma oval.

() Menosde 1ano

(_ )De1a3anos

___)De3a5anos
__JDe5a8anos

) De 8210 anos

_) Mais de 10 anos

Ha qual distancia aproximada da escola vocé reside?

Marcar apenas uma oval.

) Menos de 1 km
~ )Dela3km
()pe3za5km

) Mais de 5 km

Se vocé for membro do corpo docente, em qual(is) ano(s) escolar(es) vocé leciona nesta escola?

Marque todas que se aplicam.

.| Ensino Fundamental |
: 6° ano
7° ano
i 8° ano
| 9° ano
: Ensino Médio

| Nao leciono nesta IE

Dimensao: Gestdo

As afirmagoes dessa se¢ao abordam a dimensao gestao e estdo segregadas por indicadores de monitoramento e avaliagao de politicas e projetos

de Educagdo Ambiental. O respondente deve indicar seu grau de concordancia com a sentenga, de "Nao ocorre" até "Muito frequente”.



8. Indicador: Gestdo democratica
Marcar apenas uma oval por linha.

Nao As
Raramente

ocorre vezes

Frequente

Muito
frequente

A escola
promove
espagos
participativos
(encontros,
reunioes,
etc.) para
pais, alunos,
professores
e
funcionarios.

Professores,
funcionarios
e equipe
pedagodgica

participam — — —

de formagio = =i =
continuada

relacionada a

educacao

ambiental.

A diregao

atua de — — o
fom'la "/ \___/ _J

democratica.

A diregao, 0
corpo

pedagdgico e
os alunos

desenvolvem
o dialogo
para resolver
os conflitos.

A proposta
pedagdgica
da escola é
socializada
com todos
que
trabalham na
escola, pais e
alunos.
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9. Indicador: Instrumentos de planejamento, gestao e comunicagao
Marcar apenas uma oval por linha.

Nao As Muito
Raramente Frequente
ocorre vezes frequente

0 Projeto Politico

Pedagdgico é

atualizado de

forma ) ) - @D (
participativa com

a comunidade

escolar.

A escola utiliza a

agenda 21 como

instrumento de — — — — -
planejamento ’ 4 — 3 4
(participativo,

compartilhado).

Ha socializagao e
divulgacdo das
acdes
desenvolvidas na
escola a
comunidade
escolar utilizando () @) i) (O (
ferramentas
educomunicativas
(mural, jomal,
blog, rede social,
radio ou outro
material).

Sao utilizados

instrumentos

(bilhetes, agenda,

telefone, etc.) — : — S )
comunicacao

com pais ou

responsaveis.

A escola busca
parcerias com
outras
instituicdes
(universidades,
organizacgoes da
sociedade civil,
empresas, ) ) @) ) C
fundacoes,
associagoes e
demais servigos
publicos) para o
desenvolvimento
de agbes
conjuntas.




10.

Indicador: Instancias colegiadas

Marcar apenas uma oval por linha.

Nao
ocorre

Raramente

vezes

Frequente

Muito
frequente

A APMF

(Associagdo de
pais, mestres e
funcionarios) é
ativa na escola.

0 Grémio
Estudantil é ativo
(protagonismo
discente) na
escola.

/

0 Conselho
Escolar é atuante.

0 Conselho
Escolar deixa claro
paraa
comunidade as
suas decisoes.

0 Comité Escolar
de Educacgao
Ambiental é
atuante e cumpre
suas
responsabilidades.
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11. Indicador: Suficiéncia de recursos humanos e financeiros
Marcar apenas uma oval por linha.

Ndo
ocorre

Frequente

Muito
frequente

Os recursos
financeiros
repassados
para a escola
sao suficientes
para uma
manutengao
adequada.

A escola
recebe recurso
financeiro
especifico para
desenvolver
acoes de
educagdo
ambiental.

A escola

dispoe da
quantidade de (
professores de

que necessita.

A escola

dispoe de
funcionarios ;
suficiente para ‘
seu adequado
funcionamento.

A escola
dispde da
quantidade

suficiente de (@

profissionais
de apoio
pedagégico.

Dimenséo: Curriculo
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As afirmagdes dessa se¢ao abordam a dimensao curriculo e estao segregadas por indicadores de monitoramento e avaliagao de politicas e

projetos

de Educagdo Ambiental. O respondente deve indicar seu grau de concordancia com a sentenga, de "Nao ocorre" até "Muito frequente”.



12. Indicador: Organizagao curricular
Marcar apenas uma oval por linha.

N&o As Muito
Raramente Frequente
ocorre vezes frequente

A escolainclui a
educagao
ambiental em
seu Projeto
Politico
Pedagdgico
(PPP).

Os professores
contemplam
contetdos
concementes a
educagao
ambiental em
seus
planejamentos
(PPC -
proposta
pedagogica
curricular e PTD
— Plano de
trabalho
docente).

A escola

promove a

inser¢ao dos

conhecimentos

concementes a

educacao — — — — —y
ambiental por ' : 4
meio de agbes

socioambientais

elencados no

Projeto Politico

Pedagdgico.

Na escola é
realizado um
planejamento
conjunto entre
professores
visando a
insergio de e
conhecimentos
de educagao
ambiental de
forma
interdisciplinar.

Na escola é
realizado um
planejamento
pedagégico
visando a
inser¢ao de
conhecimentos
de educagao
ambiental de
forma
multidisciplinar.




13.

Indicador: Atividades e praticas pedagdgicas

Marcar apenas uma oval por linha.

As praticas
pedagdgicas
desenvolvidas
na escola sao
inclusivas
(saberes
tradicionais,
culturas
diversas, género,
étnico-racial,
pessoas com
deficiéncia).

Nao
ocorre

Raramente

Frequente

Muito

frequente

A escola realiza
feiras de
conhecimento,
gincana cultural
contemplando
os
conhecimentos
e saberes
socioambientais
anuais.

Na escola sao
desenvolvidas
atividades
(oficinas, mini-
cursos)
curriculares
complementares
empregando
tematicas
ambientais
anuais.

Nas praticas
pedagdgicas sao
utilizados
diferentes
recursos
(internet, jornais,
revistas, filmes,
obras de arte,
fotos, etc) que
facilitem a
compreensao da
realidade
socioambiental
local e global.

Sao realizadas
aulas de campo
para trabalhar as
questoes
socioambientais.
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14. Indicador: Projetos e programas
Marcar apenas uma oval por linha.

Nao As Muito
Raramente Frequente
ocorre vezes frequente
Na escola sao
desenvolvidos
projetos ou
programas — - — ; ;
federais de — — St e —t
meio ambiente
e educacao
ambiental.

Na escola sao
desenvolvidos
projetos ou
programas
estaduais de
meio ambiente
e educagao
ambiental.

Na escola sao
desenvolvidos
projetos
proprios
voltados para a
sustentabilidade
socioambiental.

A escola

desenvolve

projetos de

pesquisa

relacionado O @) @)
com educagao

ambiental

envolvendo a

comunidade.

15. A escola participa de Programas a niveis federal/estadual oferecendo oficinas voltadas para a educagdo ambiental (macrocampos
educagdo ambiental, promogéo da salde, educomunicagdo, cultura, esporte e lazer, etc)? Caso positivo, indique qual(is).

Dimens&o: Espago fisico

As afirmagdes dessa se¢do abordam a dimensao espago fisico e estao segregadas por indicadores de monitoramento e avaliagao de politicas e
projetos
de Educagao Ambiental. O respondente deve indicar seu grau de concordancia com a sentenga, de "N&o ocorre” até "Muito frequente”.



Indicador: Territério da escola e entorno

Marcar apenas uma oval por linha.

Nao
Raramente
ocorre
Os espacos
fisicos (horta,
jardins,

demais areas
verdes, patio,
ecossistemas
locais, bioma,
etc.) da escola
sdo utilizados
como
ambientes de
aprendizagem.

0 patio

escolar é

utilizado para

recreacdo e ks —t
socializacao

dos alunos.

A comunidade

escolar cuida

e preserva o o (
ambiente

escolar.

Frequente

Muito
frequente

Professores e
alunos
realizam
atividades de
estudo do
entorno da @)
escola para
que conhegam
e aprendam
sobre meio
ambiente.

Sao

desenvolvidas

praticas

educativas

envolvendo a — —
bacia — e
hidrografica

(rios) em que

a escola esta

inserida.
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Indicador: Infraestrutura e ambiente educativo
Marcar apenas uma oval por linha.

Nao As
Raramente
ocorre vezes

Frequente

Muito
frequente

Aescola

promove

acoes visando

melhorar a

acessibilidade — — e
(rampas, S 3
banheiro
adaptado,
equipamentos,
etc.).

A quadra

esportiva é

utilizada para

a pratica de

atividades @D (
(esportes,

jogos e

brincadeiras)

cooperativas.

Funciondrios,

alunos e

professores

utilizam

bicicletacomo () D (
meio de

transporte

(mobilidade

sustentavel).

A biblioteca é

utilizada para — PR s
praticas de ! — e
leitura.

0 laboratério

de informatica

é utilizado . —
pelos alunos = — =
para pesquisa

escolar.
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18. Indicador: Ecoeficiéncia
Marcar apenas uma oval por linha.

Nao As Muito
Raramente Frequente
ocorre vezes frequente

A escola realiza
separagao e
encaminhamento
adequado de
seus residuos
solidos
(reciclaveis e
organicos).

S3o adotadas

praticas de

economia de

energia elétrica
(iluminagao, o
aparelhos

ligados) na

escola.

S3o utilizados

alimentos

organicos na '
preparacao da

merenda escolar.

S&o adotadas
medidas para
redugao do
consumo
(torneiras,
descargas e
aproveitamento
de agua da
chuva) de agua
na escola.

Sao empregadas

medidas para

evitar o

desperdicio de — e r
material de ~
expediente

(papel, tinta,

etc).

Este contetido nio foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



Com atividades
dindmicas,
projeto Recicle
leva temas como
sustentabilidade,
] reciclagem

& consumo

.. consciente para
alunos do ensino
| fundamental

ANEXO A — Reportagem jornal Tribuna de Minas

Nayara Zanetti RepGrter

E muito comum escutar que as criangas sio
o futuro do planeta, mas nao é tao frequente
assim ver agOes (ue os ensinam a como cons-
truir um amanha sustentavel. Ha sete anos, o
projeto de extensio Recicle, da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UEJF), acredita que
a educagdo ¢ a ferramenta fundamental para
promover didlogos sobre questées ambien-
tais e provocar mudancas na sociedade. Neste
més, a iniciativa firmou parceria com a Prefei-
tura de Juiz de Fora (PJF) e, através de recur-
sos de emenda parlamentar da vereadora Laiz
Perrut (PT), serdo desenvolvidas acdes de edu-
cagio ambiental em 16 escolas municipais,

A proposta do Recicle & divulgar o conhe-
cimento de técnicas sustentéveis por meio da
troca de saberes com a comunidade para além
da academia. E na escola que se aprende mui-
to do que somos, e 0 projeto tem o objetivo de
colaborar na formagao de pessoas com cons-
ciéncia ambiental. Ao longo de um ano, pro-
fissionais ¢ alunos da UFJF, de graduagio e do

Programa de Pés-Graduagao em Engenharia
Ambiental e Sanitaria, irdo trabalhar com te-
mas como residuos e recursos, reciclagem, res-
pongabilidade compartilhada, consumo cons-
ciente, sustentabilidade e sociedade, por meio
do uso de diferentes estratégias, ferramentas
e recursos didaticos adaptados 4 realidade de
cada escola.

O profe de haria ambiental e sa-
nitaria da UFJF e coordenador do Recicle,
Samuel Castro, acredita que essas agoes tém
efeito multiplicador e positivo néo apenas nas
escolas, mas também em toda a comunidade,
j4 que os alunos repassam o conhecimento
adquirido para a familia e os amigos. “As ati-
vidades mobilizam e despertam a consciéncia
ambiental para uma mudanga de cultura que
promove qualidade de vida e um meio am-
biente mais saudavel.” Além disso, o professor
ressalta que o projeto ajuda a atender uma de-
manda legal estabelecida na Politica Nacional
de Residuos Solidos e cumprir metas do Pla-
no Municipal de Gesto Integrada de Residu-
os Selidos de Juiz de Fora.

- Parceria promove educagao
‘ambiental nas escolas

FOTOS: DIVULEACRO/DEMLURE

“Estamos trabalhando com educagao am-
biental, mudanga de cultura, plantando es-
sa semente nas boas acdes e mobilizando as
criangas. Temos como diretriz, ainda, traba-
lhar a educagdo ambiental no viés da pesqui-
sa, com o envolvimento de alunos de gradu-
agdo e pés-graduacao, a partir de uma me-
todologia robusta que, além de promover a
formagdo e capacitagio de recursos humanos,
podera gerar resultados bem fundamentados,
de credibilidade, que servirdo como referéncia
para outros contextos”, aponta Samuel.

OITO ESCOLAS

As atividades ja tiveram inicio, e essa pri-
meira etapa do projeto acontece em 0ito es-
colas municipais: Dante Jayme Brochado, no
Bairro Santo Anténio; José Calil Ahouagi, no
Marilindia; André Rebougas, no Milho Bran-
co; Teadoro Mussel, no Nossa Senhora das
Gragas; Santa Candida, no Santa Candida;
Lions Centro, em Graminha; Cosette Alencar
e Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
Doutor Geraldo Moutinho (CEM), no Centro.
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Coleta de reciclaveis e eletronicos

Os temas sio expostos de diferentes formas,
como através de aulas expositivas, recursos
audiovisuais e uso de estratégias de gamifica-
o e de bate-papo para chamar a atengie dos
alunos, Além disso, fora da sala de aula, os
estudantes podem manter contato e tirar di-
vidas por meio do perfil @recicleufjf, no Ins-
tagram, que publica contetidos de divulgagie
cientifica. “Nés temos também atividades pra-
ticas em que os alunos participam ativamente
do processo de produgio do conhecimento e

na identifica¢do dos diferentes tipos de mate-
riais reciclaveis.”

A iniciativa também levou contenedores de
lixo, que ficardo instalados nas escolas, para
que a coleta de recicldveis e eletronicos pudes-
se acontecer. Algumas atividades sao constru-
idas em parceria com os professores das esco-
las, e a instituigdo de ensino fica responsavel
por multiplicar a ideia da coleta seletiva e des-
tinar de forma correta o material produzido
na escola. :

ESCOLAS
ESTADUAIS
Santa Cdndido
(no aito) e
Cosette de
Alencoar (o
lado) estdo
entre as
beneficiadas
pelo Recicle

Para a diretora-geral do Demlurb, Ana Lu-
isa Guimardes, a iniciativa tem uma grande
importincia para a cidade. “Assim como ja
trabalhamos para oferecer a coleta seletiva
para 90% do municipio, buscamos sempre
levar Juiz de Fora mais longe, e que possa ser
referéncia em gestao de residuos solidos. Es-
se projeto faz parte do nosso compromisso e
responsabilidade com a gestao ambiental pa-
ra garantir um futuro mais sustentavel para as
proximas geracoes.”
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