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Resumo

A educagao ambiental (EA) e o socioambientalismo sdo temas que obrigatoriamente
devem ser promovidos na educagdo formal e perpassar transversalmente todas as
disciplinas escolares, pois, além de colaborar para a formagdo cidada critica, suas
praticas propiciam o desenvolvimento de comportamentos e atitudes que contribuem
para a preservacdo dos recursos ambientais. Apesar da sua evidente importancia,
principalmente em meio a tantas emergéncias ambientais, a EA ¢ uma tematica pouco
desenvolvida nos ambientes escolares. Desse modo, o presente trabalho abordou o tema
da educacdo ambiental, sob o enfoque investigativo argumentativo e focou
principalmente nos problemas socioambientais das comunidades de entorno da Escola
Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes, uma vez que a atividade investigativa visa
envolver o aluno em um auténtico processo de construcdo cientifica, trazendo o sujeito
para o centro da constru¢do de sua propria aprendizagem. O objetivo geral do presente
trabalho foi desenvolver uma sequéncia didatica que visou promover nos alunos a
consciéncia dos problemas ambientais locais e estimula-los na busca de solugdes a partir
do ensino investigativo. As atividades foram baseadas na pesquisa bibliografica e na
internet além da pesquisa de campo e do exercicio do debate em sala. Nossos sujeitos
foram alunos do 1° ano do ensino médio (n = 28) da Escola Estadual Marechal
Mascarenhas de Moraes, localizada no bairro Teixeiras, bairro periférico do municipio
de Juiz de Fora, Minas Gerais. A sequéncia didatica ocorreu em quatro etapas,
configurando-se de nove aulas com duragdo de 50 minutos. A primeira etapa, foi
definida como ,,orientacdo™ consistiu em uma aula expositiva dialogada e videos
comentados. A segunda etapa, definida como ,,conceitualizacao™ foi composta por
pesquisa bibliografica e seminarios realizados pelos alunos. Na terceira etapa, de
investigagdo™ ocorreu a pesquisa de campo. Por fim, na quarta etapa de ,,conclusdo e
discussao™ foi realizado o debate em sala de aula e finalizagdo da sequéncia didatica. A
estratégia de ensino proposta mostrou-se efetiva no processo de consolidagdo do
conhecimento e no desenvolvimento do senso critico e cientifico. Assim, demonstramos
que os ensinos investigativos aliados as diferentes metodologias empregadas tém o
potencial de promover um incremento do protagonismo dos sujeitos envolvidos.

Palavras-chave: debate, , formacao cidada, protagonismo, sequéncia didatica.



Abstract

Environmental education (EE) and socio-environmentalism are topics that must be
promoted in formal education and permeate all school subjects transversally, as they not
only contribute to critical citizen formation but also foster the development of behaviors
and attitudes that contribute to the preservation of environmental resources. Despite its
evident importance, especially amid so many environmental emergencies, EE is a theme
that is poorly developed in school environments. Thus, this present study addressed the
theme of environmental education, under the investigative argumentative approach,
focusing mainly on the socio-environmental problems of the communities surrounding
the Marechal Mascarenhas de Moraes State School, as investigative activity aims to
involve the student in an authentic process of scientific construction, bringing the
individual to the center of the construction of their own learning. The general objective
of this study was to develop a didactic sequence aimed at promoting awareness of local
environmental problems among students and stimulating them to search for solutions
through investigative teaching. Activities were based on bibliographic research and
internet resources, as well as field research and classroom debates. Our subjects were
first-year high school students (n = 28) from the Marechal Mascarenhas de Moraes State
School, located in the Teixeiras neighborhood, a peripheral area of the municipality of
Juiz de Fora, Minas Gerais. The didactic sequence took place in four stages, comprising
nine classes lasting 50 minutes each. The first stage, defined as 'orientation,' consisted
of an interactive lecture and commented videos. The second stage, defined as
'conceptualization,' consisted of bibliographic research and seminars conducted by
students. In the third stage, 'investigation,' field research was carried out. Finally, in the
fourth stage of 'conclusion and discussion,' classroom debates were held, and the
didactic sequence was finalized. The teaching strategy proposed proved to be effective
in the consolidation of knowledge and the development of critical and scientific
thinking. Thus, we demonstrate that investigative teachings, combined with different
methodologies, have the potential to promote increased protagonism of the individuals
involved.

Keywords: debate, environmental education, citizen formation, protagonism, didactic
sequence.
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1. INTRODUCAO
1.1 ASPECTOS GERAIS

O atual cenario ambiental mundial que se manifesta, muitas vezes, em
fendmenos climaticos incomuns pode levar a perdas irreparaveis ou até mesmo a
acontecimentos que comprometem gravemente a qualidade de vida das geragoes
futuras. Assim, é necessdrio tragar novas estratégias para que, no futuro, possamos
continuar desfrutando conscientemente do meio em que vivemos. Segundo a UNESCO
(1999), “é preciso reestruturar a produgdo e o consumo para satisfazer melhor as
necessidades basicas de todos, de forma ecologicamente responsavel”.

Sendo assim, a educagdo ambiental (EA) e o viver sustentdvel como praticas
sociais se apresentam como instrumentos fundamentais para possibilitar o
desenvolvimento de novos comportamentos e atitudes visando a preservacdo dos nossos
recursos naturais e da biodiversidade. Tal ideia foi elaborada no trabalho de Botelho
(2017):

“E consenso que a educagdo ambiental ocupa espago significativo na busca
de solugdes dos problemas ambientais, principalmente os provocados por
agdes antropicas. O mesmo ser humano, responsavel ha séculos por agdes de
degradagdo, pode contribuir com a conservagdo da biodiversidade. Um dos
caminhos para que isto aconteca ¢ a educagdo ambiental” (BOTELHO,
2017).

Dias (apud PELICIONI, 1998) afirma que a EA é um processo no qual os
individuos se tornam conscientes do meio em que vivem, adquirindo conhecimentos,
valores, habilidades e experiéncias, de modo a torna-los aptos a agir de maneira
individual bem como coletiva para resolver problemas ambientais atuais e também
aqueles que possam vir a existir. Assim a pratica deve ser promovida, ser ministrada e
estar diluida em todos os niveis de ensino, pois, ¢ preciso visar a disseminagdo e
conscientizagdo de problematicas relacionadas ao ser humano tendo como objetivo uma
acdo consciente no sentido da recuperagdo e preservagdo ambiental (OLIVEIRA et al.,
2010).

E preciso, também, promover e nutrir valores sociais que permitam a construgao
de uma sociedade justa, plural, e equanimes, pois muitos dos problemas ambientais
estdo diretamente ligados a problemas sociais. E, ainda, segundo as Diretrizes

Curriculares Nacionais para Educagdo Ambiental de 2012 em seu art. 3°:
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“Art. 3° A Educagdo Ambiental visa a construgdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a
comunidade de vida, a justiga e a equidade socioambiental, e a protecdo do
meio ambiente natural e construido.” (BRASIL, 2012).

E necessario reforcar e destacar que a agdo, assim como todo o processo de
alfabetizacdo ¢ desprovida de neutralidade, pois, como nao existe “educagdo neutra”,
sendo esse, um ato eminentemente politico e, portanto, correlacionado com a formagao
cidadd que conduz a uma reflexo critica da realidade e posteriormente leva a uma
“transformagdo social” do mundo (FREIRE 2020). Dessa maneira, ¢ importante
compreender que a EA vai muito além do simples contato com a natureza. Ela integra
também questdes sociais, sendo que o respeito e a solidariedade entre as pessoas e com
todas as formas de vida sdo fundamentais para a prote¢do do meio ambiente. Como
enfoca Santilli (2012), quando afirma que sustentabilidade ambiental e sustentabilidade
social devem ser promovidas em conjunto, pois sdo duas faces de uma mesma moeda.

Assim, compreender os desafios e as incertezas das adversidades ambientais
requer uma leitura renovada e critica da sociedade, uma vez que a formacéo cidada deve
ser continua e permear todo o curriculo, ndo deixando de estabelecer uma relagdo
dialética com o contexto histdrico, social, politico e cultural. Segundo os artigos 6 ¢ 7

da DCNs para a Educagdo Ambiental (2012):

“Art. 5° A Educagdo Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores,
interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica
educativa, de forma articulada e interdependente, as suas dimensdes politica e
pedagogica.

Art. 6° A Educagdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a produgdo, o trabalho, o consumo,
superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito

presente na pratica pedagogica das instituigdes de ensino.” (BRASIL, 2012)

Entendendo a escola como um espago de aprendizagem no que se refere ndao
somente aos conteudos, mas também um ambiente de socializagdo onde se constroi
relagdes, valores éticos, culturais e morais, ¢ fugaz e necessario que as discussdes que
englobem o socioambientalismo devam ser, ndo sé consideradas, como, também,
valorizadas em todas as dimensdes do ambiente escolar e comunitdrio. Isso esta
plenamente de acordo com as legislagdes vigentes tais como a Constitui¢do Federal de

1988, que instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente. Assim como a Lei n°
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9.795/99, que dispde especificamente da EA na instituicdo da Politica Nacional de
Educagdo Ambiental (PNEA) e em concordancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Ambiental de 2012 que reconhecem tanto a importincia como
a obrigatoriedade da EA.

Portanto ¢ importante salientar que a EA, como pratica social relevante, deve
ultrapassar os muros da educagdo formal e se fazer presente em todos os setores sociais.
Tal ideia estd em consondncia com o documento elaborado em 1977 na I Conferéncia

Intergovernamental sobre Educacao Ambiental:

“A Educagdo Ambiental deve atingir pessoas de todas as idades, todos os
niveis e ambitos, tanto da educagdo formal quanto da ndo-formal. Os meios
de comunicagdo social tém a grande responsabilidade de colocar seus
imensos recursos a servico dessa missdo educativa. Os especialistas em
questdes ambientais, assim como aqueles cujas agdes e decisdes podem
repercutir de maneira perceptivel no ambiente, devem adquirir, no decorrer
de sua formagdo, os conhecimentos e as atitudes necessarios e perceber
plenamente o sentido de suas responsabilidades a esse respeito.” (BRASIL,
1996)

1.2 UM BREVE HISTORICO SOBRE O SURGIMENTO DA EDUCACAO
AMBIENTAL NO MUNDO

O crescimento econdémico trouxe diversos beneficios a sociedade, porém tais
atividades tragadas de maneira intensa e inconsciente trouxeram inimeros prejuizos
ambientais que ameagam as condi¢des de saude e a sobrevivéncia humana.

Dessa maneira, na década de 1960 as preocupagdes com as condigdes ambientais
se intensificaram. A publicagdo do livro “Primavera Silenciosa” de Rachel Carson em
1962 foi um marco para a educacao ambiental, pois enfocou os perigos dos pesticidas,
mobilizando a opinido publica. A obra é responsavel pelo inicio do movimento
ambientalista moderno, enfatizando a importancia da educagdo e deixou um legado
duradouro na sensibilizacao e protecdo do meio ambiente.

Neste contexto, no qual eram crescentes as preocupacdes com a degradacdo
ambiental e a necessidade de sensibilizar a populacdo sobre a necessidade da
conservagdo e da preservagdo, o movimento em dire¢do a educagdo ambiental comegou
a ganhar espago, em especial, entre as décadas de 1960 e 1970. Apesar disso, de acordo

%

com Silva (2014) somente em 1965, pela primeira vez  foi usada a

expressdo Environmental Education (Educagdo Ambiental), na Conferéncia de
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Educagdo da Universidade de Keele, na Gra-Bretanha”. Essa foi extremamente
importante na historia da educagdo ambiental, pois, debateu-se o desenvolvimento de
estratégias educacionais voltadas para a EA, admitindo “que a Educacdo Ambiental
deveria se tornar uma parte essencial da educacéo de todos os cidaddos, e se preocuparia
com conservagao ou ecologia aplicada” (DIAS, 1999 apud NOGUEIRA, 2014).

Trés anos apos, em 1968, nasce o Clube de Roma, organizagdo composta por
educadores, cientistas e economistas que tinha por finalidade ponderar sobre as questoes
ambientais, além de propor possiveis solugdes para os desafios globais (MOTA et al.,
2008). A partir desse encontro surge, em 1972, um importante documento intitulado
"Limites ao Crescimento" ("The Limits to Growth") conforme descreve Mota et al.

(2008):

“Em 1972, ja com mais de uma centena de membros, os pos-modernistas do
Clube de Roma produziram um importante documento, o ja mencionado The
Limits to Growth. Esse primeiro relatorio afirmou que a sociedade industrial
estava excedendo a maioria dos limites ecologicos e que, se mantidas as
tendéncias de crescimento da populagdio mundial, a industrializagdo, a
poluigdo, a produgdo de comida e a intensidade de uso dos recursos naturais,
o limite para o crescimento do planeta seria atingido em até 200 ou 300
anos.” (MOTA et al., 2008).

Dessa maneira, o relatorio advertia sobre os limites do crescimento tanto
econdmico quanto populacional em um planeta onde os recursos sdo finitos. Nao
somente isso, o documento enfocava os perigos e consequéncias negativas que esse
crescimento teria sobre a continuidade da existéncia humana.

Ainda em 1972 ocorreu a Conferéncia de Estocolmo também conhecida como
Conferéncia das Nagdes Unidas, tal evento desempenhou um papel crucial “na busca de
solugdes para os problemas apresentados e também para a defini¢do de principios que
pudessem orientar as nagcdes na melhoria do meio ambiente (MOTA, 2008)”.

Como resultado do encontro, surgiram alguns resultados e marcos dentre eles se
destacam: i) a Declaracdo de Estocolmo que salientava de maneira proficua a
importancia da prote¢do ao meio ambiente ¢ do desenvolvimento sustentavel, visando
garantir a vida presente e as gera¢des futuras; ii) O Plano de Agdo de Estocolmo, o qual
tragou alguns principios e agdes sobre algumas questdes ambientais; e iii) Criagdo do
Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) que é uma agéncia

ambiental criada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) para coordenar agdes de
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politicas ambientais internacionais (GURSKI et al., 2012). Conforme Barbieri (2011)
juntamente com a UNESCO o PNUMA estabelecia:

“..um plano de trabalho com 110 resolugdes, ¢ uma delas se refere a
necessidade de implantar a EA de carater interdisciplinar com o objetivo de
preparar o ser humano para viver em harmonia com o meio ambiente
(Resolugao n°® 96). Para cumprir essa resolugdo, a Unesco € o Pnuma criaram
o Programa Internacional de Educagdo Ambiental (Piea), com o objetivo de
promover o intercambio de ideias, informagdes e experiéncias em EA entre
as nagdes de todo o mundo, fomentar o desenvolvimento de atividades de
pesquisa que melhorem a compreensdo e a implantagdo da EA, promover o
desenvolvimento e a avaliagdo de materiais didaticos, curriculos, programas e
instrumentos de ensino, favorecer o treinamento de pessoal para o
desenvolvimento da EA e dar assisténcia aos Estados membros com relago a
implantagdo de politicas e programas de EA.” (BARBIERI, 2011)

Em 1975, seguindo as orientagdes da Conferéncia de Estocolmo, A UNESCO
criou um Encontro Internacional em Educagdo Ambiental sediado em Belgrado na
antiga Iugoslavia (hoje Sérvia). Nesse, ainda segundo Barbieri (2011) “foi aprovada a
Carta de Belgrado, um importante documento sobre diversas questdes pertinentes a EA,
sob a perspectiva do desenvolvimento sustentavel”.

Ainda, corroborando Barbieri (2011), a carta teve bastante repercussdo no
desenvolvimento da educagdo ambiental mundial sendo que a principal meta seria a
melhoria das relagdes ecologica. Essa, ainda propde que a populagdo mundial deve
participar de maneira ativa e consciente em busca de solu¢des para as iminentes crises
ambientais. Portanto, a EA deve ser abordada de maneira holistica, buscando integrar os
sistemas naturais as abordagens sociais, assim como afirma Barbiere (2011) no seguinte

trecho:

“...incluindo as relagdes do ser humano entre si e com os demais elementos
da natureza, bem como desenvolver uma populagdo mundial consciente e
preocupada com o meio ambiente e com os problemas associados a ele, com
conhecimento, habilidade, motivagdo, atitude e compromisso para atuar de
forma individual e coletiva na busca por solugdes para os problemas atuais e
para a prevengdo de novos problemas.” (BARBIERI, 2011)

Em outubro de 1976, ocorreu em Tbilisi, na antiga Unido Soviética (hoje,
Georgia), a Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental. Nessa, foi firmada
a Declaragao de Tbilisi que, conforme Barbieri (2011) ratificou algumas proposi¢des da

carta de Belgrado que possuiam uma visdo pouco realistica. A declaracdo salienta a
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importancia de um “programa comum interdisciplinar de estudos ambientais vinculados
tanto ao ambiente natural como ao urbano e que estejam relacionados com essas
profissoes”.

Na América Latina, em 1979, ocorreu “Seminario de Educacdo Ambiental para
América Latina, organizado pela UNESCO/PNUMA em San José (Costa Rica). Com
base na conferéncia de Tbilisi, estabeleceram-se as estratégias para a EA na América
Latina” (MOURA e HIRATA, 2013).

O Congresso Internacional sobre Educagdo e Formagdo Relativas ao Meio-
ambiente, realizado em 1987 em Moscou, Russia, promovido pela UNESCO, foi
extremamente significativo para o campo da educagdo ambiental. Segundo Freire
(1983), no evento foi abordado as dificuldades encontradas e os progressos alcangados
pelas nagdes, no campo da educagdo ambiental, além disso, foram estabelecidas
prioridades em relagdo ao seu desenvolvimento, desde a Conferéncia de Tbilisi.

Ainda do Congresso de Moscou, resultou a Carta de Educagdo Ambiental de
Moscou que enfatizava que a educagdo ambiental deveria “simultaneamente, preocupar-
se com a promogao da conscientizagdo, transmissao de informagdes, desenvolvimento
de habitos e habilidades, promogao de valores, estabelecimento de critérios e padroes, e
orientagdes para a resolugdo de problemas e tomada de decisdes”. Além disso, as
discussdes ocorridas no congresso apontaram para a inclusao da EA nos curriculos
educacionais.

Em 1988, foi criado o Painel Intergovernamental Para a Mudanga do Clima
(IPCC) pela Organizagdo Meteorologica Mundial (OMM) e pela PNUMA. O IPCC foi
criado com o intuito “de fornecer aos formuladores de politicas, avaliagdes cientificas
regularas sobre a mudanga do clima, suas implicagdes e possiveis riscos futuros, bem
como para propor op¢des de adaptagdo e mitigagao” (MEC, 2019)

Para finalizar todos os marcos da EA na década de 1980, em 1989 ocorreu, em
Illinois, nos Estados Unidos a 3° Conferéncia Internacional sobre Educagcdo Ambiental
para as Escolas de 2° Grau com o tema Tecnologia e Meio Ambiente.

A década de 1990 foi marcada por muitos eventos que tratam da tematica da EA.
No inicio da década, em mar¢o de 1990, aconteceu, em Jomtien, Tailandia, a

Conferéncia Mundial sobre Educacéao para Todos:

“O encontro teve aprovou a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos:
Satisfagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, conhecida como
Declaragdo de Jomtien. Nesse celebre documento foi enfatizado a
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importancia de garantir que todas as pessoas tenham acesso a educagdo
basica de qualidade com principios e metas deveriam serem alcangadas até o
ano 2000. A Declaragéo ainda reitera que: “confere aos membros de uma
sociedade a possibilidade e, a0 mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar
e desenvolver a sua heranga cultural, lingiiistica e espiritual, de promover a
educagdo de outros, de defender a causa da justica social, de proteger o meio
ambiente...” (UNESCO, 1990)

Em 1992, ocorreu um dos maiores eventos em busca da melhoria e solu¢des das
questdes ambientais (KOHLER; PHILIPPI JR, 2005 apud PATRIARCHA-
GRACIOLLI, 2015), Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (UNCED), também conhecida como a Cupula da Terra, Capula do
Rio ou RIO -92. A convengdo foi sediada no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro sendo
um evento de grande relevancia para as discussdes ambientais. Dela, resultaram varios
acordos e declaragdes fundamentais. Sendo um dos principais a Agenda 21, que foi um
plano de agdo abrangente para promover o desenvolvimento sustentavel em nivel
global, nacional e local.

Em 1997 ocorreu na Grécia, especificamente na cidade de Thessaloniki, a
Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente ¢ Sociedade: Educacao e Consciéncia
Publica para a Sustentabilidade. Durante esse evento se avaliou que muito pouco foi
investido em EA (BRASIL 2008 apud HOLMER 2020). Embora a década de 1990
tenha sido um momento repleto de esperangas em prol da melhoria das condicoes
ambientais e de aprimoramento do desenvolvimento sustentavel, as agdes praticas ndo
ocorreram na mesma propor¢do. Assim, o século XXI “comecou com certa perda de
ritmo no que diz respeito ao enfrentamento das questdes ambientais” (POTT;
ESTRELA, 2017 APUD HOLMER 2020).

Logo no inicio do século XXI, em 2002, foi realizada “Cupula Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentivel" em Johanesburgo, Africa do Sul conhecida como

RIO+10. Sua importancia, conforme Diniz (2002):

“...decorre da necessidade de a humanidade chegar a um acordo sobre o grau
de interferéncia antrdpica (humana) sobre o meio ambiente, a fim de evitar
uma catastrofe que poderia levar em casos extremos a impossibilidade da
vida humana em determinados lugares ou mesmo no mundo todo.” (DINIZ
,2002)

Segundo Holmer (2020), a RIO+10 visou “avaliar a implementacdo das
convengoes ¢ dos compromissos acordados na conferéncia, especialmente, a Agenda

21”. Desse evento resultaram uma Declaragdo Politica ¢ um Plano de Implementagéo
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que foi um documento assinado em que os paises signatarios se comprometiam a
reduzir o nimero de pessoas sem acesso a agua potavel e saneamento basico.

Frente aos desafios globais, a UNESCO implementou a Década da Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentavel (DEDS) que ocorreu de 2005 a 2014. Essa
pretendia interligar os principios do desenvolvimento sustentdvel na educagdo,
incentivando ag¢des e programas educacionais que integrassem a sustentabilidade
ambiental, econémica e social, incluindo o desenvolvimento de curriculos escolares,
treinamento de professores, ¢ programas de educagdo ndo-formal relacionados a
sustentabilidade.

No 20° aniversario da Cuapula da Terra de 1992, em 2012, também no Rio de
Janeiro, ocorreu a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel,
também conhecida como "Rio+20”. O evento produziu muitos documentos importantes
e teve como temas principais a economia verde e a erradicagdo da pobreza. A economia
verde visa a integracdo da economia com a sustentabilidade ambiental, promovendo
praticas de producdo e consumo mais sustentaveis. Apesar das inimeras criticas que
enfatizavam que os acordos e compromissos firmados na conferéncia eram fracos, a
Rio+20 representou um marco importante na discussdo internacional sobre o
desenvolvimento sustentdvel e deixou um legado significativo para futuras agdes e
COMPromissos nesse campo.

Ainda atendendo as pretensdes do encontro a ONU langou a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel na Cupula de Desenvolvimento Sustentavel, em setembro
de 2015, em Nova York, a qual foi adotada por 193 paises que tem sua implementagéo,
no Brasil, acompanhada pela Comissdo Nacional para os Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel (CNODS), criada em 2016.

1.3 UM BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO AMBIENTAL NO BRASIL

Em nosso pais a educacdo ambiental somente comegou a ganhar notoriedade
apOs a promulgacdo da Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, que instituiu a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental, essa tornou a educagdo ambiental obrigatoria. Apesar
disso, na década de 1970 conforme Lima, 2009 apud Holmer, 2020 “os movimentos
preservacionistas e conservacionistas na América do Norte contribuiram para a
emergéncia da EA no Brasil”. Tal fato estd atribuido ao crescimento econdmico

brasileiro, ocorrido entre 1969 e 1974, no governo ditatorial militar de Emilio Médici.
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Portanto, em 1973 o governo criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA) que desempenhou um importante papel na criagdo e implementacéo de leis e
regulamentos relacionados ao meio ambiente, bem como na promogdo da
conscientiza¢do ¢ educagdo ambiental. Ainda na década de 1970, com o crescimento
dos movimentos de defesa ambiental, surgiu primeiro curso de pos-graduagdo em
Ecologia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, seguida pelas Universidades
do Amazonas, Brasilia, Campinas, Sdo Paulo e Sao José dos Campos (FIACCONE et
al., 2015 apud HOLMER,2020).

A década 1980, no territorio brasileiro, foi marcada pelo fim do autoritarismo e
pela emergéncia e crescimento dos partidos populares e movimentos sociais
(MARANGONI, 2012). Nesse sentido, os movimentos ambientalistas ganham forga,
surgindo assim “o primeiro marco legal na prote¢do do meio ambiente no Brasil, a Lei
n® 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispOs sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA)” (HOLMER, 2020) e estabeleceu a promogdo da educacdo
ambiental em todos os niveis de ensino (BRASIL, 1981).

Apds 21 anos de regime militar, a nova constitui¢do federal, conhecida como
Constitui¢do cidada, tornou-se o principal simbolo da redemocratizagdo nacional. A
sociedade brasileira recebia uma Constituicdo que assegurava a liberdade de
pensamento. E essa, confirmou o que cabe ao poder publico a promogao da educagao
ambiental determinando que cabe ao poder publico a promogao da educagdo ambiental
em todos os niveis de ensino (BRASIL, 1988).

Em 1989 surge o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis, o IBAMA. Esse foi um passo significativo no fortalecimento da gestdo
ambiental no Brasil, contribuindo para uma abordagem mais coordenada e eficiente na
protecdo e preservagdo dos recursos naturais do pais. O IBAMA foi criado como parte
de um processo de reorganizagdo das entidades ambientais no Brasil, consolidando

diversos 6rgdos em uma Unica institui¢do, como afirma Lima et al. (2019):

“ Ja vivendo um periodo de abertura democratica ¢ com uma Constituigao
com uma ampla abertura a sociodiversidade, no governo de José¢ Sarney, as
instituicdes SUDEPE, o IBDF, SUDHEVEA e SEMA se fundiram para
formar o IBAMA, criado pela Lei n® 7.735, de 22 de fevereiro de 1989
(LIMA, 2019)

Segundo Holmer (2020) a década de 1990, foi marcada pela consolidagdo da

educacdo ambiental brasileira, segundo a autora esse periodo constituiu um cenario de
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“grande efervescéncia e renovagdo da educagdo ambiental”, pois a partir dai surgem
“novas defini¢des conceituais que buscavam superar a abordagem reducionista da
questdo ambiental”.

Apesar de toda a “efervescéncia ambientalista”, a inser¢do da educagdo
ambiental no curriculo somente se iniciou com a incorpora¢do do “Tema Transversal
Meio Ambiente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 19977 (HOLMER,
2020). Os PCNs forneciam diretrizes para elaboragdo dos curriculos escolares, esses
traziam “os Temas Transversais como recomendacdes de assuntos que deveriam ser
abordados nas diversas disciplinas, sem ser uma imposi¢do de contetido” (BRASIL,

2019). A figura 1 mostra os seis Temas Transversais dos PCNs:

Figura 1 — Temas Transversais.
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Fonte: Adaptado de  https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Os-Temas-
Transversais-nos-PCN-Fonte-desenvolvido-pelos-
autores2022adaptado_figl 369991866

Finalizando a década, o governo brasileiro cria a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA) que conforme Machado et al. (2006) “é um desdobramento do
artigo 225 da Constituicdo Federal, que define o meio ambiente como responsabilidade
do poder publico e da coletividade. ” A PNEA estabelece principios e diretrizes para a
promocéo da educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e orienta a incorporagéo
da dimensdo ambiental nos processos educativos e na formagao cidada.

Ja no século XXI, em 2001, surge o Plano Nacional de Educagdo (PNE), esse é
uma politica que estabelece as diretrizes e metas para o desenvolvimento da educacgao

como um todo no pais. Apesar disso, a EA pode ser encontrada em algumas das metas
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que destacam a importancia da transversalidade da educagdo ambiental nos curriculos
escolares.

Somente em 2012 o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA). Essa,
conforme ja4 mencionado, visa garantir uma EA efetiva e integrada nos sistemas
educacionais, promovendo uma abordagem holistica e alinhada aos desafios
contemporaneos.

Apesar de todos os avangos no campo da EA no Brasil, conforme Holmer
(2020), em 2018, com a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (2018) foi
possivel verificar uma perda de espago da educagdo ambiental nos curriculos da
Educagdo basica brasileira. Assim, o termo “¢ mencionado somente na introduc¢ao, com

a orientagdo de que cabe aos sistemas e redes de ensino™:

[...]” incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de
temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora”.
(BRASIL,2018)

Embora a EA seja um processo reconhecido e enaltecido em inimeras
legislagdes ¢ evidente que esta perdeu sua relevancia tanto na nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e em extensdo também no Curriculo de Referéncia de
Minas Gerais (CRMG), pois tais documentos nao a tratam “como elemento fundamental
para a formagdo integral dos estudantes da Educagdo Basica” (MENEZES e
MIRANDA, 2021). O que pode representar um retrocesso no que tange aos objetivos
sociais da educac¢ao ambiental e isso ¢ evidenciado no trabalho de Menezes e Miranda
(2021):

“Uma vez que o termo EA ¢ citado uma tnica vez no documento determinante
da nova Base que reestrutura a educag@o brasileira, a nova BNCC deixa de ser
um avango significativo na historia da educagdo. Esse fato mostra qudo
contraditoria a nova Base ¢ em relagdo aos marcos legais da EA proposta pela
PNEA por ndo propor o desenvolvimento da EA de forma integrada e
interdisciplinar. Os conceitos socioambiental e sustentabilidade estdao presentes
dentro do campo da EA, mas sdo insuficientes para dar conta de uma estratégia
de educacdo pensada pedagogicamente como ¢ o caso da EA. Por isso, a
BNCC ndo ¢ clara sobre o caminho por onde a EA deve percorrer. ”
(MENEZES e MIRANDA, 2021)

Apesar dessa lacuna e deficiéncia, ambos os documentos (BNCC e CRMG)

sinalizam a necessaria renovagdo do ensino, visto que o cenario educacional vem, ha
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alguns anos, crescendo em defasagem. Segundo Piffero et al. (2020) as defasagens no
ensino “podem ser verificadas a partir das avaliagdes externas e da alta evasdo escolar,
como mostram os tltimos resultados do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica
(IDEB) .

Dessa forma, a institui¢do deve viabilizar um ensino da EA com qualidade, que
prepare o aluno n3o apenas em relagdo aos conhecimentos e acumulos
descontextualizados de contetido, mas também para a vida, englobando todas as praticas
sociais. Assim, os estudantes deveriam ser capazes de adotar posturas criticas, realizar
julgamentos e tomar decisdes fundamentadas (BIZZO, 1998) para que eles possam atuar
como protagonistas autdbnomos em seu processo de ensino e aprendizagem.

Nessa nova realidade, as praticas tradicionais de ensino, pautadas na transmissdo
mecanica de conhecimento, onde o professor assume a posi¢ao central do processo e o
aluno ¢ concebido como “tdbula rasa” (LOCATELLI, 2010) sio descabidas. E preciso
refletir sobre tais praticas e trazer a tona novas metodologias capazes de aprimorar as
habilidades e competéncias essenciais a vida futura (MOTTA e ROSA apud PIFFERO,
2020).

Atendendo a tais exigéncias, as Metodologias Ativas (MA) se apresentam como
uma alternativa, pois segundo Piffero (2020) o uso das mesmas “desenvolve o processo
de aprendizagem, contextualizando as diferentes praticas sociais” e despertam o
interesse ¢ a curiosidade dos alunos, podendo contribuir para a melhoria da educagéo.
As MA associadas as praticas investigativas contribuem de maneira significativa para a
aprendizagem, visto que o ensino com essa abordagem aproxima a Ciéncia da escola.
Ensinar sobre o viés investigativo coloca o aluno no centro do processo levando-o a
adquirir postura ativa e abandonar o modo passivo de participar das aulas. Uma aula
com carater investigativo deve oportunizar momentos de didlogos nos quais os
estudantes precisam formular argumentos para defenderem suas ideias. O Ensino por
Investigagdo favorece o desenvolvimento da comunicagdo e argumentagdo, sendo que
argumentagdo e as Ciéncias se aproximam, pois, segundo Perez et al. (2011) apud Buzo
(2021) a ciéncia ¢ argumentativa.

Nesse sentido, Pedaste et al. (2015) argumenta que a atividade investigativa visa
envolver o aluno em um auténtico processo de construcao cientifica, trazendo o sujeito
para o centro da constru¢do de sua propria aprendizagem. Isso contribui para uma
formagdo mais integrada, estruturada e global. Além disso, favorece a formagéo critica,

levando o aluno a compreender que o conhecimento cientifico, na maioria das vezes ¢
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construido em coletivo, aliando as varias arcas do conhecimento ¢ ndo de maneira
compartimentalizada. Portanto, as abordagens da controvérsia e da investigagdo como
estratégias de ensino permitirdo ao aluno o entendimento da ciéncia como pratica social
e construgdo humana imbuida, também, de interesses econdmicos, culturais e politicos.

Sendo assim, a estratégia do debate se encaixaria, visto que esse género ¢ um
modelo de contestagdo baseado na argumentacdo onde duas ou mais ideias conflitantes
sdo defendidas ou criticadas com base em argumentos. A sua utilizagdo em sala de aula
como metodologia de ensino pode ser uma estratégia efetiva para alinhar conteudos
pedagogicos a formagdo integral do aluno. O debate tem algumas regras e as mais
importantes implicam na escuta, no respeito mituo e na constru¢do de um possivel
consenso e, mesmo quando esse nao ocorre, ¢ sempre possivel uma mudanca de
perspectivas (LEITAO, 2000 apud LOCATTELI, 2009).

Nessa proposta o professor deve assumir a postura de mediador do processo,
enquanto os alunos assumem a posigao central, se engajando nas discussdes e levando
suas opinides para a sala de aula. Porém, a ado¢do da metodologia em que o aluno é
protagonista envolve mudangas estruturais na maneira como o ensino ¢ planejado e
desenvolvido, ja que ndo se restringe apenas a sala de aula. Ao colocar o aluno como
protagonista ativo também ¢ possivel desenvolver a autonomia, pensamento critico,
curiosidade cientifica, liberdade de expressdo e valores que possibilitem a formagao de
cidaddos conscientes.

Por isso, criar um ambiente confortavelmente interativo, investigativo e
participativo para discutir e debater temas socialmente relevantes promove ndo so
autonomia, como também possibilita a interacdo entre os pares e permite a constru¢ao
da aprendizagem em conjunto. Isto faz da escola um local de crescimento intelectual e
humanistico o que também contribui para quebrar a tradicional postura do acimulo.

As pesquisas exploratorias, segundo Gil (2019), proporcionam maior
familiaridade com o problema de maneira a torna-lo mais explicito e facilitar a
construgdo de hipoteses. Além disso, a analise qualitativa do trabalho leva-se em
consideragdo a compreensdo dos fendmenos ambientais e sociais locais, significado e a
intencionalidade dos sujeitos envolvidos e suas a¢des no meio em que vivem e que se
relacionam. Sob essa otica e seguindo Tozoni-Reis (2008) os conhecimentos sobre os
processos educativos interpretam a realidade a ser investigada.

A pesquisa-acdo segundo Tripp (2005) “é uma forma de investigagdo-agdo que

utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a agdo que se decide tomar para
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melhorar a pratica". Assim, ela envolve a colaboragdo entre pesquisadores e
participantes para identificar e resolver problemas praticos em contextos especificos,
assim os participantes do processo buscaram trabalhar juntos, com o objetivo de gerar
conhecimentos e possivelmente mudar praticas que poderdo ser uteis para solucionar os
provaveis problemas (EITERER e MEDEIROS, 2010).

Ainda sob o escopo da pesquisa-agdo, essa modalidade metodologica gera

reflexdes coletivas. Assim como enfoca Franco (2005) em seu trabalho, ao afirmar que:

“A pesquisa-agdo critica considera a voz do sujeito, sua perspectiva, seu
sentido, mas ndo apenas para registro e posterior interpretacio do
pesquisador: a voz do sujeito fard parte da tessitura da metodologia da
investigagdo. Nesse caso, a metodologia ndo se faz por meio das etapas de
um método, mas se organiza pelas situagdes relevantes que emergem do
processo. Dai a énfase no carater formativo dessa modalidade de pesquisa,
pois o sujeito deve tomar consciéncia das transformagdes que vao ocorrendo
em si proprio e no processo”. (FRANCO, 2005)

Portanto, o presente trabalho além de se enquadrar no ambito das pesquisas
qualitativas exploratorias atende as exigéncias das perspectivas da pesquisa-agdo critica,
pois considera as opinides coletivas dos sujeitos envolvidos no processo de modo que
esse se torne consciente das mudangas necessarias ao meio em que vive.

Desta forma, esta dissertagdo abordara o tema da educagdo ambiental, sob
o enfoque investigativo e argumentativo focando principalmente, nos problemas
socioambientais das comunidades de entorno da Escola Estadual Marechal Mascarenhas
de Moraes (EEMMM), salientando os seguintes questionamentos: Quais sdo os
principais problemas ecossistémicos e socioambientais que permeiam tanto o espago
escolar,como a comunidade de entorno? E a partir dai, como esses problemas podem ser

solucionados ou minimizados pelos proprios integrantes desse espaco?
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2. OBJETIVOS

2.1 GERAL

Desenvolver uma sequéncia didatica que visa promover nos alunos a consciéncia
dos problemas ambientais locais e estimulando-os na busca de solugdes a partir do
ensino por investigacdo, baseando-se na pesquisa bibliografica e de campo e no

exercicio do debate em sala.

2.2 ESPECIFICOS

e Desenvolver nos alunos a compreensdo e concepg¢do do meio ambiente em sua
totalidade e, assim, estimular alteragdes dos padrdes tradicionais de
comportamentos e¢ de consumo focando, principalmente, nos problemas
ecossistémicos locais mais aparentes e frequentes.

e Levar o aluno a compreender, por meio da dinamizagdo dialogada do conteudo,
que a Ciéncia € um processo de construgdo humana repleta de interesses sociais,
econdmicos e politicos, portanto uma atividade ndo neutra.

e Desenvolver e estimular o pensamento cientifico através do exercicio da
elaboragdo de questionamentos e hipéteses.

e Promover a formagdo abrangente dos individuos, capacitando-os a serem
cidaddos criticos e participativos na tomada de decisdes.

e Contribuir para o fortalecimento da tolerancia, do respeito, da multiplicidade de
valores através da escuta ativa das ideias e opinides dos colegas durante um
debate.

e (olaborar na erradicacdo de esteredtipos negativos originados pelos padrdes

sociais impostos.
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3. MATERIAL E METODOS

O estudo em questdo passou pelo processo de avaliagdo ética junto ao Comité de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CEP UFJF). Conforme o parecer emitido, foi
considerado que, por se tratar de uma proposta pedagogica, a aprovacao pelo referido
comité ndo seria aplicavel.

O trabalho foi conduzido na Escola Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes,
situada na Rua Professora Noémia de Mendonga, no bairro Teixeiras, zona sul da cidade
de Juiz de Fora. Essa instituicdo educacional atende aproximadamente 700 alunos,
abrangendo os niveis de ensino fundamental e médio. Os estudantes sdo provenientes
dos bairros circunvizinhos localizados na Zona Sul da cidade. Essa éarea ¢
majoritariamente composta por bairros periféricos, ¢ a escola recebe alunos de
praticamente todos os bairros dessa microrregido._

Segundo Cesar (2013), em Juiz de Fora, a populagdo de baixa renda se concentra
em regides carentes de infraestrutura e servigos publicos devido as suas dificuldades em
adquirir lotes urbanizados. Portanto, a area atendida pela escola é uma regido carente na
qual uma parte significativa da populagdo carece de recursos basicos. Nesse contexto, é
possivel afirmar que a localidade ¢ fortemente impactada por problematicas
socioambientais, como depdsitos inadequados de residuos sélidos, enchentes frequentes
e deslizamentos de encostas.

A escola conta com trés turmas de 1° ano do ensino médio integral, duas turmas
de 2° ano do ensino médio integral e duas turmas do 3° ano do ensino médio regular. O
trabalho foi realizado com somente uma das turmas de 1° ano, contando com alunos ¢
alunas com idades entre 15 e 17 anos, sendo uma turma onde a maioria dos alunos era
do género masculino. E importante dizer que a escolha de turmas ocorree no inicio do
ano letivo e, na época, a docente lecionaria somente na referida turma.

O desenvolvimento da proposta ocorreu em varias etapas, iniciando-se em
29/03/2023 e concluindo-se em 21/06/2023. Trinta alunos participaram da pesquisa,
todos matriculados em uma das turmas do 1° ano do ensino médio. Como critérios de
inclusdo, os participantes eram alunos regularmente matriculados na disciplina de
Biologia do primeiro ano do ensino médio, sob a orientacdo da Professora Ingrid Santos
Oliveira, na Escola Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes, em Juiz de Fora, Minas
Gerais.

Além disso, como critérios de exclusdo, os alunos que abandonaram o curso

durante o desenvolvimento da pesquisa foram excluidos do estudo. Esses critérios_
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visam garantir a consisténcia e a validade dos resultados ao focar na participacdo
continua dos alunos ao longo do periodo da pesquisa.

O desenvolvimento da proposta fundamentou-se nas etapas do processo
investigativo delineado por Pedaste et al. (2015) denominadas: orientagdo,
conceitualizagdo, investigagdo, conclusdo e discussdo (argumentagdo), conforme as
etapas descritas a seguir: i) Orientacdo (aula expositiva e dialogada); ii)
Conceitualizagdo (pesquisa bibliografica e seminario); iii) Investigagdo (pesquisa de
campo); iv) Conclusdo e Discussdo (debate em sala de aula).

Ao seguir esse modelo de processo investigativo, a proposta buscou
proporcionar uma abordagem abrangente e participativa, envolvendo os alunos em

diferentes atividades para aprofundar seu entendimento sobre o tema proposto.

3.1. PRIMEIRA ETAPA: ORIENTACAO - AULA EXPOSITIVA DIALOGADA E
VIDEOS

O processo se iniciou com uma aula expositiva dialogada tendo duragdo de 50
minutos. Para a agdo foram utilizadas imagens projetadas no Datashow. Nos slides
haviam intimeros exemplos dos problemas ambientais causados pelas perturbagoes
antropicas ao meio ambiente. Oportunamente, a docente empregou imagens retiradas de
reportagens que traziam infortunios ambientais ocorridos nas comunidades de entorno
da escola, comunidades essas habitadas pelos estudantes participantes do estudo.

Assim, nessa fase, os seguintes conceitos foram abordados:

e Defini¢do de meio ambiente,

e Problemas ambientais frequentes tais como: polui¢do e assoreamento dos
cursos de agua, poluicdo do ar atmosférico, ocupacgdo inadequada,
deslizamentos de encostas, depositos inadequados de lixos e residuos e
enchentes.

Visando estabelecer bases sélidas para a aprendizagem e possibilitar que os
alunos se conectassem ao objeto de estudo utilizando seus conhecimentos prévios,
pensamento critico e reflexivo, a professora adotou perguntas disparadoras especificas.
Estas incluiam:

e O que é meio ambiente?

e O que sdo problemas ambientais?

e Na regido onde vocés moram, existe algum problema ambiental?
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® Onde ocorreram esses problemas?
e Por que esses problemas aconteceram?

Ao utilizar essas perguntas, a docente incentivou os alunos a analisar
informagdes, refletir sobre conceitos e desenvolver suas proprias perspectivas em
relacdo ao objeto de estudo. Esse método ndo apenas promoveu a participacgdo ativa dos
discentes, mas também os estimulou a se tornarem protagonistas do proprio processo de
aprendizado.

Na aula seguinte foram utilizados dois videos: “Historia das Coisas” com
duragdo de 22 minutos e “Alto preco do materialismo” com 6 minutos de duragio,
ambos disponiveis no Youtube. Tais videos foram projetados em Datashow. Esses
materiais foram escolhidos pelo seu potencial em levar a reflexdo sobre os problemas
ambientais locais. A montagem e a exibi¢do dos videos levaram cerca de 40 minutos,
tomando quase todo o tempo da aula. Assim, optou-se por continuar a atividade na aula
seguinte.

A proxima sessdo teve inicio com um resumo conciso dos videos, seguido pela
distribui¢do de uma folha impressa aos estudantes. Essa folha continha as perguntas a

seguir, destinadas a direcionar de maneira mais eficaz o dialogo:

e O que se entende por materialismo?

e Vocé se considera um consumista/materialista?

e De que forma o materialismo e consumismo podem afetar o meio
ambiente?

e De que forma o materialismo pode afetar o cuidado com o meio
ambiente?

e Voceés ja ouviram falar de consumo consciente e sustentabilidade?

Adicionalmente, ao término do didlogo, a professora instruiu os alunos a
responderem por escrito, organizados em grupos, as questdes presentes na atividade
impressa, visando utilizar essas respostas como parte da avaliagdo. Nesse contexto, a
docente orientou os estudantes a compreenderem os termos e conceitos de forma
apropriada, incentivando o uso de diversas ferramentas para construir suas respostas.

De acordo com Pedaste et al. (2015), essa primeira etapa seria a fase da
orientagdo que consiste, sobretudo, no estimulo a curiosidade do aluno em relagdo a um

problema proposto.
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3.2. SEGUNDA ETAPA: CONCEITUALIZACAO - PESQUISA ONLINE E
SEMINARIO

Para melhor desdobramento e desenvolvimento do trabalho, essa etapa foi
subdividida em duas partes. Portanto, cada uma dessas partes sera delineada conforme
foram executadas. Essa abordagem segmentada permitiu uma analise mais detalhada e
aprofundada de cada subsecéo, contribuindo para a clareza e compreensdo do processo e

dos resultados obtidos em cada fase do trabalho.

3.2.1 Realizac¢io da Pesquisa Online

A agdo ocorreu em uma aula com duragdo de 50 minutos. Os alunos foram
organizados em grupos, sendo que eles mesmos escolheram os integrantes. Durante essa
atividade, os grupos realizaram um levantamento na internet utilizando a rede Wi-Fi da
escola. Alguns discentes optaram por utilizar seus telefones, enquanto a maioria
escolheu o uso dos computadores disponiveis no laboratorio de informatica da escola.

Essa abordagem, que envolveu o uso de tecnologia (telefones e computadores) e
a formagdo de grupos pelos proprios alunos, proporcionou uma dindmica interativa e
colaborativa. A utilizagdo dos recursos tecnologicos disponiveis no laboratorio de
informatica contribuiu para uma pesquisa mais eficiente e aprofundada, permitindo aos
alunos explorar informagdes relevantes para o tema abordado durante a aula.

Dessa forma, receberam orientagdes para investigar as problematicas ambientais
mais recorrentes nas comunidades periféricas. A pesquisa foi conduzida por meio da
ferramenta de busca Google™, sendo que a professora direcionou quanto aos melhores
sites em termos de conteudo, com a professora orientando sobre os melhores sites em
termos de contetido, com o intuito de evitar o acesso a paginas com informagdes
incorretas.

Apés a conclusdo da pesquisa, os dados coletados foram estruturados em
formato de texto e impressos na escola. Posteriormente, os alunos foram aconselhados a
estudarem as informagdes ao longo da semana para que pudessem preparar a

apresentacdo na forma de um semindrio.
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3.2.2 Os Seminarios

Posteriormente, foram usadas duas aulas geminadas onde os grupos
apresentaram os temas para as turmas. Dos sete grupos, somente um optou por néo
utilizar o Datashow.

Assim, todos puderam ter acesso aos temas apresentados pelos demais grupos e
explorar os outros trabalhos, possibilitando uma melhor sistematiza¢do e aprendizado
das ideias sobre as questdes ambientais exploradas.

Com o propdsito de auxiliar na estruturagdo dos conceitos, das ideias e das
concepgdes, a professora formulou algumas perguntas relacionadas aos temas
escolhidos e orientou os alunos a fazerem o mesmo. Essa etapa tinha como intuito,
também, contribuir para o proximo momento, que seria a pesquisa de campo._

A partir das discussdes os alunos foram estimulados a encontrar solugdes para
os seguintes questionamentos colocados pela docente: “E na sua comunidade? Quais
sdo os principais problemas ambientais encontrados?”.

Finalizadas as apresentagdes, ocorreu um momento de confraternizagdo com um
lanche, providenciado pelos proprios alunos e pela a docente. Vale destacar que outros
professores, que originalmente lecionariam naquela tarde, liberaram suas aulas para que
a turma participasse do trabalho e da confraternizagao.

De acordo com Pedaste et al. (2015), essa seria a fase da conceitualizagdo que
envolve a compreensdo das questdes pertencentes ao problema declarado. Esse
momento se divide em dois: o questionamento e a geragdo de hipodteses, onde o
questionamento ¢ a formulagdo de questdes a serem investigativas, enquanto a geragao
de hipoteses seriam as provaveis respostas as questoes.

Assim, esperou-se que os discentes conseguissem criar hipdteses sobre quais
seriam os principais problemas ecossistémicos e socioambientais que permeavam o
espaco escolar e a comunidade de entorno, para embasar suas observagdes e

investigagdes na etapa seguinte.
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3.3 TERCEIRA ETAPA - INVESTIGACAO E INTERPRETAGAO: PESQUISA DE
CAMPO

Assim como na segunda fase, a terceira fase também foi dividida em dois

momentos. Essa abordagem permitiu um melhor delineamento e progresso da etapa.

3.3.1 Realizaciio da Pesquisa de Campo

Nesta fase, os alunos receberam a responsabilidade de coletar, explorar e
analisar as informagdes do ambiente social em que residiam. O objetivo principal era
responder ao questionamento feito pela docente na etapa anterior e, assim, verificar se
as hipoteses que os eles levantaram eram ou ndo verdadeiras.

De acordo com Pedaste et al. (2015), esta fase ¢ identificada como etapa de
investigacdo, na qual a hipotese é validada ou refutada. Nesse contexto, os discentes,
através da investigagdo ativa, puderam confirmar ou negar suas ideias acerca dos
problemas ambientais que permeiam tanto a comunidade quanto a institui¢do escolar.

Os estudantes receberam orientagdes para examinar o entorno que os envolvia,
sendo encorajados a realizar essa contemplagdo de diversificadas formas, como no
trajeto entre a escola e suas residéncias, nas proximidades de suas casas ou durante
atividades recreativas nos fins de semana, entre outras oportunidades nas quais
estivessem imersos na comunidade. A professora enfatizou que o foco da observacao
deveria ser a comunidade ¢ a escola._

Essa atividade teve a duragdo de uma semana, durante a qual os alunos
registraram os aspectos ambientais observaveis ao longo do dito percurso. Para tal

utilizaram a camera de seus celulares para capturar imagens desses.

3.3.2 Analise e Apresentagio dos Resultados da Pesquisa de Campo

De posse das informagdes e dos dados coletados, em sala de aula, os alunos se
organizaram em grupos e reuniram as imagens capturadas em suas comunidades e na
escola. Essas fotos foram enviadas para o nimero de WhatsApp da docente e projetas

no Datashow. A medida que as fotos eram exibidas, a professora questionava se os
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alunos reconheciam os locais fotografados. A maioria conseguia identificar a
area e compartilhava seus comentarios. Posteriormente, os alunos foram orientados a
elaborar um relatorio conclusivo identificando os problemas ambientais que eram
recorrentes nas imagens.

Diante das dificuldades de escrita evidenciadas pelos alunos nessa etapa, a
professora auxiliou-os na elaboragéo do relato. Nesse sentido, ela apresentou perguntas
aos estudantes e os orientou a respondé-las sob a forma de texto, o qual seria entregue a
docente. As questdes incluiam as seguintes indagacdes: Qual foi o objetivo da pesquisa?
Qual recurso foi utilizado na sua pesquisa de campo? Qual horario vocé realizou a
pesquisa? Qual o local em que a pesquisa foi realizada? Quais foram os resultados da
sua pesquisa?

Com base no trabalho de Pedaste et al. (2015), essa etapa se configurou como a
fase de interpretagdo, uma vez que os alunos analisaram os dados obtidos durante a

subfase de exploragao.

3.4 QUARTA ETAPA - CONCLUSAO E DISCUSSAO: DEBATE EM SALA DE
AULA

Para a quarta etapa a classe foi dividida em dois grupos e foi promovida uma
discussdo mediada pela professora. Durante o exercicio de argumentagdo, os alunos
foram instigados a buscar resolugdes para os problemas ecossistémicos e
socioambientais que foram mais recorrentes e evidentes na comunidade e/ou na escola.

O grupo 1 foi incumbido de representar os agentes do poder publico. Por
conseguinte, os alunos responsaveis ficaram encarregados de defender as atribuigdes
desse setor, explicando as motivagdes que os levariam a prestar (ou ndo) determinados
Servigos.._

O grupo 2 ficou encarregado de retratar a populacdo local, nesse caso, mais
especificamente, os moradores. A este grupo foi dada a tarefa de defender os interesses
e as responsabilidades da comunidade.

Os grupos foram orientados a se posicionarem em lados opostos da sala de aula
em posicdo de semicirculo, e puderam escolher dois representantes de cada grupo para

falar. A atividade teve 50 minutos de duragdo. Para estimular a participagdo na
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atividade, a professora propds uma cesta de doces como prémio para a equipe que

apresentasse 0s argumentos mais convincentes.

Na posi¢do de mediadora, a docente explicou as regras da atividade sendo elas

lidas em voz alta:

1° regra: havera um sorteio para decidir qual grupo iniciara o debate;

2° regra: as perguntas serdo lidas pela professora e o grupo com a fala
tera 5 minutos para defender sua ideia, podendo o representante consultar
os colegas do grupo para a preparagdo de sua explanagdo;

3° regra: Apos a explanagdo do primeiro grupo, o outro grupo tera 3

minutos para a réplica.

Em seguida, os principios que orientariam o debate foram detalhadamente

explicados, incluindo: respeito aos colegas; consideracdo pela diversidade, pluralidade e

posicionamentos dos participantes; manutengdo de um ambiente harmonioso,

propositivo, equilibrado e de qualidade; e a proibicdo de ofensas, injirias, calunias e

difamagdes. Com o intuito de facilitar o desenvolvimento do debate, as perguntas foram

apresentadas, lidas e entregues aos grupos por meio de uma folha impressa. A

estratégia foi adotada para que os alunos ndo se perdessem suas explanagdes, a saber:

Qual a sua contribuigdo para os problemas ambientais que ocorrem na
comunidade?

Quais as possiveis solugdes para os problemas ambientais que foram
observados?

Quais solugdes para a melhoria do meio ambiente estariam ao seu
alcance e quais nao estariam?

A partir de agora quais mudancgas de atitudes reais vocé terd para
melhorar a comunidade? O que vocé acha que ja poderia ser feito a partir

de agora?

Essa fase final correspondeu as etapas de conclusdo e de discussdo e permitiu

que os estudantes elucidassem seus posicionamentos ao responderem a questio-

problema (PEDASTE et al., 2015).
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Embora a argumentacdo estivesse presente ao longo de todo o ciclo
investigativo, foi na fase de conclusdo e discussdo que os argumentos finais se
articularam e entrelagaram com as evidéncias, os conhecimentos prévios e as respostas

as hipoteses inicialmente propostas.

3.5. AVALIAGAO DO APRENDIZADO

A avaliagdo da aprendizagem ocorreu em todas as aulas. Os alunos foram
avaliados com observancia na participagdo, empenho, postura dos grupos, e nas
respostas dadas nas atividades.

Assim, a fim de embasar quais as habilidades adquiridas em cada uma das etapas
e, portanto, estruturar as atividades avaliativas de cada uma delas, foi considerado a
taxonomia de Bloom abordada no trabalho de Ferraz e Belhot (2010). A taxonomia de
Bloom ¢ uma importante estratégia que estabelece quais sdo os objetivos da
aprendizagem significativa, contribuindo para o planejamento do processo de ensino-
aprendizagem e aquisi¢do de novas habilidades.

Nesse modelo educacional, a aprendizagem se torna mais efetiva, pois o
conhecimento é construido de maneira gradativa. O estudante s6 progride para o
proximo nivel quando assimila verdadeiramente o conhecimento do nivel anterior de
maneira concreta. Dessa maneira, para que o dominio cognitivo- intelectual seja
plenamente desenvolvido, o estudante deve percorrer as seguintes fases de aquisicao de
habilidades: conhecimento, compreensdo, aplicag¢do, andlise, sintese e avalia¢do
(FERRAZ e BELHOT, 2010).

Com o proposito de fundamentar quais habilidades foram adquiridas em cada
uma das etapas da proposta investigativa foram empregadas estratégias diversificadas.

As quais se encontram descritas abaixo:

3.5.1 Avaliaciio da Primeira Etapa

Para facilitar as discussdes sobre os videos, as perguntas orientadoras do diadlogo
foram entregues aos alunos em folhas impressas. Posteriormente a discussio os alunos
sistematizaram as suas ideias por escrito e entregaram a atividade. Dessa forma, durante
a primeira parte da aula expositiva, esperava-se que os alunos tivessem desenvolvido a
habilidade de comhecimento na taxonomia de Bloom. A avaliacdo dessa habilidade

ocorreu por meio da andlise das respostas dos alunos aos questionamentos feitos pela
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professora ao término da exposi¢do dialogada e ao final dos videos. Os estudantes
foram avaliados considerando critérios como participagdo, coeréncia das respostas por

escrito € envolvimento com o tema em discussao.

3.5.2 Avaliaciio da Segunda Etapa

Na segunda parte do trabalho, os alunos foram desafiados a trazer para a sala o
conhecimento que conseguiram adquirir, associando-o aos saberes preexistentes em
seus processos cognitivos. Na taxonomia de Bloom, esperava-se que os alunos tivessem
desenvolvido a habilidade da compreensdo, uma vez que nesta fase eles seriam capazes
de interpretar o conhecimento, atribuindo significado ao seu conteudo (FERRAZ e
BELHOT, 2010).

A avaliagdo da aquisig¢do dessa habilidade foi conduzida através da analise: a)
das fontes de pesquisa e dos temas escolhidos, ¢ b) dos seminarios apresentados pelos
alunos ao final da segunda etapa. O critério utilizado foi a compreensdo adequada dos

conceitos e informagdes obtidas por meio da pesquisa.

3.5.3 Avaliacio da Terceira Etapa

Na terceira fase do processo investigativo, que se configurou da pesquisa de
campo, os alunos foram avaliados com base nos seguintes critérios: a) capacidade de
diagnosticar os problemas ambientais observados em suas comunidades; b) clareza das
informagdes apresentadas; c) postura; e d) participagdo nas discussdes estabelecidas.
De acordo com a taxonomia de Bloom, nesse momento, esperava-se que os alunos
adquirissem as habilidades de aplicagdo e andlise.

Além disso, para esta etapa, a professora sugeriu a elaboragdo de um relatério
conclusivo e auxiliou os alunos utilizando algumas perguntas para facilitar a elaboracdo
da atividade. Portanto, os estudantes também foram avaliados com base na qualidade do

relato.

3.5.4 Avaliacdo da Quarta Etapa
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Na quarta etapa, que consistiu no debate, os alunos, ainda seguindo os preceitos
da Taxonomia de Bloom, deveriam adquirir as duas tltimas habilidades da escala, ou
seja, a capacidade de sintese e avaliagdo.

A avaliagdo do desenvolvimento dessas habilidades se deu durante o debate.
Para isso a professora fez uso dos seguintes critérios avaliativos: a) uso adequado da
linguagem, b) respeito as normas do debate, c) gestdo eficiente do tempo de fala
disponivel, d) habilidade de sintese e utilizagdo de argumentos embasados nos
conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores, e) avaliagdo critica dos argumentos
apresentados pelo outro grupo e f) formulagdo de uma réplica coerente em resposta as

opinides adversas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir deste ponto, no decorrer deste trabalho, serdo narrados os eventos e
situacdes que ocorreram durante sua implementagdo e desenvolvimento, incluindo os
comportamentos e condutas dos sujeitos participantes. Além disso, sera fornecida uma
fundamentacdo tedrica que permitira a analise dos resultados alcangados por meio desta
pesquisa.

Essa abordagem narrativa proporcionard uma visdo mais abrangente e
contextualizada do processo, destacando ndo apenas os aspectos praticos, mas também
as interagdes e dindmicas observadas ao longo do estudo. Ao seguir essa estrutura
narrativa e tedrica, espera-se oferecer uma visdo completa e significativa do trabalho,
promovendo uma compreensdo mais rica e informada dos eventos, comportamentos e

resultados que emergiram ao longo da pesquisa.

4.1. PRIMEIRA ETAPA

A primeira etapa foi dividida em dois momentos. O primeiro momento consistiu
em uma aula expositiva dialogada, onde os alunos foram questionados e estimulados a
interpretar e discutir o assunto, partindo dos conhecimentos preexistentes que podem ser
confrontados com a realidade que os cerca (FONSECA, 2008).

No segundo momento, adotou-se como estratégia a exibi¢do dos videos
"Historia das Coisas" e "Alto pre¢co do materialismo". A utilizagdo de videos como
instrumento pedagdgico e material didatico ¢ destacada como uma abordagem
enriquecedora para criar e complementar o conhecimento dos alunos, podendo também
ser empregada como catalisador para iniciar debates (PARADELLA et al., 2020).

Portanto, essa primeira etapa teve como objetivo contribuir para a valorizagdo
dos conhecimentos prévios dos alunos e promover o desenvolvimento de uma postura
investigativa perante o0 mundo. Desse modo buscou-se também incentivar nos alunos a
articulacdo entre a sua capacidade de observacdo e a descricdo da realidade com os
marcos tedricos disponiveis, bem como a utilizar sua curiosidade para problematizar o

mundo. (SCARPA ¢ CAMPOS 2018).
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4.1.1 Aula Expositiva Dialogada

Conforme o artigo 10 da Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 a educacdo
ambiental deveria perpassar todo o curriculo escolar e estar presente em todas as
disciplinas de maneira transversal e interdisciplinar (BRASIL, 1999). No entanto, tal
pratica ndo ¢ comum na maioria das instituigdes escolares. Por isso, destaca-se a
importancia e indispensabilidade da etapa de orientag¢do realizada nessa proposta. Uma
vez que ainda ocorrem nas escolas, principalmente nas instituicGes publicas,
contratempos para o desenvolvimento da educagdo ambiental, o que inclui a
inexisténcia de um sistema de avaliagdo efetivo da EA (FURTADO apud VELLOSO,
2006).

Tal caréncia leva ao obscurecimento na identificagdo de areas que precisam de
refinamento, a falta de recursos financeiros e materiais e a formacao de professores que
ndo estdo capacitados para ensinar educagéo ambiental de maneira eficiente, o que pode
exigir formagdo especializada e atualizagdo constante.

Aproveitando os momentos finais de uma aula curta, a docente aproveitou para
apresentar, resumidamente, com auxilio do Datashow, o projeto para que os alunos
conhecessem e compreendessem os objetivos do trabalho (figura 2). Percebeu-se pelas
falas e comportamentos, um notavel interesse, pois, além de posiciona-los como
pesquisadores, trazendo-os para o centro do processo, a investigacdo estava relacionada

ao contexto e ao cotidiano dos estudantes.

Figura 2 — Apresentagdo do projeto pela professora.

Fonte: arquivo pessoal

A abordagem dos problemas ambientais centrada no contexto dos estudantes

aumentou e impulsionou a motivagdo. Percebemos, portanto, que o ensino feito de
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maneira contextualizada ¢ um poderoso aliado na motivagdo do aluno, pois torna o
processo educacional relevante para os sujeitos, facilitando assim a aprendizagem
(FERNANDES, 2006 apud ALBURQUERQUE, 2019).

Nesse contexto, podemos afirmar que a atividade proporcionou uma
aprendizagem significativa, uma vez que os conhecimentos foram integrados as
informagdes preexistentes. O que contrasta veemente com a aprendizagem mecanica, na
qual as informagdes sdo apenas memorizadas. (DISEL; BALDEZ e MARTINS, 2017).

Portanto, a educag@o contextualizada ndo apenas motiva os alunos no presente,
mas também os capacita para o futuro, estimulando uma aprendizagem mais profunda e
duradoura; esse enfoque contribui para o desenvolvimento de cidaddos criticos e
participativos dotados da capacidade de tomar decisdes conscientes, colaborando assim
para a construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Assim, a atividade se iniciou com uma pergunta disparadora projetada no slide
(figura 3). O que ¢ meio ambiente? Uma parte dos discentes respondeu que o conceito
estava diretamente ligado a natureza, o que demostra que as concep¢des sdo totalmente
reduzidas a dimensdo naturalista sendo constantemente confundido com o conceito de
ecologia sendo um quase sinébnimo de natureza o que acaba simplificando a analises das
relagdes ambientais a meramente um estudo de ecossistemas. (BELIM). A outra parcela

de discentes associou o conceito a fumaga dos carros no ar, ou seja, poluigéo do ar.

Figura 3 — Alguns slides utilizados pela professora para a orientagéo.

Meio ambiente

PRINCIPAIS PROBLEMAS

AMBIENTAIS GLOBAIS E
LOCAIS

O QUE E MEIO AMBIENTE?

0 meio ambiente (do latim amblens,éntis, de ambire, no sentido
de ‘andar a0 redor, cercar, rodear’) refere-se ao conjunto de
fatores fisicos, biol0gicos e quimicos que cerca os seres vivos,
influenciando-os e sendo influenciado por eles. Pode ser
entendido também como o conjunto de condides que permitem
abrigar e reger a vida em todas as suas formas.

gy

Fonte: arquivo pessoal
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E crucial ressaltar que o ponto central do debate sobre a questio ambiental é o
conceito de MEIO AMBIENTE. Por conseguinte, esse, ndo pode ser abordado de
maneira limitada e restrita seguindo a tradi¢do cientifica e filosofica que estabelece uma
dualidade entre o homem e a natureza limitando o conceito de meio ambiente
associando-o0, estritamente, a natureza. Dessa maneira, o meio ambiente é reduzido
apenas aos conceitos de fauna, flora, ar, terra e agua. O que ¢ comum e recorrente
quando a problematica ambiental ¢ confundida e restringida somente a questdo da
poluicio (GONCALVES, 1990 apud BRUGGER, 2004).

Percebendo o reducionismo e a ingenuidade das respostas, a professora
apresentou um parecer mais holistico de meio ambiente que compreende um conjunto
de condigdes fisicas, quimicas, bioldgicas e sociais que cercam 0s Organismos vivos e
que atuam sobre suas vidas. Essa abordagem abrange tanto os elementos naturais quanto
aqueles criados pelo ser humano. (FERREIRA, 2006).

A docente prosseguiu com as seguintes perguntas disparadoras: O que sdo
problemas ambientais? Na regido onde vocés moram existe algum problema ambiental?
Onde ocorreram esses problemas? E porque esses problemas aconteceram?

A partir das perguntas, iniciou-se uma breve discussdo. Um dos estudantes
relatou que, problema ambiental ¢ quando ocorre algum desastre. Alguns disseram que
os desastres geralmente resultam das agdes do proprio homem. Um dos exemplos
usados para embasar a afirmagdo foi o excesso de lixo nos corregos da regido que, por
vezes, ¢ o principal causador das enchentes na regido.

As perguntas disparadoras foram utilizadas para estimular a reflexdo, o
pensamento critico e como estratégia para iniciar o debate, uma vez que os
questionamentos, tdo usados na proposta investigativa, possuem o poder de aproximar o
individuo das suas experiéncias. Esses propiciam a descri¢do de tais, o que permite ao
pesquisador uma maior consecugdo dos significados do vivido para os sujeitos
(AMATUZZI, 1993 apud MACEDO, 2011).

Finalizando a orientagdo foi apresentado, expositivamente e fazendo uso dos
slides, os seguintes problemas ambientais: polui¢do e assoreamento dos cursos de dgua,
poluigdo do ar atmosférico, ocupac@o inadequada, deslizamentos de encostas, depdsitos
inadequados de lixos e residuos e enchentes. A professora perguntou aos estudantes se
eles identificavam alguns desses problemas ambientais. Um aluno respondeu que nos

bairros havia um pouco de cada, mas o que ele achava que o ar era bom na regido, pois
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o transito ndo era tdo intenso e ndo existe tanta fumaga de carros e nem fabricas com
chaminés.

Foi possivel perceber, por meio das falas, que a percep¢do ambiental que os
alunos possuem, ndo reflete o carater holistico do conceito de meio ambiente. Tal fato
se deve pelas abordagens limitadas e superficiais da EA no ensino formal. Uma vez que
com frequéncia, essa, na sala de aula ¢ limitada a ser meramente informativa quando,
idealmente, ela deveria desempenhar um papel formador para os alunos, capacitando-os
a assumir e compreender a importancia do envolvimento ativo.

A EA, adequadamente abordada, propicia o aprimoramento das capacidades
cognitivas para a leitura e interpretagdo de mundo partindo da 6Otica ambiental. Dessa
maneira, contribui para a compreensao da experiéncia do aluno e da sociedade em suas
interagdes com o meio ambiente. Através dessa abordagem metodologica, ¢ possivel
promover a construgdo social de novas sensibilidades e condutas éticas frente ao

ambiente em que o aluno esta inserido (SANTOS e SANTOS, 2016).

4.1.2 Os Videos

Na segunda aula, os videos foram projetados no Datashow (figura 4). Os
preparos ¢ a exibi¢do dos videos levaram cerca de 40 minutos, tendo a aula duragdo de

50 minutos.

Figura 4 — Momento em que a professora apresentou os videos aos alunos durante a

primeira etapa da sequéncia didatica. aula dos videos.

Fonte: arquivo pessoal
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A discussao dos videos foi deixada para a aula seguinte, porém antes de terminar
a aula a professora perguntou se eles haviam compreendido o tema das midias exibidas.
Muitos responderam que se referem ao consumo em excesso.

Finalizando a atividade foi feito o seguinte questionamento: Vocé se considera
um consumista ou materialista? Em resposta, uma parte das meninas disse que sim, pois
apreciavam a compra de roupas. Um dos meninos respondeu que nido se considera
consumista, uma vez que quem costuma gastar com roupas sdo as mulheres. Algumas
meninas disseram que ndo era totalmente verdade, no entanto a maior parte da classe
concordou que a afirmagdo de que mulheres sdo mais consumistas. Em contrapartida, a
docente direcionou o questionamento aos meninos, perguntando-os quantas vezes no
ano eles trocavam os telefones. Em reconsideragdo grande parte respondeu que trocava
mais de uma vez. Assim a docente ressaltou que ser consumista ¢ uma caracteristica que
pode ocorrer em qualquer pessoa, independentemente do género. A atividade
educacional foi encerrada com essa questdo, uma vez que o tempo disponivel chegou ao
fim.

As respostas fornecidas anteriormente podem refletir a construgdo social e
estereotipada do ser feminino na sociedade. Essa construgdo muitas vezes retrata as
mulheres como individuos com pouca ou nenhuma habilidade financeira (DRIVA;
LUHRMANNB; WINTER, 2016 apud CAMPOS et al., 2019). No entanto, é crucial
compreender que a percep¢do de que as mulheres sdo mais consumistas ndo € precisa.
Essa ideia frequentemente se baseia em generalizagdes e ndo reflete a diversidade de
comportamentos individuais.

As preferéncias de consumo variam amplamente entre os individuos,
independentemente do género. Associar automaticamente as mulheres ao consumo
excessivo pode perpetuar esteredtipos prejudiciais e ndo levar em conta as escolhas e
comportamentos individuais.

A literatura académica, conforme referenciada, destaca a importincia de
questionar essas generalizagdes e estereotipos de género. As mulheres sdo tdo diversas
em seus comportamentos de consumo quanto os homens, e a compreensdo dessas
nuancem ¢ crucial para evitar a perpetuagdo de ideias simplificadas e potencialmente
prejudiciais sobre grupos especificos.

A aula seguinte teve inicio com a docente solicitando que os alunos se
organizassem em meia lua, seguido por uma breve sintese dos videos. Posteriormente,

iniciou-se uma discussao orientada pelas seguintes perguntas:
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O que se entende por materialismo?

Vocé se considera um consumista/materialista?

De que forma o materialismo e consumismo podem afetar o meio
ambiente?

De que forma o materialismo pode afetar o cuidado com o meio
ambiente?

Vocés ja ouviram falar de consumo consciente e sustentabilidade?

A docente, visando promover um melhor entendimento dos conceitos, orientar

as argumentacdes e avaliar os alunos de maneira mais adequada, optou por entregar uma

folha impressa contendo essas perguntas. Ao final da discussédo, os alunos sintetizaram

suas respostas no papel (Figura 5).

Figura 5 - Folha impressa entregue aos alunos com as questdes apos as

discussoes.

M

Escola Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes
PROJETO DE BIOLOGIA — 1° ANO
Alunos:
Prof.: Ingrid Data:

Apos discussdo em sala dec aula, responda as questdes abaixo

e O que se entende por materialismo?

e Vocé se considera um consumista/materialista?

e De que lorma o malerialismo e consumismo podem aletar o meio ambiente?

e De que forma o materialismo pode afetar o cuidado com o meio ambiente?

e Vocés ja ouviram falar de consumo consciente e sustentabilidade?|

Fonte: arquivo pessoal

Essa estratégia de entrega da folha impressa proporcionou uma oportunidade

para os alunos organizarem seus pensamentos de maneira mais estruturada e também

permitiu & docente avaliar individualmente as respostas dos estudantes. Esse método

facilitou a compreensdo do nivel de entendimento, além de fornecer insights valiosos

sobre as percepcdes individuais dos alunos em relagdo aos temas discutidos durante a

aula.

Pensando na observacdo da troca de telefones feita ao final da aula anterior, a

maioria dos discentes se considera consumistas, incluindo os meninos, mas apontaram
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que em pouco tempo o celular deixa de funcionar adequadamente “travando” com
facilidade, o que justificaria a necessidade de adquirir um novo aparelho.

Apos receber essa resposta, a professora indagou se os alunos recordavam que o
video abordava a questdo de que as "coisas" t€ém uma durabilidade curta. Uma aluna
afirmou que os objetos (as "coisas") pareciam ser, deliberadamente, "feitos para
estragar". A educadora, entdo, direcionou a discussdo para a tematica da obsolescéncia
programada, mencionada no video, destacando a influéncia da midia na formagdo de
valores e explicando sucintamente os conceitos apresentados.

Nesse momento, um aluno observou que o consumo excessivo estava associado
ao aumento da quantidade de lixo. Diante disso, a professora questionou se havia uma
solugdo para reduzir o excesso de residuos solidos produzidos. Muitos responderam que
bastava adotar um consumo mais controlado e consciente.

Essa interagdo revela uma compreensdo critica por parte dos alunos em relagiao
aos impactos do consumo desenfreado e da obsolescéncia programada. A conexdo entre
a durabilidade reduzida de produtos e a geragdo excessiva de lixo leva a uma reflexao
sobre a necessidade de adotar praticas de consumo mais sustentaveis e conscientes. A
resposta dos alunos sugere uma conscientizagdo em relacdo a importincia de escolhas
individuais na redu¢@o dos impactos ambientais associados ao consumo.

Ao término da aula, a professora solicitou que os alunos formassem grupos para
responder as perguntas, entregando as respostas na aula seguinte. Ela informou que
esses mesmos grupos colaborariam nas proximas fases do trabalho.

Com base nas respostas fornecidas pelos alunos na atividade, foi possivel
perceber que, em sua maioria, apesar das respostas pouco elaboradas (Figura 6), eles
conseguiram compreender adequadamente os conceitos abordados nos videos e nas

discussdes.
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Figura 6— Algumas figuras do trabalho correto utilizadas pela professora para dar

orientagdo sobre a aula.

di o em sala, r da as questdes abaixo:

Apos

» O que se entende por materialismo?

»  Vocé se considera um consumista/materialista?
»  De que forma o materialismo e consumismo podem afetar o meio ambiente?
»  De que forma o materialismo pode afetar o cuidado com o meio ambiente?

»  Vocés ji ouviram falar de consumo consciente e sustentabilidade?
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Fonte: arquivo pessoal

Contudo, em alguns grupos, foi observada certa dificuldade na formulagido das
respostas (Figura 7). Nestes casos, notou-se o uso de dados da internet, indicando uma
reproducdo correlata aos conceitos disponiveis online, sem preocupagdo em acessar
informagdes completas ou em ajustar as informagdes apresentadas nos sites, conforme

ilustrado na figura 8.

Nesse sentido, pode ser desafiador formular respostas concisas, por isso ¢
importante focar na clareza e na objetividade. Assim, através as corre¢do feita pela
professora os alunos tiveram ajuda em aprimorar suas habilidades de formulagdo de
respostas. E importante enfatizar que a nova geragdo tem acesso a uma ampla "gama de
informagdes", o que proporciona a ela "inimeras vantagens", incluindo "maior
conhecimento" e o acesso a informagdes de forma mais rapida e facil do que em épocas
passadas. (PORTELA, 2019). No entanto, o acesso constante a internet pode, também,
trazer prejuizos ao aprendizado, bem como a capacidade de operacional e cognitiva dos
discentes, pois redes sociais, videos online e outros contetidos podem competir pela

atengdo, comprometendo o desenvolvimento intelectual e o desempenho estudantil.



Figura 7 — Algumas figuras do trabalho incorreto realizado pelos alunos.

Apo6s di 30 em sala, responda as questdes abaixo:

O que se entende por materialismo?

/

Vocé se considera um ¢ i ialista?

De que forma o materialismo e consumismo podem afetar o meio ambiente?

De que forma o materialismo pode afetar o cuidado com o meio ambiente?

Vocés ja ouviram falar de consumo consciente e sustentabilidade?
3 ¢ A e e ke g

Fonte: arquivo pessoal

Figura 8 — Perspectiva que se baseia o conceito sobre materialismo.

O materialismo € uma concepgao filosofica que

admite a origem e a existéncia humana a partir de (]
uma condigdo concreta: a matéria. E uma corrente I
que acredita nas circunstancias concretas e materiais

como principal meio de explicagao da realidade e

seus fendmenos sociais, histdricos e mentais.
10 de nov. de 2020

Educa Mais Brasil
https://www.educamaisbrasil.com.br» ...» Filosofia ¢

Materialismo - Filosofia Enem - Educa Mais Brasil

Fonte:https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/filosofia/materialismo
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4.2 SEGUNDA ETAPA

Assim como a primeira etapa, a segunda etapa também foi subdividida em dois
momentos. O primeiro momento se desenvolveu no laboratério de informatica da escola
e os alunos foram orientados a pesquisar os principais problemas ambientais que afetam
as comunidades periféricas, pois a internet pode ser usada como um excelente recurso
didatico e como um chamariz para o processo ensino/aprendizagem, de uma maneira
rapida e inteligente (SOUZA e GITAHY 2010).

O segundo momento se configurou da apresentagdo dos seminarios cujo temas
dos grupos foram escolhidos na aula anterior. Usar os seminarios como ferramenta de
ensino, além de possibilitar a capacidade de andlise e sintese do conteudo,
proporcionam a socializa¢@o e o desenvolvimento das habilidades orais, uma vez que na
pratica do seminario, cada participante serd condutor do seu processo, embora seja
fundamental o professor como mentor, facilitador, coordenador ou estimulador desse

processo (ZANON e ALTHAUS, 2010).

4.2.1 A Pesquisa Online

Nessa parte, os estudantes foram encaminhados para o laboratorio de
informatica, pois eles deveriam pesquisar na internet (figura 9) os principais problemas
ambientais que ocorrem nas comunidades periféricas. A professora auxiliou-os na
escolha dos assuntos a serem abordados nos seminarios, no entanto, ndo se envolveu
diretamente na sele¢do dos temas. A vista disso, cada grupo, em comum acordo, decidiu
abordar um determinado problema.

Uma integrante de um dos grupos questionou a docente o que era “racismo
ambiental”, pois ela afirmou seguir uma pagina no Instagram e em um dos posts falava
sobre o tema. A docente explicou resumidamente o conceito e esclareceu que por
sermos moradores de periferia, portanto estarmos em uma comunidade racialmente

minoritaria, o racismo ambiental ¢ enfrentado por nos.
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Figura 9 — Pesquisa para o seminario realizada no laboratério de informatica.

Fonte: arquivo pessoal

Assim, diante da pergunta e curiosidade dos integrantes do grupo, a docente
sugeriu que uma das tematicas fosse o racismo ambiental, pois é relevante e importante
que os estudantes ndo se sintam meros espectadores do conteudo abordado, mas sim
atores participativos, desenvolvendo consciéncia e responsabilidade por suas escolhas
FREIRE, 1987).

A escolha da tematica do racismo ambiental proporcionou uma oportunidade
valiosa para os alunos explorarem questdes socioambientais mais amplas, promovendo
uma reflexdo critica sobre as interseg¢des entre questdes raciais ¢ ambientais. Essa
abordagem enfatiza a importancia da participagdo ativa dos estudantes no processo
educacional, incentivando o desenvolvimento de consciéncia e responsabilidade social.

Por fim, os temas selecionados pelos alunos foram: i) Deslizamentos de
encostas urbanas; i) Descarte inadequado do lixo; iii) Enchentes nas comunidades
periféricas, iv) Racismo ambiental; v) Polui¢do sonora e visual; vi) Despejo inadequado
do lixo; vii) Falta de saneamento nas regides periféricas.

Apoés a pesquisa, os alunos foram orientados a organizarem o contetido
pesquisado em forma de texto e quem preferisse podia enviar ao e-mail da escola para
impressdo. Os discentes tiveram o periodo de uma semana para a preparagdo do

trabalho, sendo que a forma de apresentagdo poderia ser a critério deles.
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4.2.2 A Apresentac¢io do Seminario

As apresentagdes ocorreram em duas aulas geminadas e no anfiteatro da escola.
Com o intento de envolver mais os alunos enquanto sujeitos pertencentes a um grupo e
incentiva-los nas apresentacdes a docente sugeriu que apos o término da atividade fosse
realizado um lanche coletivo (figura 10) onde cada um deveria trazer um alimento para
dividir com os colegas, pois entendendo que comer, para os seres humanos, além de
bioloégico ¢ social, o ato de comer se configura como um veiculo para os
relacionamentos interpessoais (MOREIRA, 2010).

Figura 10 — Apresentacdo da mesa do lanche coletivo.

kb
il

Fonte: arquivo pessoal

Sob a otica do compartilhamento de refeigdes, ndo existe experiéncia mais
gratificante do que compartilhar uma refeicdo com amigos. A comida desempenha um
papel fundamental ao harmonizar e fortalecer as relagdes sociais; ao reunir pessoas ao
redor da mesa, ela fomenta a unido (OLIVEIRA e SALLES 2016).

A estratégia de promover um lanche coletivo proporcionou um momento de
descontragdo e interagdo entre os alunos, e reforcou a importancia do trabalho em grupo
e da colaboragao.

Assim, visando uma maior interagdo e uma atividade mais leve e tranquila a
professora solicitou (e foi prontamente atendida) aos demais docentes que liberassem a
tarde para a socializagdo dos alunos.

No momento das apresentacdes houve um impasse sobre qual grupo
comegariam, pois nenhum dos grupos queria ser o primeiro a ser apresentar. Portanto

para resolver o empecilho a docente sorteou a ordem das apresentagdes.
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De maneira geral, os alunos estavam muito nervosos e tensos com a atividade,
pois, erroneamente, esse tipo de exercicio ndo ¢ muito usual na educagdo basica. No
entanto, essa pratica deveria ser superada, pois é também papel do docente investir no
aprimoramento das competéncias comunicativas dos estudantes do ensino médio
(MILANI, 2008). A aquisi¢ao de habilidades orais ¢ essencial para a formagao cidada
critica tdo almejada pela educagdo. O apoio e incentivo continuo dos educadores sdo
cruciais para superar as ansiedades iniciais e promover um ambiente propicio ao
desenvolvimento das competéncias comunicativas.

A maioria dos grupos exploram os temas de maneira adequada (Figura 11),
expondo bem as ideias. O grupo que falou das enchentes, inclusive trouxe um relato
pessoal, mostrando para a turma um video de um familiar que ficou preso no seu carro
com as ultimas enchentes que ocorreram no fim do ano de 2022 no bairro Santa Luzia.
Esse tipo de abordagem contribuiu para um entendimento mais profundo e empético das
questdes socioambientais discutidas em sala de aula.

Entretanto, os alunos que estavam na posi¢do de ouvintes tiveram uma postura
inadequada, ocasionalmente interferindo e atrapalhando as falas. Apesar de a docente
enfatizar que tanto as posturas do grupo que estava apresentando quanto a postura dos
expectadores seriam avaliadas, alguns dos discentes demonstraram pouco interesse e

preocupacao.

Figura 11 — Apresentacdo dos seminarios realizados pelos alunos.

Fonte: arquivo pessoal
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Dos sete grupos que se apresentaram, dois deles (o grupo com o tema i € 0 grupo
com o tema iv) optaram por ndo fazer a apresentagdo em Datashow, escolhendo, em vez
disso, utilizar fotos afixadas em uma cartolina.

Essa escolha de metodologia de apresentagdo indicou diferentes preferéncias e
abordagens por parte dos grupos. A utilizagdo de fotos em cartolina pode oferecer uma
apresentacdo mais visual e tangivel, permitindo uma interagdo mais proxima entre os
alunos apresentadores e expectadores. Enquanto o Datashow oferece uma apresentac@o
mais digital e dindmica, as fotos em cartolina podem proporcionar uma experiéncia
mais tatil e personalizada.

A diversidade nas formas de apresentagdo enriquece o processo educacional,
permitindo que os alunos expressem suas ideias de maneira mais criativa e alinhada
com suas preferéncias individuais.

Durante esse momento de conceitualizagdo dos temas escolhidos, os alunos se
envolveram no processo de explorar e entender as questdes centrais relacionadas aos
temas. O que foi essencial para o desenvolvimento de uma base so6lida de conhecimento

e para orientagdo a investigacdo subsequente

4.3 TERCEIRA ETAPA

Finalizada a tarefa da segunda etapa, a educadora informou aos alunos que o
proximo passo seria a pesquisa de campo, onde eles deveriam investigar e registrar
quais dos problemas ambientais que eles, agora conheciam, eram mais recorrentes e
frequentes nas suas comunidades. Os registros poderiam ser feitos durante as atividades
diarias, de lazer ou no trajeto da escola. A professora avisou-os que eles poderiam
utilizar diferentes estratégias como desenhos, descricdo e fotos. Essa atividade teve
duragdo sete dias e na aula seguinte os resultados foram analisados por toda a classe.

Para melhor orientagdo dos alunos, assim como feito nas outras etapas, a
professora entregou aos alunos uma folha impressa contendo um resumo de como se

daria a etapa da pesquisa (figura 12).
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Figura 12 — Orientagdo direcionada pela professora  para a realizagdo do
trabalho de campo.

No semindrio vocés apresentaram vérios problemas ambientais (enchentes, deslizamentos das cncostas,
destine inadequado do lixe, poluicio sonora e visual, despejo incorreto dos esgotos, racismo ambiental) que
sio muito comuns nas comunidades periféricas e, por conseguinte, na nossa comunidade

A pantir de agora, para a proxima etapa do nosso trabalho, voods serdo os pesquisadores e irfo usar todo o
conhecimento adquirido até agora para responder o seguinte questionamento: “E na sua comunidade?

CQruais siio os principais problemas ambientais encontrados?

Fara responder a essa questio vocds observario o ambiente que os cerca e duranic esta semana
deverio registrar aspectos ambicntais observiveis utilizando a cimera de seu celular, descrevendo no

papel, ou até mesmo desenhando,

Fonte: arquivo pessoal

E importante salientar que o uso da pesquisa como estratégia de ensino-
aprendizagem ¢ de fundamental importancia, pois a pratica é uma ferramenta robusta
para impulsionar a investigacdo, a reflexdo e aprimorar a habilidade de argumentagéo.
Devidamente aplicada, o método incentiva a curiosidade, tornando a aula mais
contextualizada ¢ mais envolvente, fomentando a criticidade e a transformagdo social da
realidade do sujeito envolvido no processo (MATTOS, 2008).

Nesse sentido, a pesquisa de campo pode oferecer ao aluno uma oportunidade
Unica de vivenciar conceitos tedricos na pratica, propiciando uma compreensio mais
aprofundada e ampla dos temas abordados, pois essa reune informagdes para abordar
questdes relacionadas ao objeto de estudo visando compreender as diversas variaveis de
uma realidade especifica (FONTELLES, 2009).

Integrar a pesquisa de campo ao processo de aprendizagem, permitiu aos alunos
aquisi¢do do conhecimento tedrico e desenvolvimento das habilidades praticas, o que
promoveu uma abordagem mais ampla e aplicada ao aprendizado.

Chegado o momento da exposi¢do da pesquisa de campo foi montado o
Datashow, pois todos os alunos trouxeram como resultado fotografia do meio que

frequentam e/ou habitam (figura 13).
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Figura 13 — Apresentacdo da projecdo em Datashow das fotos relacionados aos
problemas ambientais.

Fonte: arquivo pessoal

Os fatores culturais aliados ao sociais e tecnologicos que envolvem as geracdes
atuais foi preponderante para a escolha pelo registro digital, dado que os jovens
hodiernos possuem melhores acessibilidade aos recursos tecnologicos. Assim,
fotografias foram feitas com uso de seus smartphones. Como afirma Santos et al (2008)
o uso da fotografia ¢ um importante recurso didatico sob o argumento de que esse
elemento possui a capacidade de proporcionar as mais variadas formas de percepcao de
um dado objeto ou situagdo. Assim, a fotografia tem uma significativa contribuigdo na
formagdo dos contetidos e das subjetividades. Portanto,, o papel do docente ¢ orientar

para a correta interpretacdo e analise dos elementos imagéticos.

Figura 14 — Fotografia feita pelos alunos e apresentadas pela professora pelos alunos de

um deslizamento de encosta.

Fonte: arquivo pessoal
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O emprego da fotografia abre uma oportunidade para contemplar o espago,
incentivando os alunos a explorarem o ambiente para além da sala de aula, promovendo
a construcdo e aprimoramento do seu senso critico (SANTOS et al., 2018). Dessa
forma, além de apresentar um potencial didatico reconhecido, essa tecnologia pode ser
eficazmente utilizada nas praticas de investigagdo, assim como no reconhecimento € na
interpretagdo da realidade circundante, desempenhando um papel crucial na promogao

da educagdo ambiental.

Figura 15 —Fotografias feitas pelos alunos e apresentadas pela professora de varios

pontos na comunidade de descarte irregular do lixo.

Fonte: arquivo pessoal

As imagens (figura 14, 15,16 e 17) foram entregues a professora por meio de
mensagem do aplicativo WhatsApp e a medida que elas eram projetadas os discentes ¢ a
docente teciam comentarios sobre as cenas. Percebeu-se que essa aula, foi
extremamente participativa, pois todos os alunos, em alguma medida, estavam
entusiasmados reconhecendo os espacos em as imagens foram feitas, pois essas traziam

informagdes de sua vida cotidiana.
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Figura 16 — Print de um video apresentado por um aluno  no qualum  morador
registrou 0 momento em que ficou preso em um alagamento no bairro Santa

Luzia.

Fonte: arquivo pessoal

A estratégia de incorporar e aliar o ensino a conjuntura do discente permite uma
maior contextualizagdo e logo, conforme afirma Pabis (2012), o professor precisa “estar
disponivel para aprender com a realidade, extrair dos alunos informagdes sobre a vida
cotidiana, de forma que confrontem os seus proprios conhecimentos com os conteudos
escolares” Por conseguinte, a producdo dos saberes pode ser considerada social e
coletiva para a qual ¢ essencial a participacdo do aluno na promogdo de uma educacio

mais significativa e eficaz.
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Figura 17 - Apresentacdo direcionada pela professora sobre polui¢éo visual
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Fonte: arquivo pessoal.

Terminado o instante de apreciagdo e analises das fotografias, a docente orientou
a turma a se organizar novamente em grupos para a confec¢ao do relatério descritivo e
conclusivo que retratasse, resumidamente, as etapas decorridas do trabalho
investigativo.

Para isso, foi entregue aos discentes uma folha impressa contendo perguntas
norteadoras que os auxiliassem na elaboragio do relato, visto que a turma apresenta uma

grande dificuldade de compreensdo e escrita (figura 18).
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Figura 18 — Folha impressa entregue aos alunos de orientagao do relatorio.

Escola Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes
ATIVIDADE INVESTIGATIVA — TRABALHO DE CAMPO
\_ Aluno(a):

o Prof.: Ingrid Data: [ /2023 Turma:

Nessa etapa do trabalho vocé pode observar a sua comunidade. Dessa maneira, vocé pode ver véarias
imagens representando o principal problema ambiental presente no local onde vocé habita. A partir dai
elabore um relatorio conclusivo sobre quais seriam os problemas ambientais que se repetem nas imagens.

Para isso vocé pode responder as seguintes perguntas norteadoras:

a) Qual foi o objetivo da pesquisa?

b) Qual foi o recurso usado na sua pesquisa de campo
¢) Quais foram os recursos usados para a sua pesquisa?
d) Qual dia e horario vocé realizou a pesquisa?

e) Qual foi o local em que vocé realizou a pesquisa?

f) Quais foram os resultados da sua pesquisa?

Fonte: arquivo pessoal

Os alunos foram orientados a entregarem o relatério na aula seguinte e
conforme o esperado a maioria ndo compreendeu a atividade e responderam as
perguntas separadamente (figura 19). Somente um grupo conseguiu desenvolver o

relatorio de maneira correta (figura 20).

Figura 19 — Exemplo de um Relatdrio incorreto entregue pelos alunos durante a etapa
das atividades desenvolvidas em sala de aula

Fonte: arquivo pessoal

E comum que as escolas ainda pratiquem um ensino fragmentado, onde as
praticas de ensino sdo desmembradas e entendidas como independentes. Nesse contexto,

muitos na escola entendem que a leitura e a escrita devem ser desenvolvidas apenas nas
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disciplinas de linguagem. Porém ¢ preciso ressaltar que o desenvolvimento dessas
habilidades devem ser prioridade e compromisso de todas as areas do conhecimento,
inclusive no contexto da educagdo ambiental. Pois é por meio da leitura e escrita que o
individuo se entende no mundo e consegue praticar a verdadeira cidadania (SANTOS
2019).

Nessa etapa de investigagdo e interpretagdo, os alunos se dedicam a analisar e
dar significado aos dados coletados. Eles tiveram, também, a oportunidade de testar
suas suposigdes, aplicar métodos e coletar dados para validar ou rejeitar suas hipoteses
iniciais. A validagdo ou refutagdo das hipdteses contribui para um processo de

aprendizagem mais dindmico e fundamentado em evidéncias.

Figura 20 — Exemplo de um relatorio correto entregue pelos alunos durante a

etapa das atividades desenvolvidas em sala de aula.

Nessa etapa do trabalho vocé pode observar a sua comunidade. Dessa mancira, vocé pode ver virias
magens representando o principal problema ambiental presente no local onde vocé habita, A partir dai
tlabore um relatbrio conclusivo sobre quais seriam os problemas ambientais que se repetem nas imagens.
*ara isso vocéd pode responder as seguintes perguntas norteadoras:

a) Qual foi o objetivo da pesquisa?

b) Qual foi o recurso usado na sua pesquisa de campo
€) Quais foram os recursos usados para a sua pesquisa?
d) Qual dia ¢ horino vocé realizou a pesquisa?

¢) Qual foi o local em que vocé realizou a pesquisa?

f) Quais foram os resultados da sua pesquisa?

Fonte: arquivo pessoal

Esse processo foi fundamental para extrair insights, identificar padrdes, e

compreender as implicagdes dos resultados. Durante essa fase, os estudantes tiveram a
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oportunidade de aplicar habilidades analiticas e interpretativas, contribuindo para uma
compreensdo mais aprofundada do tema em estudo.

Ao término da atividade, os alunos concluiram que o principal problema
ambiental nas comunidades circundantes e também na escola era o despejo inadequado
de lixo e a presenga de locais de descarte irregular. Essa conclusdo foi embasada pela
observacdo de que a maioria das fotos capturadas por eles evidenciava claramente essa

questdo em diversas localidades da regido.

4.4. QUARTA ETAPA

Na tltima e quarta etapa realizou-se o debate. A professora comecou explicando
a atividade aos alunos e perguntando se eles sabiam o conceito de debate. Um aluno
disse que era aquela “conversa” que acontecia quando tinha elei¢do. Entdo, a docente o
questionou se ele sabia os motivos e objetivos da “conversa”. O discente respondeu que
era para cada candidato mostrar o que iria fazer se fosse eleito. Apos essa fala a docente
estabeleceu um breve conceito do termo, informando que o debate seria uma discussao
entre duas ou mais pessoas, com o objetivo de expor e esclarecer opinides ou ideias
diferentes.

E fundamental compreender que a utilizagio do debate como estratégia de
ensino ¢ extremamente valiosa em diversas areas, pois ensina aos alunos a participarem
ativamente das situacdes em sala de aula, expressar opiniGes e avaliar as a perspectiva
dos outro (CELESTINO e LEAL, 2018).

A argumentacdo proporciona aprendizagens no contetido das disciplinas,
contemplando os objetivos didaticos do ensino da lingua portuguesa contribuindo, dessa
maneira, para a interdisciplinaridade. Além disso, essa estimula o desenvolvimento do
pensamento critico. Essa estratégia possibilita o desenvolvimento da autonomia e da
decisdao (BUZO, 2021).

Portanto o debate pode ser considerado um dos caminhos para a construgdo de
uma pratica de ensino mais enriquecedora e para a formagdo integral dos individuos
como cidaddos, sendo, dessa maneira, um importante caminho para a transformacao
social.

Ap6s explicar aos alunos o conceito de debate, a docente explicou que a

atividade teria dois lados. A sala foi dividida em dois grandes grupos, um grupo
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representou os moradores ¢ o outro grupo representou o poder publico. A docente
distribuiu uma folha impressa (figura 21) contendo as perguntas que guiaram as

argumentagdes de cada grupo. E explicou as regras do debate.

Figura 21 — Exemplo de folha impressa entregue pela professora para orientar o

debate em sala de aula.

Escola Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes
ATIVIDADE INVESTIGATIVA — DEBATE GRUPO 1
Aluno(a):

Prof.: Ingrid Data: /. /2023 Turma:

Nesse momento, a sala se encontra dividida em dois grupos. Vocé faz parte do grupo 1 e representard o

poder publico. Assim os alunos responsaveis ficardo encarregados de defender as atribuigdes desse setor e as

motivagdes que os levam a prestar (ou néo) determinados servigos.

As perguntas que cada grupo deve responder sdo:

a) Qual a sua contribuigio para os problemas ambientais que ocorrem na comunidade?

b) Quais as possiveis solugdes para os problemas ambientais que foram observados?

©) Quais solugdes para a melhoria do meio ambiente estariam ao seu alcance e quaisnfio estariam?

d) A partir de agora quais mudangas de atitudes reais vocé terd para melhorar a comunidade? O que vocé

acha que ja poderia ser feito a partir de agora?

Fonte: arquivo pessoal

Buscando melhor enganchar os alunos, a professora ofereceu uma cesta de
guloseimas e explicou que o grupo que trouxessem os melhores argumentos ganharia o
prémio. Pois, nas escolas, o comportamento dos discentes pode ser modificado pelo
oferecimento de pequenos prémios e recompensas, isso pode aumentar a motivagao,
melhorando a participagdo ativa. Essa estratégia se baseia no conceito behaviorista
criado por Skinner. O autor sugere que sugere que o comportamento humano pode ser
moldado por meio de reforgos positivos e negativos. (SKINNER apud SILVA, 2014).

A ideia é que ao associar comportamentos desejados com recompensas, 0s
alunos se sintam motivados a repetir tais comportamentos. Essa motivagdo adicional
pode ser particularmente eficaz para envolver os alunos em atividades especificas, como
participar ativamente de debates ou realizar tarefas académicas.

Dado que havia uma gratificagdo simbolica em jogo, tornou-se necessario
determinar qual grupo seria o vencedor. Para avaliar e analisar os melhores argumentos,
a professora solicitou a assisténcia das professoras de apoio que acompanham dois
alunos da educagdo especial presentes na turma.

Os estudantes se reuniram em seus respectivos grupos para a preparagdo de seus

argumentos (Figura 22). Em seguida, cada grupo escolheu um representante. A
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atividade contou com a participagdo ativa dos alunos, que estavam totalmente
envolvidos na competigdo.

O grupo encarregado de representar o poder publico apresentou argumentos
muito precisos, destacando dados dos servigos oferecidos pela prefeitura e delineando
os deveres e obrigagdes dos cidaddos em relagdo ao cuidado com o ambiente.

No entanto, o grupo que representou a populagdo conseguiu um desempenho
superior, uma vez que, por serem moradores, possuiam uma maior propriedade de fala e
conhecimento direto da realidade. Por fim, os estudantes que desempenharam o papel

dos "moradores" foram os premiados na competigdo.

Figura 22 — Apresentacao pela professora da preparagdo e debate e cesta de

guloseimas.

Fonte: arquivo pessoal

Durante essa etapa de conclusdo e discussdo, os alunos tiveram a oportunidade
de consolidar suas descobertas, apresentar conclusdes fundamentadas articulando
argumentos que sustentassem suas ideias e posi¢des. A fase permitiu, portanto, uma
analise mais aprofundada das informagdes coletadas, incentivando a reflexdo critica
sobre o tema estudado. Tal abordagem consolidou o aprendizado e fortaleceu as

habilidades de argumentagdo e pensamento critico.
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5. CONCLUSAO

Ao longo das atividades aplicadas, foi possivel perceber, tomando como base os
comportamentos e falas dos alunos participantes, que a sequéncia didatica fomentou a
conscientizagdo em relacdo aos problemas ambientais locais. Ao identificar claramente
os problemas, acreditamos que os estudantes deram um passo significativo para a
promocédo de mudangas positivas na construgdo de atitudes mais sustentaveis. Portanto,
a abordagem desse trabalho, baseado na investigagdo participativa contribuiu ndo
apenas para a aprendizagem, mas também para o desenvolvimento de cidadaos ativos e
responsaveis em relagdo ao meio ambiente.

Ademais, o emprego do debate como estratégia, fortaleceu nos alunos o
sentimento de unidade e coletividade, melhorando o relacionamento interpessoal, a
tolerancia e o respeito entre eles. Notou-se também o aumento do pensamento
cientifico e critico através do exercicio da elaboragdo de questionamentos e hipoteses,
sendo que a participagdo nas aulas aumentava conforme as atividades foram ocorrendo.
Além disso, observou-se o desenvolvimento da compreensdo e concepgdo do meio
ambiente em sua totalidade, considerando os aspectos historicos, sociais e culturais que
permeiam esse conceito.

Portanto, a inclusdo de diversas metodologias em uma sequéncia didatica, que
englobem a observagdo do cotidiano do estudante, pesquisas bibliograficas e online,
bem como a pratica de argumentagdo, revela-se uma estratégia eficaz no
desenvolvimento da aprendizagem e do protagonismo do estudante. Ao integrar
diferentes metodologias, a sequéncia didatica contribui para a formagdo de estudantes

mais criticos, autdbnomos e engajados em seu proprio processo de aprendizado.
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7. APENDICE

SEQUENCIA DIDATICA

1* Etapa - Orientacdio: Aula expositiva dialogada e videos (aula 01, aula 02 e aula 03)

Essa etapa consistira de 1 aula expositiva dialogada, com o auxilio de slides
projetados no Datashow, onde os conhecimentos prévios dos alunos serdo considerados.
Assim, serdo abordados os seguintes conceitos:

e Definigdo de meio ambiente,

e Problemas ambientais frequentes tais como: polui¢do e assoreamento dos cursos de
agua, poluigdo do ar atmosférico, ocupagdo inadequada e deslizamentos de encostas,
depdsitos inadequados de lixos e residuos.

Dessa maneira, com a abordagem dos conceitos supracitados, espera-se que os
educandos sejam preparados para as etapas seguintes.

Na aula (aula 02 e aula 03) seguinte serdo utilizados dois videos: “Historia das
Coisas” com duragdo de aproximadamente 22 minutos e “Alto preco do materialismo”
com aproximadamente 6 minutos de duragdo, ambos disponiveis no Youtube. Tais
videos serdo projetos em Datashow. Apds o termino dos videos, se seguirda um dialogo
mediado pela professora que fara as seguintes perguntas disparadoras:

O que se entende por materialismo?

Vocé se considera um consumista/materialista?

De que forma o materialismo e consumismo podem afetar o meio ambiente?

De que forma o materialismo pode afetar o cuidado com o meio ambiente?

Vocés ja ouviram falar de consumo consciente e sustentabilidade?

Nesse momento a professora guiara os educandos para que eles compreendam os
termos e conceitos de maneira adequada.

De acordo com Pedaste et al. (2015), essa primeira etapa seria a fase da
orientag¢do que consiste, sobretudo, no estimulo a curiosidade do aluno em relagdo a um

problema proposto.

2" Etapa — Conceitualizacdo: Pesquisa bibliografica e seminario (aula 04, aula 05 e aula

06)
Nesse momento, que consistira de uma aula (aula 04), os alunos serdo separados

em grupos de cinco e fardo um levantamento bibliografico na internet utilizando a rede
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de Wifi da escola em seus telefones e aqueles que ndo tiverem o aparelho utilizardo os
computadores disponiveis na sala de informatica da escola.

Assim, eles serfo orientados a pesquisar os problemas ambientais mais
frequentes nas comunidades mais periféricas. A pesquisa sera feita utilizando a
ferramenta de pesquisa Google™, porém a docente coordenard quais sio os melhores
sites em termos de conteudos e os alunos serdo orientados a cada um falar de um
determinado problema, para que os assuntos nio se repitam.

Apbs a pesquisa as informagdes coletadas serdo organizadas em forma de texto e
serdo impressas na escola. Posteriormente, os discentes serfo orientados a estudar essa
informagdo em casa e preparar uma apresentagdo em forma de semindrio sobre o tema
pesquisado na para a proxima aula.

Por fim, para o seminario, serdo usadas 2 aulas (aulas 05 e 06),
preferencialmente, geminadas onde cada grupo apresentara o seu tema para a turma.
Durante as apresentagdes, a professora fara perguntas sobre o tema e orientara os alunos
a fazerem também, pois essa fase contribuira para a pesquisa de campo.

A partir das discussdes os estudantes serdo incentivados a encontrar a resposta
para o seguinte questionamento colocado pela docente: “E na sua comunidade? Quais
sdo os principais problemas ambientais encontrados?”. Ao término da atividade, a
proposta ¢ que se tenha um momento de confraternizagdo com um lanche que eles
mesmo e a docente trardo.

De acordo com Pedaste et al. (2015), essa seria a fase da conceitualizagdo que
envolve a compreensdo das questdes pertencentes ao problema declarado. Esse
momento se divide em dois: o questionamento e a geracdo de hipoteses, onde o
questionamento ¢ a formulagdo de questdes a serem investigativas, enquanto a geragao
de hipoteses seriam as provaveis respostas as questdes. Assim, espera-se que 0s
discentes consigam criar hipodteses sobre quais seriam os principais problemas
ecossistémicos e socioambientais que permeiam tanto o espago escolar e a comunidade

de entorno, para embasar suas observacdes e investigacdes na etapa seguinte.

3" Etapa - Investigacdo: Pesquisa de Campo

Este sera o momento em que os alunos colherdo informagdes do seu meio social
com o objeto principal de responder o questionamento elaborado na etapa anterior e,

assim, comprovar se as hipoteses que eles criaram séo ou ndo verdadeiras.
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Ainda segundo Pedaste et al. (2015), esta etapa corresponderia a fase de
investigagdo, pois nessa ocasido a hipotese ¢ corroborada ou ndo. Assim, ¢ nesse
momento, por meio da observagdo ativa, que pode haver ou ndo a comprovagdo das
ideias pensadas acerca dos problemas ambientais que permeiam a comunidade e o
espago.

Os discentes serdo orientados a observar o ambiente que os cerca, o que podera
ser realizado de diferentes maneiras: no caminho que tragam da escola a residéncia, no
entorno da sua casa, em atividades recreativas no fim de semana ou até mesmo em
outras oportunidades nas quais estiverem imersos na comunidade.

O espaco observado deve ser sua comunidade. Essa observagao tera duragdo de
uma semana, sendo que os discentes deverdo registrar aspectos ambientais observaveis
utilizando a camera de seu celular, descrevendo no papel, ou até mesmo desenhando.

De posse das informagdes, em sala, e divididos em grupos de cinco integrantes
(aula 5 e 6), os alunos irdo analisar as informagdes e confeccionar um relatorio
conclusivo sobre quais seriam os problemas ambientais que se repetem nas imagens.
Nesse momento os havera a interpretagdo dos dados obtidos na subfase da exploracao
(PEDASTE et al., 2015).

4* Etapa — Conclusdo e Discussio: Debate em sala de aula (aula 07)

O uso do debate ¢ de grande valia para a formagdo educacional, pois estimula o
desenvolvimento do pensamento critico. Essa estratégia, de acordo com Buzo (2021)
“...faz com que os alunos tenham pensamento de autonomia e deciséo”.

Portanto, para o debate (aula 7) a classe sera dividida em dois grupos, para que
seja realizada uma discussdo mediada pela professora. Sendo assim, os alunos serdo
convidados a encontrarem resolugdes para os problemas ecossistémicos e
socioambientais que forem mais comuns e presentes na comunidade e na escola.

O grupo 1 representara o poder publico. Assim os alunos responsaveis ficardo
encarregados de defender as atribui¢des desse setor e as motivagdes que os levam a
prestar (ou ndo) determinados servicos.

O grupo 2 representara a populagdo local, nesse caso, mais especificamente, os
moradores dos bairros do entorno. Este lado do debate se incumbira de defender os

interesses e as responsabilidades da comunidade.
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Os grupos serdo orientados a se posicionarem em lados opostos da sala de aula
em posi¢do de semicirculo, e poderdo escolher dois representantes de cada grupo para
falar. A atividade tera 50 minutos de duragao.

A professora, na posicdo de mediadora explicara as regras da atividade e como
ela se desenvolvera:

e 1°regra: havera um sorteio para decidir qual grupo iniciara o debate;

e 2°regra: As perguntas serdo lidas pela professora e o grupo com a fala
tera 5 minutos para defender sua ideia, podendo o representante consultar
os colegas do grupo para a preparacao de sua explanagéo;

e 3° regra: Apods a explanagdo do primeiro grupo, o outro grupo tera 3
minutos para a réplica.

Posteriormente, serdo explicados os principios norteadores do debate, sendo
eles: Respeito aos colegas; respeito a diversidade, pluralidade e posicionamento dos
participantes; ambiente harmonioso, propositivo, equilibrado e qualitativo e vedacao de
ofensas, injurias, caltnias e difamacdes. As questdes do debate serdo lidas e projetadas
no Datashow para que os alunos néo se percam em suas explanagdes, séo elas:

a) Qual a sua contribui¢@o para os problemas ambientais que ocorrem na

comunidade?

b) Quais as possiveis solugdes para os problemas ambientais que foram

observados

¢) Quais solugdes para a melhoria do meio ambiente estariam ao seu alcance e

quais nao estariam?

d) A partir de agora quais mudancas de atitudes reais vocé tera para melhorar a

comunidade? O que vocé acha que ja poderia ser feito a partir de agora?

Os estudantes poderdo também trazer questdes que acharem pertinentes ao
debate observando o tempo proposto as regras e principios norteadores do debate.

Nesse momento final, ocorreriam as etapas de conclusdo ¢ de discussdo onde os
estudantes seriam capazes de explicar seus posicionamentos que responderam a questao
problema (PEDASTE et al., 2015). Ainda segundo Scarpa e Campos (2018), a
argumentagdo estd presente em todo o ciclo investigativo, mas ¢ na fase de conclusdo
que os argumentos finais articulam as evidéncias, os conhecimentos prévios e as

hipoteses.



