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Resumo

Este trabalho se ocupa de observar a existéncia de uma forma propriamente escolar de
atencao, que € o maior objetivo da educagdo. Apresenta, primeiro, uma concepgao do que faz
com que uma escola seja uma escola. Ali, assente que a escola ¢ uma forma sistematica de
exposi¢do ao mundo que tem como centro o exercicio de uma forma particular de atengao,
caracterizada por ser gratuita, lenta e comum. Em seguida, que a atengdo ¢ tratada, tanto na
escola como na vida cotidiana como um problema econémico, um recurso produtivo. Diante
disso, busca-se, entretanto, compreender seu papel ontologico: destinar atengdao a algo ¢
dar-lhe realidade e sentido - algo escasso na contemporaneidade fragmentaria,
homogeneizada e virtualizada. Propde que existem formas predominantes de atender
correspondentes a cada época e sociedade, constituindo um regime ontolégico, que
contemporaneamente corresponde a uma existéncia pos-industrial programatica - em que as
existéncias se desvelam e exercem a partir da logica de programas. Considerando a
possibilidade de que a escola possa abrigar uma forma de se relacionar com as tecnologias
digitais de modo coerente, propde-se também uma moral provisdria para este acercamento,
entendendo a velocidade dos seus cdmbios mas também uma necessidade de resposta a eles
por parte das praticas escolares. Tal moral alberga a necessidade de que as escritas escolares
se mantenham irrastredveis para as plataformas capitalistas de coleta de dados, que a
programacao possa ser entendida como uma matéria de estudo, que as plataformas escolares
tenham uma relagdo propria com o tempo que seja diferente da disponibilidade 24/7 que se
experimenta fora dela e que ela se preocupe com a redugdo do ritmo e quantidade de imagens

com que a publicidade opera.

Palavras-chave: Ateng¢do. Escola. Digitalizagao.



Abstract

This work focuses on observing the existence of a distinctly scholastic form of attention,
which is the primary goal of education. It first presents a concept of what defines a school,
suggesting that a school is a systematic exposure to the world centered on practicing a
particular form of attention, characterized by being free, slow, and collective. Additionally, it
examines how attention is treated as an economic problem in both school and daily life, seen
as a productive resource. However, it seeks to understand its ontological role: paying
attention to something gives it reality and meaning, something scarce in today's fragmented,
homogenized, and virtualized world. The paper argues that there are predominant forms of
attention in each era and society, forming an ontological regime that, in contemporary
post-industrial existence, aligns with a programmatic logic where lives unfold according to
the logic of programs. Considering the possibility that schools can foster a coherent
relationship with digital technologies, it proposes a provisional morality for this approach,
understanding the rapid changes but also the need for schools to respond to them. This
morality emphasizes that school writings should remain untraceable by capitalist data
collection platforms, that programming should be considered a subject of study, that school
platforms should relate to time differently from the 24/7 availability experienced outside of
them, and that schools should address the reduction of the pace and quantity of images used

by advertising.

Keywords: Attention. School. Digitization
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Introducio

Este estudo se pergunta sobre a existéncia de uma forma particularmente escolar de
exercicio da atencdo para, logo, refletir sobre sua importancia junto aos desafios da escola
contemporanea. Sobre o tema, se constata que muitas reflexdes sobre a atencao tém aparecido
no cotidiano atreladas a nogdes de empreendedorismo, autodesenvolvimento, rendimento e
produtividade, tanto na vida escolar quanto na vida laboral. Essa ¢ uma forma de tratar a
aten¢do que tem origem nas teorias de economia da aten¢do propagadas desde os anos 1970
(SIMON!, 1971) em que ¢é tomada como um recurso escasso ¢ em disputa, demarcando
mudancas que o mercado, a publicidade e a escola (entre outros) assumem ou devem assumir
para a competir pela captura da atencdo em um cenario de grande oferta de informacgdes. A
partir de um aprofundamento psicologico e neurocientifico, tal concep¢do tornou-se
recorrente na escola como forma de categorizar estudantes que necessitam de cuidados
especiais, de medicagdes e terapias psiquicas, de orientar as praticas docentes e até¢ de medir a
profundidade e a extensdao dos cursos e seus conteudos, em uma perspectiva utilitarista tanto
da atencdo quanto da escola.

Esta pesquisa, entretanto, se constitui a partir de reflexdes que localizam e
fundamentam a relagdo entre a atencao e a escola de outro modo. Ela procura reservar a esta
relagdo um carater pedagogico e filosofico, desde uma comunidade académica que se dedica
a perguntar pela forma e pelo sentido a partir dos quais as coisas existem. A atencdo de que
se ocupa a escola, desde este ponto de vista, ¢ aquela que € exercitavel, executiva, intencional
€ que, a0 mesmo tempo, espreita o mistério presente no mundo.

Isso porque cuidar da ateng¢ao dos estudantes € o que a escola faz, fundamentalmente.
Podemos enunciar que em diversas épocas e sociedades, este tem sido o centro ao redor do
qual orbitam as praticas educativas. Todos os seus artificios - matérias, tempos, espagos,
sujeitos, atividades - estdo voltados para o unico objetivo de que os estudantes possam
sistematicamente prestar atencdo a algo do mundo. Prestando atengdo a algo do mundo este
algo ganha vida, ganha uma realidade compartilhada por todos aqueles que testemunham sua
existéncia.

Por seu carater de cuidar da forma como as coisas do mundo sdo percebidas e ganham

realidade, parece importante elaborar uma reflexao que parta do principio de que a escola seja

! Herbert Simon foi um economista alemdo, com cidadania estadunidense, vencedor do Prémio Nobel de
Ciéncias Economicas em 1978. Foi pesquisador nos campos da psicologia cognitiva, informatica, administragdo
publica, sociologia econdmica, e filosofia.
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um dispositivo ontologico no qual a aten¢do ocupa o papel de forca vinculante, que da
existéncia, consisténcia e sentido ao mundo de uma forma particular.

Para tecer essas reflexdes, comegcamos por uma secdo de texto em que se busca
compreender como e por que a atencdo ¢ um elemento central para a escola. Comega-se,
entdo, por localizar o campo de estudo deste trabalho dentro de um repertorio tedrico em que
importam muito as questdes que tratam filosoficamente os problemas referentes a educagao e
se dedicam a perguntar pela forma e pelo sentido a partir dos quais as coisas existem, entre
elas a propria escola: “o que faz com que uma escola seja uma escola?”’. Deste ponto de vista,
entende-se que ela se trata de um artificio de exposi¢ao e realizagdo do mundo. Neste ponto,
se descreve a relevancia de se conceber as praticas escolares para além da transmissdo de
informagdes, de modo epistemologizante, em detrimento da possibilidade de que se promova
uma exposi¢ao sistematica ao mundo através do cuidado sobre a atencdo. Tal cuidado deve
refletir principios que sdo propriamente escolares. O primeiro destes principios, a gratuidade,
¢ um valor capaz de deslocar o escolar de qualquer atitude apropriativa e garante uma
dignidade propria a cada parte do arranjo que venha a compor o dispositivo de que se trata a
escola. E o que concede a cada atividade, pessoa, objeto, escolar um valor em si mesmo. O
segundo, a lentidao, ¢ uma forma especial de cuidar do tempo, de garantir que se possa criar
intimidade com algo. E o que concede a cada atividade, pessoa, objeto escolar um tempo
proprio para desvelar-se. O terceiro, a comunidade, ou a comunizagdo, tem a ver com que as
coisas na escola sejam feitas com outras pessoas, para outros, diante de outros. E o que
garante que cada atividade, pessoa, objeto, escolar faga parte de um universo compartilhado
de sentidos.

Em seguida, apresenta-se uma problematizacdo da aten¢do como questdo pedagdgica
na contemporaneidade, em que se observa que, influenciados pela teoria computacional, as
ciéncias da educagdo acabam por abarcar uma visdo economicista, tratando a aten¢cdo como
uma forma de transmissao, processamento e producao de informagdes. Propde-se igualmente,
entretanto, que a atencdo seja tratada na escola como uma questdo ontologica, em que
diferentes formas de atender, dao realidade e visibilidade a diferentes modos de perceber e
estar no mundo. Considerando, por fim, o regime ontoléogico que se instaura
contemporaneamente, pods-industrial e programatico, criado a partir da computagao.
Discute-se, entdo, uma moral provisoria para a digitalizacao que entra na escola, examinando
a possibilidade de que ela ndo seja por si s6 conflituosa com “o que faz com que uma escola

seja uma escola”, mas podendo preservar seus principios e operar a partir deles.
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1- Sobre o ser da escola: “O que faz com que uma escola seja uma escola?”

Yo le temia al colegio como a un calabozo, me espantaba la sola idea de vivir
sometido al régimen de una campana, pero también era mi unica posibilidad de
gozar de mi vida libre desde los trece afios, en buenas relaciones con la familia, pero
lejos de su orden, de su entusiasmo demografico, de sus dias azarosos, y leyendo sin
tomar aliento hasta donde me alcanzara la luz. (MARQUEZ, 2014, p.172)

Ao questionarmos sobre uma forma de conceber a atencdo que seja conveniente a
escola do mundo contemporaneo e por uma forma propriamente escolar de atengdo, estamos
diante, antes, de uma concepcao de escola que se revela no dialogo com um repertério tedrico
especifico. Para pensar uma forma de atenc¢ao propriamente escolar, deve-se pensar o que € o
escolar, o que ¢ a escola.

A simpatia por este repertorio tedrico se mobiliza pela no¢do de que algumas obras se
tornam importantes porque recolocam profundamente o modo como concebemos o mundo.
Mais do que debater alguma questao recorrente de forma original, elas transformam e
deslocam o problema, que a partir dai pode ser visto ndo sé de outros angulos, mas aberto a
novas perguntas.

Um bom exemplo de como um repertdrio tedrico pode conduzir uma forma particular
de olhar para a escola e suas questdes foi o que significou, por algumas décadas, a énfase nos
estudos foucaultianos. Eles descreveram configuragdes de poder e controle que contribuiram
com um modo de ver os problemas da escola a partir de sua leitura da sociedade: a ideia de
uma sociedade disciplinar, caracterizada pela obediéncia e regulamentacdo, em que a
educagdo e administracdo da vida e dos corpos ganham protagonismo sobre as leis ou a
violéncia institucionalizada. Essa ideia permitiu que a escola, enquanto instituicao, fosse
analisada muitas vezes por seu potencial de criar ou combater relagdes de poder docilizantes.
Assim, grosso modo, as escolas puderam ser observadas e estudadas como se observa ou se
estuda presidios, hospicios, ou quartéis: modelos exemplares do poder disciplinar.

Nao s6 pela natureza da escola, mas também pela forca de evidéncia da analise que
tais estudos fazem sobre ela, muito se pdde pesquisar sobre as questdes de autoridade,
hierarquia, construcdo de curriculo e outros temas escolares. Tais estudos traduzem,
multiplicam ou incorporam questdes que sdo da sociedade como um todo, mas que permeiam
também a escola. Mais do que isso, eles instituem e organizam muitas das questdes ao redor
da escola de modo que, algumas vezes, ¢ impraticavel olhar para as relagdes escolares sem se
atravessar por seus paradigmas. As grades e portdes, janelas que ddo para o interior, o tom de
isolamento e a repeticdo ritualistica de gestos de organizagdo certamente revelam um

territorio fértil para se pensar o poder disciplinar da escola em sua face de vigilancia e
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castigo.

Este exemplo nos diz que boas ideias e conceitos podem organizar e revelar o mundo
em formas que ele ainda ndo tenha sido visto, como a producdo de um filme, que ndo sé
captura imagens do mundo, mas cria mundo em si mesmo. Entdo ¢ uma forma particular de
se olhar para a escola que se busca aqui, com o repertério tedrico que se enuncia.

Sabemos que o proprio Foucault’, em obras posteriores, compreende também as
dimensdes de cuidado, saber e atencdo que permeiam a relagdo com a disciplina e que sao
caras para se pensar o mundo escolar. Mas para esta tese de doutorado, ¢ desde Jacques
Ranciére® que se reposicionam as questdes sobre a escola. Isso se da a partir do momento em
que se coloca em discussdo o proprio ser da escola. Em que se pergunta o que ¢ a escola. E
em que o autor recupera a ideia grega de que escola, scholé, é, fundamentalmente, um lugar
de ocio. A partir desta ideia, outra gama de perguntas se abre sobre a escola, para além de sua
compreensdo como um instrumento disciplinador dos corpos. E isso também ¢ possivel pela
natureza da escola e pela forca de evidéncia das analises e proposigdes que possam partir
dela.

Publicado originalmente em 1988, o artigo de Jacques Ranciére “Escola, Produgao,
Igualdade” coloca em questdo um certo tipo de escola, que poderiamos chamar de “escola
moderna”. Um tipo de escola que estaria inscrita no pressuposto liberal que relaciona
instrucdo e produgdo, ou seja, na qual a apreensdo de conhecimentos e habilidades privilegia
“a formagdo para os constrangimentos e as responsabilidades da vida ativa” (RANCIERE,
2018, p.671); ou que se inscreveria no pressuposto progressista, que relaciona conhecimento
cientifico e eficiéncia, ou seja, ligado “as virtudes da ciéncia democraticamente distribuida”
(RANCIERE, idem) que garantiria condicdes de promocio dos sujeitos individuais ou do
bem comum. Ambos os pressupostos interpretam uma relacdo entre a educacdo, o universo
do trabalho e a sociedade que se caracteriza por tratar a escola como um lugar preparatorio.
Um lugar em que os estudantes padecem de alguma falta (de conhecimento ou habilidade)
que, superada (pelo aprendizado ou construgdo destes), poderia colocé-los em posi¢cao de
intervir no mundo através do trabalho e do conhecimento.

O pressuposto de que a escola ¢ um lugar de preparagdo resulta em questionamentos,
investigacdes, técnicas, teorias etc. que tratam de medir, observar ou criticar as distancias

entre as praticas e as metas da escola: A escola prepara bem seus alunos para o mundo l&

2 Filésofo francés do século XX, cujas obras, produzidas principalmente entre as décadas de 1960 e 1980,
exploram as relagdes entre poder, conhecimento e institui¢des sociais.

3 Filosofo francés contemporineo, cujas obras desde os anos 1970 abordam temas como democracia, igualdade,
politica e estética.
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fora? O que a escola precisa fazer para reduzir as desigualdades sociais? Por que a formagao
escolar fica sempre aquém das exigéncias do mercado?

A escola, se medida pela funcao de preparacdo, oculta outras dimensdes que lhe sdo
intrinsecas, e que sdo aquelas que fazem com que a “escola seja uma escola e ndo outra
coisa”. Ela se empobrece e ¢ julgada duramente como produtora de fracassos. Isso acontece,
entretanto, ndo porque seja incompetente em si mesma, mas porque se configura orientada
pela promessa de que a igualdade seja alcancavel a partir do aprendizado de alguma condigdo
(seja ela cientifica, intelectual, motora, habilidosa). Em contraposicao a esta ideia, Ranciére
defende que “[...] a escola nao € um lugar ou uma fungao definida por uma finalidade social
externa. E antes de tudo uma forma simboélica, uma norma de separacio dos espagos, dos
tempos e das ocupagdes sociais” (RANCIERE, 2018, p. 671). A escola nio é uma
prepara¢do, mas uma separag¢do. Uma separagdo para o 6cio e para a igualdade.

Como uma forma de separacdo para o ocio, a escola libera um pedago de tempo da
vida das pessoas das obrigacdes inerentes ao mundo do trabalho. Liberada do compromisso
de ser um degrau ou uma engrenagem na cadeia produtiva, a escola oferece condi¢gdes para
que o mundo (e ela mesma) seja visto em si mesmo, com uma complexidade que extrapola
qualquer fun¢do. Assim, um objeto das ciéncias, das matemadticas ou das linguagens, por
exemplo, ndo se refere simplesmente a um conhecimento necessario para operagdo de
maquinas, aplicagdes politicas ou desenvolvimento de habilidades individuais. Eles podem
ser abertos a uma multiplicidade de sentidos infinita.

Como uma forma de separagdo para a igualdade, o que fica em jogo na escola nao ¢
uma distancia entre saber e ignorar, que precisaria ser suprimida através da transmissao ou da
construgdo de conhecimentos. E uma separacio para o estabelecimento de um ponto de
partida em que hd uma igualdade fundamental, fundante, em que ndo se distingue as pessoas
entre 0s que sabem mais ou menos ou diferentes coisas. Ranciére percebe que este tipo de
desigualdade ¢ comum a formagdo que o trabalhador encontrava na pratica das oficinas, que
nao pode ser pensada do mesmo modo que a formacao escolar. Ela ¢ marcada em seu interior
pela desigualdade entre o mestre e o aprendiz e depois traduzida para uma desigualdade
entre o operario que se ¢ ¢ o0 operario que ele mesmo poderia vir a ser. A formacgao escolar,
por sua vez, encara a igualdade como ponto de partida, como condi¢do inicial € ndo como
uma promessa de que algum aprendizado poderia oferecer um lugar de igualdade aos
trabalhadores.

A afirmacao radical de que a escola ¢ uma separacao para o 6cio e para a igualdade se

verifica inclusive nas configuragdes escolares mais atuais, em gestos muitas vezes minimos,
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cotidianos e que podem parecer dbvios. Podemos, por exemplo, pensar a estranheza que nos
causaria se as praticas escolares ndo fossem improdutivas ou ferissem a igualdade: que
redagdes precisassem ser aceitas e publicadas em jornais por remuneragdo, que as notas
escolares determinassem um lugar de privilégio na fila da merenda, que alunos fossem
separados em turmas de acordo com os ingressos que podem pagar. S0 coisas que parecem
justas ao universo do mercado mas que ndo podem caber na escola. Como uma separacao
para o ocio e para igualdade é que, como em nossa epigrafe, Garcia Marquez poderia estar
apartado dos entusiasmos de sua familia e conhecer os proprios, como o de ler sem parar
enquanto houvesse luz. Uma atividade sem outro proposito além dela mesma e que, a
principio, nao lhe cobraria ou restituiria nenhuma vantagem financeira.

Com isso, podemos pensar que ndo ¢ o conteiido escolar, nem seus objetivos sociais,
psicologicos ou politicos que fazem a escola ser uma escola. Assim se abre um prisma de
perguntas sobre o ser da escola para além de sua fungdo: o que ¢ a escola? Que elementos
materiais ou simbolicos constituem o escolar? Que gestos? O que a escola separa? Que
formas de vida constr6i? Estas perguntas s6 podem ser feitas desde o entendimento da escola
como uma forma, com fim em si mesmo, como uma arte, que tem principios, ferramentas,
gestos e matérias proprias.

O que faz com que a escola seja uma escola e ndo outra coisa? Destaco esta
expressdo questionadora que tem sido repetida por Jorge Larrosa’ em diversas escritas,
conferéncias e entrevistas. Entre elas, um interessante exemplo ¢ o que o professor fez com
esta questao no curso 4 Escola e o Museu, o Professor e o Mediador, realizado pelo autor na

Fundagao Iberé Camargo, em Porto Alegre (RS), em outubro de 2018:

Para sugerir o que vou tentar fazer: ¢ quase como um exercicio de pensamento
(daqueles em que Camnitzer ¢ um mestre), no qual proponho uma série de frases
que convidam vocé a continuar, emendando uma na outra. A inten¢do ¢ mostrar que
muitas coisas sdo aprendidas no museu, mas o museu nido ¢ uma escola; muitas
coisas sdo aprendidas na televisdo, mas a televisdo ndo ¢ uma escola; muitas coisas
sdo aprendidas nas gangues de traficantes, mas essas gangues ndo sdo uma escola
(LARROSA, 2018a. s.p.)

Muitas coisas sdo aprendidas na escola, mas ha escolas que, podemos dizer, ndo sao
uma escola. Nao s3o escolares. Isso porque apesar de ensinar muitas coisas, ser um lugar de
ensino e aprendizado ndo faz com que uma escola seja uma escola. Se aprende e se ensina na
familia, na colonia de férias, nas oficinas, numa profissdo, mas isso nao faz com que estes

espacos sejam uma escola ou sejam escolares. Ensinar e aprender coisas ndo sdo os unicos

4 Professor de filosofia da educaco da Universidade de Barcelona. “Seus Trabalhos de Clara vocagio ensaistica,
movem-se entre a filosofia, literatura, as artes e a educagdo” (orelha do livro Esperando ndo se sabe o que:
sobre o oficio de professor, de 2018).
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verbos que constituem o que se faz numa escola verdadeira. Uma escola ndo ¢ simplesmente,
uma “inicia¢do ao conhecimento e as habilidades e uma socializag¢do dos jovens na cultura de
uma sociedade” (MASSCHELEIN; SIMONS®, 2014, p.25)°. Os telejornais também sdo uma
iniciagdo dos jovens ao conhecimento e as oficinas sdo uma iniciagdo nas habilidades da
cultura de uma sociedade, mas nao sao uma escola. Os shoppings e jogos de futebol também
sd0 uma socializag¢do dos jovens na cultura de uma sociedade, mas ndo sdo uma escola.

E nesse universo de perguntas e a partir desse pressuposto que autores como Jan
Masschelein e Maarten Simons, Jorge Larrosa, Karen Rechia’, Fernando Barcena®,
Maximiliano Lopez’ e outros tém inscrito seus estudos — que se verdo muitas vezes referidos
aqui. Masschelein e Simons, por exemplo, dizem que a escola, a forma-escola, ¢ uma forma
de fazer tornar-se capaz de algo e expor-se a algo de fora (2014). Jorge Larrosa,
esquadrinhando largamente os elementos que compdem tal forma, sugere que ela seja um
arranjo de tempo, espago, atividades, matérias e sujeitos (2018b) que estd para a
comunizagdo, transmissao e renovagao do mundo (2018b, p.230). Maximiliano Lépez (2018,
2023) propde que para além do dcio, que facilmente pode ser cooptado pelo entretenimento,
pela diversdo, pelo consumo ou pelo trabalho, a escola seja um lugar de estudo - uma relagao
atenta e cuidadosa com um mundo compartilhado.

Em resumo, considero importante sinalizar o territorio problematico em que este
trabalho se inscreve. Aquele em que as perguntas pela forma da escola tem protagonismo
sobre as perguntas por sua fungdo. Isto ¢, investigar “aquilo que faz com que uma escola seja
uma escola e ndo outra coisa” tem prioridade sobre questdes utilitarias, econdmicas, sociais
ou individuais. Somente a partir da ideia fundamental de que, separada da utilidade, a escola
possa ser observada como se observa uma arte, um oficio ou uma forma de vida ¢ que se
pode ancorar uma pergunta legitimamente pedagodgica sobre a existéncia de uma forma
particularmente escolar de atengao.

Nos topicos seguintes tentaremos detalhar o que consideramos que “faz com que uma
escola seja uma escola”: O fato de que ela ¢ um artificio de exposi¢do sistematica ao
mundo(1.1); de que o cuidado da atengdo que ela promove dad realidade ao mundo,

colocando-a no lugar de um artificio ontologico (1.2); de que, por ontoldgica, a escola

3> Coordenam o laboratorio para educagio € a sociedade da Universidade de Louvain, Bélgica, onde lecionaram
na Faculdade de Psicologia ¢ Ciéncias Educacionais. Autores de numerosos artigos e livros no campo da
filosofia da educagéo.

¢ Publicado originalmente em 2013.

7 Professora do Colégio de Aplicagdo e do Mestrado Profissional de Historia da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).

¥ Professor de Filosofia da Educagio na Universidad Complutense de Madrid (Espanha) e musico.

? Professor de Filosofia da Educa¢io na Universidade Federal de Juiz de Fora.
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compreende mais que o conhecimento sobre o mundo (1.3) e que suas operagdes se dao a

partir de certos principios, valores escolares (1.4).

1.1 A escola é um artificio de exposi¢ao a0 mundo, de realizacio do mundo

A pergunta sobre o que ¢ e o que faz uma escola intimamente, para além de suas
funcdes sociais e suas tarefas econdmicas ou psiquicas, sugere que antes de qualquer coisa a
escola seja um artificio de exposi¢do sistemdtica ao mundo. Isso significa que quando a
escola separa um tempo, um espago, umas materialidades e umas atividades da vida
cotidiana, ela apresenta o mundo as geracdes mais recentes de uma forma particular,
sistemadtica, para além da familia, do mercado e da comunidade.

Mais especificamente, a escola ¢ um artificio ontologico, porque para nds, humanos, o
mundo precisa ser apresentado, recriado e reanimado para cada novo ser humano que chega.
Nosso encontro com o mundo (¢ no mundo) é sempre mediado. E por isso que Paulo Freire'
afirma que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2020", p.95). A educacdo se trata de um encontro
entre as pessoas mediado pelo mundo e de um encontro com o mundo mediado pelas pessoas.

O mundo existe para nds e conosco através de uma media¢ao porque nao € possivel
uma vida humana desabrigada da testemunha de outras vidas humanas. Nascemos como seres
vulneraveis que exigem, em primeiro lugar, cuidados por seu bem-estar vital. A satisfacao de
nossas necessidades fisioldgicas minimas depende da intervengao de outros. Um ser humano
ndo nasce e vive somente pela forca natural da existéncia material e instintiva. Nascemos e
vivemos também para os simbolos, significados, sentidos - que vem de nossa relacdo com
outros humanos. Mesmo quando estamos so0s, estamos rodeados pelos rastros da presenca de
outros, nos objetos que nos cercam, mas também nos gestos e palavras que herdamos desde a
infancia. As formas como rimos (ou comemos, ou dangamos, etc.) trazem o rastro da
comunidade onde o fizemos pelas primeiras vezes. Dos fios de nossas roupas aos cabos do
computador, tudo reluz a presenga de maos e mentes humanas que se mobilizaram para que
estes objetos existissem. Comer, banhar, dormir, sdo atividades sempre interpretadas pela
forma e pelo sentido que as pessoas que chegaram antes ao mundo se inclinaram a realizar e

nos apresentar. E o que nos afirma como seres que necessitam mais do que um cuidado

" Foi um educador e filosofo brasileiro. E considerado um dos pensadores mais notaveis na historia da
pedagogia mundial.
! Pedagogia do Oprimindo, publicado pela primeira vez em 1968.
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parental que nos garanta a sobrevivéncia, mas de educacao: “[...] a atividade pela qual os
habitantes antigos do mundo recebem os novos, e ainda estrangeiros, convidando-os a serem
habitantes e atores deste espago” (CORREIA' et. al., 2022, p. 135).

Educar ¢, entdo, antes de tudo, reconhecer que nao existimos exclusivamente em um
ambiente que nos toca os sentidos produzindo reagdes a ele. Ser humano ¢ habitar um mundo,
e um mundo ndo ¢ somente o conjunto de entidades materiais que percebemos com nossos
sentidos, como percebemos o pao, a mesa ou a chuva. Mesmo quando se trata do mundo
natural, que ndo foi exatamente criado por maos humanas, ele jamais se apresenta para nds
como pura natureza. O mundo ¢ também “o que nao existe, o ausente, o que falta — por estar
retraido, escondido ou ndo haver sido inventado ainda -; o possivel, o perdido, o que se
subtrai ou ndo se deixa ver (o ex-6ptico)” (TATIAN'", 2020, p. 103). Habitamos um universo
sensivel e material que ¢ sempre ao mesmo tempo carregado de memorias e de expectativas,
de palavras, de significados, de fantasmas.

O que chamamos mundo, podemos dizer, ndo corresponde aos objetos que existem,
numa relacdo sujeito-objeto, por exemplo. Ele se manifesta, ¢ visto, em complementaridade
com o que se poderia definir como terra (HEIDEGGER', 2002'%). Enquanto o mundo ¢ fruto
do artificio humano, a terra ¢ aquilo sobre o que o artificio se ergue, como seria a pedra para a
escultura ou a madeira para a carpintaria. A ferra ¢ também o que Paulo Freire (2020, p.124)
chamou de suporte, o espaco fisico que estimula a existéncia dos animais de maneira plana e
atemporal através do simples contato, que gera um habitat ¢ uma rea¢do, mas nunca uma
possibilidade de abertura e de problematizacdo do prdoprio ser. O mundo, por sua vez,
expresso em todo artificio humano, representa a existéncia de um nao-eu, de algo que se
separa de mim e com isso, me faz consciente de mim mesmo. A existéncia de um martelo que
se concilia com a mao, na dureza do ago e na extensdo da madeira, representa a consciéncia
da fragilidade problematica de uma mao que pretendesse golpear tdo duramente. A existéncia
de uma cancao de ninar, na sua harmoniosa suavidade e na companhia ativa da voz ao ouvido
passivo, revelam a consciéncia primordial de que dormir ndo ¢ somente sobre uma
necessidade do esgotamento, mas um mergulho solitario, que carece do cuidado e do sentido

de protecao de outro.

'2 Dicionario Hannah Arendt.

13 Professor da Universidade Nacional de San Martin e trabalha como Pesquisador Independente do Conicet no
Laboratorio de Pesquisa em Ciéncias Humanas da UNSAM.

4 (1889 - 1976) Fildsofo, escritor, professor e reitor universitario alemio. E amplamente reconhecido como um
dos filésofos mais originais e importantes do século XX.

15 Heidegger redigiu o texto entre 1935 ¢ 1937, reformulando-o para publicagdo em 1950 € novamente em 1960.
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A materialidade terrenal da voz, da madeira e do ago s6 nos sdo acessiveis (0 que
seria terra, nesses exemplos) por estarem em forma de canto, de cabo e de cabeca - de musica
e de martelo. “Mundo e terra sdo essencialmente diversos um do outro e todavia ndo
divididos. O mundo se funda sobre a terra € a terra surge através do mundo” (AGAMBEN'®,
2013", p.118). E bem verdade que, em uma forma utilitaria cotidiana, essa materialidade se
nos escapa e se invisibiliza. Mas no artificio da obra de arte, como no exemplo em que
Heidegger reflete sobre a construgdo de um templo “a rocha alcanga o suportar e o jazer e s6
assim se torna rocha; os metais alcangam o resplandecer e o reluzir, as cores o brilhar, o som
o0 soar, a palavra o dizer” (HEIDEGGER, 2002, p.44).

Terra e mundo, matéria e sentido existem conjugados e se nos mostram um ao outro
na objetividade de uma presenga que se observa, que se percebe, na relagdo com outros
humanos, ¢ que, a0 mesmo tempo, media a relagdo entre eles. O mundo € tudo aquilo com o
que entramos em contato, que tém peso, volume, nome, cor, mas que s6 percebemos
revestido de uma camada de sentido que a vida em comunidade nos deu: ¢ pesado, leve,
pequeno ou grande, se chama arvore e € verde e que em algum momento de nossas vidas nos
foi apresentado por outro humano, suas palavras e suas memorias. A terra nao se nos mostra
como se mostra aos animais, como estimulo em uma presenca inalienavel. Vivemos em um
mundo, sempre ambiguo e carregado de outras presengas humanas,

A existéncia de (e em) um mundo artificial ¢ aprendida, transmitida. E pode acontecer
de maneira irrefletida, imediata, como se o mundo pudesse ser assimilado de maneira precisa
e indiscutivel como fazem os animais com a terra, como uma adaptacao a realidade dada. Os
animais nao precisam de escola, porque em seu universo de percepgdes as coisas sao somente
0 que sdo. Ja para nds, o mundo ¢é sempre mais do que se apresenta, por isso a escola que ¢é
realmente uma escola, ¢ uma forma especialmente sistematica de exposi¢do ao mundo, que
promove a possibilidade de se distanciar e agir sobre o ele. O contrario acontece na
educagdo-bancaria, onde se pretende que uma cultura possa ser reproduzida encerrada em si
mesma, dentro de um sistema fixo de significados e valores. Essa exposi¢dao preserva ou
deveria preservar as condi¢des de questionar o mundo que existe, tanto por parte dos
recém-chegados, como por parte dos seus antecessores. Isso porque “na medida em que o
educador apresenta aos educandos, como objeto de sua ‘ad-miragdo’, o conteudo, qualquer
que ele seja, do estudo a ser feito, ‘re-ad-mira’ a ‘ad-mira¢do’ que antes fez, na ‘ad-miragao’

que fazem os educandos” (FREIRE, 2020, p.97) de modo a fazer da escola um lugar de

16 Filosofo italiano, autor de obras que percorrem temas que vao da estética a politica.
7.0 Aberto, livro publicado originalmente em 2002.
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dialogo genuino, que nao pode acontecer de forma ingénua e imediata, convocando os novos
a somente reproduzir o que ja esta estabilizado como mundo.

Nessa particular sistematizacdo de uma forma de transmissdo do mundo que ¢ a
escola, o que se transmite ¢ sua abertura, ou seja, uma problematizacdo consciente da
arbitrariedade ficcional, mas coletiva, com que damos sentido ao que percebemos, com que
pronunciamos o mundo, com que damos nome as coisas. Por ser a atribuicdo de sentido
ficcional e coletiva é que o gesto de observar o sentido do mundo nio pode se fazer entre um
sujeito abstrato e outro. Cada sujeito ¢, também, mundo ao estar em relacdo com essa
amalgama indivisivel de sensagdes e suas representacdes, de natureza e cultura. Quando
dizemos, portanto, da escola como um lugar sistematico de exposi¢do ao mundo, queremos
dizer da exposicao irremediavelmente mediada e questionadora a materialidade dele, mas
também as suas memorias e expectativas, as palavras com que o nomeamos, aos significados
e fantasmas que nos permeiam. E também uma exposicio as possibilidades de agir no mundo
sob a condicdo de que ele ¢ permanentemente inacabado, ou seja, de que esses elementos
podem estar sempre disponiveis a serem repensados, renomeados, reavivados ou enterrados.
A escola habita, portanto, este hiato entre terra e mundo, entre aquilo que se apresenta ¢ a
consciéncia de seu eterno inacabamento.

Em suma, a escola ¢ um artificio de exposi¢ao sistematica ao mundo porque
precisamos de que o mundo seja apresentado de uma maneira especifica pelos que chegaram
antes aos recém-chegados. Isso ¢ assim, porque o mundo, para nds, ¢ mais do que as
entidades materiais que nos rodeiam e afetam a nossa percepcao. O mundo ¢ permeado de
sentidos. Mas a escola sistematiza uma forma de apresentar o mundo aos novos porque
reconhece que o mundo ndo estd encerrado, completo, estdvel. Que a escolha de certas
palavras, ideias, gestos para nomear esta ou aquela coisa que vemos ¢ artificial, arbitraria,
construida - e por isso ¢ discutivel e rediscutivel. A escola, portanto, conserva a consciéncia
de que elas podem sempre ser repensadas e oferece as condigdes de fazé-lo. A escola cuida
sistematicamente deste pequeno hiato que nos afasta da terra e nos torna carentes de mundo.

A educacdo (de forma geral, aquela dada pela familia, pela cultura, pela convivéncia
vernacular) nos convida a habitar o mundo. Ja a escola, esta forma especifica de cuidar da
educagdo, nos convida a estudar o mundo e, com isso, parece animar um segundo hiato, em
que ndo podemos mais ser habitantes do mundo que vemos, mas hospedes. Um hospede ¢
cuidado pelos habitantes, e a0 mesmo tempo incitado a corresponder a hospitalidade pelo
cuidado com a casa que o recebe. O hospede (o turista, ou o visitante) estranha o lugar onde

estd. Faz perguntas, vé com novos olhos aquilo que ja tinha visto, a forma como se fala nessa
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outra regido, a forma como se come, como se comportam os passaros e as estagdes. A escola,
em sua sistematica hospitalidade, cuida de receber-nos no mundo, de nos dar as condi¢des de
agir nele, mas investidos de um distanciamento cauteloso e temporario. Recupera, com
método, para cada elemento do mundo, a estrangeiridade infantil com a qual se pergunta o
porqué de tudo.

Por fim, para seguir investigando a escola e introduzir o préximo tdpico, podemos
entender que o mundo precisa ser realizado e conhecido, mas que tudo isso ¢ permeado de
certos principios e intencionalidades. Por isso podemos dizer que a escola ¢ um artificio
ontologico, na qual o mundo ¢ feito real; que ao sistematizar uma forma de exposi¢do ao
mundo, cuida também do conhecimento sobre o mundo; e que tudo isso se faz a partir de uma
ética propria, de um cuidado dos valores a partir dos quais este mundo se realiza e se conhece

de maneira dignificante.

1.2 - A escola é um artificio ontoldgico

Entendemos que nds, humanos, fazemos mundo e, ao fazé-lo, nos fazemos humanos.
Falar de uma dimensdo ontologica da escola ¢ reconhecer este duplo movimento em que a
existéncia dos seres se faz real. Isso quer dizer que, a depender do modo como somos
expostos ao mundo, ele se nos revela de maneiras diferentes e nos torna diferentes também. O
mundo se faz diante de nés a medida em que lhe prestamos atengao.

Um mundo que nos ¢ apresentado a partir de sua utilidade ao universo da produgao e
do consumo, se revela a nds como objeto de exploragdo: o ar, o solo, os minérios
(HEIDEGGER, 2007'®), o tempo, os cantos, a habita¢do etc. sdo vistos como mercadorias e
mostram a n6s mesmos como exploradores e consumidores.

Mas o modo a partir do qual a escola sistematiza a exposi¢cdo dos recém-chegados ao
mundo, o estudo'® cuida de nunca tratd-lo desde um ponto de vista utilitario, mas garantindo
o valor de sua existéncia por si mesmo. Na escola que ¢ separacdo e ndo preparacdo, as

matematicas, os poemas, as plantas ou os dtomos sdo estudados porque sio belos, e porque

'8 A questdo da técnica. Publicado originalmente em 1954.
' Sobre o lugar do estudo como forma central de se estar na escola, pode-se ler um detalhado trabalho em
Elogio do Estudo (BARCENA, F; LOPEZ, M. V.; LARROSA, J. (orgs), 2023).
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sdo belos devem ser transmitidos aos que chegaram depois a0 mundo®. No valem por sua

utilidade. Tém valor em si mesmos.
Simone Weil*! (...) diz que a beleza é o sentimento da realidade. Porque as coisas
quando mostram o que elas sdo, sdo belas. A primeira vez que a palavra kallos
aparece na Iliada ¢ para falar dos cabelos de Aquiles, porque os cabelos de Aquiles
sdo belos. Por que sdo verdadeiramente cabelos. Isto €, porque mostram o esplendor
da “cabeleiridade” dos cabelos. Por que mostram a esséncia do que um cabelo é.
Podemos dizer, nesse sentido, que uma oliveira ¢ bela quando mostra no seu
esplendor o que uma oliveira é, ou seja mostra o ser da oliveira. Mas também
poderiamos dizer que uma tristeza € bela, ou que um pranto € belo, ou que um amor
¢ belo, quando mostra no seu esplendor o que uma tristeza é, o que um pranto ¢, o

que um amor ¢. Por tanto a beleza ndo esta do lado do bonito, do lindo, mas a beleza
também ¢ ontologica (LARROSA, 2023b).

Neste ponto, em que as coisas s3o amadas e transmitidas por que sdo belas e ndo por
que nos servem para algo, é que elas se revelam em sua inteireza, em seu esplendor, na
plenitude de sua existéncia e por isso se notam como reais. Na conferéncia “La belleza del
mundo” (2023a), o professor Jorge Larrosa, na escolha de primorosas citagdes, apresenta um
trecho de Simone Weil em “Echar Raices™ que diz que a beleza de algo e o amor que ela
desperta sdo o fundamento de uma ciéncia verdadeira:

El espiritu de verdad puede residir en la ciencia a condicion de que el movil del
sabio sea el amor por el objeto que es materia de su estudio. Ese objeto es el
universo en que vivimos. ;/Qué se puede amar en él, como no sea su belleza? La

definicion auténtica de la ciencia es que es el estudio de la belleza del mundo
(WEIL, 19964, p. 201)

O estudo, o estudioso, a ciéncia, colocam a uma certa distancia o que j& nos ¢ intimo,
separa em fragmentos, categorias, nomes e torna a reuni-los em uma sintese, sempre
provisoria e discutivel. Esta pratica, intrinsecamente escolar, realiza um mundo, ou seja, faz
um mundo real, o abre, traz a vida, o forma, permite que tenha sentido e importancia em si,
para além do professor, do aluno ou de sua utilidade.

Um bonito e fértil exemplo deste movimento de realiza¢do de mundo aparece na
secdo VIII do 2°capitulo de Em defesa da escola: uma questdo publica, de Jan Masschelein e
Maarten Simons publicado no Brasil em 2014, que se chama “Uma questdo de aten¢do e de
mundo (ou abrir, criar interesse, trazer a vida, formar)”. A se¢do comec¢a com a narragao de
uma cena escolar na qual animais domésticos e aves sempre fizeram parte do cotidiano da
personagem - uma crianga, uma estudante. Entretanto, ela nunca havia pensado sobre eles (de

uma forma escolar). Eram parte do senso comum, de sua vida vernacular. Em uma aula que

2 Sobre a relagdo entre beleza, verdade e realidade, recomenda-se a conferéncia de Jorge Larrosa “La belleza
del mundo” (LARROSA, 2023b).

21 Filosofa francesa (1909-1943) de origem judaica, professora, operaria, militante de causas trabalhistas.

22 Original de 1943.
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poderia ser considerada corriqueira, a professora exibe estampas de diferentes aves, imagens
de passaros conhecidos e desconhecidos pela aluna e pela turma. Guia a ateng¢do dos alunos
para que as estampas falassem, ou seja, para que a forma dos bicos e das penas, das garras e
das patas falassem sobre a natureza daqueles animais. Onde viviam, o que comiam, como se
locomoviam. A voz da professora levava os alunos nos mistérios de um mundo, o das aves
conhecidas e desconhecidas, despertava o interesse. “Ela foi atraida para dentro do reino
animal, tudo se tornou real. O que antes parecia dbvio tornou-se estranho e sedutor. As aves
comegaram a falar de novo, e, de repente, ela podia falar sobre elas de uma maneira nova”
(MASSCHELEIN e SIMONS, 2014 p.44).

Esta cena e os primeiros paragrafos, nos ajudam a compreender que a nogdo de
mundo e de realidade em jogo aqui pretende ser diferente da nogao corriqueira dos criticos da
escola, na qual o mundo real ou a realidade sao medidos pela sociedade, pelo mercado de
trabalho ou pela cultura. As frases “a escola deve preparar para o mundo” ou “ a escola deve
refletir a realidade” sdo habituais de uma forma critica de conceber a escola. A nocao de
mundo aqui, entretanto, tem a ver com algo que se coloca entre professores e estudantes, que
¢ exposto, posto a disposi¢ao, que € tratado como algo importante em si mesmo, que ganha
vida, que ¢ indeterminado porque nao estd submetido unicamente a sua utilidade e que,
comportando uma voz propria, € protagonista sobre os sujeitos individuais, e se percebe
como real .

Sobre o sentido de realidade das coisas, podemos ver, em paralelo a essa que os
autores apresentam, uma outra cena, outros personagens escolares. No mesmo livro sdo
descritas as impressdes de um estudante sobre seu professor de grego. Com boa caligrafia,
esmero no desenho das letras gregas, o professor claramente amava a lingua grega. Mas
“amava-a de um jeito errado”. O professor se orgulhava de suas viagens a Grécia, seu
conhecimento das formas verbais mais complexas, mas quando as apresentava aos estudantes
nao celebrava a lingua, nao celebrava a Grécia. Celebrava a si mesmo. Se adornava com a
lingua grega como quem veste uma joia, como quem possui.

A partir destas passagens, os autores indicam que a escola se d4, ou seja, um
acontecimento genuinamente escolar opera, quando as coisas sdo tratadas com uma
importancia intrinseca, quando elas sdo tornadas reais. Isso quer dizer que a professora junto
as estampas de aves, deixava que elas fossem reais ¢ nunca "joias vaidosas”. A diferenga
entre a cena das aves e a do professor de grego € que na primeira o protagonismo ¢ das aves,
da possibilidade que elas ganham de falar que seus tipos de bicos e patas fazem sentido em

relagdo ao seu alimento, de que seus tipos de asas e plumas fazem sentido com seu
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movimento migratdrio € que assim, como coisas importantes em si mesmas, com sentido e
voz, despertavam interesse. A voz das estampas, que a professora fazia falar, residia no fato
de que a materialidade das formas e cores, de plumas e bicos, resiste a ser nomeada por
qualquer palavra. Elas sdo reais porque resistem, nao sao informagdes nem ideias, sdo parte
de um emaranhado denso de sentidos que ndo se dobra facilmente a quaisquer vontades dos
sujeitos.

Na segunda, aquele algo colocado entre professor e alunos (as palavras gregas)
embora pudesse fazer sentido em suas ldgicas ortograficas e gramaticais, tinha como
protagonista o professor, o professor lhes roubava a voz para falar de si. As palavras nao
tinham a oportunidade de falar, estavam manipuladas ao prazer do mestre. Ali, o interesse
deveria ser direcionado ao professor, em sua vaidosa relagdo com o grego, que tentava
fazer-se real empoleirado na beleza de uma gramatica tdo importante. Mas que, ao colocar-se
entre a lingua grega e os estudantes, buscava um lugar para si no emaranhado denso de
sentidos em que a gramdtica se faz real. Mas a gramatica ndo ¢ feita da vontade ou da
existéncia do professor, ao contrario, sua vontade e existéncia ¢ que se justificam pela forca
das palavras gregas as quais os estudantes precisam ser expostos para que elas sigam
existindo. Talvez por isso a cena que descreve a aula de grego traga consigo um aluno que,
embora nao soubesse explicar o porqué, ndo sentia naquela aula as palavras gregas como
reais.

Se sdo reais, as coisas importantes em si mesmas, com sentido e voz passam a
“formar” (dai a escolha da palavra formacao) o mundo daqueles sujeitos - € a0 mesmo tempo
formar aqueles sujeitos. Masschelein e Simons compreendem que o encontro com o mundo ¢
um evento formativo, no sentido de que as coisas tornadas reais passam também a compor o
nosso mundo, a gerar interesse, a nos formar, a fazer parte de nos.

(...) a formagdo tem a ver com a orientagdo dos alunos para o mundo como ele é

construido para existir no sujeito ou na matéria, ¢ essa orientacdo diz respeito,
principalmente, a atengdo e ao interesse para com o mundo e igualmente, a atengéo

e ao interesse para com a propria pessoa em relacdo ao mundo (MASSCHELEIN e
SIMONS 2014, p.47).

E relevante observar que os autores consideram que um elemento importante da
formacdo ¢ o fato de que no gesto de receber este objeto de interesse em nosso mundo,
acabamos por suspender aquele “eu” a que estamos acostumados e dar lugar a um novo ou

(13 2

diferente “eu”, mesmo que seja por alguns instantes. As caracteristicas das aves ou as

palavras gregas ndo seriam simplesmente adicionadas ao escopo de conhecimentos de um
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“eu” ja existente, mas oferecem - com sua voz e existéncia - a oportunidade deste “eu”
experimentar-se ornitologo ou linguista por alguns instantes.

Nessa possibilidade de suspender a si mesmo e ver-se outro reside, também, aquilo

b (13 4 4 b b b} .

que Paulo Freire chamou de uma ‘“vocacgao ontologica para ser-mais” que se manifesta em
cada ser humano. Com isso ele quer dizer que, assim como outros animais, Somos
incompletos, inacabados, e inconclusos: necessitamos uns dos outros, somos imperfeitos e em
constante processo de evolucdo. Mas o que nos distinguiria como humanos, seria a

consciéncia dessa condigao.

Em decorréncia dessa consciéncia a respeito de nossas “limitagdes ontologicas”,
agimos de modo diferente dos demais seres da natureza. Enquanto os animais, por
exemplo, estdo “instalados em seu aparato”, como dizia Freire (passim), nos, os

13 L3

humanos, vivemos a permanente tensdo entre “ser” e “ser mais”, uma vez que
estamos sempre insatisfeitos com o que somos, em func¢do da consciéncia que temos
de nossa incompletude, de nossa inconclusao e de nosso inacabamento. Assim, a
“ontologia humana” apresenta-se com a marca distintiva de uma tensdo, que se
resolve, existencialmente, na esperan¢a de “ser mais”. De fato, se buscamos a
plenitude, a concluséo e a perfeigdo, esfor¢ando-nos e investindo em nossa propria
educagdo e na de nossos filhos, é porque temos esperan¢a de que vamos sair de
nossa condigdo de “ser” e alcancar o “ser mais”. Por isso, somos, ontologicamente,
esperangosos (e esperanga ndo se confunde com espera) e pedagogicos. (STRECK?,
2015, p. 357-358)

,

E essa vocacdo que justifica a existéncia de um aparato como a escola, que
sistematiza em certos principios e tecnologias algumas condigdes espaciais, temporais,
materiais e interpessoais para a criacdo de um evento formativo, formativo das pessoas e de
seus mundos. E o que se cria num evento formativo ¢ uma relagao de interesse, palavra que
“significa, literalmente, algo que existe entre nos” (MASSCHELEIN e SIMONS, 2014,
p.102) e que ¢ uma certa forma de apresentar o mundo em que o que se v€ nao pertence a um
ou outro sujeito, “[...] que ndo € nossa propriedade, mas que ¢ compartilhado entre nds”
(MASSCHELEIN e SIMONS, 2014, p.50). E também uma certa condi¢do em que as pessoas
se envolvem radicalmente dispostas a (re)fazer-se nesse encontro com os mundos ali
presentificados, inapropriaveis, discutiveis e (re)elaboraveis pelo artificio humano.

Reclamar uma acepc¢ao ontologica para a escola tem a ver, portanto, com a nogao de
que a forma como damos aten¢do ao mundo da realidade a ele e a nds mesmos. Tem a ver,
entdo, com padecer da beleza e (nela) da realidade das coisas, com encontrar razdes para
seguir no mundo e para que o mundo siga existindo. Prestamos atencao nas coisas belas,

reais. E ao prestar atencdo a algo que se difere de n6s mesmos, que a nds resiste a revelar-se

ZDanilo Streck organiza, ao lado de Euclides Redin e Jaime José Zitkoski, o livro Diciondrio Paulo Freire,
publicado originalmente em 2010.
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imediatamente, nos fazemos também belos e, portanto, reais. E essa concepgdo implica,
também, desanimar a ideia de que a escola seja um reduto de ideias e representagdes
desmaterializadas, aquela que ganha for¢a cada vez que a escola ¢ tomada como lugar de

preparagdo para algo além de si mesma.

1.3 - O problema da epistemologizacio da escola

Entendemos que como humanos, inconclusos, incompletos e inacabados,
necessitamos de educacdo para fazer a noés mesmos e ao mundo (STRECK, 2015).
Necessitamos que o mundo seja transmitido aos que chegaram depois e que por eles seja
renovado. Falar, agora, de uma dimensdo epistemologica da escola ¢ pensar, precisamente,
entre as coisas que se transmite, naquelas que se pode conhecer, ou seja, naquela parte do
mundo que ¢ o conhecimento sobre ele. Entretanto, ¢ importante reconhecer os problemas que
permeiam a educacdo a partir do momento em que esta dimensdo ¢ colocada como unica, ou
principal atribui¢do da escola.

No livro “Elogio do Estudo”, Maximiliano Lopez aponta que, na transmissdo de uma
arte (ou de um oficio, ou de um mundo), esta em jogo a aquisi¢ao de um repertdrio que ¢
constituido por certos conhecimentos e destrezas (LOPEZ, 2020, p.133). O conhecimento se
trata do discernimento dos materiais relacionados aquele oficio e seu comportamento ao
interagirem entre si, das formas a que se pode chegar a partir destes materiais e, por fim, das
palavras que nomeiam estas matérias e formas, sem nunca substitui-las. As destrezas tratam
daquilo que somente o conhecimento abstrato ndo pode dar conta, que ¢ de uma relagao
intima, duradoura, habilidosa e irrecusavel com aquele repertorio.

Sobre essa parte do mundo que ¢ o conhecimento sobre ele, ¢ interessante que o
professor nos mostra como exemplo o oficio de luthier. E um artesdo que conhece os nomes e
as caracteristicas dos diferentes materiais de seu oficio e a complexa relagao combinatoria dos
procedimentos de encontro entre eles. Conhece as formas puras (tridngulos, circulos) e as
formas exemplares de cada tradigdo ou escola dessa artesania. Mas o professor Lopez atenta
de que ha coisas que nao se bastam com conhecé-las ou mostra-las quando se transmite uma
arte aos mais novos, nem que se pode simplesmente dar e receber (como uma oficina que
passa de pai para filho). Junto aqueles que chegaram depois para renovar a existéncia de uma
arte, um oficio, um mundo, hé algo que, sem mais adendos, diz que sé se pode invocar. E

Lopez a chama de beleza e de verdade.
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Portanto, enquanto tratar de uma dimensao ontologica da escola condiz com o cuidado
da realidade do mundo, uma dimensdo epistemologica condiz com o cuidado da verdade do
mundo, ou seja, de seu desvelamento. E, o justo desvelar do mundo, tanto em seu sentido de
realidade quanto de verdade, passa pela invocacdo de uma beleza que ndo ¢ de natureza
estética, mas que ¢ onde reside o sentido que as coisas tomam na medida em que nos
comprometemos com elas, porque sdo reais, verdadeiras e belas; como na citacdo de Peter
Handke** “Siempre que experimento algo bello, me dan ganas de prometer”. A beleza que
habita na dimensao ontoldgica e epistemoldgica do mundo trata daquilo que nao se pode dar e
receber, nem mostrar e conhecer, mas do que se cultiva, se sustenta, se cuida com um
comprometimento corporal, de vida.

Isso quer dizer, que na transmissao de uma arte, de um oficio, de um mundo, a
dimensdo do conhecer nunca esta sozinha. Isso ocorre porque, como assinala Paulo Freire
“Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, nao de objetos. E é como sujeito e somente enquanto sujeito,
que o homem pode realmente conhecer” (STRECK, 2015, p. 194)”. O conhecimento, assim
entendido, ndo se trata de uma especulagdo fantasiosa sobre o mundo. Ele estd, por um lado,
comprometido com a natureza material e objetiva da existéncia e, por outro, com a existéncia
de um sujeito particular: “(...) no se puede dar o recibir el sentido del [repertorio/mundo]
mismo, ni la relacién singular que une a cada sujeto con el arte que cultiva” (LOPEZ, 2020, p.
139).

Sendo o sentido algo aberto, ele se ancora nos sujeitos, que sdo contingentes e
limitados. Assim também ¢ o conhecimento do mundo. Ele esta sempre vinculado a situagao
histdrica, social e subjetiva que o construiu e deu importancia. E embora aquelas coisas que
se pode mostrar e conhecer, como as formas puras e as formas exemplares, ndo possam ser
apropriadas, ou seja, ninguém pode ser dono do tridngulo isésceles enquanto forma pura,
historicamente/atualmente/modernamente o conhecimento tem sido compreendido como algo
que um sujeito pode deter, possuir em maior ou menor quantidade ou qualidade por alguém.

Assim, embora saber uma quantidade de coisas possa ser uma conexao que te ajuda a
compartilhar um mundo, a abrir um mundo e permitir que se participe dele, uma “ideologia
da aprendizagem, com toda sua carga individualista, psicoldgica e cognitiva, colonizou os
discursos e as praticas educativas” (LARROSA e RECHIA, 2018, p.55). Acabou-se por tratar
essa vinculagdo como um sentido de posse, de propriedade o que reflete em uma dinamica

epistemologizante da escola, tratada principalmente como um lugar de aprendizagem.

2 A citagdo foi recolhida da conferéncia “La belleza del mundo” de Jorge Larrosa (2023a).
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Aprender, ensinar, iniciar, preparar, sdo todos verbos que estao ligados a construcao
ou aquisicdo de conhecimentos no vocabuldrio que permeia a escola. Eles seriam, nessa
concepcao epistemologizante, um intermediario com o mundo. Deveriam vir antes do mundo,
como a preparagdo de uma bagagem para uma viagem. SO depois se sairia a encontrar o que €
chamado de “mundo 14 fora”, de “vida adulta”, as vezes somente de “vida”, ou também
“mundo da ciéncia” (ou também das matemadticas, das letras, da geografia e outras
disciplinas). Nesse sentido, o centro de gravidade da escola estaria no conhecimento:
conhecimento sobre o “mundo 14 fora”, sobre o que se deve saber antes de chegar a “vida
adulta”, conhecimento para a “vida” ou o conhecimento acumulado das ciéncias. Podemos
dizer, com isso, que a escola tem sido compreendida mais como um dispositivo
epistemologico. Um arranjo de elementos discursivos e ndo-discursivos que lida com a
apreensdo, a difusdo, a validagdo e a produgdo de conhecimentos sobre o mundo, a
verificacdo de sua veracidade e em que a ciéncia pode ser objeto de si mesma.

Essa, certamente, ¢ uma dimensao importante da escola, mas conhecer o mundo nao ¢
o mesmo que estar no mundo. Paulo Freire, em sua carta aos professores, conta o episodio de

um curso de formagao de alfabetizadores no Golfo da Guiné, na Ilha de Sao Tomé:

Foi exatamente numa das tardes de formacdo que, durante a discussdo de uma
codificagdo que retratava Porto Mont, com suas casinhas alinhadas a margem da
praia, em frente ao mar, com um pescador que deixava seu barco com um peixe na
mdo, que dois dos participantes, como se houvessem combinado, se levantaram,
andaram até a janela da escola em que estdvamos ¢ olhando Porto Mont 1a longe,
disseram, de frente novamente para a codificagdo que representava o povoado: “E.
Porto Mont ¢ assim e ndo sabiamos” (FREIRE, 2001%, p.264)

Conhecer o mundo, se v€, nao tem a ver com a apreensao de informagdes. No sentido
em que Freire descreve, o momento em que os participantes se surpreendem com a realidade
muitas vezes vista e vivida s6 € possivel depois de um movimento conjunto de afastamento
da realidade, da sua descricdo, da divisdo em partes, da reconstru¢do de um todo. Isso,
entretanto, ndo ¢ o mesmo que fazer uma explicacdo ou transferir conhecimento; ¢ fazer-se
consciente de que ha uma relagdo intrinseca entre os sujeitos, o0 mundo e o pensamento. Aos
alfabetizadores do Golfo da Guiné ndo faltava conhecimento de Porto Mont.

Em Pedagogia da Autonomia®® Paulo Freire assente uma diferenga entre o saber da

experiéncia vivida, oriunda de uma “curiosidade ingénua” e o saber critico, oriundo da

rigorosidade metodica e que conduz até uma “curiosidade epistemoldgica”. A curiosidade

25 Publicado originalmente no livro “Professora sim, tia ndo. Cartas a quem ousa ensinar” em 1993.
%% Especialmente nos topicos 1.2; 1.3 ¢ 1.4.
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epistemologica, ¢ o que nos permite colocar o conhecimento mesmo como objeto de
indaga¢do e ndo se relaciona com a curiosidade ingénua por uma ruptura, mas por uma
relacdo de superagdo em que seguem conectadas por uma curiosidade primeira, fundamental,
disponivel a todo ser humano.

Ja assumir a existéncia de uma forma de curiosidade ingénua diz que parte da
educacdo tem a ver com transmitir o que se sabe sobre o mundo aos mais novos, € que isso as
vezes acontece sob a influéncia das necessidades e vontades que sdo proprias de um convivio
intimo com o mundo. Disso se trata a manutencao vernacular e imediata da cultura, presentes,
por exemplo, no comer, no vestir, no nome que cada objeto leva, na lingua materna.

Assumir a sua superagdo por uma forma de curiosidade epistemoldgica, nos diz que
parte da educagdo tem a ver com uma organizacdo metodica dos conhecimentos que relaciona
aquilo que ja se conhece com aquilo que nasce de uma reflexao critica. Trata da possibilidade
de dobrar-se sobre aqueles conhecimentos que nos parecem corriqueiros e criar sobre eles
alguma davida, baseada na consciéncia de que as representagdes que tragamos sobre o0 mundo
ndo sdo, simplesmente, como sdo. Elas sdo fruto do artificio e da arbitrariedade humana em
sua relacdo com o mundo, sdo historicas, e também subjetivas. E, por isso € que sdo instaveis,
criticaveis. Mas, principalmente, quer dizer que a escola ndo ¢ simplesmente uma casa do
pensamento representativo, mas que o pensamento sobre o mundo € parte do mundo também,
e que podemos fazer-nos razoavelmente conscientes de nosso proprio estar no mundo.

Uma tendéncia epistemologizante da escola, entretanto, que toma a escola tnica ou
principalmente como um dispositivo de ensino e aprendizado, oculta outras dimensdes que
fazem com que a escola seja uma escola. Mais que isso, tratar o aprendizado como mera
transmissdo de conhecimentos, ¢ responsavel por ao menos dois problemas: o primeiro tem a
ver com o tipo de relacdo que se cria entre os professores e alunos; o segundo, com o tipo de
relacdo que se cria com o mundo.

Sobre a relagdo entre professores e alunos, o que se cria ¢ uma forma de dependéncia.
O professor acaba por justificar sua posi¢do e existéncia por possuir algo que pode transmitir
ao aluno, e os métodos de fazé-lo. Jacques Ranciére (2020, p.24) chama de “ordem
explicadora” a dindmica em que o mestre se torna um mediador entre o estudante e o mundo,
que decompode e traduz a matéria e sem o qual o aprendizado seria um mero registro de
percepgdes acidentais submetidas a necessidade. Afirma que esta dinamica pode ser
problematica porque pressupde a impossibilidade de aprender sem o intermédio de uma
“inteligéncia superior”, que “procede por método, do simples ao complexo, da parte ao todo”

forjando uma hierarquia entre a forma de estar no mundo do estudante e do professor, do

32



“homem do povo” e do “explicador” como se pudessem ser de naturezas diferentes. Ambas,
como demonstrou Freire, sdo fruto de uma mesma curiosidade primordial, disponivel a todo
ser humano e sobre a qual se ergue uma fé politica na igualdade das inteligéncias e na
autonomia intelectual (KOHAN?, 2019).

Sobre a relagdo com o mundo, pensamos que, se fundamentada na no¢do de que a
escola seja um aparelho que leve alguém da ignorancia ao conhecimento do mundo, a escola
passa a depender de que a realidade seja estabilizada, ainda que provisoriamente. O
aprendizado depende de uma certa domesticagdo da realidade. E o que Paulo Freire descreve
que faz a educagdo bancéria: “Sugere uma dicotomia inexistente homem-mundo. Homens
simplesmente no mundo e ndo com o mundo e com os outros” (FREIRE, 2020, p.87). Sugere
que este mundo “exterior” possa ser levado para “dentro” dos educandos pela mediagdo dos
professores. Para isso, fazem da realidade um contetido narrado e isso empobrece o mundo,
que fica a mercé do narrador, do explicador, que toma para si os holofotes da relacao
educativa. “Na visdo ‘bancaria’ da educagdo, o ‘saber ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber' (FREIRE, 2020, p.81).

O que nos chama aten¢@o nessa dinamica, ¢ como o conhecimento do mundo pode ser
transformado em um objeto passivel de apropriagdo individual. O conhecimento, o mundo e
0s sujeitos se empobrecem com isso. O conhecimento se torna uma propriedade que pode ser
vendida, trocada e, até com boas intenc¢des, doada; mas com isso fica submisso a narragcdo de
seu detentor e por isso fica dependente da delimitacdo de sentidos que esses sujeitos podem
lhe dar. O mundo se torna informacao, estabilizado e fragmentado, de dificil reconstituigdo;
isolado, perde seu carater comum. Os sujeitos se tornam hierarquizaveis de acordo com a
quantidade ou a natureza do conhecimento que detém; sem lugar no mundo mesmo.

Por isso, nos importa compreender a escola como um dispositivo que seja,
primordialmente, ontoldgico: que dé realidade ao mundo na medida em que organiza as
atencdes em direcao e em relagdo a ele. Importa compreender também que o conhecimento
sobre o mundo pode configurar uma parte das competéncias da escola, mas ndo sua totalidade
nem sua prioridade. E que a concep¢do do conhecimento como algo apropridvel e
mercantilizavel pode ferir profundamente os principios que fazem com que “uma escola seja

uma escola”, exaurindo sua legitimidade. Sobre estes principios se trata o proximo tdpico.

27 Pos-Doutor em Filosofia e professor da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), tece relagdes entre
as obras de Paulo Freire e Ranciére em diversos de seus artigos.
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1.4 - Principios escolares

Até agora falamos da relagdo com o mundo e com o conhecimento sobre ele que
compdem a escola. Mas gostariamos de reconhecer, também, que tal relacao ¢ engendrada na
escola de uma maneira particular, regida por trés principios que “fazem com que uma escola
seja uma escola e ndo outra coisa”. Poderiamos pensar, que estes principios representam uma
dimensdo axiologica da escola, que estd profundamente ligada ao poder de suspensdo de
valores corriqueiros € comuns ao mercado, ao trabalho ou a sociedade em geral. Garantido
pela compreensao da escola como um lugar de separagdo, assim como propde Ranciére
(2018), ¢ que a escola se torna um lugar especialmente apropriado a promogao de outros.

Esta forma particularmente escolar de relacdo com o mundo reflete o fato de que
nossa existéncia ndo ¢ um mero estar, submetida espontaneamente as impressdes imediatas
que ele nos causa, e nem mesmo simplesmente utilitaria, ou fruto absoluto de uma posigao
subjetiva. A existéncia de nosso ser e de nosso mundo estd sempre revestida de alguma
intencionalidade. E a escola deve carregar uma ética propria, que poderia ser aquela que
Paulo Freire chama de “decéncia” (FREIRE, 1996, p.33), uma palavra pouco comum no
vocabulario cotidiano, talvez por remeter a certos moralismos e conservadorismos que se
busca superar, mas que em verdade remete a um determinado ethos, e também a dignidade
que emana daquilo que s6 pode ter seu sentido revelado se permeado por honestidade,
generosidade, compromisso, respeito.

O primeiro destes principios, a gratuidade, ¢ um valor capaz de deslocar o escolar de
qualquer atitude apropriativa, em que o mundo e o conhecimento sobre ele sejam tratados
como privados, e garante uma dignidade propria a cada parte do arranjo que venha a compor
o dispositivo de que se trata a escola. E o que concede a cada atividade, pessoa, objeto,
escolar um valor em si mesmo. O segundo, a lentiddo, ¢ uma forma especial de cuidar do
tempo, de garantir que se possa criar intimidade com algo. E o que concede a cada atividade,
pessoa, objeto escolar um tempo proprio para desvelar-se. O terceiro, a comunidade, ou a
comunizagdo, tem a ver com que as coisas sejam feitas com outras pessoas, para outros,
diante de outros. E o que garante que cada atividade, pessoa, objeto, escolar faca parte de um

universo compartilhado de sentidos.
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1.4.1 - Gratuidade

Com seu incrivel senso pratico, ela ndo podia entender o comércio do coronel, que
trocava os Peixinhos por moedas de ouro e em seguida transformava as moedas de
ouro em Peixinhos, e assim sucessivamente, de modo que tinha que trabalhar cada
vez mais a medida que vendia, para satisfazer um circulo vicioso exasperante. na
verdade, o que interessava a ele ndo era o negocio e sim o trabalho (MARQUEZ,
p.180, 1967).

A forma particular com a qual a escola expde os recém-chegados ao mundo ¢ gratuita:
ndo gera divida, nem endividados, e nem ¢ um meio para outro fim. Celebrar a gratuidade
como um principio constituinte do que ¢ a escola tem a ver com a complexidade de sentidos
que essa ideia abriga e que, podemos dizer, organizam a ética escolar. Em sentido economico,
a gratuidade escolar significa uma suspensao da obrigacdo de se pagar dinheiro ou outro favor
pela frequéncia a escola e pelo acesso a educacdo. Em um sentido existencial, a gratuidade
escolar significa a suspensao da logica da divida contratual, que gera um vinculo hierarquico
de poder em detrimento de vinculos sociais mais profundos e de gratiddo. Em relagdo ao
mundo, dizer que as coisas sdo feitas gratuitamente na escola significa a suspensdo da
obrigacdo de que cada coisa que se faz na escola seja um meio para outro fim, e se abre a
possibilidade de uma relagdo contemplativa e complexa com aquilo que se V€.

Do ponto de vista economico, a gratuidade da educagdo, na modernidade, acabou se
tornando um sinonimo de educagdo publica, em oposicao ao ensino privado. Em um contexto
que acompanha a formacgdo dos Estados-nagdo e a industrializagdo tanto na Europa quanto
nas Américas, a implementagdo de sistemas universais de educacdo torna-se interessante em
dois sentidos: o de promover a formacao de cidadaos e de um ideal de identidade nacional, e
o de formar mao de obra adaptada para o trabalho fabril. Contudo, para além das tensdes que
o ideal de gratuidade representa em relacdo as intengdes que o demarcam em prol da
universalizacdo da escolarizacdo, o proposito tem origens mais antigas na histéria da escola,
em si, na disputa ideoldgica que deu origem as universidades.

Mas para além das tensdes que o ideal de gratuidade representa em relagdo as
intengdes que o demarcam em prol da universalizagdo da escolarizagdao, o propdsito tem
origens mais antigas na historia da escola, em si, na disputa ideologica que deu origem as
universidades: Quando, no século XIII, se firma na Europa a existéncia de uma figura que ¢
especificamente um estudante, a questdo da manutencao do estudo e da educacdo se torna
latente. Até entdo, a instrucdo no mundo das letras, da filosofia, das leis, da ciéncia, era
privilégio exclusivo de classes altas, que podiam separar seus filhos das atividades praticas do

trabalho cotidiano para se dedicar a tal; para aqueles que se dedicassem a vida monaéstica,
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onde a comunidade religiosa os manteria para seus estudos; ou, ainda, para aqueles que
fossem financiados pelo interesse de um mecenas ou de alguma institui¢do civil. Assim,
desenhava-se uma querela em que, curiosamente, era a Igreja quem advogava pela gratuidade
do ensino.
A igreja, e mais especialmente papado, chamou a si a responsabilidade de
regulamentar esse problema. Proclamou um principio: a gratuidade do ensino. A
mais legitima das razdes que motivavam essa posicdo era a vontade de garantir o
ensino aos estudantes pobres. Uma outra, que deixava claro um estado de espirito
arcaico ¢ se referia ao periodo em que s6 havia propriamente o ensino religioso,
considerava que a ciéncia era um dom de Deus e consequentemente ndo podia ser

vendida sob pena de simonia; e que o estudo fazia parte integrante do ministério
(officium) do clero (LE GOFF?, 2006%, p. 126).

A gratuidade, do ponto de vista economico, defendida pela Igreja desde a Idade
Média, emerge como um valor tanto espiritual quanto social, marcado por uma tensao entre o
ideal de universalizagdao do ensino e as dinamicas econdmicas e politicas que o sustentam. Ao
mesmo tempo, ela consolida, na sociedade de mercado emergente, a existéncia do estudo
como algo ndo comercial. E o que permite, também, além do acesso universal, que estudar
nao seja o sindnimo de criacdo de uma divida.

Do ponto de vista existencial, como um aparato ontolégico que realiza o mundo e o
ser no mundo, a escola que gera divida gera também uma subjetividade endividada, uma
forma de ser e estar no mundo na condi¢do de devedor. A posi¢cdo de pessoa endividada
corresponde a uma relagdo fundamental na humanidade, onde, pela primeira vez, foi possivel
medir uma pessoa por outra, estabelecendo uma distingdo de poderes entre elas. A divida
opera, assim, como um mecanismo de acordo que cria uma condi¢do de desigualdade entre
dois seres, sustentada pela promessa de uma igualdade futura.

E o que o professor Jason Wozniak (2017) observa em seus estudos sobre o
endividamento estudantil. Em um artigo sobre a organizagdo do ritmo da vida diaria na
economia da divida neoliberal, comparada a uma forma de adestramento, ele visita o relato de
Lester K. Spence, que aparece em "Knocking the Hustle: Against the Neoliberal Turn in
Black Politics" (2015). Spence, professor de Ciéncia Politica, se autodenomina endividado
em uma universidade muito respeitada::

Eu acordava as 4h30 da manha, e escrevia por horas. Depois ia para o trabalho.
Depois tentava escrever um pouco mais. Entdo chegava em casa as 18h30. Comia,

conversava com minha esposa ¢ meus filhos por mais ou menos uma hora e ia para
cama. Quando eu acordasse repetiria o processo. Escrever. Trabalhar. Ficar em casa

2 Jacques Le Goff (1924-2014) foi um premiado historiador francés especialista em Idade Média.
¥ Qs intelectuais na idade média, publicado originalmente em 1957.
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um pouco. Comer. Dormir. Acordar. Escrever. Trabalhar. Ir para casa. Comer.
Dormir. Escrever. Trabalhar. Sempre sentindo como se estivesse atrasado, como se
houvesse mais trabalho a fazer, como se ndo houvesse horas suficientes no dia, na
semana, no més** (SPENCE, 2015, p.XXII).

O relato do professor fala sobre uma forma de vida que esta constantemente tentando
caminhar para outra, como se buscasse uma saida para a condi¢dao de endividamento. Ele
revela um sentido de divida que expde o devedor a uma organizacdo moral, onde sua
condi¢do ¢ permeada por constrangimento enquanto se busca uma restitui¢do objetiva,
contratual, em que o preco a ser pago ¢ determinado e quitado sem deixar residuo. No
entanto, ha também outras formas de transag¢do, em que se esmaece o fundamento lucrativo
das trocas mercadologicas, dando luz a outros valores. Isso se vé na experiéncia descrita por
Laura Bohannan, no livro de David Graeber, sobre a historia da divida na humanidade. Ao
chegar em uma comunidade rural na Nigéria, ela foi recebida com pequenos presentes dos
vizinhos, como espigas de milho, uma galinha e amendoins. Sem saber o que era esperado
dela, agradeceu e registrou tudo em um caderno. Posteriormente, duas mulheres explicaram
que todos os presentes precisavam ser retribuidos, ndo necessariamente com os mesmos itens,
mas com algo de valor semelhante. A reciprocidade era crucial, pois ndo devolver nada seria
visto como exploragdo, enquanto devolver exatamente o mesmo valor indicaria o desejo de
encerrar a relacao (GRAEBER, 2016, p.136).

Esse modo de doagdo ¢ uma forma de relacdo que produz uma certa estabilidade
temporal. Conecta um fato passado a um futuro. Tece um vinculo. Produz espera e promessa.
Trata-se de uma gratiddo que é memoria do gesto feito e recebido. Trata-se de um tipo de
intercambio que gera compromisso, que nao se limita a restituicdo proporcional do recebido,
de acordo com o que se julga merecer, mas em que a manutencao de um vinculo € que tem o
protagonismo.

J& no sentido de uma relagdo gratuita com o mundo, cabe pensar na atividade do
personagem de Gabriel Garcia Marquez em Cem Anos de Soliddo, o Coronel Aureliano
Buendia. Depois de anos de sua vida dedicados a colera de suas guerras, ele se tranca em seu
laboratorio de ourivesaria para fabricar pingentes, peixinhos de ouro. Vende os peixinhos por
moedas de ouro, que logo derrete para fazer novos peixinhos, sem obter disso nenhum lucro.
E a realizagdo de uma forma de vida que tem seu sentido encerrado em si mesma: entregar a
propria existéncia ao que ¢ o melhor a se fazer pelo fazer mesmo, ndo por esperar vantagem
sequente. A possibilidade de vislumbrar tal forma de vida importa porque a posi¢ao de ser

endividado, pelo lugar de inseguranga que ocupa, nos esvazia da presenca. Nos faz acelerar o

3% Tradugdo propria.
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passo em diregdo a um futuro em que, talvez — ainda que o saibamos impossivel — nao
tenhamos mais favor que restituir e possamos dirigir nossas agcdes por nossas proprias razoes.
A divida adestra o ritmo de nossas vidas de modo que o negdcio € mais importante que o
trabalho. Mas o trabalho, sabemos desde Marx, ¢ o que humaniza nossa existéncia. Nesse
sentido, a gratuidade do gesto do Coronel em relagdo a ourivesaria e a gratuidade que a escola
oferece concordam com uma forma de estar no mundo que ¢ arraigada na presenca e uma
forma de se relacionar com o mundo em que os objetos, atividades e pessoas valem por si
mesmos, suspensos de qualquer intengdo apropriativa ou lucrativa.

Em resumo, a gratuidade da educacao ndo deve ser tratada unicamente como uma
questdo econdmica, mas também como um principio €tico e existencial que organiza a relagao
com o mundo e com o conhecimento. A ideia de uma educagdo gratuita remonta a valores em
que o ensino era considerado um bem espiritual, acessivel a todos, independentemente de sua
condi¢cdo social. No contexto moderno, a gratuidade se estabelece como um contraponto a
légica mercantilista, reafirmando a importadncia de um espaco onde o conhecimento e a
formagdo ndo estdo vinculados a dividas ou obrigacdes financeiras. Com isso, 0 que se quer
pensar sobre a gratuidade escolar € que ndo ¢ decente nem possivel apresentar o0 mundo aos
recém-chegados pensando em tomar disso uma vantagem econdmica. Que esta atitude
enviesa o mundo e o conhecimento, que se apresentam em objeto de consumo e promessa de
lucratividade. Que faz do tempo escolar inabitavel, ansioso, sem presenca, destinado a algo
que esta fora dali: a restitui¢do da divida. Por fim, que faz da relacdo com o mundo ou do

estudo uma forma de ganhar a vida e ndo uma forma de viver a vida.

1.4.2 - Lentidao

Precisava de tanta concentragdo para engastar escamas, incrustar minuisculos rubis
nos olhos, laminar barbatanas e montar nadadeiras que ndo sobrava um sé vazio
para encher com a desilusdo da guerra. Tdo absorvente era a atengdo que lhe exigia
o preciosismo da artesania que em pouco tempo envelheceu mais que em todos os
anos de guerra, ¢ a posi¢do lhe entortou a espinha dorsal e a milimetria lhe gastou a
vista, mas a concentragdo implacavel o premiou com a paz de espirito (MARQUEZ,
p-180-181, 1967).

Promover a lentiddo como um principio escolar também carrega sentidos mais
complexos do que uma mera questdo de velocidade, ainda que esta também seja fundamental.

A lentiddo ou a rapidez descrevem um movimento e, lado a lado, constituem uma
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comparacio. E comum caracterizar a vida contemporanea como rapida, agitada ou acelerada.
Isso sugere que também se reconhece a possibilidade de uma outra de estar no mundo e no
tempo: uma forma mais lenta. Mas quais seriam os parametros a partir dos quais se pode
observar essa comparacdo? Se podemos pensar que um movimento ou um processo esta
sendo realizado de maneira rapida ou lenta, isso se baseia na intui¢do ou na constatacao de
que ele possui um tempo proprio para acontecer. Portanto, tratar a lentiddo como um principio
escolar estd relacionado ao reconhecimento de que o mundo, as coisas, 0s processos, 0s
movimentos € 0s seres tém, intrinsecamente, um tempo proprio para se desvelar plenamente e
que, fora da escola, esse tempo parece ser violentado e acelerado.
A relagdo humana com o mundo material, que se da na cultura, tem um ritmo proprio.
As materialidades resistem a acdo humana, cada uma a sua maneira. Um violdo ndo se deixa
tocar facilmente. A madeira, para a marcenaria, tem um tempo proprio para ser colhida e
secar no ponto correto. Medir, cortar, lixar e encerar sdo todos processos que nao podem ser
acelerados sem que o resultado seja prejudicado (LOPEZ, 2023). Ha nisso uma relagio com
o tempo da natureza, ao qual a cultura estd submetido:
(...) O tempo da gestagdo, por enquanto, continua sendo de nove meses, ou seja,
ninguém conseguiu acelerar o tempo da gestagdo. O tempo da criagdo das criangas
também ndo. Ou seja, precisamos dar muito tempo as criangas pequenas € ninguém

tem conseguido ainda, gracas a deus, acelerar o tempo da criacdo (LARROSA,
2017).

Reclamar a lentiddo como principio escolar reflete a importancia de respeitar um
tempo natural, que seja conivente com a resisténcia da materialidade do mundo a que os
estudantes estdo expostos. Esta exposicdo que a escola promove, a uma materialidade que
resiste, estd ligada a artificialidade humana, a insisténcia repetitiva e duradoura necessaria
para projetar-se sobre uma matéria até que ela ganhe uma forma e se transforme em algo
concreto.

Sobre este carater de artificialidade, Vilém Flusser’' (2017°2, p.32) reflete que
vivemos imersos em um carater mais antropoldgico do que zoologico, devido as nossas
fabricacdes. Ele argumenta que seria mais adequado identificarmos como homines fabri do
que como homo sapiens sapiens. Sdo suas “fabricas” que podem demonstrar como um

homem do neolitico, por exemplo, vivia, pensava, sentia, atuava ou sofria, conforme o autor.

1(1920-1991) Filosofo Checo-brasileiro. Autodidata, durante a Segunda Guerra, fugindo do nazismo, mudou-se
para o Brasil, estabelecendo-se em Sao Paulo, onde atuou por cerca de 20 anos como professor de filosofia,
jornalista, conferencista e escritor.

320 livro “O mundo codificado” € uma coletinea de textos cujos originais se localizam entre 1973 e 1990.
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As fabricas s3o lugares em que os homens se tornam cada vez menos naturais ¢ cada
vez mais artificiais, precisamente pelo fato de que as coisas convertidas,
transformadas, ou seja, o produto fabricado, reagem a investida do homem: um
sapateiro ndo faz unicamente sapatos de couro, mas também, por meio de sua
atividade faz de si mesmo um sapateiro. (FLUSSER, 2017, p.34)

Podemos compreender que isso € assim pelo mesmo motivo que, na citacao de Garcia
Mirquez, a dedicagdo repetitiva, tediosa e preciosista do Coronel Aureliano Buendia a sua
oficina de ourivesaria ¢ capaz de transformar profundamente seu corpo e seu espirito, sua
espinha dorsal e seu estado e animo. Fazer-lhe ourives a ponto de desfazer-se-lhe do corpo e
do espirito que os anos de guerra lhe deram. Na medida em que nos dedicamos a fazer algo
em uma relagdo com uma materialidade, ela reage contra nés, como num principio de agdo e
reacdo. Transformar uma matéria ¢ transformar a si mesmo, € isso requer tempo, um tempo
lentificado ou, mais que isso, sustentado.

Diante disso, ¢ importante distinguir, que quando se fala de um tempo lento para a
atividade escolar, ndo se estd preconizando uma lentiddo que seja somente o contrario de
rapidez. Nao se trata de que na escola se tenha como principio uma movimentacao sutil, leve
e silenciosa como dos monges. Nao se trata de quantidade de velocidade, mas de uma questdo
qualitativa, de uma atitude interna sustentada. Assim o define Rudolf Laban®, filosofo da
danga quando busca descrever o fator tempo na observagdo de um movimento. Ele prefere
que se distinga entre movimentos que acontecem subitamente € movimentos que acontecem
de modo sustentado, que correspondem internamente, no impeto daquele que se move, a uma
atitude de aceleracdo ou sustentagdo do tempo, ou seja, de ultrapassar ou ndo a temporalidade
natural que um movimento ou uma agao precisam para acontecer (1978). Quer dizer, nao se
compara a ligeireza de um guepardo a de um ser humano quando correm, nessa ocasido o
guepardo € rapido e o homem ¢ lento. Mas comparando-se o deslocamento do guepardo ao do
proprio guepardo quando espreita, ora ¢ rapido, ora ¢ lento, ou melhor, ora é subito e ora ¢é
sustentado.

Assim, a lentidao que se reivindica para a escola, aqui, tem a ver com que um ritmo
natural proveniente da resisténcia material seja observado no curso dos desvelamentos, que
certos rituais sustentem e déem forma temporalmente a insisténcia e repeti¢do de manter-se
junto ao mundo que se cultiva, e que a durabilidade desta relagdo possa responder com o
surgimento de uma intimidade que transforma o sujeito e d4 a ele um mundo.

Para além da resisténcia material, entretanto, ha algo que também carrega um tempo

proprio e de que a escola cuida, que ¢ o pensamento. A escola cuida, com suas tecnologias, de

3 (1879-1958) Considerado como o maior tedrico da danga do século XX e como o "pai da danga-teatro".
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que haja condi¢des temporais para o desenvolvimento pleno de um pensamento. A filosofa
francesa Simone Weil, ao dedicar-se ao trabalho fabril no inicio do século XX, com intuito de
compreender os fendmenos inaugurados em sua €poca e o pensamento operario, observa que
at¢ o momento “la humanidad habia conocido dos formas de opresion: la esclavitud,
mantenida por la fuerza de las armas; y el capitalismo, mediante la transformacion de la
riqueza en capital para uns pocos” (WEIL, 1996a, p.33). Mas observa, também, o surgimento
de uma terceira forma de opressdo: a exercida em nome da fungdo, em que a maquinizagdo
constante coloca o0 homem em funcdo da maquina, a servigo da técnica e da tecnologia, e
considera a velocidade do trabalho um fator importante para que seja um trabalho opressivo e
servil.
Dois fatores condicionam esta escraviddo: a rapidez e as ordens. A rapidez: para
alcanga-la, é preciso repetir movimento atrds de movimento, numa cadéncia que, por
ser mais rapida do que o pensamento, impede o livre curso da reflexdo e até do
devaneio. Chegando-se a frente da maquina, é preciso matar a alma, 8 horas por dia,
pensamentos, sentimentos, tudo. Quer se esteja irritado, triste ou desgostoso, ¢

preciso engolir, recalcar tudo no intimo, irritacdo, tristeza ou desgosto: diminuiriam
a cadéncia. (WEIL, 1996b*, p.79)

Weil nota, entdo, que o trabalho fragmentario e parcial sobre as maquinas, que
vivencia com a instauragdo dos métodos fordista e taylorista, ndo permite que se pense sobre
o que se faz a ponto de reconhecer a pontualidade de sua contribui¢do na elaboracao final de
uma obra (o produto). Observa que a rapidez com que se organizam estes trabalhos, ndo dao
tempo a experiéncia de paz de espirito como a do Coronel com suas joias, ndo dao tempo

também ao pensamento:

As mulheres sdo metidas num trabalho inteiramente maquinal, no qual sé lhes pede
rapidez. Quando digo maquinal, nem imagine que seja possivel sonhar com outra
coisa enquanto se trabalha, e muito menos refletir. Nao. O tragico dessa situagdo ¢é
que o trabalho ¢ maquinal demais para fornecer assunto ao pensamento, ¢ além
disso, impede qualquer outro pensamento. Pensar é ir menos depressa; ora ha
normas de rapidez estabelecidas por burocratas sem piedade e que € preciso cumprir,
para ndo ser despedido e, ao mesmo tempo, para se ganhar o suficiente (o salario é
por pecas) (WEIL, 1996b, p.84).

r

O que a escola faz, ao contrario da fabrica, ¢ elaborar atividades e estratégias de
lentificacdo que fornecam assunto ao pensamento, permitam o livre curso da reflexao e até o
devaneio, como diria a filésofa. Para a escola, “a escrita ¢ uma tecnologia da lentificagdo.
Falamos demasiado rapido e a escrita exige parar. A repeti¢do escolar ¢ uma tecnologia da
lentificacdo, ler em voz alta ¢ uma tecnologia da lentificagdo. A caligrafia produz um tempo

lento. Portanto, a escola ¢ um dispositivo que te permite ir devagar” (LARROSA, 2017). A

% Original de 1951.
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atividade escolar do ditado, esperar sua vez de responder uma chamada, assistir letra a letra
uma frase se formar em um quadro negro, resolver passo a passo uma equag¢ao matematica,
repetir varias vezes um exercicio, ler coletivamente uma historia, participar de um jogral, sao
todas tecnologias escolares por exceléncia que muitas vezes sdo tomadas como
tradicionalistas, cansativas e at¢ mesmo sem sentido. Mas em sua profundidade, estes rituais
que dao forma ao tempo escolar, que organizam a hora disto e a hora daquilo, a vez da palavra
e o curso da reflexdo, eles carregam a poténcia de exercitar certa detengdo em um tema, uma
tarefa e criar um tempo sustentado. Poderiamos considerar, entretanto, sem nos equivocar,
que o pensamento ¢ de natureza subita, que a todo momento somos acometidos por ideias,
vozes e lembrangas que nos chegam e passam rapidamente. Mas o que a lentifica¢do escolar
proporciona, justamente, sdo as condi¢des para que se possa encadear e organizar um discurso
interior que possa ser compartilhado, que construa e participe de/em um mundo comum. A

dimensao partilhavel da escola a que importa esta capacidade ¢ o que se trata a seguir.

1.4.3 - Comunizacio

Muitos anos depois, diante do pelotdo de fuzilamento, o Coronel Aureliano Buendia
havia de recordar aquela tarde em que seu pai o levou para conhecer o gelo.
Macondo era entdo uma aldeia de vinte casas de barro e taquara, construida as
margens de um rio de aguas diafanas que se precipitavam por um leito de pedras
polidas, brancas e enormes que pareciam ovos pré-historicos. O mundo era tdo
recente que muitas coisas careciam de nome e para menciond-las se precisava
apontar com o dedo (MARQUEZ, p.7, 1967)

Sendo um artificio de exposi¢ao ao mundo, a escola ¢, fundamentalmente, um artificio
de exposi¢do sistematica aos outros, as pessoas. E um artificio de comunizagao. Ela nos ajuda
a fazer parte de um universo compartilhado de sentidos, a estar em um mundo comum, no
qual todos podem habitar e intervir. Também possibilita que certas materialidades, atividades
e formas de estar no tempo e no espago sejam acessadas por todos, ndo sendo privilégio ou
prejuizo de um ou outro sujeito privado. Comuniza o mundo. O que a escola faz
sistematicamente, entdo, ¢ promover um modo de vida e de dar realidade ao mundo em que as
coisas sdo feitas com outras pessoas, para outras pessoas, diante de outras pessoas, dedicado a
outras pessoas, € em que o mundo ¢ de todos e para todos.

Para pensarmos esta peculiar forma de expor aos outros, poderiamos observar, a

principio, a importancia presenga e atengdo de outros para a realizagdo do mundo, depois
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quem sao as outras pessoas a quem a escola expde sistematicamente e, por fim, como esta
exposi¢ao faz do mundo uma realidade comum.

Podemos dizer, a principio, que a exposi¢do ao outro ¢ um dos fundamentos mais
antigos da escola e da educagdo em geral. Na Grécia, em Roma, mas também na China e na
India antigas, a pratica de reunir criancas para o ensino das letras, da musica, filosofia e
religido j& existia. Durante a Idade Média, o estudo e ensino coletivo se restringia, de certa
forma, aos monastérios. No renascimento surgem as universidades e, por fim, no mundo
ocidental, a atividade se consolida ao longo dos séculos XVIII a XX de forma universal, para
todas as idades e grupos sociais com a escola moderna como conhecemos. Hoje a psicologia e
a psicopedagogia sdo capazes de afirmar a importancia da educacdo em grupos pelos seus
beneficios cognitivos, emocionais e sociais. No campo pedagodgico, pode-se pensar no
beneficio de que os alunos aprendam uns com os outros, dividindo seus pontos fortes e fracos
em um ambiente colaborativo e diverso. Em todas estas situagdes, podemos pensar que ha em
comum a ideia de se expor (a)o mundo, mas também ao entusiasmo e reconhecimento de
outros diante do mundo de forma estudiosa. Por isso, que se sistematize um modo de
exposicao dos novos aos outros € a0 mundo nos ¢ tdo importante e fundador de humanidade.

O mundo ¢, existe, porque aparece, quando ¢ percebido, quando lhe prestamos
atencao, quando alguém lhe presta atencao. Ser ¢ aparecer, ¢ ser objeto da ateng¢ao de outro.
Mas que o mundo apareca, se manifeste aos nossos sentidos, ndo ¢ suficiente para atestar sua
realidade. Que a percepc¢do seja compartilhdvel, pode ser crucial para que algo seja tomado
como real. Sobre a alegoria da caverna, de Platdo, se reflete sobre o quanto nossos sentidos
podem ser a origem de uma interpretacdo distorcida da realidade, mas também sobre como o
compartilhamento de uma experiéncia ou visdo do mundo tem uma forca de criacdo de
realidade, em si. Quando um dos prisioneiros sai sozinho e percebe que o que viam dentro da
caverna eram sombras, sua percep¢do ¢ violentamente questionada pelos internos, que ja
compartilhavam entre si uma nocdo do que lhes parecia real. Isso porque atestamos a
existéncia de algo ou de alguém quando h4a um terceiro como pedra de toque, ainda que,
mesmo assim, o que se alcance seja uma compreensdo parcial. “A presenga de outros que
veem 0 que vemos € ouvem o que ouvimos garante-nos a realidade do mundo e de nds

mesmos” (ARENDT?*, 2017%, p.62).

% (1906-1975) Filosofa politica alemi de origem judaica,despatriada em 1937, emigra para os EUA.
36 “A vida do espirito, original de 1971.
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A compreensao e realizacdo a partir do contato com o olhar de uma outra pessoa ¢é,
portanto, mais uma vez, algo de que se cuida fundamentalmente. Yves Citton’’, em “A
ecologia da aten¢do”, afirma que a partir dos nove meses de idade o bebé passa das relagdes
diadicas (sujeito-objeto) as relacdes triadicas, onde a atengdo de dois sujeitos afeta como cada
um aborda o objeto. “Se o adulto volta o olhar para alguma direcao a crianca aprende a seguir
a direcdo desse olhar: eu estou atento ao que vocé presta atencao” (CITTON, 2018, p.33). Isso
nos permite pensar tanto no senso de realidade que isso nos proporciona, mas também, na
construgdo da individualidade. E pensar que quando duas pessoas (um professor ¢ um aluno,
no caso da escola) olham juntos para uma parte do mundo, se tornam cumplices da existéncia
um do outro e daquele ente entre eles. Os trés vértices desta relacdo se realizam - como na
fundagdo de Macondo, em que o mundo, ainda sem nome precisava ser apontado com o dedo
para ser notado (existir), ou na apresentacao do bloco de gelo a Aureliano por seu pai. Um eu
e um outro testemunham a existéncia de um “algo”, testemunham e atestam a existéncia uns
dos outros.

Neste sentido, o que a escola sistematiza ¢, também, uma certa forma de
experimentacdo desta triade atencional e ontologica. O quadro-negro, por exemplo, ¢ uma
tecnologia escolar de visibilidade coletiva, que cria um centro comum de atencdo. Larrosa
afirma que o quadro-negro ¢ um instrumento para a aten¢do coletiva, que converte a aula em
um espaco de atencdo compartilhada “ao contrario da tela (de celular), que ¢ uma ferramenta
de aten¢do individualizada e que pode ser levada para qualquer parte” (LARROSA, 2017). O
quadro-negro dispde os corpos € os olhares em uma dire¢cdo comum, espacializa pensamentos
e falas, torna a matéria publica.

Diante de um quadro-negro, de uma rea¢do quimica ou de uma técnica de pintura ha,
na escola, um outro que ¢ o professor € um outro que sdo os colegas estudantes. O professor
representa, na cena escolar, aquele que chegou antes a presencga daquele pedago de mundo que
tem em maos e mostra a seus alunos. Ele ¢, por isso, um diferente, uma autoridade
entusiasmada e que entusiasma. Os colegas representam um coletivo de iguais, que
igualmente estariam sendo levados a conhecer e tomar o pedaco de mundo que o professor
tem em maos, validam conjuntamente um lugar de autoridade para o mestre e testemunham
juntos a abertura de uma realidade. Obviamente, para cada parcela do mundo que a escola

compartilha ha, para cada sujeito, diferentes distdncias, entusiasmos, percepcdes. Mas a

37 (1962) Professor de Literatura e Midia da Universidade Paris 8.
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ocupacdo destes papéis constituem uma aula, uma escola, uma situagcdo educativa em seu
intimo sentido de receber os novos a um mundo que j4 existia antes deles.

Podemos pensar, entretanto, a partir do exemplo de Platdo, mas também dos desafios
contemporaneos, que nossa referéncia do que ¢ real, do que existe, parece facilmente
desmantelavel. A maior pandemia viral dos ultimos séculos teve sua realidade/veracidade
questionada até mesmo por quem experimentou no proprio corpo os seus efeitos. Noticias
falsas sdo tomadas como verdades incontestaveis (WILKE?®®, 2020). A desmaterializa¢do do
mundo, ou seja, a compreensdo das existéncias como informacgdes, torna a realidade volatil e
insegura, sem contornos.

Diante da tarefa educativa de dar realidade e sentido ao mundo, portanto, nem o
esfor¢o individual de validacdo das percepcdes, nem a mera exposi¢ao coletiva a uma parcela
dele, representada pela igualdade dos colegas, se mostram suficientes. Por isso, para a escola
enquanto sistema de exposicao, a presenca do professor como representante de uma vontade
mais imperiosa, que ajuda aquele mundo a falar, que o estuda e que compreende que o mundo
¢ mais complexo e misterioso do que aparenta, carece de um cuidado especial.

Hoje é comum que a triade atencional e ontoldgica que fundamenta a escola seja
falseada. Devido a seu carater de transferéncia, ou seja, de presun¢do de que o professor
ocupe um lugar de saber, experiéncia e responsabilidade nos quais o aluno pode confiar, estes
papeis sdo apropriados e reproduzidos em formas de orientagdo, mentorias e coachings de
teorias sem comprovagio cientifica (CARVALHO?, 2021). A imagem de um auditério lotado
de olhares atentos a uma “autoridade” que fala entusiasmada e confiante € corriqueira quando
se trata deste assunto e pode ser confundida com a de uma aula: a ideia escolar de um
professor autoridade e alunos iguais diante de um objeto de estudo. Esta situagdo ¢,
entretanto, uma deturpagdo, uma apropriacao dessa tecnologia escolar porque ndo trata de um
mundo aberto, questiondvel e construivel sendo transmitido e renovavel. Os personagens
desta cena ndo estdo juntos diante de um mistério. O “professor”’, ao contrario, estd levando
seus “alunos” por um caminho conhecido e inquestiondvel, determinado por metas, imutavel
e, frequentemente, definido por nogdes de desenvolvimento pessoal e acumulagdo privada,
seja de experiéncias ou de patrimonio privado.

Nesse sentido, a comunizacdo que a escola faz ao apresentar o mundo se difere,
imprescindivelmente. Embora, por sua natureza de abrigar uma coletividade de sujeitos, a

escola acabe por tratar também de questdes individuais, na particularidade de cada presenca

38 Professora Associada do Departamento de Filosofia da UNIRIO. Doutora em Ciéncia da Informagdo.
% Jornalista e escritor. Editor-chefe das revistas VOCE RH e VOCE S/A da editora Abril.
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humana que a constitui, em seu amago estd o compartilhamento, a publicizagdo, a
popularizagdo, a universalizagdo, o livre acesso aos procedimentos, materiais € seus
resultados.
A transmiss@o do mestre, portanto, esta idealmente dirigida a todos, ndo a alguns,
mas a todos. Por isso ndo entrega o mundo para que alguns se apropriem dele, mas
sim para que possa ser compartilhado. A escola ndo ¢ o lugar da apropriagdo ou da
privatizagdo do conhecimento, mas sim um lugar de sua comunizagdo ou, dito de

outro modo, o lugar onde o mundo se torna comum onde se da ou se entrega em
comum. (LARROSA, 2018c, p.203)

Quando em Macondo “o mundo era tdo recente que muitas coisas careciam de nome e
para menciona-las se precisava apontar com o dedo”, entusiasmado com a variedade de
instrumentos, inventos, histérias e novidades que os ciganos traziam do mundo inteiro, o
patriarca José Arcadio Buendia, como pai ou como mestre, leva os filhos para um encontro
com algo do mundo que ¢ singular, mas de que cujo conhecimento seja importante,
fundamental. Tomando os dois filhos pela mdo, o homem chega a uma barraca especial,
guardada por um gigante de torso peludo que tinha a cabega raspada ¢ um anel de cobre no
nariz vigiando um cofre pirata. Anunciavam ali a maior novidade dos sabios de Ménfis e
cobravam trinta reais para mostrar o conteudo do bau. “Dentro havia apenas um enorme bloco
transparente, com infinitas agulhas internas nas quais se despedagava em estrelas de cores a
claridade do crepusculo. Desconcertado, sabendo que os meninos esperavam uma explicagao
imediata, José Arcadio Buendia atreveu-se a murmurar: - E o maior diamante do mundo. -
Nio, - corrigiu o cigano - é gelo” (MARQUEZ, p.21, 1967).

O pai leva os filhos a feira, a barraca e ao cofre, ndo porque soubesse o que € o gelo,
mas porque é isso que os pais fazem. E também o que intimamente fazem os professores.
Mostram o mundo aqueles que chegaram depois, ndo como quem o conhece ou domina, mas
como quem foi apresentado a um mistério. Mostrar ¢ chamar a aten¢do, apontar. Testemunhar
juntos a um milagre, do tamanho que ele tenha. E o que torna uma parte do mundo amavel e
inesquecivel, mesmo diante de um pelotao de fuzilamento. E, apesar de estar estrategicamente
rodeado de camadas protetoras, este mistério deve ser comum, deve ser acessado por todos,
colocado a disposicao do publico.

Partindo de ideia semelhante ¢ que Larrosa propde que quando algo se escolariza (em

seu exemplo a arte) € tornado publico, sacado do ambito privado e tornado comum.

Ha uma palavra para isso, da qual eu gosto cada vez mais, que é “comunizacdo”,
que ndo tem a ver com comunicag¢do, mas com comunismo. E tornar comum a todos
algo que ¢ privado. E eu creio que a escola faz isso com a arte, que a escolariza e
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que de alguma maneira a perverte, converte a uma ferramenta e ao que quer, mas
faz uma coisa muito importante, que € coloca-la a disposi¢do de todos. Por isso me
parece que a escola tem um funcionamento comunista. E nesse sentido que o
comunismo tem a ver com a desprivatizacdo das coisas, com fazer com que as
coisas ndao sejam de ninguém, mas sejam de todos. Em que lugar estd o mundo
comum? Em nenhum lugar, s6 na educagdo o mundo se dd como comum e cada vez
menos (LARROSA, 2013, s.p.)

Na comunizagdo promovida pela escola, na cena literaria do gelo e, de forma geral, na
transmissdo do mundo aos novos, o que fazemos juntos, como humanos, ¢ mostrar e esconder
coisas maravilhosas. E com isso, com a companhia de outro olhar, sentimos o mundo mais
real. Sentimos a n6s mesmos como seres reais. Sentimos habitar um mundo que é, a0 mesmo

tempo, proprio e de todos.

1.5- A atencio € o centro da escola

Conforme consta na apresentacao deste trabalho, a simpatia por um certo repertdrio
tedrico instaura a comunidade académica em que ele se inscreve. E ultimo paragrafo do texto
“A crise na educacdo”, de Hannah Arendt, tem sido para este grupo um recorrente ponto de
partida para se pensar a educacgao.

A educacdo ¢ assim o ponto em que se decide se se ama suficientemente o mundo
para assumir responsabilidade por ele e, mais ainda, para o salvar da ruina que seria
inevitavel sem a renovagdo, sem a chegada dos novos e dos jovens. A educagdo ¢
também o lugar em que se decide se se amam suficientemente as nossas criangas
para ndo as expulsar do nosso mundo deixando-as entregues a si proprias, para nao
lhes retirar a possibilidade de realizar qualquer coisa de novo, qualquer coisa que

ndo tinhamos previsto, para, ao invés, antecipadamente as preparar para a tarefa de
renovacao de um mundo comum (ARENDT, 1961, p.247).

Ele representa uma concep¢ao de educagdo em que o mundo, sendo algo fragil,
precisa ser avivado para que ndo se desfaca por completo, para que siga existindo. Assim, se
plantea que a escola ndo seja essencialmente um instrumento de dominagdo dos corpos, de
instrucdo das massas, de reproducdo de desigualdades, de superagcdo de desigualdades, de
convivéncia com as diferencas, de educagdo politica, de inser¢do nos ultimos temas da
contemporaneidade nem toda a gama de tarefas subjetivas, psicoldgicas, politicas ou sociais
que uma concepgdo utilitarista da escola possa vincular a ela. Como vimos até aqui,
compreender a escola como um reduto de amor ao mundo e aos novos, de cuidado e

responsabilidade com o mundo e com os novos, ¢ entender a escola como um artificio que
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sistematiza a exposicao dos recém-chegados ao mundo e ao conhecimento sobre o mundo
que ja existia antes deles, transmitindo-o, renovando-o e comunizando-o.

Embora este seja o fragmento que muito tem servido de base para nossas reflexdes
sobre a escola, ¢ importante observar que sua selecdo oculta algumas primeiras linhas, em
que a autora diz que uma atitude frente a natalidade ndo ¢ problema exclusivo da pedagogia,

mas que compete a todos:

O que nos diz respeito, ¢ que ndo podemos portanto delegar a ciéncia especifica da
pedagogia, ¢ a relagdo entre adultos e criangas em geral, ou, para coloca-lo em
termos ainda mais gerais e exatos, nossa atitude face ao fato da natalidade: o fato de
todos nds virmos ao mundo ao nascermos ¢ de ser o mundo constantemente
renovado mediante o nascimento (ARENDT, 1961, p.247).

A1 se abrigam ideias importantes. Primeiro a de que educar e ensinar nao sao a mesma
coisa, de modo que ensinar tem a ver com a ideia de mostrar algo do mundo e que educar
(sem que haja um mundo entre as pessoas) pode facilmente degenerar em uma retérica
afetiva e emocional, e at¢ mesmo do 4mbito da persuasdo®. Essa ¢ uma ideia que ndo se
pretende aprofundar aqui, por sua complexidade e pelo deslocamento de tema que produz.
Mas aqui se vislumbra uma segunda ideia, que vale a pena ser mencionada também: a de que
certos temas podem ser ou ndo de responsabilidade prioritaria das ciéncias pedagogicas
(como o discernimento entre ensino e aprendizagem que a autora destaca).

Desejamos, ao contrario, restituir ao pensamento pedagogico a responsabilidade sobre
as questdes que permeiam a recep¢ao dos novos no mundo e a entrega do mundo aos novos.
E dizer: embora a autora, com razdo, afirme que esta nio ¢ uma incumbéncia especifica de
educadores e pedagogos, mas de todos, aqui se defende que essa ¢é a verdadeira incumbéncia

de educadores e pedagogos.

Se pode dizer que na pedagogia a questdo da ateng@o ¢ muito velha. Herbart falava
da atencdo, muitos pedagogos no século XVII e provavelmente muitos no século
XVIII também e se pode dizer que € praticamente consubstancial a escola moderna.
Falavam isso de que a escola cria um certo dispositivo de aten¢do e os alunos se
distraem. E bom, ai esta tensdo entre ateng@o ¢ distragdo esta muito presente ha
muito tempo (DUSSEL*, 2020).

Nao se trata de preparar para o futuro, tornar o aprendizado mais rapido ou eficiente,
etc., mas simplesmente garantir a transmissdo e a renovacdo do mundo comum,
compreendendo a escola, justamente como a sistematizacdo deliberada de uma forma

particular de fazé-lo, uma forma particular de cuidar da atengao.

40 Pode-se pensar mais sobre isso junto ao video “Conversa sobre ‘A Crise na Educagdo’ de Hannah Arendt, de
Maxilimiano Valerio Lopez (2020). https://www.youtube.com/watch?v=_vRTHkKI.tYO0&t=1420s aos 41 min.
“IPesquisadora no Departamento de Pesquisa Educacional, CINVESTAV, México, obteve seu PhD na
Universidade de Wisconsin-Madison e atuou como Diretora da Area de Educagio, Escola Latino-Americana de
Ciéncias Sociais (Argentina). Publica sobre escolaridade, pedagogia, midia visual e digital.

48



Isso porque, como também vimos, tal exposicao da realidade ao mundo e aos sujeitos,
porque ser ¢ aparecer. Mas que ela se da de uma maneira especifica, particular, guiada por
uma ética de gratuidade, lentiddo e comunizagdo para que o mundo possa existir e ser visto
para além de parametros de utilidade e eficiéncia, desvelando-se em um tempo proprio,
intimo e paciente e que, por fim, da luz a coisas que nao podem pertencer nem obedecer a
logica do privado, tornando-as realmente comuns e nossa vida no mundo uma experiéncia
compartilhada e com sentido. Uma forma particularmente escolar de educar a atencdo e de
dar existéncia, consisténcia e sentido ao mundo importa ja que fora dela, podemos perceber
outras formas de lidar com a atencao, utilitarias, velozes e individualizadas.

As regras, as tarefas e os mandatos escolares tém a aten¢do ao mundo por prioridade.
A inquietagdo comum a muitos professores sobre a “falta de ateng¢@o” de seus alunos pode
desvencilhar-se, portanto, de questdes meramente comportamentais, morais ou pessoais.
Trata-se de uma ponderagdo que reajusta o lugar do professor e da escola. Quando se repete a
expressdo mais comum deste oficio “preste aten¢do”, o que estd em jogo ndo ¢ o respeito ao
professor, nem a consideracdo com os colegas, nem a cortesia que se traz de casa, nem
siléncio (embora estes sejam mesmo elementos que as vezes colaboram na organizagdo da
atencdo), nem a restricdo de movimentos fisicos, nem apatia, nem a eficacia, nem a
velocidade dos processos. Embora parega que a escola cuide de habilidades, de competéncias,
de contetidos, de problemas sociais, familiares ou psicologicos, quando a escola diz “preste
atencdo” o que se procura ¢ a criacdo de uma visibilidade gratuita, lenta e comum em dire¢ao
ao mundo.

Cualquier actividad escolar, desde la educacion inicial hasta la universidad, puede
considerarse un ejercicio atencional: hacer galletas con los nifios en el parvulario,
cultivar una huerta escolar, hacer un ejercicio de gramdtica o de matematicas,

practicar con un instrumento musical, leer un texto para redactar un trabajo de
curso, etcétera (LARROSA, 2021, p.3).

Mas para desenvolver e compreender o tema, vale perguntar-nos: o que ¢ entdo a
atencdo e que contornos problematicos ela ganha no mundo (e, por isso, na escola

contemporanea)? E o que se vé a seguir.
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2- A atenc¢do como questio para a escola

A palavra atender, como a conhecemos hoje, provém do latim attendo (ad + tendo)
que une o prefixo ad que significa “em direcdo a” e fendo que diz sobre “estender, tender,
dirigir para” (DE REZENDE, 2014, p.69)*. Dar atencdo, prestar atencdo, atender tém a ver,
portanto, com um tensionamento para uma determinada direcdo. Atender ¢ um verbo
transitivo direto, ou seja, que necessita um complemento, um objeto direto: quem atende,
atende a alguma coisa, presta atengdo em algo, da ateng¢do a algo. A palavra atengdo,
enquanto substantivo, segue carregando a mesma raiz, que diz de uma tensao, um esticar, um
estender em dire¢cdo a alguma coisa. Esse algo ¢ o mundo € o movimento em direcdo a ele ¢ a
atengdo. A partir das reflexdes construidas até aqui, interessa considerar que se a escola fosse
uma oficina e o professor fosse um mestre de oficio, a aten¢ao seria sua matéria prima. Nao o
mundo, ndo os sujeitos (alunos), ndo a si mesmo, para que sejam transformados em outra
coisa. Nao conteudos, habilidades, competéncias a serem incorporados. A escola e o
professor trabalham sobre a atengao.

Através deste significado de direcionamento a algo, ¢ que pode ser que a palavra
atengdo tenha se destinado a tratar de coisas como enfocar, quer dizer, direcionar-se em um
movimento direto, vertical e intenso a algo do mundo. Mas como se sabe, essa ndo ¢ uma
tarefa facil e em algumas praticas pedagogicas pode acabar se tornando uma obsessao para os
professores conquistar um estado em que os alunos permane¢am o maior tempo possivel
tensionados, estendidos, direcionados, sem nenhuma distragao.

Na maioria das vezes confundimos a atencdo com uma espécie de esforco muscular.
Se dissermos aos alunos: «Agora vocés vao prestar atengao», nos os veremos franzir
as sobrancelhas, segurar a respiragdo, contrair os musculos. Se apos dois minutos
lhes perguntarmos em que eles prestaram atengdo, eles ndo saberao responder. Eles
ndo prestaram atengdo em nada. Nao prestaram atencdo. Eles contrairam seus
musculos.

Frequentemente despendemos esse tipo de esforco muscular nos estudos. Como

acabamos nos cansando, temos a impressdo de termos trabalhado. A impressdo de
que se trabalhou. E uma ilusdo. (WEIL, 2019%, p.75)

Se se perde a nogdo alcangada com Arendt de que aquilo a que a escola procura
transmitir, renovar ¢ comunizar ¢ o mundo, pode ser também que se criem processos
educativos que deslocam o centro de atengdo do mundo para o professor ou para o estudante.

Com isso, pode-se criar também uma ideia falsa do que ¢ ter alunos atentos.

“2 Dicionario de latim essencial.
43 Original de 1942.
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No intuito de enfatizar que a aten¢do ao mundo nao ¢ uma mas a questao de que a
escola trata, fundamentalmente, com seus principios e tecnologias, com sua ética e artefatos
proprios, compartilhamos aqui duas perspectivas que podem colaborar nessa tarefa. A
primeira, da neurocientista ¢ professora Charo Rueda Cuerva (2021), trata da possibilidade,
em si, de se educar a atencdo e como ela funciona. A segunda trata de que a relagdo entre
aten¢do e a vontade ¢ localizada como o ponto sobre o qual o professor e a escola agem, de
Larrosa e Rechia, embasados por Ranciére (2020).

Sobre a possibilidade de se educar a aten¢do, Cuerva, a principio, compartilha a no¢ao
de ateng¢do que considera adequada: a de que a atengdo € um mecanismo de selegdo das
informagdes que chegam ao nosso cérebro, desenvolvido para ajudar a saber quando, a qué e
como responder a elas de acordo com nosso objetivo (TEKMAN TALKS, 2022). Ela diz que
este mecanismo nos € muito necessario por que a atengdo, em si, consome muita energia para
ser ativada e mantida, por isso nossos cérebros tendem a automatizar comportamentos para
que funcionem sem ativagdo de recursos atencionais, como caminhar, por exemplo.
Entretanto, cada vez que o contexto muda um pouco, que somos convocados a aprender algo,
ou praticar algo com o que ndo temos muita intimidade, a atengdo precisa ser ativada para
organizar novos esquemas de comportamento (EDUHACKING, 2024) e ¢ a partir destes
deslocamentos que a escola atua. Em suma, a autora destaca trés propriedades da atencao: a
de ativacdo diante de cada situacdo (no sentido de um movimento para fora da
automaticidade que nos ¢ conveniente), a de selecdo de prioridades (dentro da enormidade de
estimulos que afetam nossos sentidos todo o tempo), € a regulacdo do comportamento em
funcdo de um objetivo.

Para explicar sobre a possibilidade de treinar ou educar a atengao, a professora afirma
que ha dois tipos diferentes de atengdo: uma de tipo mais automatico, que pode ser chamada
exogena, que ¢ muito dependente da natureza de como ¢ a estimulagdo que temos ao redor -
por exemplo, um ruido forte, uma cor que se destaca em uma cena homogénea, por sua
distintividade - , uma forma de atencdo que ja estd em nosso sistema biologico, que ¢ de
rapido desenvolvimento e que ¢ compartilhada com outras espécies; e outro tipo que €
desenvolvida especialmente pelos seres humanos, que € voluntaria, endogena, controlada por
nossa propria vontade, capaz de inibir intencionalmente uns estimulos para priorizar outros, ¢
desenvolvida mais lentamente ao longo da vida, tem uma natureza mais plastica e por isso
estd mais suscetivel a experiéncia, & educacdo, ao treinamento, a escola. Seria como uma

oposicdo entre o que ja carregamos biologicamente em termos de ateng¢do e aquilo que
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podemos transformar a partir do nosso convivio social.

(...) frente a este sistema de orientacion atencional prominentemente involuntario y
de respuesta rapida, la evolucion ha dotado al ser humano de otro sistema atencional
de mas alto nivel, que permite controlar la atencion de un modo mas flexible y
acorde con los objetivos voluntariamente establecidos. Este segundo sistema dota al
ser humano de una capacidad extraordinaria: la capacidad de regular su atencion y
su comportamiento de un modo mas flexible y en funcion de sus objetivos presentes
o futuros. Por tanto, para este segundo sistema atencional, lo que es atendido y la
intensidad con la que es atendido dependen mucho mas de aspectos sociales y
culturales que de las propiedades intrinsecas de la estimulacion (CUERVA, 2021, p.
218).

Sendo assim, se reconhece que ¢ sobre e a partir dessa base bioldgica que a atengdo
endogena se movimenta, mas que ¢ ela que pode ser educada, estimulada, orientada, como
faz a escola. E sobre este processo de ativagdo da atengdo, selecdo de estimulos e regulagao
de comportamentos que a escola atua, fundamentalmente. Cabe ressaltar, entretanto, que as
formas atuais de captura e exploracdo da atengdo promovidas pelas plataformas digitais
(sobre o que se pretende aprofundar mais adiante) agem também sobre nossa forma mais
primordial de atencao, biologica e exdgena. Em jogos, celulares ou plataformas sociais, nossa
atencao ¢ chamada para fora, para a notificagdo, em uma barganha neuroquimica aditiva que
transforma profundamente os comportamentos e nossa capacidade de treinar a atengdo
endogena, de agir com ou apesar de nossa vontade.

Com relacdo a escola, a autora ressalta que

A escola ¢ uma das coisas mais extraordinarias de nossa espécie. Somos a unica
espécie conhecida que tenha desenvolvido um sistema formal de transmissdo de
conhecimento de uma gera¢do a seguinte, inventando sofisticadas ferramentas,
como a escrita, e criando espagos dedicados a este fim, como arquivos, bibliotecas e
salas de aula (CUERVA, 2021, p.244).

E que nosso cérebro estd organicamente, desde o nascimento, projetado a aprendizagem, a
transformagdo, a plasticidade, ao intercambio de informagdes e a cooperagdo, o que nos liga
de modo especial a possibilidade de criacdo de algo como uma estrutura onde o
conhecimento (e, como aqui se defende, o mundo) ¢ transmitido de um modo mais
estruturado que nas outras atividades da vida cotidiana. Na escola, afirma Cuerva, sua
estrutura formal impde requisitos atencionais que implicam manter o nivel de atencdo por
longos periodos, evitar distratores para manter-se em uma atividade e exercitar a regulacao do
comportamento para cumpri-las, sendo um espago significativo para a experimentagao destas
capacidades ao longo de muitos séculos.

Com este estudo queremos destacar que a organizagdo de uma forma particular de

transmitir, dar realidade e sentido ao mundo, que € a escola, toca significativamente o que ¢ a
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educagdo da atencdao. Além disso, observar a distingdo entre dois tipos de atencdo que
interagem tanto na escola quanto fora dela. Uma que ¢ enddgena e especialmente cuidada e
exercitada pela educagdo escolar, e outra que ¢ exodgena e estimulada, hoje, nas plataformas
digitais que se interpdem aos nossos sentidos. Ja o estudo a seguir, de Larrosa e Rechia,
coloca o problema do cuidado da atencdo de um modo particularmente pedagogico, que nos
deixa pensar sobre este fundo de “distracdo” sobre o qual a “aten¢do” acontece e se relaciona
com esta forma de atencao propriamente escolar.

No verbete Atengdo do livio P de Professor (2018), os autores levantam,
primeiramente, a questdo sobre a indissociabilidade entre as ideias de atencao e de distragao.
Referindo-se a formulagdes postuladas em O mestre ignorante (2020) de Ranciére, Larrosa
afirma que o professor em seu oficio trata de atuar justamente produzindo atencdo em seus
alunos, ou seja, formando pessoas atentas. Ele queixa-se, entretanto, de que hoje os alunos
muitas vezes nao parecem estar atentos ou presentes a/na aula, o que se vé quando mal
podem dizer com precisdao o nome do autor que estdo estudando ou recordar o titulo do livro
que estdo lendo juntos em classe. Tal dificuldade de atengdo e presenga, afirma Larrosa,
aparece como uma baixa tolerancia ao tédio e incapacidade de “suspender por um momento o
eu (que nestes tempos ¢ o Unico que interessa) € entregar-se a tarefa, ainda que nao saibamos
muito bem porque ou a troco de qué” (LARROSA e RECHIA, 2018, p. 68).

Tomemos entdo, estas duas caracteristicas que separam a atencdo da distragdo, a
presenga da auséncia no que se estd fazendo: a distragdo evita o tédio — enquanto a atengdo
deixa que se o suporte e até mesmo o habite por um tempo; a distragdo se faz em dire¢do ao
eu, egdico e onfaloscopico que se cré o centro do mundo — enquanto a atencao ¢ orientada a
algo fora de si. Com isso, ajuda-nos a compreender que quando se diz que a escola trata de
cuidar daquela atencao que exige um esforgo proprio para se sustentar, ndo se refere a algum
tipo de motivacao individual, mas justamente a capacidade de recusar-se a que a atengdo seja
levada exogenamente aquilo que ja se daria atencdo naturalmente ou a partir de interesses
subjetivos.

Recorrendo a O mestre ignorante entendemos que em seus postulados do capitulo
“Um animal atento” Ranciére afirma que a inteligéncia é aquela inclinagdo a razdo, a fazer
conexdes e ao desvendar dos idiomas das coisas do mundo. E a oportunidade de aplicar um
signo, lei ou situagdo de que tirou conhecimento em outras situacdes possivelmente
semelhantes. Diante disso, o genuino papel do professor emancipador ndo seria o de um
explicador que reconhece alguma falta substantiva nos estudantes e organiza estratégias para

supri-la — pois se a lingua materna se aprende no seio da familia sem explicagdao de qualquer
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mestre, assim o pode ser com qualquer matéria do mundo. O papel do professor seria entdao o
de verificar a atengdo que o aprendiz despende em aplicar aquilo que ja sabe ao que deseja
conhecer. Esse ¢ o principio do Ensino Universal praticado por um mestre ignorante. Porque
se todos os humanos sdo igualmente inteligentes, o que os diferencia entre si na aplicacao da
inteligéncia nas agdes a que se propdem ¢ a qualidade da atencao que destina a elas. O
professor ignorante, em seu propodsito de orientagdo e verificagdo da atengdo, desloca o
proprio eu e o eu do aluno a um segundo plano e deixa que o mundo se manifeste através das
perguntas que faz junto do aprendiz, também ignorante: O que voceé vé? O que faz com isso?
O que pensa disso?

O louco — o Fundador, como o chamam seus sectarios — entra em cena com seu
Telémaco, um livro, uma coisa. — Toma e 1€, diz ele ao pobre. — Eu ndo sei ler,
responde o pobre. Como compreenderia eu o que esta escrito no livro? — Da forma
como compreendeste todas as coisas, até aqui: comparando dois fatos. Vou te relatar
um fato, a primeira frase do livro: Calipso, Calipso ndo... Eis, agora, um segundo
fato: as palavras estdo escritas ai. Nao reconheces nada? A primeira palavra que te
disse era Calipso, ndo sera também a primeira palavra na folha? Olha bem, até que
estejas certo de reconhecé-la em meio a uma multiddo de outras palavras. Para
tanto, sera preciso que me digas tudo o que vés.[...] Ndo digas que ndo podes. Tu
sabes ver, tu sabes falar, tu sabes mostrar, tu podes te lembrar. O que mais ¢é
preciso? Uma atencdo absoluta, para ver e rever, dizer e redizer. Nao procures me
enganar e te enganar. Foi bem isso que viste? O que pensas disso? Nao és um ser
pensante? Ou acreditas ser apenas corpo?[...] (RANCIERE, 2020, p. 43-44)

As relagdes entre as letras, as palavras, suas formas e sua ordem no papel, mas
também a relagdo entre os bicos das aves e seus alimentos favoritos (lembrando o exemplo
trazido por Masschelein e Simons), toda a gramdatica do mundo e seus idiomas se encontram
na sua propria matéria, independente de qualquer sujeito e suas intenc¢des. Entretanto, esse
gesto questionador nao ¢ suficiente para que aquela matéria revele sua forma por si s6, ou que
a inteligéncia fundamental de cada ser humano a desvele ao acaso. A suspensdo do eu e a
habitabilidade do tédio dependem de um trabalho sobre a vontade. Ai convergem com a
pesquisa de Cuerva em que o trabalho sobre a atengdo que a escola faz, ndo ¢ exatamente um
trabalho sobre um sujeito, ao contrario, € o exercicio da ativagdo da atencao, da selecao de
“conteudos” para ela e de regulagdo do comportamento a fim de habitar atentamente, por um
tempo estendido, a presenga de algo do mundo que ndo seja esteja diretamente ligado ao
campo de atencdo que cada um carrega individualmente, nem ao que ja estamos projetados
biologicamente.

Junto a Ranciére, podemos compreender, entdo, que na vontade ¢ onde reside a
poténcia de educagdo. E que a vontade de atender, inibindo estimulos distratores, nasce da
necessidade de responder a uma voz humana. Sem essa vontade, nos encontramos distraidos,

ausentes. Onde cessa a necessidade, onde cessa essa forga endogena de inibigdo, a

54



inteligéncia s6 pode seguir atuando sob a intervengao de uma vontade mais imperiosa, de um
chamado a significagdo. Mas como despertar essa vontade de seu sono? Como intervém esta
vontade mais imperiosa onde ndo se manifesta a necessidade? Ranciére nos da algumas pistas
que parecem se relacionar com o tédio. Ele afirma: “Em suma, por mais que isso incomode
aos génios, o modo mais frequente de exercicio da inteligéncia € a repeticao. E a repeti¢ao ¢
enfadonha. O primeiro vicio ¢ o da preguica” (RANCIERE, 2020, p. 84).

E também esse o segredo daqueles que sdo chamados génios: o trabalho incessante

para dobrar o corpo aos habitos necessarios, para ordenar a inteligéncia novas

ideias, novas maneiras de exprimi-las; para refazer intencionalmente o que o acaso

produziu e transformar circunstancias infelizes em boas ocasides de sucesso
(RANCIERE, 2020, p. 85).

Criar um habito e repetir gestos e condigdes sdo a0 mesmo tempo acdes sobre a
vontade de atengdo adormecida e fruto da vontade de responder a convocac¢dao de uma voz
humana. Sao a¢des que criam e sustentam a atengao.

Do lugar da vontade na relacdo entre a atencgdo e a educagdo, também trata o texto de
Masschelein e Simons a que se faz referéncia em P de Professor. Assim chegamos a segunda
pergunta de seu texto, aquela em que Rechia e Larrosa se aproximam do entendimento da
atengdo como uma forma de cuidado. Para estar atentos devemos suspender nossas intengdes.
Atencdo esta ligada a entregar-se a matéria sem estar se perguntando constantemente aonde
1sso leva, ou como isso se relaciona com o que gosto ou com o que quero. Enquanto isso, a
inteng¢ao e a motivagao estao ligadas a recompensa de uma satisfacdo imediata. Nao ¢ a busca
de alguma satisfagdo através do mundo, mas atravessar o mundo a espreita, disponivel para

que algo se-lhe acontega. E entregar-se a autoridade da matéria.

Estar atento ¢, em certo sentido, estar aberto ao mundo. Significa estar presente no
presente, estar ali de modo que o presente possa ser apresentado a mim (tornar-se
visivel, vir a mim e fazer com que eu o veja) e, a0 mesmo tempo e, estar (1a) de
modo que eu fique ex-posto diante do presente e possa me transformar, contagiar,
ou e-ducar-me, e que, de alguma forma, o meu olhar seja libertado (pela autoridade
do presente). Essa é a tensdo que permite a experiéncia. (MASSCHELEIN e
SIMONS, 2014, p. 48).

A atencdo, por outro lado, envolve uma forma de se relacionar com a matéria ndo
como um instrumento, mas como algo que deve ser cuidado, que deve ser atendido, num
sentido mais amplo da palavra. Nao como algo que deve se submeter a inteligéncia humana
mas, ao contrario, algo a que nos submetemos por vontade prépria. E abrir mio de uma

posicao e (ex-)por-se, colocar-se fora dela.
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Essa forma de aten¢do implica uma maneira de estar presente, na qual o sujeito se
coloca em movimento e adia qualquer expectativa de beneficio. Nesse sentido,
atengdo ¢ sempre generosa. Como escreve Simone Weil (1999), a atengao ¢ a forma
mais escassa e, a0 mesmo tempo, mais pura de generosidade. (MASSCHELEIN e
SIMONS, 2014b, p. 48-49).

Em resumo, sobre o verbete “Atencdo” em P de professor, podemos compreender que
a atencgdo se distancia da distragao na medida da capacidade de suspender o eu e suportar o
tédio. Isso quer dizer que uma pessoa atenta pode olhar para algo que estd além de si mesmo,
e suportar o tédio que um trabalho sobre a vontade produz e onde ¢ produzido. Além disso,
que a aten¢do tem a ver com uma certa submissao a matéria, uma dedicacao e disponibilidade
em atendé-la com cuidado, o que mais uma vez, resulta do e no arrefecimento do eu.

Avangando nessa compreensdo, faz-se interessante reconhecer como a problematica
da atencdo se configura especialmente para a escola na contemporaneidade, sendo
frequentemente tratada desde um ponto de vista econdmico. Tal perspectiva, se afirmara,
obscurece a dimensao ontoldgica da atencao, que nos daria a reconhecer o regime ontologico
atual, moldado por tecnologias digitais. Neste contexto, a escola se torna um refigio
especialmente antiquado, mas vital, para a promo¢ao de uma forma de ateng@o que resiste as
capturas exdgenas ¢ mercantilizadas. A escola realmente escolar pode se afirmar como um
espaco privilegiado para o desenvolvimento de uma aten¢ao mais profunda e conectada ao
mundo comum: ndo por que pode promover as praticas meditativas, de yoga ou mindfullness
que compdem a moda do ambiente corporativo empresarial, mas porque suas praticas mais
corriqueiras, como os exercicios de ditado, as repeticdes de céalculos matematicos ou a
chamada ao principio das aulas sdo, em si mesmos, exercicios atencionais poderosos e

fundamentais.

2.1 Economia da atencao

4

E comum que a escola, as mais diversas teorias cientificas e também o senso comum
acabem por compreender as dificuldades que se apresentam com relagdo a atencao baseados
na ideia de que o mal de nossa época ¢ o excesso de informacdo. Este problema, desde o
ponto de vista das patologias psiquicas e cognitivas, acaba por ser tratado muitas vezes como
déficit de atengdo, termo que ndo por acaso ¢ recorrente no vocabuldrio econdmico. Isso
porque esta fundamentada em um campo que pensa a atengdo desde uma perspectiva
econdmica, em que as pessoas, as organizacdes € também os computadores sofrem com o

excesso de estimulos que recebem todos os dias. Para as pessoas e organizagdes, informacao
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seria tudo aquilo que se apresenta ao seu universo sensivel ou simbdlico, em forma material
ou imaterial. Para os computadores, seriam todos os dados que entram ou saem de seus
sistemas. Se estas informagdes equivalem a conhecimento, sabedoria ou experiéncia, seria
uma outra questdo. Mas do ponto de vista econdomico, em si, a atengcdo ¢ cada dia mais
discutida nos termos de economia da aten¢do, do que trataremos primeiro aqui por sua
importancia conceitual. Entretanto, se vera, ndo acreditamos que seja suficiente para
compreender a questio da atencdo na escola, especialmente.

O pioneirismo da estruturacdo da economia da atengdo em um campo de
conhecimento geralmente ¢ atribuido ao cientista politico Herbert A. Simon, no inicio dos
anos 1970. Estudioso de economia, psicologia cognitiva e ciéncias da informag¢do, Simon
coloca os termos da equagdo em que se instala a problematica da atengdo em sua época: um
mundo que comegava a ver as implicagdes das novas formas de producdo, processamento e
distribuicdo de informagdes. As pessoas, as organizagdes (governos, sindicatos,
universidades, corporagdes) e também os computadores comecavam a lidar com uma
quantidade expressivamente maior de informagdes e a tratd-la de novos modos. O problema
da ateng¢do se apresenta nesse momento como uma questao entre a quantidade de informagdes
e a atengdo disponivel para recebé-las. A economia da ateng¢do trataria, assim, da gestao da
atencao como a de um recurso escasso € em disputa.

Em um trabalho conceitualmente cuidadoso, Simon descreve sua época como um
mundo-rico-em-informagdes. Dizer que o mundo ¢ rico em algo é sempre uma questdo
comparativa em relacdo a algo que seja escasso. Para explica-lo o autor conta que seu
vizinho, havendo comprado um par de coelhos para a filha na pascoa, viu seu quintal ficar
rapidamente repleto dos animais que se multiplicavam sem parar. Sendo as flores e o capim
um recurso essencial para a vida dos coelhos, poderia julgar se viviam em um mundo rico ou
pobre em coelhos em comparagdo a abundancia ou escassez daquilo que consomem. Um
mundo ¢ rico em coelhos na medida em que o alimento € escasso. Da mesma forma, um
mundo rico em informagdes seria um mundo em que aquilo que as informagdes consomem, a
atengdo, ¢ escassa. O primeiro elemento de sua tese €, entdo, que o excesso de informacao
pode ser medido em relagdo a atencdo disponivel.

Medir a quantidade de atencdo disponivel para ser consumida no processamento de
informagdes pode ser uma tarefa complicada. Segundo o autor, pensar a partir da menor

unidade de informacao, o bit, por exemplo, ndo seria viavel.
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O problema, grosso modo, ¢ que a capacidade de bits de qualquer dispositivo (ou
pessoa) para receber informagdes depende inteiramente de como as informagdes sao
codificadas. A capacidade de bits ndo ¢ um invariante, portanto, ¢ uma medida
inadequada da escassez de aten¢do. Uma maneira relativamente simples de medir a
quantidade de recursos escassos que uma mensagem consome, ¢ observando quanto
tempo o destinatario gasta com ela (SIMON, 1971, p. 42).

Enquanto o que a informagdo consome ¢ a atengdo, o que a atencdo consome € 0
tempo. Considerando que a capacidade de receber informacdes (seja de uma pessoa, uma
organiza¢cdo ou um computador) ¢ varidvel de acordo com a informagdo em si, o estudioso
sugere que o tempo seria a unidade de medida invariavel para a atengdo. Diante disso, sugere,
o custo (até mesmo financeiro) de um processo de informag¢ao, como o de um jornal, poderia
ser medido incluindo o tempo de aten¢do que se gasta na recepcao de suas informagdes.
Trata-se de compreender que um jornal demora um certo tempo para ser escrito, impresso €
distribuido, e a esses processos deveria-se incluir o tempo de leitura do mesmo, tragando seu
ciclo completo de funcionamento enquanto processo de informacao.

Em resumo, compreender a aten¢do a partir dessa perspectiva econdmica, em que a
atengdo ¢ gerida em razdo do tempo que despende em direcdo a uma informagao ou outra,
implica considerar a atencdo como um recurso. Como o capim para os coelhos, a atengdo ¢
disputada pela multiplicidade de informagdes. Nesse sentido, a atencdo ¢ como um
combustivel que ¢ consumido para que as informagdes sejam recebidas e processadas em
certa quantidade de tempo. Como o capim para os coelhos, ¢ limitado, mas por uma questao
temporal: ndo conseguimos prestar atengdo em muitas coisas a0 mesmo tempo, nao
conseguimos prestar atencdo por muito tempo em uma unica coisa, € ndo temos um tempo
ilimitado de vida para dar atengdo a tudo quanto ha. Deste modo, embora muitas das solugdes
para o problema do excesso de informagdes que Simon propde estejam ligadas a filtragem ou
reducdo das informagdes que chegam a um sistema, a grande heranca de seu trabalho para o
que hoje se discute com relagdo a atengdo, ¢ a de que o excesso de informagdes em relacao a
escassez de atencdo pode ser uma questdo de gestdo do tempo. O segundo elemento de sua
tese €, entdo, que a disponibilidade de atencdo, por sua vez, pode ser medida a partir do
tempo que se emprega em direcdo a uma informacao.

E preciso ressaltar, diante disso, que o semindrio de Simon da visibilidade &
perspectiva computacional do mundo que se inaugura em sua €poca, na qual elementos do
mundo material e imaterial podem ser convertidos em (e compreendidos como) informagdes.
E que a chegada das ciéncias da informacdo e computacdo a meados do século XX teve
importantes consequéncias no estudo dos fendmenos mentais, € muito particularmente na

atencao.
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Durante a primeira metade do século, o paradigma predominante na psicologia tinha
sido o behaviorismo, uma teoria do comportamento que propde estudar unicamente
as condutas observaveis e as contingéncias ambientais que promovem ou extinguem
estas condutas. Entretanto, deixando para trds a obsessdo por abordar somente o
comportamento observdvel, na segunda metade do século XX um importante
nimero de investigadores se interessou por analisar os processos mentais internos
que acontecem entre que a informagdo do meio seja recebida por nossos orgaos
receptores e que se determinem e emitam respostas. Na linguagem computacional
da época, o organismo ¢ concebido como um sistema processador de informagdes
que deve representar a informagdo que recebe (imput), processd-la mediante
compostos e algoritmos com o objetivo de compreendé-la, tomar decisdes sobre
possiveis respostas e leva-las a cabo (output) (CUERVA, 2021, p.21).

As ciéncias da educacdo, sempre vinculada aos estudos que compreendem a psique
humana, acaba por incorporar tal analogia a seu vocabulario e procedimentos, de modo que
grande parte dos processos educativos passem a figurar desde a perspectiva de que os alunos
processem informacgdes oferecidas pelos professores. Tal perspectiva leva também ao debate
que se encampou no topico 1.3 deste trabalho, em que o conhecimento do mundo pode, desde
uma perspectiva epistemologizante ser tomado como mera informacao, transmissivel e
acumulavel.

Em geral, a partir disso, dar atencdo acaba equivalendo a receber e processar
informacdes. E o resultado (output) do processamento de informagdes acaba equivalendo a
produzir ou consumir. Uma economia (digital, laboral ou escolar) direcionada a explorar de
maneira eficiente o recurso da aten¢do compreenderia, portanto, que quanto mais tempo se
tem disponivel, mais se pode dar aten¢do, mais se pode produzir e consumir informagdes, ou
seja, recebé-las e processa-las. Sendo o tempo (de vida) limitado para cada individuo, o
tempo de atengdo s6 pode ser ampliado na medida em que cada processo se realize no menor
tempo possivel ou em que se suprimam as condi¢des em que naturalmente a atengdo nao esta
disponivel (como o tempo de sono). Tratemos, entdo, destas duas possibilidades.

Quanto as empreitadas no sentido de explorar ao méaximo o recurso da atengdo
reduzindo o tempo dos processos, podemos pensar na organizacao taylorista do trabalho ou
na linha de producao fordista. Atender a fabricagdo de uma pega no menor tempo possivel € o
mais importante nesses sistemas. No momento da revolucdo industrial vivido e descrito pela
filésofa Simone Weil, cuja obra tem especial cuidado com relagdo a atengdo e cujo trabalho
em fabrica deixou importantes reflexdes, o aproveitamento do tempo ¢ uma questdo
eminente. Sobre a organizagao do trabalho taylorista a qual estava submetida junto aos seus
companheiros de greve em 1937, Weil diz aos operarios em conferéncia:

O método de Taylor consiste essencialmente nisto: primeiro estudar cientificamente

os melhores procedimentos a empregar em qualquer trabalho, mesmo o trabalho
bragal (ndo me refiro ao ajudante ja um pouco especializado, mas ao bragal
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propriamente dito), mesmo o trabalho de manutengdo ou trabalhos deste género;
depois, estudar os tempos decompondo cada trabalho em movimentos elementares
que se reproduzem em trabalhos muito diferentes conforme diversas combinagdes; e
uma vez medido o tempo necessario para cada movimento elementar, chega-se
facilmente ao tempo necessario para operagdes muito variadas. Vocés sabem que o
método da medida dos tempos ¢é a cronometragem. (WEIL, 1996b, p. 144)

Diferente da organizacgao fabril que se fazia até entdo, diz a autora, os funcionarios
perderam autonomia sobre o tempo necessario para lidar com cada peca (informagao) e
passam a ser qualificados entre bons e ruins, contrataveis ou nao, de acordo com um padrao
de velocidade. Antes, a cada trabalhador era resguardada a autonomia de decidir, de acordo
com o proprio corpo e habilidades, a melhor forma de movimentar as pegas e as maquinas,
tomando o tempo necessario para fazé-lo com segurancga. A partir da mecanizagdo profunda
do movimento fisico do trabalhador, o modo de mover pegas e mover-se no ambiente da
fabrica era escolhido a partir da observagdo do método de trabalho empregado pelos
funcionarios mais rapidos.

A organizagdo taylorista acaba por necessitar, entdo, de trabalhadores “qualificados”
somente em atuar velozmente. A organizacao fordista por sua vez, como um aprimoramento
dessa, termina de tomar do operdrio qualquer resquicio de habilidade propria, método ou
inteligéncia para a realiza¢do de seus movimentos na producao. Nela, a atengdo do operario ¢
direcionada repetidamente a um unico processo dentro da linha de montagem. Uma vez que
ja nao ha mais modo de aumentar o tempo de dedicacdo, a racionalizagdo fordista acaba por
aumentar também a intensidade do trabalho. A cadeia repetitiva de montagem consiste “nao
em trabalhar melhor, mas em fazer trabalhar mais” (WEIL, 1996b, p. 147).

Enquanto a partir de 1880 a racionalizagdo do trabalho industrial reorganizava os
tempos ¢ a intensidade do trabalho na produgdo, vivia-se os resultados de um processo que se
iniciara na primeira metade do século XIX: o desenvolvimento das redes de transporte
ferroviario, aprimoramentos nos navios a vapor, ¢ a multiplicagdo das redes de radio e
telégrafos que reduziram o tempo gasto no acesso e consumo de informacdes materiais e
imateriais. Estas e outras transformagdes fundamentaram aquilo que hoje podemos conceber
como uma oferta excessiva de informa¢des na medida em que se extrapolaram as limitagdes
materiais de produgao.

Yves Citton, estudioso da aten¢do na contemporaneidade, afirma que até a Idade
Média a maioria da populag@o era exposta a um nimero reduzido de discursos e imagens,
como as pregagdes semanais e as pinturas religiosas (2018). Neste cendrio e até bem pouco
tempo, entende, a numerosidade e o acesso a bens culturais imateriais eram muito proximos

da numerosidade e acesso a bens materiais. A produ¢do de um livro poderia ser tdo cara e
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demorada quanto sua distribuicao e leitura. Percebemos, entretanto, que hoje a vastidao de
informagdes imateriais que um unico jornal, telefone, televisor ou aparelho de radio sdo
capazes de oferecer amplia desproporcionalmente a relagdo entre as informagdes materiais e
imateriais. No cendrio que se instaura desde a segunda revolucdo industrial, a atencdo ¢
explorada em seus limites na linha de producao, e também ¢ disputada pela diversidade de
fontes de informacgdes. Podemos dizer, nesse sentido, que a propria natureza dos veiculos de
informacgao se transformou no sentido de conseguir emitir mais informag¢des em menos tempo
e, mais que isso, controlar o tempo gasto no seu recebimento: ouvir uma gravagdo musical
toma menos tempo que ir a um concerto, ligar a tevé e assistir ao jornal toma menos tempo
que a leitura das noticias e, mais que isso, tem um tempo determinado.

Quanto a ampliacdao do tempo de atencdo pela alteracao nos ritmos naturais, Jonathan
Crary* (2016) observa que Marx ja analisava a incompatibilidade do capitalismo com os
ritmos de producao agrarios, pelas redes de dependéncia mutua e pela limitacdo do uso do
tempo em que se ancorava. A supressao das periodicidades orginicas das lavouras através de
fertilizantes e pesticidas, e a supressdo da dependéncia de trabalhos coletivos pelo uso de
maquinarios agricolas s6 vieram um século depois de Marx, mas comprovaram que O
capitalismo necessita de expansdo, ressignificacdo e funcionamento constantes. A partir da
observagao do papel da visao nas mudangas dos regimes de aten¢do, Crary afirma ainda que o
desenvolvimento da iluminagdo publica e da energia elétrica provaram expandir o tempo de
duragdo e lucratividade de muitas atividades econdmicas. Alterando os ritmos vitais de vigilia
e sono, desde a fabrica até os modernos projetos de instalar refletores que direcionassem a luz
do sol a partes escuras da Terra durante a noite, a tendéncia ¢ a de uma economia de
funcionamento ininterrupto.

As ultimas limitagcdes que o projeto de funcionamento constante da producao e do
consumo encontraram até a metade do século XX, poderia-se dizer, foram de ordem espacial.
As escolas, fabricas, presidios e outras instituigdes de controle foram capazes de agir sobre a
forma e o tempo de disponibilidade de atencdo das pessoas no periodo em que elas
estivessem fisicamente presentes naqueles espacos. O espago entre um e outro, bem como a
vida cotidiana, resistiram em ser geridos. Apos a Segunda Guerra, formas de “ocupagao cada
vez maior da vida cotidiana pelo consumo, pelo lazer organizado e pelo espetaculo”
(CRARY, 2016, p. 80) passaram a orientar um novo funcionamento do poder para além das

institui¢cdes disciplinares e seus espacos fisicos, operando de forma continua e ilimitada. Uma

4 Professor e critico de arte, estuda e escreve sobre a formagdio da cultura visual contemporinea e as
modificacdes nos regimes atencionais desde o ponto de vista estético e social.
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importante inovagdo que materializou estas mudangas de comportamento e formas de
controle foi a televisdo, capaz de impor “comportamentos homogéneos e habituais a esferas
da vida que haviam sido previamente sujeitas a formas de controle menos diretas” (CRARY,
2016, p. 87). Os anos 1950 e 1960 viram milhdes de individuos sincronizarem seu tempo
livre diante do televisor, de forma quase estatica, prestando horas de atengdo também a
sincroniza¢do de comportamentos e desejos de consumo.

Pouco a pouco, o movimento de alinhamento das aten¢des na estruturagdo de uma
economia da visibilidade se organizou através de aparelhos, sistemas e plataformas que
invadem o espago privado estabelecendo novas formas de consumo da atencdo que
extrapolam o direcionamento ao desejo de consumo de um objeto material especifico, mas
transformam a atencdo mesma em moeda.

No final da década de 1990, quando o Google era uma empresa privada que mal
completava um ano de idade, seu futuro presidente ja articulava o contexto no qual
a empresa floreceria. O dr. Eric Schmidt declarou que o século XXI seria sindnimo
do que chamou de "economia da atengdo", e que as corporagdes globais dominantes
seriam aquelas que lograssem mobilizar e captar o maior numero de "globos
oculares". A intensidade da competi¢do diaria por acesso as horas de vigilia de um
individuo e o controle delas ¢ o resultado da enorme despropor¢do entre os limites

humanos, temporais, e a quase infinita quantidade de “conteudo” a venda. (CRARY,
2016, p. 84)

Depois da era de hegemonia da televisao e a introducdo de formas mais interativas de
entretenimento, a relacdo entre atencdo e informacao, neste novo cenario, ndo ¢ s6 a de
atencao a ser consumida para processar uma informag¢ao num movimento passivo. A partir da
multiplicagdo dos computadores portateis e demais aparatos digitais a ateng¢do ¢ desejavel
porque ela pode ser utilizada para modificar, mas também para extrair, armazenar e prever
comportamentos daquele que atende. A grande diferenga entre os modelos de organizagao das
sociedades de consumo do século XX e do século XXI ¢ simplesmente que a primeira ¢ de
controle vertical, por obediéncia e regulagdo e a segunda de estruturas horizontais,
capilarizadas e intimas. A economia da aten¢do contemporanea estd intimamente ligada ao
sujeito e, por isso, suas plataformas de acesso a ele procuram estar ativas o maior tempo
possivel, no maior nimero de lugares possivel. Neste ponto, conforme analise de Crary,
podemos entender que os ultimos limites a exploracdo da atengdo residem no sono e na
morte, os limites fisiologicos que a tecnologia ainda ndo pode superar para estabelecer as
condi¢des de um individuo com atencao disponivel por 24 horas.

Em sintese, a andlise de Simon, genuino fruto de sua €poca, equipara pessoas,

organizacdes e computadores no que concerne ao funcionamento da ateng¢do, compreendendo
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desde o ponto de vista da economia que a atengdo ¢ um recurso. Esta analise ¢ ponto de
partida para a mais recorrente compreensdo da atencdo no mundo em que vivemos, a de um
capital escasso e em disputa. Em seu vocabulario e razao, encontra no tempo a sua medida
invariavel e, propositalmente, deixa de fora a condi¢do ontologica do mundo a atender e a
qualidade da ateng¢do que as informagdes demandam. O mesmo acaba por acontecer a
qualquer analise que se fundamente exclusivamente nesta perspectiva ou que atrele imediata
e exclusivamente o problema da atengdo ao mundo contemporaneo e as novas tecnologias de
informacao e comunicagao.

Diante disso, conforme sinaliza Yves Citton, antes de mais nada é necessario fazer-se
um reenquadramento temporal do problema da aten¢do que ultrapasse a imediata vinculagao
entre a economia da atencao e as tecnologias digitais, ou mesmo entre a economia da atengao
¢ a sobrecarga de informagdes que a industrializacdo produz a partir da superproducdo e
distribuicao de objetos de consumo. No campo dos problemas com relagdao a quantidade de
informacgdes, podemos localizar, no minimo, j& no primeiro século de nossa era, a elaboracao
do sumdrio como um dispositivo para lidar com o excesso de informagdes que revela a
antiguidade da reflexdo acerca deste tema.

O primeiro sumario de que se tem registro ¢ atribuido a Plinio* (1995) , o Velho (23
d.C. a 79 d.C.), em sua obra Naturalis Historia. Em um laborioso esfor¢o de reunir estudos
astrondmicos, botanicos, geograficos, zooldgicos, mineraldgicos e outros temas, Plinio
escreveu 37 livros com a intencdo de abarcar todo o conhecimento cientifico da antiguidade
até entdo. Seus escritos misturavam suas proprias anotacdes didrias, de suas viagens de
servico militar, de seus estudos naturalistas e filosoficos, mas também de extensas, frequentes
e fervorosas copias de diferentes autores, gabando-se de “compilar cerca de 20.000 res
(coisas), tiradas de 2.000 volumes de uma centena de autores™® (BLAIRY, p. 17, 2010). Seu
sobrinho Plinio, o Jovem, descreve que seu tio trabalhava durante o dia como administrador
no governo do imperador Vespasiano — de quem teve grande admiragdo, € a quem se atribui a
preservacdo e o prestigio de seus escritos — e a noite, ou a cada momento livre, se dedicava
aos estudos e & escrita. E comum também que se atribua a morte de Plinio, o Velho, a ter

saido a observar a erup¢ao do Vesuvio, apesar do perigo iminente.

45 O proprio Plinio, ao final da dedicatéria de Naturalis Historia, atribui a Quintus Valerio Soranus a cria¢io
desta ferramenta em sua obra Epoptides, entretanto, esta citagdo € o inico registro de sua existéncia.

48 Toda referéncia a este titulo é de tradugdo propria.

47 Historiadora americana ¢ professora da Universidade Carl H. Pforzheimer na Universidade de Harvard. Ela é
especialista em histdria cultural e intelectual do inicio da Europa moderna, com énfase na Franca.
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A invengdo de Plinio ocupa todo o primeiro dos 37 livros, junto a um prefacio de
apresentacdo. Por isso, em muitas referéncias ¢ comum dizer que Naturalis Historia ¢ uma
obra de 36 livros, desconsiderando-se o primeiro (que por sua originalidade ¢, ao contrario,
de grande interesse). Trata de uma longa lista com os titulos do que se pode encontrar nos
demais livros, seguida de uma lista de autores consultados ou copiados na composi¢ao dos
textos de cada se¢do. Era, assim, uma primorosa ferramenta de referéncia que orientava o
leitor frente aquela enormidade de informagdes* compiladas. Embora a composigéo de listas
bio-biliograficas ja fossem comuns na Biblioteca de Alexandria — como os pinax que reuniam
informacdes sofisticadas incluindo titulo, incipt € numero de linhas para cada obra, ordenadas
por forma literaria ou disciplina académica, autores dentro de uma categoria e os titulos das
obras por um dado autor — eles ndo ofereciam nenhuma forma de localiza-los, ao que era
necessaria a presencga de um bibliotecario (BLAIR, 2010, p. 17).

Até entdo, inclusive, toda escrita era composta para ser lida sequencialmente e,
embora isso também pudesse ser feito na obra de Plinio, sua criacdo revela dois aspectos
importantissimos de sua época: Em primeiro lugar, indica o reconhecimento tacito de um
entusiasmo com o acumulo, preservagdo e transmissdo de informagdes. E o epiteto que lhe é
atribuido por seu sobrinho também sintetiza esta posi¢do: "Nao ha livro tdo mau que algum
bem nao se possa ser obtido a partir dele". Em segundo lugar, reconhece que o "volume da
escrita grega e latina tinha crescido muito além da capacidade de qualquer pessoa normal de
ler (quanto mais de se lembrar)" (BLAIR, 2010, p. 20),e que, portanto, faziam-se necessarias
ferramentas de navegacao naquele mar de informacdes.

Vivia-se um periodo de multiplicagdo dos conhecimentos acumulados, seja pela copia,
seja pelo habito da anotagdo e, ao mesmo tempo, reconheciam-se as limitagdes formais da
possibilidade de dar atengdo a tanto contetudo. Isso se pode notar também na medida em que
se compreende que a postura de Plinio diante da informacdo faz oposi¢do a de Séneca no
mesmo periodo. Séneca recobra a formulacdo hipocratica “ars longa, vita brevis” para
argumentar o contrario do que se impunha como animo de sua época, que essa vida ¢ longa o
suficiente, mas parece curta porque nds desperdigamos muito dela na luxtria e no descuido,
cunhando a afirmag¢do de que "a abundancia de livros ¢ distracdo" (distringit librorum
multitudo) (BLAIR 2010, p. 15).

Embora, na pratica, os dois pudessem encampar posturas diferentes, o sumario de

Plinio n3o ¢ somente, como muito se pensa hoje, um marco do que se desenvolveria

“ BLAIR, 2010 prefere o uso da palavra “informac¢do” em detrimento de “dados” que ndo configuram nenhum
sentido, e também de “conhecimento”, que presume um sujeito ou sociedade conhecedora
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posteriormente como o género enciclopédico. O sumadrio de Plinio ¢ o ponto onde o desejo
insaciavel pelo conhecimento do mundo e a necessidade de distinguir aquilo que ¢ importante
tomar em conta se encontram. Ele demonstra (embora ndo seja essa sua vontade) que o tempo
de atencao ¢ limitado pela finitude da vida e que ¢ importante se pensar no bom uso de sua
orienta¢do®. Em resumo, demonstra o que poderiamos compreender como uma consideragdo
da gestdo da atengdo e tomar em paralelo ao sentimento de sobrecarga de informagdo que
experimentamos na contemporaneidade. Podemos pensar, assim, que a relacdo “tempo
disponivel de atengdo” versus “quantidade de informacdes a atender”, em torno da qual se
movimentam as questdes sobre a atencdo hoje em dia, ndo ¢ exatamente um problema
contemporaneo que esta ligado a imprensa e aos novos meios de comunicagao. Seria um tema
que nos acompanha, no minimo, desde que a difusdo da escrita estabeleceu-se como forma de
acumular e transmitir informagdes através dos tempos.

Tal reenquadramento nos ajuda a perceber que, para além de uma questdo de ordem
quantitativa da razdo entre informacdes e tempo de atencao disponivel, esta uma questio
qualitativa da ordem da relagdo com o mundo enquanto experiéncia individual e coletiva
interpelada por diferentes regimes de captura da atengdo. Uma vez que todo o mundo se
traduz em informagdo, de maneira homogénea e calculavel, faz-se irremediavel a pergunta
sobre o que se compreende como mundo e como ele se faz visivel sobre como consideramos
as existéncias. Assim, para além de uma pergunta epistemologica sobre como cada sociedade
lidou com a atencdo no sentido de produzir e organizar o conhecimento, fazer uma distingao
temporal com base na historia ontologica talvez ofere¢ca uma concep¢dao mais adequada da
atencdo, como uma certa forma de inclinagdo e disposicdo ao mundo, num olhar que
considere também os regimes a partir dos quais as existéncias se manifestam e a partir das
quais a atengdo se organiza.

Em diferentes épocas e sociedades o mundo € percebido e atendido de diferentes
maneiras. Mais que isso, o mundo existe de diferentes maneiras de acordo com a ontologia
que domina uma época ou sociedade. Por isso, ndo ¢ desde sempre e para sempre que se
podera converter conceitualmente mundo em informagdo € atengdo em um recurso para o
processamento de informagoes. Ao mesmo tempo, a forma de atender ao mundo muda. A

forma de inclinagdo ao mundo muda. Sobre isso se trata a proxima sessao.

4 No fim do prefacio de Naturalis Historia Plinio afirma: “Con ello te deberan también a ti otros el no tener
que leerlos enteros, sino que que cada uno busque lo que desea y sepa el lugar donde hallarlo” (PLINIO, 1995,
p. 222).
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2.2 Ontologia e atencao

O ser do mundo, a forma como o mundo nos parece e aparece, nao se determina em
nosso espirito nem em nossos sentidos. Segundo Flusser (2019), ¢ possivel observar que ha
uma ontologia dominante em cada época ou sociedade, ou seja, uma forma comum de estar
no/com mundo e dar existéncia a ele que influencia em nossa experiéncia, visao € a¢ao e que
pode ser observada no modo como trabalhamos ou compreendemos o saber, por exemplo. O
ser do mundo, a forma como o mundo nos parece e aparece esta determinado pelo sustento
coletivo de um regime de visibilidade, de uma ontologia dominante.

Ancorando sua tese no campo do trabalho, Flusser indica que poderiamos pensar em
trés sociedades cujas ontologias dominantes se diferem radicalmente e se expressam na forma
de trabalhar. A sociedade agropecuaria, a industrial e a pos-industrial.

Nos trabalhos da sociedade agropecuaria, diz o autor, a natureza ¢ manipulada
pacientemente, pois a realidade ¢ um ente animado e imutdvel. O tempo dos trabalhos ¢
organizado pelos ciclos naturais. H4 que se esperar a estagdo e o tempo correspondentes a
cada etapa da producdo. Entre a €poca certa para o plantio, a colheita e o consumo,
subdivide-se também o tempo cotidiano de manutengdes, organizado pelas etapas de cada
dia, semana, més. Sdo processos impossiveis de se acelerar, suprimir ou alterar. Também a
producdo artesanal depende de um tempo proprio da matéria. A madeira tem seu tempo de
secagem, a ceramica seu tempo de queima e cada etapa do processo tem regras materiais cujo
tempo proprio € inalteravel. Por isso, o camponés — que, poderiamos dizer, representa sua
figura arquetipica — se considera um pastor, que tutela tanto os elementos da natureza quanto
os outros homens sob sua responsabilidade. Sua experiéncia de ser no mundo, o sentido da
vida, ¢ ocupar um lugar justo na lei do cosmo; sua visdo do mundo, sua teoria, ¢ observagao
de formas imutaveis, como as formas da vaca e do trigo; e sua acdo no mundo ¢ de uma tutela
conservadora da ordem imutavel do cosmo animado.

Ainda segundo Flusser, o saber sobre o mundo da sociedade agropecudria se da
através de perguntas finais, ou seja, perguntas que procuram compreender o “para qué" das
coisas € chegam a respostas que exaurem o fluxo do discurso: “Se explico: ‘chove a fim de
que a rua seja molhada’, nada me resta perguntar sobre a chuva” (FLUSSER, 2019, p. 46).
Isso ocorre e ¢ compreensivel por que a existéncia ¢ regida por uma meta que se concretizara

fatalmente dentro do propdsito de um destino mitico. Nao ha acaso.
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Ja nos trabalhos da sociedade industrial, a natureza ¢ manipulada violentamente, pois
a realidade ¢ concebida como um material inanimado e mutdvel. O mundo enquanto matéria
estd disponivel para a qualquer momento ser transformado, manipulado em dire¢do a
modelos pré-concebidos e de forma obediente ao tempo artificial dos relogios. Sob o jugo
desta temporalidade maquinica, poderiamos dizer para além do autor, ¢ a divisao de espagos
que organiza a praxis: a casa, a fabrica, o mercado. A casa guarda o tempo de descanso, a
fabrica guarda o tempo de trabalho, o mercado guarda o tempo do consumo. O tempo
despendido em cada um destes espacos ¢ determinado artificialmente por convengdes
cronométricas (a hora do jantar, o relégio de ponto, o feriado) e se da na presenca fisica em
cada um deles. Por isso, o dono de fabrica — que pode ser considerado uma figura arquetipica
dominante nesta ontologia — ¢ como um criador de modelos, cujas ordens dardo forma a
matéria da natureza e também aos operarios, considerados uma espécie de massa. A
experiéncia de ser no mundo neste cenario, o sentido da vida, ¢ usufruir de resultados do
trabalho; a visdo do mundo, a teoria, ¢ elabora¢ao de formas mutaveis, como as formas do
sapato e do martelo; e a acdo no mundo ¢ de uma manipulagdo transformadora de uma
matéria inanimada em obras.

Com relagdo ao saber, ¢ uma sociedade em que o mundo se revela a partir de
perguntas causais, ou seja, perguntas sobre o "porqué" das coisas. E tais perguntas oferecem
explicacdes desprovidas de uma dimensdo valorativa, atendo-se especificamente as causas
que determinam as existéncias. Neste cendrio, nada é por acaso.

Por fim, os trabalhos na sociedade pds-industrial ndo sao da ordem da manipulagdo da
natureza, seja paciente ou violentamente, mas de funcionamento administrativo, de uma
relagdo com simbolos. E “simbolos sdo fenomenos que foram convencionados
conscientemente, semi conscientemente ou inconscientemente, a terem significados; sdo
‘decifraveis’ para quem participa do convénio que os estabeleceu” (FLUSSER, 2019 p. 50).
Entretanto, afirma o autor, o trabalho com os simbolos na sociedade pds-industrial ndo tem
referéncia no mundo concreto. Nao visa modificar o mundo concreto, mas o proprio mundo
codificado, que ¢ a sua realidade. Nos trabalhos da sociedade pos-industrial, que revelam sua
ontologia dominante, o mundo ndo ¢ simplesmente material ou imaterial, animado ou
inanimado, mutavel ou imutavel, a realidade ¢ em si codificada e o que se manipulam sao
simbolos. O mundo ¢ transformado em simbolos e percebido somente por e a partir das regras
que os aparelhos codificam. O mundo enquanto simbolo, hoje — podemos pensar a partir do
que diz o autor, esta disponivel para ser manipulado a qualquer tempo e em qualquer espago,

por isso o trabalho nessa sociedade tende a ininterrup¢ao. Como a transformag¢do do mundo
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em simbolo, e a admissdo destes simbolos como a realidade em si, dependem de regras
estabelecidas por consensos, poderiamos pensar que a figura que alberga esta ontologia
dominante fosse o programador — especializado em construir as regras de automatizacao
desta transformag¢do; o administrador — especializado em gerir o funcionamento burocratico
destas regras; ou ainda o funciondrio, que opera dentro deste sistema. Entretanto, diz o autor,
a classe que representa esta ontologia dominante ndo ¢ sequer humana, mas de aparelhos.
Para as figuras humanas, a experiéncia de ser no mundo, o sentido da vida ¢ funcionar dentro
de um aparelho. A visdo, a teoria (que segundo o autor ainda est4 por se compreender) ¢ a de
estratégia de jogos. A acao ¢ jogar.

Com relag@o ao saber, ¢ uma sociedade em que o mundo se revela a partir de uma
pergunta formal ou programética, ou seja, perguntas sobre o “como” das coisas. Aqui, 0
“universo da ciéncia ¢ universo simbolico, e seus vetores de significados ndo mais apontam
um mundo concreto. Inverteram-se. As observacdes cientificas nao mais visam dar
significado aos simbolos, pelo contrario, visam simbolizar o concreto” (FLUSSER, 2019, p.
52). Neste sentido, o mundo ¢ um grande arcabougo de virtualidades que se atualizam ao
acaso, regidas por um programa.

Para além do que diz o autor, podemos ampliar a leitura de cada uma destas
sociedades no sentido de compreender melhor o mundo que estd em questao em cada um dos
cenarios e como poderia se comportar a ideia de aten¢do como inclinag@o a estas formas de
dar visibilidade a ele.

No mundo antigo, que abriga a teoria que em Flusser corresponderia a agropecuaria, o
ser era compreendido desde a poiesis, desde o desvelamento, da chegada a presenca daquilo
que ndo estava presente, de que os seres jazem em um ocultamento e que a poiesis os revela.
Isso quer dizer que a relagdo com o mundo e a existéncia em si, se compreendia segundo o
mesmo comportamento da natureza: emergir com forga, logo deter-se e, por fim, perecer;
nascer, estar presente e se extinguir. Este desvelamento poderia acontecer a partir de si
mesmo, regido pela physis, como uma forca interior originaria e natural. Essa forga garantiria
que cada ser, em seu proprio ritmo, inelutavelmente, caminha para revelar-se em sua mais
esplendorosa forma — como uma emergéncia como a flor no florescer (HEIDEGGER, 2007,
p. 379). Isso se daria para os animos, para os objetos, para os seres, para as emocgoes ¢ até
para a atencdo. Assim, o grego antigo se dedica a aprimorar-se, na arte de compreender o
movimento de emergéncia e desvanecimento do mundo. E, por isso, pode-se dizer, como
Flusser, que se tratava de lidar com um cosmo animado e imutavel. As técnicas

desenvolvidas para este pastoreio compreendiam também a techné, a forca de criagdo de
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mundos. Ela seria uma possibilidade de participar do movimento natural de desvelamento dos
seres, ajudando-os, pastoreando-os a sua maxima expressdo € em seu desvanecimento
(RUDIGER™, 2011) . Envolve um certo grau de manipulacio e intervengao.

Disso poderiamos interpretar que todo o empreendimento intelectual antigo foi trazido
a luz sob esta compreensao de desvelamento e que também a atengdo seja compreendida
como algo que emerge, repousa ¢ desvanece, na medida em que responde a mesma natureza
presente no mundo a que se atende. Desde este ponto de vista, o sumario de Plinio visto
anteriormente seria como uma das ferramentas de tutela daqueles conhecimentos, no sentido
de leva-los a alcancar sua melhor visibilidade, sua maxima expressao. E as copias insaciaveis
de papiros, uma forma de agir sobre o desvanecimento daquelas memorias.

Sobre a atengdo, por sua vez, podemos entender que se pode atuar sobre ela, como
uma atitude espiritual fundamental a ser cuidada para que se alcance o desvelamento
saudavel do homem. Podemos reconhecer esta atitude de cuidar a propria atengdo no sentido
em que Foucault observa o tratamento que o mundo helénico e latino deram ao cuidado de si:
primeiramente esta atitude estaria mais ligada a medicina que a pedagogia, a corre¢do que a
instrugdo (FOUCAULT, 2010°', p. 113). Tendo a physis enquanto principio fundamental de
existéncia, em poténcia, a atencao existe plenamente em cada um, devendo ser apenas guiada
ou corrigida para seu melhor uso rumo ao ponto ideal de completude do sujeito que ¢ a
velhice. Assim, as praticas de cuidado da ateng¢do sdo possiveis a todos sem “nenhuma
condicdo prévia de status, e sem nenhuma finalidade técnica, profissional ou social”
(FOUCAULT, 2010, p. 114). A velhice, este apice, existe incondicionalmente como destino
para cada um e bastaria que se pudesse tutelar o espirito ao longo da vida, organizar as
paixoes, desejos, pensamentos, habitos, que se construiria um modo de vida capaz de se
reconhecer como uma unidade no final dela. Trataria-se de, ao invés de mudar de vida a esmo
constantemente, evitar distracdes desnecessarias.

Essa necessidade de tutela se orienta a partir da compreensao de que a dispersao e a
aten¢do caminham lado a lado e o exercicio ascético sobre a aten¢do trata de livrar o espirito
das distracdes que poderiam desvirtua-lo de seu destino. A descricdo da stultitia e da
negligentia que Larrosa (2018) faz a partir de A hermenéutica do sujeito entende que a

atividade do exercicio ascético sobre a atengdo se compoe de dois movimentos: o primeiro de

0 E professor nos departamentos de filosofia e comunicagio da Universidade Federal ¢ no Programa de
Pos-graduagdo em comunicagdo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.

3! Obra referente aos cursos dados no College de France em 1981 e 1982.
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discriminacao e o segundo de elei¢do. Isso quer dizer que primeiro deve-se ter condigdes de
discriminar o qué é conveniente de se prestar aten¢cdo. Em seguida deve-se ter condi¢des de
eleger, de escolher manter-se em relagdo com o discriminado, e de decidir como fazé-lo. O
“adoecimento” da discriminagdo resulta num espirito estulto, que vagueia de uma coisa a
outra de maneira dispersa. E que o adoecimento da capacidade de eleicdo, por sua vez,
implica na constituicdo de um espirito negligente, sem disciplina e incapaz de colocar esfor¢o
na relagcdo com o que.

Com isso podemos dizer que a forma de inclinagdo ao mundo que corresponde a essa
época e sociedade tem a ver com o reconhecimento de um gué, que tem realidade e
importancia no mundo comum e um como que estrutura a forma de dar atencdo a ele.

O mundo que se organiza a partir do século XVIII corresponde a teoria da sociedade
industrial no argumento de Flusser. Nele, as coisas também passam do ndo ser ao ser, ou seja,
o mundo também existe a partir de um desvelamento. Entretanto, a forma de desvelamento
que domina a técnica moderna nao tem o mesmo sentido da poiesis. Conforme observa o
autor, nessa forma ontoldgica as respostas finais deixam de ser satisfatdrias e sdo substituidas
por perguntas causais, o que esmorece a ideia de uma for¢a natural interior que permite que o
ser se mostre. Isso quer dizer que os desvelamentos acontecem sob a autoridade de uma forga
exterior, a do sujeito, do humano, que seria o grande orquestrador animado de existéncias
inanimadas e mutaveis, fazendo-o desde o dominio da técnica. Assim, o0 homem moderno
encontra transcendéncia no aperfeicoamento progressivo da ciéncia enquanto pratica de
controle apurado dos desvelamentos, o que se atingiria desde a transformacao da fisiologia do
mundo em um emaranhado decomposto de materiais a ser organizado em uma logica causal.
O mundo, assim, mutével e inanimado, ndo ¢ tutelado, mas desafiado pela intencdo humana.
Neste cendrio, o cuidar e o tutelar sdo substituidos pelo explorar e o armazenar, conforme

podemos compreender a partir da analise de Heidegger da técnica moderna:

Uma regido da terra em contrapartida ¢ desafiada por causa da demanda de carvao e
minérios. A riqueza da terra desabriga-se agora como reserva mineral de carvdo, o
solo como espaco de depositos minerais. De outro modo se mostrava o campo que o
camponés antigamente preparava, onde preparar ainda significava: cuidar e guardar.
O fazer do camponés ndo desafia o solo do campo. Ao semear a semente ele entrega
a semeadura as forcas do crescimento e protege seu desenvolvimento [...] O campo
agora ¢ uma industria de alimentagdo motorizada. O ar ¢ posto para o fornecimento
de nitrogénio, o solo para o fornecimento de minérios, o minério, por exemplo, para
o fornecimento de uranio, este para a produgdo de energia atdmica, que pode ser
associada ao emprego pacifico ou a destrui¢ao (HEIDEGGER, 2007, p. 381-382).

O desvelar, o destacar-se o ser do nada, torna-se extrair, e o para qué de sua existéncia
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torna-se o acumulo, o armazenamento. Disso podemos interpretar que esta mudanca
ontoldgica também serve para a atencdo, desafiada no sentido de ser extraida, transformada,
armazenada e distribuida, e que ¢, a0 mesmo tempo, um combustivel que movimenta esses
processos, conforme a condicdo do mundo a que atende. Desde este ponto de vista, o
processo de gestdo do trabalho descrito por Weil anteriormente seria uma maquina de
extragdo maxima da atencdo até aquele momento, e de armazenamento e distribuicdo das
existéncias (os produtos) que emergem de seu processo (o trabalho). Neste sentido, podemos
compreender o mecanismo de extragdo da atencdo referente a esta ontologia diante do
desenvolvimento da psicometria e da psicologia clinica que despontam a partir do século
XIX, por exemplo: desabrigada enquanto relagdo entre sujeito e mundo sensivel através da
percepcao, a atencdo € medida em termos da quantidade de estimulos externos que um sujeito
¢ capaz de perceber em uma determinada situagdo controlada®; a atencdo é armazenada, ou
nas palavras de Heidegger, “posta para encomenda”, através de modelos de disciplinamento
como o trabalho fabril organizado e a sincronizacdo dos tempos de trabalho, descanso e
consumo, entre outros™, mas cuja disponibilidade encontra obje¢do e contrabalango de forgas
na desatencdo, no inconsciente, no involuntario (CRARY, 2016, p. 63-64); por fim, ela ¢
distribuida pelo sujeito, em uma dinamica circular em que se presta atencao aquilo que se
valora coletivamente e se valora coletivamente aquilo a que se presta atengao (CITTON,
2018, p. 36), de modo que o sujeito autdnomo e livre almejado pela ciéncia moderna seria
aquele capaz de orientar conscientemente sua aten¢do™.

Essa possibilidade de manipulagdo da atengdo, que ja ndo ¢ ascética mas cientificista,
se orienta a partir da “tentativa de determinar empiricamente as especificas condigdes para
que o homem pudesse tornar-se sujeito da propria liberdade e de sua propria existéncia”
(CRARY, 2013, p. 69). Com isso podemos dizer que a forma de inclinacio ao mundo que
corresponde a esta época e sociedade tem a ver com a existéncia de um sujeito que se
relaciona com o mundo enquanto objeto a partir da orientacao de suas faculdades perceptivas
€ que ao mesmo tempo € objeto de sua propria manipulagao.

A atencdo, portanto, se trata de uma faculdade que o sujeito detém. E importante notar
a diferenca de que em uma sociedade de teoria agropecuaria, a atengao em si nao pertence ao

homem ou ao mundo, mas poderiamos dizer que ¢ uma atividade relacional com acento no

52 Sobre isso se pode ver descri¢do do estudo de Fechner em CRARY, 2013, p. 49-50.

%3 Sobre estes processos de sincronizagdo se pode ver mais em Crary, 2016, p. 88

* Foucault, explica Crary (2013, p. 69), chamou de “grande sonho escatologico do século XX o desejo de
tornar o homem sujeito da propria liberdade e existéncia a partir do conhecimento de si, como se a capacidade
de determinar as praticas através das quais um sujeito pode se tornar mais atento ao mundo fosse a condicao
para que ele, sendo senhor de si, também pudesse ser senhor, organizador e consciente do mundo exterior.
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mundo, que pede tutela, pede atengdo por ser animado. Enquanto isso, na sociedade de teoria
industrial, ela ¢ uma faculdade que pertence ao sujeito, e este, mais ou menos
autonomamente, dispde dela em direcdo a um ou outro objeto inanimado do mundo.

No final do século XX, correspondente a teoria que por Flusser foi chamada de
pos-industrial, os seres ndo vem a existéncia pela forca interior nem por um forjamento
exterior. O mundo existe enquanto informac¢do, digitalizado e codificado por aparelhos
programados. Isso quer dizer que a relagdo com o mundo escapa a ordem terrenal da
estabilidade, porque imaterializado ele nao conserva em si nenhum aspecto de resisténcia
imutavel: uma semente de laranja carrega a poténcia imutavel de se tornar uma laranjeira e
nunca um abacateiro, mas a programagao ndo precisa respeitar nenhuma verificabilidade de
verdade para trazer a luz e dar como verdadeira a informagao contraria; também escapa a
ordem terrenal da duragdo porque imaterializado ele ndo conserva em si aspectos de
resisténcia mutavel: um sapato conserva em sua materialidade as marcas de seu uso diario e
sd0 essas marcas que garantem que o dia de hoje esteja conectado ao de ontem, as
intervengdes no corpo material do mundo o estabiliza, mas a informacao digital “sapato” ¢é
dia-pds-dia a mesma, e se muda ndo mostra rastro, rascunho ou desgaste.

A Revolugdo Industrial refor¢ou e expandiu a esfera das coisas. SO nos afastava da
natureza ¢ da artesania. A digitaliza¢cdo acaba com o paradigma’das coisas. As
subordina a informag¢do. O hardware ¢ suporte de software. E secundario a
informa¢@o. Sua miniaturizagdo o faz contrair-se cada vez mais. A internet das
coisas o converte em terminal de informagdo. As impressoras 3D invalidam o ser

das coisas. As degradam a derivados materiais da informagdo (HAN®, 2021, p.
14-15).

Disso poderiamos tentar interpretar que a atengdo voltada a um mundo que nao resiste
nem dura tampouco pode ser durdvel e resistente, respondendo a condi¢do ontoldgica do
mundo a que atende. Dada a volatilidade das informacgdes, a rapidez com que chegam e se
transformam e a superficialidade da relagdo com elas, torna-se cada vez mais dificil fazer
diferenca entre atengao e distragdo. Especialmente por que a forma como a digitaliza¢ao nos
toca majoritariamente estd profundamente relacionada a logica da exploracdo de dados para
orientacdo de formas de consumo. Plataformas digitais capturam dados atencionais de seus
usuarios para alimentar inteligéncias artificiais que atuam diretamente em afeta¢des psiquicas
na produgao de prazer e determinagdo de comportamentos.

A dinamica de assédio de notificagdes enviadas pelas plataformas em aparelhos

eletronicos cria uma relagdo de atendimento criada artificialmente. O computador, o celular e

55(1959) Filosofo € ensaista sul-coreano, professor da Universidade de Artes de Berlim.
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toda sorte de aparatos conectados a eles demandam nossa atencao: pedem por respostas, por
atualizacdes, por carga de energia elétrica, por reposi¢do. Poderia parecer que pedem tutela
ou uma imposi¢do exterior para seguirem funcionando, se nos confundirmos com outras
condi¢des ontologicas. Entretanto ¢ sabido que a insisténcia desta demanda sobre nds ¢
programética. E intencionalmente projetada para manter-nos em contato com os aparelhos
para que a cada atendimento lhes rendamos dados de nossas preferéncias e rotinas. Ao
mesmo tempo coordenam sua propria descartabilidade, que ja ndo reside na materialidade de
suas estruturas eletronicas, mas na obsolescéncia do programa sobre si mesmo.

Com isso podemos dizer que a forma de inclinacdo ao mundo correspondente a esta
época e sociedade tem a ver, em primeira instancia, com a tomada e direcionamento da
atencdo para o consumo. De bens, de servigos e de si mesma. Em segundo lugar, a
automatiza¢ao de processos de decisdo restringe a liberdade e a habilidade de elei¢cao do que
¢ conveniente de se prestar atencao, além de desvincular e desresponsabilizar o sujeito dos
resultados do processamento. Em ultima instancia, restringe a possibilidade de manipulagdo
do mundo e da linguagem, condi¢des fundamentais para a existéncia da cultura e de um

mundo comum.

2.3 - Uma forma escolar de atencao - sustentar o peso dos olhares

Se a aten¢do ¢, no mundo agropecudrio, um estado de espirito a ser tutelado, quase
medicinalmente; no mundo industrial uma propriedade do sujeito a ser manipulada para
participar de um universo de produgdo e consumo; ¢ no mundo pds industrial ¢ um recurso
mensuravel e disputavel sob influéncias digitais, psicométricas e neuroquimicas; cabe agora a
pergunta sobre como se poderia descrever uma forma de atengdo particularmente escolar.

Em primeiro lugar, uma forma de atengdo particularmente escolar se distingue, como
vimos com Ranciére por uma separagdo. Na antiguidade, a escola teve a forma de uma
separacdo contemplativa do trabalho referente a manuten¢do de necessidades biologicas. No
mundo industrial, de uma separagdo do trabalho maquinico e, especialmente apods os
processos de secularizagdo da educagdo iniciados pelo Iluminismo. No mundo
contemporaneo, acreditamos, a escola se torna ou deveria se tornar um reflgio contra o
assédio atencional das plataformas digitais capitalistas, do que se tratard no topico seguinte.

A separacdo que a escola promove opera sobre a aten¢ao no sentido de desativar ou

profanar as formas atencionais, as formas de dar realidade ao mundo, que atuam fora dela,
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sao como um refiigio no mundo para experimentar outro mundo possivel. Uma separacao de
um tempo e um espago onde os estudantes possam experimentar alguma forma de igualdade.
Onde a autoridade que aponta para onde olhar ndo se da por critérios de popularidade, nem se
acomoda aos interesses proprios de cada individuo. Por isso, quando nos perguntamos sobre
uma forma particularmente escolar de atencdo, o que estd em jogo, antes de tudo, ¢ que ela
ndo deve condizer sumariamente a forma que lhe ¢ externa, ou ndo seria gratuita - como
identificamos em seus principios. Tudo o que se vé e se faz na escola estd suspenso,
profanado, improdutivo. Portanto, a aten¢do que se exercita ali s6 pode estar embebida deste
carater.

Nesta separacdo, a escola e a sala de aula funcionam como uma céapsula atencional
(gratuita, lenta e comum) que dispde de materiais, atividades, rituais e arranjos espaciais
especialmente cuidados para que se preste atengdo. Outras capsulas atencionais podem ser
identificadas em nossa sociedade em que por uma parcela de tempo se habita um espago
separado, coletivamente, para a contemplagao de um mundo comum. Sao as salas de teatro,
cinema, concertos, auditorios de conferéncias, etc. Mas o exercicio endogeno, gratuito, lento
e comum que a escola promove para a atengdo pode ser identificado em algumas formas.
Estas que podem ser até experimentadas em outros contextos, mas desprovidas dos principios
escolares fundamentais.

Sendo assim, em segundo lugar, talvez ndo seja conveniente pensar em uma forma
escolar de atencdo. Mas em distintas formas de atengdo que, quando estdo abrigadas na escola
e em seus principios, ganham contornos proprios.

A escola, entendemos, ¢ onde se coloca um pedago do mundo diante de um nimero
significativo de jovens na esperanca de que, com alguma intimidade, ele possa fazer parte
também de seu mundo. Que, com isso, o tome em suas maos, renovando-o ¢ dando-lhe
duragdo e sentido. Mas um procedimento fundamental acontece neste momento. Sobre aquele
fragil pedago de mundo, pesam os olhares curiosos, vaidosos, indiferentes ou despretensiosos
de muitos recém-chegados que ainda ndo tem com ele nenhuma ou pouca relagio. Um poema
- por exemplo, exposto no quadro, posto sobre a mesa, entre professores e alunos, pode
facilmente ser destrocado em criticas ou indiferenga daqueles olhares pouco intimos. Cabe ao
arranjo escolar (com suas tecnologias, materiais, rituais e espacialidades) promover um
abrigo para que o mundo sobreviva, & condenacdo ou ao desprezo, a empolgagdo ou a
fascinacdo, para entdo ser cultivado.

Tal procedimento envolve ao menos trés formas de organizagdo da atencdo, a se

pensar. Para isso faremos um exercicio conceitual que toma alguns parametros da eukinética,
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o estudo qualitativo dos movimentos, ja que compreendemos a atengao como um movimento
de inclinagdo ao mundo. Entende-se que um movimento pode ser considerado desde seu
direcionamento no espago, sua forga, sua velocidade, sua fluidez*®. Assim, poderiamos falar
de uma forma atencional que seja unifocal ou multifocal, se ela se direciona a um ou a muitos
elementos ao mesmo tempo. Poderiamos falar de uma forma atencional com muito ou pouco
esforco, a depender da quantidade de resisténcia que ela encontra para se estabelecer.
Poderiamos, também, falar de uma forma atencional que seja rapida ou lenta, que se sustente
por longos periodos ou que se interrompa subitamente. Tomamos o carater espacial como
fator central de observacdo, sem desativar completamente os outros, mas compreendendo a
predilecao de nossa sociedade pela metafora visual quando se trata de atengdo (“veja bem”,
“tenha foco”, diz-se nas salas de aula). Assim, podemos propor ao menos trés formas
atencionais que se organizam na escola: uma vertical, uma horizontal e outra convergente.

A primeira delas nos vem a mente imediatamente quando pensamos na figura de um
estudante atento. Uma pessoa debrucada sobre seu livro ou outro objeto de estudo, a testa
franzida, talvez. Os olhos fixos. O ambiente ao redor sendo preterido. Poderiamos falar, aqui,
de uma forma de atengdo unifocal, vertical, sustentada, individual. Em um trabalho que
acentua a dimensdo de lentidao e, embora possa parecer, jamais esta desabrigada de sua
condicdo comum. Que se assemelha ao de um cientista, que no impeto de conhecer o que
tem nas maos, desbarata as entranhas de um objeto, classifica-as e as torna a montar. E um
exercicio longo, lento, sem recompensa imediata, entediante, que se arrasta, ao qual o corpo
resiste e rejeita durante algum tempo, até que se comece a encontrar uma maneira de
permanecer ao lado da incdgnita que aquele pedaco de mundo representa. Nessa forma
individual de estudo, imagina-se que o peso do olhar sobre o fragil pedago de mundo recebe
uma resisténcia contraria, por vezes nao s6 igual, mas superior ao peso aplicado (contrariando
nesta imagem alguma lei da fisica). Isso porque, como vimos, lidamos sempre com um
mundo que ja existia antes de nds e que, por isso, estd mais carregado de sentidos e mistérios
que podemos projetar sobre ele. Aqui, o proprio mundo se protege do peso dos olhares.

A segunda tem mais acento no carater de comunizagdo e tem a ver com a partilha de
um tempo, com o esfor¢o de se manter um ritmo coletivo de apreciagio do mundo. Um

exemplo de dinamica escolar que ilustra esta forma de atengdo pode ser encontrado nas

%6 Para um estudo mais aprofundado da eukinética deve-se recorrer & obra de Rudolf Laban, em que os termos
tratados aqui correspondem aos fatores de movimento espago, peso, tempo e fluéncia, respectivamente.
Entretanto, no intuito de evitar uma sobrecarga conceitual com a apresentag@o de toda uma ciéncia de estudo do
movimento, vamos, aqui, optar por uma interpretacdo da eukinética que seja adequada a nosso tema e
vocabuldrio, sem introduzir cada um de seus conceitos proprios, mas apropriando-nos de sua compreensao.
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atividades de leitura em voz alta em sala de aula. Durante uma leitura coletiva de um texto
literario, os estudantes se alinham ao ritmo do professor, que 1€ e conduz a interpretacdao do
texto. Todos os olhos estio na mesma pagina, as vozes se alternam na leitura, e a escuta
atenta se torna uma pratica coletiva. O professor pode, por exemplo, fazer pausas estratégicas
para perguntas, reflexdes ou discussdes em grupo, reforcando o sentido compartilhado do
texto e a sincronia da turma. Ali, o ritmo da leitura, das reflexdes e das respostas constréi um
sentido de presenca conjunta. Cada um pode experimentar a conducdo da propria atencao
como reflexo do movimento atencional coletivo. A atencao dos outros dirige e sustenta meu
olhar. Poderiamos falar, aqui, de uma forma de atencao multifocal - em que a atencao de cada
um tende a matéria de estudo, mas se divide também com os outros € com o professor.
Também se pode falar, entdo, que se trata, por isso, de uma forma horizontal, sustentada do
tempo, coletiva. Que se assemelha a cadéncia compartilhada dos cantos de trabalho, em que
o esforco se torna mais leve e tolerdvel, e se sustenta por mais tempo a duracdo dos
movimentos. Nessa forma coletiva de estudo, de prestar atengdo, imagina-se que o peso dos
olhares sobre o fragil pedago de mundo se distribui como em uma cama de pregos. Por estar
compartilhado com outros, uma posi¢do mais incisiva poderia desabilitar o carater comum da
atencao, e por estar repartido também com os colegas e professores o peso do olhar se atenua.

A terceira forma também acentua o carater de comuniza¢do da escola, mas
especialmente no que diz respeito a transmissdo e renovagao do mundo. Trata do movimento
de capturar para si mesmo a atencdo de muitas pessoas e direciond-las a matéria de estudo, a
grande arte do professor. Tomemos como exemplo a fotografia do pintor Torres-Garcia®” com
seus alunos em um atelier. A imagem tem o professor sentado no centro, com uma mesa em
sua frente, nela se apoiam alguns papéis e o professor parece falar, enquanto gesticula. Com
uma mao ele ergue um lapis, com a outra ele aponta para o papel. Provocando a nitida
sensacdao de que ele, seu corpo, seria como um intermediario entre a atengdo dos alunos, o
lapis e o papel para onde aponta. Os alunos estao de pé, ao redor da mesa. Seus corpos estao
inclinados para ela e a maioria das miradas se divide entre a dire¢do do professor e do papel.
Aqui, se percebe a convergéncia das atencdes para o professor e, logo, para o0 mundo que
aponta em sua mesa. No rosto dos alunos se vé uma fei¢ao risonha, demonstrando um animo

leve para a situagao.

571874 - 1949, Montevidéu, Uruguai.
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Torres-Garcia e seus alunos, 1946

Poderiamos falar aqui, também, de uma forma de atengdo multifocal - aquela em que
a atencdo de cada um tende a matéria de estudo, mas se divide também com os outros ¢ com
o professor. Entretanto, o movimento atencional converge especialmente para o professor e a
matéria, de modo que o papel dos outros colegas, apesar de existir, ¢ um tanto minimizado.
Podemos falar, entdo, que se trata, de uma forma irradiante, convergente, sustentada do
tempo, e também coletiva.

Do ponto de vista da comunizacao esta forma de atencao ¢ exercitada pelos alunos
quando tém a oportunidade de ocupar o lugar do professor como centro de convergéncia de
atengdo entre os colegas e a matéria de estudo. A mesma dindmica da aula de Torres-Garcia
pode ser experimentada de outro modo. Em que a centralidade da matéria de estudo esta
verticalizada no quadro-negro. Sobre isso, o professor Jorge Larrosa (2018) lamenta a
restri¢do atual para que os estudantes possam experimentar este lugar:

Eu amo o quadro, por mais que ndo me atreva a fazer esse uso tradicional tao
interessante: isso de mandar um aluno para o quadro para fazer algo. Nao me atrevo
porque isso hoje em dia seria percebido como uma exposi¢do traumatica. Mas tem
algo de "dar a cara” de fazer as coisas em publico de expor-se aos colegas, que creio
ter uma relacdo com a responsabilidade e a exigéncia. Também gosto de falar em
pé, ler em pé. Creio que esse gesto de colocar-se em pé para tomar e dirigir a
palavra ainda possui algo de magico. Ainda tem algo de tornar-se responsavel pelo

que se diz, de colocar o corpo, a presenga inteira do corpo, ao que se faz e ao que se
diz (LARROSA, 2018, p.72).
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Podemos falar, por fim, de uma forma de atenc¢ao nao-escolar. Uma forma de atengao
que estaria mais proxima de um modo de fascinagdo. Uma atengdo chamada para fora,
exogenamente, que estd estimulada e exercitada pelas redes sociais digitais e demais
plataformas de captura atencional. Esta, teria um carater de dispersdo. Ao mesmo tempo em
que, espacialmente, o tempo gasto diante de uma tela possa parecer direcionado de modo
unifocal, o que se apresenta em termos de sobrecarga de imagens, sons e outros estimulos em
alta velocidade e curta duracdo, ¢ uma pulverizagdo de qualquer direcionamento. Poderiamos
falar, entdo, de uma fascinacao da atengdo que ¢ multifocal, leve, exdgena, sem resisténcia e
répida. Esta forma ndo consegue admirar, construir um pensamento discursivo ou narrativo
sobre o mundo. Nao proporciona vinculo nem intimidade com ele.

Sendo assim, ¢ do nosso interesse pensar, desde o ponto de vista da escola, como
responder a condi¢do de atengdo que se instaura desde que uma ontologia programatica
pos-industrial se estabelece. Entretanto, como dito, embora seja a exploragdo atencional
encabecada pelo capitalismo de plataformas o que nos assedia e regula a atengdo de forma
massiva, esta talvez ndo seja a unica possivel ao mundo digital. Neste sentido, interessa
questionar quais sao aqueles elementos que sdo fundamentais da digitalizagdo em si e quais
sdo aqueles que fazem parte das interfaces das plataformas capitalistas de captura da atengao

em dire¢do ao consumo. Disso se trata a préxima segao.
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3 - Uma moral provisoria para o problema da aten¢ao na escola contemporanea

De acordo com Yves Citton (2018), se tem visto trés posturas dominantes nos debates
sobre a atencdo diante do novo cendrio instaurado pela revolugao tecnoldgica. O primeiro tem
a ver com a formalizagdo da organizacdo atencional dentro de uma perspectiva econdmica,
seja no sentido de proteger a atencdo de sobrecargas de informacdo, seja no sentido de
captéa-la visando lucro; a segunda tem a ver com a compreensdo das mutagdes antropoldgicas
que as manipulagdes da atengdo podem trazer, para além de seu sentido comercial; e a
terceira tem a ver com os impactos das novas tecnologias nos processos de subjetivacao e
capacidades mentais, em que prevalece um discurso alarmista e patologizante. Buscamos
afastar-nos do primeiro e do terceiro grupo de atitudes dominantes, considerando como
Flusser (2017), que a atividade humana com rela¢do ao seu arcabougo tecnologico constitui
uma forma de produzir mundo mas também uma forma de ser e estar no mundo: a relacao
com uma tecnologia produz um contragolpe sobre nos. A partir da compreensdo das
entranhas destas tecnologias, diz Flusser, ¢ que seu contragolpe deveria ser previsto ou até
mesmo projetado para que nos fizesse algum bem. A partir disso, levanta-se aqui a hipdtese
de que uma articulagdo coerente entre a digitalizagdo e a escola seja possivel. De que os
principios escolares que protegem, organizam e orientam a atencdo abrigam uma moral
propria, uma ética escolar, para que o contragolpe seja proveitoso ou menos prejudicial para a
aten¢do, ainda que provisoriamente.

Para tal articulag@o, entendemos, convém dar melhor defini¢do ao modo de abordar as
implicacdes da nova ontologia dominante, evitando uma postura homogeneizante e alarmista
contra as tecnologias digitais como um todo. Aquilo que nos toca desde as interfaces
programadas das plataformas capitalistas e aquilo que ¢ componente da digitalizagdo para
além delas enquanto um artificio técnico humano, como todo outro, sdo duas faces distintas
de um mesmo fendmeno, tratando-se o primeiro da aplicagdo mais corriqueira de seu uso,
mas nao sua unica forma possivel.

Quanto ao primeiro dominio, o das interfaces programadas, nos referimos as redes
sociais, aplicativos, sistemas, algoritmos, contetidos e plataformas promovidos por grandes
corporagdes. Sao a forma mais comum de interagir com o mundo digital e nos toca sob a
condicdo de “usuarios”. Por se tratarem de programas que ndo podem ser produzidos e
distribuidos desde qualquer equipamento, sdo normalmente de propriedade de empresas

capitalistas que detém os meios necessarios para tal.
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A narrativa de agora - aquela de uma tecnologia igualitaria colocada em risco por
monopolios corporativos, pela supressdo da neutralidade da rede e pela invasdo da
privacidade - é claramente falsa. Nunca houve nem haverd "bens comuns digitais"
(digital commons). Desde o comeco, o acesso de um publico global a internet
sempre esteve ligado & captura do tempo, ao desempoderamento e a conectividade
despersonalizada (CRARY, 2023, p.25).

O entusiasmo por uma ferramenta de comunicagdo livre, independente e horizontal
entre as pessoas nasceu ilusoriamente, ndo s6 com relagdo a internet, como assinala Crary,
mas também a digitalizacdo em geral. Os projetos de financeirizacdo e expropriagdo desta
tecnologia ndo foram postos em movimento todos a0 mesmo tempo, o que criou uma falsa
ideia de campo inexplorado, onde sua aplicabilidade ainda estaria por se definir e
perspectivas otimistas puderam ser fantasiadas. Estes projetos aceleraram apenas a partir do
inicio dos anos 2000 e as interfaces que desenvolvem ja originaram-se carregadas de €ticas e
estéticas com animo de lucro. Sao programagdes voltadas a capturar, controlar e direcionar
grandes quantidades de dados; orientar mercados de consumo, comportamento e
informagdes; utilizam-se de algoritmos e técnicas de educagdo da atencdo a informacgdes
répidas; produzir adiccdo por estimulos dopaminérgicos e conduzir regimes impositivos de
visibilidade de informagdes.

Estas interfaces existem e operam a partir de uma légica que poderiamos chamar,
como Shoshana Zuboff*® (2021), de Capitalismo de Vigilancia: um modelo econdmico onde
os dados de usuarios sdo coletados, analisados e monetizados por grandes empresas de
tecnologia, muitas vezes sem seu conhecimento ou consentimento explicito. Ao oferecerem
as plataformas digitais, muitas vezes de forma gratuita, como redes sociais e servigos de
busca, as preferéncias e condutas daqueles que as usufruem sdo utilizadas para direcionar
publicidade, prever comportamentos e influenciar decisdes, visando maximizar o
engajamento, o tempo de permanéncia na plataforma e, consequentemente, o lucro.
Entretanto, “O capitalismo de vigildncia ndo ¢ tecnologia; ¢ uma ldgica que permeia a
tecnologia e a direciona numa acdo. O capitalismo de vigilancia ¢ uma forma de mercado que
¢ inimaginavel fora do meio digital, mas ndo ¢ a mesma coisa que “digital” (ZUBOFF, 2021,
S.p.).

Neste cenario em que dados capturados fornecem as informagdes necessarias para que
as plataformas induzam agdes (ZUBOFF, 2021, s.p.) de consumo ou de produgdo, a atencao

humana e um tempo prolongado de interagdo sdo preciosos. Mais ainda, ao se estabelecer

8 Professora aposentada de administragdo de negocios pela Harvard Business School.Uma das primeiras
mulheres a ser professora titular na Harvard Business School, ¢ Ph.D. em psicologia social da Universidade de
Harvard e bacharel em filosofia pela Universidade de Chicago.
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como um recurso escasso frente a quantidade de conteudos digitais disponiveis. “Cada
dispositivo que depende da interagdo com humanos ensaia distintas alternativas para capturar
a atengdo, ja que a partir da mesma se extraem dados e se cria valor. Os dados sd3o um novo
commodity da economia do conhecimento (...)” (BERTI*, 2022, p. 171).

Pensando em otimizar a0 maximo as possibilidades de captura de atenc¢ao para a
coleta de dados, as plataformas digitais capitalistas, ao contrario da escola, ndo se direcionam
a nossa atencdo endogena, aquela que esté sujeita a vontade, intengdo ou consciéncia. Elas se
direcionam a atengdo exdgena, aquela que ¢ chamada involuntariamente a estimulos
imediatos, principalmente aqueles que produzem alguma satisfagao.

Uma pequena digressdo em uma elaboragdo de Flusser pode nos ajudar a observar a
transformacdo técnica que a digitalizagdo representa, sobretudo das plataformas capitalistas, e
sua influéncia direta sobre os sistemas biolodgicos que cativam nossa atengao endogenamente.
Sobre isso, o autor elabora que ha maquinas pré-industriais (agropecuaria), industriais, e
pOs-industriais.

As primeiras se referem aos artificios que imitam a mecénica do corpo humano: “A
alavanca, por exemplo, ¢ um brago prolongado. [...] As facas de pedra - cuja forma imita a
dos dentes incisivos - sdo uma das maquinas mais antigas” (FLUSSER, 2017, p.43). Ha
também as maquinas vivas, como os chacais - que eram extensdao das proprias pernas e
incisivos dos cagadores primitivos, os burros, touros e cavalos utilizados até a (primeira)
Revolugao Industrial.

As segundas, as maquinas industriais, “se distingue(m) da pré-industrial pelo fato de
que aquela ter como base uma teoria cientifica” (2017, idem). A alavanca pré-industrial tem
os mesmos principios e leis que a da maquina industrial, mas ndo “sabe” que a tem. A
maquina industrial como resultado de maior elaboragdo tedrica, e por ser de natureza
mecanica - inorganica, fez com que elas precisassem da nossa inteligéncia e forca fisica para
opera-las (ainda que como servos de sua centralidade). A contingéncia, o desconhecimento e
a impossibilidade de producao técnica do mundo orgéanico levaram a substitui¢do dos cavalos
pelas maquinas a vapor. E a relagdo entre homem e maquina se inverteu. Elas se tornaram
maiores, mais caras, mais importantes ¢ os homens serviam ao seu funcionamento.

Ja a terceira, a maquina pos-industrial, nasce para além das elaboracdes teoricas sobre
a ciéncia mecanica, nasce do desenvolvimento da teoria orgdnica. Sdo, elas mesmas,

maquinas inteligentes. A eletronica e a eletrotécnica pds-industriais se tornaram capazes de

% Investigador e professor de Teoria Audiovisual no Departamento de Cine ¢ TV da Faculdade de Artes da
Universidade Nacional de Cordoba.
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compreender e manipular fluxos energéticos a nivel quimico, elétrico, molecular, semelhantes
aos que operam nos sistemas organicos dos corpos vivos. Se os mistérios da contingéncia
organica foram por muitos séculos reservados a Deus, agora eles estdo ao alcance da
manipulabilidade humana. Partindo disso, e considerando o alcance do desenvolvimento
computacional que Flusser alcangou experimentar em sua €poca, 0 autor previu que “‘em
breve poderemos fabricar tecnologicamente bois, cavalos, escravos e superescravos. Isso serd
chamado, provavelmente, a segunda Revolu¢do Industrial ou a Revolugdo Industrial
‘biologica’ ” (idem, p.45). Hoje, nossos bois, cavalos, escravos e superescravos produzidos
tecnicamente sob influéncia do conhecimento sobre o funcionamento organico se vislumbram
na robotiza¢do, na programagdo de plataformas de servigos (como uber, ifood) em que
humanos se revezam para alcangar disponibilidade 24/7 independente das limitagdes fisicas,
em supercomputadores que ultrapassam a capacidade temporal e fisiologica de qualquer ser
humano, em aparelhos de memoria capazes de armazenar grandes quantidades de
informagdes, entre outros.

Ainda sobre as maquinas pos-industriais, compreendemos que ao usar a “maquina
inteligente”, somos também usados. Seu contragolpe, portanto, €, também, inteligente. As
maquinas inteligentes atuam sobre nossa inteligéncia.

Desde que criamos ovelhas nos comportamos como rebanhos e necessitamos de
pastores. Atualmente, esse contra-ataque das maquinas estd se tornando mais
evidente: os jovens dancam como robds, os politicos tomam decisdes de acordo

com cendrios computadorizados, os cientistas pensam digitalmente e os artistas
desenham com maquinas de plotagem. (FLUSSER, 2017, p.46)

Podemos dizer, junto com o autor, que as maquinas com as quais fazemos mundo,
também nos fazem a nds. Também fazem nossa particular forma de atender. A partir da
divisdo de regimes ontologicos de Flusser, vé-se que hd uma mudanga radical no que se
considera a aten¢do, em si. Se numa época ou sociedade agropecudria a aten¢do era uma
atitude espiritual, uma conduta adequada para a tutela dos desvelamentos; e numa sociedade
industrial, uma faculdade do propria do sujeito, escassa, manipulavel e contingente; agora, na
era pos-industrial, se pensa a atencdo como uma resposta libidinal a estimulos neuroquimicos
acionados pela interacdo programada com as interfaces digitais. “Code is prescribing what we
will do to the machine and what the machine will do to us” (BERARDI® in Cox, 2013, p.ix).

Pensemos agora no segundo campo, o da digitalizagdo como artificio humano,

semelhante a todo outro, criador de mundos. A exposi¢cdo deste segundo dominio, que na

8 Filosofo, escritor e ativista italiano Anticapitalista. Foi professor de secundaria.
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verdade ¢ uma segunda forma de olhar para a mesma tecnologia, a programatica, revela o
ponto onde convergimos com a ideia de alguma afinidade razodvel entre a escola e o regime
ontologico e atencional que vemos se formar diante de nds. Este ponto toca a busca por um
lugar em que nao sejamos apenas moldados pelas maquinas que usamos, mas que possamos
inaugurar mundos a partir de seu uso. Se a escola expde os estudantes ao mundo e a
tecnologia programatica faz parte dele, seria justo que esta tecnologia também fizesse parte
da escola. Mas a escola ndo somente expde ao mundo, ela transmite 0 mundo, ela entrega o
mundo nas maos dos mais novos para que ele seja renovado e comunizado. Isto €, a escola
busca oferecer aos recém-chegados a oportunidade de criar algo novo com aquele mundo que
protege e conserva para eles. Assim, se compreendemos como Flusser que um programa ¢ a
prescricao de uma quantidade limitada de ag¢des ou respostas, que permite apenas a eleicao
entre possibilidades pré determinadas, podemos afirmar que estas interfaces restringem e
controlam a forma de se estar com o mundo digital.

A codifica¢do em si, entretanto, ¢ considerada pelos programadores como um idioma,
com sintaxe e semantica proprias para falar com as maquinas de uma forma objetiva e
eficiente, ja que a linguagem humana seria demasiado ambigua para ser traduzida e reduzida
ao maximo em codigos matematicos bindrios. O conhecimento deste idioma € o que permite
aos programadores dizer a maquina o que ela deve fazer, € o que ela deve fazer inclusive com
os usuarios, nos. Nos, enquanto usudrios, somos capazes de responder a seus interpelamentos
sob uma quantidade restrita de atitudes. A uma plataforma que oferece a oportunidade de
subir videos de 30 segundos, por exemplo, ndo pertence a possibilidade de elaborar uma ideia
ou um discurso que precise de mais tempo que isso. Contudo, uma pessoa com o
conhecimento da linguagem poderia, a principio, se relacionar com a maquina de modo mais
vertical, sendo a proponente de atividades e reacdes para a maquina e para quem interaja com
ela. Diz-se “a principio”, porque sabemos que a produgdo de softwares, plataformas etc, ndo
sdao nada acessiveis, dependem de hardwares propicios, uma conexao estavel e um fluxo de
dados e capacidade de processamento que computadores e celulares pessoais ndo oferecem.
Mas o conhecimento em si da linguagem, sua légica e sua forma de interagir deixa escalar
um passo em direcdo a uma relagdo menos indigna com a maquina, a reconhecer suas
artimanhas e a reivindicar usos menos prejudiciais. De fato, hd debates sobre considerar-se a
programacao como uma arte € o programador como uma espécie de artesdo, ja que a ele ¢
permitido o dominio de uma técnica e a inauguragdo de mundos, a acao.

O exercicio de programadores, a exemplo dos que codificam /inux, representa uma

artesania no sentido de que envolve a vontade de executar uma tarefa com exceléncia, sem
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buscar qualquer outro objetivo além da expressao elevada da linguagem a que se dedica. Em
O artifice (2023°") Sennett® expande, entdo, a ideia do trabalho artesanal para além daqueles
que produzem objetos fisicos — a imagem comum de um artesdo como carpinteiro ou oleiro.
Ele inclui todos os que desempenham atividades onde a execugdo € o pensamento estdo
integrados, como maestros de orquestra, programadores de software, técnicos de laboratdrio,
médicos, diretores de teatro, entre outros.

Um “artesdo”, compreendido como alguém que cria mundos novos a partir de um
mundo que lhe ¢ anterior, que conhece as entranhas de uma arte, e da realidade a algo, realiza
da renovagdo do mundo comum que a escola propde. Quando a escola expde os recém
chegados ao mundo ¢é para que possam experimentar sua existéncia, conhecé-lo, toma-lo em
suas maos e provar algo novo, como um exercicio, abrigados das consequéncias que a vida
exterior, adulta e publica carregam. Quando o “artesdo”, o programador, elabora um recurso
novo com a linguagem que domina, seu gesto carrega a assinatura de seu nome, faz dele
alguém que perdure na historia para além de seu tempo, multiplica sua presenca no espago e
da a ele o lugar de um sujeito singular, se o faz “publicamente” entre outros humanos (como
exemplo dos desenvolvedores de linux que Sennett apresenta). Com isso, o que fazem o
estudante e o programador ndo € exatamente 0 mesmo, uma vez que O primeiro estd
defendido pela gratuidade ludica dos exercicios que pratica, enquanto o segundo vincula
profundamente sua existéncia ao que cria. Entretanto, ambos experimentam a acdo de
renovagdo de um mundo comum, de inauguragdo e, a partir dela, o real da propria existéncia.

O dominio desta ou de qualquer linguagem nao garante, por si s0, que um didlogo
genuino seja estabelecido no mundo. Conforme afirma Paulo Freire (p.108), acao e reflexao
sdo duas forcas solidarias na constitui¢cdo da palavra como fendmeno humano de dialogo, e a
acdo de poder criar algo a partir da linguagem deve vir abracada com a possibilidade de
reflexdo sobre o que se cria. A introdugdo na habilidade de programar s6 faz sentido na
escola se se trata de um gesto inoperoso e gratuito capaz de questionar a si mesmo e,
questionando, manter-se aberto a transformar o mundo, renova-lo, mais que repeti-lo.
Trata-se de interrogar o mundo de modo reflexivo, desde a linguagem que fundamenta o
regime ontoldgico que desponta em nossa época e sociedade sustentando, além do uso, as
habilidades teodricas que envolvem um recuo irdnico com relacdo aos aparelhos e seu

funcionamento (FLUSSER, 2019, p.160). Habitar a linguagem para além de seu uso
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produtivo, vinculada criticamente as propriedades logicas, matematicas, semanticas,
analiticas, combinatdrias etc. pode permitir que ela ndo seja puro instrumento de dominio de
uns homens sobre os outros, mas uma matéria de estudo e uma via de agdo. Importa, também,
para que a concepcao de softwares para a escola nao seja de monopolio de qualquer empresa
ou governo, mas que eles possam manifestar-se dentro de uma ética propriamente escolar,
que represente seus principios e possa se adequar a realidades, necessidades e ciéncias locais.

Entendemos que do ponto de vista da atengdo, quando a digitalizagao ¢ tratada de
modo independente das plataformas e redes, a teoria, a contemplagao e a manipulabilidade do
mundo nao sdo absolutamente debilitadas. A elaboragdo de formas particularmente escolares
de habitar o universo digital pode, inclusive, respeitar a dinamica escolar de separagao para o
6cio, como propde Ranciére, baseada nos principios de gratuidade, lentiddo e comunizacao
que propusemos aqui. Para tal, as escritas escolares que interagem com o digital devem
permanecer irrastreaveis, no sentido de nao capturar e oferecer dados para plataformas
capitalistas nem para inteligéncias artificiais que se projetam a substituir a relagdo atenta,
pessoal e imprevisivel entre professor, aluno e a matéria de estudo. Deve tomar a
programacao como matéria de estudo, no sentido de que o conhecimento de seu
funcionamento possa produzir com ela uma relacdo mais auténoma e reflexiva, desde um
distanciamento irdnico que permita também a (re)criagdo de si € do mundo. Deve respeitar a
ritualidade temporal da escola, que a disponibilidade 24/7 da maioria dos servicos de
plataformas digitais fere. Por fim, deve observar a quantidade e qualidade de imagens que
oferece e recebe, evitando a dindmica com que a publicidade se movimenta em todos os

ambitos da vida, de assédio e influéncia de consumo.

3.1 - Escritas Irrastreaveis

Relato de observagdo de materiais escolares disponiveis no CEINCE®, em Berlanga del

Duero, 2020.

Quatro cadernos de Avelino Crespo (1949): Todos tém entre 10x15 cm. Trés deles tém uma
capa acinzentada que talvez ja tenha sido azul. Um deles perdeu a capa e ela passou a servir
de rascunho (fica guardada entre as pdginas). Em todas as capas ha as inscrigoes “R”,

“Avelino Crespo” e “Problemas”. Entre todos eles ndo consegui perceber se ha uma

63 Centro Internacional de Cultura Escolar. https://www.ceince.eu/.
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progressao de dificuldade ou assunto entre os problemas matematicos, que sdo desde
problemas aplicados como “trés amigos han ganado por un trabajo 500 pts ($). Si uno
trabajo 8 dias, otro 10 y otro 14, cuanto corresponde a cada amigo?” e outros que sdo de
matematica pura, como “Dividir 165 dezmillonésimos por 15 dezmilésimos e hacer la prueba
del 9”. Ha tambem exercicios de escrita em algarismos romanos e por extenso. Em cada um
deles ha apenas um exercicio longo que pede para fazer um formuladrio de facturas como de
uma venda, a soma detalhada das compras para um recibo.

O primeiro caderno que tomei me pareceu curioso, pois o aluno exercitante respondia
aos exercicios a caneta, enquanto o professor corrigia a lapis, dizendo se a tarefa estava
feita “bien”, “mal” ou de outro modo. Essa peculiaridade - ja que temos o costume de fazer
o inverso, exercitar a lapis para poder apagar e refazer caso seja necessario - me fez
questionar a natureza da exercitagdo: os aprendizes de artesdos se exercitam em seu oficio?
ndo convéem gastar uma boa pegca de matéria para ‘‘fazer a lapis”. Toda pe¢a criada é ja
uma peg¢a “a caneta”, que deve ser feita da melhor maneira. Este caderno tem todas as
folhas preenchidas, inclusive a capa.

No segundo caderno que peguei as respostas sdo feitas a lapis e as que receberam a
inscrigdo “Mal” do professor, estavam refeitas a caneta por cima, da forma correta. Fiquei
confusa sobre as intengoes deste método. Todas as paginas estdo completamente cobertas
por exercicios, inclusive as capas. Talvez fosse uma época de carestia.

O terceiro caderno que tomei segue a mesma rotina do primeiro, porém, em algum
momento parece preenchido por outra pessoa, com outra tinta, talvez do professor. Em todas
as paginas, incluindo as capas.

O quarto caderno ndo tem capa, leva perguntas a caneta, respostas a lapis e se
parece mais com o segundo. Os problemas tratam de compras e vendas de trigo, gado e
vinho. Ha conversoes de unidades de medidas, calculos de taxas de ganho e economias.

Sdo todos muito surrados e manuseados.

A escolha deste exemplo coincide com uma perspectiva importante para o repertorio
teorico em que este estudo se fundamenta, a perspectiva de elogio da escola. Aqui nao se
invoca a escola como lugar de solucao dos problemas com que a nova ontologia dominante
nos interpela. Nao se projeta para a escola alguma mudanga especial em suas praticas.
Procura-se, na verdade, superar um paradigma critico da modernidade, de negagdo do
passado e de toda tradi¢do, como costumeiramente se faz ao depreciar a escola, seus métodos,

tecnologias, etc. Esta perspectiva tampouco fala de outra (sempre outra) escola possivel —
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apenas dedica-se a olhar para a escola que ha, para a escola como ¢, amorosamente,
procurando ai algo que valha a pena ser cultivado, cuidado, sustentado.

Assim como Larrosa, Rechia, Barcena e outros,

(...) no6s nos recusamos a endossar a condenacdo da escola. Ao contrario,
defendemos sua absolvigdo. Acreditamos que é exatamente hoje — uma época em
que muitos condenam a escola como desajeitada a realidade moderna e outros até
mesmo parecem querer abandona-la completamente — que o que a escola ¢ e o que
ela faz se torna evidente (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014).

Os cadernos de exercicios Avelino Crespo sdo uma tecnologia escolar antiga, entre
tantas outras que muitas vezes sdo criticadas e tomadas como obsoletas. S3o exercicios
repetitivos, tediosos, que ora tem, ora ndo tem aplicacdo na “realidade”. Estdo designados
taxativamente como feitos bem, mal, ou de outro modo, o que poderia ser visto como a marca
perversa de uma distingdo de autoridade. Entretanto, podem ser sumamente importantes,
tanto do ponto de vista da atenc¢do, quanto da forma como a escrita se coloca como desafio na
contemporaneidade. Cadernos, quadros negros, exames, papeis, sdo formas tradicionalmente
escolares de escrita que sao irrastraveis, nao geram dados para plataformas.

Os cadernos de exercicios de Avelino Crespo registram o encontro de um professor e
um aluno que se debrugaram sobre um pedago do mundo, a matemadtica. O fato de serem
cadernos de exercicios, em si mesmos, sustentam o principio de gratuidade escolar: As
tarefas feitas e refeitas repetidas e tediosas vezes ndo correspondem a vida produtiva, nao
prometem alguma recompensa futura e, ainda assim, se acumulam firmemente em todos os
espacos livres das paginas do caderno. Sdo paginas e tarefas que aceitam o erro € o
refazimento sem que haja consequéncias, por exemplo, para a divisdo de pagamento dos trés
amigos que receberam “500 pts” por seus dias de trabalho. Os “dados” que geram sdo
indicios, rastros de presenca, de compartilhamento do mundo sobre uma materialidade, de
atencdo compartilhada de modo contagiante, de processualidade. Conforme evidencia
Ranciére, “o filhote de homem ¢, antes de qualquer outra coisa, um ser de palavra [...] Todo o
seu esforco, toda a sua exploragdo ¢ tencionada pelo seguinte: uma palavra humana lhes foi
dirigida, a qual querem reconhecer e a qual querem responder — nao na qualidade de alunos,
ou de sabios, na condi¢ado de homens;” (RANCIERE, 2020, p. 23) Assim, se organiza um
didlogo genuino entre dois seres humanos reais, ndo se tratando de homens abstratos diante
de informagdes imateriais, mas da possibilidade de dar contornos consistentes as existéncias,
de reconhecimento mutuo, de confirmagdo da presenca e da atengdo reciproca e

compartilhada sobre um objeto de interesse comum.
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A irrastreabilidade destes registros garante, também, que a aula seja um espago seguro
para o ensaio, para o erro, para a aposta em um pensamento inédito, para fazer “de outro
modo”. Quando as tecnologias escolares como os cadernos sdo substituidas por plataformas,
elas passam a ferir a nogdo de que a escola ¢ uma separagdo gratuita para a renovacao do
mundo comum, ou seja, cria um vinculo com mercado que, como vimos, lhe deveria ser
alheio, capitalizando os dados das praticas escolares, limitando, controlando e monitorando as
atividades de professores e estudantes.

Um exemplo disso ocorreu no estado Parand antes e durante a pandemia de Covid-19,
onde o entdo secretario Renato Feder (acionista e ex-CEO da Multilaser) encampou um
grande movimento de plataformizacdo da educagdo publica. Seu projeto envolvia a demanda
de que a rede estadual alcangasse um aumento do IDEB (Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica). Para isso, as leituras escolares deveriam ser feitas exclusivamente nas
plataformas para que pudessem ser mensuradas - evitando os livros de papel, os professores e
alunos passaram a ter metas de tempo interacdo com as plataformas oferecidas pelo governo
sob o constrangimento de serem advertidos e terem avaliagdes negativas e, entre outras
medidas, a implementagdo da aprovagdo automatica dos alunos, a desconsideracao da evasao
escolar e o foco nas disciplinas de portugués e matematica que sdo as consideradas na
avaliacao do Indice.

Embora vigore no Brasil desde 2020 a Lei de Geral de Protecdo de Dados Pessoatis,
em que se assegura a privacidade de informagdes sensiveis de criancas adolescentes,
incluindo seu desempenho pedagogico, foi obrigatério o uso de aplicativos e plataformas
compradas pelo governo mas de propriedade de grandes empresas de tecnologia da
informacao.

Antes mesmo da pandemia, cerca de 65% das universidades publicas e secretarias
estaduais de educacdo ja estavam expostas a logica de monetizagdo das grandes
empresas intituladas pelo acronimo GAFAM (Google, Apple, Facebook, Amazon e
Microsoft). [...] Segundo levantamento preliminar realizado pela professora doutora
Carolina Batista Israel, da UFPR, o governo do Parana ja gastou mais de R$ 53
milhdes com plataformas educacionais. O “Desafio Parana” ¢ da Quizziz, que ¢é
americana. A “Leia Parana” ¢ da Odilo, espanhola. O “Inglés Parand” ¢ da EF
English, uma empresa suica. A Unica nacional ¢ a Alura. “O governo compra essas
plataformas de agentes privados e coloca uma roupinha governamental”, afirma a
pesquisadora (APP SINDICATO, 2023).

Sdo empresas que, a partir dos dados de usudrios, prevéem comportamentos,
preferéncias e influenciam perfis de consumo. A Alura, segundo a reportagem citada,

monitora os dados para direcionar publicidade. Além disso, restringem a autonomia discente

na medida em que se fazem responsaveis pela selecao de conteudos e pelos métodos de
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disponibiliza-los. A educagdo, assim, deixa de ser um encontro com o mundo. Deixa de ser
uma relacdo entre professores, estudantes e uma matéria de estudo. A escola perde seu
estatuto de gratuidade e separac¢do em detrimento de alguma preparagdo para e no mercado.
Desrespeita o tempo proprio dos estudantes para estabelecer uma relagdao de intimidade com
o mundo a que sdo expostos, € o tempo proprio do mundo para se desvelar. Epistemologiza a
escola e fere o principio escolar de comuniza¢do na medida em que trata a relagdo com o
mundo como um empreendimento privado, de estudantes e professores (por terem metas
individuais a cumprir) e das empresas que se beneficiam das informagdes pessoais
capturadas.

Por fim, entendemos, a rastreabilidade das escritas escolares reproduzem a
capitalizacdo da ateng¢do que ja ¢ profusa fora dela. Faz-se, assim, da atengdo escolar, mais
uma vez, um recurso disputado pelas empresas de tecnologia e publicidade. Impede que a
atencdo escolar seja um exercicio gratuito, lento e comum de relacio com o mundo, de
realizacdo e consisténcia das existéncias. Assim, as tecnologias escolares irrastredveis que ja
existem (cadernos, livros, quadros-negros), bem como a criacdo de softwares proprios e que
ndo gerem e compartilhem dados, seriam fundamentais para qualquer relagdo razoavel entre

as tecnologias programaticas e a escola.

3.2 - A programag¢io como matéria de estudo

Relato de visita ao Centro Cultural Banco do Brasil, no Rio de Janeiro, em maio de 2023.

A cena é de uma exposi¢do de arte contempordanea em um museu do Rio de Janeiro,
que funcionava com um circuito demarcado, uma sala apos a outra. Chego em uma das salas
e me deparo com a obra: uma rede de ndilon, como de pesca, pendurada por fios, formando
algo como uma barraca de teto plano, um corpo quadrado de ar, como um grande
paralelepipedo flutuante e iluminado. Me detenho ao lado da porta, meio sem saber como me
posicionar. A escultura de ndilon, ar e luz comeg¢a a se mover. Entram na sala cerca de 30
criangas, entre 6 e 7 anos, com uniformes de escola publica do Rio de Janeiro, com cabelos
bem presos e sandalinhas comuns, leves demais para o ambiente gelado de ar condicionado.
Entram com seu tradicional alvorogo, acompanhadas por duas professoras. Imediatamente,
sem nenhuma instrugdo, sentam-se no chdo diante do corpo de ar e fios, que agora flutuava
harmonicamente ao som de uma musica classica. O paralelepipedo danga. Se contorce, sobe,

desce, se levanta como se estivesse de pé, com seus bragos e pernas quase planos, quase
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solidos, quase inexistentes. As crian¢as assistem em siléncio, sentadas no chdo. A musica vai
mostrando seus acordes caracteristica e intuitivamente finais. O corpo deita no chdo quase
imovel. Quase, porque respira, como um bailarino ofega depois da danc¢a. As criangas
imediatamente aplaudem entusiasmadas. Se levantam em alvorogo em dire¢do a porta da
proxima sala. As professoras fazem shiu, compondo a seu modo a algazarra, enquanto

seguram um chinelo, respondem uma pergunta, abra¢cam uma pequena que tinha frio.

A obra de arte que aparece na cena narrada se trata de “EGO”, uma escultura cinética
criada originalmente para a 6pera L’Orfeo, da Dutch Travel Opera e, de acordo com seus
criadores do Drift Studio, representa a oscilagdo das emogdes e o dinamismo do pensamento
humano. “Para produzir EGO, um software personalizado foi desenvolvido para possibilitar
que oito motores, cada qual com seu algoritmo, desse mobilidade ao bloco no tensionar dos
fios, alternando entre estados naturais e ndo naturais” (DRIFT, 2023).

A existéncia de uma obra de arte que se construiu a partir da programacao de
movimentos para os motores, que recolhem e esticam os fios daquela rede coreografada,
denota que embora a programacao trate da prescri¢do de agdes para a maquina e reagdes para
aqueles que interagem com ela, suas possibilidades sdo infinitas. Nao se limitam a exploracdo
atencional ou a debilitagdo de formas propriamente humanas de criagdo. Especialmente nesta
obra exemplar, a elaboragdo de cdodigos e softwares ndo desabilita, em si, o trabalho como
atividade da condi¢do humana, na medida em que lida com uma materialidade que exige
cuidados repetidos e manutencdes invisiveis a luz do publico para seguir existindo. Nao
desabilita a obra, na medida em que dé luz a uma realidade tangivel e duradoura capaz de
sustentar a existéncia publica do encontro entre as pessoas que diante dela se param por
alguns minutos, se torna assunto comum as pessoas que passaram por ali; sustenta uma
demarcagao no tempo com sua durabilidade. Seus autores podem, ainda, revelar a si mesmos
ao publico a partir da comunizacdo de sua obra. Assim, tampouco se desabilita a agcdo, dado
que ¢ inédita e cujas relacdes com os outros seres humanos é imprevisivel e irreversivel. Os
gestos meus e de cada crianca frente a obra “EGO” foram imprevisiveis e sua marca na
existéncia de cada um de nds foi, também, irreversivel. A singular humanidade de cada artista
que a construiu se destaca, por sua forma particular de criar um uso novo para as técnicas e
materiais presentes ali. A igualdade também humana que todos compartilhamos se manifesta
quando, frente a obra de arte, sentimos que nos entendemos, que nos comunicamos, que

pudemos partilhar do gozo sensivel daquela construcao.
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Conforme afirma o quinto principio da Etica Hacker, elaborada por Steven Levy nos
anos 1980: “Vocé pode criar arte e beleza no computador. Hacking ¢ equivalente a arte e
criatividade. Uma boa programacdo ¢ uma arte Unica, que possui a assinatura e o estilo do
hacker” (LEVY®, 1984, s.p). Considerando, diante disso, o conhecimento programatico
como uma forma de criagdo de mundo, acreditamos que deve ser transmitida pela escola.
Acreditamos que ¢ um “bem comum” que deve ser renovado e comunizado. Que deve ser
objeto de contemplagdo, que deve ser tomado como objeto de estudo, ndo de aprendizado

utilitario, especialmente por seu carater efémero, parcial e em constante transformagao:

Faz muito pouco tempo, vocés recordardo, que havia um discurso muito forte de
que haveria que aprender programagdo. De maneira universal, obrigatoria, como
uma alfabetizacdo. A linguagem da programagdo era como um conhecimento
fundamental para poder operar neste mundo. Inclusive houve muito lobby de
distintos atores, empresas, etc. para incorporar no curriculo oficial a ciéncia da
programacdo. Passamos trés ou quatro anos e aprendemos que as maquinas podem
programar a si mesmas ¢ que em realidade ndo temos que aprender a programar, de
maneira massiva pelo menos, sendo aprender a dialogar com a maquina para
dizer-lhe o que programar. Entdo veja que um conhecimento que se dizia totalmente
novo e que parecia totalmente imprescindivel, ha cinco anos, cinco anos depois esta
totalmente posto em discussdo. (RIVAS®, 2024)

Uma vez que as maquinas ja podem se auto programar, o estudo do pensamento
computacional se torna uma matéria importante porque abre uma caixa-preta, deixa que se
mostrem as entranhas dos processos digitais que afetam cotidianamente nossa forma de agir e
de pensar. E s6 a partir disso que a renovagio do mundo pelos jovens pode englobar um certo
distanciamento. Que aquilo que existe pode ser discutido e rediscutido, questionado, recriado.
Que os jovens podem ter a experiéncia de fazerem-se capazes de comecar algo, como
propdem Masschelein e Simons (2014).

Transformar algo em matéria de estudo significa, abriga-lo em uma légica didatica
que se poderia dizer que € neolitica, e que por isso revela uma forma de pensamento que ¢
fundamental para nosso enraizamento como seres humanos. Se trata de separar, categorizar e
juntar; desarmar, classificar e rearmar, como sugere Lopez (2024). E como construir um
cesto: se desmantela o ramo; se separam as fibras grossas das finas, as inteiras das quebradas,
as frescas das secas; se tece em diferentes direcdes que se justapdem, se arma o cesto. E uma
das técnicas que permitiram criar todas as artesanias e a escrita, afirma o professor. Do ponto

de vista da atencdo, esta logica deve ser considerada fundamental. Desarmar, classificar e

6 Jornalista norte-americano que escreveu amplamente sobre computadores, tecnologia, criptografia, internet,
seguranca cibernética e privacidade.

8 Pesquisador, professor e escritor argentino , reconhecido por seu trabalho de pesquisa sobre questdes de
educagdo publica.
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rearmar ndo pode ser uma tarefa reativa exogenamente, é um trabalho endégeno. E um
esforco intelectual pesado, que tem um ritmo proprio, que ¢ também coletivo, compartilhado
como técnica, transmitido, renovado. E uma atividade que percorre uma ldgica narrativa, tem
comego, meio e fim. Cada parcela destes fazeres tem um lugar proprio, sistematizado.

Uma matéria de estudo ¢, também, algo profanado, isto ¢, uma parcela do mundo que
¢ retirada de seu campo utilitario, privado e imutdvel, para ser colocada em admiracao, em
publico e a disposi¢io de questionar-se e renovar-se. E uma parcela do mundo (das
matematicas, da geografia, da lingua, das artes) que ajuda a preparar algo como um pequeno
mapa, uma orientagao fundamental de como adentrar, como comecar a estudar e a participar
daquele mundo. Nao se trata da iniciagdo em um conteudo, nem de capacitagdo em uma area,
nem do desenvolvimento de uma competéncia. Trata-se de “Uma materialidade sobre a qual
ou em relagdo a qual se realiza o estudo e sobre a qual ou em relacdo a qual se fazem os
exercicios” (LARROSA, 2018 p. 297).

A atencdo narrativa que esta sistematizagdo produz conforma o que Cuerva diz sobre
o exercicio da atencdo exdgena. O trabalho sobre a atengdo que a escola faz, ndo ¢
exatamente um trabalho sobre um sujeito, ao contrario, ¢ o exercicio da ativagdo da atengao,
da selecdo de ‘“contetidos” para ela e de regulagdo do comportamento a fim de habitar
atentamente, por um tempo estendido, a presenca de algo do mundo que ndo seja esteja
diretamente ligado ao campo de ateng@o ou que cada um ja carrega individualmente. Trata-se
de que a atencdo empregada a uma técnica humana possa dar uma linguagem comum. Pode
tornar as pessoas capazes de iniciar-se nessa linguagem, de compreender criticamente seu
funcionamento, de escolher o que produzir com ela e como se comportar diante dela. Que
uma linguagem programatica faca parte do mundo contemplativo da escola ¢, também,
compreender que algoritmos, cabos, fios e luzes podem nos produzir profundos prejuizos

sociais e psiquicos, mas também podem dangar.

3.3 - Rituais: sobre (in)disponibilidade temporal

Relato de observagdo de gestos escolares de atencdo, pesquisa dos primeiros semestres deste

doutorado, em Barbacena, 2019.

A cena é de uma escola publica no interior de Minas. Manhd fria e um rebuli¢o que comega

um pouco mais cedo que o normal. Sempre chego antes de todos os alunos, pelo horario do
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onibus. Nesse dia alguns ja estavam la. Uma vez por més algum professor deve propor uma
tarefa chamada estudo dirigido. Vale pontos, ndo muitos, mas sdo muito bem considerados,
por ser uma tarefa normalmente trabalhosa, mas que inspira as questoes das avalia¢oes mais
importantes. Este era um dia de entrega desta tarefa, uma segunda-feira, antes do inicio da
primeira aula. Para isso, ha uma mobilia de madeira fixada na parede do corredor, como
uma fila de gavetas abertas, nichos demarcados com os nomes e numeros das turmas, em
ordem. Um grupo de alunos se reune ao lado da mobilia, levando nas mdos um bloco de
papeis escritos a caneta, com folha de rosto bordada em cores variadas. Mostram uns aos
outros a forma como desenvolveram a tarefa, tiram duvidas entre si, se apressam: um
funcionario recolhera todos os papéis do movel antes que comecem as aulas do dia, assim

que tocar o sinal, e essa é sua unica oportunidade de entrega-los.

A delimitagdo de um tempo, de uma data, de um horério, de um momento. Um gesto
que pode ser considerado artificial, dado que, entendemos, o estudo de uma matéria pode ser
infinito. O caminho percorrido no mapa de um mundo (da geografia, das matematicas, das
artes) pode ndo ter fim. E dizer, pode-se aprender uma lingua em alguns meses ou anos, e
pode-se estudar uma lingua por toda a vida®. Nao sendo a escola um lugar de aprendizado,
mas de estudo, faz-se necessario o estabelecimento de demarcagdes nesses caminhos: os
prazos para exercicios, avaliagdes, os horarios para iniciar e encerrar uma aula, o calendario
letivo, o fim das aulas, o inicio das férias, a divisdo em bimestres, o horario do recreio, a
formatura, a dura¢ao de um curso, a semana de recuperagdes, quinze minutos ou uma semana
para realizar uma tarefa. Diferente da vivéncia nas plataformas digitais, conectadas 24/7 pela
internet, a escola organiza uma vivéncia linear ou narrativa do tempo, orienta experiéncias
com principio, meio e fim. Obviamente sdo determinacdes mais ou menos arbitrarias, que
poderiam até mesmo ser comparadas a cronologia do trabalho fabril, j& distante dos ritmos
naturais. Mas a escola, sabemos, ¢ a sistematizacdo de uma exposi¢do ao mundo. Sistematica,
a escola oferece um tempo, o tempo necessario, um tempo sustentado, um fragmento de
tempo. Diferente da internet, a escola ndo estd, nem deveria estar disponivel a todo o tempo.
Ela precisa de marcos temporais, de rituais, de momentos a serem considerados conclusivos.
A escola exercita a conclusdo. Exercita o “vamos comecar por aqui” e o “até aqui esta bom,
por agora”. A internet das plataformas, com sua disponibilidade, velocidade e informagdes

pulverizadas, deslinearizadas, exercita o abandono. Exercita o salto entre uma informagao e

% Para ler mais sobre essa afirmagdo recomenda-se o texto “Aprender/Estudar uma lingua” de Jorge Larrosa em
“Elogio do Estudo” (2023, p.75)
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outra sem que necessariamente se crie uma relacao entre elas. Um caminho que nao tem um
fim, ainda que provisério, ¢ um caminho que se abandona. Por isso, as atividades que
organizam a experiéncia temporal, sdo marcos rituais que ajudam a estabilizar no tempo a
intimidade que se vai construindo com o mundo ao longo do periodo escolar. Os rituais
escolares materializam um cuidado com o tempo. Um cuidado no sentido de dar corpo a seus
valores. De coreografar os gestos de gratuidade, lentiddo e comuniza¢do que caracterizam o
habitar da escola.
Os rituais sdo processos de incorporagdo ¢ encenagdo corpéreas. As ordens ¢ os
valores vigentes em uma comunidade se experimentam e se consolidam
corporalmente. Ficam consignados no corpo, se incorporam, quer dizer, se
assimilam corporalmente. Deste modo, os rituais geram saber corporizado ¢ uma
memoria corporea, uma identidade corporalizada, uma compenetragdo corporal. A
comunidade ritual € uma corporagdo. A comunidade enquanto tal lhe ¢ inerente uma
dimensdo corporal. A digitalizagdo debilita o vinculo comunitario por quanto tem

um efeito descorporizante. A comunicagdo digital ¢ uma comunicagdo
descorporalizada (HAN, 2020, p.14)

O estabelecimento desses marcos rituais ¢ necessario para a estabilizagdo de um ritmo
mais ou menos comum. Precisamos estar juntos no tempo para estarmos juntos diante de um
fragmento do mundo e compartilhar dele, realiza-lo. As professoras de jardins de infancia,
quando cantam com as criangas, quando dancam em roda, quando pulam corda, quando
organizam a fila para sair da sala e chegar ao refeitério, estdo compassando as criangas em
um ritmo coletivo. Mais uma vez, poderia-se pensar que as estd instruindo nos caprichos
cronoldgicos de uma sociedade fabril, da obediéncia ao ritmo do trabalho. Mas ¢ a exploracao
do tempo de trabalho e da velocidade que ¢ uma inven¢ao do capitalismo moderno, nao o
compartilhamento de um tempo coletivo. Compartilhar um ritmo coletivo evita a solidao de
ser deixado para tras e também a de avancar sozinho.

Se pensarmos em como essas delimitagdes temporais constituem uma forma
particularmente escolar de atengdo, observamos que se cria uma qualidade de concentragdo,
de priorizagdo, de selegao dos pontos a que se deve atender e a quantidade de digressdes ou
distragdes que cabem naquela determinada quantidade de tempo. Uma tarefa que precisa ser
realizada em quinze minutos exercita a sele¢do e priorizagdo de agdes que lhes sejam
fundamentais, ajuda a descobrir as partes essenciais e irrefutdveis daquela tarefa -
provavelmente seria uma tarefa que se faz s6. Uma atividade que pode ser realizada em uma
semana pode abrigar momentos de respiro, de tentar de outra forma, de experimentar
diferentes caminhos para realiza-la - provavelmente seria uma tarefa que se faz com um ou

dois parceiros. J4 um projeto com muitas etapas poderia tomar meses, € nao exigiria um
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esfor¢o atencional individual e continuo durante todo este tempo - provavelmente poderia ser
um projeto coletivo, em que se precise equilibrar as atengdes de pessoas diferentes, dividir
em mais partes, decidir coletivamente os melhores caminhos a tomar para sua elaboragdo e a
exercitacao de uma qualidade compartilhada de atengcdo. Um exemplo de como esses marcos
temporais influenciam a atencdo ¢ observado por Masschelein e Simons no que sdo os
exames. Eles delimitam um tempo concentrado de preparagdo e realiza¢do, além de uma

conclusdo:

Do ponto de vista das tecnologias de educacdo escolar, o exame tem, pelo menos,
outro significado: a preparagdo para o exame. A preparacdo para o exame ¢
fundamental, sendo o esforco e ndo o resultado o que conta. O (processo para o)
exame, muitas vezes, cria um periodo de estar liberado (de outras tarefas) e um
espago em que os alunos podem se aplicar a matéria de uma forma concentrada.
Durante esse intensivo periodo de estudo e pratica, a preparacdo como tal é o que
estd em risco. O exame é, portanto, uma ferramenta pedagodgica para exercer
pressdo. O propoésito do exame ndo € levar o jovem ao desespero ou celebrar a
ignorancia do aluno, e muito menos contrapor um aluno bem preparado contra
outro, visando classifica-los. O exame fornece a pressao necessaria para estudar e
praticar. Existe uma avaliag@o, ¢ claro, mas ela ¢, frequentemente, de importancia
apenas simbolica. Nao que o exame nao seja importante para o professor, € menos
ainda para o aluno. Muito pelo contrario. Trata-se da avaliagcdo do teste ao qual o
aluno se submeteu e de trazer esse teste a uma conclusio. E importante reiterar que
0 exame ndo ¢ um (Unico) teste de um ou outro talento natural. Uma avaliagdo ndo é
definitiva, ou seja, a possibilidade de um reexame esta sempre presente e, com ele,
uma crenga em comegar de novo e tentar novamente. Uma escola é concebivel sem
o ritual do exame? Também ha, muito provavelmente, outros possiveis meios
pedagodgicos que exercem pressdo ¢ outras formas de completar uma carreira de
educagdo escolar com um gesto de conquista. (MASSCHELEIN e SIMONS, 2014,
p.62)

Com isso podemos pensar que muito além de avaliar a apropriacdo de contetidos, o
marco de finalizagdo de um ano letivo, da avaliagdo bimestral, do estudo dirigido mensal, da
tarefa para casa semanal, tem como principal conquista pedagodgica a demarcagdo de
diferentes qualidades de atengdo, mais extensas ou mais concentradas no tempo, que
delimitam prioridades e organizam modos de agir diante do mundo que se estuda.

Além do estabelecimento de marcos e da criagdo de um ritmo coletivo, a organizacao
temporal da escola abriga (ou deve abrigar) o respeito a certos momentos. A entrega da
atividade escolar dos alunos em nosso exemplo ndo ¢ feita a qualquer momento, mas em um
momento considerado proprio. Antes do inicio da primeira aula da semana. Um momento que
¢ artificialmente marcado no tempo, que gera uma pressao que concentra atengao durante um
tempo, mas que também respeita as limitagdes corporais humanas, seus ciclos de atividade e

repouso, reconhece que sOmos Seres COI’péI‘COS.
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Os medievais tinham momentos, marcados em “Livros de Horas” que regulavam uma
relacdo entre o tempo agricola (o inverno e o verdo, o dia e a noite), o tempo religioso (a
oracdo da manha, a semana santa, o dia de pentecostes) e o tempo senhorial (o recebimento
dos rendimentos da colheita, no fim do verdo) (LE GOFF, 2005, p.171-178). Estes
momentos ancoravam uma relagdo intima entre o tempo social e o tempo natural, o que
acreditamos que deva ser especialmente considerado na escola. Que se distribuam marcos
temporais - cunhados pela necessidade social de se ter uma experiéncia coletiva do tempo,
especialmente na época em que vivemos, em que os tempos naturais podem ter pouca

influéncia sobre nossa rotina.

O regime 24/7 mina paulatinamente as distingdes entre dia e noite, claro e escuro,
ac¢io e repouso. E uma zona de insensibilidade, de amnésia, de tudo que impede a
possibilidade de experiéncia. (...) Em termos mais concretos, ¢ como um estado de
emergéncia, quando refletores sdo acesos de repente no meio da noite,
aparentemente como resposta a circunstdncias extremas; jamais sdo apagados,
porém, e acabamos por nos habituar a eles, numa situacdo permanente. (CRARY,
2016, p.26-27)

Ha que considerar-se que ha momentos proprios e improprios. 23:59 de um domingo
ndo é um momento proprio para entregar uma atividade escolar. E um momento proprio para
dormir. Antes do inicio das aulas de uma segunda-feira, sim. E um momento proprio para
sentir que se finalizou uma tarefa e vai iniciar-se um novo periodo. Os marcos temporais
escolares devem ser apropriados tanto a nossa natureza corpérea quanto as demandas sociais.

Hoje ja ndo vivemos uma ontologia industrial, em que a separagdo espacial entre a
fabrica (trabalho) e a casa (repouso) se apliquem. Os trabalhadores de homeoffice ou de
aplicativos 24/7 podem viver um tempo plano e solitario, em que os eventos marcantes como
férias, ou o estabelecimento de um periodo de trabalho, j& ndo se conjugam nem a propria
fisiologia nem a uma ritualizagdo social. Uma escola que ndo se desconecta tampouco pode
operar como um espago separado, ja que carregamos a familia, o trabalho, o lazer e o
consumo, tudo ao mesmo tempo, em nossos celulares. Por a escola em “modo avido”, mais
que evitar distracdes, garante certa integridade a seguranca de seus muros. Reduz a
quantidade e faz uma curadoria da qualidade das informagdes que circulam ali. Performa uma
verdadeira selecdo e sistematizacdo do mundo que se compartilha ali. Sustenta a
possibilidade de uma experiéncia coletiva.

Com isso, propomos que a técnica programatica, as plataformas e a conectividade que

a escola pode abrigar sejam pensadas desde uma indisponibilidade temporal 24/7, de uma
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ritualizagdo do tempo, de uma consideracao dos momentos apropriados e inapropriados para

atividades que intencionalmente déem forma ao tempo e a atencao.

3.4 - Reducao de estimulos e performatividade

Dupree es una mujer afroamericana atractiva y refinada. Siempre esta vestida con un estilo
que recuerda a una ejecutiva de una corporacion. Sus accesorios estan combinados: parece
tener un par de zapatos diferente para cada uno. Durante nuestra primera entrevista, ella
dijo que las nifias a veces espiaban por la puerta de la clase en la mariana para ver qué
llevaba puesto. Cuando una de sus estudiantes le pregunto por qué estaba siempre “tan
arreglada”, Dupree respondio que se vestia de ese modo porque venia a trabajar, y ella
trabajaba con gente muy importante, entonces queria verse bien. (LadsonBillings, 1994:35,

in DUSSEL, 2007, p.137)

Raquel é uma mulher negra, jovem, simpdtica e despojada. Costuma vestir-se com o0s
modelos da moda do momento, explorar penteados para os cabelos crespos, usar as marcas
de roupas, celulares e acessorios famosos entre os adolescentes. As criangas, especialmente
as meninas, a admiram. Querem chegar a ser um dia como a professora, negra, bem-vestida,
despojada. Ao longo da aula as alunas perguntam pelo preco e pelas marcas do que veste,
querem tocar, cheirar, copiar os produtos. Incomodada com a dispersdo, a professora passa
a buscar formas de, mantendo-se elegante, evitar a exposicdo das marcas: “Na minha aula

ndo fago mais spam”. Relato da professora, em 2019.

Ja nos pode parecer 6bvia a proposta de que a programagao que entre na escola, como
matéria de estudo, ndo leve com ela o spam. Que ela ndo esteja carregada do aspecto de
assédio atencional que envolve comumente a vida programatica que emerge junto das
acepgoes capitalistas de seu uso. Nossa proposta, aqui, € que os softwares que fagam parte do
cotidiano escolar ndo guardem dados para influenciar e prever comportamentos de consumo.
Entretanto esta ¢ uma dimensdo da ontologia programatica que ja carregamos em nosso
corpo, o gesto de orientar publicidades e desejos de consumo pode ser repetido mesmo longe
dos computadores. “Todos los cddigos de vestimenta, tanto flexibles como estrictos, son
tecnologias del cuerpo que moldean las percepciones de los nifios respecto de si mismos y de

otros en modos particulares (DUSSEL, 2007 p.150)”.
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A escolha do que se veste para ir a escola pode parecer banal, mas ndo ¢ simples nem
exclusivamente o que se propde neste ultimo topico de uma moral provisoria para responder a
forma como a escola adentra uma era de ontologia programatica. As professoras de nossos
exemplos se preocupam em vestir-se do modo que consideram digno para a escola, em
organizar uma performance corporal e espacial condizente com sua concepg¢do, adequada a
importancia das pessoas com as quais convivem.

Um templo, um tribunal, um hospital, uma festa de musica eletronica ou um estadio
de futebol sdao exemplos de espacos frequentados coletivamente que costumam conservar
uma performatividade propria. Abrigam modos de organizagdo arquitetdnica, de vestir, de
comportar-se, de usar o mobiliario, de caminhar, de falar, etc. que estdo particularmente
ligados a uma espécie de esséncia daquilo a que se propdem. Um tribunal trata de ouvir e
pronunciar discursos de pessoas que estdo ocupando papéis muito particulares - de réu, de
juiz, de advogado. Por isso, nele se performam posicdes dos corpos na sala, vestimentas, falas
e modos de falar que ajudam a identificar os portadores de cada discurso, se busca siléncio
para que os discursos sejam bem ouvidos e pronunciados. Um estddio de futebol trata de
abrigar uma competicao esportiva justa e visivel a um grande publico. Por isso os papéis de
jogador, de torcedor e de arbitros estdo performados em uniformes, gestos e posi¢do no
espaco que ajudam a identificar e visualizar a justeza e a natureza da competigao.

Em um mundo digital, tudo o que faz parte da performance corporal, espacial e
temporal parece aplanado. As topografias do corpo, do espaco e do tempo se linearizam,
perdem densidade e peso quando se transformam em pura informagdo. “Para o regime da
informacao, valem os seguintes principios topoldgicos: descontinuidades sdo reduzidas em
prol de continuidades. No lugar de encerramentos e conclusdes, aparecem aberturas. Celas
isoladas sdo substituidas por redes de comunicagdo. A visibilidade €, entdo, produzida de toda
outra maneira, nao pelo isolamento, mas pela conexdo” (HAN, 2022, p.11). O regime
incorporeo prescinde dos rituais de presenca. A conexdo e o avatar substituem a presenca dos
corpos, a acessibilidade continua substitui o compromisso com um tempo regulado € com um
espaco especial. A voz ¢ privada de “de la profundidad de sus concavidades, de sus musculos,
mucosas y cartilagos” (HAN, 2021, p.81). A caligrafia digital, com sua impessoalidade, nos
priva “de la capacidad de pensar en el hombre que esta lejos y de tocar a un hombre que esta
cerca” (HAN, 2017, p.85). A vigilancia biométrica se sobrepde a mirada atenta de um “outro”
real, capaz de brindar apoio, autoafirmagdo e comunidade, como da mae a um bebé, na

constru¢ao de uma confianga original (HAN, 2021, p.35).
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Portanto, se compreendemos a escola como um encontro com o mundo, toda a
integridade de sua materialidade e presenga se vé comprometida quando esse encontro
reproduz a légica incorpdrea, desritualizada e desespacializada do campo digital. Assim,
também a possibilidade de exercicio exogeno da atencdo se fragiliza, ja que ele se dd no
confronto com a resisténcia mundana, com o tédio, com a dura¢do, mas também com a
diligéncia do olhar de uma professora, preenchido por sua postura, seu perfume, sua
coreografia no espago. Tudo isso deve criar um arranjo propicio para o exercicio da atencao
ao mundo (ndo a si mesmo, ndo a professora, ndo aos colegas, nao as informacdes), 0 maior
objetivo da escola.

Por isso, as performances corporais, temporais e espaciais da escola sdo fundamentais
e devem ser cuidadas especialmente, como um reduto onde a experiéncia de um encontro
mais complexo com o mundo ainda seja viavel - onde, suspendidos de qualquer exploracao
utilitaria, os corpos possam experimentar a um mundo que demora em se desvelar e que
ganha realidade sob uma mirada coletiva, comum. Elas devem estar profundamente
orientadas para uma visibilidade gratuita, lenta € comum do mundo.

Sendo assim, a escolha daquilo que compde o arranjo temporal, espacial e corporal da
escola ndo pode ser fortuito. A exposi¢ao de marcas que desprende desejos de consumo nos
alunos, como no exemplo de Raquel, fere o principio de gratuidade da escola quando ndo esta
tomada como matéria de estudo, mas como objeto de distragdo. E um excesso. Um
componente de sobrecarga de informagdes para o que se propde a escola. A presenga fortuita
de elementos que extrapolam o que se pretende como matéria de estudo pode se tornar um

estimulo que atua sobre a atengdo exdgena.

Determinados acontecimientos a nuestro alrededor tienen capacidad para captar
nuestra atencion de un modo automatico, es decir, sin que podamos apenas evitarlo.
Un grito que nos pide atencidn tiene, en principio, bastantes posibilidades de
producir este efecto (CUERVA, 2021, 33).

Isso quer dizer que estes elementos exdticos ao contexto escolar podem atuar, como
descreve Cuerva, como figuras que se destacam sobre um fundo, de modo automatico,
involuntario, que capturam a atengo por sua distintividade. E sob essa dindmica de distingao,
inclusive, que funcionam também a captura de ateng¢do pelas plataformas por meio de
notificagdes, com cores vibrantes, efeitos sonoros e tateis, como uma mensagem de alerta que
insiste para destacar-se sobre uma amalgama cada vez mais aflitiva de mensagens, elementos,
imagens, sons, simbolos etc. A escola, portanto, deve reconhecer atentamente seu papel no

ordenamento dos desejos, de modo que o exercicio exdgeno da atengdo, por seu carater de
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resisténcia ao tédio, a recompensa imediata e decisdo por sobre a mera reagado, seja apurado
em prol da sensibilidade para que os novos possam fazer escolhas genuinamente. Conforme

aponta Dussel (2022)

Esta idea de un reordenamiento no coercitivo de los deseos me parece central. La
educacion reorganiza deseos, reorganiza miradas, podemos decir. Y quizas la
pregunta central de la pedagogia es como hacerlo democraticamente, como hacerlo
promoviendo autonomia, promoviendo otras lecturas, otras posiciones, para poder
educar la sensibilidad sosteniendo el principio de la no coercion (DUSSEL, 2022,
p.285).

Um exercicio enddgeno sobre a atengdo, como busca a escola pode ser interrompido e
prejudicado por tal dindmica coercitiva dos sentidos para informacdes que se destacam
casualmente.

En los estudios de laboratorio, el principio de la distintividad/relevancia se puede
apreciar en las llamadas tareas de busqueda visual. En las condiciones en las que el
objetivo de la biisqueda es altamente distintivo de su contexto, bien por su color, su
luminosidad, su forma, la dinamica con que se mueve, etc., dicho objetivo tendra la

propiedad de captar la atencion de forma exdgena (bottom-up) (CUERVA, 2021,
p.34).

Com isso podemos pensar, também, que a escola abriga uma certa classe de
minimalismo com critérios proprios. Nao aquele que restringe a presenca dos objetos a seu
uso ou fungdo, em que ndo ha espaco para as memorias, para os objetos que aguardam uso
inesperado, para coisas que ndo tem uma func¢ao de uso imediata. Se trata de uma redugao de
elementos visuais, sonoros € técnicos.

Os elementos visuais, sonoros ¢ técnicos da escola atuam desde o critério do minimo,
do reduzido, do sumamente essencial. Uma sala de aula ndo se institui sobre uma profusio
ilimitada de imagens como na navegacgao online. O alfabeto sobre o quadro-negro, as tarefas,
mapas e atividades que se penduram nas paredes sdao aquelas fundamentais para manter uma
relacdo duradoura com a matéria de estudo. A matéria de estudo, em si mesma, nao leva
consigo mais do que o essencial. Em uma escola de mecanica, adverte Masschelein (2014,
p.38) os “motores e carros meio desmontados sdo exibidos como se estivessem em um
museu. Mas esse nao ¢ um museu do automoével, ¢ uma oficina, um atelier. Uma espécie de
garagem, mas sem os clientes problematicos e impacientes. Elas ndo sdo os modelos e
motores mais recentes — mas ¢ a esséncia o que conta. Montagem e desmontagem, em sua
forma mais pura”. Tudo que excede o corpo essencial de uma matéria de estudo pode ser
excessivo. Os sons em uma sala de aula sdo reduzidos, o siléncio ¢ desejavel, ja que a
exposi¢ao a uma matéria do mundo envolve ouvir e ser ouvido coletivamente, repartir a

palavra, seja com a totalidade das pessoas ou em pequenos grupos. As tecnologias escolares
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abrigam uma solenidade propria, imbricada em sua simplicidade. O quadro-negro regula pelo
corpo material o que € essencial na escrita, nele s6 se escreve o que o brago, o tempo e a
atengdo suportam. Na escola, o que entra minimo se agranda. Um tnico pingo de palavra se
abre em letras, silabas, sons, significados, complementos e pode se tornar todo um oceano. E
preciso prestar atengdo a poucas coisas por muito tempo para que elas cresgam, amaduregam
e se instalem intimamente em nosso mundo.

Sendo assim, a redug@o de elementos em relagdao ao exercicio da atengdo escolar esta
ligada a curadoria do que ¢ fundamental, no sentido de favorecer uma propor¢ao harmonica,
serena, capaz de acender um estado de reflexdo desligada de algum “querer”. Se trata da
busca de condi¢cdes para que a atengdo comece a espreitar, que Heidegger chamou de
serenidade. A serenidade pode apenas ser permitida, “ela desperta quando ao nosso ser lhe é
permitido aceder a algo que ndo ¢ um querer. A serenidade (die Gelassenheit) traz ja em si
um deixar (lassen) nao passivo, € contudo ndo ativo, que se aproxima, antes, de um nao
esquecimento atento, que simplesmente aguarda” (SARAMAGOY, 2008, p.164).

O que se defende neste topico €, entdo, uma preocupagdo com a performatividade da
escola e a sua influéncia na organizagdo atencional escolar; uma redug¢do da quantidade de
imagens, sons e tecnologias habitam o espaco escolar ao essencial; uma pratica educativa que
cuide da atencdo no sentido de exercita-la na pratica de destaque entre figura e fundo mas de
maneira intencional, endoégena; e a preservagdo de uma harmonia mais serena entre os

elementos que convivem neste espago.

Ligia Saramago ¢é professora do Departamento de Filosofia da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro e suas pesquisas em filosofia abrangem, além do pensamento de Heidegger, estética, filosofia do espago,
artes visuais e arquitetura.
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4- Conclusao

Ao longo da reflexao, entendemos que o que faz com que uma escola seja uma escola,
ndo se reduz a preparagdo para a vida pratica ou ao acumulo de conhecimentos utilitarios,
mas, sim, se revela como um espago de separacdo, onde o tempo, 0 espago, 0s sujeitos e as
atividades sdo organizados de maneira a proporcionar uma exposicao sistematica ao mundo.

Essa separagdo permite que a escola seja um lugar de 6cio e de igualdade, conforme
apontado por Ranciére, e que ela se desdobra em uma ética propria, fundamentada nos
principios de gratuidade, lentidao e comunizacdo, que devem reger, também, a forma como se
exercita a atencao neste cendrio.

Entendemos também que, na medida em que a escola exercita a atengdo em dire¢ao
ao mundo desta maneira, d4 a ele e aos envolvidos nessa relacdo um carater de realidade,
resisténcia, consisténcia, sentido e durabilidade. Mas, para isso, a forma de atencao que se
exercita ¢ enddgena, ndo se submete a volatilidade dos arroubos mercadoldgicos, da
velocidade de producdo e consumo, nem dos interesses individuais. A escola realiza o mundo
e, por isso, se trata de um artificio ontoldgico, que opera a partir do cuidado da atencao.

Sobre as formas de aten¢ao que habitam particularmente a escola, de maneira gratuita,
lenta e comum, distinguem-se uma forma vertical - em que o estudante se debruga sobre um
objeto especifico, por um longo tempo, de modo unifocal; uma forma horizontal, em que as
atencdes sao compartilhadas entre os objetos de estudo e as outras pessoas envolvidas; € uma
convergente, em que as atengdes sao direcionadas a uma pessoa e logo encaminhadas ao
mundo. Todas elas sustentadas pelos principios escolares, acentuados de diferentes maneiras
em cada uma delas.

Por fim, compreendemos que a escola se apresenta como refigio contra as formas
contemporaneas de distracdo e superficialidade promovidas pelas plataformas digitais
capitalistas, pelo que distinguimos quatro propostas que devem ser observadas para que a
digitalizacdo entre na escola sem ferir seus principios. Sdo as ideias de que as escritas
produzidas na escola devem ser irrastreaveis para a captura de dados; que a programagao,
quando entra na escola, deve fazé-lo enquanto matéria de estudo; que os rituais escolares
devem resguardar uma disponibilidade temporal distinta das plataformas e que se deve cuidar

da quantidade e da qualidade de estimulos que habitam o espago escolar.
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