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RESUMO

Este estudo teve por objetivo analisar as tecnologias de subjetivagao e os
psicologicos, intimamente relacionados ao campo pedagogico, que circular
ambitos internacional e nacional durante a Primeira Republica brasileira. Lancar u
para um outro presente, considerando que a historia ¢ descontinua e que cada €po«
tem sua propria historia, além de que regimes de verdade sdao produzidos de acor
os interesses da sociedade do periodo em questao (Foucault, 1969), foi relevante |
motivos complementares entre si: 1) para a percep¢ao das mudangas nas praticas s
dos estudantes, tanto das escolas publicas regulares quanto daquelas de 1
asilar/escolar; i1) para questionar as noc¢oes de educagdo, formagao e aluno. A re
literatura criteriosa do campo da Historia da Educagdo recente, a nogdo de reg
verdade (Foucault, 1971), e as fontes documentais, compostas por um conjunto de
publicados em revista pedagdgicas, assim como os estudos de Prudhommeau (
Alves (1928), além das pesquisas no Centro de Pesquisa ¢ Documentacdo de |
Contemporanea do Brasil (CPDOC), na Hemeroteca Digital e nos Arquivos do |
Estadual de Educagao de Juiz de Fora, permitiram a elaboragdo da escrita deste
em forma de fios tecidos. A ideia de acomodar alunos em classes homogénea:
facilitar o progresso da educagao escolar em seus variados graus. Nesse sentido, «
de capacidade intelectual da crianca (testes) foi o principal meio para atingir o
desejado pelo grupo de educadores que o defendeu. Aplicados a educagao escc
modelos de experimentos facilitaram a defini¢gdo nao apenas do lugar da cri
infancia e a diferenca entre criancas e adultos, mas também as diferengas entr
fases da vida, como a adolescéncia. Além disso, definiram, por meio da pres
Psicologia e da Pedologia nos curriculos das Escolas Normais, mudangas na fc

docente.

Palavras-chave: Psicologia; Pedagogia; Educacao escolar; Escola nova; Testes.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the technologies of subjectivation and psych:
knowledge, closely related to the field of pedagogy, that circulated in both inter
and national contexts during the First Brazilian Republic. Looking at a different
considering that history 1s discontinuous and that each era and event has its own
in addition to the fact that regimes of truth are produced according to the interes
society of the period in question (Foucault, 1969), was relevant for two comple
reasons: 1) to perceive the changes in the selective practices of students, both in
public schools and those of an asylum/school nature; ii) to question the no
education, formation, and the student. The thorough literature review in the field
History of Education, the notion of regimes of truth (Foucault, 1971),
documentary sources, composed of a set of articles published in pedagogical jou
well as studies by Prudhommeau (1969) and Alves (1928), in addition to researc
Center for Research and Documentation on Contemporary History of Brazil (C
the Digital Hemeroteca, and the Archives of the State Institute of Education of
Fora, allowed the writing of this work to be developed in the form of interwoven
The idea of placing students into homogeneous classes aimed to facilitate the pro
school education at its various levels. In this sense, the examination of cl
intellectual capacity (tests) was the main tool used to achieve the desired objectiv
group of educators who supported it. Applied to school education, such exper
models facilitated not only the definition of the child's place in childhood
difference between children and adults but also the differences between other s
life, such as adolescence. Additionally, they defined, through the presence of Psy

and Pedology in the curricula of Normal Schools, changes in teacher education.

Keywords: Psychology; Pedagogy; School education; New school; Tests.



RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo analizar las tecnologias de subjetivacic
saberes psicologicos, estrechamente relacionados con el campo pedagdgi
circularon en los &mbitos internacional y nacional durante la Primera Republica bt
Mirar a otro presente, considerando que la historia es discontinuo y que cada
hecho tiene su propia historia, ademas de que los regimenes de verdad son produs
acuerdo con los intereses de la sociedad del periodo en cuestion (Foucault, 19
relevante por dos razones complementarias: 1) para percibir los cambios en las p
selectivas de los estudiantes, tanto en las escuelas publicas regulares como en aqu
naturaleza asilar/escolar; i1) para cuestionar las nociones de educacion, form
alumno. La exhaustiva revision de la literatura en el campo de la Historia de la Ed
reciente, la nocidon de regimenes de verdad (Foucault, 1971) y las fuentes docum
compuestas por un conjunto de articulos publicados en revistas pedagdgicas, asi ¢
estudios de Prudhommeau (1969) y Alves (1928), ademas de las investigacion
Centro de Investigacion y Documentacion de Historia Contempordnea de
(CPDOC), en la Hemeroteca Digital y en los Archivos del Instituto Estatal de Ed
de Juiz de Fora, permitieron la elaboracidn de este trabajo en forma de hilos entre
La idea de acomodar a los estudiantes en clases homogéneas buscaba facilitar el
de la educacion escolar en sus diversos niveles. En este sentido, el examen de la ca
intelectual del nifio (pruebas) fue el principal medio para alcanzar el objetivo dese
el grupo de educadores que lo defendid. Aplicados a la educacion escolar, tales 1
de experimentos facilitaron no solo la definicion del lugar del nifio en la infan
diferencia entre nifios y adultos, sino también las diferencias entre otras etapas de
como la adolescencia. Ademas, definieron, mediante la presencia de la Psicolo

Pedologia en los curriculos de las Escuelas Normales, cambios en la formacion ¢

Palabras clave: Psicologia; Pedagogia; Educacion escolar; Escuela nueva; Pruel



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Anotacdes de Afranio do curso de Histéria da Educagdo do Instituto ¢
Educacao

Figura 2 — Sumario da Revista Escola Nova, v. 1 (1930)
Figura 3 — Sumario da Revista Escola Nova, v. 1 ¢ 2 (1931)
Figura 4 — Ficha pedagogica do aluno do IPJA (1925)
Figura 5 — Escola Normal, Juiz de Fora, MG (1959)



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Resultados das Fichas Pedagogicas dos alunos do Ferreira Vianna (congéner

Instituto Profissional Jodo Alfredo) — 1925

Tabela 2 — Analfabetismo no Brasil (1900/2000)



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AADMD  Arquivo Asilo de Meninos Desvalidos

CAPES
GEPHEs
PPGE
Rev.
UFJF

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Grupo de Estudos e Pesquisa em Historia da Educagado e Sociedade
Programa de P6s-Graduacao em Educagado

Revista

Universidade Federal de Juiz de Fora



SUMARIO

1 INTRODUCAO

2 TRAMA INTERNACIONAL E NACIONAL: Psicologia e Pedagogia em
processo de constituicao

2.1 O BRASIL ARTICULADO AO MOVIMENTO INTERNACIONAL: sa
psicologicos em construcao

2.1.1 Psicologia e Pedagogia: uma relacao intrinseca
2.2 ESCOLA NOVA: educagao como um caminho para o “progresso”
2.2.1 O discurso educacional brasileiro de 1930
2.2.2 O manifesto: compromisso em defesa de uma escola mais humaniz:
3 TRAMA DE RELACOES: Educacio, Pedagogia e Psicologia em debate
3.1 IMPRENSA PEDAGOGICA: educacio e pedagogia em debate

3.2 SABERES PSICOLOGICOS E A EDUCACAO: a emergéncia dos testes
enquanto o “sonho dourado da pedagogia”

3.3 HISTORIA DOS TESTES PSICOLOGICOS
3.3.1 Historia dos Testes Psicologicos: circulagdo no Brasil Republicano
3.3.2 Teste Individual e de Inteligéncia
3.3.3 Testes ABC: “sonho dourado da Pedagogia”
3.3.4 O Teste do Desenho
3.3.5 O Teste do Boneco ou Teste de Goodenough
3.3.6 O Teste Gestaltico Visomotor de L. Bender
3.4 AFOLHA DE PRUDHOMMEAU

4 FIOS TECIDOS NA REFRACAO DA VIDA ESCOLAR: a valorizacio d:
orientacao vocacional

4.1 O DISCURSO DE VALORIZACAO DOS TESTES VOCACIONAIS
4.2 NA TRAMA DAS ESCOLAS PUBLICAS PRIMARIAS

4.3 EFEITOS DESTA CIENCIA NORMALIZADORA NAS EXPERIENCI
ASILARES/ESCOLARES

4.4 CONTINUIDADE APOS OS ANOS 1940: o Instituto Estadual de Educz
Juiz de Fora

5 CONCLUSAO
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



1 INTRODUCAO

A escolha do tema nasceu das minhas reflexdes acerca das barreiras e resi
impostas na atualidade em relagdo a inclusdo escolar. Tais reflexdes me condu
pensar sobre a trajetdria da organizacao educacional brasileira e sobre os conflito
para melhoria da educacao. Assim, a partir das minhas inquietacdes e de algumas
iniciais acerca da historia da educagdo brasileira, percebi que os séculos XI2
representaram um momento historico de intensas mudancas no campo educac
encontrei a presenca da Psicologia e dos testes. Tal fato despertou meu interesse n«
da Psicologia, como uma ciéncia que adentra no campo educacional, a fim de au:
processo de reformulacao da educacao brasileira.

Pensei ser o estudo dos fatos historicos de suma importancia para a comp
da formacao da identidade social brasileira. Nesse sentido, ¢ relevante que se ent
fenomenos psicossociais € educacionais que conduziram as praticas pedagogic
que se possa averiguar como se planejava e executava essas praticas na e
organizacional da sociedade, analisando como as tecnologias de subjetivacao, os
psicologicos e as praticas disciplinares influenciaram nas mudancas educaci
sociais que ocorreram nos sécs. XIX e XX.

Lancar um olhar para o passado, considerando que a historia ¢ descontini
cada época e fato tem sua propria historia, além de que regimes de verdade sdo pro
de acordo com os interesses da sociedade do periodo em questdo, foi relevar
compreender os saberes que delinearam as nog¢des de educacao, formagao e suj
refletir sobre a historia de forma descontinua, acredito que os acontecimentos do |
ndo se justificam por fatos ocorridos no passado, mas sdo consequéncias da
humanas oriundas do proprio tempo em que se vive. Portanto, olhar para o pe
perceber suas peculiaridades €, a meu ver, essencial para entendermos as diferen
marcas que cada €poca registra na construcao de sua propria historia.

A metodologia empregada para o desenvolvimento da pesquisa foi voltad

estudo dos fatos, dos acontecimentos que desencadearam movimentagoes € mude



sujeitos da pesquisa, produzindo sua desnaturalizacao. Esses elementos “deixar
metafisicos e passam, pois, a ser pensados como fabricacdo historica, como
praticas discursivas ou ndo, que os instituem, recortam-nos, nomeiam-nos, clas:
nos, dao-nos a ver e a dizer” (Albuquerque Junior, 2019, p. 22).

Foucault, no campo da histéria, se apresenta como o pensador da descontit
buscando a ruptura nos acontecimentos. Ha uma preocupag¢do em entender cor

época viu e interpretou os fatos. Em relagdo as analises histéricas, Foucault ressa

[...] o grande problema que se vai colocar — a que se coloca
analises historicas ndo ¢ mais o saber por que cami
continuidades se puderam estabelecer; de que maneira um

mesmo projeto pdde-se manter e constituir, para tantos

diferentes e sucessivos, um horizonte unico; que modo de ag
suporte implica o jogo das transmissoes, das retomac
esquecimentos e das repeticdes; como a origem pode este:
reinado bem além de si propria e atingir aquele desfecho que j
deu — o problema nao ¢ mais a tradigdo e o rastro, mas o re
limite; ndo ¢ mais o fundamento que se perpetua, e
transformagdes que valem como fundacdo e renovag
fundamentos (Foucault, 2020 [1969], p. 6).

Sendo o arquivo o material fundamental do trabalho historiografico, e
ponto de partida para o desenvolvimento da pesquisa. A analise documental co
para o encontro de indicios que levaram a producao do tema de pesquisa, deline
situagdes que ocorreram em torno do assunto pesquisado.

Todos os acontecimentos, fatos e experiéncias vividas pela hum
constituem eventos que passam a fazer parte da histéria humana em determinad:
pautados nos saberes culturais e sociais que os envolvem. Assim, a historia
produz discursos que se diferenciam em razdo do tempo, da cultura, da sociedac
interesses politicos e econdmicos. Portanto, os acontecimentos, os fatos e as expe
estabelecem uma relacdo de poder entre os homens, gerando sentidos e di
Segundo Foucault (2014 [1971]), o discurso que se produz ¢ fruto de uma reflex:
determinada verdade que se revela diante de nds, podendo ser fruto de uma filo

sujeito fundante, da experiéncia originaria ou da mediagdo universal.



O discurso se anula, assim, em sua realidade, colocando-se
do significante (Foucault, 2014 [1971], p. 46-47).

Albuquerque Junior (2019), ressalta que, para estabelecer relacdo e
homens, os acontecimentos necessitam de algum tipo de linguagem ou simbolog
que ndo apenas a sociedade e seus elementos constitutivos existam, mas também o
sujeito e objeto. Assim, ao pensar na escrita da historia, procurei levar em consi
todos os elementos e pormenores que envolveram o tema da pesquisa: os di
objetos, sujeitos, acontecimentos, a cultura e demais fatores que estabelecer:
relagdo da Psicologia e os testes com a Pedagogia; como produziram eventos € na
€ como sujeitos e objetos estabeleceram entre si uma relagdo intrinseca, na c
determina o outro.

Tendo a historiografia como alicerce, a metodologia buscou documern
dialogassem com o tema proposto e¢ que fornecessem subsidios para a a
interpretacdo. Assim, desenvolvi a pesquisa a partir do estudo bibliografico e doct

No que diz respeito a pesquisa com as fontes documentais', utilizei artigo
da tematica em exame, publicados em periodicos pedagogicos, além de documer
a responsabilidade do Instituto Estadual de Educagdo de Juiz de Fora/MG, doct
presentes no CPDOC e na Hemeroteca digital da Biblioteca Nacional, e consulta
mundial de computadores.

Em relagdo a pesquisa bibliogréfica, busquei livros e artigos cientificos de
que tratam do tema, tais como: Alberti (2003), que aborda a Psicologia no Brasil n:
XIX; Figueiredo (2017), que discute a problematica da subjetividade contempora
diversas concepcoes da psicologia; Koppitz (1989), que examina o Teste Ge
Bender para criancas; Massimi (2016), que analisa o conceito de Psicolog
fendmenos que essa ciéncia produz, dentre outros autores que contribuiram p:
maior compreensdao do tema. Objetivando um contato maior com 0s aconteci
pretendi criar a possibilidade de conhecer os fatos passados, inclusive por meio ds
de artigos publicados nas revistas Educacdo € Escola Nova. Ambas as revistas

um papel relevante na divulgacdo dos assuntos educacionais da época, imprimi



aprendi com Foucault em A ordem do discurso, devemos problematizar sobre o

com pretensdo cientifica. Nesse sentido, para Foucault (2014 [1971]):

A formacao regular do discurso pode integrar, sob certas con
até certo ponto, os procedimentos de controle (¢ o que se p:
exemplo, quando uma disciplina toma forma e estatuto de
cientifico); e, inversamente, as figuras de controle podem tom
no interior de uma formagao discursiva (assim a critica litera
discurso constitutivo do autor): de sorte que toda tarefa critic
em questao as instancias de controle, deve analisar a0 mesmo
regularidades discursivas através das quais elas se formam;
descri¢do genealdgica deve levar em conta os limites que interf
formagdes reais. Entre o empreendimento critico e o empreer
genealdgico a diferenga ndo € tanto de objeto ou de dominio, r

de ponto de ataque, de perspectiva e de delimitacdo (Foucat
[1971], p. 62-63).

Considerando, como alerta Foucault (2014 [1971]), o ponto de ataque, |
consideragdo todos os tipos de documentos, que se referiram ao tema de pesqu
como: manuais, discursos, fotografias, revistas, decretos, projetos de leis, livros ¢
que surgiram no caminhar desta pesquisa. Consultei ainda os arquivos do |
Estadual de Educacao de Juiz de Fora. Apo6s esse movimento, realizei a organize
materiais coletados através de fichamentos e, na analise e interpretagdo, avaliei
histérico dos documentos quanto a sua funcao em relagdo a pesquisa.

Com base na proposta metodologica, refleti sobre os fatos, acontecim
fenomenos que se relacionaram com a pratica pedagogica e a inser¢ao da psicolog
testes na educacao no periodo estabelecido para esta pesquisa.

No final do século XIX e nas primeiras décadas do seguinte, observ
emergéncia da Psicologia, da Pedagogia e dos testes. Tal acontecimento prod
territorio em disputa nas escolas com vistas a normatividade do publico-alvc
institui¢des e as produgdes pedagdgicas.

Entendendo que tanto a Psicologia quanto a Pedagogia sdo ciéncias em
de construgao no periodo compreendido entre as décadas finais do século XIX e

iniciais do século seguinte, interessei-me em compreender como e de que !

. 1 ™ * 1 * o 1T T™ 1 R A o Y



Surgiram inquietagdes sobre as praticas pedagdgicas € a agdao da Psicol
campo educacional, levantando a hipdtese de que a Pedagogia, em parceria
Psicologia da época, contribuiu para a reorganizagdo do ensino no
proporcionando, a0 mesmo tempo, o acesso dos menos favorecidos a educacao e a
dos sujeitos de acordo com suas capacidades cognitivas. A partir dessas inquietag
hipotese levantadas emergiram algumas questdes: Quais foram as estratégias de
usadas pelas escolas no periodo estabelecido para esta pesquisa? Como a Psicolo
testes interferiram no processo educacional dos alunos marginalizados por sua ¢
social e intelectual? Quais técnicas foram empregadas para avaliar a car
intelectual desses alunos?

Mergulhando nas tradigdes e experiéncias da €poca, busquei, tanto na Intr
quanto nos capitulos que se seguem, o sentido dos discursos produzidos e das
pedagogicas, utilizando a linguagem como instrumento capaz de permitir uma vis
ampla da realidade. Assim, verifiquei a veracidade ou ndo da hipotese por mim le
a partir do tema investigado.

No segundo capitulo, intitulado “Trama internacional € nacional: Psice
Pedagogia em Processo de Constituigao”, trato do processo de constitui¢ao dos
psicolégicos na trama internacional e nacional. Discuto a relacdo intrinsec
Pedagogia e Psicologia e, em seguida, discorro sobre a Escola Nova e os d
educacionais dos anos de 1930.

No terceiro capitulo, “Trama de relagdes: Educacao, Pedagogia e psicol
debate”, abordo a histéria dos Testes Psicologicos, apresentando a forma de cir
desses testes no Brasil republicano para, em seguida, tratar de questdes inerentes a
de testes aplicados a partir de trés educadores: Goodenough, L. Bender ¢ Prudho
Este ultimo apresenta as contribui¢des para as mudancgas na educagdo nos século
XX, por meio de seus estudos sobre a educacao da crianga anormal.

No quarto capitulo, intitulado “Fios tecidos na refragdo da vida es
valorizagao da orientacao educacional”, apresento os discursos de valorizacao d

vocacionais na trama das escolas publicas primarias e nas escolas publicas de fc



2 TRAMA INTERNACIONAL E NACIONAL: Psicologia e Pedagogia em p

de constituicao

Diante dos estudos que desenvolvi acerca da relagdo da Psicologia
Pedagogia no periodo proposto para esta pesquisa, observei que ambas as ciénc
construgdo, buscaram desenvolver teorias e praticas que pudessem contribuit
avanco da aprendizagem e para a formacao dos sujeitos enquanto cidadaos do m

A Pedagogia voltada para a renovacao da educacao buscava desenvolver
que pudessem promover o desenvolvimento intelectual, enquanto a Psicologia tinl
foco a compreensdo da constitui¢ao do sujeito. Ambas tinham o objetivo de a
intervir nos problemas educacionais para estabelecer condigdes favoraveis a fc
plena dos sujeitos. Neste capitulo, trato da Psicologia e da Pedagogia enquanto
em processo de constituicdo, demonstrando que o debate cientifico se enc

espacializado, ou seja, foi um movimento internacional.

2.1 O BRASIL ARTICULADO AO MOVIMENTO INTERNACIONAL: sabere

psicologicos em construgao

A origem da psicologia esta ligada aos estudos da antiguidade cléssica, qu
. . A . 2 ~ .

gregos acreditavam na existéncia da alma“” e na sua relagdo com a vida humana. A
grega exerceu importante papel na construgdao dos saberes psicologicos. Massim
p. 103 e 104) afirma que alguns aspectos fundamentais dos saberes psicologicos
dessa rica cultura, sdo eles: “a representacdo da condi¢cdo humana através dos
literarios; a existéncia de uma voz interior que particulariza os seres human
impulsiona para o conhecimento de si mesmos € do mundo; o conceito de p:

concepcao psicossomatica do ser humano™.

2 A palavra “alma” na sua raiz grega psyché (Pvyn) aparece como decorrente do verbo ;



Na visdao de Rose (2001, p. 34), a psicologia nasceu como disciplina cien
seio de sociedades moralistas, com politicas que ressaltavam a importancia dos
das escolhas e da liberdade individual. Assim, a psicologia surgiu ‘“co
conhecimento positivo do individuo € como uma forma particular de falar a verda
os humanos e de agir sobre eles”. Rose afirma que o século XIX fo1 0 momento b
em que o ser humano foi compreendido em termos de individuos que sdo vistc
“eus”, cada qual equipado com um dominio interior (uma “psicologia’”) e estrutur:
interacdo entre uma experiéncia biografica particular e certas leis ou processos g
desenvolvimento animal humano (2001, p. 34).

Nessa perspectiva, a psicologia passa a ser o estudo da alma humana e
passar do tempo e o desenvolvimento dos saberes psicologicos, volta-se para o e:
mente, considerando-o como o caminho de investigagdo para potencia
conhecimento sobre a “psique”. Segundo Rose (2008, p. 156), “séculos de reflex:
a vida mental humana, voltando aos gregos, estabelecem a credibilidade da disci

De acordo com Massimi (2016, p. 10), a historiografia contempor:
psicologia, ao questionar a demarcagdo do marco inicial do surgimento da ps
experimental, destaca a existéncia de continuidade entre o ‘“surgimento da
modernamente entendida e a bagagem de observagdes, métodos e conceitos pro
nos periodos precedentes”.

Num ambito geral, podemos entender a psicologia como sendo a ciénci
preocupa com o estudo do sujeito e suas relacdes com o mundo. Ao volt:
psicologia para a compreensao sobre a humanidade, ela foca no estudo sobre a
do homem diante da busca por seus ideais, sonhos e desejos. Entretanto, segundo 1
(2016), nao ha um unico conceito para definir o que seja a psicologia, mas sim, it
concepgoes a respeito do que € a psicologia. Assim, encontram-se nela diversas
que impossibilita a formulagdo de um Unico conceito para essa ciéncia. Davidof
apud Massimi, 2016), que tenta unificar os diversos pensamentos em torno dessa

formula o seguinte conceito:



influéncias sociais € o comportamento social. A psicc
frequentemente aplicada na industria, na educacdo, na engenl
assuntos de consumo ¢ em muitas outras areas (Davidoff, 16
Massimi, 2016, p. 7).

O autoconhecimento, que leva o sujeito a refletir sobre seus atos, a insta
seu amago os valores da moral e da religido, impondo a si obediéncia, que de
habilidades e capacidade mentais, que produz passividade e que reprime os dese]
intimos, passa a ser, nas primeiras décadas século XIX, o elemento que norteia a ¢
psicologistas. Segundo Rose (2008, p. 156), “a psicologia, inicialmente, tomou fo
como uma disciplina ou uma area profissional, mas como uma cadeia de preter
conhecimento sobre pessoas individual ou coletivamente, que permitiria que elas
mais bem administradas”.

A Psicologia do século XIX foi impulsionada no Brasil, trazendo consigo
do autoconhecimento como essencial para o controle do comportamento hu
encontrando no pais um campo fértil para seu desenvolvimento, visto a necessic
autoridades de controlar a sociedade para garantir os interesses do Estado, da Igr

classe burguesa em ascensao. De acordo com Rose:

A psicologia como uma ciéncia moderna nao foi form
corredores tranquilos da academia, nem no empirismo dos
brancos do laboratorio e do experimento. Na verdade, a p:
comegou a se formar em todos aqueles locais praticos que
forma durante o século XIX no qual problemas de conduta c
individual humanas eram de responsabilidade das autoride
procuravam controla-las — nas fabricas, na prisdo, no exército
de aula, no tribunal [...] (Rose, 2008, p. 156).

Alberti (2003, p. 83 e 84) destaca o movimento da psicologia voltado para
da sensagdo como objeto psicologico para o conhecimento dos diversos t
personalidades. “Nos discursos de psicologia médica, a sensacao ¢ a esséncia d
psicologicos [...] A sensagdo, portanto, fundamenta os discursos da psicologia méc
pretendem ver no individuo algo passivel de ser modificado”. Além da sensagac

conceitos vao sendo formulados, como os de reflexos, processos psiquicos,

Y A T o T T T o N S C R S T N



Para Figueiredo (2017), o século XIX foi o palco da articulagdao conflituo
o liberalismo e o individualismo, o romantismo e o regime disciplinar. E nesse ¢
de organizacdo econOmica, politica e social que nasce e vive o espaco psicoldg

analisar a triade entre liberalismo, romantismo e disciplina, o autor relata:

Ao liberalismo, pertencem os valores e praticas do indivi
1lustrado. Temos, entdo, como ideal, o reinado do “cu” sober
identidades nitidamente delimitadas, autocontidas, autodom
autoconhecidas, capazes de se contrastarem uma em relacao a
capazes de permanéncia e invariancia ao longo do temp
condi¢des. Temos, ainda aqui, uma clara separacdo entre as e:
privacidade e da publicidade [...]

Ao romantismo pertencem os valores da espontaneidade in
com identidades debilmente delimitadas, porque atravessad
forgas da natureza, da coletividade e da historia, que se fazem
“dentro” e ndo sdo impostas pelos habitos e pelas conve
civilizadas.

A disciplina pertence as novas tecnologias de poder, tanto a
exercem sobre identidades reconheciveis € manipuldveis se
principio da razao calculadora, funcional e administrativa, con
se abatem sobre identidades debilmente estruturadas e pas:
manipulagdo mediante a evocagdo calculada de forgas supra
encarnadas em figuras carismaticas ou projetadas em lendas
saudosistas ou revolucionarios (Figueiredo, 2017, p. 142).

Os séculos XIX e XX foram, sem duvida, um momento historico de
mudancas. O desenvolvimento industrial, a valorizacdo dos direitos dos home
liberdade individual, além do regime disciplinar, sdo alguns dos acontecimer
transformaram a sociedade da ¢época. Aliados a esses fatores, também encont
Pedagogia em ascensdo, buscando reconhecimento como ciéncia e construindo
que a elevassem a essa condi¢do. H4 indicios de que a relagao entre Pedagogia —
para a necessidade de escolarizagdo das infancias — e a Psicologia — necessi
transformar essas mesmas infancias em alunos — emergiu concomitantements

demonstro a seguir.

2.1.1 Psicologia e Pedagogia: uma relacio intrinseca



a nova organizacdo, os pap¢is dos membros de uma familia foram sendo tecic
intuito de definir as fun¢des de cada um, contribuindo para a harmonizagao e boa
da vida familiar. Diante desse contexto, um novo olhar ¢ lancado sobre a educsa
criangas, ressaltando as especificidades dessa fase da vida, o que fez surgir a necc
de cuidados especiais para com as criancas. No entanto, no que diz respeito as
pobres, houve um certo embate, pois era crescente a exploracdo do trabalho
configurando-se como um problema de ordem politica e social.

A preocupagdo com o desenvolvimento fisico, intelectual e moral se int
no final do séc. XVIII e ao longo do séc. XIX, abrangendo tanto criangas de famils
sucedidas quanto as criangas pobres, ainda que com uma educacao especifica.

educacgdo das criangas, Veiga (2007) expoe:

No fim do século XVIII e ao longo do XIX registrou-se um:
preocupacdo com a educacdo fisica, intelectual e moral das
principalmente das provenientes de familias com maic
aquisitivo. Contudo, também as criangas pobres foram o
politicas estatais e/ou filantropicas, na tentativa de evitar a “va
e a mendicancia, proporcionando a elas, como principio mor
uma educagdo voltada para o trabalho (Veiga, 2007, p. 118).

Diante das mudancas ocorridas e da moralidade vigente, a educacao p
ressaltar os valores familiares e a importancia de uma pedagogia especifica

criangas.

Assim, o ideario pedagogico difundido a partir do século XIX
significativo relevo a familia e a infancia. Os preceitos anunci
John Locke, no século XVII, a respeito da educagao fisica,
intelectual foram continuadamente retomados por filésofos,
juristas, politicos, filantropos e educadores. Na maioria das
preocupacao foi dotar a pedagogia de preceitos cientificos pa
de educar e civilizar a crianca (Veiga, 2007, p. 119).

Veiga (2007, p. 119) ressalta que a educagdo estava sob a responsabilid
adultos e que seria por meio da escola e da pedagogia aplicada que se poderia ¢

objetivo da educacgdo que era “educar a crianga para a liberdade e para sua conve



que serviram de base para a reorganizacdo da educag¢do e da sociedade. 1
intelectuais de destaque nesse periodo foi Immanuel Kant (1724-1804), influenc:
Rousseau, que via na educagdo o meio para melhorar a condi¢do humana. Segu
“a bondade natural das criangas poderia ser desviada ou distorcida caso elas nao
educadas.” O educador Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), também influ
por Rousseau, defendia a ideia de que era necessario primeiro o ensino das ¢
depois das palavras e o estudo da intuicao.

Veiga (2007) também destaca as ideias de Friedrich Frobel (1782-185
maior contribui¢do foi a produgdao de um material pedagogico voltado para a exy
da intuicdo e a educacao dos sentidos pelas criangas. Johann Friedrich Herbart
1841), considera a criangca um individuo sem vontade moral, cuja moral

socializada através da pedagogia. Segundo Veiga (2007):

Ele também divide em quatro etapas o processo de conhecer:
associacdo, generalizagdo e aplicacdo. Herbart adota as i
Pestalozzi sobre intuicao e a visao de Kant sobre a fungao do ¢
controlar os instintos das criangas e formar sua moral e set
(Veiga, 2007, p. 120).

No decorrer do século XIX, a preocupagdo com a moralidade e civilidad
uma reorganizacdo do ensino. Para isso, tornou-se necessario o desenvolvim
estudos que objetivassem o avanco da educacdao, de forma a contribuir

aprimoramento da condicdo humana. Assim, as praticas escolares foram se in

procurando adequar-se aos principios da moralidade e civilidade emergentes. As

No ambito das praticas escolares € possivel detectar ao longo ¢
XIX trés inovagdes bem diferenciadas: as escolas Lancasteri:
que se destaca um novo modo de organizacdo escolar; .
graduada, que introduz a organizac¢ao das classes de acordo cor
¢ o nivel de conhecimento da crianca; ¢ a difusdo do método
como critica a memorizacdo (Veiga, 2007, p. 121).

Em rela¢do aos procedimentos didaticos, Veiga (2007) ressalta que, ne

ainda havia uma aprendizagem mecanica, voltada para memorizagdo e repetig



deslocamento do seu entendimento como uma tébula rasa para a concepgao de
integrante de uma geracao, a infancia, caracterizada por interesses proprios € nece
de atividades especificas adequadas” (Veiga, 2007, p. 123).

Ainda no século XIX, surgem os grupos escolares e, nesse momento, tan
inicia a aplicag¢do dos testes psicoldgicos nas instituigdes de ensino, com o obj
auxiliar na organizagcdo escolar. Esses testes ajudavam na selecdo dos
distribuindo-os em classes, conforme sua idade e capacidade intelectual.

Desse modo, a pedagogia e a psicologia caminhavam juntas, e as
pedagogicas eram estabelecidas a partir dos resultados fornecidos pela psicologia.
da andlise dos dados coletados com a aplicagdo dos testes. Em relagdo ao
psicologicos, Veiga (2007, p. 214 e 215) destaca trés modalidades: a primeira “ol
elaborar padrdes gerais de comportamento e classificar as criancas de acordo «
evolucao psicologica”; na segunda, “os estudos focalizaram ndo somente as seme
de comportamento entre criancas de uma determinada faixa etaria mas as suas dif
individuais”; e a terceira, que foi a “sistematizagdo dos estudos psicologi
influenciou a renovagdo das técnicas educacionais foi a da confecg¢do de 1
explicativos do comportamento humano.”

De acordo com Veiga (2007), foi através dos estudos da psicol
especialmente da aplicacdo dos testes, que se tornou possivel diferenciar as {
desenvolvimento humano, o que possibilitou a criagdo de processos de
aprendizagem diferenciados para cada faixa etaria.

Se, por um lado, havia a preocupacdo em inovagdes referentes as
pedagogicas, por outro, havia a necessidade de rever a formagdo docente, a
preparar esses profissionais para atuarem de acordo com as novas propostas educa
Assim, foi imprescindivel que se iniciasse uma discussao em torno da form
professores.

No Brasil, a discussdo sobre a formac¢ao docente pautou-se nos princ:
Escola Nova, que teve a participacao de importantes intelectuais, como Loureng

Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Noemy M. da Silveira, Cecilia Meirel¢



230). No que tange ao primeiro aspecto, ele aponta que “as funcdes do professc
ampliadas ndo apenas no sentido de ensinar a crianca, mas no de educa-la” (Veig
p. 231). Diante da proposta de educar as criancas, tornou-se inevitavel discutir a fc
intelectual e técnica, e “nesse sentido seria fundamental dominar noc¢des bas
psicologia, sociologia, higiene e puericultura” (Veiga, 2007, p. 231), dentre
habilidades, como saber ser objetivo e claro, e ter dominio da lingua vernacula.
tratando do terceiro aspecto, evidencia-se a necessidade de o professor assumir
de “coadjuvante do processo de ensino-aprendizagem, em cujo centro esta a «
(Veiga, 2007, p. 231). Sobre o Gltimo aspecto, que trata da superagdo das dificuld
unica maneira de superar tal bloqueio, segundo Maria dos Reis Campos, € out
preparagdo intelectual e técnica” (Veiga, 2007, p. 231), pois somente atrave
preparacao o professor sera capaz de vislumbrar novas formas de ensino-aprendi

Os estudos de Vidal e Souza (1999) sobre a psicologia e a experiéncia ped
no século XIX contribuem para a compreensao da circulagao de ideias no campo «
ciéncias em construg¢do, ao nos apresentar pontos de contato entre a visdo da re
francesa e da republica brasileira em relagdo ao ensino primario. A primeira enxe
ensino primario com otimismo, acreditando que todos poderiam aprender a ler, «
e contar, com acesso ao ensino garantido; a segunda, por sua vez, era marcada
sentimento de intenso pessimismo, num periodo em que a maioria dos brasile:
tinha acesso ao ensino e havia um alto indice de analfabetismo.

A preocupacao com a educagao fez com que os franceses colocassem a ins
escolar como 0 meio ndao apenas para educar, mas também para tratar de pr

sociais. Assim:

A escola seria um meio de educar tanto os filhos do povo como
0 povo como crianca: prevenir os males provenientes da mi
ignorancia, da embriaguez e dos vicios, moralizando a famili:
da moralizagdo dos filhos. O “bem da crianga” — e nao, ai

felicidade — deveria ser o objetivo primordial da educagac
(Vidal; Souza, 1999, p. 74).

J4 no Brasil. Vidal e Souza (1999) relatam ague a nreocunacao com a educ



praticas sociais e politicas do periodo imperial. A escola ganha espago nos disct
reorganizagdo social e desenvolvimento nacional, gerando debates em tc
escolariza¢ao da populacao brasileira. Sobre a ideia de que a educacao era a chav

progresso, Vidal e Souza (1999) afirmam:

Aqui também, a ideia de escolarizar a populacao brasileira, no
século XIX e inicio do século XX, emergiu envolta na discuss
a formac¢ao da democracia. Tanto a geracdo que Roque Spence
de Barros analisou como a Ilustragao Brasileira quanto o mc
que Jorge Nagle chamou de “entusiasmo pela educacdo” ligar:
proposito de grupos de intelectuais, inconformados com os
moldes do jogo politico do Império e da Primeira Republica,
alarga-lo pela ampliacdo do niimero de votantes através da a
do numero de alfabetizados (Vidal; Souza, 1999, p. 75).

Segundo Vidal e Souza (1999), psiquiatras, medicos e especialistas da
exercem forte influéncia na educagdo a partir do momento em que ganham esp
assuntos referentes a educacao. Assim, a area da saude intervém no meio escole
de analisar aqueles que t€ém ou ndo capacidade para aprender, praticando um proc
exclusdo ao retirar da educagdo aqueles considerados inaptos. A partir de en
criados instrumentos de avaliagdo, como a Escala Métrica de Inteligéncia de
Simon, capazes de produzir dados que auxiliam na normatizagao e na divisao de
de acordo com as capacidades de cada grupo.

O Brasil nao ficou fora das ideias difundidas na Franca e recebeu forte in
da psicologia em seu processo de reorganizacao social, principalmente no que diz

a reestruturacao do ensino brasileiro. Portanto:

Torna-se assim importante sublinhar aqui que a psicologia ir
pelo Brasil, no inicio do século, veio contaminada pelo poder 1
psicologico que supunha (ou impunha) a exclusdo. Deu ve
cientifica a conhecida repulsa que as elites urbanas b
experimentavam em relacdo a largas parcelas da popula
vivendo nos sertdes, tinham permanecido no Império relati
invisiveis do litoral povoado e, desde a Abolicdo e com o ad
Republica, adquiriram uma assombrosa visibilidade (Vidal
1999, p. 77).



relagdo a agdo da psicologia no meio escolar. Vidal e Souza (1999) apontam doi:

que se esperavam da psicologia:

Primeiro, esperava-se que a psicologia desse caugdo cie

exclusao da diferenca, retirando da escola, através de testes,

que por problemas de déficit intelectual ou de outra naturez:

consideradas inaptas [...] Depois fundamentar um método d

adequado a psicologia infantil que por essa razdo, seria c

transmitir conteudos num ritmo compativel com as variagdes

da normalidade. Finalmente, o mais importante: aperfeicoar os

de avaliagdo, transforma-los em testes capazes de aferir os

colocando “o0 homem certo no lugar certo” (Vidal; Souza, 199"

A agdo da psicologia, aliada a pedagogia, interveio fortemente na forme
normalistas, segundo Vidal e Souza (1999, p. 81), em relagdo a repercussao des
ela “era importante para definir relagdes de poder no interior do campo educacic
se estruturava, para criar sua burocracia, era pequena sua repercussdo pratica.
Vidal e Souza (1999) quanto Veiga (2007) destacaram a importancia que a eme
da Psicologia passaria a ter na formacao dos docentes. Um exemplo dessa afirm:
presenca da psicologia dos testes no plano de ensino do Curso de Historia da E
do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro (antigo Distrito Federal), elabor
Afranio Peixoto (1876-1947), médico, politico e professor da referida escola. Pa

importancia desse conhecimento pelas futuras professoras seria “condigdo para

uma maior profissionalizacdo da docéncia” (Gondra, 2020).



Figura 1 — Anotacdes de Afranio do curso de Historia da Educagdo do Institus

Educacao
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Fonte: Acervo Casa de Cultura Afranio Peixoto.

A partir dos estudos sobre a educagdo no final do século XIX e inicio ds
XX, podemos inferir que a educagdo era vista, tanto no Brasil quanto em outros
como um meio capaz de transformar a sociedade e estimular o progresso. Foi cc
nessa concepc¢ao de uma educacao transformadora que a psicologia ganhou espax
diante dos inimeros problemas educacionais € sociais que exigiam solugdes, @
garantir o desenvolvimento da condi¢ao humana e do progresso.

Essa intervencao higienizadora deveria iniciar desde a mais tenra idad

demonstram os estudos de Gomes, Gongalves e Lopes (2021). Ao tratar da arqu



Perto de 1910, mais de um terco dos psicologos americ
mostravam interessados pela aplicagdo da disciplina a pt
educacionais. Tré€s quartos dos que se intitulavam psicologos @
j& trabalhavam na area. A psicologia encontra seu lugar nc
(Gomes; Gongalves; Lopes, 2021, p. 26).

Gomes, Gongalves e Lopes (2021), expdem que o crescimento da ps
americana contribui para a criacao dos laboratdrios, revistas e programas de gr:
de psicologia, o que colocou os Estados Unidos na lideranga dessa ciénc
renomados profissionais. Ao descrever a trajetoria da pesquisa sobre a arqueol
infancia, os autores citam a Pedologia, uma ciéncia que atuou nas primeiras déc
século XX e cujo desenvolvimento crescente gerou um movimento em torno dc
da crianga. Porém, com o avanco da psicologia, especialmente da ps
experimental, o foco sobre o estudo da crian¢ca mudou, alterando o rumo das ideia
modo, “o campo da pesquisa com criangas se manteve em alta, porém a escolha
abordagem epistemologica diferente (psicologica) daquela empreendida pelo fun
pedologia a fez tomar fei¢cdes que se distanciaram de sua origem” (Gomes; Go:
Lopes, 2021, p. 27).

No Brasil, o cenario educacional era bastante probleméatico, com um a
indice de analfabetismo ¢ um grande movimento por parte de diversos intelect
prol da democratizagdo do ensino publico. Havia uma intensa discussao
reorganizagdo das praticas pedagogicas e a formagdo docente, que precisava se
aos novos ideais educacionais. ‘“Neste cenario, a Pedologia com suas prerre
teorico-cientificas tornou-se uma ciéncia formativa importante dos educadores dz
(Gomes; Gongalves; Lopes, 2021, p. 38).

Nesse mesmo cenario, marcou presenca o Movimento Escola Nova, c«
propostas de inovagdo, de criagdo de novos métodos pedagogicos e de tornar
acessivel a todos. O movimento salientava a necessidade de educar a crianga de
prepara-la para exercer sua cidadania. Nesse contexto, encontra-se também a Pe

Assim:



abrigou em sua epistemologia diferentes abordagens teor:
tinham como objetivo dar respostas aos dilemas das condutas
(Gomes; Gongalves; Lopes, 2021, p. 38).

De acordo com Gomes, Gongalves e Lopes (2021), em se tratando de ar
capacidade intelectual dos alunos, os instrumentos utilizados em sua grande mai

estavam direcionados a avaliar caracteristicas de cunho pedagogico.

A maioria destinava-se a medir caracteristicas biologicas, psic
e antropoldgicas. A ideia era que a determinagdo das d;
individuais dos alunos permitiria ao educador organiz
comportamentos ¢ métodos, assim como avaliar as ra
rendimento escolar dos alunos (Gomes; Gongalves; Lopes, 202

A Pedologia, assim como a Psicologia, também exerceu forte influé
educacgdo brasileira com métodos e técnicas que visavam ndo sO a avaliagdo int
do aluno como também a formag¢do docente. Segundo Gomes, Gongalves e Lope
p. 51), “em 1918, foi criada a Faculdade de Pedologia de Sdo Paulo sob a dir
Clemente Quaglio.” Essa institui¢dao oferecia cursos de aperfeigoamento para pro
da rede publica e privada. Monarcha (2007) informa que Clemente Quaglio apre:
se como professor de Pedagogia e Psicologia Experimental.

Nos trés anos que antecederam a criagdo da Faculdade de Pedologia em Sa
em 26 de outubro de 1915, ocorreu uma Conferéncia na Biblioteca Nacional dc
Janeiro com o intuito de tratar da educacao da crianga, onde a importancia da Pe
enquanto ciéncia ja se fazia presente. Alids, esses temas ja vinham sendo debat
intelectuais e educadores. A respeito disso, Antonio Carneiro Ledo (1918, p. 85
que essa conferéncia foi “‘um toque de rebate aos coragcdes maternos, uma adverté
espiritos dos educadores”, pois se tratava de discutir a necessidade de direcionar
para as criangas, conhecendo suas particularidades para que pudessem ser instrt
forma a contribuir para seu desenvolvimento intelectual, moral e fisico. Dess:

Ledo (1918) menciona que:

Nao se abandonam mais as criangas as suas proprias possit



Segundo Ledo (1918), a partir das mudangas ocorridas em relagao a educ
crianca, a escola deixa de ser o espaco de mero ensino € passa a ser um c¢
educacgio. Nesse sentido, se faz necessario o conhecimento sobre a crianga, ot
conhecimento da infancia, para que se possa conduzir o processo de educagao c«
no desenvolvimento pleno da crianga, abrangendo todas as suas capacidades
intelectuais e morais. Assim, Ledo (1918, p. 90 € 91) observa que, em relagao a pec
“se a questao primeira da pedagogia ¢ “adaptar o ensino e a educacao a evolugao
fisica e psiquica da crianga”, a necessidade principal do educador ¢ c
perfeitamente o educando. Hoje existe, mesmo uma ciéncia da crianga — a pedolc

Ao mencionar a Pedologia como ciéncia da crianca, Ledo (1918) ressalta
ciéncia possibilita o conhecimento acerca das capacidades infantis, abrangendo «
condigdes fisicas até o conhecimento da inteligéncia e das condi¢des morais
forma, o educador passa a contar com conhecimentos que o auxiliam em sua
pedagogica. A partir da valorizagdo de uma nova pedagogia, voltada para a fc
humana, Ledo (1918, p. 93) menciona que “¢é precisa assim uma educagao que, en
tempo e por sistemas menos mortificantes, forneca ensinamento completo
adequado.” Em relacdo a organizacao das escolas, Ledao (1918) traga um paralelc
escola moderna, que se preocupa com o desenvolvimento infantil, e as escc

vigoravam na €poca, que careciam dessa formacao humana. Assim, ele expde qu

A escola moderna ¢ inteligentemente organizada para escola. |
suas condigdes materiais — arquitetura, decora¢do propria € m
perfeito — até aos métodos e processo preconizados pela p
experimental, ela ¢ um estabelecimento sui generis entre os de
Somente os paises que ndo tém pela infancia o respeito € o cuic
ela merece, ndo se preocupam com isto, reunindo criangas e
anti-higiénicos, em casas improprias, as pressas transform
escolas. Nos, infelizmente, em grande parte do Brasil, vem
quarenta, cinquenta € mais criancas, num sedentarismo
amontoadas em bancos inadequados, em salas escuras, sujas,
suficiente nem ar bastante, como infelizes presidi:
comprometerem o futuro e a vida (Ledo, 1918, p. 95 e 96).
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Grande do Sul, Minas Gerais e Para, come¢am a dar atencao aos cuidados com a
e suas escolas primarias.

Portanto, a Psicologia tem na ciéncia da crianga (Lourenco Filho, 20(
aliada e avanga na construcao de seus saberes, passando do campo da observz:
método e dos conceitos para o campo da ciéncia, com a pretensao de falar a verda
os seres humanos, de ser capaz de avaliar a conduta do homem e sua capacidade
Assim, a psicologia ganha espaco, ndo s6 na sociedade, mas também no ce
educacgdo, sendo eleita como a ciéncia capaz de moldar sujeitos e prepara-los
mundo do trabalho. Foi essa ciéncia que passou a ditar o espaco social que cabi:
sujeito. A Psicologia Experimental, através da aplicagdo de testes, passou a clas
selecionar os alunos a fim de promover a formag¢ao de turmas homogéneas. Alé
essa mesma ciéncia também passou a orientar os professores no exercicio de sua d

e os pais em suas fungdes educativas.

2.2 ESCOLA NOVA: educagdo como um caminho para o “progresso”

Segundo Lourengo Filho (2002), o que fundamentou as discussdes em t
reforma pedagogica no final do séc. XIX e inicio do séc. XX foi a ideia de educ
homem como um todo, a qual deveria iniciar-se na infincia e continuar ao lo
demais fases do desenvolvimento humano. Portanto, a educagdo integral do
deveria ter como ponto de partida a educagdo da crianca e, para isso, se fazia ne
o estudo da infancia. Em se tratando do estudo da crianca, Lourengo Filho (2002)

que:

Duas hipdteses logo surgiram com enorme influéncia nos es
infancia. A primeira foi a da recapitulagcdo abreviada, segunc
cada individuo devia passar, em seu desenvolvimento, por umse
estados que representassem as formas sucessivas da espéci
pertencesse. Foi sustentada por Geoffroy de Saint-Hilaire (177
Fritz Muller (1821-1897), ¢ Ernst Haeckel (1834-1919), além «
naturalistas. A segunda, formulada por Charles Darwin (180
conhecida como evolucdo natural, teve repercussao ainda mi



De acordo com Lourengo Filho (2002, p. 85), foi a partir das hipoteses lev
que se deu inicio as descobertas acerca sobre a criancga, o que possibilitou a cri
associacoes destinadas ao seu estudo. Surgiram, também, institutos e pub
periddicas especializadas que visavam criar “uma disciplina, a ciéncia da cria
pedologia.” Com base nos estudos desenvolvidos sobre a crianca e nas
empregadas para promover a educacao, Lourengo Filho (2002) menciona o con
“crianca pedotécnica”, a qual ele explica a partir da definicdo de Eduardo Cl
(1873-1940). Segundo Claparede, a pedotécnica se divide conforme seus ol
apresentando, portanto, multiplas vertentes. Assim, em caso de a crianga estar
sera a pediatria que iré trata-la; se necessita de conhecimento para julga-la, a ped:
judiciaria sera a responsavel. Ja se o conhecimento estiver voltado para a educ
crianca, entdo a responsabilidade ficara a cargo da pedagogia experimental. “A pe
experimental € o conhecimento ou a investigacdo das circunstancias favora
desenvolvimento da crianca e dos meios de educar em vista a um fim deterr
(Lourengo Filho, 2002, p. 86).

Segundo Lourenco Filho (2002), a partir da ideia de que a crianga represe
pessoa e que as pessoas apresentam formas de acdo e reagdo que geram uma
atitudes, como aceitagdo ou repulsdo, dominancia ou submissdo, tais atitudes c
intencoes e desejos. Assim, “mediante esse duplo jogo de relacdes, do ambiente
do ambiente social, € que a crianga se adapta ou se ajusta, de tudo recebendo inf
e influindo também, segundo caracteristicas de seus proprios padrdes de atiy
(Lourengo Filho, 2002, p. 111). A partir do estudo da crianga, a psicologia passot
seus fundamentos, e “essa nova metodologia psicologica deveria ter uma e
profunda repercussdo no movimento da renovacao escolar” (Lourenco Filho, :
111).

Lourenco Filho (2002, p. 112) aponta que as técnicas educativas partem
de interferéncia “nas formas de sentir, pensar ou agir do educando” para atingi
padrdes. Assim, “a intencdo de educar pressupde a possibilidade de mod

comportamento do educando, ¢ a ideia correlativa de que existe plasticidad



Quanto a Pestalozzi e Herbart, escreveram ambos que seriz
“psicologizar a educa¢do”, isto €, que seria preciso apoiar o €
estudo do comportamento e da experiéncia do educando. Defer
principio de que a educagdo se aperfeicoa na medida em qu
melhor se conhega a crianga, estariam realizando alguma cois
embora as concep¢des que hajam sustentado agora
insuficientes; ademais a revisdo dessas concepgoes, no tod
parte, concorreram para firmar a ideia da experimentagdo nc
assegurando um desenvolvimento progressivo e coerente da
educacionais (Lourenco Filho, 2002, p. 112).

Mediante o ideal de renovag¢ao no campo educacional ¢ as mudancgas o
nos principios da psicologia, a fim de proporcionar o desenvolvimento inte
homem, essa ciéncia contribuiu para as praticas pedagogicas, demonstrar
importancia para o conhecimento da condigao humana e o desenvolvimento do 1

educativo, desde a infancia até as fases posteriores da vida.

2.2.1 O discurso educacional brasileiro de 1930

O discurso educacional brasileiro de 1930, que se refere ao movimento d:
Nova, traz em seu cerne a valorizagdao de uma escola apta a se reinventar, se refc
para transformar a sociedade brasileira, formando cidadaos preparados para
compreender e atuar no campo politico e social, exercendo de forma consciente, s
de cidadao. Nesse contexto, o desenvolvimento do conhecimento cientifico
essencial, pois ele era visto como o instrumento capaz de fornecer as bases
mudancas que se faziam necessarias.

Na década de 1930, fo1 editada a Revista Escola Nova, destinada a tr:
assuntos educacionais da época. Naquele contexto, o movimento pela
educacional ganhou for¢a e a revista se consolidou como um veiculo de dif
pensamento liberal, que defendia uma educacdo que abrangesse todos os bra

Segundo informacgdes contidas no v.1 de outubro de 1930, a Revista Escola Novc



Havia na revista orientacdo para que as correspondéncias relativas a
fossem enviadas para o diretor-geral da instrucdo publica, cargo que, na €p
representado por Lourenco Filho.

Na Revista de Educacdo Escola Nova, v. 1, de 1930, Lourenco Filho, ao «
o texto de apresentacdo, afirma: ‘“Para um Brasil novo, uma escola nova” (L
Filho, 1930, p. 3)*. Pautando-se nessa linha de pensamento, ele defende a criaca
curriculo especifico, que se relacione ao meio social do aluno, valorizando-o e pre
a crianga para atuar nele, promovendo a cidadania e o respeito a cultura local. ¢
portanto, coloca o aluno no centro das politicas educacionais, contrariando as |
educacionais da época, que tinham como foco os mestres, diretores e inspetores.

As criticas recaiam sobre a escola tradicional, que exercia uma fungao moc
sobre o aluno e condicionava a agdo pedagdgica do professor, impedindo-o de
agir. Nas novas perspectivas educacionais tracadas pela Educacdo Nova, o p
ganhava vez e voz, com incentivo ao desenvolvimento do pensamento reflexivo,
conhecimento cientifico e filosofico. A Escola Nova reivindicava um professot
capaz de criar métodos € inovar seus saberes e suas praticas pedagogicas. Louren
afirma que “cada povo e cada época tem o sistema de educagdo que pode ter” (L
Filho, 1930, p. 5). No fervor das reformas educacionais de 1930, o conservadori
controle exercido pelo poder disciplinar j4 nao alinhavam mais com a educagao «
pela sociedade. Portanto, era indispensavel a elaboragdo de politicas educacior
atendessem ao ideal de transformacao e progresso da sociedade brasileira.

A figura do professor ndo mais atendia a um sistema rigido e embrutec
nova realidade educacional que se descortinava diante dos olhos da sociedade b
de 1930, o professor precisava se tornar um inovador, capaz de criar seu proprio
educacional. O conhecimento cientifico seria o alicerce para promover as m
necessarias para a renovagao da educagao brasileira.

Diante de todo um ideal reformista da educacao brasileira, Loureng
argumenta que, naquele momento, era necessario que os mestres se voltassen

estudo e para o pensar, pois o desejo era de renovagdo e ela deveria acontecer d



que haviam abandonado os livros, recomecem a estudar, recos
pensar, volvam o pensamento para a experiencia adquirida, re
consciéncia do bem que devem fazer pelo bem que se pod:
(Lourencgo Filho, 1930, p. 6 ¢ 7).

Lourenco Filho ressaltava em seu discurso a importancia da renovag:
expunha que “essa tarefa ¢ delicada, exige ponderagdo e estudo, tem de ser I
interesse do proprio servigo publico. Mas ha de fazer-se” (Lourenco Filho, 1930,
reforma educacional tornou-se relevante para a reconstrugdo nacional, pois a e
foi vista como o0 meio capaz de promover o desenvolvimento cultural e ci
essenciais para o desenvolvimento economico do pais.

Logo apos o texto de Lourenco Filho, encontramos o artigo intitulado
“escola nova”?” Escrito por Anisio Spinola Teixeira, que foi jurista, intelectual, e
e escritor brasileiro, o artigo da continuidade ao discurso da reforma educacional,
nos ideais da Escola Nova. Teixeira ressalta as mudancas sociais € as transformag
habitos e das familias, associando essas mudancas ao processo de transform:
homem, que, por sua vez, caracterizava o progresso do homem moderno.

Anisio Teixeira inicia o artigo com dois questionamentos, os quais ele
responde, conduzindo o leitor a refletir sobre a importancia de se repensar a e
brasileira e implantar politicas educacionais voltadas para a nova realidade soci
realidade ¢ destacada por ele, pois seu progresso esta em conformidade
desenvolvimento industrial € o surgimento da ciéncia experimental. Segundo o ec
essa ciéncia trouxe “uma nova mentalidade”, capaz de gerar mudangas significa
campo social e educacional. O discurso da valorizacdo da ciéncia experimenta
for¢a e poder nas formulagdes conceituais presentes no artigo. Assim, Anisio ’

disserta:

Materialmente, o nosso progresso € filho das invengdes e da 1
O homem conseguiu instrumentos para lutar contra a distanci
o tempo e contra a natureza. A ciéncia experimental na sua apli
cousas humanas permitiu que uma série de problemas fosse re
e que crescessem essas enormes cidades que sao a flor e o triun
da civilizacao (Teixeira, 1930, p. 9).



escolas tradicionais como fatores que justificam a necessidade de transform:
campo educacional. Tais enunciados parecem fazer parte de um jogo de saber
para inserir a ciéncia experimental na educagao brasileira. O texto ainda destaca o
experimental como um instrumento capaz de promover o desenvolvime
pensamento critico—reflexivo e do saber cientifico, € o método cientifico cor
ferramenta capaz de fornecer seguranga para provocar mudancgas € incitar o prog

No subtitulo que trata das “tendéncias da civilizagdo do nosso tempo”.
aponta trés diretrizes: a primeira refere-se ao desenvolvimento intelectual do
através da ciéncia; a segunda faz referéncia ao industrialismo; e a terceira ¢ a te
democratica. A partir desses trés saberes, constrdi-se uma rede de relagdes de pc
estabelece dispositivos para assegurar as mudangas por vir € garantir 0 progt
sociedade brasileira.

O discurso do velho e do novo, do tradicional e do moderno, esse
pensamentos opostos, fortalece os ideais propostos pela Escola Nova. Aliados a
experimental, esses ideais se apresentam como capazes de transformar ind
preparando-os para o exercicio da cidadania e do trabalho, e construindo sujeitos

e reflexivos.

A velha ordem, pré-estabelecida, e que lhe era ditada pela au
seja ela religiosa ou tradicional, ndo lhe merece ja respeito. Ne
ordem de mudanga constante ¢ de permanente revisdo, dua
ressaltam que alteram profundamente o conceito da velh
tradicional: A. Precisamos preparar o homem para indagar e
por si os seus problemas; B. Temos que construir nossa esc
como preparagao para um futuro conhecido, mas para ur
rigorosamente imprevisivel (Teixeira, 1930, p. 10).

O industrialismo surge como um mecanismo que, aliado a inser¢do da
experimental na educagao, forma uma rede que coloca em xeque os saberes € pré
escola tradicional. Essa combinacao estimula a luta dos movimentos sociais em d
uma escola nova, capaz de produzir uma visao intelectual aplicada a vida.

Ao discorrer sobre o desenvolvimento industrial e o avango da globa
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industrial, problemas que cabem a educagdo solucionar. Em relagdo a familia, de

a seguinte assertiva:

Mais perto de nos, porém, um outro efeito da induastria € o de
familia as suas antigas fungdes econdmicas. Uma por uma, ¢
fungdes caseiras do preparo da roupa, do alimento, da diver
foram destacadas para a fabrica ou para a industria. A familia
se estd alterando profundamente. O homem moderno nao trat
casa e nao se diverte em casa. Em centros muito adiantados,
lar, tdo decantado, ndo ¢ mais do que o “lugar aonde alguns in
voltam, a noite, para dormir” (Teixeira, 1930, p. 13).

Em relagdo a superespecializacao, observa-se a constru¢ao de um pensam
que a condicdo humana ¢ reduzida a condigdo de maquina de produg?
possibilidades de pensar e refletir sobre a vida, como se estabelecesse uma rel
poder que visa manter o ordenamento disciplinar em prol dos interesses de

especificos.

Um outro aspecto ¢ o da superespecializacdo do trabalho n;
industria. O trabalho torna-se com isto uma simples tarefa, desi
na vida do homem, que sente, assim cada vez mais, que el
simples “peca da china” nao havendo lugar para pensar, nem
esse natural satisfacdo de saber o que esta fazendo e que o
fazendo vale a pena (Teixeira, 1930, p. 13).

Assim, temos o discurso do homem-maquina ¢ do homem-intelectt
habitam terrenos diferentes. Essa oposi¢do de valores foi vista como um proble
deveria ser pensado e resolvido por uma escola nova, capaz de transformar a soc
o mundo em que vivemos.

Ao mencionar a democracia como a terceira tendéncia do mundo contemy
Anisio Teixeira discorre sobre a liberdade de expressdo e o respeito pelo p
afirmando que “o respeito pela personalidade humana ¢ a ideia mais profunc
grande corrente moderna” e que “personalidade e cooperacao sdo dois polos des
formagdo humana que a democracia exige” (Teixeira, 1930, p. 14). Tal discurs

encontro dos ideais propostos pelo movimento da Escola Nova, que, ao cont



o processo de mudanca social e educacional. Seguindo essa linha de pensamento,
em relacdo a escola tradicional incide sobre o autoritarismo, a educacdo liv
situagdo de passividade do aluno, a presenca da religiosidade nas escolas, a do
dos corpos diante da disciplina, a pratica de memorizagdao do objeto de estudo,
aplicados diante da indisciplina, e a reprodugdo sistematica da classe social. Em

critica recai sobre uma escola que produz individuos moldados.

Assim a escola, nada mais era do que uma casa onde as
aprendiam o que lhes era ensinado, decorando as lig¢oes
professores marcavam, depois tomavam, e que lhes f
elementos de informagdo e saber, que, s6 mais tarde eles ¢
utilizar (Teixeira, 1930, p. 16).

Em contrapartida, a proposta apresentada em relagdo a Escola Nova de
um cenario educacional totalmente avesso as praticas tradicionais. Levar
consideracao as mudancas ocorridas no nucleo familiar, devido aos avar
industrializa¢do, o discurso educacional renovador enuncia ser imprescindive
escola assuma parte das fungdes da familia para garantir as criancas a oportuni
inser¢ao na nova sociedade que emerge no séc. XIX. Sobre isso, Anisio Teixe:

seguinte afirmacao:

A necessidade, pois, da escola tomar em grande parte, a si, as
da familia e do meio social corresponde a uma verdadeira pr
dos nossos tempos, si quisermos dar as nossas criangas uma ¢
se adaptarem e se ajustarem a ordem social do nosso ve:
presente (Teixeira, 1930, p. 17).

Entre interrogativas e afirmativas, o discurso em defesa da reforma edu
conduz o leitor a refletir sobre a ineficacia da educagao tradicional para o novo
que se descortina na sociedade brasileira no final do séc. XIX e inicio do séc.
pensar na promissora proposta da Escola Nova, colocando-a como essencial
constru¢ao do sujeito vivo, ativo, produtivo, preparado para a vida e capaz de cc

para reconstru¢ao de uma nagao comprometida com o progresso.



com que a crianga aprenda essas atitudes sociais indispensave
moderna (Teixeira, 1930, 17 e 18).

As interrogativas e afirmativas ao longo do texto parecem constitt
estratégia de escrita que o autor busca para elaborar uma construgao linguistica,
enaltecer o caminho promissor proposto pela reforma educacional liberal. Entr
com o discurso critico ao velho sistema educacional encontra-se o discu
justificativas do “Por que Escola Nova?”.

A proposta da Escola Nova langca um novo olhar para educagao, valori
crianca e o jovem, trazendo o desenho de um novo cendrio educacional compr:
com o compromisso de capacitar os jovens brasileiros para resolverem seus {

problemas e prepara-los para uma vida social liberal.

A nova escola precisa dar a crianga ndo somente um m
informagoes singularmente maior que o da velha escola — s6
necessidade de ensinar ciéncia era bastante para transforma-le
ainda o dever de aparelhar a crianca para ter uma atitude c
inteligéncia; para saber julgar e pesar as cousas, com hospitalic
sem credulidade excessiva; para saber discernir na fo
complexidade da integragdo industrial moderna as te
dominadoras, discernimento que lhe habituard a ndo perd
individualidade e a ter consciéncia do que vae passando sobre
mundo afora; e ainda, para sentir, com lucida objetiv:
interdependéncia geral do planeta e a necessidade de co
nacionalismo com a concepg¢ao mais vigorosa da unidade ecor
social de todo o mundo (Teixeira, 1930, p. 18).

Os motivos pedagogicos ligados a renovacdo escolar pautaram-se t
concepc¢ao de aprendizagem e nas leis da aprendizagem. Anisio Teixeira reforgo
da escola “ser uma réplica da sociedade que ela serve” (Teixeira, 1930, p. 19 e 2
justificar a necessidade da reforma como essencial para o progresso da sociedac
no aspecto material, quanto moral e espiritual, apontando a inevitabilidade das m
na pratica psicologica aplicada na escola tradicional. Através desse discurso, st
comparativo entre a velha e a nova psicologia aplicadas a educacao. Além diss

linha de pensamento, a nova psicologia foi destacada como o elo indispensas

alecancatr e ohietivace nronoactoce nela ecenla noava



aluno que ele repetisse, com palavras proprias o que se acha fo
nos livros.

Pois ¢ isso que a nova psicologia veio provar ser ainda insuficie
¢ isso ainda aprender. Fixar, compreender e exprimir verbalmr
conhecimento ndo ¢ té-lo aprendido. Aprender significa ga
modo de agir (Teixeira, 1930, 19 e 20).

Dessa forma, a nova Psicologia vai adquirindo, ao longo da construgao ling
posi¢do de destaque, sendo enaltecida como o caminho capaz de promover ur
concepgao de aprendizagem.

Ao pontuar os aspectos relevantes em relagdo as leis da aprendizagem.
Teixeira definiu essas diretrizes como “interpretacdes gerais do ato de ay
(Teixeira, 1930, p. 20), e destacou duas delas como principais: a lei da pratica e
a lei da inclinacao (readiness). A partir dessa assertiva, ele discorreu sobre a
relevancia da experiéncia para o sucesso da aprendizagem e colocou a escola na
nova psicologia da aprendizagem, que vem impor a velha escola a necessidade de

suas praticas pedagogicas.

Logo, si a escola quer ter uma funcao integral de educacao,
organizar-se de sorte que a crianga encontre ali um ambiente s
que ela viva plenamente. A escola ndo pode ser uma simples «
exercicios intelectuais especializados.

Assim, ¢ a nova psicologia de aprendizagem que obriga r
escola em um centro onde se prepara para viver (Teixeira, 193

Seguindo os principios da nova Psicologia, Anisio Teixeira salienta a nec
do prazer ou satisfagdo, do desejo e do interesse do aluno em apropriar-se de dete:
conhecimento, como elementos fundamentais para o desenvolvimento da aprenc
e preparagdo para a vida social em um mundo liberal. O autor ainda destaca as
aprendizagens em torno de um determinado objeto de estudo e chama a atencao

atividades fisicas e mentais dos alunos.

Imaginemos uma crianga que aprende a escrever. Toda sua ¢
fisica estd empenhada nisto. Os musculos em movimento
sensagoes de pressdo, esfor¢o, de respiragdo, ele estd experim
Toda <11a atividade mental também trabalha Fle obcerva



objetivos propostos. Introduzindo-o a partir de uma interrogativa — “Diante de t
de que escolas precisamos n6s?” (Teixeira, 1930, p. 23) — e a resposta ao questior
foi formulada em conformidade com o pensamento de Kilpatrick.

Segundo Marques (2016), Kilpatrick fo1 pedagogo, influenciado pelas i
Pestalozzi e Froebel no inicio de sua carreira como professor, tornando-se posteri
discipulo de Dewey. Ele defendia a ideia de que a aprendizagem deveria ser sign
para os alunos e que as experiéncias vividas por eles durante o processo de
aprendizagem deveriam ser levadas em consideragao.

Kilpatrick exerceu forte influéncia na educacdo americana €
reconhecimento em 1918 com a publicacao do artigo “The Project Method: The
the Purposeful Act in the Educational Process”. O método de projeto su
necessidade de uma reforma curricular nos Estados Unidos. Sobre o método desen

por Kilpatrick, Marques (2016) afirma:

O método de projeto de Kilpatrick surge da necessidade urgent
reforma do curriculo americano que, de acordo com o autor (K
2006), era inadequado, na medida em que nao preparava os joy
a vida adulta e consistia na aquisi¢do de conhecimentos pré-for
apresentados aos alunos, através de manuais ou oralmen
professores, encarando a memoria como a principal forma de a
limitando o individuo e a sua educacao.

A escola deveria existir para ajudar as pessoas a tornarem
mentes mais inteligentes (Marques, 2016, p. 4-5).

Buscando em Kilpatrick o suporte teodrico e nas bases da Escola Nova.
Teixeira prop0s trés alternativas que apontaram como deveria ser a escola, de

atender as exigéncias sociais e pedagogicas da era liberal:

1 — Uma escola de vida é experiéncia para que sejam pos:
verdadeiras condi¢des do ato de aprender.

2 — Uma escola onde os alunos sdo ativos e onde os projetos fi
unidade tipica do processo de aprendizagem [...]

3 — Uma escola onde os professores simpatizem com as
sabendo que so6 através da atividade progressiva dos alunos po
se educarem, isto ¢, crescer [...] (Marques, 2016, p. 23).



O fendmeno educativo, na frase de Dewey, ¢ a reconstr
experiéncia, a luz das experiéncias passadas para melhor e 1
controle da situacao. Diante dessa concepg¢ao, confirmada pela
psicologia, o processo educativo se opera em uma situagao real
onde o que ¢ aprendido funciona com seu proprio carater € p
suas naturais consequéncias (Marques, 2016, p. 24).

Toda argumentacdo exposta para destacar a relevancia da experiéncia e
como principios fundamentais de transformacao social e da psicologia experiment
base para os objetivos propostos pela Escola Nova €, ao final, utilizada para jus
necessidade de mudanga comportamental dos alunos. A proposta ¢ que eles de
ser sujeitos passivos, tornando-se ativos e capazes de escolher suas proprias at
conforme seus interesses, o que deve trazer prazer ao processo de aprendiza
conhecimento que buscam adquirir. Além disso, essa perspectiva sustenta a ct

sistema autocratico e a imprescindivel reorganizacdo democratica do pais.

Nio basta, porém, que os alunos sejam ativos. E necessario
escolham as suas atividades. Vimos o papel que tem na apren
o0 intento, o proposito e o interesse do aluno. S6 se aprende ac
a crianca entende, em cada caso, como sucesso ¢ sul
importante.

Educar ¢ uma arte tdo alta que nao se pode subordinar aos mé
imposi¢ado das simples tarefas mecanicas. Mestres e alunos tra
em liberdade e a luz do que o filosofo e cientista esclareceren
profissao dos primeiros € o labor dos ultimos (Marques, 201
26).

Ao relacionar “o fazer” com “o querer” da crianca, Anisio Teixeira cita CI
— “E indispensavel como diz Claparéde que as criangas se nio fazem tudo que
queiram tudo fazem” (Marques, 2016, p. 25). Segundo Colinvaux e Banks-Leite
Edouard Claparéde foi pesquisador com varias obras publicadas, entre elas: “Ps
da crianca e pedagogia experimental” (Psychologie de [’enfant et pé
experimentale, 1905) e “A Escola sob Medida” (L ‘école sur mesure, 1920). Ei
esteve no Brasil a convite de Helena Antipoff, sua ex-aluna, que realizou t

considerados importantes no campo educacional no pais.



Escola Nova, somente a educacao seria capaz de criar um ambiente de transformse
individuos e impulsionar o progresso da nagdo brasileira, ajustando-a aos novos

trazidos pelo desenvolvimento industrial.

2.2.2 O manifesto: compromisso em defesa de uma escola mais humanizada

O Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova (1932) reivindicava r
educacionais para um novo Brasil, idealizado pela recém-chegada Republ
despertava para um mundo moderno, caracterizado pelo acelerado proc:
desenvolvimento e globalizacdo. Com a educacdo como elemento central
progresso, era necessario que esse agente de transformagdo social substituis
praticas pedagogicas conservadoras e excludentes por praticas pedagogicas liber
Dessa forma, o manifesto enfatizava a necessidade de o educador ter uma f«
cultural multipla, que o tornasse capaz de compreender as relagdes de poder que
a sociedade. Propunha uma educacdo voltada para a formacao de sujeitos ct
reflexivos, que contemplasse a todos, assegurando a gratuidade, obrigatoris
laicidade do ensino. Os integrantes do movimento comprometeram-se nao a
impulsionar essas mudangas, mas também definir suas finalidades, valores e di

Assim, declara o manifesto:

Aos que tomaram posi¢do na vanguarda da campanha de re
educacional, cabia o dever de formular, em documento publico,
e diretrizes do movimento que souberam provocar, definindo
publico e o governo, a posi¢ao que conquistaram e vém manten
o inicio das hostilidades contra a escola tradicional (Azevec
2006 [1932], p. 190).

O discurso em torno das reformas educacionais apontava para a obrigac:
construir uma escola que atendesse aos interesses do povo, € ndo som
determinadas classes sociais. O objetivo era desenvolver o espirito de solidari
cooperacao, contribuindo para a formacao de uma escola socializada que valor

vida humana e nromovesse uma educaciao nublica acessivel a todos. Esse 1deal.



A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducacdo foram princip
nortearam as bases da escola unica. Os escolanovistas defendiam uma escola
conflitos religiosos, vislumbraram na gratuidade o principio de iguald
oportunidades, pois ela tornava a educacdo acessivel a todas as classes soc
obrigatoriedade, enxergaram a oportunidade de combater a retirada das criangas
da escola para inseri-los no campo do trabalho, e defendiam a coeducagdao como
promover a igualdade entre homens e mulheres. Em relagdo a escola unifi

Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova se refere da seguinte maneira:

A escola unificada nao permite ainda, entre alunos de um e ot
outras separagdes que nao sejam as que aconselham as suas
psicoldgicas e profissionais, estabelecendo em todas as institt
educagcdo em comum” ou coeducacdao que, pondo-0s no mesr
igualdade e envolvendo todo o processo educacional, tor
econOmica a organizagao da obra escolar (Azevedo et al., 200¢
p. 194).

A respeito da autonomia econdmica da escola, o manifesto sugere a elabor
um “fundo especial ou escolar”, a fim de desvincular a escola de interesses pub
partidarios que, por sua vez, influenciavam os fins da educagdo, impondo suas v
em vez de promover uma educagao voltada para todos, com igualdade de oportus

Outra questdao abordada pelo manifesto refere-se a descentralizagdo da e
como um caminho para construir uma educagao eficiente que atendesse a todas as
geograficas do pais.

O Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova baseou-se nas inovag
surgiram com o desenvolvimento cientifico da época, e as mudangas st
impactaram os interesses das classes sociais que detinham o poder de decidir e g
o pais. Portanto, o movimento em defesa da reforma educacional encontro
resisténcia por parte da elite brasileira, que via seus interesses ameagados pela t
de ampliacao e reforma pedagogica da educacao.

No jogo de poder entre conservadores e escolanovistas, cada grupo apre

seus argumentos em defesa de seus interesses. Assim, a partir protestos e lutas, .



a insatisfacdo da maioria do povo brasileiro com o desenho e a implementa
politicas publicas do século XIX no Brasil.

A chegada da Republica trouxe consigo a transformacdao urbani
desenvolvimento industrial, um novo olhar para o0 mundo e muitos problemas d
social, econdmica e politica, que se agravaram com a modernidade. Tal a
culminou em muitas revoltas, manifestacoes e lutas por parte de movimentos soc
reivindicavam melhores condicOes de vida para a populacao excluida.

A educacdo passou a ser vista como o meio adequado para promover as m
necessarias a ascensao da classe desfavorecida. Varios intelectuais, como Loureng
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Cecilia Meireles, se uniram para ele
Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, que propunha uma escola mais hum
€ justa.

A ordem social presente na escola tradicional do séc. XIX passou a n
atender aos interesses de uma sociedade em processo de modernizagao, € un
realidade social emergiu no seio da sociedade brasileira: a ordem social liberal. C
nova ordem, surge uma nova psicologia que, a partir de suas novas conc
impulsiona uma renovacao no ambito das institui¢des de ensino, a fim de pror
desenvolvimento pleno do aluno e preparé-lo para o exercicio da cidadania e o m
trabalho de uma sociedade moderna, na qual a globalizagdo ganha forca e se «
rapidamente.

O discurso da Escola Nova, presente no artigo de Anisio Teixeira, ¢ produ:
meio de uma linguagem que estabelece questionamentos e afirmacdes a resp
concepgoes tradicionais e liberais, confrontadas num jogo de exposicao de ideias
Nesse contexto, o tradicionalismo ¢ rebatido por ndo mais atender aos interesses
nacdo que aspira ao progresso. Em contrapartida, os ideais dos escolanovis
almejam a reconstru¢do nacional, propdem a reforma educacional como fator e
de transformacao e progresso, colocando a Psicologia Experimental como a ciénc
de preparar a escola para essa nova realidade.

O Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova (1932), redigido por um g



Diante da importancia atribuida a Psicologia Experimental ao longo do «
de Anisio Teixeira sobre a urgéncia da reforma educacional, surgiram
questionamentos: qual a influéncia das Revistas de Educacdo para a reorganiz
ensino no Brasil? Qual € o poder dessa Psicologia no processo educacional ao
século XIX e primeiras décadas do século XX? Como a Pedagogia foi impact:

Psicologia Experimental? Essas questdes me motivaram a seguir com a pesquisa



3 TRAMA DE RELACOES: Educacio, Pedagogia e Psicologia em debate

No Brasil, com o fim da Monarquia e a chegada da Republica, a sociedac
o sonho de construir uma nacao igualitdria, pautada nos principios da inclusac
Esses principios propunham agdes que garantissem a participacao igualitria de 1
individuos da sociedade, independentemente de suas condi¢des sociais, p
econdmicas, raciais ou outros fatores. Porém, tais ideais ndo se efetivaram, especi

nas primeiras décadas da Republica, conforme menciona Schwarcz (2012):

Sao ambivalentes as compreensdes e recepcoes da R
sobretudo em seus primeiros anos. E a grita fo1 geral. Dizia-se
era a “Republica que ndo foi”, temiam-se novas escravizacoe
como se lamentava que a promessa de inclusdo social tivesse 1
na mais absoluta exclusao (Schwarcz, 2012, p. 27).

A sociedade brasileira era composta por pessoas recém-saidas do
escravagista — indios, portugueses € imigrantes —, que vieram para o Brasil para t
nas lavouras, substituindo a mdo de obra negra de forma assalariada. A ma
populacdo vivia em extrema pobreza, marginalizada em um jogo social que imp:
mobilidade na rede de relagdes de poder e limitava qualquer possibilidade de a
social. Formava-se, assim, uma sociedade normativa que os excluia e os controle

“A Primeira Republica promoveu o processo acelerado de instituciona
largas faixas da populag¢ao viram-se, ainda que com acesso a liberdade e a ig
juridica, excluidas do jogo social que entdo se montava” (Schwarcz, 2012, p. 35
o cenario republicano que se descortinava no Brasil do séc. XIX, promovendo a ¢

dos marginalizados, Schwarcz (2012) ressalta:

Nas novas urbes, mais do que as quimeras faceis do progressc
obrigatdrio, impunha-se agora uma acomodagdo incodmoda
passado e o futuro, o novo e o velho, “0 mundo do asfalto e os
da miséria” (Carvalho, 1994:16-17, 27). Diferente da supost:
evolutiva, Unica e mandatoria, ocorreu uma sobrepos
temporalidades e a afirmac¢do de uma modernidade periférice
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Diante desse contexto, segundo Foucault (2010 [1976]):

Dizer que o poder, no século XIX, tomou posse da vida, d
menos que o poder, no século XIX, incumbiu-se da vida, ¢ dize
conseguiu cobrir toda a superficie que se estende do org:
biologico, do corpo a populacido, mediante o jogo duplo das tec
de disciplina, de uma parte, ¢ das tecnologias de regulament
outra (Foucault, 2010 [1976], p. 213).

Em didlogo com Foucault (2010 [1976]) sobre as tecnologias de cuidado
vida, observa-se que, no processo de reorganizacdo do ensino no pais, intelec
€poca passaram a editar revistas voltadas para o campo da educagdo. Essas pub
assumiam uma natureza prescritiva, orientando o que aqueles profissionais consic
mais adequado para a area da educacao. Entre esses intelectuais estavam diretore
de instrucdo publica, ex-diretores, professores de varias areas, como Direito e E
Fisica, inspetores escolares, assistentes técnicos do ensino profissional e vocacion
de médicos. A seguir, apresento brevemente alguns exemplos dessas tecnolc

cuidados com a vida.

3.1 IMPRENSA PEDAGOGICA: educacdo e pedagogia em debate

A Revista Educacado, de circulacdo mensal, iniciou suas atividades em out
1927, em Sao Paulo. Em suas primeiras paginas, expressava o desejo de obter af
professores, embora nao especificasse o tipo de suporte esperado. No entanto, 1
que a participacdo por meio de envios de artigos era facultada aos docentes, sen
textos submetidos a analise da Comissdo da Redagao. A revista enfatizava que c
abordados eram voltados para questdes educacionais, com edi¢gdes enviadas dire
ao endereco residencial dos assinantes. Por essa razao, orientava que os
mantivessem seus enderecos sempre atualizados.

Em sua segunda fase, passou a ser intitulada Revista Escola Nova, sob ap
da Diretoria-geral de Instrugdo Publica de Sao Paulo. Os artigos para publicagdo d

ser enviados a redacio. aos cuidados do diretor-eeral da instituicao nublica. A nov



A distribuicao de ambas era destinada aos assinantes, que podiam optar |
assinatura anual ou adquirir exemplares avulsos. Seu publico-alvo abrangia t
profissionais interessados nas questdes educacionais, tanto no que se refere aos
quanto aos autores dos artigos. Ao final de cada edicao, as revistas apresentavar
que fundamentavam as ideias expostas nos artigos.

Essas publicagdes desempenharam um papel relevante na divulgagao dos :
educacionais da €poca, imprimindo em suas paginas ideias e propostas que Vis
reestruturagcdo da educacdo no pais. Segundo Gualtieri (2013, p. 198), “as rev
ensino representaram e representam até hoje um significativo papel na populariz
ideias pedagogicas, de maneiras de ensinar, de inovagdes curriculares, de uma ic
educacional”. Nesse contexto, a partir da década de 1930, a Revista Escola Nova
um papel de extrema importancia para os escolanovistas, que a consideravam um
fundamental para a disseminagdo de suas ideias e conceitos, consolidando ainds

impacto das publicagdes educacionais no debate sobre a educagao no Brasil.

A Revista Escola Nova (REN), publicacdo da Diretoria da I
Publica do Estado de Sao Paulo, integrava o conjunto de acoc
reforma do ensino concebida, no inicio da década de 19
diretoria da instru¢do publica paulista, sob o comando do escol
Lourenco Filho (1897-1970). Essa publicagdo deu continuidad
revista, também impressa pela diretoria, intitulada “Educacac
renomeada e identificada como “segunda fase” (Gualtieri,

199).

Para exemplificar o discurso de necessidade de renovagdao educacional,
um trecho do artigo “Porque “escola nova”?”, de Anisio Teixeira, que 1
importancia de novas abordagens na formacao critica dos estudantes. Entre 1924
Teixeira atuou como diretor-geral de instrucdo da Bahia, promovendo uma
educacional no estado. Apds estudar na Universidade de Colimbia e absorver ¢
de John Dewey, ele retornou ao Brasil em 1931, para atuar no Ministério da Ec
dedicando-se a reorganizacdo do ensino secundario.’ Em seu artigo, publicado na

Escola Nova em 1930, ele destaca a necessidade de uma educagdo que va além da



necessidade de ensinar ciéncia era bastante para transforma-I:
ainda o dever de aparelhar a crianca para ter uma atitude c
inteligéncia; para saber julgar e pesar as cousas, com hospitalic
sem credulidade excessiva; para saber discernir na fo
complexidade da integragdo industrial moderna as te
dominadoras, discernimento que lhe habituard a ndo perd
individualidade e a ter consciéncia do que vae passando sobre
mundo afora; e ainda, para sentir, com lucida objetiv
interdependéncia geral do planeta e a necessidade de cor
nacionalismo com a concepg¢do mais vigorosa da unidade ecot
social de todo o mundo (Teixeira, 1930, p. 18).

Nesse cenario, a valorizacao do conhecimento cientifico se tornava essenc
fundamentar as mudangas pretendidas no sistema educacional. Essa per:
encontrou apoio no Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova (1932), que tam
a ciéncia como base para a constru¢ao de uma educacao capaz de atender as dems

uma sociedade em transformacao:

Os trabalhos cientificos no ramo da educacdo ja nos faziam s
toda sua for¢a reconstrutora, o axioma de que se pode ser tao ¢
no estudo e na resolugdo dos problemas educativos, comc
engenharia e das financas. Nao tardaram a surgir, no Distrito |
em trés ou quatro Estados as reformas e, com elas, as realizag:
espirito cientifico, e inspiradas por um ideal que, modelado a
da vida, ja lhe refletia a complexidade. Contra ou a favor, todo
se agitou. Esse movimento € hoje uma ideia em marcha, apo

sobre duas forcas que se completam: a for¢a das ideias e a it
dos fatos (Azevedo et al., 2006 [1932], p. 36).

Na edi¢do de maio/junho de 1931 da Revista Escola Nova, € perce
preocupacao com a formacao profissional, refletindo o esfor¢co dos intelectu:
adequar a educacao as demandas praticas da época. Assim, todos os artigos dess:
abordam temas relacionados a orientacao vocacional, com contribuigdes de
profissionais — diretores de instru¢do publica, professores, assistentes téc
psicologia aplicada e de ensino profissional e vocacional, além de médicos —, «
trazendo suas perspectivas sobre o papel da educagdo na preparacao dos joven

mercado de trabalho.



Figura 2 — Sumario da Revista Escola Nova, v. 1 (1930)

Transcri¢ao
Escola Nova
Summario
Lourenco Filho................... Escola ]
Anisio Spinola Teixeira....Porque

Nova?

John Dewey.......cccccoouueen..e. A Criar
Progresso Escolar

Oscar

Thompson.................. Cincoentenat

Escola Normal de Sao Paulo

Everardo Backheuser.....As

mestras da reforma na Austria

Fonte: Repositorio Institucional UFSC (2020). Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130242. Acesso em: 18/10/2024.

No volume III, de maio/junho de 1931, j4 no sumario, a Revista Nova
revela o posicionamento para sua elaboracgdo, refletindo sobre temas como 0 mo
da Escola Nova, a questdo da infancia e a busca por influéncias além-mar.
estrangeiras, no campo educacional.

No mesmo ano, foi publicado o volume II, cuja énfase foi dada a or
educacional. Nessa edicdo, a revista expOs valores fundamentais para os
enfatizando a relevancia da Psicologia Experimental na formacdo dos jover
preparacao para o mundo do trabalho. Entre os artigos que abordam essa tc
destacam-se os de profissionais atuantes na area, como Noemy Silveira, assistente
de psicologia aplicada, que discute sobre “A orientacao profissional nos Estados U
Harry D. Kitson, professor de educacdo na Universidade de Columbia, a
“Orientagdo vocacional: um programa educativo”; Aprigio Gonzaga, assistente

do ensino profissional e vocacional. aue escreve sobre “Orientacao do trabalho



Figura 3 — Sumario da Revista Escola Nova, v. 1 €2 (1931)

Transcri¢ao
Summario

O problema da orientagao profiss

Lourenco Filho ................. Oric
Profissional
Noemy Silveira ............. A Orie

Profissional nos Estados Unidos
Harry D. Kitson......... Orie
Vocacional: Um Programma Edu
Aprigio  Gonzaga.................. Orie
do Trabalho manual vocacion:
Escolas Publicas

Plinio Olinto............... Do valor do
psycho-physiologico na pesquiz

aptidoes

Fonte: Repositorio Institucional UFSC (2020). Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/130246. Acesso em: 18/10/2024.

Lourenco Filho, diretor-geral de ensino e um dos idealizadores do Manif
Pioneiros da Educacdo Nova® no Brasil, foi um defensor da educacdo univers:
fator determinante para o desenvolvimento econdomico do pais. Conhecido tamt
seu apoio e estudo da Psicologia Experimental, ele redigiu o texto de apresent

volume III da Revista Escola Nova — intitulado “Orientacao Profissional” —, enal

® Azevedo et al. (2010, p. 24), na apresentagdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagc
assim discorre: “Esse movimento que se acusava mais ou menos intensamente em toc
reformas, variaveis quanto ao alcance e a importancia, mas semelhantes na sua sign



o papel da orientacdo vocacional como um meio de direcionar os individuos
escolha profissional, empregando testes psicologicos com o objetivo de ident:
aptidoes dos sujeitos e aloca-los nas posigdes mais adequadas ao desenvolviment
habilidades. Esse processo de orientacao, segundo ele, promoveria equilibrio, se
e eficiéncia no trabalho. Além disso, ele também destaca que uma das pr
vantagens da orientagdo profissional reside no fato de que os individuos subm

esse processo tendem a permanecer em suas profissoes:

De vinte anos para ca e, sobretudo, depois da grande guerra
efeitos nenhum pais pode furtar-se, um problema novo atrai ¢
de educadores de toda a parte. Esse problema ¢ o da or
profissional. Em si mesma, ela consiste na escolha de uma c
adequada as aptidoes fisicas e intelectuais de cada indi
colocagdo do “homem devido, no lugar devido”. Com isso, pt
maior felicidade pessoal de cada trabalhador, seja nas fabi
producdo técnica ou nas profissdes intelectuais. E estd cl
ocupando cada um o posto em que melhor possa desenvol
aptidoes, hd muito maior seguranca de equilibrio social, de e
de trabalho e de progresso das técnicas nele empregadas. Para
de modo concreto uma sé das vantagens sociais da ot
profissional: o nimero dos que trocam de profissdo, entre
recebem conveniente orientacdo profissional, ¢ insig
(Lourengo Filho, 1931, p. 3).

Seu texto apresenta elementos que corroboram seus ideais reformistas e 1
incapacidade do sistema educacional tradicional em preparar os individuos
exercicio pleno da cidadania, além de contribuir para um alto indice de fracasso ¢
escolar. Desse modo, o autor salienta a necessidade de criar oportunidades para qu
independente de sua posi¢ao social, possam ingressar na escola primaria e, a part
ingresso, receber orientacdo vocacional por meio de testes que determinardo a
mais adequada para cada sujeito. Defensor dos testes vocacionais, Lourengo Filh
p. 7) conclui seu discurso destacando as iniciativas da administragdo publica
Paulo, que implementou “o servico de testes, para conhecimento mais objet
aptidoes do escolar.” Para elucidar um aspecto da histéria das condicc

possibilitaram a emergéncia dos testes psicologicos, no proximo item, destaco a



3.2 SABERES PSICOLOGICOS E A EDUCACAO: a emergéncia dos testes enc

o “sonho dourado da pedagogia”

Como pensar o processo de normalizagdo que impoe disciplinamento e o €
do poder sobre o outro? De acordo com Castro (2016, p. 309), “o poder, para F
na sua forma moderna, se exerce cada vez mais em um dominio que nao ¢ o da I
o da norma e, por outro lado, ndo simplesmente reprime uma individualidade
natureza ja dada, mas positivamente, a constitui, a forma”.

A normalizagdo, sob uma perspectiva foucaultiana, € um processo que
regular a vida dos sujeitos, seja no campo da individualidade, seja no ca
coletividade, a fim de “adestrar” sujeitos ao sistema de normas produzidos pela so
Foucault (2010 [1976], p. 213), chama nossa aten¢ao ao mencionar as relagdes ¢
no séc. XIX, observando que, durante essa ¢poca, o poder foi capaz de abranger
superficie que se estende do organico ao bioldgico, do corpo a populacao, medi
jogo duplo das tecnologias de disciplina, de uma parte, e das tecnolo
regulamentacdo, de outra”.

Nesse sentido, para que a normalizacao seja eficaz, ¢ necessario fracionar
distribuindo-o entre corpos/mentes civilizados e nao civilizados, inteligentes e ret:
Segundo Silva (2011), ¢ a partir da década de 1860, com as pesquisas desenvolv
Francis Galton’, sobre a hipdtese de aperfeicoamento da raca humana, que se
ideia de medir a inteligéncia. De acordo com Silva (2011), Galton foi o respons:
criar o termo ‘“‘eugenia” e seus estudos foram influenciados principalment
pesquisas de Darwin sobre domesticagdo de animais, que teve como objetivo pon

modificacdes na forma e caracteristicas das espécies.

3.3 HISTORIA DOS TESTES PSICOLOGICOS

Em sua obra Historia dos Testes Psicologicos, Silva (2011) aborda as o

transformacoes dos testes psicologicos, destacando que, a partir das ideias de D:



Francis Galton passou a considerar a inteligéncia humana como um elemento e
para a sobrevivéncia e ascensao social. Nesse contexto, Galton direcionou seu ol
a “depuracdo” da raga humana, considerando em seus estudos os grupos de inc
que ele considerava mais civilizados € bem-sucedidos, na época, os ingleses. Silv
p. 35) aponta que Francis Galton “vé com desprezo os que nao lhe sdo iguais: as m
0s negros, os pobres.” Para ele, havia diferenca entre a inteligéncia masculina e fe
enxergava a segunda como inferior a primeira. Ja no que se refere as pessoas “retar
ele as considerava portadoras de defici€ncias sensoriais ¢ intelectuais.

Segundo Silva (2011), a aptidao ¢ para Francis Galton fator determinant
constru¢ao de uma sociedade eugenista. Nesse contexto, ele defende a necessi
avaliar o nivel de aptiddao dos individuos, a fim de incentivar a unido entre aqu
sdo considerados iguais em termos de capacidade, privilegiando a associagz
rapazes € mogas mais aptos.

Silva (2011) expde que, em 1884, Francis Galton criou o Lab
Antropométrico, o qual integrou a Feira Internacional de Satde de Lor
posteriormente, foi transferido para um museu. Nesse laboratorio, Galton coleto

ao submeter os visitantes aos instrumentos de medi¢ao que ele proprio desenvoly

As medigdes referem-se a aspectos fisicos, como o tamanho d:
e ao desempenho em avaliagdes de tempo de reacdo e
sensorial. Para Galton, sdo testes mentais que medem asp
inteligéncia. O argumento subjacente ¢: o individuo «
habilidades intelectuais mais diferenciadas tem necessariam
sistema nervoso € um cérebro mais eficientes e potentes; o |
cérebro de uma pessoa provavelmente estd relacionado ao tan
cérebro; portanto, medir a cabega ¢ o teste de inteligéncia mais
pois reflete o tamanho do cérebro contido e, assim sendo, o
diferenciacdo das habilidades intelectuais do individuo

Acredita também que a eficiéncia neuroldgica esta relaci
velocidade com que a pessoa responde aos objetos do ambien
justifica o uso de testes de tempo de reagdo (Silva, 2011, p. 36

Com seus estudos e as producdes de dados, Galton busca comprovar as dif

entre ragas, classes sociais e géneros que ele acreditava existir. E a partir de en
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Outro estudioso da inteligéncia humana foi Alfred Binet®. Formado em Di
1880, abandonou a carreira juridica e iniciou os estudos em Medicina, embora n:
concluido o curso. Mais tarde, desenvolveu um interesse pela Psicologia, campo
se dedicaria por toda sua vida. Inicialmente, Binet se aprofundou nos esti
psicofisiologia e psiquiatria e, apesar dos fracassos de suas experimentagdes, co
avancar e se aprimorar enquanto pesquisador. Apos o nascimento de suas filhas
a se interessar pela psicologia infantil.

De acordo com Harris (1981, p. 18), “Binet substitui a no¢do de varias
mentais separadas com a ideia de uma “inteligéncia geral”. Esta ideia, em cert
afina a uma “faculdade”, segue a linha de uma psicologia anterior, todavia influ
sua época’.”

Silva (2011) relata que a parceria entre Alfred Binet, Victor F
eventualmente, Galton, foi bastante produtiva. No quinto artigo produzido por
autores sugerem uma nova abordagem para a Psicologia: a Psicologia Individs
entdo, a Psicologia Geral se dedicava ao estudo da mente humana com foco em pt
comuns a todos os individuos, como os relacionados a percepcao. Em contrap:
Psicologia Individual propos o estudo de processos mentais superiores, abre
fungdes cognitivas mais complexas, como atengdo ¢ memoria. Nesse contexto

Binet e Victor Henri sugeriram a aplicagdo de testes para medir as diferengas indi

Propdem o desenvolvimento de um conjunto de testes cuja a
leve menos de duas horas e que fornega um perfil da personal
riqueza e complexidade equivalentes as obtidas por meio de en
e do levantamento do historico individual.

Preliminarmente, sugerem uma bateria de testes para medir d
individuais quanto a: memoria, imagens mentais, imaginacao,
compreensdo, sugestionabilidade, apreciacdo estética, sen
morais, forca muscular e coordenag¢dao motora (Silva, 2011, p.

8 “Alfred Binet era psicdlogo e um advogado. Sua maior conquista no campo da psicologi
hoje chamamos de quociente de inteligéncia ou QI. Como membro da comissao
investigando preocupagdes educacionais, desenvolveu um teste para medir a “idade men

~



Segundo Silva (2011), com o intuito de compreender o desenvol
cognitivo, Alfred Binet passou a observar as proprias filhas, Madeleine e Alice, «
infancia. As observagdes comecaram quando Madeleine tinha aproximadamente -
Alice cerca de 2 anos e meio, ¢ se estenderam até a adolescéncia das meninas.
esse periodo, Binet aplicou nelas testes tradicionais que eram, até entdo, desti
adultos.

Como resultado desses testes, Alfred Binet “conclui que as crianc
habilidades sensoriais e neuropsicologicas semelhantes as dos adultos, mas sao di
em relacdo a outros fatores, dos quais o mais 6bvio € a capacidade de atengao’
2011, p. 58).

Ao final da década de 1890, Alfred Binet passou a se interessar pelas ¢
pedagdgicas e pela finalidade da educacao. Nesse periodo, ao lado de Victor
publicou a colecao Bibliotheque de pedagogie et de psychologie. Em 1900, public
Suggestibilité. Posteriormente, dedicou-se a criacdo de testes especificos
Psicologia Individual. Silva (2011, p. 59) afirma que “muitas das técnicas que el
nesses experimentos seriam hoje consideradas técnicas projetivas”.

De acordo com Silva (2011), diante das longas horas necessarias para re:
entrevistas e observacgdes, bem como a falta de um conjunto de testes limitado
passou a duvidar da viabilidade da proposta original da Psicologia Individual. F
que, gradualmente, perdeu a colaboracao de Victor Henri, que decidiu trabalhar e
laboratério, em Leipzig.

Os interesses de Alfred Binet pela educacao, aliados as mudangas ocor
sistema educacional francés, — que, entre suas reformas, cria a obrigatoriedade d
primario dos 6 aos 14 anos —, resultaram na inclusdo de criancas com problemas
na escola. A necessidade de atendimento a esse publico especifico levou Bi
aproximar de Théodore Simon (1872-1961), psicologo e psicomotricista frances.
eles estudaram a questdo da inteligéncia humana. Silva destaca que “Binet ¢
passam a considerar a inteligéncia como uma capacidade que aumenta com a ida

em um ritmo individual variavel” (Silva, 2011, p. 64).



revisada em 1908 e novamente em 1911, sendo esta ultima edicao acrescida d

voltados para adultos. De acordo com Harris (1981):

A grande contribui¢do de Binet, o método de escala por i
recentemente cedeu terreno. H4 muito a dizer sobre o conceito «
por idade, com sua referéncia implicita para o crescimento ng
tipico, ao estudar as criangas, ja& que sdo tantos os aspe
desenvolvimento que estdo relacionados com a idade (Harris,

20)."°
Segundo Silva (2011), na Franca, a Escala Binet-Simon foi inicialmente 1
apenas no campo médico. No entanto, em outros paises, como Estados Unidos, |
Alemanha, Inglaterra, Itdlia e Suica, a escala foi rapidamente adotada no
educacional para avaliacdo e sele¢do de alunos. Contudo, ela passou por :

modificacdes, o que resultou no uso inadequado desse instrumento de avaliagao.

Os temores de Binet em relacao ao uso indevido de seu instrus
concretizam quando, em 1908, a escala cai nas maos de F
Goddard (1866-1957), um psicologo americano eugenista.
traduz a escala para o inglés e leva para os Estados Un
instrumento adulterado, tanto em termos do conceito de int:
subjacente e das propriedades atribuidas a medida quanto em t
espectro de aplicacdes a que a escala se presta. Nao por ac
eugenistas sintonizados com o momento histérico vivido pelos
Unidos nas primeiras décadas do século XX serdo responsay
implementacao de amplos programas de testagem no pais que
a vida de muitos. Se, por um lado, os testes de inteligéncia de
impuseram sobre os de Galton, nos Estados Unidos a visao d
se impora sobre a de Binet (Silva, 2011, p. 74).

Francis Galton e Alfred Binet sdo, atualmente, considerados os pione:
testes psicologicos, embora suas ideias e trabalhos tenham sido duramente critice
seus contemporaneos. As teorias desenvolvidas por Galton e Binet se espalha
diversos paises, que, munidos das ideias eugenistas e da Escala Binet-Simon, pas
aplica-las em varios setores da sociedade.

Silva (2011) destaca que foi através de James McKeen Cattell (186(

psicologo norte-americano, que a Psicologia adentrou os Estados Unidos. /



Simon foi trabalhada por psicologos eugenistas com o objetivo de atender a in
sociais. Esses psicologos buscavam selecionar imigrantes que correspondess
interesses da nacdo, excluindo aqueles diagnosticados como mentalmente defi
Além disso, a escala foi adotada nas escolas para avaliar a capacidade mental do:
e encaminhar aqueles com deficiéncias mentais para escolas especiais.

A Sociedade de Psicologia Americana se torna mais proeminente quat
1917, o presidente Thomas Woodrow Wilson (1856-1924) assina a declaracao de
Nesse contexto, os psicologos passaram a aplicar testes com o objetivo de contrit
a eficiéncia das for¢as armadas. Diante do grande nimero de pessoas a serem t
surge um novo tipo de instrumento de avaliagdo: o teste de aplicacdo coletiva.
crescente presenca e intervengdo dos psicodlogos em diversos setores da socic
Psicologia e os testes ganharam visibilidade e credibilidade nos Estados Unid
questoes relativas a personalidade humana passaram a ser um campo cel
investigacdo dentro da disciplina.

Diante dos estudos realizados € sumariamente apresentados sobre a atu
Psicologia no campo educacional e a utilizagdo de testes psicologicos, € pe
questionar como esses estudos circularam no Brasil. Considerando que a aplica
testes ndo se limita a identificar os sujeitos, mas também a seleciona-los e direc
para espacos considerados adequados a eles, surge a indagagdo: a chamada "

Testes" pode ter afetado decisivamente a vida de quais individuos?

3.3.1 Historia dos Testes Psicolégicos: circulacao no Brasil Republicano

E importante considerar que, ao falar da educagdo brasileira no
republicano, as discussdes sobre a necessidade de inovacdes pedagodg
reorganizagao do ensino € a implementacao de uma educacdo para todos ja
presentes desde o periodo imperial (Veiga, 2011). Assim, as discussdes dos anos
refletem a culmindncia de um incomodo sentido por muitos educadores e |

brasileiros com a instalagdo da Republica e a promulgacao da Constituigdo de 1



Veiga (2011) menciona as tensoes entre o estadual e o nacional, destac
discussdes em torno das politicas publicas educacionais € da auséncia de um
nacional de educagdo. Nesse sentido, afirma que a ideia de um projeto educaci
nivel nacional nem sempre foi considerada ao elaborar as politicas publicas. Assii
uma diferenciagado entre os projetos estaduais, o que resultou em abordagens educ:
distintas. Surgiram, entdo, discussdes sobre a elaboragdo de um projeto edu
nacional que visasse uniformizar a educagdo no pais.

Segundo Veiga (2011, p. 147), a Republica trouxe consigo vesti;

Monarquia. Portanto, a Republica foi como:

um movimento amplo e continuo, levando-se em consideragao
significativas diferengas politicas entre as provincias brasileira
exatamente a dinamica local das politicas educacionais que pos
0 seu tensionamento com a ampliacdo das discussdes

necessidade de politicas nacionais mais sélidas para o con
analfabetismo e a formag¢do do brasileiro (Veiga, 2011, p. 152

De acordo com Veiga (2011), a Republica herdou toda a experiéncia d
primaria popular adquirida ao longo do periodo Monarquico, apesar das dific
ainda presentes no processo educacional do pais, que estava vinculado aos ic
formacgdo do cidaddo. Assim, "monarquistas e republicanos compartilham do
ideario de difusdao da civilizacdo e progresso a ser desencadeado pela escola"
2011, p. 155). Entretanto, diferentemente do Império, a atuacao republicana te
caracteristica intensamente reformista, pois seus esfor¢os se concentraram na refo
instituigdes e na ideia de seu potencial transformador dos individuos e da socieda
pensamento, por exemplo, esteve na origem da estruturagdo dos grupos escolares

Estava montado o palco para a chegada da Psicologia no Brasil, em um
historico de intensas mudancgas no campo social, politico, econdmico e educacio:
forte inspiracdo europeia, os testes encontraram na educa¢do um campo fertil p
praticas. Movidos pelo interesse dos governantes e de parte da sociedade brasile
se empenhavam em promover reformas educacionais capazes de contribuir

nroeresso do nais. educadores passaram a defender a criaciao de um sistema nac



15 anos. Mas ¢ a partir dos anos 20 que as Escolas Normais, ir
pelos principios da Escola Nova, que tém na Psicologia um
principais pilares, passam a ter laboratorios de Ps
particularmente interessados no estudo e desenvolvimento de
do exame psicologico (Silva, 2011, p. 98).

De acordo com Silva (2011), a partir de 1924, os testes psicologicos con
ser reconhecidos como valiosos instrumentos de avaliacao da inteligéncia. Nesse |
comegam a surgir publicagdes importantes sobre o tema, tais como: Testes: Int
ao estudo dos meios cientificos de julgar a inteligéncia e a aplicacdo dos ali
Medeiros e Albuquerque (1924); O Movimento dos Testes, de C. A. Baker (192
Individual de Inteligéncia, de Isaias Alves (1927); O Método dos Testes, de
Bonfim (1928); Testes: Como medir a inteligéncia dos escolares, de Celsina Fari
e Bueno de Andrade (1931); e Testes ABC: Para a verificagdo da maturidade ne
a aprendizagem da leitura e escrita, de Lourenco Filho (1933).

Com o avanco dos testes psicologicos, a Psicologia ganha destaque dic
mais diversas nagdes, € suas contribuigdes para as mudancas necessarias no campg
se tornam cada vez mais relevantes para o desenvolvimento dos paises. No en
importante ressaltar a influéncia dos trabalhos de Corrado Ricci (1858-1934), arq
¢ historiador da arte italiano, sobre o desenho como forma de expressao, realiz:
1887. Esses estudos serviram de inspiracao para outros pesquisadores da Psico
elaboragao do Teste do Desenho, um valioso instrumento de avaliacao da intel
utilizado para avaliar o nivel mental.

Com a crescente presenga da Psicologia na educagdo, os saberes psicolo,
expandiram, ganharam legitimidade, e a psicologia experimental foi fortemente
pelo campo educacional com o proposito de analisar o comportamento humano p
de testes para avaliar aten¢do, memoria, percep¢ao, habilidades e capacidade

(Margotto, 2019, p. 19).

Nesse contexto, intelectuais brasileiros passaram a se interessar pela Psi



Pesquisas Psicopedagogicas do Gindsio Ipiranga, situado em Salvador/BA, onc
como diretor entre 1916 e 1919, publicou o livro “Teste Individual de Inteligénc
capitulo introdutério, ele aponta a necessidade de simplificacdo dos métodos de
para promover uma escola eficiente.

Dada a relevancia dos testes para a reformulacdo das praticas educa
importante destacar alguns apontamentos sobre o teste de Isaias Alves, e, posteric
sobre o Teste ABC para verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem d:
e escrita, de Lourenco Filho. Isso nos permite uma melhor compreensao da aplice

saberes psicologicos na educacao durante a Primeira Republica no Brasil.

3.3.2 Teste Individual e de Inteligéncia

Em 13 de janeiro de 1926, Isaias Alves redigia o capitulo introdutorio ¢
Individual de Inteligéncia, no qual iniciou suas consideragdes destacando a prior:
instrucao basica para o Estado. Na ocasido, ele apontou que diversas causas dific
o sucesso desse nivel de educacdo, destacando a economia como um dos
principais, e sugeriu que esse poderia ser o obsticulo mais pc

Segundo Alves (1928), a missdo da escola consiste em amadurecer as
mentais das criangas, promovendo uma educac¢do integral que imponha discip

impulsos afetivos. Contudo, ele observou que tal educagao exige elevados investi

e, em 1926, publicou seu primeiro livro, Teste Individual de Inteligéncia. O livro
defendia a utilidade de testes de inteligéncia para organizar as classes escolares de un
mais homogénea. O critério a ser utilizado, além da idade, seria o QI (quociente de intel
A partir do indice, obtido através dos testes, as criancas seriam agrupadas de acordo c«
potencial de aprendizagem. Alves especializou-se nesse assunto no Teacher’s Co
Columbia, Nova lorque, em 1931, recebendo o titulo de Master of Arts and Instr
Psychology. Neste mesmo ano, foi nomeado Diretor Geral de Instru¢ao na Bahia e me
Conselho Nacional de Educagao (onde permaneceu até 1958). A partir desta especializags
Alves desenvolveu o trabalho com testes de inteligéncia e publicou seu segundo livrc
assunto, os testes e a reorganizacdo escolar. Neste livro, Alves apresentou alguns dos re
das experiéncias que havia realizado no Ginasio do Ipiranga, colégio que adquiriu em 1
também atuou como subdiretor técnico da Instrucdo Publica Federal ¢ foi chefe do Se



os quais o Estado ndo tinha como disponibilizar, dado que os recursos eram nec
para a compra de material bélico. Em sequéncia, Alves expde que a variavel rela
ao grau de inteligéncia dos alunos dificulta a acdo docente, gerando duas s:
distintas: os mestres tendem a abandonar os alunos com mais dificuldades e {
aprendizagem dos mais talentosos, ou investem na repeticao de conteudo para ti
as deficiéncias dos alunos considerados mais fracos, o que prejudica o progresso «
capazes e gera desanimo entre eles.

A repeténcia escolar ¢ vista por Alves (1928) como geradora de dois pr
principais: o primeiro deles € que o aluno repetente ocupa o lugar de outros que d
ingressar naquela etapa da educagdo, mas nao podem devido a presenca do r«
nesse espaco. O segundo esta relacionado ao prejuizo financeiro para o Esta
precisa manter o aluno por mais tempo no mesmo periodo escolar. Alves também
comparacao com os Estados Unidos, apontando dados sobre os gastos anuais con
repetentes € a preocupacao dos americanos em investir nos exames de inteligén

reduzir os custos com a educacao:

Sao 40.000.000 de dolares ou 280.000 contos, talvez mais qu
dos orcamentos de 19 dos nossos Estados reunidos. Eis pe
americanos tém feito espantoso progresso no exame da int
infantil. E lhes extremamente penoso gastar parcelas do seu of
formidavel tesouro, sem proveito para a sociedade e para a naga
dedicam seu multiforme engenho a perfeicdo e simplicic
maquinas industriais, também o desdobram no conceber e
processos que os conduzam ao mais severo aproveitamento d
do pais: forca econdmica em moeda e bens materiais e forga ec
em energia humana bem encaminhada para as conquistas do s:
producao (Alves, 1928, p. 4).

A proposta sugerida por Alves, apds sua explanacdo a respeito dos g:
Estado com a educacdo, baseia-se em aumentar a eficiéncia da escola por mei
processo de simplificagdo dos métodos de ensino. Ele defende a acomodagao do:
em classes homogéneas, com o intuito de facilitar o progresso da educacao esc

seus diversos graus. Para alcangar esse objetivo, Alves propde o exame de cap

mtelectital da crianca como o meio fundamental nara atinoir a melhoria dece



sugere a organizacao de um exame complexo, com multiplas dificuldades. Alé
segundo ele, ¢ fundamental que o exame seja aplicado a um grande niimero de |
de diferentes idades e classes sociais, para que se obtenham resultados que re
possibilitem a analise precisa da capacidade intelectual do sujeito. Tal e

denominado por ele como um Teste, ou uma série de Testes. Assim, ele explica:

Um exame assim organizado chama-se, em varias ling
<<Teste>> ou uma série de <<Testes>>. Esta palavra
literalmente <<prova>>, <<provacao>>, <<exame>> e d
mundo pedagogico moderno, fazendo-se o centro de ativi
psicologia pedagdgica. O mais celebre dos <<Testes>> deve-s
e foi publicado em 1905, tendo outras edigdes mais ou menos ¢
Delle se tém feito varias revisdes em todos os paises <<lead
civilizagdo, distinguindo-se os Estados Unidos, onde os <<’
tém acdo organizadora na educagdo, na industria, nos p
comércio € no proprio exército, de tal modo que se ndo poc
calcular os seus efeitos dentro de mais vinte anos deste pe
histéria (Alves, 1928, p. 5).

Alves (1928, p. 5 e 6), dando continuidade as suas argumentagdes
importancia dos testes, salienta ainda a relevancia do estado de Minnesota
desenvolvimento da psicologia, especialmente no que se refere aos testes. Ele m
que, dez anos antes da primeira publicagdo dos testes de Binet-Simon, o Es
Minnesota ja fazia investimentos em politicas de higiene social, colocando psicols
trabalhos de pesquisa. Assim, ele afirma que “quando surgiram os Testes de |
terreno estava preparado e o trabalho genial do sabio francés se tornou a base d
pesquisas, custosas em dinheiro e em tempo, mas altamente vantajosas ao pt
moral e material do pais”.

Alves (1928, p. 6), também ressalta a importancia da aplicabilidade de d
de testes: os testes para medir a inteligéncia e os testes para medida do aprovet
escolar. O primeiro refere-se “a organiza¢do das aulas, formando grupos de alt
iguais condi¢des de inteligéncia e, portanto, capazes de receber a mesma

conhecimentos em um tempo igual”. Ja o segundo tem por objetivo “verificar se o

tém aprendido o que lhes ensinam os mestres e ainda se estes t€ém ensinado o quc



que atua com muita for¢a na correcao, gerando resultados diversos quando um

exame ¢ corrigido por diferentes professores. Segundo Alves:

O elemento subjetivo influi poderosamente no julgament
anulando a correlacdo entre as notas. Ndo se trata aqui do 1
apreciar um mesmo aspecto cientifico aceito: uma verdade -
corretamente recebe, em uma prova, diverso julgamento, por i
da roupagem verbal (Alves, 1928, p. 6).

Para comprovar a veracidade da influéncia da subjetividade na atribuicao
na introducao do Teste Individual de Inteligéncia, Alves (1928) relata o resultado
prova de geometria que foi submetida a julgamento por professores america
acordo com o relato, dos 116 professores julgadores, 69 reprovaram e 47 apro
aluno, o que demonstra claramente a interferéncia da subjetividade dos profess
corregdes das avaliagdes. Com base nos resultados das notas atribuidas pelos prof
Alves aponta para a dificuldade de avaliar o grau de dificuldade de uma dete:
questdo. Ele afirma que “a nota dada a uma prova de exame raramente corresp:
seu mérito, no critério de varios julgadores, e um mesmo julgador pode dar, em m
pouco distantes, notas opostas em valor a uma mesma prova” (Alves, 1928, p. 6)

Para responder a interrogativa sobre o critério para determinar a dificul
uma dada questio, Alves menciona o trabalho de Robert Comin, que distribuiu pre
matematicos para que professores pudessem classifica-los em ordem cresc
dificuldade. Esse estudo revela como diferentes avaliadores percebem a dificulc
questoes, destacando a subjetividade envolvida na avaliagdo educacion:

complexidade de estabelecer um critério uniforme para tal classificacao.

Robert Comin, segundo Monroe (Medida dos Resultados do
fez cabal demonstracao desta verdade.

Organizou- se uma lista de vinte e trés (23) problemas de arit
pediu- se a vinte professores que os classificassem na ordem ¢
de dificuldade.

Eles se acham traduzidos no livro de Medeiros e Albuquerque,
conservam a mesma dificuldade relativa que tém no original.
se acha no livro de Medeiros o quadro das classificacdes onde ¢
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Com base nos resultados obtidos, que demonstraram divergénc
classificagoes, Alves afirma que essas variagdes indicam a dificuldade em estabel

critério claro e objetivo para medir a dificuldade das questdes:

Por ali se vé que o professor nao pdde com seguranca avaliar
ou menor dificuldade dos problemas. Também se compreen
critério pessoal € muitas vezes questdao de habito de estudos e d
e de preferencias por esta ou aquela parte de uma mesma
(Alves, 1928, p. 9).

A partir dos resultados demonstrados, Alves ressalta a importancia de si
os exames tradicionais por testes de escalas cientificamente graduadas, a fim de r
influéncia subjetiva dos docentes nas avaliagdes. Segundo ele (1928, p. 9), “re
nao ha como fugir a influéncia do cansaco, da simpatia, da antipatia, dos modos |
ou asperos dos meninos, da forma verbal, da caligrafia, ficando muitas vezes em ¢
plano o assumpto cientifico em prova”.

Além disso, Alves destaca a adogao, pelos americanos, de sistemas de tes
admissao e para os cursos superiores, mencionando exemplos de testes pedagogice
os de Ballard e Burt. Ele também aponta a obra de Medeiros e Alburquerque c«

referencial tedrico importante para a compreensao desse tema.

Hoje possuem-se os testes pedagdgicos de Ballard, Burt, Mc
Monroe, de Courtis ¢ os de quase todos os Estados americanos.
professores primarios os formulam e aplicam com a maior |
proveito.

N3ao cabe nos limites dessa modesta introducao exemplificar
tipos de testes hoje usados. Como ¢ necessario certo desenvol
para a compreensdo do assumpto, que €, todavia, simples,
melhor conselho do que indicar a leitura do belo livro <<Test
Medeiros e Albuquerque (Alves, 1928, p. 10).

O autor finaliza o capitulo introdutorio afirmando que os testes se con
como o caminho para solucionar os problemas emergentes na educagdo. Alves ¢
dessa forma, que a retirada da influéncia da subjetividade docente nas avali

fundamental para garantir um diagnostico mais preciso das habilidades dos



segundo ele, estd diretamente ligada ao desenvolvimento bem-sucedido de um:
pois “o valor econdmico de um pais estd em intima relacdo com a aplicacao aps
das atividades individuais as func¢des industriais, politicas, literarias ou cientifica

Dado que a atividade individual € um fator crucial para o desenvolviment
pais, fica evidente que a avaliacdo da inteligéncia assume uma importancia ce
processo de crescimento e progresso de uma nagdo. Este capitulo, portanto, discu
avaliar a inteligéncia, o papel da psicologia enquanto ciéncia que contribui para
educagdao uma pratica cientifica, além de abordar os fundamentos dos testes ind
de inteligéncia.

No que se refere a avaliagcdo da inteligéncia, Alves (1928) levanta a quest:
o que define a esséncia da inteligéncia. Ele observa que, até entdo, o con
inteligéncia estd intimamente associado a capacidade humana de conec
conhecimento com o mundo real. Com base nessa ideia, Alves argumenta que € 1
um professor especializado em uma area especifica, ou um aluno dedicado

considerados verdadeiramente inteligentes. Nesse sentido, ele afirma::

Raro ¢ dar-se o qualificativo de inteligente ao professor superi
dedica meticulosamente ao estudo de uma especialidade c
aumentando, por vezes, o cabedal humano nesse departam
menino calmo e prudente, estudioso e modesto, obs
colecionador, raramente se proporciona o privilégio desse adje
tanto prazer traz ao corac¢ao dos pais. A esse menino se da o ey
esforgados, briosos, estudiosos, caprichosos, mas reserva-se o
de inteligente ao verboso contador de historias, ledor de 1c
garatujador de versos, quase impenitente decorador e 1
automatico do que leu, e nunca inventor de ciéncia. E di
passagem que o verdadeiro homem inteligente € aquele que |
ciéncia, servindo-se dos conhecimentos que lhe transmite o li
descobrindo sua prova no mundo real (Alves, 1928, p. 14-15).

Alves também ressalta que os critérios utilizados pelos professores parz
a inteligéncia dos alunos sao bastante variados, afirmando que, em geral, os ¢
tendem a desconsiderar as habilidades e competéncias cognitivas dos alunos

correspondem diretamente a area de atuagdo do docente.



Diante desse panorama instaurado no processo de avaliacao da inteligér
alunos, Alves afirma que os critérios tradicionalmente aplicados na avaliagdo ct
janao atendem as demandas do mundo moderno, e aponta a necessidade de um t
avaliativo que seja “positivo para classificar as inteligéncias™ (Alves, 1928, p. |

Se os critérios anteriores ndo sao mais viaveis, entao quais seriam os ad
para o contexto contemporaneo? Para responder a essa questdo, Alves levant:
questionamentos sobre a natureza da inteligéncia, abordando os elementos
compdem, os meios de medi-la e os efeitos que ela produz. A partir
questionamentos, ele expde uma divisdao entre os psicologos: alguns n
possibilidade de medir a inteligéncia, enquanto outros defendem que ela p
mensurada por meio dos efeitos que gera.

Voltando aos elementos distintos da inteligéncia, Alves (1928, p. 16) afi
o conhecimento adquirido € o “Unico elemento de que podemos servir para
inteligéncia”, e relembra a antiga balada inglesa sobre o Rei Jorge, utilizada por
para distinguir conhecimento de inteligéncia, uma tentativa que, segundo Al
apenas sucesso parcial. Ele observa que, onde parece haver apenas agudeza intc
também existe uma reserva de conhecimento. Analisando o teste aplicado pelo

consistia em trés perguntas ao abade, Alves aponta que:

Deste teste se conclui que o conhecimento adquirido pelc
escolares e livrescos ndo pode servir de base a organizacao d
de inteligéncia, mas sim o conhecimento adquirido empiri
antes da prépria linguagem verbal, durante a infancia e nos
anos da juventude. E o tempo em que a inteligéncia armazen
copia de conhecimentos que nao ¢ propriamente ciéncia, mas s
(Alves, 1928, p. 18).

Alves levanta duas questdes importantes sobre os metodos de avali
inteligéncia: primeiro, ele menciona que as criangas de familias ricas que frequ
escola possuem uma vantagem nas avaliagdes de inteligéncia, colocando as
pobres em desvantagem. Em segundo lugar, observa que muitos meninos ricos «

da experiéncia pratica que os meninos pobres adquirem nas ruas, oficinas e no t



certamente maior nos testes estandardizados que nas opinides e estimativas pess
professores e psicologos subjetivistas” (Alves, 1928, p. 19).

Ao abordar a Psicologia como ciéncia, Alves destaca a importancia da ps
experimental, que, no século XIX, alcangou credibilidade ¢ um carater ci
permitindo a expansdo de sua aplicagdo. Ele observa ainda que a criacao de labc
de psicologia experimental ampliou a atuagdo da psicologia para diversos «
principalmente em situagdes onde fosse necessario disciplinar e adaptar individs
posigdes de submissao ao Estado. Nesse contexto, ele se alinha com a visao de
Foucault sobre a disciplina e seu efeito sobre os corpos. Segundo Foucault, “a di
fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos “doceis”. A disciplina aur
forcas do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesma
(em termos politicos de obediéncia)” (Foucault, 2008 [1975], p. 119).

Alves argumenta ainda que, ao ganhar carater cientifico, a psicologia expe:
se afastou da mera disciplina numérica e passou a adotar a estatistica como mét
acordo com Alves (1928, p. 19-20), “Pela estatistica, hoje dominante apds os ti
de Quetelet, Dalton, Pearson, Spearman, Thorndike, a psicologia liberto
influéncia subjetiva predominante, ficando esta limitada aos factos que talve
jamais estudados com rigor cientifico”. No entanto, ressalta que, apesar de a es
ter sido eficaz como ciéncia experimental, ela limitou a psicologia ao
experimental, sem alcangar avangos significativos como uma ciéncia de cot
matematicas, sugerindo uma certa estagna¢do no desenvolvimento matems?

psicologia enquanto ciéncia.

Como ciéncia experimental, ela se baseou na fisiologia e sua
campo pedagogico foi limitada as regras do trabalho esco
conhecimento da resisténcia ao cansago, pela melhor d
distribui¢ao do horario escolar, pela preferéncia das horas matir
antecedéncia das licdes de matematica ¢ tantos outros det
organizacao escolar. Tais relagdes ndo sdo, porém, de grande
na psicologia propriamente ¢ nao lhe trazem leis fixas e perfe
demonstraveis. Prestaram seu servico nas consequéncias pr:
higiene nervosa e mental das criancas e dos proprios adultos.
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Alves (1928), destaca que Binet'?, criador da escala dos testes mentais,
otimista ao se referir aos resultados oriundos do método estatistico, pois acredit
uma maior quantidade de observacdes nao necessariamente ampliava ¢
demonstrativo dos dados; ao contrario, em certas situagdes, a quantidade
obscurecer a qualidade. Embora concorde com essa visdao, Alves (1928, p. 21) arg
que ‘“aos inconvenientes do método estatistico, regular-se-4 o servigo das expe
obedecendo rigorosamente a dire¢des cuidadosamente estandardizadas”. Para
defende a importancia de o psicélogo adotar um olhar critico e atento na intery
dos resultados, para assegurar a validade e a precisao dos achados.

Ao abordar a influéncia da psicologia na educagdo, Alves argumenta ai
essa ciéncia transformou o papel do educador, que passou de um “simples artist
profissional da “ciéncia”. Com essa mudanga, a avaliagao do aluno também foi ¢
com um foco crescente no quantitativo, em detrimento do qualitativo, qu
predominava na classifica¢do do trabalho dos estudantes. Alves observa que, co
das escalas, a organizacdo e a padronizacao da avaliagcdo tornam-se essenci
considera o efeito mais significativo dessa abordagem cientifica na peda;
“prognoéstico das aquisi¢des provaveis que um jovem fard no decorrer dos tr
escolares” (Alves, 1928, p. 22), indicando que os exames de inteligéncia
ferramentas fundamentais para determinar a capacidade dos alunos de avang:
campo académico. Assim, ao concluir o primeiro capitulo, Dos Testes Indivic
Inteligéncia, Alves explica que um teste de inteligéncia consiste em uma ¢
perguntas classificadas conforme as faixas etdrias, formando assim uma es
medidas. Esses testes sdo frutos do trabalho de Binet, que dedicou a
desenvolvimento de métodos para “descobrir um meio de classificar as crianga
mentais” (Alves, 1928, p. 23).

Seriam os testes ABC um dispositivo classificatorio e, portanto, responsas

distribuicdo das criancas em turmas diferenciadas? Trato dessa problematica a se



3.3.3 Testes ABC: “sonho dourado da Pedagogia”

Em 1933, Lourengo Filho'®, publicou o livro Testes ABC para verific
maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, que tinha o obj
avaliar a maturidade dos alunos da escola primaria. A partir dessa avaliagao, fa
classificagcdo dos alunos em trés grupos, conforme aponta Lourengo Filho (1974
no Prefacio da 11* edi¢cdo, em 1969. Ele classifica os grupos da seguinte forma:
que sdo capazes de aprender em um semestre, aqueles que aprendem no decorre
ano letivo, e aqueles que s6 aprenderao quando lhes forem dedicadas atengao es
condigdes para o desenvolvimento da aprendizagem. Lourenco Filho (1974 [193
discorre que esse critério contribuiria para tornar o ensino ‘“mais racione
tecnicamente fundado, com economia de tempo e esforco, tanto da parte dos
quanto dos mestres. Igualmente, terdo inspetores e diretores mais precisas inc
sobre a tarefa entregue a cada professor”. Em relagdo ao “movimento dos test

emergiu nas décadas de 20 e 30, Monarcha destaca que:

Proprio das décadas de 20 e 30 do século XX, o chamado “mc
dos testes” introduziu e aperfeicoou, nos meios cientificos naci
técnicas de avaliagdo e de progndstico mediante utilizagdo d
breves e objetivas. Para o contemporaneo do movimento da
eminente Antonio Carneiro Ledo, os testes psicologicos concre
o “sonho dourado da pedagogia” — a formacao de classes hon
conforme velocidade de aprendizagem e de classes especiais
entdo designados, retardados mentais e bem-dotados de inte
Naquelas décadas, consolidou-se a voga das medidas psic
destinadas a elucidar os problemas no ensino da época (M
2008, p. 7).

Levando em consideragcdo as particularidades de cada sujeito, Loureng
afirma que os Testes ABC sdo um “instrumento util”, pois sua aplicabilidade ine
permite a observacao comportamental e emocional dos sujeitos de forma individu

fornecendo assim o diagnostico, o prognostico e a oportunidade de identificar o

BBManoel Berestrom Lourenco Filho (1897-1970) foi um importante educador e p



que necessitam de maior tempo para adquirir o dominio dos contetidos escolares.

escreve em seu 11° Prefacio:

A trés pontos fundamentais respondem, portanto, os Testes .
diagnostico das condigdes de maturidade para aprender; ao pro
do comportamento das criancas nas situacdes sucessivas do er
necessidade de maior estudo de certos alunos, geralmente tid

de comportamento dificil, ou “criangas-problemas” (Loureng
1974 [1933], p. 10).

No capitulo introdutério dos Testes ABC, Lourenco Filho discorre sobre «
da escola, fazendo uma critica ao fato de que, historicamente, as escolas primarias
a leitura e a escrita como fung¢do primordial da educacdo. Nesse sentido, chama a
para a necessidade de a escola popular desempenhar uma fungdo social
ressaltando a importancia de compreender a necessidade de “adaptagdo conven
tempo e ao meio, orientagdo das novas geracdes aos problemas da vida pre:
(Lourengo Filho, 1974 [1933], p. 13). Ele nao descarta a importancia do desenvol
da leitura e da escrita, mas para ele esses elementos fazem parte do processo de ad:
ndo sendo fatores determinantes da funcao social da escola. Ao falar dos probl
educacado brasileira, Lourengo Filho destaca a grande porcentagem de analfabetos
etaria de 15 anos ou mais, apontando o indice de 40% de brasileiros analfabetc
grupo etario. Assim, utiliza-se desse argumento para justificar o trabalho deser
em torno da verificacdo da maturidade, com o objetivo de melhor definir as
selecionando e classificando os alunos, e criando turmas homogéneas, «
pensamento da €poca, eram vistas como a alternativa mais viavel para prope
melhor rendimento. Em relacdo a analise do analfabetismo no Brasil, Loureng

destaca:

Sugerimo-la apenas para localizar o problema especifico deste
e justificar, assim, o esforco empregado na organizagdo de m
verifiquem a maturidade necessaria a aprendizagem da leit
escrita, a fim de homogeneizar as classes que o tenham de
imprimindo-lhes ao trabalho maior rendimento (Lourenco Fil
[19331. n. 14).



levou os intelectuais da época a direcionarem seus estudos para a prodt
conhecimentos que contribuissem para a resolugdo dos problemas trazidos pela e

massas. Apontando o Estado de Sao Paulo como exemplo, Monarcha destaca qu

A bem da verdade dos fatos, vivencia-se um fendmeno novo, ¢
escola de massas. O caso do Estado de Sao Paulo ¢ um «
ilustrativos; com efeito, entre 1907 e 1930, a matricula geral ey
61.512 para 356.292 alunos, o nimero de classes saltou de 1.
8.129 unidades, conforme estatistica de 1930, coordenada por L
Filho, a frente da Diretoria Geral da Instrucao Publica no Estad
Paulo.

De modo geral, presenciava-se a evolugdo crescente da
escolar, ainda que insatisfatéria, acompanhada de aumento ¢
publicos, 0 que se exigia aumento da eficiéncia e do rendin
sistema educacional.

Nesse sentido, um sem-numero de intelectuais envolveu-se
problematica da educagdo escolar e a eficiéncia admin
movidos por convicgdes sociais e culturais, desempenhavam o
experts em medidas psicologicas, ao produzirem testes c
manuais de aplicagdo e publicagdes congéneres (Monarcha, 2(
8).

Lourengo Filho (1974 [1933], p. 14-16) destaca que, embora a alfab
extensa nao seja "o problema preliminar e inico da cultura brasileira," merece
atencdo, pois se configura como “problema técnico fundamental do custoso ¢
criado pelo Estado para mais pronta difusdo dos elementos basicos de cultura indi
Ele aponta que a questdao da leitura e escrita, na escola popular, representa o
central da educagdo brasileira. Ao discutir como essa problemadtica tem sido at
Lourenco Filho faz uma ponderacao sobre a leitura analitica, que leva a compree
texto. Ressalta que a leitura analitica “tem concorrido para complicar o prob!
leitura inicial a muitos mestres, pelo menos”, embora ele também reconheca o

dos educadores e, nesse contexto, expoe:

Os mestres brasileiros t€ém procurado uma panaceia, dese
ensinar a ler e a escrever a todos, rapida e facilmente; e, nesse
tém formado partidos, em que o lado sentimental e, muitas
comercial, da venda de determinado tipo de cartilha, ndo ter
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abstrata”, na suposi¢ao de que todas sdo iguais. Ele sugere que se estude o suje
contexto escolar, o aluno — antes de definir as intervengdes pedagogicas qu
aplicadas no processo de alfabetiza¢do. Sobre essa nova forma de abordar a que:

afirma:

As maquinas preparadas para tecer seda, ndo o fardo proveitc
se as provermos com la. E se, de mistura, lhes dermos, com té
de seda, pedagos de barbante e grosseiras felpas de coco, os
emperrardo a meio caminho, ndo chegando a dar nenhum
aceitavel.

A nova maneira de propor a questdo se resume simplesmen
estudemos a matéria-prima, antes do ajustamento das mdquin
devam trabalhar. E um postulado da escola nova, que diz
organizacao racional das classes e das escolas. Até aqui, nada
O que de novo apresentamos ¢ o processo de selecao do
novatos, para o fim especial da aprendizagem inicial da leitura.
com maiores probabilidades de €xito (Lourenco Filho, 1974 |
18).

Quanto a idade escolar, Lourenco Filho critica o empirismo que t
determinacao legal da idade para o inicio da escolarizagdo e o aprendizado de |
escrita. Embora a legislagao defina que as criangas devem ingressar na escola
anos, ele reconhece que essa faixa etaria pode ser adequada para algumas, mas 1
todas. Segundo ele, nem todas as criangas de sete anos t€ém maturidade suficier
adquirir os conhecimentos escolares, pois muitas ainda ndo desenvolveram pler
as coordenagdes viso-motora e auditivo-motora, fundamentais para o aprendi.
leitura, da escrita e para a capacidade de atengdao. Ao adotar um critério gener
privilegia a maturidade de alguns, a escola desconsidera as condi¢des de imaturi
outros. Assim, ao agrupar alunos com niveis diferentes de maturidade no
ambiente de aprendizagem, surgem dificuldades que, na visao de Lourengo Fill
defensores da Escola Nova, comprometem o desenvolvimento eficaz das habilic

leitura e escrita. Como solu¢ao, ele propde mudangas na formagao das turmas, d

a criar grupos homogéneos por meio de uma selecao, classificacao e divisao dos



Em relacdo as investigagdes cientificas da época sobre a idade cronologic
inicio da aprendizagem, Lourengo Filho (1974 [1933], p. 21) destaca os trabe
Stanley Hall, nos Estados Unidos; Huth, na Alemanha; e Simon, na Franca. El
que, para Stanley Hall, a faixa etaria dos 5 aos 8 anos constitui “a fase de int
facilidade para a aprendizagem da leitura”; para Huth, ¢ “um absurdo iniciar crian
menos de 6 anos nos processos de escrita’’; e para Simon, criangas de 5 a 6 anos °
todas as letras de maneira reconhecivel”, enquanto criangas de 4 a 5 anos “s6 a
copia 0 modelo de modo reconhecivel”. Lourenco Filho acrescenta que, segundo
essas conclusdes sdo gerais, mas ha excecoes. Ele também argumenta que “as p
de cada qual padecem do mesmo critério do valor global, para médias de crian:
para a verificacdo individual” (Lourengo Filho, 1974 [1933], p. 21) e mencic
“julgar da capacidade de aprender tdo-somente pela idade cronologica sera desc
os fundamentos do préoprio processo de desenvolvimento” (Lourenco Filho, 1974
p. 22).

No subtitulo Investigacoes sobre idade escolar e retardados, do
introdutorio dos Testes ABC, Lourengo Filho expde que a auséncia de uma relag?
entre o progresso da aprendizagem de leitura e escrita e a idade cronologica 1
pesquisadores ‘“‘primeiramente, a no¢do empirica de uma idade escolar, d
classificagdo a posteriori, dos retardados” (Lourengo Filho, 1974 [1933], p.
define como “retardados™ as criancas que apresentam um atraso de dois a trés
desenvolvimento da leitura e escrita, em comparac¢ao com a média das criangas dz
faixa etaria. Lourenco Filho ainda destaca alguns trabalhos relevantes nesse
mencionando os estudos de Vaney, Binet e Simon, e observa que os recu
psicologia aplicada se tornaram instrumentos fundamentais, possibilitando ava
técnica escolar e trazendo uma perspectiva mais técnica e cuidadosa para o diagn

o atendimento a essas criancgas.

Esse critério de classificagdo tem sido substituido pelo do g
intelectual (Q.1.), ou seja, da relacdo entre idade mental, detc
por testes aferidos sob a base estatistica, e a idade real ou cror



de adapté-la a realidades distintas. Ele enfatiza a relevancia dos testes, mostrar
por meio deles, € possivel avaliar cada aluno ainda no periodo de matricula. Segu
a idade escolar ndo poderia ser determinada antes que a crianga tivesse curs
periodo escolar minimo. Tendo a avaliacdo da idade mental como fator primorc
determinar a capacidade intelectual do aluno, esclarece ainda que o quoci
inteligéncia (Q.I.) € obtido pela divisao da idade mental, resultante dos testes, pe

real ou cronologica, e afirma que:

De fato, esse quociente permite diagndstico precoce € prognost
ou menos seguro. Admite nao so a classificagdo para fins escol:
diagnostico para tratamento médico, tais sejam as ca
retardamento mental, ou para tratamento médico-pe
(Lourengo Filho, 1974 [1933], p. 25).

Ainda, em se tratando da idade mental, Lourengo Filho aponta duas
distintas de aplicagdo: uma de cunho escolar e¢ a outra de carater médico ou
pedagogico. Ele acrescenta que, além dessas, ha um beneficio adicional de
utilitario, relacionado a orientagdo profissional. Em relagdo a cada u

aplicabilidades, ele destaca:

a) As aplicacoes médicas — O problema da selecdo das
segundo a idade mental, leva a escola a classifica-las em n
anormais, ou regulares e irregulares. Melhormente se diria em
inframédias e supermédias, ou conformes e desconformes, ass
com essas denominagdes que o critério da classificagdo
estatistico e deixando assim, de parte, o escolho da definicac
seja normalidade [...] O grau dessa variagao nos ¢ dado pelo Q
que ele se apresente abaixo de 0,80 devemos supor caso de
debilidade mental; se abaixo de 0,50, teremos um caso de dc
mental profunda (imbecis entre 0,25 e 0,50 e idiotas abaixo «
Ora, a debilidade mental pode ter como causas, perturbacdes fu
ou organicas do sistema nervoso, seja por lesdes ou traumatist
por fendmenos de intoxicagdao (exdgena e enddgena), ou
subnutri¢cdo. As causas podem ser, assim, primeiramente ner
de afeccdo secundaria ou caréncia.

b) 4s aplicagoes pedagogicas — [...] Os irregulares, com que
tem de trabalhar ou sdo débeis mentais ligeiros, ou instav
pequenas perturbacdes qualitativas, de fundo quase sempre ¢



c) As aplicagoes na orientagdo profissional — Na o1
profissional, a verificagdo do nivel mental se apresent
providéncia elementar. Ela nos pode dar, desde inicio, b
contraindicagoes, segundo o Q.I. meédio exigido pelas
categorias de profissoes, artes e oficios (Lourenco Filho, 197+
25-27).

Ao se referir as classes seletivas baseadas na idade mental, Lourencgo Filho
uma problematica presente nos dois primeiros graus, especialmente no primeiro,
apresentam os resultados esperados. Isso contrasta com os terceiros, quartos e
graus, onde os resultados sdo mais positivos. Diante dessa questdo, ele chama a
para o fato de que a “maturidade nao depende sé da idade mental verificada pelc
comuns, nos grupos de idade inicial da frequéncia a escola” (Lourenco Filh
[1933], p. 28) e expde que, com esses resultados, surge um novo problema ref
organizagao das classes seletivas do 1° grau nas escolas primarias. Lourenco Filh
como incontestavel a capacidade dos alunos em aprender a ler e escrever, sublin
necessidade de criar um critério que promova o rendimento desse grupo de alu
mencionar os trabalhos de Frank Freeman, ele levanta o problema de que
criangas, ainda que classificadas como de inteligéncia normal, com Q.I. acima
sdo submetidas aos exercicios de leitura, antes de apresentarem maturidade suf
(Lourengo Filho, 1974 [1933], p. 29).

A partir da analise dos trabalhos desenvolvidos sobre a aprendizagem da
da escrita, mencionados por Lourenco Filho no capitulo introdutorio dos 7estes
ressalta que € invidvel considerar apenas o nivel mental das criangas
desenvolvimento da aprendizagem da leitura e escrita, apontando que
dificuldades de origem comportamental que influenciam diretamente nesse p:
Lourengo Filho menciona as dificuldades presentes em trés estdgios: o estagio i
estagio de interpretacdo e o estdgio de dominio integral da leitura e escri
fundamentar suas observacoes, ele se apoia nos estudos realizados por Gray,
analisar as dificuldades de aprendizagem, as divide em grupos, considerando 1

fases da leitura: mecanica da leitura oral, interpretacao, leitura silenciosa e reproc

lettura. Além disso. Grav aponta as principais causas das dificuldades de anrend



de maturidade para o aprendizado mecanico da leitura, independentes de um p
inteligéncia geral” (Lourenco Filho, 1974 [1933], p. 34).

Para concluir suas ponderagdes sobre as pesquisas desenvolvidas po:
estudiosos acerca da problematica da leitura e escrita, Lourengco Filho re
importancia da analise da maturidade para o desenvolvimento da aprendizagem nc
da escola primaria. Ele também faz referéncia as pesquisas realizadas no int
escola-modelo anexa a Escola Normal de Piracicaba, em 1921, destacando-as cor
essencial da evolucdo do entendimento sobre as condi¢des necessarias p

aprendizado eficaz da leitura e da escrita.

Deveria ser mais em termos de fisiologia, pois, que de psicolc
n6s haviamos de propor o problema, desde o inicio de nossas p
na escola-modelo anexa a Escola Normal de Piracicaba, e
Nasceram elas de um problema, de ordem pratica, diversament
ou pressentido, como vimos pelas citagcdes anteriores, mas que :
maior aten¢ao nos ultimos tempos. Impressionara-nos o fato
algumas criangas fracassado na aprendizagem da leitura, no a
anterior, muito embora apresentassem nivel mental igual ou su
de outras, para as quais o aprendizado se havia dado normaln
mesma classe, com 0 mesmo mestre, €, pois, COm 0s Mesmos p
didaticos (Lourengo Filho, 1974 [1933], p. 37).

Lourengo Filho discorre que, inicialmente, a questdo da aprendizag
abordada avaliando as possibilidades de variagao visual e auditiva, um tema que |
sendo discutido e estudado, como evidenciado pela publicacio de um artig
“Acuidade Visual” em O Estado de Sao Paulo, em 1921. No entanto, ele relata
retomar as pesquisas, agora na Escola Normal da Capital, em Sao Paulo, a aborda
ampliada, passando a focar ndo apenas na verificagao fisioldgica, mas também n:
da “estrutura intima de todo o processo”. Com isso, Lourengo Filho e sua equipe p
a planejar provas sintéticas e funcionais. O objetivo dessas pesquisas era desenvo

instrumento que fosse eficaz, simples e de facil aplicabilidade nas escolas.

Como fossemos, no momento, dos poucos que pregavam em nc
a introdugdo das pratlcas de pswologla aplicada nas escolas, t
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Ap6s os primeiros passos dados, os estudos iniciais realizados, os o
fixados e o planejamento elaborado, as provas comegaram a ser aplicadas te
escolas-modelos quanto, posteriormente, em outras instituicoes. Lourengo Filho
a importancia do auxilio da professora Noemi Silveira, que atuou como assis
laboratério de psicologia na Escola Normal da Capital, em Sao Paulo, entre 1928
A partir de 1928, os testes ABC comecaram a ser aplicados fora das escolas-
Foram aplicados na Escola Manuel Cicero, no Rio de Janeiro; em 1930, no Grupo
Barra Funda, em Sao Paulo; e em 1932, em diversas escolas do Rio de Janeiro,
do Servigo de Testes e Escalas da Diretoria Geral de Instrugdo Publica do Distrito

Os resultados obtidos com a aplicacdo dos Testes ABC em diversas e:
estados permitiram, em 1933, afirmar que “a adogdo dos testes ABC, para sele
criancas analfabetas, como para o estudo de casos individuais, nas escolas publice
sensiveis beneficios ao ensino” (Lourenco Filho, 1974 [1933], p. 40). Assim, a a
dos testes ABC se expandiu de maneira crescente, nao apenas no Brasil, mas tam
outros paises, alcangando milhdes de criangas e contribuindo significativament
melhoria do ensino.

No primeiro capitulo, sdo apresentados os fundamentos dos Testes Al
abordam temas como leitura, escrita, inteligéncia e maturidade. O segundo capit
da afericao dos testes, detalhando as condigdes e caracteristicas da medida por me:
Sado discutidos, entre outros aspectos, as diferencgas relacionadas a idade, ao a
social, ao sexo, a cor e a andlise fatorial. O terceiro capitulo registra os resultados
com a aplicagdo dos testes, tanto na avaliagdo individual quanto em classes cole
quarto capitulo, por sua vez, aborda as normas gerais para a aplica¢do dos teste
quinto capitulo, sdo feitas consideracdes sobre os testes como recurso para
individual e tratamento corretivo. O sexto e ultimo capitulo discute a observagac
e o conceito de crianga-problema.

A inserc¢do da psicologia no campo educacional foi amplamente defendi
Pioneiros da Educacao Nova, que buscavam mudangas para garantir uma educ

qualidade para todos. A interven¢ao da psicologia na educagdo brasileira propo



intervir no meio social. Esse olhar renovado fez com que mestres e pesqu
passassem a ver os alunos como sujeitos unicos, cada um com suas particula

qualidades e imperfeigdes.

3.3.4 O Teste do Desenho

O Teste do Desenho, no contexto da Psicologia, tem se consolidado cor
ferramenta relevante tanto para a avaliagdo do nivel mental quanto para o diagné
personalidade humana. A partir das leituras realizadas sobre a historia da Psicolog
testes psicoldgicos, percebe-se que este teste assume um papel significativ
instrumento de diagnostico psicoldgico.

Campos (2014) destaca a importancia dos estudos de Ricci, realizados e
em Bolonha, nos quais o autor reconhece o desenho como um fendmeno expressi
estudos sobre a evolugcdao do desenho da figura humana foram fundamentais
consolidacao dessa abordagem. A partir dos trabalhos de Ricci, diversos
pesquisadores passaram a se dedicar ao estudo do Teste do Desenho, ampl
aprofundando sua aplicagdo e relevancia no campo da psicologia. Segundo !

(2014):

Posteriormente, aparecem os estudos de Sully, em 1898, e de
em 1901.

Na California, Barnés, em 1893, procurou analisar a psico
crianca através do desenho, estudando mais de 6.000 criangas «
anos.

Entre os primeiros interessados na expressao da atividade psi
infantil, através do desenho, podem-se mencionar ainda os n
Kerschensteiner, grande pedagogo de Munich (1905), M. Ver
Gotinga (1906), W. Stern (1906), Nagy de Budapest (1906)
Bencini de Florenga (1908). As investigacdes de Rouma (101
consideradas por Florence Goodenough como sendo, provavelr
mais amplas e valiosas publicadas sobre o tema (Campos, 201

14).

A partir do momento em que se ampliam os estudos sobre o desenho com
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testes: o Teste do Boneco ou Teste de Goodenough, a Folha de Prudhommeau e
Gestaltico Visomotor de L. Bender. Considero importante abordar esses testes, ai
brevemente, para proporcionar uma maior compreensdao da atuagdo da Psicol

campo educacional.

3.3.5 O Teste do Boneco ou Teste de Goodenough

O Teste do Boneco, desenvolvido por Goodenough em 1925, ¢ voltad
avaliacdo do nivel mental infantil e se destaca por sua simplicidade, conform
Campos (2014, p. 15): “ndo exige material especifico; basta pedir a crianga que
um homem, munindo-a de uma folha de papel e lapis preto.”

Harris (1981), ao discutir o Teste de Goodenough, destaca que os 1
estatisticos usados para avaliar o desenvolvimento mental sdo relativos, p
oferecem medicoes imediatas do crescimento. Além disso, ele aponta que o 1
Goodenough ¢ um teste de pontuagdo unica, relacionado a ideia de uma inte
unitaria. No entanto, a medida que o conceito de capacidades mentais mult
desenvolve, os estudos indicam a necessidade de testes que envolvam por
multiplas. Nesse contexto, ao se referir especificamente ao Teste de Goodenougt

observa que:

Ao abordar as atitudes exploradas pelo Teste de dess
Goodenough, parece conveniente substituir a nogao de inteligés
a ideia de maturidade intelectual e quigd de maneira mais es
com a ideia de maturidade conceitual. Esta mudanga se afasta «
de inteligéncia unitaria e permite considerar os conceitos d:
sobre a figura humana como um indice ou amostra de seus ¢
em geral (Harris, 1981, p. 21)."*

Harris (1981, p. 21) entende a maturidade intelectual como sendo a “cap

915

de formar conceitos de carater cada vez mais abstrato”'>. Em relacdo a a

intelectual, ele destaca que a capacidade intelectual envolve trés hab
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fundamentais: a capacidade de perceber, abstrair e generalizar. A primeira ref
habilidade de discriminar semelhancas e diferencas; a segunda, a capacic
classificar objetos com base nessas semelhangas e diferencas; e a terceira, a habil;
atribuir um objeto a classe correta, com base em suas caracteristicas, propried
atributos diferenciados.

Harris (1981, p. 35) ressalta a importancia da publicacao do Teste de Good
em 1926, salientando que isso significou o poder de fornecer um novo métodc
contexto, “demonstrou que o desenho, no caso das criangas, possuia um significa
cognitivo do que estético. Demonstrou também, ainda que brevement
possibilidades de aplicagao que, desde entdo, foram minuciosamente investigada
do desenho para estudar a personalidade infantil, abordando aspectos de sua vida
conflitos e interesses, € a utilizacao dos desenhos para analisar criangas com dific
de linguagem ou barreiras idiomaticas, ampliando as formas de comprex

desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas”.!®

3.3.6 O Teste Gestaltico Visomotor de L. Bender

O Teste Gestaltico Visomotor, desenvolvido por L. Bender em 1938, te:
ponto de partida os estudos realizados por Wertheimer e Kohler, que ¢
especialmente focados no campo da percepcdo, conforme discorre Campos (2
teste consiste na reproducdo de diversos desenhos, organizados em nove cartoe
crianca deve reproduzir em uma folha em branco. A importancia do Teste Ge
Visomotor de Bender reside, principalmente, na sua aplicacio no diagnos
oligofrenia, pois destaca a falta de integragdo do fator temporal nos individuos ¢
transtorno. Além disso, o teste também permite registrar a conduta visomotriz. De
com Campos (2014, p. 16), “a sensibilidade de seu teste para registrar a
visomotriz permite, em muitos casos, estabelecer um diagnostico diferencial

deficiéncia mental especifica (oligofrenia) e outros transtornos de personalidade.



O Teste Gestaltico Bender consiste em nove figuras
apresentadas uma de cada vez, para serem copiadas pelo sujeitc
folha branca. Wertheimer (1923) havia usado originalmer
desenhos para demonstrar os principios da Psicologia Gesta
relagdo com a percep¢ao. Bender (1938, p. 5) refere que a per
a reproducdo das Figuras Gestalticas sdo determinadas por p
biologicos e de acdo sensdrio-motriz, 0s quais variam em fungz
padrao de desenvolvimento e nivel maturacional de cada indivi
(b) seu estado patologico funcional e organicamente induzido (
1989, p. 15-16).

Segundo Koppitz (1989), um dos pontos positivos do Teste de Ben
possibilidade de interpretagcdes variadas. No entanto, a elevada subjetividade ass:
essas interpretacoes representa um desafio, pois compromete a confiabilid:
resultados. Dessa forma, a medida que a aplicacdo do teste se expande, os psi
comecam a destacar a necessidade de estabelecer um critério de avaliagdo mais ¢

Silva (2011) chama a atencdo para a importancia de diferenciar as
técnicas de exame psicologico, ressaltando a distingdo entre os enfoques nomc

ideografico. Como ele expde:

As técnicas psicométricas sdo nomotéticas, ou seja, pa
pressuposto de que todos os individuos compartilham de carac
similares que variam apenas em termos de quantidade. As
submetidas ao método clinico sdo ideograficas: voltam-sc
compreensdo do individuo em sua singularidade, que sé pc
apreendida levando em conta aspectos bioldgicos, psice
historicos, sociais, culturais e circunstanciais (Silva, 2011, p. 1

Diante do exposto por Silva (2011) sobre a diferencia¢do das técnicas de
psicologico, e dos estudos que realizei acerca da historia dos testes psico
considero que o carater nomotético esta mais voltado para os testes aplicados nc
educacional. Isso ocorre porque, nesses testes, as avaliacoes eram realizadas cc
em escalas e conceitos previamente estabelecidos, que serviam como referén
analisar as semelhancas entre os grupos examinados, favorecendo a avali:
capacidade mental e a classificagdo dos sujeitos. Por outro lado, o carater idex

parece estar mais voltado para a area meédica, ja que seu foco estd na avalia
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avaliagdo da capacidade mental e, posteriormente, sobre a avaliacdo da persot

humana.

3.4 A FOLHA DE PRUDHOMMEAU

A Folha de Prudhommeau, elaborada em 1933, € fruto do trabalho desen
por M. Prudhommeau desde 1923. Campos (2014, p. 15) nos relata que, a partir
ela foi incorporada ao Laboratério de Psicologia da Crianca, dirigido por Henry

e destaca as seguintes contribui¢des desse instrumento:

e Descobre e analisa fisiologicamente o momento da ap:
comportamento grafico;

e Estuda o paralelismo da evolucdo do grafismo-escr
grafismo-desenho, caracterizando a originalidade de cada v
e Compara a evolucdo de todas as formas graficas: a geo
figura humana, as figuras nao humanas;

e Retifica direcdes na evolucao do desenho;

e Determina indices para reconhecer, pelo desenho, os de
mentais (Campos, 2014, p. 15).

Campos (2014, p. 15), ao descrever as caracteristicas da Folha Prudho

expoe que ela:

Se compde de duas partes: a) o cabegalho, que serve como
escrita e b) os desenhos constituidos por 18 modelos, que comp
formas geométricas, figuras humanas, animais, arvores, ef
desenhos deverdo ser copiados pelo examinando, podendo o
aplicado individual ou coletivamente (Campos, 2014, p. 15).

Inspirada pelos estudos de Campos (2014), durante minha pesquisa em t
outros estudos sobre a Folha de Prudhommeau, encontrei a obra Educacion de la .
Anormal, publicada em abril de 1969, de autoria do proprio M. Prudhommeat
publica¢do, o autor aborda a tematica da educacdo das criangas com neces
especiais. Louis Dumas, ao escrever o prefacio da referida obra, salienta a imp

do trabalho de Prudhommeau, ressaltando a originalidade e a autoridade incontes



Como ja mencionado, em minha busca por trabalhos que tratassem da art:
entre Psicologia e Educac¢do nos séculos XIX e XX e da aplicagdo dos testes psice
no campo educacional, encontrei o nome de Prudhommeau vinculado aos
desenho, com o objetivo de avaliar a capacidade mental das criangas. A F
Prudhommeau, ja citada anteriormente, trouxe contribuigdes signifi
possibilitando investigacdes mais aprofundadas sobre a capacidade mental ir

permitindo o reconhecimento de criangas com deficiéncia intelectual.

Dando continuidade a investigagdao sobre o tema desta pesquisa, deparei-
a obra de Prudhommeau, traduzida para o espanhol e intitulada Educacion de la .
Anormal. Esta obra chamou minha aten¢do por apresentar um estudo historico
desenvolvimento da educacdo especial, uma explanacao sobre os conceitos de "an
e "inadaptados" e uma analise das praticas educacionais para esses grupos nos
XIX e XX.

Considerando a relevancia da obra de Prudhommeau para esta pesquisa, ¢
a seguir algumas questoes abordadas por ele que, ao meu ver, contribuem p:
compreensao mais ampla do movimento de mudangas na educagao nos séculos X1
e da articulacdo dessas transformacdes com a Psicologia, uma ciéncia que |
crescente credibilidade no campo educacional.

Prudhommeau aponta que os cegos e surdos-mudos'® sdo “anormais sens
foram os primeiros a serem investigados com o objetivo de tratar suas conc
possibilitar a inclusdo em determinadas atividades sociais. Ele também destaca os
e pobres de espirito” como “anormais da inteligéncia”. Embora esse grupo cha
atengdo e fosse protegido, com garantia de sustento, ndo se considerava, na ¢
“possibilidade de uma verdadeira educagao” (Prudhommeau, 1969, p. 9).

Ao explorar os estudos do inicio do século XIX, Prudhommeau destaca o

de Itard com o “Selvagem de Aveyron”, um jovem de aproximadamente onze a dc

confiere a la obra de M. Prudhommeau uma singular originalidad y uma autoridad incon



que havia sido criado em um bosque, afastado da sociedade. Segundo Prudhomn
trabalhar com o menino, Itard concluiu que seria possivel educar os consi

“idiotas”. Sobre 1sso, Cordeiro e Antunes (2010) destacam que:

O trabalho de Jean Marc-Gaspard Itard, com um menino en
nos bosques do sul da Franga no final do século XVIII, poster:
nomeado de Victor por Itard, seria por si s6 tema de pesquisa e
para diversas areas, como psicologia, educacdo, n
antropologia. Entende-se que conhecer as ideias e praticas relaf
Itard pode propiciar relevantes reflexdes, principalmente nc
refere a educagao como fator primordial na aprendizage
desenvolvimento humano.

Itard, de fato, ndo elaborou nenhum sistema teorico que conte
conceitos como desenvolvimento, educacao ¢ afetividad
conhecimentos derivaram, nesse caso, de uma pratica reflex
buscava todo o tempo manter a dificil tensdo entre teoria e pra
relatorios elaborados apos seu trabalho com Victor podemo
sobre a constituicao do homem como um ser histérico-sociocu
partir de seu trabalho com Victor, Itard traz consideragdes imj
sobre formas de intervir e pensar a diversidade das caraci
humanas, principalmente no que se refere a educagao (Antunc
p. 37 e 38).

Dando prosseguimento ao estudo historico sobre a educac¢do de criang
deficiéncia, Prudhommeau menciona o ensaio de Esquirol sobre a educacao de “i
atrasados”, cujos resultados foram publicados em 1824 por seu aluno interno Bel

Segundo Pacheco (2003), Esquirol foi:

Reconhecido entre os grandes classicos da psiquiatria frar
primeira metade do século XIX, Etienne Esquirol posiciona-
um dos marcos na fundagdo do pensamento psicope
contemporaneo. Desenvolveu um trabalho de continuagdo da
Pinel, como um de seus mais talentosos discipulos, ¢ mai
atuacdo pela utilizacdo sistematica da observacdo que lhe
grande aprofundamento do trabalho clinico e uma delimitagac
de quadros nosograficos da nascente psiquiatria conten
(Pacheco, 2003, p. 152).

Prudhommeau menciona que os experimentos para avaliagao mental cont



Em 1843, Séguin deixou o hospicio e fundou uma escola particular. Trés anos dej
1846, publicou a obra Traitement moral, hygiénique et éducation des idiots e
arrierés (Tratamento moral, higiénico e educacao de idiotas e outras pessoas atre

Para Prudhommeau, a saida de Séguin do hospicio de Bicétre para fune
escola particular representa o primeiro rompimento entre o papel do médico
instrutor de criancas com atraso. Quatro anos depois, Séguin partiu para os
Unidos, onde criou escolas no sul de Boston, em Barre e Albany. Prudhommeau
que, apesar dessa mudanca, os asilos passaram a oferecer servigos voltados para «
e jovens com atrasos. No asilo de Perray-Vaucluse, por exemplo, foi criada
dedicada ao atendimento de jovens com atrasos, € outros asilos também res:
espagos para trabalhar com criangas dessa categoria.

Russo e Pereira (2021), ao discutir aspectos historicos do processo de 1

social de pessoas com deficiéncia, mencionam que:

Théodore Simon (1872-1961), médico e psicologo francés, int
pela psicometria e fascinado pelos trabalhos de Binet, inic
trabalhos no asilo de Perray-Vaucluse, com as “criangas an
Com o apoio dos trabalhos de Binet, pesquisou a relagdo
desenvolvimento intelectual e o desenvolvimento fisico das
(Russo; Pereira, 2021, p. 22).

Apesar de os asilos criarem espagos para a educacao de criangas € jove
atraso, Prudhommeau observa que a educacao nesses ambientes ja havia sido crit
pouco mais de cem anos por um instrutor franc€s, que reconheceu a dificul
concluir com éxito a educacdo de criancas atrasadas em hospitais e asilc
pensamento marcou o inicio das pesquisas para estabelecer bases pedagdgica:s
educacao especial. No entanto, a ideia de que essa educacao deveria ocorrer em
hospitais ainda era muito presente na sociedade da época. Conforme Prudhc
(1969, p. 12), “a reeducacdo de todas essas criangas era, pois, considerada cor
tarefa médica, que devia empreender-se nos internatos, hospitais ou asilos.”?°

Nessa parte do estudo historico desenvolvido por Prudhommeau, chan

atencao aque. mesmo 14 tendo sido criticada a educacao de criancas e jovens atrass



asilos, internatos ou hospitais, esse tipo de educacao ainda permaneceu durante
0 que propiciou o surgimento de outros asilos em varios paises. E arrisco dizer g
partir dessa educacao nos asilos, internatos ou hospitais que despertou nos
civilizados o interesse pela educacdo dos chamados anormais, pois, como

Prudhommeau (1969):

Em todos os paises civilizados, os esfor¢os se dirigiam princij
na dire¢do dos anormais de nivel intelectual mais baixo:
imbecis, e criangas altamente retardadas, ainda que esses ter

tivessem o valor preciso que eles receberam mais tarde (Prudhc
1969, p. 13).!

Em relagdo a organizacao do ensino direcionada para as criancas anorr
final do século XIX, Prudhommeau (1969, p. 13), destaca dois pontos que foram
estudos: “1°) Partindo dos individuos de nivel mais baixo, cujo defeito ¢ eviden
se encontram nos asilos. 2°) Partindo de individuos que vivem em um meio ¢
social normal, porém que se adaptam de maneira deficiente.”

Para uma maior compreensdo sobre os acontecimentos na Francga, ele
breve recordag¢do do problema educativo francés e aborda duas questdes: a primei
o ensino nao contempla toda a populagdo, estando direcionado aos centros qu
origem do ensino secundario, portanto, alcangando apenas uma pequena f
populagdo. A segunda questdo recai sobre o obscurantismo em que se encontre

ressaltando, em especial, a populagdo rural, que ndo sabe ler, o que nao caracte

indice de debilidade intelectual. Prosseguindo, destaca que:

Como ¢ comum o estado de falta de cultura do povo, a
<<espiritus simples>>, idiotas, imbecis e cretinos, por quem s
um respeito mistico, sdo levados em conta. Contudo, ndo es
atencdo de certos espiritos despertos e curiosos; ocupar um lug

na escala humana e estdo mais perto dos animais do que do
(Prudhommeau, 1969, p. 14).”

21 Livre tradugdo: “[...] En todos los paises civilizados, los esfuerzos se dirigieron princij
hacia los anormales de nivel intelectual mas bajo: idiotas, imbéciles y ninds de gran
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Prudhommeau afirma que o meio médico ¢ o mais preparado para lidar «
individuos e, portanto, cabia aos médicos educa-los. Para desempenhar a tarefa ec
desse publico, Prudhommeau menciona o termo “adestramento animal”, que ja ha
citado pelo médico Thulié em sua obra Adiestramiento de los jovenes degenerado
instrumento educativo para os anormais.

Prudhommeau expde que a origem do ensino primario surgiu apds a Re
Francesa, mas era destinada a um grupo bastante seleto, composto por antigos so.
membros do clero, € a aprendizagem tinha foco no ensino da leitura, da escr
calculo. Somente em 1886, as leis organicas do ensino primario finalizam a orga
escolar estabelecida em 1882. A instrugdo passa a ser obrigatoria, e todos devem a
a ler, escrever e contar. Nesse processo, surgem aqueles que nao irdo se adaptar ac
escolar e, em virtude da inadaptagao, sao chamados de ‘“anormais”, com u
pejorativo.

Dando continuidade aos fatos historicos sobre a infancia anormal, Prudhc
menciona que a psicologia das criangas comeca a ganhar relevancia. No ent
investigacoes nos laboratorios de psicologia ndo permitiam compreender as an
individuais. Ainda assim, havia a preocupag¢dao em desenvolver técnicas para
inteligéncia humana e, nesse sentido, surge o emprego da palavra “teste”, em 1
“em 1895 os psicologos americanos, reunidos em Sociedade, criam um Comit
estudo dos <testes™> fisicos e mentais.” **

Para abordar os conceitos de normal e anormal, Prudhommeau
questionando o que caracteriza uma crianga anormal. Ele menciona que o termo *
anormais” foi utilizado por Séguin, em 1877, com o intuito de generalizar em
palavra todos os individuos considerados idiotas, imbecis, cretinos e “outros atr:
No entanto, o significado da palavra ultrapassou essa defini¢do, englobando todos
que ndo se encaixavam no conceito de normalidade. Assim, segundo Prudhom
palavra “anormal” adquiriu um sentido pejorativo e, de maneira geral, passou a «

1deia de manicomio, exercendo uma forte influéncia sentimental.



Prudhommeau (1969, p. 22 e 23), relata que criangas que passaram pelas
de anormais” obtiveram €xito em seus estudos, chegando a conquistar o certifi
ensino primario, o que foi motivo de exaltagdo por parte dos responsaveis pe
classes. As familias, por sua vez, passaram a se mostrar reticentes quanto ¢
pejorativo da palavra “anormal”, e iniciou-se, entdo, a substituicado do termo “a
por “inadaptado”. Mas, como podemos entender o valor do termo “inadaptado™?

Segundo Prudhommeau, o termo ¢ “menos chocante, mas muit
perigosamente impreciso”.>> A periculosidade do termo reside na sua exte

publico-alvo. Prudhommeau (1969) destaca que:

Dentro da denominagdo de <<inadaptados>> cabe tanto a
inteligente, 0rfa ou vitima da guerra, como o idiota ou o dem
requer asilo, passando por categorias muito diversas: cria
perigo moral, delinquentes, caracteristicas, enfermos, de
mentais, deficientes fisicos (Prudhommeau, 1969, p. 23).

Além do publico descrito acima, Prudhommeau também destaca os
espirituais”, categoria que se refere aquelas criangas cujas maes se negam a €
maternidade, ou seja, criangas que sao abandonadas pelas maes ou que vivem ci
maes, mas estas nao se interessam por seus filhos.

Diante da extensdo do publico que se enquadra na categoria de inad:
Prudhommeau menciona a necessidade de delimitar quais categorias necessitam d«
especial, pois nem todos necessitam desse tipo de ensino. Ele aponta que o meio fa
social influenciam na inadaptagdo, ja que os conflitos podem ser ocasiona
desarmonia no meio familiar e social. Assim, ele destaca a importancia de que o pi

educativo se baseie nos estudos socioldgicos e psicologicos, e expoe que:

Para readapta-los e recupera-los socialmente, ¢ preciso ter um j
conhecimento de sua personalidade: ¢é, pois, necessario dispc
grupo experiente de psicdlogos. SO ¢ possivel um éxito con
pudermos levar a um bom fim e a centenas de milhares de in
as necessarias investigacoes psicoldgicas (Prudhommeau,
27).%



Em relag¢do a classificacdo dos inadaptados, Prudhommeau (1969), exr

classificagdo, distinguindo cinco categorias, cada uma com suas causas, conforme

l. Inadaptados fisicos:

a) Causa definitiva:

Surdos-mudos, cegos, enfermos (Estado psiquico ou de carate
ou perturbado).

b) Causa temporal:

Transtornos do crescimento, debilidade fisica; prever
enfermidades (doengas preventivas da crianga).

Criangas no hospital ou no sanatorio.

Il. Inadaptados sociais de inteligéncia normal:
a) Criancas em perigo moral.

b) Transtornos de comportamento, delitos.

1. Inadaptados escolares de inteligéncia normal:

a) Retardados pedagogicamente.

b) Irregularidade de frequéncia escolar devido a certas prc
1. Dos pais.

2. Que o aluno exerce.

C) Transtornos de comportamento.

d) Auséncias.

IV.  Inadaptados mentais:

Criangas de todas as categorias que tenham:
a) Transtornos psiquicos.

b) Deficiéncia intelectual.

V. Criangas chamadas de <ineducaveis>.

Propomos classificar nesta categoria as criangas cujo apoio sO
realizado num ambiente hospitaleiro, num asilo ou numa con
fechada, sem esperanga de recuperagao social. Obviamente
significa que ndo haja possibilidade de educagdo para eles;
considerada uma adaptacdo ao seu ambiente particular, mas
sua condic¢do e a fase que nao conseguirdo passar, nao € possiv
los objeto de ensino adequado ou de pedagogia
(Prudhommeau, 1969, p. 29-30).”

27 Livre tradugdo da seguinte classificagdo descrita por Prudhommeau:
“I. Inadaptados fisicos:
a) Causa definitiva:
Sordomudos, ciegos, enfermos (Estado psiquico o caracterial normal o perturbado).



Ainda em relagdo as criancas ineducaveis, Prudhommeau ressalta que, p.
publico, sdo necessarios investimentos na Sanidade Publica, apontando a necessi
instrumentos apropriados que contribuam para uma relativa educagdo e aprenc
dessas criancas.

Dentre as causas da inadaptagdo, ha também aquela que se refere as criai
perigo moral, que, segundo o autor, pode abranger tanto a crianca considerada
quanto a considerada anormal. Diante disso, ha a necessidade de um profundc
psicologico para determinar o nivel mental e conduzir a crianga para o meio q
adequado. No caso das criancas que sao diagnosticadas como anormais, €s
conduzidas para o ensino especial. Menciona ainda que, nos casos em que a famil
a guarda da crianca, esta € encaminhada para a Assisténcia Publica, que analisara c
destino, seja ele o retorno ao ambiente familiar ou a ida para um internato.

Prudhommeau, ao se dirigir ao problema psicopedagogico e social do ensino ¢
aborda as questoes relativas as bases do ensino especial, as comissdes médico-peda;
aos internatos e externatos autonomos, € as classes de aperfeicoamento. Apont
classificagcdo dos alunos se dava a partir dos resultados obtidos com o teste Binet
independentemente da idade cronolédgica do educando. Tal postura, segundo ele,
por levar os professores das classes especiais a cometerem absurdos e a influe
pessoas menos preparadas. Destaca ainda a importancia do preparo do professor d
especial, chamando a atencdo para questdoes relativas a sua autonomia, in

conhecimento amplo e equilibrio psiquico.

b) Irregularidad de frecuentacion escolar debido a ciertas profesiones.
1. De los padres.

2. Que debe ejercer el alumno.

c¢) Trastornos del comportamiento.

d) Ausencias

IV. Inadaptados mentales:

Nifios de todas las categorias que tengan:

a) Trastornos psiquicos.



O professor de ensino especial requer uma grande liberdade ¢
muita iniciativa, para triunfar, ha de possuir um bom equilibrio
e grandes qualidades intelectuais, junto com conhe
psicolégicos muito completos e uma experiéncia profissional
se improvisa. Nao ha de guiar-se pelo empirismo, nem por |
conhecimento da crianga, nem por pretensdes médicas. O conhe
psicoldgico, o mais completo possivel, de cada uma das cria
foi confiado, ¢ a condicdo essencial para que sua classe comy
criangas distantes das classes normais devido a sua inac
constituir dentro da comunidade escolar um oasis onde, partici
vida coletiva, a crianca se encontra confortavel e trabalha «
vontade para render o maximo (Prudhommeau, 1969, p. 75-76

Ao mencionar as especificidades de cada crianga, Prudhommeau ressalta c
uma delas possui caracteristicas proprias, o que as diferencia uma das outras.
dentro de uma mesma classe de aperfeicoamento, ha um publico diverso ¢
caracteristicas, como idade, ritmo de desenvolvimento das atividades, interesse:
intelectuais, e experiéncias escolares e sociais. Além disso, destaca que frac
reprovacoes escolares podem influenciar no psiquismo e na conduta das criangas

sendo, aponta que:

Para o professor ndo havera portanto um método, um progra
um conjunto de principios com uma possibilidade de e
extremamente flexivel, mas descritos de tal forma que em
momentos, para cada disciplina e em ambiente favoravel, de:
em cada um dos meios de comunicagdo o interesse € o
necessarios para que triunfe, o que para ele serd um trabalho a
e fecundo, cuja utilidade ele é capaz de conceber. E tudo contr:
<<jogo imposto>> (Prudhommeau, 1969, p. 76).%

Diante do exposto, Prudhommeau aponta que, para dar um veredito

condi¢do psiquica e intelectual de uma crianga, a comissao meédica necessita

28 Livre tradugdo do trecho: “El profesor de Ensefianza especial requiere de una gran lit
accion y mucha iniciativa y, para triunfar, ha de poseer un buen equilibrio psiquico y
cualidades intelectuales, junto conocimientos psicoldgicos muy completos y una exj
profesional que no se improvisa. No ha de guiarse por el empirismo, ni por un falso cono
del nifio, ni por pretensiones médicas. El conocimiento psicologico, lo mas completo po
cada uno de los nifios que le han sido confiados, es la condicidon esencial para que
compuesta por nifios alejados de las clases normales debido a su inadaptacion constituy



amplo conhecimento dos procedimentos psicopedagdgicos, os quais nao se imp:
e requerem tempo para serem formulados. Assim, a medida que os psicologos e:
adquirem experiéncias, tornam-se profissionais importantes para auxiliar a ci
médica.

No ultimo capitulo da obra de Prudhommeau, que trata dos problemas
social, ele ressalta a necessidade de uma educacdo profissional que cap:e
inadaptados e aqueles que possuem alguma deficiéncia intelectual ao exerc
profissdo, além de adquirir habitos que possibilite uma maior interacdo no meio
e social. Entretanto, ha necessidade de prepara-los conforme seu estado fisico e n
de acordo com suas possibilidades de agdo no campo de trabalho. Por fim, sa
necessidade de uma reforma completa do ensino e do apoio da classe trabalhac

favor daqueles que tém comprometimento intelectual.



4 F1IOS TECIDOS NA REFRACAO DA VIDA ESCOLAR: a valorizacio d:

orientacao vocacional

A desigualdade esta presente desde os mais remotos tempos na sociedade |
Sua presenca ¢ bem demarcada na relagdo de poder entre quem o exerce € qu
sujeito a suas acdes. E através das relacdes sociais que o poder atua e impde sua
sobre o outro, consolidando as desigualdades entre os seres humanos. Rousseat
aponta para dois tipos de desigualdade: a desigualdade natural ou fisica, que
diferengas biologicas entre os individuos, como idade, satide e as particularidades
humana; e a desigualdade moral ou politica, caracterizada pelos privilégios de alg
detrimento de outros. Essa segunda forma de desigualdade ¢ construida pelas con
sociais, estabelecidas pelos homens, e exerce hegemonia com o consentimento d

Foucault, ao investigar a natureza e a atuagdo do poder, sugere que se ob.
mecanismos que ele cria e os efeitos que esses mecanismos geram nas relagoes h
E importante questionar quais discursos e “verdades” sio produzidos por essas |
de poder e como influenciam a vida social. Para ele, o poder ndo ¢ uma entidad
mas sim constituido por relagdes de poder, que, por sua vez, possibilitam a form

forgas de resisténcia:

Quero dizer que as relagdes de poder suscitam necessariamente
a cada instante, abrem possibilidade a uma resisténcia, e ¢ p
possibilidade de resisténcia e resisténcia real que o poder daq
domina tenta se manter com tanto mais forca, tanto mais astuci:
maior for a resisténcia (Foucault, 2015, p. 227).

Foucault nos alerta para o fato de que as relagdes de poder permeiam a sc
de modo a nos coagir e nos impelir a produzir “verdades”, com as quais exerc
poder nas relacdes sociais que estabelecemos. Ao abordar a sociedade e as dinan
poder, na aula de 14 de janeiro de 1976, Foucault explora temas como guerra e p

limites do poder e a analitica do poder, e expde:



pelo poder a producao de verdade e s6é podemos exercer
mediante a produgdo da verdade (Foucault, 2010 [1976], p. 23

Ao referir-se a burguesia e ao fendmeno geral da dominagao sob a otica n
Foucault observa que, nessa concepgao, “quanto mais for¢a de trabalho houves:
plena e corretamente o sistema de produgdo capitalista poderia funcionar” (F
2010 [1976], p. 28). No entanto, para Foucault, ¢ necessario adotar uma per:
inversa, observando ‘“de baixo” os mecanismos de controle que operam no proc
exclusdo, repressao e controle dos sujeitos sociais. Em relacao aos fendmenos de ¢

e repressao, ele relata:

Parece-me que o que se deve fazer ¢ o inverso, ou seja, Ve
historicamente, partindo de baixo, os mecanismos de controle
intervir no tocante a exclusdao da loucura, a repressao, a proi
sexualidade; como no nivel afetivo da familia, do circulo 1imec
células, ou nos niveis mais baixos da sociedade, estes fenom
repressdo e exclusdo, tiveram seus instrumentos, sua
corresponderam a um certo nimero de necessidades; mostt
foram seus agentes, ¢ procurar esses agentes nao, de modo al
ambito da burguesia em geral, mas dos agentes reais, que pe
sido o circulo imediato, a familia, os pais, os médicos, o esca
baixo da policia, etc.; € como esses mecanismos de poder,
momento, numa conjuntura precisa, € mediante certo nu
transformagoes, comegaram a tornar-se economicamente luc
politicamente uteis (Foucault, 2010 [1976], p. 28).

Considerando a cultura humana como uma constru¢do fundament:
desigualdades entre as pessoas, ¢ inevitavel que o sistema educacional — proc
ac0es humanas — também reflita esse contexto desigual. A escola, como orge
social, transmite saberes especificos que influenciam a identidade e a formagao d
dos alunos. Em um processo formal de aprendizagem, cujo curriculo valori
determinada cultura e utiliza o poder disciplinar para manter o controle s
estudantes, a escola se torna um espaco de normatizacao. Durante a Primeira Re
esse contexto despertou o interesse de pensadores liberais, que, com o objetivo
uma escola inclusiva, defenderam reformas que garantissem a todos os brasi

direito a educacao.



Foucault enfatiza que a educacao € o meio pelo qual os individuos acess
variedade de discursos e, por isso, afirma: “todo sistema de educacdo ¢ uma
politica de manter ou modificar a apropriacao dos discursos, com os saberes € os
que eles trazem consigo” (Foucault, 2014 [1971], p. 41).

Os liberais republicanos, apoiados por uma ideologia positivista, fc
idealizadores do Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova (1932), por meio
promoveram importantes mudan¢as na educagdo brasileira. O ideal republic
construir uma nag¢ao igualitaria e oferecer educacao a todos visava reestruturar
garantindo o progresso, reduzindo as desigualdades sociais e assegurando a cid:

todos os brasileiros.

4.1 O DISCURSO DE VALORIZACAO DOS TESTES VOCACIONAIS

Destaco aqui a importancia atribuida a psicologia, especialmente por se
como ciéncia orientadora dos jovens na escolha de suas futuras profissoes, o que ¢
para compreender a intervengdo dessa ciéncia na educagdo durante a Primeira Re

Para ilustrar essa afirmativa, faco uma analise do texto Do Valor do
Psicofisiologico na Pesquisa das Aptidoes, escrito por Dr. Plinio Olinto. Form
Medicina pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro em 1910, Olinto foi
pioneiros a escrever sobre a historia da psicologia no Brasil. Atuou no Labora;
Hospital Nacional de Psicopatas e lecionou Psicologia na Escola Normal. T
trabalhou na Colonia de Psicopatas de Engenho de Dentro, mas divergiu do di
¢poca, Radecki, por discordar do sistema de Discriminacionismo Afetivo adot
ele.’’

No Brasil do século XIX, a psicologia experimental comegou a se d
introduzindo o método da observagdao como ferramenta para o autoconhecime

reflexdo do sujeito sobre si mesmo. Esse ramo da psicologia contrastava com a ps

racional, que se baseava no estudo da alma. Nesse contexto, Rose aponta que:



Inicialmente, a psicologia se constituiu como uma tecno
individualizagdo, quer dizer, emergiu mais como uma
positiva” do que como uma subcategoria da filosofia quande
suas responsabilidades da teoria geral da mente para um campc
a criacao de mentes calculaveis e de individuos administrave:
2008, p. 156).

A psicologia experimental ganhou credibilidade e, por meio da aplicagao «
para avaliar a capacidade mental, exerceu uma forte influéncia nas praticas peda;
avaliando e classificando os alunos conforme os resultados que obtinham nessc
psicoldgicos. Assim, criou-se a possibilidade de formar turmas homogt
desenvolver um plano de ensino diferenciado, adequado a cada aluno. Quando «
psicolégicos passaram a ser incorporados as praticas dos psicologos, esse
emergente, segundo Rose (2008, p. 157), “se moveu no final do século XIX, da tec
investigativa do experimento para a tecnologia julgadora do teste”.

Nesse cenario, a “era dos testes”, como assim definiu Lourenco Filho, apre
uma das vantagens da orientagdo profissional, justamente pelo fato de que, os inc
que se submetiam a ela geralmente permaneciam em suas profissdes, com um
insignificante daqueles que, insatisfeitos, trocavam de area profissional.

Monarcha (2008, p. 7), ao se referir as escolas de massas — aquelas com un
numero de alunos em um cenario em que o desenvolvimento industrial ja estava e
andamento — ressalta que o aumento do nimero de matriculas sobrecarregava o
publicos, o que “exigia aumento da eficiéncia e do rendimento do sistema educa

Diante desse cenario:

Um sem-niimero de intelectuais envolveu-se com a problen
educacao escolar e a eficiéncia administrativa; movidos por co
sociais e culturais, desempenhavam o papel de experts em
psicoldgicas, ao produzirem testes com seus manuais de apl
publicacdes congéneres. Ocorreu, entdo, uma profusdo ¢
orientadas por valores praticos e sociais, contribuindo para le;
Psicologia Objetiva como campo de saber academicamente p
e socialmente relevante (Monarcha, 2008, p. 7-8).



Olinto (1931, p. 109), ao falar sobre a avaliacdo das aptiddes, afir
pedagogia e psicologia caminharam juntas nesse processo, buscando “co
capacidade intelectual dentro de certas e determinadas dimensdes.” Em segu
expoe que esse € o objetivo dos testes, que sao instrumentos capazes de fornecer i1

informacoes uteis para auxiliar na avaliagdo vocacional. Assim, ele discorre:

Os testes constituem um subsidio de alto valor na pratica da or
profissional, quando nos fornecem dados sobre o nivel inte
sobre o grau de cultura do examinado. Sao testes de psicolc
pedagogia, com seus desenhos, curvas e numeros, nu
porcentagens que quase todas as nossas professoras ja en
alteraram e adaptaram ao nosso meio escolar (Olinto, 1931, p.

Compreende-se que, naquele momento, era relevante formar trabal
capazes de exercer as diversas funcdes exigidas pelo desenvolvimento industria
capitalismo em expansdo no pais. Dr. Plinio Olinto (1931, p. 113) destaca
exercicio de todas as profissdes reclama inteligéncia, mas o que vale ¢ que ha, p:
inteligéncia de todos os grios e de todos os feitios.” A economia necessi
trabalhadores para as fabricas, comércios e industrias, e para atuar nessas func
necessario o minimo de instru¢ao, a fim de promover o desenvolvimento eco:
Nesse sentido, Olinto (1931, p. 114) observa que “tentando classificar as aptic
relacdo as profissdes, ¢ necessario verificar as exigéncias requeridas quando se
obter um maximo de rendimento de trabalho.” Assim, os testes psicologicos
selecionar e determinar o lugar de cada individuo na escala social. Em re
importancia desses testes para a economia e a profissionalizagdo, Dr. Plinio Olint

€SCreve:

Iniciada como obra de assisténcia, a orientagao profissional tc
carater altamente econdmico [...] Atualmente a grande preocu
todos os povos ¢ obter do individuo o maximo de rendiment
minimo de fadiga, poupando ao mesmo tempo os gastos
organismo.

Compreendido como cumpre, o valor comercial do homem, si
se convencer de que do bom funcionamento de seus o6rgaos di
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ser feita apds um exame psicologico e fisiologico de cada ce
Uma vez orientado este e escolhida a profissdao que lhe convém
ainda sujeito a uma sele¢do entre os concorrentes (Olinto, 1931

Afirma Olinto (1931) que, para evitar a constante troca de fung¢des até e
uma que lhes agrade, os jovens precisam passar pelos testes, a fim de desco
caminho e garantir seu sustento, além de contribuir da melhor forma possivel 1
Patria. Nesse contexto, os testes ganham uma importancia vantajosa na socieda
possuem o poder de determinar o lugar de cada individuo na escala
proporcionando a formacao de trabalhadores. Eles se apresentam como um disct
diz contribuir para a decisao dos jovens na escolha de sua carreira, mas, a0 mesmc
revelam a possibilidade de atender aos interesses do Estado e dos pequenos gru
ocupam uma posicdo social privilegiada, necessitando de trabalhadores brag:
movimentar seus negocios e lucros.

O discurso de Olinto (1931) enfatiza a necessidade de evitar a fa
trabalhador, poupando-o de esfor¢os inuteis em fung¢des que nao lhe proporcios
bom rendimento. Para evitar essa fadiga, o especialista, por meio de uma
particularizada, seria a melhor pessoa para preservar o bom desempenho do trab:s

Fazendo uma distin¢ao entre orientagao profissional e sele¢do profissiona
explica que a orientacdo “consiste na escolha da profissdo para o individuo”, enc
sele¢do “consiste na escolha do individuo para a profissao” (Olinto, 1931, p. 112

Diante do exposto, observa-se que, além do discurso sobre a importar
testes para a escolha da profissdo, também hd a preocupacdo com a form:
trabalhadores para atender a demanda do mercado de trabalho. A formacao e
adequadas dessa mao de obra, segundo Olinto, evitariam prejuizos para a economi

podemos verificar no trecho a seguir:

Nas nossas usinas de varias manufaturas, seria oportuno
estabelecer, sistematicamente, a pesquisa e a vigilancia das
individuais.

O progresso de certas industrias ¢ do comércio, exigind
capacidade dos operarios modernos, vem provar que nas ofic
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Mas fica a pergunta: a formacao e selecdo adequadas sdo realmente ad
para quem? Para o jovem que busca seu crescimento profissional, almejando uma
social mais elevada, ou para uma minoria privilegiada que visa o controle soc
manter-se hegemonica? Ao que parece, a segunda hipotese tem mais peso, poi
destaca Schwarcz (2012, p. 24), havia dois lados divergentes: “de um lado, ¢
definida pela industria, pelas oportunidades de trabalho, pelo mercado, mas taml
uma politica de exclusdo e distanciamento.” Vamos agora analisar o posicionarr

autor em relagdo a selecao dos profissionais:

Nas nossas usinas de varias manufaturas, seria oportuno
estabelecer, sistematicamente, a pesquisa e a vigilancia das
individuais.

O esfor¢o muscular deve ser praticado com inteligéncia e realiz
alegria. E sendo muitas as profissdes, € muitas as aptidoes
segredo do bom rendimento estd no aproveitamento das tends
que s6 se conhece através de um exame psicofisioldgico mu
dificil e delicado do que um exame clinico.

Pois se até para o adestramento dos animais tiramos partido
tendencias, como desprezar nos homens as aptiddes naturais
um?

Ora, no homem que ¢ dotado da capacidade de adap
aproveitamento de suas tendencias ¢ um valor inestimavel
1931, p. 112-113).

Ressaltando a relevancia da avaliacao das aptiddes para definir a formag
adequada para o jovem, e assim coloca-lo em uma profissao que condiz com seu
proporcione seu melhor aproveitamento, os testes ganham forca e visibilic
sociedade, tanto entre as classes privilegiadas, que os utilizam para obter va
quanto entre a classe trabalhadora, que vé neles uma possibilidade de melhoria d

Olinto (1931) destaca que existem dois tipos de aptiddes: inatas e adc
Segundo ele, hda uma escassez das aptiddes inatas, que pode ser compensa
desenvolvimento das aptiddes adquiridas, as quais dependem de atengdo, desejo, i
e estimulos. O autor ainda aponta que as aptidoes estdo relacionadas a disposigao «
e hereditaria, podendo ter sido reprimidas durante a infancia; nesse caso, ele se

importancia do método psicanalitico freudiano. Por fim, categoriza as aptid



psicomotores si o individuo que quer exercer a sua ativid
fisicamente apto e fisicamente adaptado a funcionar na usir
escritorio (Olinto, 1931, p. 115).

A partir da ideia de que o individuo deve se “adaptar” e “funcionar”, a «
humana ¢, a meu ver, direcionada para os principios do materialismo, que r
homem sua autonomia, fazendo com que sua vida social se baseie exclusivame
relagdes econdmicas e caminhando na direcao dos interesses daqueles que busca
o controle social.

Anisio S. Teixeira, jurista, intelectual e escritor brasileiro, ao escrever
mesma revista, na edi¢cao de 1930, apoia o discurso da reforma educacional paut
ideais da Escola Nova. Ele ressalta as mudancas sociais, os novos habit
transformacoes nas familias, associando essas mudangas ao processo de evols
homem, que, por sua vez, caracterizava o progresso do homem moderno.

O autor inicia seu artigo, intitulado "Por que 'Escola Nova'?", co
questionamentos, os quais ele mesmo responde, conduzindo o leitor a refletir
necessidade de repensar a educacdo brasileira e implantar politicas educacionais
para a nova realidade social. Essa realidade, segundo ele, estd alinhada
desenvolvimento industrial e o surgimento da ciéncia experimental. De acordc
educador, essa nova ciéncia trouxe “uma nova mentalidade”, capaz de gerar m
significativas no campo social e educacional. O discurso de valorizagdo da
experimental ganha forca e poder nas formulagdes conceituais presentes no artigo

disserta:

Materialmente, o nosso progresso € filho das invengdes e da 1
O homem conseguiu instrumentos para lutar contra a distanci
o tempo e contra a natureza. A ciéncia experimental na sua apl
cousas humanas permitiu que uma série de problemas fosse r¢
e que crescessem essas enormes cidades que sdo a flor e o triun
da civilizagao (Teixeira, 1930, p. 9).

De acordo com Anisio Teixeira, mesmo apos a Proclamagdao da Reput

instalacdo do Estado Democratico, a educac¢ao continuou vinculada a in



Diante dessa realidade, surge a necessidade de se construir uma escola m
e humana, uma escola nova, capaz de proporcionar o desenvolvimento pleno do
melhores condi¢des de vida. O texto apresenta uma construgdo discursiva que aj
mudancas sociais, a transi¢do da produg¢do agraria para a industrializag:
conservadorismo presente nas escolas tradicionais como fatores que justi
necessidade de transformagdo no campo educacional. Esses enunciados parece
parte de um jogo de saber e poder que visa inserir a ciéncia experimental na e
brasileira. Teixeira destaca o método experimental como instrumento capaz de pr
o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo e o saber cientifico, e o
cientifico como ferramenta para proporcionar seguranga € provocar mudan
incitem o progresso.

Ao discorrer sobre a importancia dos testes vocacionais, Olinto (193]
transparecer seu posicionamento em relagdo ao tema, mostrando estar em confo
com o pensamento dos escolanovistas, que defendiam reformas educacion
implementacao da pedagogia nova nas escolas, como meio de garantir uma educa
todos.

Afirma ainda que somente um especialista, detentor dos saberes em psic
fisiologia, possui a capacidade de avaliar os jovens e realizar sua orientagdo prof
Esse profissional também ¢ o unico habilitado para desempenhar a fungao de sele
trabalhadores. A partir dessa afirmagdo, Olinto (1931) discorre que “um exame c
de candidato, feito pelo préoprio orientador, € o tinico meio cientifico pelo qual ¢
aconselhar uma profissdo, com probabilidade de algum éxito pratico” (Olinto,
116).

Dessa forma, Olinto realca a importancia desse profissional na prepara
jovens para o exercicio da cidadania e para a insercao no mundo do trabalho. Ot
influéncia dos testes vocacionais, durante a Primeira Republica, vai além de uma
sugestao, como destaca o autor (1931). Embora seu carater seja de aconselham
testes tém um peso significativo na vida dos jovens, determinando seu futurc

contribuicdes a Nacdo. Os estudos da €poca relatam que todos os adolescer



concluir suas atividades. Essa selecdo inicial, de acordo com Olinto, deve ser o |
passo para, em seguida, concentrar-se no exame de aptidoes, realizado por
testes, a fim de direcionar cada individuo a funcao mais adequada as suas habilid

“A aptidao ¢ o que diferencia, em relagdo ao rendimento, o psiquis
individuos, com abstracao feita das diferencas de nivel, se se trata de aptiddes es
(Olinto, 1931, p. 117). Apesar de deixar claro que, ao realizar o exame, prese
liberdade individual, a distingdo entre os escolares, a meu ver, produz um disct
pode levar o leitor a acreditar que estudantes com dificuldades de aprendizaget
demoram mais para adquirir os saberes curriculares — seriam individuos sem aptic
atender as demandas do mercado de trabalho. Tais evidéncias se tornam mai
quando ele compara a capacidade mental dos alunos ao tempo de permanéncia n

Assim, ele discorre:

E preciso compreender que no exame rigoroso nao ha nenhum
a liberdade individual. Sao as proprias tendencias de cada um
indicar a profissao que mais lhe convém [...] Entre os escolar
mesmo de cogitar dos elementos em que se pretenda buscar a ot
profissional ¢ indispenséavel estabelecer a distingdo de norm:
retardados. A capacidade mental dos escolares resulta da relag
o tempo normal de um curso e o tempo empregado pelo ¢
(Olinto, 1931, p. 116).

Assim, aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem e permane
mais tempo no curso sao discriminados e excluidos do jogo social, o que lhes
direito de crescer e exercer uma profissdao que lhes proporcione melhores cond;
vida. Segundo Stainback e Stainback (1999, p. 27), “quando as escolas sdo excl
o preconceito fica inserido na consciéncia de muitos alunos quando eles se
adultos, o que resulta em maior conflito social € em uma competicdo desuman:
cenario revela a desigualdade entre os homens, a exclusao social dos marginaliza
contradigdes de uma reforma educacional que preza por uma educagdo justa e |
como requisito para garantir oportunidades a todos os cidadaos que desejam ga

ascensdo social, mas que, a0 mesmo tempo, elabora estratégias pedagogicas qu
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no campo educacional, proporcionando as reformas direcionadas aos ideais ino
da Escola Nova. Este movimento despertava a atencdo de intelectuais e educadc
reivindicavam alteracdes nas praticas pedagogicas, de forma a contemplar uma e
voltada para todos e uma preparacao para a inser¢cao dos jovens no mercado de t
Nesse contexto, uma sociedade composta por uma minoria que detinha o poder de
e uma grande massa populacional que vivia a margem do progresso social, eco

politico, cultural e educacional, ¢ retratada. Assim, Margotto (2019) discorre:

No Brasil, a entrada da Psicologia aconteceu no final do séct
como uma vertente das pesquisas médicas na area da neu
higiene mental, como aponta Lourengo Filho. Em re
aproximacao da psicologia cientifica com a educagdo no Brasil,
adotado ¢ a fundacdo, em 1897, do Pedagogium, no Rio de Jar
misto de laboratério e centro de ensino aberto, no qual foram re
trabalhos de psicofisiologia (Margotto, 2019, p. 28).

O artigo de Olinto (1931) esta alinhado com o pensamento liberal, que d«
pedagogia nova — ou pedagogia da existéncia — que valoriza as diferencas ¢
individuos e o respeito a essas diferencas. Isso se contrapde a pedagogia da essén
preza pela igualdade entre os homens, conforme destaca Saviani em E
Democracia. Olinto defende a psicologia e os testes vocacionais, posicion:
especialistas da area como os Unicos capazes de avaliar as aptiddes dos jovens e
as profissdes mais adequadas ao seu perfil. Dois fragmentos de seu artigo evic

essa posi¢ao:

A escolha de uma profissao nao ¢ mais obra do acaso, nem ¢
resolucdo paterna. [...] Do exposto concluem-se que um exar
sob o ponto de vista fisioldgico como psicologico € indispensa
de que entdo se possam coligir os dados necessarios a form
opinido sobre a melhor maneira de indicar ao examinado as nc
sua orientagdo profissional (Olinto, 1931, p. 110 e 111).

Entretanto, o discurso de Olinto se baseia em pensamentos materialistas, |
de uma minoria privilegiada que busca o controle social. Esse carater materialis

ser observado nos fragmentos a seguir:



uma producao de qualidade, isto ¢, rapido, muito € bom, no ¢
praticos (Olinto, 1931, p. 114 e 115).

Para Olinto (1931, p. 109) “o0 magistério primario ¢, sem duvida alguma, ¢
colaborador de conselheiro de orientagdo profissional.” Embora a educacao in
pareca oferecer a oportunidade de todos ingressarem no ensino primario, a mec
cada estudante se desenvolve, ele ¢ avaliado por meio de testes psicolo
pedagodgicos, que determinam o seu lugar na sociedade. E evidente o papel reler

psicologia na reestruturagdo da educagdao brasileira durante a Primeira Re

4.2 NA TRAMA DAS ESCOLAS PUBLICAS PRIMARIAS

A educacao brasileira se desenvolveu em um contexto permeado pc
discriminatorias e preconceituosas, nas quais os menos favorecidos eram respc
pelo trabalho arduo que sustentava o crescimento economico do pais. Patto (201
destaca que, embora as ideias liberais ja estivessem presentes no periodo imperia
periodo republicano que essas ideias se difundiram e se consolidaram no Brasil.
periodo que “criam-se as condigdes para que a distribuicao social dos individ

pautada apenas por suas aptidoes naturais.” Assim:

Nao por acaso, portanto, a entrada do ideario politico liberal
corresponde, pouco depois, o ingresso de sua contrapartida cie
psicologia das diferencas individuais que, aliada aos princ
Escola Nova, transplantou para os grandes centros urbanos b
a preocupacdo em medir essas diferengas e implantar uma es
as levasse em consideragao (Patto, 2015, p. 78).

O estudo de Patto (2015) me motivou a refletir sobre como e por que inte
ligados a Psicologia e a Pedagogia/Educacdo defenderam a “melhor” estrat
governo para os escolares.

Segundo Ramos do O (2001), os mecanismos disciplinares praticados pela
e aqueles vinculados a confissdo permeiam a vida do escolar, invadindo sua inti

Diante do regime disciplinar, ¢ possivel controlar ¢ moldar as emocgdes, os des



Assim, tanto o corpo quanto o espirito sdo caracterizados pela plasticidad
passiveis de moldagem. Essa concepcao do corpo e do espirito assemelha o alun
tabula rasa, na qual a instituicao escolar tem livre acesso para imprimir aquilo que
reprimindo as mas tendéncias e colocando o sexo em um constante jogo,
educadores estdo sempre atentos para conter qualquer atitude que fuja aos
estabelecidos de normalidade, através de castigos. Ramos do O (2001) destac
arquitetura escolar ¢ planejada em torno da vigilancia da sexualidade da crianga,

a escola evite discutir abertamente esse tema.

O espaco da escola, a forma das mesas, a disposi¢ao dos t
recreio, a distribuicdo dos dormitdrios (com ou sem divisorias
sem cortinados), os regulamentos previstos para a vigilancia dc
do sono, tudo isso remete de modo muito prolixo para a sexuali
criancas. Aquilo a que se poderia chamar o discurso int
institui¢ao — aquele que ela profere para si propria e que circula
dos que a fazem funcionar — estd em parte importante articulac
verificagdo de que essa sexualidade existe, precoce, ativa, per
(Ramos do O, 2001, p. 37).

Assim, a escola exerce uma vigilancia sobre a sexualidade infantil e
apresentando-se como uma institui¢ado com a fun¢ao terapéutica de proteger ¢ |
comportamentos considerados inadequados.

De acordo com Ramos do O (2001, p. 38), a escola, sob forte influéncia
de governo, v€ nos exames seu principal aliado, e através deles “formalizam-se ir
codigos da individualidade que permitem transcrever e introduzir na série os ti
cada sujeito.” Seus rituais ndo apenas avaliam a aprendizagem, mas também dete
o espaco-temporal dos sujeitos, garantindo maior controle sobre os escolares
maneira, opera-se uma pratica escolar que compara, seleciona, vigia, impoe ¢
organizagdo, pautando-se em padrOes universais que buscam, simultanearn

individualizacao dos sujeitos e a homogeneidade.

A figura lata do exame parece assim fixar a singularidade co
aposicao, o que indica bem o aparecimento de uma nova modal
noder em aque cada um recebe como status a sSua



Com base nesse padrao de normalidade, disciplinas como medicina, psicc

pedagogia, entre outras ciéncias, passarao a investigar a individualidade no final d

XVIII.

4.3 EFEITOS DESTA CIENCIA NORMALIZADORA NAS EXPERIENCIAS
ASILARES/ESCOLARES

A experiéncia do Instituto profissional Jodao Alfredo, escola primdaria de
profissionalizante que funcionou no Rio de janeiro entre os anos de 1894 a
exemplar para ilustrar a continuidade, no século XX, desse certo padrao de norn
proposto pela medicina, psicologia e pedagogia. Essas ciéncias, aliadas, el
individualidade como uma de suas principais preocupacoes de investigacao, coni
referido por Ramos do O.

O Instituto Profissional Jodao Alfredo funcionava como uma instituicao
de ensino primario, com regime de internato, voltada para a profissionaliz:
meninos considerados desvalidos, com idades entre 12 ¢ 15 anos, por meio das a
oficios mecanicos (Souza, 2013). Essa escola publica, com caracteristicas as
escolares, recebia alunos de condicdo socioeconOmica semelhante, oriun
institui¢cdes educacionais congéneres. Para efetivar a matricula, como demons
estudos de Souza (2013), os professores dessas escolas vinculadas precisavam pr
uma ficha pedagodgica, elaborada nos anos de 1925 e 1926 pela Diretoria C

Instrucao Publica.



Figura 4 — Ficha pedagogica do aluno do IPJA (1925)
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Fonte: AADMD (1925).

Transcricao

Prefeitura do Distrito Federal

Diretoria Geral de Instrucao Publica
Dados Didaticos Pedagogicos dos alun
saem de uma escola para outra

ANO LETIVO DE 1925

Escola de onde veio - Razdo da saida

Nome do aluno - Idade - Filiagdo (pa
materna). Frequentou a escola desde
quando? Repetiu algum ano? Quantas
Foi bom aluno em Portugués? Aritr
Geografia? Ciéncias fisicas? Ciéncias ne
Trabalhos manuais? Desenho? Cultura
Ao retirar-se da escola em que ponto che
programa de Portugués? Aritmética? Geo
Ciéncias fisicas? Ciéncias naturais? Tr:
manuais? Desenho? Cultura fisica? Qua
tipo de memoria: Visual? Auditivo?
Qual o seu temperamento? Equilibrado?
Apatico? Impulsivo? Voluntarioso? Ne
Emotivo? Qual o seu comportamento?
sua capacidade de trabalho? Visto do adj
classe e da diretora. Observacao: - Est
devera ser exigida sempre que um 1
solicite matricula, salvo se tratar da prin
em seguida, entregue ao professor a c
aluno se destina. Depois de orientado o :
sobre o novo aluno, devera o Diretor arq
(Souza, 2013, p. 53).

Souza (2013), ao analisar as informacdes de dez fichas pedagogicas pree

pelos professores, observou que as disciplinas de Portugués, Aritmética, Geo

Historia foram aquelas em que os alunos apresentaram melhores resultados. Q

capacidade laborativa dos alunos, os professores relataram que trés deles possu

capacidade de trabalho; dois, capacidade regular; dois, deficiente; dois, med

apenas um foi considerado como tendo 6tima capacidade de trabalho.



Portugués 4 4 2 -- --
Aritmética 5 2 2 1 --
Geografia 3 2 1 -- 3
Historia 4 1 2 1 2
Ciéncias 2 1 1 -- 6
Fisicas
Ciéncias 2 1 1 -- 6
Naturais
Trabalhos -- -- 1 -- 9
Manuais
Desenho 2 4 3 -- 1
Cultura 1 4 1 1 3
Fisica

Fonte: Elaborada por Souza, 2013. AADMD (1925).

Se o aluno era considerado bom, regular ou sofrivel, esses eram os
pedagogicos exigidos para a alocacdo dos estudantes nas turmas/classes do |
Profissional Jodo Alfredo, em 1925. Além disso, os alunos precisavam ter sua cap
laborativa atestada pelos professores, que a classificavam como "boa capaci
trabalho", "regular", "deficiente", "mediocre" ou, ainda, "6tima capacidade de tre

Observa-se também no questionario das Fichas Pedagogicas perguntas
Qual o seu tipo de memoria: Visual? Auditivo? Motor? Qual o seu temper:
Equilibrado? Ativo? Apatico? Impulsivo? Voluntarioso? Nervoso? Emotivo? Qu
comportamento? Nesse inquérito, percebe-se a intengdo educacional de est:
padrdes gerais de comportamento, sob a responsabilidade dos professores, que, p
dos dados obtidos pela observagao dos alunos, conseguiriam criar indicadores ¢
psicoldgicos. Vale destacar que essa “técnica educativa”, baseada nos dados for
pela Psicologia, ja estava presente no Instituto Profissional Masculino Jodo Alfrec

1908°!.

Apesar das mudangas significativas na educagdo brasileira, impulsiona



Brasil pelo Ministério da Educagdo, em junho de 2021, mais de 60% da populac

15 anos ou mais era analfabeta entre 1900 e 1920 (cf. tabela 1).

Tabela 2 — Analfabetismo no Brasil (1900/2000)

Ano Populagao de 15 anos ou mais
Total* Analfabeta* Taxa de Analfabetisn
1900 9.728 6.348 65,3
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,6
1960 40. 233 15.964 39,7
1970 53.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 25,9
1991 94.891 18.682 19,7
2000 119.533 16.295 13,6
*Em 1

Fonte: Ministério da Educagao (2021).

Ao analisarmos o numero total da populagdao de 15 anos ou mais entre
1920, percebemos um aumento significativo dessa faixa etaria, passando de 9.72
mil, setecentos e vinte e oito) em 1900 para 17.564 (dezessete mil, quinhentos ¢ :
e quatro) em 1920. Também podemos constatar o elevado indice de analfabetis:
era de 65,3% em 1900 e de 65,0% em 1920. Apesar da reducao de 0,3%, o nli
analfabetos na faixa etaria de 15 anos ou mais permanecia muito alto.

O elevado indice de analfabetismo no pais era visto pelos republicanos c
obstaculo ao progresso, gerando intensos debates sobre a educacao. De um lad
influéncia do positivismo, os liberais reivindicavam reformas educacion:
garantissem a igualdade de direitos a educacdo para todos os brasileir
contrapartida, os conservadores defendiam os métodos e praticas peda

tradicionais, com uma educacgdo voltada para a classe mais favorecida da socieda

4.4 CONTINUIDADE APOS OS ANOS 1940: o Instituto Estadual de Educacéo

de Fora



Normal”, foi construido em um local onde antes existia uma cadeia. Seu prc
desenvolvido pelo engenheiro Lourengo Baeta Neves, no estilo Art Déco.>?

Em 1970, parte do edificio foi demolida para dar passagem a
Independéncia, atualmente denominada Avenida Itamar Franco. Atualmente, «
possui um grande hall de entrada com um elevador ao fundo, além de um salao d

Em 07 de dezembro de 1990, através do Decreto n® 4406, o Instituto Est:

Educagao de Juiz de Fora foi tombado como patrimonio histérico da cidade.

Figura 5 — Escola Normal, Juiz de Fora, MG (1959)

Escola Normal Oficial do municipio

Fonte: Pinterest (2024) Disponivel em:
https://i.pinimg.com/originals/3e/6¢/12/3e6¢120275369013370:
8fd2ea.jpg. Acesso em: 22 out. 2024.

Somente mogas poderiam estudar na Escola Normal, mediante exa
admissao. Foi apenas em 1948, com a criagao do curso secundario noturno,
meninos puderam integrar o corpo discente.

A Escola Normal foi renomeada em 1965, passando a se chamar Instituto |
de Educacdo, ocasido em que foi instalado o Curso Colegial Normal Noturno.

Em junho de 2023, tive acesso aos arquivos do Instituto Estadual de Educ

Juiz Fora, ap6s uma reunido com o diretor dessa instituicdo de ensino, o p

32 «“A art déco surgiu nos anos 1920, na Franga, e tem como significado arte decorativz



Leonardo Ferreira da Silva. Na ocasido, entreguei minha carta de apresentacao,
pela Coordenacao do Programa de Pos-Graduagdao em Educagao da UFJF.

O professor Leonardo autorizou o acesso aos arquivos da escola para reali
pesquisa de campo, cujo objetivo era investigar, nas pastas das discentes, indic
comprovassem a presenca da psicologia nas praticas pedagdgicas da
especialmente no que diz respeito a aplicacdo de testes psicologicos, no ano d
época em que o instituto foi fundado, conforme consta nos arquivos online da Pr
de Juiz de Fora. De acordo com as informacoes coletadas no site da Prefeitura de
Fora, o atual Instituto Estadual de Educagdo recebeu, na época de sua inaugura
14 de agosto de 1930, o nome de “Escola Normal™.

Ao consultar os arquivos da escola, ndo encontrei nenhuma pasta de alu
data de 1930. As pastas mais antigas arquivadas referem-se aos anos de 1948 ¢
estavam em um arquivo de madeira avermelhada bem antigo. Esse fato ndo a
objetivo da pesquisa, mas avancou o periodo de andlise, permitindo questionar
anos de 1948 e 1949, ainda havia informacgdes relacionadas a acao da psicologi:
da institui¢ao de ensino.

Seguindo com o objetivo da pesquisa, pude verificar que nas pas
normalistas havia atestados médicos, com firma reconhecida em cartor
comprovavam a saude fisica e mental das alunas. Isso me levou a supor
apresentacdo do atestado era obrigatoria para aprovacdo da matricula, vistc
documento estava junto aos demais exigidos no ato da matricula.

Quanto a saude fisica, os atestados mencionam: (I) “tem integros a vista ¢
orgaos dos sentidos”; (I1) “ndo tem defeito fisico”; (III) “tem normais todos os ¢
aparelhos”; (IV) “ndo constatei defeito fisico notavel”; (V) “tem orgaos dos
funcionando satisfatoriamente”.

Nos atestados médicos encontrados nas pastas das normalistas, a saude t
descrita em termos bastante especificos, com énfase no bom funcionamento do:
dos sentidos ¢ na sanidade mental das alunas. Em relacdo a saude mental, os a

indicam: (I) “ndo constatei sinal de doenga infecto contagiosa”; (II) “tem os Org



que desabone a sua pessoa”; (VIII) “tem integros os 6rgaos da visao e audicao, j4
vacinada contra variola”.

Em relacdo a vacinagdo, a grande maioria dos atestados menciona que a c:
foi vacinada ou revacinada contra a variola, sendo esta a Unica vacina registr
entanto, alguns atestados ndo fazem meng¢ao a essa informagao. A informagao
vacinagao consta na maioria das pastas, mas alguns atestados ndo trazem essa info
A vacinagao contra a variola foi a tinica encontrada nos atestados.

Outros dados que encontrei e considerei relevantes para esta pesquisa incl
ficha de Exame Biométrico, que traz informagdes sobre perimetro toracico, elas
toracica, peso e altura; (II) ficha de Dados Etnologicos, que registra a nacionali
candidata e dos familiares (dos pais aos avos), cor da pele, tipo de cabelo, largura
do nariz, e largura, altura e comprimento do cranio; (III) ficha de Exame Pratico,
sdo apurados diversos quesitos de atividades fisicas, tais como: corrida, salto en
salto em extensdo, arremesso de bola, subir em corda e exercicios de equilibrio. (
que nem todos os campos das fichas foram preenchidos, o que me levou a per
alguns itens ja ndo eram mais exigidos na época.

Nao encontrei, nas pastas arquivadas dos anos de 1948 e 1949, n
informacao sobre a aplicagdo de testes psicoldgicos. No entanto, os dados encc
demonstram que havia uma preocupagdo em aceitar no curso Normal apenas cat
e candidatos que gozassem de plena satde fisica e mental.

As informagdes encontradas nas pastas das alunas, relativas a saade
mental, e as fichas de Exame Biométrico, Dados Etnologicos e Exame Pratico |
demonstrar uma postura alinhada com o discurso de Loureng¢o Filho, no t
apresentacao da Revista Escola Nova, intitulado Orientagdo Profissional. Nesse
autor aborda o problema da orientagdo profissional, afirmando que ela “con
escolha de uma ocupacao adequada as aptiddes fisicas e intelectuais de cada indi
colocacao do ‘homem devido, no lugar devido’” (Lourengo Filho, 1931, p. 3). A a:
da satde fisica e mental, com a apresentacdo de um resultado dentro da normalic

essencial para o ingresso na Escola Normal de Juiz de Fora/MG.



idealizada pelos responsaveis pela escola, para que se tornasse o/a futuro/a doc:

criancas juiz-foranas da época.



5 CONCLUSAO

Como mencionado no capitulo introdutorio, o tema desta pesquisa surgiu
de minhas reflexdes sobre as barreiras e resisténcias existentes atualmente em rx
inclusdo escolar. Durante o desenvolvimento do trabalho, pude perceber com clas
a questdo das barreiras e resisténcias diante das propostas de mudanga no
educacional atravessa diferentes temporalidades.

Cada uma dessas temporalidades reage de maneira distinta as propc
inovagdo, com suas proprias historias e tecnologias de subjetivacdo, que tambeém
conforme os ideais e objetivos estabelecidos para cada periodo historico. Perc
diversos fatores contribuem para a formagao desses "regimes de verdade", na ace
Foucault (2006), e seus objetivos, bem como interferem nas tecnologias de subjc
aplicadas aos escolares.

Nesse sentido, a revisao de literatura e as fontes consultadas e analisadas
condi¢gdes e possibilidades para ampliar minha compreensdo sobre a vida esc
periodo da Primeira Republica, marcada pela psicologia dos testes e pela pedago
meio da metafora dos fios tecidos, essa abordagem significou pensar a Ps
Experimental sempre em interface com a Pedagogia. Assim, seria possivel, a par
encontro, investigar a possivel mudanca de direcao da educacao escolar no per:
questao?

Para tornar esse experimento viavel, foi necessario alimentar o tear dest:
com uma multiplicidade de fios, nem sempre de seda, mas por vezes uma compo
pedacos de barbantes, necessarios para emperrar o tear e, assim, criar cc
favoraveis para problematizar o padrao de normalidade desejado pelos pensac
psicologia que elegeram a pedagogia como um campo de experimentacodes d
diversas.

Poderiamos considerar o Movimento da Escola Nova como parte
experimentagdes? A revisao de literatura demonstrou que esse movimento def

formulacao de politicas publicas nas quais uma educacao de qualidade, igua



“tradicional”, como fez Lourenco Filho nos anos 1930 para defender a Escola N¢
representava o “novo”, sdo alguns exemplos dessa convivéncia.

A Psicologia, ao se tornar a ciéncia defendida pelos escolanovistas como «
revolucionar a educagdo brasileira, assume uma posi¢cao privilegiada nesse c
Ganha forga e encontra nas escolas um grande territorio para sua pratica. Em rel
papel da escola na vida e sua fun¢ao social, o Manifesto afirma que a Psicologia
educagdo bases cientificas, enquanto a Sociologia contribuiu para a definigdo
func¢ao social.

No cenario de renovacdo no campo educacional e das mudangas ocorri
principios da Psicologia, com o objetivo de proporcionar o desenvolvimento int
ser humano, essa ciéncia contribuiu para as praticas pedagogicas, demonstra;
importancia para o entendimento da condi¢ao humana e o avango do processo ed
desde a infancia até as demais fases da vida.

No entanto, a relacdo entre Pedagogia e Psicologia, no final do século XIX
do século XX, ganha destaque aos olhos dos escolanovistas, que, adeptos da Ps
Experimental, veem nessa ci€ncia as condigdes favoraveis para analisar e soluc
problemas educacionais. Nesse sentido, por meio da construgdo de regimes de v
tanto a Pedagogia quanto a Psicologia foram tecendo fios de diferentes matizes
do que se defendia a época, como a educagdo escolar sob os auspicios do
psicologicos. Estes, como instrumentos de avaliagdo do desenvolvimento co
analisavam, classificavam e selecionavam as criancas “aptas” para distribui:
escolas regulares e nao regulares (caso das escolas asilares/escolares). Aque
algum problema de déficit intelectual ou de outra natureza seriam excluidos desse
espacgo de educagdo escolar.

Logo, pode-se afirmar que a pedagogia passou a ser redefinida e, nesse
assumia cada vez mais a funcao do que poderiamos considerar cientifica e antrop
Cientifica porque, em dialogo com a Psicologia Experimental, investia-se na inve:
do comportamento infantil e, nesse sentido, antropologica. Exemplar dess

“identidade da pedagogia” € o artigo de Anisio Teixeira, dos anos 1930, publi



(Teixeira, 1930), para saber discernir sobre suas escolhas futuras naquela socied
se tornava mais complexa diante dos avangos tecnologicos e industriais emergen

Portanto,  aplicados a  educacdo  escolar, esses modelc
conhecimento/experimentos ajudaram a definir ndo apenas o lugar da criang¢a na
e a diferenca entre criangas e adultos, mas também as distin¢des entre outras
vida, como a adolescéncia.

Numa outra frente, e em relacdo ao que foi mencionado, a Pedagogia ela
executou propostas curriculares levando em considera¢ao os resultados da a
diagnostica realizada pela Psicologia Experimental. Dessa forma, as escolas bus
normatividade do publico-alvo, criando classes diferenciadas e homogéneas, p
como uma forma de direcionar o conhecimento de acordo com o nivel intelectual
crianca. Logo, essa diferenciagdo e homogeneizagdo da educacdo escolar erar
como uma forma de garantir o acesso a educagdo escolar a todas as criangas “n
e somente assim seria possivel promover um ensino de qualidade voltado para
necessidades desses educandos.

Em rela¢dao a normatividade, o estudo desenvolvido por Prudhommeau, e
alerta para a pratica da educagdo de criangas tidas como “anormais” em asilos e he
considerando a educagao escolar uma pratica voltada para a area médica, sendo ne
o confinamento desses educandos.

Em continuidade aos estudos de Prudhommeau sobre a crianga anor
indicios de que as experiéncias asilares/hospitalares foram consideradas necess:
seguinte sentido: pelos estudos realizados ainda no século XIX, parte dos espe
entendeu que para essas criangas € jovens era necessario um modelo educaci
confinamento. Tais experiéncias podem ter contribuido para despertar um maior 1
pela educacao dos denominados “anormais”, ajudando, assim, a entender a invia
desse tipo de abordagem e a necessidade de desenvolver bases pedagogic
sustentassem a educacdo e o desenvolvimento de criangas e jovens que
enquadravam nos padrdes esperados e caracterizados como normais.

Nesse sentido, penso que, naquele momento, essa conduta se fazia necessé



O crescente avanco dos testes psicologicos despertava o interesse de inte
e educadores no Brasil. Dois desses educadores, Lourengo Filho e Isaias Alves
abordados neste estudo. Eles elaboraram testes para avaliar a capacidade mental,
tiveram grande repercussdao e foram amplamente utilizados na educagdo esc
diversas regides do pais. Infere-se que esses testes ganharam credibilidade devi
eficacia e aos resultados obtidos com sua aplicagao.

Ao mencionar que os testes forneciam dados sobre o nivel intelectual e o
cultura do examinado, podemos inferir que seria um niimero reduzido de escol
€poca, capazes de alcangar um resultado que os considerasse aptos a ocupar os n
cargos. Isso se deve ao fato de que, numa sociedade composta em sua maioria {
populacdo a margem da pobreza, sem condi¢gdes basicas de saude, sem trabalho
subemprego, ¢ que luta diariamente para vencer a fome, seus filhos sofrem pela
recursos que os possibilitem desenvolver plenamente suas fun¢des executivas,
suas habilidades cognitivas. Além disso, a cultura relevante nesse processo nao ¢
do negro, do indio ou dos imigrantes, mas sim a cultura europeia, a qual pou
acesso.

Neste contexto, a Psicologia, ao estudar os sujeitos e a relagdao deles c
ideais de vida, agia sobre os individuos para leva-los ao autoconhecimento, valc
a moralidade, estabelecendo normas de obediéncia e apontando habilidades e capa
cognitivas. Em outras palavras, buscava-se a ambig¢ao de 'colocar o homem certo -
certo'. Psicologia e Pedagogia, em suas aplicacdes na educagdo, se fizeram em s
Dessa forma, ambos os campos de conhecimento compartilhavam a postura cien
observagdo e a realizacdo de experimentos que contribuiram para a elaboragac
comuns e sua consequente aplicagdo na educagdo escolar regular e ndo regular. 1
casos, 0s objetivos possuiam pontos de contato consideraveis: direcionar a criz
jovem rumo a um comportamento desejavel, em uma sociedade cuja Republ
processo de consolidagdo, carregava interpretagdes imbuidas de subjetn
alimentadas pelas novas perspectivas advindas das também novas ciéncias emerg

Com base nesse entendimento, infere-se que o esforgo, a pratica e a exp
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