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As criangas da minha vida, Luiza ¢ Antonio,
com o mais infinito e genuino amor.
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Ha um menino, hd um moleque

Morando sempre no meu coragdo

Toda vez que o adulto balanga ele vem pra me
dar a mao

Hé um passado no meu presente

O sol bem quente 14 no meu quintal

Toda vez que a bruxa me assombra 0 menino me
da a mao

Musica de Fernando Brant e Milton Nascimento
Album: Miltons (1988)



RESUMO

A tessitura deste trabalho percorreu inimeros caminhos no intuito de produzir um mapa-tese,
impulsionado por memorias, praticas e vivéncias acumuladas ao longo de todo o nosso
percurso formativo. A questdo central da pesquisa ¢ compreender como criangas que vivem e
estudam em 4areas rurais do municipio de Caparad, localizado na Zona da Mata de Minas
Gerais, fazem uso de novas tecnologias em seus cotidianos, materializadas, principalmente, em
objetos tecnoldgicos, como os smartphones, tablets e computadores. Partindo em busca de
respostas para nossa indagagao, tragamos, de forma explicita, nossos objetivos: investigar se o
fato de criangas viverem em espacgos rurais interfere no uso e¢ na produgdo de suas
representacdes por meio de mapas vivenciais, tendo como base o uso das Tecnologias da
Informacao e da Comunicacao (TIC); analisar em quais situagdes de usos de tecnologias as
criangas estao incluidas; perceber como as criangas e suas vivéncias estdao inseridas no mundo
globalizado em que vivemos, denso em técnica, ciéncia e informacao. Durante todo o percurso,
dialogamos com autores e autoras de diferentes campos epistemologicos: Geografia (Santos
1978, 2006; Amorim, 2007, 2011; Ab’Saber, 2003), Geografia da Infincia (Lopes, 2005;
Lopes e Costa, 2017), Estudos da Infancia, com base na perspectiva dos Estudos historico-
culturais (Sarmento 1997, 2005, 2009; Lopes, 2008a, 2013, 2018; Vasconcellos, 2008;
Vigotski, 1996, 2007, 2010) e Midia e Educagdo (Borges, 2007, 2009; Belloni, 2004, 2008,
2022; Buckingham, 2007, 2010, 2022; Fantin, 2006, 2011; Girardello, 2018, 2021; Kenski,
2012, 2015) entre outros. A imersao nos lugares da pesquisa € 0 encontro com 0s sujeitos com
quem trabalhamos — 23 criangas, matriculadas em 3 escolas municipais — foi norteada por uma
metodologia especifica, em que a producdo de mapas vivenciais pelas criangas possibilitou
cartografar diferentes usos de tecnologias em suas rotinas. A fase que envolveu o trabalho de
campo considerou a ética de pesquisa com criangas, discutindo com elas desde a concepcao da
investiga¢do, o termo de aceite, elementos conceituais envolvendo o uso de TIC; para atingir
os objetivos propostos, foram feitas rodas de conversas, registros nos mapas vivenciais,
observagdes e registros escritos pela pesquisadora. A participagdo das familias ocorreu por
meio de uma pesquisa feita pelo Google Forms, a qual foi de extrema importancia para a
compreensdo do contexto socioecondmico do local onde realizamos nosso estudo. O término
deste longo caminho ficou marcado por primorosos registros e certezas: os mapas vivenciais
que as criangas produziram oferecem um poderoso repertério de dados, exibindo a forma como
elas estdo no mundo, como vivem, circulam e percebem o meio onde estdo, bem como utilizam
e registram em mapas as diferentes tecnologias.

Palavras-chave: Infancia. Tecnologias da Informagdo e Comunicagcdo (TIC). Mapas
vivenciais. Usos de tecnologias.



ABSTRACT

The composition of this work followed numerous ways in order to produce a thesis-map, driven
by memories, practices and experiences accumulated throughout our educational path. The
central question of the research is to understand how children who live and study in rural areas
of the municipality of Caparao, located in the Zona da Mata region of Minas Gerais, use new
technologies in their daily lives, materialized mainly in technological objects such as
smartphones, tablets and computers. In search of answers to our question, we explicitly
outlined our objectives: to investigate whether the fact that children live in rural areas interferes
in the use and production of their representations through experiential maps, based on the use
of Information and Communication Technologies (ICT); to analyze in which situations of
technology use children are included; to understand how children and their experiences are
inserted in the globalized world in which we live, dense with technology, science and
information. Throughout the journey, we dialogued with authors from different
epistemological fields: Geography (Santos 1978, 2006; Amorim, 2007, 2011; Ab’Saber, 2003),
Geography of Childhood (Lopes, 2005; Lopes and Costa, 2017), Childhood Studies, based on
the perspective of Historical-Cultural Studies (Sarmento 1997, 2005, 2009; Lopes, 2008a,
2013, 2018; Vasconcellos, 2008; Vygotsky, 1996, 2007, 2010) and Media and Education
(Borges, 2007, 2009; Belloni, 2004, 2008, 2022; Buckingham, 2007, 2010, 2022; Fantin, 2006,
2011; Girardello, 2018, 2021; Kenski, 2012, 2015), among others. The immersion in the
research sites and the encounter with the subjects with whom we worked — 23 children, enrolled
in 3 municipal schools — was guided by a specific methodology, in which the production of
experiential maps by the children made it possible to map different uses of technologies in their
routines. The phase that involved the fieldwork considered the ethics of research with children,
discussing with them everything from the conception of the investigation, the acceptance term,
conceptual elements involving the use of ICT; to achieve the proposed objectives, discussion
circles were held, records on experiential maps, observations and written records by the
researcher. The families participated through a survey conducted using Google Forms, which
was extremely important for understanding the socioeconomic context of the place where we
conducted our study. The end of this long journey was marked by exquisite records and
certainties: the experiential maps that the children produced offer a powerful repertoire of data,
showing how they are in the world, how they live, move around and perceive the environment
in which they are, as well as how they use and record on maps the different technologies.

Keywords: Childhood. Information and communication technologies (ICT). Experiential
maps. Use of technologies.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS!

As palavras introdutérias deste texto apresentam esta tese no que diz respeito a
motivagdo de pesquisa, método e metodologia, pesquisa de campo, além de trazer uma
cartografia formativa que se encontra em permanente construg¢do. Utilizaremos os mapas como
texto, formados por linhas, tragos, pontos, legendas, figuras que, em conjunto, constituem um
documento possivel de apresentar e representar uma determinada realidade socioespacial. Este
texto assume, ainda, a fungdo de um mapa de trajetdrias formativas que conduzem a escrita e
a realizagdo desta tese, a0 mesmo tempo em que trabalharemos com os mapas vivenciais como
produto gerado por criangas com quem pesquisamos, configurando-se também numa escolha
metodologica de pesquisa. Essas escolhas, como muitas outras que se dardo nessa construgao
“cartografica”, ndo ocorrem aleatoriamente. Elas sdo dadas pela sintonia construida por meio
de experiéncias e vivéncias dadas no universo escolar e universitario e, também, fora dele, no
mundo do trabalho e da vida, em suas complexidades.

As grafias que constroem esses mapas se dao durante a realizagdo desta pesquisa no
doutoramento em Educacao, realizado no Programa de Pos-Graduacao em Educagdo (PPGE),
na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Nosso percurso formativo que visa a
apresentacao e a defesa desta tese se constitui, inicialmente, a partir de um levantamento de
diferentes trabalhos, investigagdes, publicacdes e experiéncias académicas que dao visibilidade
ao cotidiano de criancas que vivem e estudam em contextos rurais e seus usos em tecnologias,
especificamente as Tecnologias da Informacao e Comunicagdo (TIC), tema central percorrido
nesta pesquisa.

O interesse nessa tematica advém da nossa vivéncia em espagos geograficos
constituidos e constituidores do humano, caracterizados por “um conjunto indissociavel de
objetos e acdes” (Santos, 2022, p. 12), cuja realidade ¢ a vida elaborada, privilegiadamente, em
espagos rurais. Nesses lugares, encontramos suas criangas; suas escolas; suas producdes
agricolas; suas vivéncias, que exibem processos de conservagdo e destruicdo ambiental; suas
professoras, familiares, artefatos tecnologicos, entre outros sujeitos e outras materialidades.
Nesses encontros, interagimos com um conjunto de elementos que nos chamam a aten¢do no

cotidiano; entre eles, salientamos a percepcdo do pouco interesse de pesquisadores nas

! Ao longo desta tese, devido ao teor da pesquisa, havera alternincia entre a 1* pessoa do singular e a 1* pessoa do
plural.
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tematicas que tratam desses sujeitos, seus lugares e suas vivéncias diante da acelerada inser¢ao
de objetos e ferramentas tecnologicas nos seus espagos e tempos vividos.

Na busca inicial que fizemos por referéncias que nos embasassem, nos deparamos
com um trabalho que muito nos chamou a aten¢@o. Dentre os anos de 2003 a 2008, a professora
Selma Maria Kuasne enveredou-se pelos sertdes de Minas Gerais com o objetivo de formar
novos professores em arte-educacdo, a partir de um conjunto de oficinas por ela preparadas.
Ao regressar, trouxe com ela a ideia de escrever um livro no qual pudesse expressar o que 1a
encontrou: jeitos muito delicados e criativos das criangas brincarem. “Um pequeno tratado de
brinquedos para meninos quietos” (2009), nome de uma publicacio advinda da sua experiéncia,
traz no conjunto de poemas uma geografia das brincadeiras das criangas do sertdo por ela
visitadas.

A experiéncia da professora Selma Maria reforca a nossa constatagao de que criangas
viventes em espacos rurais tém, de fato, oportunidades de contato com um conjunto de
vivéncias enriquecidas pelos elementos da natureza, do trabalho do campo, dos saberes
acumulados, que potencializam sobremaneira suas aprendizagens. De outro lado, observamos,
nos ultimos anos, uma maior permeabilidade territorial do acesso a midias e outros artefatos
tecnologicos que, pela perspectiva do consumo contemporaneo, vao atingindo também esses
lugares das narrativas feitas pela professora, mesmo que de maneira muito desigual, quando
consideramos 0s mesmos usos em espagos urbanos.

O Censo Escolar de 2022, apresentado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), contabilizou um total de 47.288.068 matriculas de
estudantes na Educagdo Bésica. Conforme sintese de dados apresentados no Resumo Técnico
do Censo Escolar, ao avaliarmos a distribui¢dao das matriculas por dependéncia administrativa,
percebe-se maior domindncia da rede municipal, que detém 49% das matriculas. A rede
estadual, responsavel por 31,2% das matriculas da educag@o basica em 2022, se consolida como
a segunda maior. A rede privada conta com 19% e a federal tem uma participacao inferior a

1% do total de matriculas.
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Grifico 1 — Percentual de matriculas na Educagdo Basica, segundo a dependéncia

administrativa — Brasil

Municipal Estadual Federal Privada
=

Fonte: elaborado pelo DEEP/INEP (2022)

Os dados do Censo indicam, ainda, que 5.346.945 criangas foram matriculadas em
escolas de Educagao Infantil ¢ do Ensino Fundamental — séries iniciais, localizadas em
contextos rurais. Desse total, 98,3% sdo matriculas oriundas de escolas publicas, com
predominio de escolas municipais, que sdo responsaveis por quase 82% da oferta de vagas em

escolas rurais.
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Grifico 2 — Quantidade de matriculas na Educacdo Basica, segundo a dependéncia
administrativa e a localizagao da escola — Brasil

15855555

13.941.002

8.

S07.040

4384 433

-

53.006

Federal Estadual Municipal Privada

W Urbana W Rural
Fonte: elaborado pelo DEEP/INEP (2022).

Outros dados apresentados pelo Ministério da Educacdo (MEC) apontam para a
necessidade de um olhar atento para esse territorio das escolas e creches em dareas rurais.
Segundo a tabela 1, em 2018, o Brasil apresentava um total de 17.592 estabelecimentos de

Educacao Infantil em areas rurais, sendo que 97,4% deles estdo sob a gestdo dos municipios.

Tabela 1 — Distribui¢do de creches entre areas rurais ¢ urbanas no Brasil

Ano|2005 |2006 |2007 |2008 |2009 |2010 |2011 |2012 |2013 |2014 |2015 |2016 |2017 |2018

Localizagéo
Rural 4724 | 5117 | 7402| 7412( 7830| 8872| 9808 |10865|12010 (13127 | 14811 15100 | 16769 | 17562
Urbana 27572 | 29562 | 31382 | 33739 | 35200 | 38036 | 39774 | 42684 | 44860 | 46281 | 48410 | 50149 | 50315 | 52183

Fonte: MEC/DEED.

Considerando apenas dados da Educag¢do Infantil em relagdo a localizacao,
observamos que 11% das matriculas desse nivel de ensino estdo em escolas da zona rural.
Percebemos também que 96,8% das matriculas da zona rural sdo atendidas pela rede publica:
enquanto na pré-escola 13% das matriculas estdo em escolas rurais, esse nlimero alcanca apenas

7,6% das matriculas em creches, como demonstrado no gréfico 3.
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Grifico 3 — Quantidade de matriculas na creche e na pré-escola, segundo a dependéncia

administrativa e a localizagdo da escola — Brasil
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep (2022).

Nao ¢ nosso objetivo, como veremos no decorrer desta pesquisa, discutir as
caracteristicas ou os desafios da educacdo no meio rural (ou educagdo no campo, como se
denomina nas politicas publicas e no meio académico). Temos consciéncia, entretanto, de que
essas reflexdes atravessam nossa pesquisa e, a partir de um conjunto de dados e reflexdes,
tangenciamos essa importante discussao. Dessa forma, apresentamos esses dados com o intuito
de destacar a quantidade de estudantes/criangas que, apesar de tantos e continuos éxodos rurais,
ainda moram ou estudam no meio rural. Essa ¢ uma forma de trazer evidéncias para o
desenvolvimento desta pesquisa.

Apesar do grande numero de estudos e pesquisadores (Buckingham, 2002, 2007,
2010, 2012; Rivoltella, 2012; Fantin, 2011, 2016, 2019; Giradello, 2008, 2002; Kenski, 2012,
2003; Borges, 2004, 2017; Belloni, 2001, 2009) que se debrugcam sobre a influéncia das midias,
das Tecnologias da Informa¢do e da Comunicagdo, do consumo e de artefatos tecnoculturais
na infancia, ndo encontramos muitos trabalhos que consigam apresentar as particularidades das
vivéncias, do reconhecimento, dos usos e das imersdes de criangas que vivem em espagos rurais
nesse campo especifico de pesquisa nas Ciéncias da Educag¢do. Nesta investigagao,
particularmente, lancamos nossos olhares sobre os contextos de reconhecimento, usos e
imersdes tecnoldgicas, o que as criangas conhecem sobre tecnologia € como cartografam, por

meio de mapas vivenciais, os lugares ¢ os multiplos usos que fazem da materialidade e
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imaterialidade tecnoldgica. Assim, a pesquisa ¢ desenvolvida a partir da observacao especifica
do uso de smartphones, tablets e computadores de mesa, por ocuparem lugar de destaque entre
objetos tecnologicos, presentes em lares do mundo e, por conseguinte, do Brasil, como veremos
em dados a serem apresentados nesta tese.

A investigacdo ¢ desenvolvida com criancas que se encontram € ocupam um territorio
de Minas Gerais, na zona rural do municipio de Caparad, onde o percentual de estudantes na
Educagao Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental ¢, em nossa interpretagao,
bastante relevante. As criangas sdo discentes de turmas de 4° e 5° anos de escolas municipais,
vivem e estudam nas comunidades da Galileia, S3o Sebastido da Boa vista (ou, somente, Boa
vista) e Empossado, também denominada de Comunidade de Nazaré. A regido ¢ caracterizada
por municipios em que a economia ¢ marcada pela constitui¢do de circuitos produtivos da
economia agraria, de forte presenca da cultura cafeeira. No municipio de Caparad, 50% do total
da populacao local reside em areas rurais, conforme expde o Censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2022. Esse dado aponta para particularidades importantes
sobre as criancas, suas vidas e seu local de estudo e interagdo com o mundo, considerando que
a média de populagdo que habita em espagos rurais no Brasil ¢ de 15%, conforme IBGE (2022).

A figura 1 apresenta a localizacdo dos municipios de Juiz de Fora, Espera Feliz e

Capara¢, territorios importantes nesta tese, no contexto escalar da Zona da Mata Mineira.
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Figura 1 — Localizagdo dos municipios de Juiz de Fora, Espera Feliz e Caparad na Zona da

Mata Mineira
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Fonte: elaborado por Douglas Knopp de Menezes Gerheim (2024).

Podemos dizer que o espago rural desses municipios ¢ caracterizado por apresentar
propriedades rurais que sdo ocupadas, em sua maioria, por pequenos ¢ médios produtores que
desenvolvem uma agricultura familiar> de monocultivo cafeeiro. Ademais, esse espago
mantém, ainda, uma caracteristica de relagdes de trabalho baseada na parceria agricola (ou
meeiros’, como denominado regionalmente). Aspectos como esses fazem com que a educagdo
no campo tenha uma grande relevancia, tanto pela concentragdo demografica, quanto por suas
peculiaridades, caracteristicas de acesso, transportes escolares, permanéncia, necessidade de
materiais didaticos, construgdo de curriculos, entre outros.

Nas experiéncias imersivas na regido escolhida para realizar o trabalho de campo,
pudemos constatar, na paisagem rural, a presenca bem-marcada de antenas parabdlicas,

reprodutoras de sinais de televisdes (TVs), espalhadas por diferentes lugares. Igualmente foi

2 A agricultura familiar pode ser entendida como a atividade cuja forma de exploragdo agricola familiar pressupde
uma unidade de produgao em que propriedade e trabalho estdo intimamente ligados a familia.

3 Os meeiros constituem uma forma de parceria agricola em que o dono da terra cede a sua propriedade para um
trabalhador cultivar, por meio de contrato, e os lucros e despesas sdo divididos entre o proprietario e o meeiro.
Relacdo caracteristica persistente em areas de agricultura familiar situadas em pequenas e médias propriedades.
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verificada a presenca de outro elemento na paisagem, como as torres de transmissdo de sinal
de internet e celular, entre outros elementos técnico-cientificos presentes nos territorios.

Tais elementos podem indicar uma maior permeabilidade do uso de novas tecnologias
por diferentes sujeitos, entre eles, as criancas. Nao ¢ algo raro vermos criancas de diferentes
lugares, cidades e vilarejos com celular nas maos ou, ainda, fazendo uso de tablets e
computadores, inclusive nos ambientes escolares. Outras tecnologias somam-se a essas, mesmo
ndo se caracterizando como TIC, o que implica em incorporagdes de diversas mudangas no
cotidiano dessas populacdes, seja nos meios de transportes, nas tecnologias relacionadas ao
trabalho no campo e em muitas outras, fomentadas por sistemas de redes técnicas que vao

fluindo pelo territdrio.

Figura 2 — Serra do Capara6 com torres de transmissdo de sinal de celular — Comunidade

Galileia

Fonte: Google Maps. Disponivel em: https://encurtador.com.br/uyIRV. Acesso em: 10 abr. 2024,

Mesmo com a constatagdo visual inicial sobre a presenga de artefatos que indicam
algum acesso a veiculos que produzem a transmissdo da informa¢do e comunicagdo, assim
como a possibilidade de construgdo do conhecimento, diferentes pesquisas apontam para os
problemas relativos as desigualdades de acesso as tecnologias, principalmente se observados o

seu uso no campo educacional.
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Um conjunto de acentuadas, rapidas e agressivas mudangas no sistema produtivo
global, caracterizado contemporaneamente pelo uso intenso de tecnologias da informagao e da
Comunicagao (TIC), se espraia a praticamente toda diversidade da atividade humana — desde
a economia, passando pela cultura, pelas relagdes sociais e educativas. Esse fenomeno global
coloca em crise os saberes ¢ as convengdes do mundo moderno, ¢ isso envolve a vida das
criangas ¢ sua situacdo no mundo. Podemos dizer que esse novissimo conjunto de mudangas
vem reforcando, na pratica, outra regulagdo das assimetrias e das ja existentes desigualdades
criadas pelo sistema regulatdrio anterior: o capitalismo industrial.

O relatério da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), “Tecnologia na educagao: a servigo de quem?”, publicado no ano de 2023,
indica para o fato de que o direito a educacao, cada vez mais, vem sendo sinonimo de direito a
conectividade a internet adequada. Ou seja, tal relatorio confirma que € possivel a utilizacao
de tecnologias em processos de aprendizagem, mas alerta para o fato de que “evidéncias solidas
e imparciais do impacto da tecnologia educacional sdo escassas” (UNESCO, 2023, p. 7). O
relatorio ainda aponta que hd uma enorme desigualdade no acesso as tecnologias, como
destacamos em dados coletados com as familias das criangas que colaboraram para a realizagao
desta tese. Os dados apresentados no relatédrio indicam que em todo o mundo, apenas 40% das
escolas primarias, 50% das escolas de primeiro nivel da educacao secundaria e 65% das escolas
de segundo nivel da educagdo secundaria estdo conectadas a internet. Como veremos, pode até
haver conexdo, mas a qualidade desta ¢ ruim ou ndo hd, necessariamente, equipamentos
disponiveis a todos(as) os(as) estudantes ou preparo pedagogico adequado para trabalhar com
essas ferramentas. Além disso, o relatorio informa que 85% dos paises tém leis ou politicas
para melhorar a conectividade nas escolas ou entre os estudantes, no entanto, a desigualdade
de acesso persiste.

Outros dados exibidos apontam para essa desigual imersdo no mundo das tecnologias
e seu uso no campo educacional. Quando focamos a andlise no fendmeno recente da
necessidade de fechamento de escolas para promover o isolamento social, por conta da
pandemia da Covid-19, uma das alternativas para que criancas e demais estudantes nado
paralisassem totalmente seu processo de aprendizagem foi a utilizagdo do ensino remoto (ou o
ensino online), que evitou o colapso da educacdo escolar durante o fechamento das escolas. O
ensino remoto teve um alcance potencial de mais de 1 bilhdo de estudantes; no entanto, nao foi
capaz de alcancar pelo menos meio bilhdo (31%) dos discentes em todo o mundo, dos quais

72% estdo entre os mais pobres, conforme aponta o relatorio supracitado.
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Essas informagdes revelam mais uma assimetria de acesso, aqui apontada pelo
diferente acumulo de riqueza entre os paises do globo: paises ricos desenvolvidos com maior
acesso a aulas remotas; paises pobres com um acesso muito menor, muito mais reduzido,
refor¢ando, reproduzindo o sistema de acumulagdo global. Cabe ressaltar que tal acesso foi
negado tanto pela auséncia de conectividade, como pela indisponibilidade de aparelhos para
conexao e participagdo nas aulas. Concentragdo em alguns lugares, auséncia ou rarefacdo em
outros. Concentracao e escassez, um par dialético para analise socioespacial, conforme alerta
Santos (2002).

O mundo digital disparou as assimetrias de forma exponencial. Lazzaro (2015, p. 89)
chama a aten¢do para o fato de que “a infinidade do alcance da rede cria a ilusdo de conexao
global™*. Na pesquisa que realizamos com as criangas do Capara, isso fica evidente: ndo ha
computadores em muitas casas de estudantes; nao ha disponibilidade de salas de informatica
em todas as escolas pesquisadas; ndo ha conexdo de sinal de internet em todos os lugares ou
em todas as casas e, quando ha, o sinal ¢ ruim. Lazzaro (2015) ainda enfatiza que
“concentracao” e “exclusao” sdo as palavras-chave que conduzem os tempos da globalizagao.
Conforme dados apresentados pelo autor, no inicio do século XXI, 10% da populagdo mundial
possui 86% de todos os recursos do planeta, enquanto os 70% mais pobres (mais de 3,5 bilhdes
de pessoas) ficam com apenas 3% dos recursos.

Santos (2006) nos alerta para o fato de que as densidades técnico-cientificas
informacionais ocorrem de maneira desigual no territorio, reproduzindo aspectos do mundo da
acumulacdo capitalista. Por outro lado, ha também diferentes maneiras de contato e uso dessas
tecnologias presentes nos lugares, corroborando assim com a proposta que desenvolvemos para
esta pesquisa de doutoramento, principalmente quando os sujeitos com quem pesquisamos sao
as criangas.

No levantamento que fizemos sobre as pesquisas que tratam do universo das criangas
que habitam ou estudam em espagos rurais, constatamos uma caréncia: ha um pequeno nimero
de dados e estudos que contemplem essa tematica, deixando sob nebulosidade e quase
invisibilidade a compreensdo, por exemplo, de como as criangas desse meio t€ém acesso, como
consomem ou como utilizam as tecnologias para construir, organizar e divulgar conhecimentos,
assim como elas, as criangas, representam espacgos e vivéncias no que se refere aos usos

tecnoldgicos que fazem ou reconhecem.

4 Com o intuito de democratizar o acesso ao conhecimento cientifico, todas as traduc¢des sdo de nossa autoria. No
original: “la infinitud de los alcances de la red crea la ilusion de conexion global” (Lazzaro (2015, p. 89).
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Algumas inquieta¢des nos levaram a propor a investigagdo que busca compreender
como criancas que vivem e estudam em areas rurais do municipio de Caparao
(Comunidades da Galileia, de Sao Sebastido da Boa Vista e Emposssado), localizado na
Zona da Mata de Minas Gerais, fazem uso de novas tecnologias em seus cotidianos,
materializadas, principalmente, em objetos tecnologicos, como os smartphones, tablets e
computadores de mesa. Atrelado a esse objetivo geral, somam-se outros interesses de
investigacao: O fato de criancas viverem em espacos rurais interfere no uso e na producao
de representacoes cartograficas, por meio de mapas vivenciais, de conhecimentos trazidos
por avancos nos acessos a midias, em tecnologias da informacio e comunicacio? O
desenvolvimento de um meio globalizado, denso em técnica, ciéncia e informacao inclui
as criancas e suas vivéncias num movimento de uso e reconhecimento de multiplas
tecnologias? Em quais situacdes de usos de tecnologias as criangas estiao incluidas?

Outras questdes ainda nos inquietam e mobilizam a tessitura desta tese: Quais as
condiches materiais e imateriais que essas criancas encontram no ambiente familiar no
que se refere ao contato com as TIC? Quais sao essas ferramentas e como se da essa
interacio e uso e em quais lugares dos seus espacos vivenciais as criancas utilizam esses
artefatos?

Kenski (2012, p. 124) explica que o uso intensivo das mais novas tecnologias digitais
e das redes transforma as dimensdes da educacdao e¢ da a escola “o tamanho do mundo”.
Acrescentamos: esse uso traz o mundo para aqueles que, na escola ou ndo, acessam tais
tecnologias. As criangas s3o usuarias, € como veremos a partir da pesquisa de campo, de
maneira intensiva das midias e tecnologias e ndo estdo a parte desse processo. Desse modo, ¢
fundamental entender como as criangas estdo imersas nesses processos em diferentes lugares.
Sao questdes como essas que permearam o desenvolvimento da pesquisa proposta.

Para tanto, entendemos que a investigacdo desta tese estd pautada nos estudos que
articulam arcabougos teorico-epistemologicos de dareas das Ciéncias da Educagdo,
aprofundando a compreensao do universo infantil em seus contextos espaciais. A partir da
perspectiva construida por Vigotski, mantivemos, em todo o texto, didlogos com a perspectiva
historico-cultural. Buscamos o contato, a leitura e a compreensdo com os estudos que discutem
os protagonismos da infancia e a necessidade de (re)conhecimento das autorias infantis.

Isso nos impulsionou a propor e executar essa investigacao pautada em metodologias
e em teorias sistematizadas pelas pesquisas que articulam as Ciéncias da Educacdo, a
Sociologia e a Geografia da Infancia, afora outras discussdes fundamentadas em estudos cujo

objetivo ¢ a compreensdo do universo infantil — como as teorias que envolvem a compreensao
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do desenvolvimento humano — a Antropologia e a Pedagogia, por exemplo. Trazemos para a
fundamentagao tedrica autores que vém se dedicando aos estudos da infancia, que assumem as
criangas com suas potenciais presencas nos lugares e como sujeitos explicitos de enunciagdes
no espago e no tempo, inseridas no conjunto das dimensdes politica, simbdlica e material das
sociedades.

As obras de um conjunto de autores sdo trazidas para contribuir com a pesquisa:
Vigotski (2003), Qvortrup (2011, 2015), Prout (2010), Corsaro (2009, 2011), Sirota (2001),
Sarmento e Pinto (1997), Sarmento (2004, 2007, 2009) e outros também compdem essa area.
Assim como Lopes (2006, 2008, 2018) e Lopes e Vasconcellos (2005, p. 18), a investigacao
que realizamos “defende que as criancgas tém um papel bastante ativo na sociedade em que
estao inseridas”, pois elas observam, usam e representam com propriedade empirica o mundo
em que vivem, o lugar onde estdo e a partir de onde sentem, experienciam e fazem tal mundo.
Ha a compreensao de que as criangas influenciam, assim como sdo influenciadas, e que ocupam
posicao na divisdo social do trabalho, desenvolvendo, inclusive, suas tarefas escolares, entre
outras atividades, dependendo do seu contexto social e cultural.

Borges (2007) também corrobora com nossa compreensdo da infancia como uma
construcdo social e de que as diferentes realidades de infincia sdo produzidas pelas variagdes
das condicdes sociais em que vivem as criangas. Se as diversas abordagens sobre os estudos da
infancia apontam para o fato de que esta nao € um evento natural, mas que € construido a partir
da combinac¢do de diversas forcas e discursos, destacamos que a pesquisa da infancia
contemporanea, e, particularmente, a que realizamos, exige em suas analises a inclusdo de uma
das mais significativas instituicdes de nossas sociedades: as Tecnologias da Informagao e
Comunicagao (TIC).

Outro campo tedrico-epistemoldgico que fundamenta nosso percurso na construgao
da tese-mapa de doutorado ¢ o que discute a relagdo entre a producdo, o crescimento, a
exposi¢ao de novas tecnologias e suas relagdes com a infancia e a ambiéncia escolar. A vida
moderna, urbana e hiperconectada pode produzir algumas impressoes sobre a utilizagao dos
artefatos tecnologicos na vida cotidiana. O advento da pandemia da Covid-19, como ja
destacado, acelerou processos de imersao no uso de diferentes tecnologias comunicacionais,
educacionais, entre outras, assim como tornou publica e trouxe para o debate no meio
académico e nas grandes midias a questdo de acesso as tecnologias e a exclusao de parcela da
populacdo mundial, especialmente as criangas.

Quando fazemos uma pesquisa na rede mundial de computadores, na internet,

utilizando sites de buscas, sobre o tema de novas tecnologias e escolas, ou tecnologias e



32

infancia, ¢ impressionante a quantidade de informagdes e outras possibilidades de buscas que
se oferecem nos resultados. No entanto, grande parte dos resultados exibidos diz respeito a
informacgdes pouco fundamentadas, com base conceitual que julgamos frageis ou a venda, ao
consumo de artefatos, de ferramentas que possam promover processos educativos com 0 uso
de tecnologias. Esse exercicio foi desenvolvido por nds para a elaboragdo deste trabalho de
pesquisa.

Como ja defendido por Buckingham (2022, p. 6), “a vida mediada pelas telas e
conteudos digitais ¢ uma realidade inconteste para criangas e jovens”, e essa mediacdo vem se
constituindo em um enorme desafio para pesquisadores, para a educagdo escolar, para a
educacdo de modo geral e para as familias. Nossa experiéncia como pesquisadora, como
professora da escola bésica publica e como mae de criancas que estdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental permite afirmar que a realidade da era digital, com uso de tecnologias da
informagdo e comunicagdo, na maioria das escolas, tem tido entrada lenta, € ndo nos permite
dizer o mesmo sobre a vida das criangas e suas imersdes em exposi¢ao e usos de tecnologias,
além do ambiente escolar. Ao contrario: cotidianamente, constatamos que hoje a infancia se
encontra atravessada e estd, inclusive, definida pelos veiculos como televisdo, videos, jogos,
smartphones, musicas e por outros tantos instrumentos midiaticos vinculados aos meios que
constituem a cultura contemporanea do consumo, como veremos nos mapas vivenciais € nas

reflexdes que elaboramos.
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Figura 3 — Criangas brincando de tirar selfie

Fonte: https://encurtador.com.br/rAB26. Acesso em: 15 jan. 2023.

A luz de diferentes autores (Girardello, 2018; Rivoltella, 2021; 2012; Buckingham,
2000; Belloni, 2004, 2008), nos baseamos na concep¢do de que ¢ fundamental entender os
meios e as tecnologias também como fendmenos sociais e culturais, produtos do tempo
presente. Também nos ancoramos na compreensao de que as tecnologias, as maquinas, sao
parte dos contextos histdricos e geograficos, do tempo e do espaco, e ndo objetos e produtos
neutros, como alerta Buckingham (2012, p. 13), “eles sdo determinados de maneiras especificas
pelos interesses € motivagdes sociais das pessoas que os produzem e os utilizam™>.

Nos parece, como professora-pesquisadora, mae, usudria das redes e variadas
tecnologias e cidada, haver um certo “tecnoruido”, uma auséncia ou, ainda, um conjunto
grande, vasto, mas ainda pouco profundo ou convincente de quais rotas seguir nesse momento.
Ha, inclusive, certa dificuldade em escolher um caminho epistémico que se alie as concepgoes
ja apresentadas sobre os estudos das midias, tecnologias e suas variantes, especialmente no que
diz respeito as novas contribui¢cdes desses estudos no campo educacional, por exemplo. Esse
foi um cuidado que perseguimos no decorrer de toda a tese, principalmente na analise da

produgdo dos mapas vivenciais elaborados pelas criangas.

5 No original: “son determinados de maneras particulares por los intereses y las motivaciones sociales de las
personas que los producen y los usan” (Buckingham, 2012, p. 13).
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Parafraseando Freire (1997), podemos dizer que as criangas que vivem em espagos
rurais s3o sujeitos contextualizados. Assim, novamente enfatizamos que partimos da
constatacdo de que ndo existe uma infancia em geral, mas, sim, experiéncias concretas de vida,
de criangas situadas nos mais diferentes tempos e espagos socioculturais — e a pesquisa que
realizamos considera essa perspectiva. Retomando a figura 1, que utilizamos no inicio desta
introdugao, as criangas produzem seus mapas e, por meio de suas vivéncias, vao elaborando
suas cartografias. As criangas, assim como as entendemos, sao sujeitos sociais, logo, capazes
de produzir, sim, mudangas nos sistemas, nos lugares em que vivem e, por que ndo, nos
artefatos, nos objetos, nas ferramentas tecnologicas. Teriam, portanto, especificidades na
constru¢dao de distintos conhecimentos, uma vez que consideramos que a crianga € o seu
contexto socioespacial ndo podem ser separados em uma analise. A crianca, assim como as
demais pessoas, se constitui como o meio onde vive e oferece algo novo ao meio, com grande
capacidade criadora.

Na elaboracao de conjunto de elementos textuais que tratamos na construcao da tese,
utilizaremos a escrita de um memorial académico como estratégia conectora entre a introducao
e o desenvolvimento das reflexdes tedricas que nos fundamentam e, a0 mesmo tempo, se
constituem na pesquisa. Como assevera Candido (2012, p. 15), lembrar ¢ também uma
investida de “manter na mao o fio que nos liga a nd6s mesmos”, nas permanentes transformagdes
que vivemos em nosso cotidiano.

Optamos por um texto introdutdrio que exiba trajetorias formativas e, nesse caso,
ajude na compreensdo das escolhas feitas pelos sujeitos e lugares da pesquisa, uma
caracteristica metodoldgica deste trabalho, o que ainda funciona como oportunidade de
reflexdo-formagdo da professora-pesquisadora que busca produzir uma narrativa
simultaneamente reflexiva, historica e geografica. Nas palavras de Arroyo (2000, p. 14),
“somos o lugar onde nos fizemos, as pessoas com quem convivemos. Somos a historia de que
participamos. A memoria coletiva que carregamos”.

Na sequéncia desta introdugdo, no segundo capitulo, temos a apresentacao de uma
narrativa contextualizada a partir de experiéncias formativas que buscam elementos de imersao
e da acdo dessa professora-pesquisadora nas suas relagdes com sua vivéncia e com o mundo
que a rodeia e a forma. Procuramos nos situar diante dos lugares, do mundo e deste mapa-texto,
o que se configura como uma auto cartografia vivencial, apresentando-nos diante da pesquisa,
das escolhas dos autores, dos lugares, das condic¢des e situagdes possiveis na realizagdo de um

trabalho de investigagao cientifica, como a tese.
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No terceiro capitulo, expomos nossas reflexdes sobre as criancas e suas infancias. A
partir da perspectiva histoérico-cultural fundamentada no pensamento de Vigotski e de outros
autores apresentados no texto, dialogamos com os estudos nesse importante campo e que tém
sido fundamentais para os avangos na compreensao de como cuidar, ensinar e aprender com
esses sujeitos. Discutimos, também, como tem sido extremamente formador para professoras
que, todos os dias, estdo com essas criangas e precisam desses conhecimentos para melhorar
suas praticas e contribuir com uma educacao mais contemporanea considerando o universo
infantil.

No quarto capitulo, apresentamos as questdes relacionadas ao universo dos estudos
sobre as tecnologias digitais e sua constituicdo como campo de pesquisa, aprofundando
elementos da midia-educacao, do uso de Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo e da
disseminagdo em larga escala geografica do uso da internet e da portabilidade de tecnologias,
o que muda o cenario da pesquisa e das acdes no campo educacional. Nesse sentido, a escola
que acolhe criangas também tem sido convocada a se posicionar quanto a procedimentos
didatico-pedagogicos e formas de relagdes que mantenham vinculos além daqueles
relacionados a processos formais de aprendizagem e desenvolvimento.

O quinto capitulo da tese apresenta o lugar onde vivem, estudam, sdo e estdo as
crian¢as com quem pesquisamos nesta investigagcdo. Trazemos uma reflexdo sobre como vai
se constituindo a regido do Caparad mineiro em suas singularidades locais, onde os conceitos
de “Serra” e o termo “comunidade” ganham destaque. Direcionamos o nosso olhar para esse
territorio, que, das forcas naturais as sociais, nos processos dialdgicos de transformacgao
cotidiana das realidades geograficas e das populagdes, particulariza também a infincia.
Buscou-se, nesse capitulo, uma perspectiva situacional, ou seja, trazer elementos para a
compreensao de que as particularidades desse meio, em suas multiplas relagdes com outros
lugares e sujeitos do mundo, constituem e sdo constituidas por materialidade e imaterialidades,
por vivéncias que marcam os lugares e as pessoas nele. Além do texto, expomos um conjunto
de mapas e imagens que buscam evidenciar mais do que somente a beleza cénica do lugar, mas
elementos que permitam uma compreensdo interrelacional, ndo isolada, do territorio e seus
sujeitos, das criancas e seus lugares.

Assim, encaminhando para a pesquisa de campo nas comunidades da Galileia, Boa
Vista e Empossado, o sexto capitulo traz dados e reflexdes sobre como sdo as escolas das
comunidades onde desenvolvemos a pesquisa, onde estudam as criangas € como siao suas
realidades escolares, de instituicdes localizadas em espacos rurais e suas particularidades.

Refletimos sobre os desafios dos processos de escolarizacao rural no Brasil e, particularmente,



36

nesses lugares, apresentando elementos pedagdgicos e infraestruturais gerais e aquelas na
perspectiva das TIC. Nesse capitulo também trazemos a sistematiza¢do de informagdes,
considerando os resultados de uma pesquisa que fizemos sobre a realidade familiar das criangas
que participaram conosco da tese. Foi aplicado um instrumento de coleta de dados, com 28
questdes, enviado a maes, pais e responsaveis pelas criangas. A partir das respostas colhidas,
iniciamos uma analise de como sdo acessadas tecnologias diversas pelas criangas, considerando
as respostas de seus familiares. As informacgdes coletadas pelo instrumento respondido por pais
e responsaveis, com elementos dos contextos em que vivem, nos permitiram compreender
melhor a perspectiva das proprias criancas sobre as TIC e outras tecnologias e, assim,
contextualizar toda a pesquisa a partir de como vivenciam as espacialidades em relagdo as
tecnologias em seu meio social.

O sétimo e Ultimo capitulo da tese ¢ composto por um conjunto de mapas vivenciais,
os quais foram produzidos pelas 23 criangas que concordaram em participar da pesquisa.
Afirmamos que os mapas vivenciais, elaborados pelas e pelos estudantes, constituem processo
e estratégia de investigagdo com criangas, aliando ensino e pesquisa, arte € imaginagao, técnica
e conteudo, tempo e espaco, diversdo e vida. Os mapas vivenciais exibem a forma de estar e
ser no mundo desses sujeitos, constituindo, ao mesmo tempo, em metodologia de pesquisa e
produto desta investigagdao. Os mapas vivenciais sdo inspirados na produ¢do académica da
Geografia da Infancia (Lopes, 2013a, 2016), unindo a cartogratia — em sua dimensao ampliada,
como linguagem — ao conceito de vivéncia cunhado por Vigotski (2010), que enfatiza o
seguinte: as vivéncias sdo essenciais na forma¢ao do pensamento e na constru¢ao dos sujeitos
e do que conhecem, de modo que a vivéncia ndo é apenas um somatorio de experiéncias
individuais, mas sim uma forma de interagir com o mundo, envolvendo o meio, o social € o
cultural.

A partir do conjunto de mapas elaborados pelas criangas, trabalhamos com trés
perspectivas, levando em consideragdo os seguintes aspectos: os nomes escolhidos pelas
criangas para identificagdo dos mapas; os elementos de TIC, nomeados e cartografados; os
instrumentos e dispositivos tecnologicos em redes ou isolados, identificados na paisagem de
onde moram e circulam os autores deste “atlas” vivencial. Nesse capitulo, sdo exibidos os usos
dados pelas criangas as TIC e outras tecnologias que puderam ser mostrados nos mapas, assim
como a interacdo dessa produgdo com o referencial tedrico epistemoldgico, mapas e outras
anotagdes de pesquisa que fizemos.

No conjunto dos capitulos, fomos respondendo as questdes que elegemos para o

desenvolvimento desta investigacdo. Nas consideracdes finais, buscamos fazer uma reflexdo
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sobre o percurso vivenciado durante a elaboragdo da tese, além de trazer elementos da
contribuicdo da pesquisa no ambito individual e coletivo, principalmente ao campo
educacional. Tivemos a oportunidade de inserir o debate dos desafios colocados ao
desenvolvimento cientifico brasileiro conduzido por mulheres, a luz das nossas experiéncias
como mulher, mae, professora da educacao basica, pesquisadora e dona de casa. Ao longo desta
producdo textual, das primeiras linhas nesta introdu¢do as conclusivas, nas consideracdes
finais, anexos e referéncias bibliograficas com as quais dialogamos, tentamos perseguir uma
coeréncia de método: o texto que produzo sou eu, pois, a0 mesmo tempo em que ele me produz
como sou, exibo de mim e do mundo no texto, na pesquisa como um todo e na forma como

conduzimos a pesquisa, os encontros € esta tese.
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2. VISIBILIDADE AOS LUGARES E AS PESSOAS NO MUNDO: CARTOGRAFIAS
FORMATIVAS E REPRESENTATIVAS DAS ESCOLHAS DE PESQUISA

Ainda bem que o que eu vou escrever jd deve
estar na certa de algum modo escrito em mim...
Clarice Lispector

As reflexdes iniciais deste capitulo trazem para dentro desta tese o que aprendemos
sobre a formagdo do sujeito do e no mundo, ao longo da minha trajetéria formativa como
professora da escola basica. Com Bakhtin (1992), compreendemos que “é impossivel pensar
no homem fora das relagdes que o ligam ao outro” (Bakhtin, 1992 apud Brait, 1997, p. 35-36)
e, aprendido isso, este capitulo aponta para elementos narrativos sobre a constituicdo da
professora-pesquisadora e das escolhas que fizemos para o desenvolvimento da pesquisa de
doutorado, evidenciando relagdes com os outros e com o conjunto de lugares. O “outro” esta
sempre circunstanciado no espago € no tempo em interacao, constituindo-se ininterruptamente
por processos dialdgicos. A teoria bakhtiniana considera como importantes as vozes sociais
que engendram os discursos, a vida e, consequentemente, o proprio ser humano.

Nas palavras de Bosi (1995, p. 55), “na maior parte das vezes, lembrar nao ¢ reviver,
mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens ¢ ideias de hoje, as experiéncias do passado.
A memoria ndo € sonho, € trabalho”. Dai, a partir da busca de elementos para construir o mapa
tese que propusemos, langamo-nos nesse exercicio de lembranga e trabalho com as memorias
que nos ajudam a nos encontrar, a0 mesmo tempo que permitem “reaparecer os sujeitos face
as estruturas e aos sistemas” (Novoa, 1995, p. 18), dando énfase a qualidade face a quantidade,
a vivéncia face ao instituido. Assim, escrevemos um memorial no qual tragamos um mapa das

nossas experiéncias formativas até a conclusdo do doutorado.

2.1 O PERCURSO FORMATIVO DOCENTE A PARTIR DE VIVENCIAS NARRADAS
NOS LUGARES

O processo de construgdo de um texto fundamentado em memorias, experiéncias e
vivéncias, em um exercicio que se pretende construir de escrita autobiografica, possibilita a
elaboracdo de um lugar-tempo muito privilegiado para a articulagdo e a reconstrucdo de
saberes. Entendemos que essa constru¢ao favorece a centralidade aos sujeitos face as estruturas
e aos sistemas gerais, a qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao ja posto e instituido, as

narrativas gerais que buscam enquadrar pessoas e lugares, a todo tempo. Esse exercicio insere-
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se num movimento de investigacdo e formacao que da énfase “a importancia da abordagem
compreensiva e das apropriacdes da experiéncia vivida, das relagdes entre subjetividade e
narrativa como principios, que concede ao sujeito o papel de ator e autor da sua propria
histéria” (Souza, 2006, p. 25) e, em nossa compreensao, também de sua geografia. Tracar linhas
sobre trajetorias configura-se numa potente estratégia de formacgdo-reflexdo que valoriza
distintas aprendizagens que marcam o itinerario de vida da professora.

Produzir essa narrativa significa mergulhar em nossa trajetoria pessoal, ¢ estar imersa
nos sentidos e sentimentos de tantas historias e tantas geografias construidas, sendo assim
vividas e partilhadas ao longo dos anos. E buscar em memérias as experiéncias que ajudaram
a constituir a pessoa que hoje sou, que educa e ¢ educada, inserida em um contexto
socioeducacional que fora tragado ha muitos anos, desde os tempos de menina. Num momento
em que se instala no Brasil uma discussao sobre o papel de mulheres pesquisadoras, que
trabalham, pesquisam, cuidam das tarefas de suas casas, criam seus filhos — no nosso caso,
trabalho como docente da escola basica —, construir esse texto contribui, em nossa analise, para
visibilizar trajetérias distintas de pesquisadoras no Brasil. Dados da Coordenagdao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da Educacdao (CAPES) apontam
que as mulheres sdo maioria em cursos de doutorado e mestrado no Brasil, apesar da maior
parte de bolsas de produtividade de pesquisa serem direcionadas a homens.

Dessa forma, corroborando com a perspectiva narrativa deste texto, Novoa (1995),
aponta que a producdo de uma reflexdo com base em memorias e experiéncias desnuda as
estruturas e evidencia os personagens que se encontram encobertos no meio dos processos
vividos, na busca de um profissional reflexivo. Acrescentamos, permite a constru¢do de um
mapa formativo, que evidencia lugares de encontros que sao importantes para a compreensao
da formagdo docente e da pesquisadora. Saviani (2007) também contribui em nossa constru¢ao
quando trata de um conjunto de saberes implicados na formagdo docente. Essa elaboracdo que
nao se esgota ao concluir a formagao inicial nos cursos de licenciatura ou pedagogia dialoga
com as proposi¢oes do autor, pois se vincula a uma compreensao das condigdes socio-historicas
em que professoras e professores estdo inseridos e da necessidade de constitui¢do de diversos
saberes, entre eles a elaboracdo de um saber critico-contextual, fundamental em exercicios
como o que agora desenvolvemos.

Acreditamos que todo texto tenha uma historia, uma “autobiografia”, quem sabe, que
explica as razdes pelas quais o autor optou por um tipo de linguagem especifica, um
vocabulario que chega, as vezes, até a caracterizar a obra, sua ideologia, seu pensamento. Este

texto, como muitos outros, tem também sua narrativa espacial, cujos referenciais geograficos
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fazem parte de nossa autobiografia, onde remexemos, resgatando fragmentos de nossa infancia.
A figura 4, disposta abaixo, expressa um pouco dessa geografia dos espagos formativos,

marcada pelos deslocamentos, saidas e desapegos, assim como de pousos e de construcao de

novas territorialidades.

Figura 4 — Mapa dos espagos formativos
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Crescemos em uma pequena cidade da Zona da Mata mineira, cercada por um relevo

caracterizado pela presenga de serras, no dominio geomorfoclimatico denominado por Ab’
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Saber (2003, p. 28) “mares de morro” — regido dominada pela paisagem de plantacdes de café,
no maci¢o da Serra do Caparaé. Esse contexto regional é o mesmo escolhido para a realizagao
da pesquisa de campo, com as criangas no municipio de Capara6. Foi na cidade de Espera
Feliz-MG que vivemos os primeiros anos da nossa experiéncia escolar, primeiro como
estudante e depois como professora que iniciante em sua carreira profissional. E nessa viagem
de volta ao tempo e aos espacos, refletidos em paisagens, buscamos referenciais, instrumentos
que pudessem conduzir nesse exercicio de autorreflexdo formativa. Foi revendo fotografias de
quando ainda era crianga que percebemos que grande parte dos meus registros em fotos estdo
ligados @ minha vida escolar: desfiles civicos, comemoragdes, pesquisas e passeios. Outra fonte
entre os muitos “guardados” foram os trabalhinhos do “Jardim de Infancia”. Os cadernos do
periodo em que estudava na Escola Estadual Interventor Julio de Carvalho, o entdo chamado
Grupo da Reta, cujo apelido carinhoso refere-se ao fato de ficar localizado em uma rua extensa,

plana e reta.

Figura 5 — Escola Estadual Interventor Julio de Carvalho — Espera FelizZMG

—

Fonte: Google Maps. Disponivel em: https://encurtador.com.br/dqEFZ. Acesso em: 23 mar. 2024.

Lembramos com clareza de meu primeiro dia no Jardim de Infancia®. Aquele espago
colorido, arborizado, grandioso e alegre ainda povoa meus pensamentos. Como também

povoam nossa memdoria as salas de aula sempre muito enfeitadas, mas tudo tdo distante das

¢ Froebel foi um dos primeiros educadores a se preocupar com a educagio de criangas pequenas, € a importincia
de sua obra nos ¢ demonstrada sempre que passamos diante de um jardim-de-infancia, um kindergarten (em
alemao, “kind” significa crianga e “Garten” significa jardim). Ndo ¢ muito dificil adivinhar porque Froebel
denominou assim as institui¢des voltadas para o trabalho educativo com criangas em idade pré-escolar: para ele,
a infancia, assim como uma planta, deveria ser objeto de cuidado atencioso: receber agua, crescer em solo rico
em nutrientes e ter a luz do sol na medida certa.
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maos. Queria tocar os desenhos, sentir a pele dos animais colados na parede, tocar as flores,
mas nossa pequena estatura ndo permitia: tudo, ou quase tudo, estava longe do alcance de todas
as criangas. Os recursos pedagdgicos que nos encantavam estavam dispostos mais como enfeite
do que como ferramentas para aprendizagens, em nossa leitura atual. Essas lembrangas nos
remetem as reflexdes de pensadores como Milton Santos e Doreen Massey, para quem a vida
¢ tanto espacial quanto temporal ou, nas palavras de Massey (2008, p. 79), “o espago conquista
o tempo ao ser estabelecido como representagao da histéria/da vida/o mundo real”.

Essas lembrancas trazidas pelos espagos-tempos do periodo escolar ecoam, hoje, em
nossa pratica docente, suscitando-nos atentar para uma particularidade: a estatura dos alunos
em relacdo ao espago interno da sala de aula. Por isso, convido-os para a organizacdo desse
ambiente, distribuindo os elementos de composicao artistica e decorativa da sala ao alcance de
todos, de forma que possam, além de fixar seus desenhos, pinturas e outras producdes na
parede, interagir com o espago da sala de aula, tornando-o mais educativo, atraente, acolhedor
e, portanto, pedagogico. Afinal, como nos lembra Mello (2012, p. 35), “pensar a crianga como
um outro significa compreendé-la como portadora de uma cultura diferente da cultura do
mundo adulto”; e, acrescentamos, dos espagos do mundo adultos, dos seus tempos, distancias,
tamanhos, palavras, conceitos, métricas.

O ingresso na primeira série foi um momento significativo. Isso ocorreu em 1985, aos
sete anos e, nesse contexto, toda organizagdo escolar estava pautada a luz da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB) 5.692/71, vigente a época, quando o antigo 1° Grau era composto
por 8 séries e o ingresso era feito aos sete anos. Para mim, tudo se caracterizava como
grandioso, desde os varios materiais de uso pessoal até o espaco fisico da escola, com seu patio
e com os imensos corredores, de onde brotavam inumeras salas de aula. O antigo “Grupo”,
hoje ampliado e atendendo alunos e alunas do primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental e,
ainda, o Ensino Médio (conforme LDB 9.394/96), ostentava grandes arvores que cercavam o
terreno. A escola tinha ainda um patio cimentado e uma grande area de terra batida, onde
aconteciam as aulas de educacao fisica, o recreio e as atividades livres. Os corredores sempre
limpos e deslizantes, com piso de ceramica vermelha, significavam mais uma oportunidade de
brincadeira, ja que a escola ndo dispunha de um parquinho, tampouco de um escorregador
convencional. Essa era a brincadeira mais comum das criangas, ndo ficando restrita ao horario
do recreio. Talvez, esse fascinio pelo espago escolar e pela escola em seu conceito ampliado,
materialidade e imaterialidade, tenha nos prendido profissionalmente, a ela, até hoje. Nas

palavras de Pasolini (1990, p. 125),
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as primeiras lembrangas da vida sdo lembrangas visuais. [...] Todos nos temos
na mente a imagem que ¢ a primeira, ou uma das primeiras, da nossa vida.
Essa imagem € um signo, e, para sermos exatos, um signo linguistico.
Portanto, se € um signo linguistico, comunica ou expressa alguma coisa.

Como um “‘sujeito em situacdo”, as experiéncias narradas até o momento nao s6 nos
contextualizam num tempo-espago, mas também ajudam a consubstanciar a professora que
hoje sou. Buscando na memoria e narrando importantes momentos da nossa infancia, tentamos
engendrar no leitor os sentimentos que alimentamos em relagdo a escola, mesmo sabendo dos
entraves da linguagem para expressar com palavras o elo afetivo que criamos com
determinados lugares.

Vifiao Frago (2005), em suas pesquisas, elabora reflexdes sobre os tempos e os
lugares, vinculados a uma leitura pela perspectiva da educagdo. Os lugares sdo, para a
Geografia, disciplina a que me dediquei no periodo da graduacdo, os espacos dos
acontecimentos da vida cotidiana, das possibilidades de existéncia no mundo pela manifestagao
dos diversos e diferentes eventos. Os lugares nos permitem, agora, refletir tanto sobre a
educagdo escolar quanto sobre o uso dos espacos da escola por outras criangas. De acordo com

0 autor,

O conhecimento de si mesmo, a historia interior, a memoria, em suma, ¢ um
deposito de imagens. De imagens de espagos, que para nds foram alguma vez
e durante algum tempo, lugares. Lugares nos quais algo de nos ali ficou e que,
portanto, nos pertencem; que sao, portanto, nossa historia (Vifiao Frago, 2005,
p- 63).

Ainda nas séries iniciais, o livro didatico de Estudos Sociais, cheio de gravuras e
mapas, era o que mais nos chamava a atengao. Nas séries seguintes do antigo 1° grau, perdurou
nosso interesse pela Geografia, em virtude das possibilidades de conhecer outros lugares, viajar
mentalmente por outros estados e paises, o que dava as aulas um clima mais interessante ¢
dindmico, e isso nos fazia muito bem. Somados a imagens, mapas e outros recursos, hd uma
certa seducdo pela docéncia, iniciada pela observagdo do trabalho “amoroso”, na perspectiva
freiriana, da professora naquele contexto. A amorosidade e o didlogo constante constituem-se
como elementos indispensaveis para que ocorra, no processo educativo, principalmente nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, “o encontro amoroso entre os homens que, mediatizados
pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto €, o transformam e, transformando-o, o humanizam para a

humanizag¢ao de todos” (Freire, 1997, p. 43)
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Como um recurso metodoldgico datado, as aulas de Estudos Sociais, na primeira etapa
da escolarizagdo do Ensino Fundamental, apresentavam uma perspectiva dos menores aos
maiores recortes escalares: em primeiro lugar, a cidade com seus bairros, ruas e pracas; em
seguida, passavamos ao recorte territorial do municipio, com suas fronteiras politicas;
posteriormente, estuddvamos os municipios vizinhos, até chegarmos a quarta série, quando
estudavamos rapidamente o estado de Minas Gerais. Apesar de entender a superacao, no ensino
de Geografia, dessa logica concéntrica dos espacos, descrevemos seu uso aqui, pois foi
fundamental para nosso entendimento esse “jogo de escalas”; hoje podemos trabalhar com as
criancas, na Educacdo Infantil e nas séries iniciais nas quais atuamos como docente, com uma
perspectiva de representagdo e criagdo geografica mais autoral e livre por parte das criangas.

Acreditamos que o trabalho desenvolvido pelas professoras das séries iniciais
contribuiu para, a partir dos referenciais do lugar, ampliar nossa leitura do mundo. Trouxe o
mundo, por meio de uma cartografia bastante atraente, para o campo dos desejos, da vontade
de ir, sair e conhecer, aventurar-se ¢ formar-se. Hoje compreendemos que tais atividades sao
fundamentais para o trabalho com as criangas nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
atividades pautadas na compreensdo de que nossas criangas sdo sujeitos sociais ativos e que
lidam com o espaco e com outros sujeitos, desde o nascimento. Essa concepgao alinha-se ao

que Costa (2014) enfatiza:

percebemos que o espago Geografico ndo surge como um mero palco para
suas acgdes. Suas Geografias da Infancia s3o vivenciadas na
transformacao/conformagdo, disputa, subversdo da ordem, brincadeiras,
dentre outros e, especialmente, através uso da fala como ferramenta para
perceber e apreender os espacos que vivenciam. Paralelamente, os espacos
vdo constituindo suas subjetividades, pelos significados que constroem em
suas vivéncias (Costa, 2014, p. 7).

A passagem para a quinta série do Ensino Fundamental foi igualmente marcante na
minha vida escolar. Na Escola Estadual Altivo Leopoldino de Souza, onde estudamos da quinta
série até terminar o curso de magistério, reencontramos com a primeira professora, agora
responsavel pelas aulas de Geografia do Ensino Fundamental. Lembro-me de sua postura firme
diante da turma, de suas frases de repreensao diante de alunos “peraltas”, quando era comum
ouvi-la dizer: “te conhego desde pequeno, hein!”, ou ainda “continua bagunceira como
sempre!”. E isso nos remete a questdo da autoridade da professora e da construgdo cotidiana
do saber docente. Metodologias usadas para conduzir o processo de ensino aprendizagem que

nos marcaram e, de certa maneira, em caso particular, levou-nos a escolha pela carreira de
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professora. Essa reflexdo me conduz a Novoa (2009, p. 12) quando salienta que ensinamos

aquilo que somos e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos.

Figura 6 — Escola Estadual Altivo Leopoldino de Souza — Espera Feliz-MG

Fonte: SER Carangola. Disponivel em: https://encurtador.com.br/rDEG6. Acesso em: 23 abr. 2024.

O fato de reencontrar a primeira professora, por quem temos grande admiragao,
possivelmente contribuiu para agugar nosso interesse pelas aulas de Geografia. De certa
maneira, analisar as praticas dos docentes da nossa fase de escolariza¢ao nos possibilita refletir
sobre o nosso proprio processo de formagdo profissional no magistério e entender o quio
fundamental foi o contato com esses sujeitos, ecoando o que Tardif (2002, p. 79) considera
sobre o saber ensinar: “O saber ensinar, na medida em que exige conhecimentos da vida,
saberes personalizados e competéncias que dependem da personalidade dos atores, de seu
saber-fazer pessoal, tem suas origens na historia da vida familiar e escolar dos professores de
profissao”.

Essa concepgao de Tardif (2002) dialoga com as proposigdes feitas por Arroyo (2000),
corroborando o entendimento sobre a importancia dos professores no nosso processo de

qualificacdo profissional

Nao ha como olhar-se sem entender que o que procuramos afirmar no presente
sdo tracos de um passado que mudou menos do que imaginavamos. O
reencontro com “Nossa Memoria” nos leva ao reencontro com uma historia
[...] Guardamos em nds o mestre que tantos foram. Podemos moderniza-lo,
mas nunca deixamos de sé-lo (Arroyo, 2000, p. 17).
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No 2° grau, denominagdo usada antes da LDB 9.394/96 que instituiu o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, optamos por fazer o Curso de Magistério, por ser uma fonte
mais segura de trabalho no futuro e por apresentar perspectivas de crescimento profissional e
intelectual. Destacamos que, nesse momento, a escolha pela formagao em 2° grau era bastante
restrita na nossa cidade, havendo apenas duas opgoes: curso de segundo grau em Magistério
ou curso de segundo grau em Técnico em Contabilidade. Interessante destacar que essa escolha
era muito marcada pelo género, observando-se que a maioria dos estudantes no Magistério era
composta por mulheres, enquanto a escolha pela formacao em Técnico em Contabilidade era a
escolha da maioria de homens.

Durante o curso de magistério, o estudo da Geografia tornou-se mais critico e
politizado, mesmo com um nimero bastante reduzido de aulas. Ao longo do curso, tivemos a
felicidade de contar, nas disciplinas metodologicas, com uma professora inserida diretamente
na escola basica, que ministrava suas aulas transportando-nos para a realidade vivida por seus
alunos, a maioria deles moradores de areas rurais. A docente também apontava para a questao
das politicas publicas e das diferentes realidades, apresentadas ja, naquele momento, pelas
desigualdades sociais e, também, pela distin¢do entre espago urbano e rural, marcadamente
paisagens muito distintas.

Ainda aluna do curso de Magistério, vivenciamos a experiéncia do trabalho docente.
Comecamos a atuar como professora do maternal, em uma escola privada, onde tivemos a
oportunidade de conhecer uma realidade escolar diferente da que eu havia estudado e com a
qual estava acostumada. Foi um periodo de grande crescimento, pois tivemos a oportunidade
de fazer cursos que muito contribuiram para minha formacgao, principalmente aqueles voltados
para o ensino de Geografia. Poder vivenciar o planejamento pedagogico feito de maneira
coletiva, entender os primeiros movimentos de valorizagdo dos conhecimentos construidos
pelas criancas na defini¢do dos projetos que a escola seguiria, assim como vivenciar
experiéncias docentes com trocas entre as demais amigas professoras, foi um processo marcado
pela empolgacao, apesar dos desafios cotidianos que aliava estudos e trabalho na juventude que
se iniciava.

Apds a experiéncia nessa instituigdo privada, onde adquirimos as primeiras
experiéncias como docente, ingressamos como professora regente contratada, em uma escola
da rede municipal de ensino de Espera Feliz-MG. A escola ¢ localizada na area rural do
municipio, onde o cultivo do café era e ainda ¢ a principal fonte geradora de renda, como em

toda a regido da vertente Ocidental do Caparad. As figuras 7 e 8 revelam a imersdo da escola
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nas dindmicas cafeeiras, considerando que as lavouras se situam por todas as partes, conforme

imagem.

Figura 7 — Municipio de Espera Feliz: escolas municipais e estaduais com vivéncias

formativas

7722000
I

Zona da ‘LM

Mata
R)

= ]

EE Altivo Leopoldino De Souza
Sistema de Coordenadas:
SIRGAS 2000
. Y . 3 DATUM: SIRGAS 2000
Antiga EE Padre Antonio Felizola
Fonte:
www.educacao.mg.gov.br/
escolas/lista-de-escolas/
r (2024)
Elaboragdo:
Douglas Knopp de
Menezes Gerheim
EE Interventor Julio De Carvalh Bt i a3

T I
810000 825000

: A -
- 3
| S

S

Legenda

7713000
|

© Escola
[ ] Espera Feliz

Fonte: elaborado por Douglas Knopp de Menezes Gerheim (2024).

Muitas vezes, em dias de chuva, quando o acesso a escola ficava comprometido, a
aula era cancelada. Durante um ano, trabalhamos com uma turma bisseriada — duas séries
distintas em um mesmo espago fisico e compartilhando a mesma professora — e tivemos a
compreensdo exata do que significa dar valor a educagdo. Trataremos destas particularidades
da educacdo no campo e as turmas bisseriadas no capitulo 6 da tese. As palavras de Silva, Leal
e Lima (2012) sintetizam um pouco o que vivenciamos na realidade das escolas rurais — e que

ainda permanece:

A marca comum destas experiéncias ¢ a diversidade. Diversidade de
estruturas fisicas, diversidade de grau de formagao docente, diversidade na

distribuicdo das salas e faixa etaria dos estudantes. Este é o espago da
educacdo do campo, que se materializa em escolas seriadas ou cicladas, com
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distribuicdo das turmas por ano, escolas nucleadas, escolas itinerantes, escolas
familias agricolas, casas familiares rurais, dentre outras (Silva; Leal; Lima,
2012, p. 11).

Figura 8 — Escola Municipal Lina Gianetti Grillo, localizada na Comunidade da Pedra Negra

— Espera Feliz-MG
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Fonte: Google Maps. Disponivel em: https://encurtador.com.br/hzTZ4. Acesso em: 23 abr. 2024,

A partir de nossas observacdes e dos didlogos que mantinhamos com os estudantes,
compreendemos que naquele contexto, na escola, os alunos viam a possibilidade de “melhorar
de vida”, o que ndo significava, naquele contexto, deixar o campo. Ao contrario: por meio dos
estudos, eles vislumbravam a possibilidade de aprimorar o trabalho nas lavouras, assegurando
mais qualidade e agilidade a producdo, considerando que a cultura cafeeira significa a principal
empregadora e geradora de renda no municipio. Esses relatos vao ao encontro das constatagdes

de Reis (2000) em suas pesquisas sobre o ensino de Ciéncias em uma escola rural:

A cultura camponesa da Zona da Mata Mineira, é traduzida pela expressdo do
homem simples e forte que luta, resiste as intempéries, supera desafios, ndao
desiste frente a miséria e que, apesar das inimeras dificuldades, mantém um
semblante alegre e alimenta a esperanca, confiante numa vida melhor, repleta
de realizagdes (Reis, 2000, p. 24).

Hoje, esse resgate de fatos passados nos ajuda a compreender as opgdes que fomos
fazendo ao longo de nossa formagao académica na universidade e fora dela, desde a escolha

pelo curso de Geografia até as linhas de pesquisa na pos-graduacao, os trabalhos académicos e
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as publicacdes. Trata-se de dados importantes quando, a partir deles, vamos situando o nosso
saber-fazer-ser, refletindo a pratica e entendendo nossa constitui¢do como professora. Essa
reflexao nos remete ao que Bakhtin (1992) chama de polifonia, que consiste no pressuposto de
que somos resultados das variadas vozes que passaram por nossa historia de vida, formaram
nossa consciéncia, enfim, nosso estar mundo e nosso proprio mundo. Esse processo ¢ dindmico,
em constante e infinita transformacao: presencas, auséncias, distanciamentos, aproximagoes.
Vivendo em noés, expressando-nos em nossa forma de ver e de nos relacionar com as outras
pessoas e com o mundo, todos esses outros formam a nossa individualidade.

Tracando um mapa mais ampliado nessas reflexdes e seguindo o caminho de inlimeros
jovens que buscam qualificagdo profissional fora de sua cidade natal, mudamos de cidade em
busca de educagdo superior e viemos morar em Juiz de Fora. O horizonte cartografico dessa
representacdo de formacdo do sujeito vai se ampliando em outras escalas. Se, por um lado, a
aprovagao no vestibular na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e o ingresso no curso
de Geografia ajudou-nos a compreender questdes que ha muito necessitavam de explicagdes,
por outro lado, engendrou profundas duvidas. Juntamente com a aprovacao na universidade,
ocorreu, em 1998, a aprovacdo no concurso para professora da rede municipal de ensino de
Juiz de Fora. Foi um periodo de grandes mudangas, mas principalmente de grande aprendizado,
pois tivemos a oportunidade de conhecer outras realidades, experiéncias distintas das
vivenciadas até o momento na escola rural.

Na construgao dessa narrativa fundamentada em memoria formativas, conto com a
contribuicdo de Perez (2003), de onde retiramos explicagdes para a escolha de fatos e de
momentos que nos ajudaram a constituir parte da professora que hoje sou, em constante

formagao:

Memorias, pedacos de acontecimentos, residuos de experiéncia, retalhos de
vida que escolhemos para lembrar. Mesmo que ndo tenhamos consciéncia
desta selecdo, fica o que significa, sons, cheiros, gostos, sentimentos, imagens
registradas na memoria e reelaboradas na e pela linguagem. O processo de
tessitura das lembrangas é tramado pela utilizagdo da sensibilidade da
memoria, através da linguagem e dos sentidos, que cada sujeito atribui aos
fatos e acontecimentos vividos em sua trajetoria pessoal-social, o que torna a
experiéncia comunicavel (Perez, 2003, p. 103).

Na formacgao universitaria em Geografia, especificamente na licenciatura, tivemos a
oportunidade de discutir questdes relativas ao ensino-aprendizagem da disciplina, nos
diferentes tempos-espacos da escolarizacdo no Brasil. Nesta trajetoria no curso, nosso maior

interesse, desde o inicio da formagdo, estendeu-se as disciplinas que nos permitiam ampliar o
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conhecimento sobre a educagdo de criangas, principalmente nas séries iniciais da Educacdo
Bésica.

Durante a graduagao, enquanto muitos colegas de turma sonhavam com um trabalho
mais técnico, voltado para os Institutos de Planejamento e a formacao bacharelesca, aumentava
a certeza de que fizera a escolha certa ao optar pela carreira no magistério. Procurava repensar
nossa pratica a todo momento, buscando junto aos pesquisadores do campo da educagao
respostas para as inimeras duvidas que surgiam dia a dia, num processo de didlogo teodrico

pratico. Mas era, e continua sendo nas praticas e vivéncias escolares,

que a invengdes cotidianas alteram as propostas curriculares, redesenham as
relagdes professor-aluno e enredam valores, saberes e possibilidades de
intervengdo, experiéncias e criagdo, potencializando aprendizagens de
contetidos, comportamentos e valores, para além do previsto e do suposto
oficialmente (Oliveira, 2001, p. 45).

A exigéncia de apresentar uma monografia para a conclusdo do curso de Geografia
nos instigou a pesquisar mais sobre um universo pouco conhecido: os alunos com deficiéncia
e suas relagdes com a escola. Em 2001, trabalhando como professora alfabetizadora, recebi em
minha sala um aluno com uma deficiéncia, facilmente identificada por meio de tracos fisicos
marcantes e particulares, entretanto, isento de laudo médico diagnosticando a particularidade
apresentada. Esse fato se configurou como mais um desafio, tornando-se uma oportunidade de
aprendizagem para a jovem professora.

A facilidade com que esse estudante transitava pelo bairro onde morava e estudava,
conhecendo os caminhos, referenciando-se espacialmente, usando a linguagem espacial do
cotidiano vivido, despertou-nos o interesse pela pesquisa envolvendo o universo das pessoas
com deficiéncia, bem como sobre suas relacdes espaciais, tema recorrente as pesquisas ha
educagdo geografica daquele contexto. Optamos por investigar os alunos com Sindrome de
Down matriculados na escola da rede publica estadual Maria das Dores de Souza, localizada
em Juiz de Fora, procurando verificar como desenvolviam suas primeiras relagdes espaciais
com estudantes. Isso ocorreu no ano de 2002.

Tanto o olhar investigativo que lancamos sobre os alunos com deficiéncia quanto a
compreensao das nogdes espaciais nao se fecharam com o término da graduagao. Ao contrario,
despertaram o interesse por ampliar o conhecimento sobre como as criangas entendem as
nogdes de espaco, os usos que fazem do espaco escolar e suas ressignificacdes, além de buscar

entender a importancia que a escola tem em sua vida. Isso porque, de acordo com Lopes ¢
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Vasconcellos (2006, p. 111), “o sentido de infancia ¢ atravessado, pelas dimensdes do espaco
e do tempo que, ao se agregarem com o grupo social, produzem diferentes arranjos culturais e
diferentes formas de ser crianca, tragos simbolicos carregados por toda vida”.

A experiéncia adquirida durante o trabalho e a pesquisa com alunos com deficiéncias
abriu portas para dividir com outras e outros professores as nossas inquietudes e descobertas.
Tivemos a oportunidade de ministrar cursos de curta duragdo com enfoque voltado aos alunos
com deficiéncia e a forma como construiam suas relacdes espaciais. Os encontros com meus
pares contribuiram para aprimorar nosso conhecimento, provocando sempre reflexdes
profundas e permanentes acerca da vida, dentro e fora da escola, principalmente em direcao a
qualificacdo para o trabalho docente. Tempos de formar-se, formando.

Buscando melhor qualificagdo profissional e maior valorizacdo do nosso trabalho,
elaborando questdes e procurando respostas, conseguimos aprovacao para cursar um mestrado
académico. O ingresso no Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo na Universidade Federal
Fluminense (UFF) trouxe possibilidades para dar continuidade ao estudo das questdes do
espacgo, reforgando a certeza de que a Geografia e seus métodos de investigacao da realidade e
suas metodologias de trabalho constituem instrumentos importantes para a compreensdo do
mundo: aprender a observar, descrever, comparar, estabelecer relagdes e correlagdes, tirar
conclusdes, elaborar sinteses, construir andlises e agir sobre um espago geografico sdo
habilidades necessarias para a vida cotidiana de qualquer individuo. Sendo assim, essa ¢ uma
oportunidade de didlogo com autores das ciéncias da educagdo com os da area de ensino de
geografia, principalmente os que trabalhavam com as questdes de praticas de ensino e
alfabetizacdo cartografica. O encontro continuo dessa professora com diferentes campos
epistémicos abriu as portas para a pesquisa no “campo do cotidiano”. Apesar de saber pouco
sobre essa forma de se fazer pesquisa, as leituras possibilitaram pensar a escola além do dia a
dia freneticamente vivido.

Ao optar pelo cotidiano como pesquisa, devo refor¢ar que minha concepgao sobre o
cotidiano escolar se embasa num espago/tempo de saber e criacdo, num lugar de grande

diversidade:

Buscar entender, de maneira diferente do aprendido, as atividades do
cotidiano escolar ou do cotidiano comum. Exige que o pesquisador esteja
disposto a ver além daquilo que outros ja viram e muito mais: que seja capaz
de mergulhar inteiramente em uma determinada realidade buscando
referéncias de sons, sendo capaz de engolir sentindo a variedade de gostos,
caminhar tocando coisas e pessoas e me deixando tocar por elas, cheirando os
odores que a realidade coloca a cada ponto do caminho (Alves, 2001, p. 34).
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Com base nos diversos encontros ¢ didlogos travados com autores que pesquisam,
com um olhar diferenciado, as praticas cotidianas, resolvemos mudar os rumos da nossa
pesquisa naquele contexto, ou melhor, mudar o enfoque quanto aos sujeitos envolvidos. Como
qualquer desafio que se coloca a nossa frente, varios questionamentos afloraram: os novos
sujeitos; as mudangas no projeto de pesquisa e a possibilidade de concretiza-las; o tempo de
pesquisa, de escrita e reescrita, bem como os prazos a cumprir em cada etapa. Diante desse
desafio, mas dialogando com Pais (2003), fomos percebendo uma nova possibilidade de
pesquisa. Diferentes questdes me conduziram a outras perspectivas de objetos e sujeitos de

pesquisa.

Toda pergunta ¢ uma busca. E, como etimologicamente método significa
caminho e que como o caminho se faz ao andar, o método que nos deve
orientar ¢ esse mesmo: o de trotar a realidade, passear por ela em
deambulagdes vadias, indiciando-a de uma forma bisbilhoteira, tentando ver
0 que nela se passa mesmo quando “nada se passa”. Nesse vadiar sociologico,
importa fazer da Sociologia do Quotidiano uma viagem e nao um porto (Pais,
2003, p. 33).

E foi em nosso cotidiano escolar, ouvindo as falas das criangas e observando suas
diferentes praticas de uso do espago escolar que encontramos os “novos ‘sujeitos’ que tanto
procurava para o desenvolvimento da pesquisa do mestrado. Decidimos, entdo, observar o uso
do espago escolar por meio das praticas e acdes das criancas — de seus fazeres, dos seus
combinados, dos seus jeitos.

A pesquisa no mestrado nos possibilitou agregar duas grandes areas de investigacao:
1) praticas e uso do espago escolar e ii) estudos da infancia. Mais que isso: tivemos o privilégio
de mergulhar no “grande mundo” dos pequenos e pequenas, que transformam espagos frios e
cinzentos, pensados e projetados por engenheiros e arquitetos que pouco vao as escolas, em
lugares cheios de vida e de significados proprios dados por multiplos usos e reinvengdes
cotidianas feitas pelas criangas. Foram nossas primeiras aproximagdes com uma “geografia da
infancia”, que estava em gestacdo e que vai se consolidar como area de pesquisa com criangas
no Brasil e em outros territorios.

A pesquisa que gerou a dissertacdo com o titulo de “Nao tem parquinho, mas eu adoro
brincar aqui” foi desenvolvida na Escola Municipal Henrique José de Souza, onde trabalhamos
desde o ano de 2002. Podemos dizer, fundamentada na experiéncia e na reflexao cotidiana do

nosso fazer-tornar-me professora que, no espago dessa escola, consolidou-se e consolida-se em
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nds as competéncias e as habilidades necessarias ao exercicio da docéncia para as séries iniciais
da Educacao Basica. Esse entendimento nos permite pensar a formag¢do como um ciclo que
abrange a experiéncia do docente como: aluno (educagdo de base); aluno-professor
(graduagao); estagiario (praticas de supervisdo e acompanhamento); iniciante (nos primeiros
anos da profissdo) e titular (formagdo continuada). Esses diferentes momentos s6 serdo
formadores se forem objeto de um esfor¢o de reflexdo continua, permanente.

Investigar/observar/analisar/participar do cotidiano de uma escola sdo tarefas que
demandam profissionalismo, garra, respeito e justica. Como educadora, sdo muitas as alegrias
e tristezas, perdas e ganhos, contentamentos e decepcdes que encontramos ao longo do
caminho. Assim, assumimos o desafio da professora/pesquisadora, que faz da sua propria
pratica um campo fértil de pesquisa, onde pratica e teoria se encontram a partir da reflexao
sobre o vivido. Essa préaxis, em constante constru¢cao por meio das relagdes estabelecidas na
escola, pode potencializar aprendizagens e produ¢do de saberes, ou, por outro lado, promover
fracassos e destruir sonhos.

Definidos os sujeitos da nossa pesquisa e onde esta ocorreria, fui em busca de autores
que pudessem ajudar a responder as inumeras perguntas que iam surgindo. Nesse percurso,
deparei-me com Vigotski (1996), Sarmento (2004, 2005, 2009), Sarmento e Pinto (1997),
Sarmento e Cerisara (2004), Lopes (2005, 2007, 2008), Vasconcellos (2008), entre outros ja
destacados. Assim, as criancas sao vistas como atores sociais competentes, capazes de
negociar, compartilhar, reproduzir e criar cultura na convivéncia com os adultos e seus pares.

Com a construgdo da dissertagdo de mestrado, percebemos que as criangas, ao
redefinirem novas formas e novos usos para o espaco escolar, através da materializagao de suas
acoes da interagdo com seus pares € com o mundo dos adultos, mostram que também sao
produtoras de culturas — as culturas da infancia, proprias em cada época e em cada contexto.
Ao desenvolver os estudos sobre espago, lugar e territorio sob a Otica da crianga,
compreendemos melhor seu modo de ver, entender e se relacionar com o mundo.

No periodo do mestrado, tivemos ainda a oportunidade de participar de eventos
voltados para as diferentes areas da Educacdo, procurando aliar praticas cotidianas a nossa
formagdo em Geografia. Alguns anos ja se passaram desde a conclusao do curso de mestrado.
Movimentos da vida, de escolhas pessoais e até profissionais produziram um distanciamento
da formagdo académica, da pesquisa e de atividades de producao cientifica, ndo nos permitindo
ir ao doutoramento em momento anterior. Mas esse distanciamento do mundo académico nao
significou isolamento formativo, uma vez que a formagdo continuada docente ¢ dindmica na

rede de ensino em que atuamos. Ao contrario: os anos dedicados exclusivamente ao trabalho
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com as criangas agugaram ainda mais a “escuta sensivel”, o olhar atento e curioso da professora
que V€, no contato diario com 0s pequenos € pequenas, uma inesgotavel fonte de crescimento
e aprendizado.

Nesses anos entre a conclusdo do mestrado em 2009 e o ingresso no doutorado em
2020, a vida da professora-pesquisadora ganhou novos contornos. Casei-me, sou mae de duas
criangas gémeas e essa experiéncia da maternidade no momento do doutoramento ndo pode
ficar em paralelo, sem implicacdes no texto deste memorial reflexivo. Em tempos de pandemia
da Covid-19, em que o mundo praticamente parou e as pessoas se isolaram socialmente para
evitar o contagio pelo virus, experienciamos uma dupla imersdo no mundo tecnologico (das
redes, dos computadores, grupos de whatsapp, entre outras ferramentas): i) como professora
regente de uma turma de Educagdo Infantil e outra do Ensino Fundamental; e ii) como mae de
duas criangas — uma menina € um menino, que em 2020, primeiro ano da pandemia, estavam
com 5 anos e estudavam no 2° periodo da Educagdo Infantil. Nesse contexto, a mae professora
se desdobrou entre os oficios de ensinar a distancia, através das telas, aos seus alunos da escola
e o acompanhamento das tarefas que chegavam da escola de seus filhos, todos imersos em um
mundo “novo” digital, “tele-guiado” e portatil, por meio da presenga macica de celulares e
tablets.

E nesse movimento constante de observagdes e aprendizagens que vamos percebendo,
ao longo dos anos, a presenca cada vez maior das midias e dos diferentes aparatos tecnologicos
entre as criancas, suas familias e diversos ambientes de convivéncia diaria, incluindo-se ai a
escola. Como educadora, identificamos que ¢ urgente a necessidade de compreender como as
midias e as tecnologias da informag¢do e da comunica¢do afetam as criangas, bem como
acontecem seus usos, seus efeitos, seus interesses e suas escolhas diante de um vasto e diverso
cardapio de opgoes trazidas por distintas midias. Certamente, ¢ no convivio permanente com
as criancas, oriundas de diferentes lugares e realidades, que encontraremos os caminhos para
elucidar muitas de nossas duvidas e questionamentos.

A escolha do tema, dos sujeitos e dos lugares da pesquisa esta atrelada as narrativas e
reflexdes trazidas neste exercicio textual. O municipio de Caparad tem caracteristicas
socioespaciais semelhantes as de Espera Feliz. Ambas tém como principal motor economico a
atividade cafeicultora, como j& destacamos. Também ha, em Caparao, diversas escolas rurais
e uma populacdo significativa que vive no campo, devido ao trabalho intenso na lavoura
cafeeira em propriedades da agricultura familiar. Além disso, o local traz ainda uma
possibilidade de maior imersao de tempo para observacao da realidade e de contato com

docentes que atuam nas escolas rurais e criangas viventes nesse espaco, o fato de haver
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familiares residindo em espagos rurais. Cabe destacar, ainda, que, no periodo de isolamento
social mais severo de transmissdo viral na pandemia de Covid-19, foi nesse territdrio que nos
abrigamos por alguns meses. Esse fato fortaleceu as escolhas feitas pelo tema e nos permitiram
acompanhar mais de perto, algumas questdes sobre o uso das tecnologias digitais, quando a
escola teve que paralisar suas atividades presenciais.

No proximo capitulo, abordaremos a perspectiva da pesquisa sobre a infancia, ou, as
infancias, as criangas e seus contextos de lugares. No texto que se segue, aprofundamos o
didlogo com essa area de pesquisa e nos formamos para a realizagdo da pesquisa de campo,
bem como apresentamos autores e autoras que dialogam conosco e com a realidade com a qual
nos deparamos: a de criangas que vivem em um contexto rural e que estdo imersas no uso de

TIC.
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3. A INFANCIA E AS CRIANCAS NUM MUNDO MUTANTE, MUDANTE E
DESIGUAL: SITUACAO DAS PESQUISAS E NECESSIDADE DE IR ALEM

Manoel de Barros (2015), em um dos seus livros, “Meu quintal ¢ maior que o mundo”,
transforma a natureza, os objetos e a propria condicdo humana em expressdes poéticas
carregadas de significado e emocao. Nessa poética, o escritor retrata as miudezas das infancias
e a diversidade cultural das criancas em seus modos de existéncia cotidiana e se autodenomina

um “cacador de achadouros da infancia”.

Se a gente cavar um buraco ao pé da goiabeira do quintal, 14 estara um guri
ensaiando subir na goiabeira. Se a gente cavar um buraco ao pé do galinheiro,
14 estard um guri tentando agarrar no rabo de uma lagartixa. Sou hoje um
cacgador de achadouros de infincia. Vou meio dementado e enxada as costas
a cavar no meu quintal vestigios dos meninos que fomos (Barros, 2015, p.
124).

Assim como Manoel de Barros (2015), em busca por encontrar as criangas em suas
experiéncias nos diversos espagos potenciais de brincadeiras e outras vivéncias, pretendemos
encontrar com criangas em seus territorios; com suas relagdes sociais, suas interagdes com
outras criangas e outras pessoas em trocas construtivas com seu espago; com seus possiveis
usos de tecnologias e, particularmente, tecnologias da informagao e comunicagao. Na condi¢ao
de “cagadora de achadouros da infancia”, nos engajamos em desenvolver este estudo com as
criangas viventes na zona rural do municipio de Caparad-MG, com o olhar da pesquisadora
interessada em estudos da infancia em sua vertente geografica nas interfaces que mantém este
mapa-tese situado entre os estudos da infancia, da geografia da infincia e das midias e
educagdo, conforme desenhamos na estrutura de texto que se desenrola. Afinal, Lopes (2022,
p- 2) nos ensina que “comecar um texto requer mergulhar em muitas escolhas. Toda escrita é
sempre um encontro no qual precipitamos em nossas vivéncias para delas fazer emergir todas
as histérias e geografias que nos compdem”. Como a questdo de pesquisa e seus
desdobramentos em objetivos versam sobre temas com tratamento multi ou transdisciplinar,
essas interfaces se transformaram numa boa oportunidade de dialogo entre teoria e método.

Como ja explicitamos anteriormente, nossas escolhas de pesquisa ndo foram feitas por
acaso. Ao contrario, foram se construindo ao longo de uma jornada formativa, cartografada e
marcada por sujeitos e seus fazeres pelo mundo e, também, crivada pelas particularidades dos
lugares, tdo formativos quanto os sujeitos que neles se encontram. A escolha pelos sujeitos

desta pesquisa estd em sintonia com aquilo que a antrop6loga Charlotte Hardman (1973 apud
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Miiller e Nascimento, 2014) afirmava, ha 50 anos, destacando que criangas manifestam um
conjunto de crengas sociais, valores e interagdo social que é proprio delas. Miiller e Nascimento
(2014) reforcam contemporaneamente os achados de Hardman (1973), quando sintetizam que
poderiamos entender as criangas ao observa-las e escuta-las, e nos valer de varios métodos para
interpretar suas manifestacdes.

A pesquisa bibliografica que fizemos nos permitiu constatar que somente na década
de 1990 as pesquisas e os estudos da infancia assistiram a consolidacdo de novas areas de
investigacdo sobre a infancia, para além da Psicologia e da propria Pedagogia. O interesse de
outras areas de estudo pelas criancas e suas infancias tem proporcionado uma interpretacao
bastante ampliada das relagdes sociais entre adultos e criangas e/ou entre grupos de pares de
criangas, mudando a compreensdao de processos pelos quais as criancas se apropriam dos
mundos sociais nos quais vivem e como vém promovendo transformagdes nele, ao seu tempo,
ao seu modo, muitas vezes pouco observadas, registradas e pesquisadas.

Para além da pesquisa em ambiéncia académica, ¢ fundamental destacar que,
atualmente, a presencialidade de criangas e de suas infancias no mundo vem sendo palco de
debates em diferentes setores da sociedade, tais como: na formulagdo de politicas, no meio
juridico, nas escolas, nas universidades, na midia, nas associa¢cdes comunitarias e em entidades
nao governamentais, em entidades religiosas, entre outras. H4 uma ampla preocupacao com as
condi¢des em que se encontram milhdes de criancas em todo o mundo, vitimas de toda espécie
de violéncia (sejam elas fisicas, psicologicas ou sociais) e outras tantas vulnerabilidades. Essa
infancia vem se configurando em potenciais vitimas de um acelerado e desigual processo da
globalizagdo, da pobreza, das guerras, da exclusao digital, do abandono familiar, da pedofilia,
das drogas, da falta de escolas, da negligéncia governamental, da violéncia urbana, entre outras
mazelas que as atingem.

Concordando com Barbosa, Delgado € Tomas (2016), as investidas em construir um
significado Uinico e assentido sobre o que abrange e caracteriza a infancia e as criangas sao
continuamente questionadas em diversas areas do conhecimento, pois infancia ¢ um conceito
inconstante, ambiguo, hesitante e dificil de normatizar. Das criangas e suas vidas podemos

dizer o mesmo. Para as autoras,

Se a defini¢do de infancia e de criangas ndo é muito simples, as relacdes das
criangas entre elas e o papel que o encontro, o convivio e os relacionamentos
tém do ponto de vista social e individual, sdo especialmente importantes para
que conhecamos seus critérios de pertencimento em alguns grupos, quase
nunca marcados pelas faixas de idade, uma vez que esses critérios sdao
demarcagoes adultocéntricas — problematica que demanda mais investigagoes
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nos Estudos da Infincia e da Crianga [...] Em suma, podemos afirmar que
conhecer a infincia e as criangas ¢ uma tarefa complexa (Barbosa, Delgado;
Tomas, 2016, p. 107).

Conhecer essas dificuldades apresentadas pelas autoras e percorrer o caminho
formativo das experiéncias trazidas por meio dos estudos e do trabalho com as criancas ao
longo dos tltimos mais de 25 anos, favoreceu-nos na escolha do percurso tedrico-metodoldgico
adotado na investigacdo, desde a fundamentacdo teodrica, passando pelas escolhas
metodoldgicas de pesquisa e escrita, com as criangas e suas infancias, assim como ¢ elemento
constituidor dos textos que foram sendo construidos nesta tese.

Quando pensamos no tema gerador desta tese — usos de tecnologias da informacao e
comunicagdo por criangas que vivem em espagos rurais — € no desenvolvimento desta tese,
iniciamos a trajetoria em busca dos objetivos elencados, elaborando um levantamento de
diferentes publicag¢des, pesquisas e experiéncias académicas que tivessem como objeto de
investigacao a constitui¢ao da infancia enquanto construgdo social, assim como publicagdes e
pesquisas que dessem visibilidade ao cotidiano de criangas que vivem e estudam em contextos
geograficos rurais. Como ja mencionado, esse interesse de pesquisa advém do contato que
tivemos e temos com realidades rurais, suas criangas, escolas, professoras e professores; com
um conjunto de elementos que nos chama a atencdo nesse cotidiano, entre eles, a constatacao,
a partir do levantamento inicial, do pouco interesse de pesquisadoras e pesquisadores nas
tematicas que tratam desses sujeitos e seus conjuntos de lugares.

As leituras que fizemos e as observagdes que realizamos corroboram com o que vamos
constatando pela observagao: criangas viventes em espagos rurais tém, de fato, contato com um
conjunto de vivéncias produtoras de saberes, enriquecidas pelos elementos da natureza, do
trabalho no campo, dos saberes acumulados que potencializam sobremaneira suas
aprendizagens, assim como com as experiéncias advindas do processo de escolarizacdo.
Podemos afirmar com base na pesquisa que fizemos com as criangas, que elas também tém
contato com um conjunto diversificado de objetos tecnoldgicos que as vinculam a um universo
digital e de consumo, como destacaremos no decorrer da tese.

Isso nao significa dizer que tais criancas nao estejam na mira daquilo que lhes priva o
direito de serem e estarem criangas, principalmente no que se refere ao trabalho infantil, ainda
muito presente na realidade brasileira. Nao aprofundamos essa tematica nos instrumentos de
coleta de dados que fizemos com as criangas, nem na pesquisa disponibilizada para as respostas
das familias das criancgas participantes da pesquisa. O foco da investigacao que desenvolvemos

foi sobre o uso de tecnologias e seu reconhecimento nos lugares das vivéncias das criangas, e,
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nos mapas produzidos por essas criangas, ndo apareceram registros de elementos do trabalho

infantil. No entanto, importante destacar o que Friedmann (2020) chama a ateng¢ao:

Criangas de comunidades rurais tém bastante contato com a natureza, mas
ainda s3o, muitas vezes, privadas dos seus tempos de serem criangas,
constituindo, desde pequenas, mao de obra dentro ou fora de casa. Em sua
maior parte, influenciadas pela midia, almejam brinquedos smartphones,
videogames, a vida da cidade grande. Em algumas comunidades ndo se da
valor ao patrimdnio cultural local de brincadeiras, costumes, historias ou das
diversas manifestacdes artisticas (Friedmann, 2020, p. 50).

De outro lado, observamos, nos ultimos anos, uma maior permeabilidade territorial
do acesso a midias e outros artefatos tecnoldgicos que, pela perspectiva do consumo
contemporaneo, vao atingindo também os lugares da nossa pesquisa, produzindo encontros
entre saberes tradicionais e elementos trazidos pelo uso dessas tecnologias e suas multiplas
midias. Isso pode ser constatado na figura 9, que exibe um conjunto de torres de transmissao
de sinais de telefonia celular, de TV e internet, localizada em uma colina elevada, muito
proxima as escolas e as moradias onde estdo as comunidades e as residéncias das criancas com
quem trabalhamos na pesquisa. Do ponto de vista global, todas as criancas estdo hoje, desde
poucos meses de idade, expostas a midia, ao mercado e as redes sociais. Nas constatacdes de

Friedmann (2020),

ndo sdo apenas as paisagens e realidades naturais da regido rural que
impregnam os desejos dessas criangas. Ha também um mundo que chega por
meio da televisdo, dos celulares, das redes sociais: universos longinquos, que
passam pelos anseios de consumo que as propagandas transmitem. Assim, as
criangas comegam a integrar universos multiculturais, que aparecem em seus
cotidianos e se revelam em seu brincar (Friedmann, 2020, p. 57).
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Figura 9 — Portal da Lua — Caparad: Antenas transmissoras de sinais de TV, internet e

celular

Fonte: Google Maps. Disponivel em: https://encurtador.com.br/ezINZ. Acesso em: 25 abr. 2024.

O contato que tivemos com diferentes resultados de pesquisas de autoras e autores
distintos ao longo do levantamento bibliografico contribuiu para enriquecer o nosso aporte
tedrico, apresentando diferentes possibilidades de compreender as vivéncias das criangas ao
longo de nossa pesquisa. A formacdo que tivemos no decorrer da graduacdo, mestrado e
formagdo continuada, além da relacdo e confronto entre teoria e pratica pedagdgica, que se
somam a experiéncia que fomos adquirindo ao longo da pesquisa de campo, indicaram a
necessidade de revisitar alguns conceitos ja estabelecidos sobre a infancia e as criancas.

A compreensdo de que a infancia ndo se configura numa categoria universal, assim
como o entendimento de que as concepgdes de infancia tém uma variagdo muito dindmica no
tempo e no espago em diferentes contextos culturais, nos remetem a um debate diverso no
campo epistémico e, por conseguinte, no ambito da formula¢do de diferentes politicas que
sejam destinadas a esse publico. Este debate estd alicergado na perspectiva historico-cultural,
em que o referencial de destaque ¢ a obra de Vigotski (2006; 2010; 2018) considerando em
suas fundamentais contribui¢cdes aquelas que focam na importancia das interagdes sociais e
culturais no processo de desenvolvimento humano. Essa abordagem se desenvolve no Brasil e
no mundo a partir de diferentes trabalhos de pesquisadores que sugerem que o aprendizado e o

desenvolvimento cognitivo ndo podem ser entendidos apenas como processos individuais, mas
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devem ser contextualizados dentro das praticas e valores culturais, fundamentando-se na ideia
de que a cultura é um mediador fundamental no desenvolvimento humano. enfatiza que o
aprendizado e o desenvolvimento cognitivo sdo processos que se dao através de mediagdes.
Nesta perspectiva, o meio atua como um mediador essencial entre o sujeito € o0 mundo. No
entanto, isso inclui ndo apenas o ambiente fisico, mas também as ferramentas culturais e as
relagdes sociais, em consonancia com esta compreensao, esta tese enveredou a produzir uma
leitura mais densificada deste meio, utilizando os dados do territorio e dos lugares onde vivem
as criangas que participaram da pesquisa.

Reafirmando a importancia desta tese, sustentamos que o estudo da infancia como
categoria social ¢ fundamental para compreender as dinamicas das complexas sociedades
contemporaneas — sendo que as criancas representam quase 30% da populacdo mundial,
conforme dados da Organizagdo das Nagdes Unidas de 2022 —, além de promover o seu bem-
estar. Essa drea transdisciplinar vem desafiando a apresentagdo de concepgdes tradicionais de
infancia e contribui, a partir de consolidada produgdo académica, para a formulagao de politicas
publicas, de maneira mais geral, ¢ de praticas educacionais mais inclusivas e sensiveis as
necessidades das criangas, com foco mais especifico em politicas publicas educacionais. As
intensas mudancgas na sociedade, principalmente aquelas trazidas pelos avangos no campo da
tecnologia, informa¢do, comunicagdo e producdo do conhecimento, traduzidos em
transformacgoes culturais aceleradas, afetam sobremaneira a experiéncia da infancia e exigem
uma constante reavaliacdo das concepgoes de infincia.

Podemos elencar algumas pautas urgentes a serem investigadas e terem respostas mais
contemporaneas a luz de toda ciéncia produzida sobre a infancia e as criancas em diferentes
contextos. O acesso a uma grande quantidade de dados, informacgdes e pesquisas sobre o
funcionamento desse mundo globalizado e, ao mesmo tempo, fragmentado, nos permite
constatar que uma das grandes contradicdes do mundo contemporaneo ¢ aquela que opde, de
um lado, o acelerado desenvolvimento técnico e, de outro, o aprofundamento das desigualdades
socioecondmicas e territoriais. Essa constatagdo nos conduz a mirar a infincia ¢ destacar
questdes urgentes que afligem criancas em diferentes continentes, como aquelas vinculadas aos
éxodos, as migragdes, aos refugios, que significam grande obstaculo a integracdo social e ao
bem-estar das criangas, em didlogo com a concep¢do que fundamenta todo o trabalho de
pesquisa.

Dados do ano de 2022 apresentados pela Agéncia da ONU para Refugiados (ACNUR)
apontam que as criancas representam 30% da populacdo mundial, como ja informado, mas elas

também compdem 40% de todas as pessoas deslocadas a forca de seus territdrios, configurando
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um grupo demografico bastante fragilizado diante deste fendmeno. Estima-se que haja mais de
108 milhdes de pessoas nessa situagdo, sendo que, segundo estimativas, mais de 43 milhdes
sdo criangas.

Até o final de 2022, conforme dados da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), essas
pessoas — entre elas, as criancas — foram for¢adas a se deslocarem como resultado de
perseguicao, conflito, violéncia, violagdo de direitos humanos ou eventos que perturbam
gravemente a ordem publica. Dos mais de 108 milhdes de migrantes, encontram-se,
aproximadamente, 35,3 milhdes de refugiados. H4, ainda, em situacdo mais vulneravel, 4,4
milhdes de apatridas, ou seja, pessoas a quem foi negada a nacionalidade e que ndo tém acesso
a direitos basicos como educagao, saude, emprego ¢ liberdade de movimento.

Em se tratando de dados sobre imigrantes estrangeiros no Brasil, os dados do
Observatorio de Migracdes Internacionais (OBMigra) levantados a partir de registros da Policia
Federal, apontam que o Brasil ja possui cerca de 1,3 milhdo de imigrantes residentes. Destes,
60 mil sdo reconhecidos pelo governo brasileiro como refugiados, a maioria da Venezuela
(48.789), Siria (3.667), Republica Democratica do Congo (1.448) e Angola (1.363). Em 2021,
29.071 pessoas de 117 paises solicitaram o reconhecimento dessa condi¢do no territorio
brasileiro — 3.086 pedidos foram confirmados —, segundo dados da ACNUR-Brasil.

Nos ultimos anos, o numero de criangas que cruzam fronteiras internacionais e
buscam refligio cresceu significativamente. Milhdes de criangas se movem na tentativa de fugir
de conflitos, de desastres naturais, da pobreza e das violagdes de direitos humanos, isto €, se
movem em busca de melhores condi¢cdes de vida. A migracdo internacional de criangas se
tornou uma realidade global. Dados do Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia (UNICEF,
2023) apontam que o numero de criangas migrantes em deslocamento pela América Latina e
pelo Caribe atinge novo recorde em meio a violéncia, a instabilidade e aos processos intensos
de mudancas climdticas, indicando que, aproximadamente 25%, ou seja, uma em cada quatro
pessoas em movimento na América Latina e no Caribe ¢ crianca, configurando a maior
propor¢ao no mundo. No caso do Brasil, somente em 2022 foram registrados o ingresso de
15.084 pedidos de refugio de pessoas menores de 15 anos, representando 30% do total de
solicitagdes neste ano, conforme dados do Relatério Refigio em Numeros de 2023.

Cantinho (2018) ja alertava sobre uma invisibilidade e vulnerabilidade extrema da

situacdo da infincia nesses contextos migrantes, dando énfase no fato de que

Apesar de a migracdo ser considerada um “fendmeno voluntario adulto”
(BHABHA, 2014) que requer medidas de gerenciamento do movimento e
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controle de rotas e fronteiras, a migracdo infantil ¢ parte importante desse
fendmeno contemporaneo que vem modificando e moldando a realidade na
qual vivemos. Uma parcela muito timida da literatura explora historias que
permeiam nosso cotidiano sobre fluxos migratérios centrados nas
experiéncias de criangas migrantes, quais os fatores que afetam seus
movimentos e as circunstancias sociais, legais e econdmicas que esses
individuos habitam (BHABHA, 2014). A figura da crianca ndo faz parte desse
contexto maior da migracdo, exceto enquanto dependente ou “apéndices”
(BHABHA, 2014) ocasionais a figura do adulto (Cantinho, 2018. p. 156).

Por outro lado, dados apresentados em 2023 pela UNICEF e pelo Banco Mundial
apontam que 333 milhdes de criangas em todo o mundo — ou uma em cada seis — vivem em
pobreza extrema, privadas ndo s6 de necessidades basicas, mas também de dignidade,
oportunidade ou esperanga. Os dados ainda apontam que, globalmente, as criangas representam
mais de 50% da populacao extremamente pobre, apesar de representarem apenas um terco da
populacdo mundial. As criancas tém duas vezes mais probabilidades do que os adultos — 15,8%
versus 6,6% — de viver em domicilios extremamente pobres, sem alimentacdo, saneamento,
abrigo, cuidados de saude e educagdo de que necessitam para sobreviver e prosperar. Sao dados
que permitem situar, ou elaborar um mapeamento das condicdes da infancia em diferentes
contextos territoriais, e a andlise das perspectivas locais e regionais, permite um
aprofundamento de como vivem e estdo as criangas, mundo afora.

Apesar de um conjunto de politicas que avangam na atencao e no cuidado da infancia
e adolescéncia, dados extraidos do relatério que indica o Cendrio da Infancia e da Adolescéncia
no Brasil 2023, da Fundacao Abring, apontam que, no Brasil, existem 10,6 milhdes de criangas
e adolescentes, com idades entre 0 e 14 anos, vivendo na extrema pobreza com renda domiciliar
mensal per capita de até um quarto de saldrio-minimo. O nimero corresponde a 24,1% das
pessoas nessa faixa etaria e sofreu um aumento de 38% em relagdo ao levantamento realizado
em 2020. Tal cenario corrobora com a nossa defesa na necessidade de ampliagao das pesquisas
sobre os contextos da infancia e das crianc¢as, dando ndo so visibilidade, como contribuindo
com apontamentos para resolu¢do de questdes por meio da formulagdo de politicas e agdes que
avancem na mudanga dessa realidade. A pesquisa académica deve subsidiar tais investidas
publicas para mudangas desse tragico e cruel cenario.

Uma outra grande indagag@o que tange diretamente as questoes de pesquisas sobre a
infancia, além das desigualdades socio-territoriais ¢ dos movimentos migratdrios, esta
vinculada a intensa imersdo das criancas no universo de tecnologias digitais na
contemporaneidade. Observa-se nos ultimos anos um maior nimero de pesquisas que focam

seus temas da seguranca online, considerando que as criangas podem estar muito expostas a



64

ameagas virtuais, como o cyberbullying, além de acesso a conteudos inapropriados e
predadores. Outros estudos (Gurini et al., 2012; Berribili, Mill, 2018) t€ém foco nos problemas
relacionados a saude mental considerando o uso excessivo de tecnologias, incluindo as midias
sociais, destacando problemas como a ansiedade, a depressdo e os relatos de soliddo em
criangas e adolescentes.

Em consonancia com o que ja estamos apontando desde o inicio desta deste texto de
tese, as pesquisas sobre criangas e infancia tém registrado, nos ultimos anos, significativos
investimentos que decorrem de um movimento de reconceitualizagdo das categorias. Tais
categorias se ancoram, especialmente, nos principios de considerar as criancas como atores
sociais e¢ a infancia como grupo geracional com direitos, criando e sublinhando, assim, a
necessidade de desenvolver formas de investigacdo em que sejam levadas em consideracao as
vozes das criangas na interpretagao de suas acoes.

Buckingham (2007) aponta que, nos ultimos 50 anos, o tempo e os espacos de lazer
das criangas foram sendo privatizados, enclausurados e cada vez mais submetidos a supervisao
dos adultos. O que se observa ¢ que o principal lugar para diversdo das criangas foi deslocado
dos espacgos publicos abertos e amplos (ruas, pracas e parques) para as casas, €spagos restritos
(de inicio para a sala de estar e, em seguida, para os quartos). Um conjunto de situagdes trazidas
pelo crescimento acelerado da cidade — e com ele uma mudanca grande nas relagdes sociais —
produziu certa ansiedade sobre a violéncia das cidades, a qual, somada ao medo de pessoas
estranhas, levaram as familias a transformarem o interior das casas e dos quartos em local
seguro de diversdo.

Loureiro e Marchi (2021) sugerem considerar trabalhos que fornecam pistas de como
as criangas negociam relagdes sociais online, num rompimento de um conjunto de pesquisas
que apenas avaliam o impacto das tecnologias sobre as criangas. As autoras ainda salientam
que ¢ essencial considerar trabalhos que fornecam pistas de como as criangas negociam
relagdes sociais online (Turkle, 1997). Para elas, ¢ necessario “considerar estudos que tém se
dedicado a superar a visao centrada apenas nos riscos € perigos a que as criangas se expdem ou
aos quais sdo expostas no contato com as novas midias” (Loureiro; Marchi, 2021, p. 8) e, ainda,
usar metodologias qualitativas centradas nas criangas e elaboradas para reconhecer suas vozes
e experiéncias com as midias digitais — o que ¢ fundamental para o avango dos trabalhos na
area.

O contato com as pesquisas que discutem os protagonismos da infancia e a
necessidade de (re)conhecimento das autorias infantis nos impulsiona a concretizar esta

investigagdo pautada em metodologias e teorias sistematizadas pelos estudos que articulam as
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Ciéncias da Educacdo, a Sociologia e a Geografia da Infancia, além de outras discussoes
fundamentadas em estudos cujo objetivo € a compreensdo do universo infantil. Por outro lado,
o didlogo dessas areas do conhecimento com as teorias que investigam as midias e os usos de
tecnologias por criancas em diferentes contextos de aprendizagem complementam nosso
campo de investigacdo e pesquisa. Nao ha davidas, pela complexidade do tema apresentado,
que o encontro de diferentes perspectivas de leitura dos fendmenos requer rigor de método e
refinamento tedrico epistemologico.

Refletindo sobre os diferentes temas e conceitos apresentados no decorrer da pesquisa,
o desenvolvimento da linguagem nas criangas nos chamou sobremaneira a atengao, a0 mesmo
tempo em que despertou muitas dividas e incertezas. Parafraseando Paulo Freire, ¢ pensando
nas criangas com quem desenvolvemos a pesquisa, podemos dizer que nossas criancas que
vivem em espagos rurais sdo sujeitos contextualizados, seres de linguagem, que vivenciam
experiéncias concretas de vida, situadas nos mais diferentes tempos e espagos socioculturais.
As criangas, como a entendemos, sdo sujeitos sociais, portanto, capazes de produzir mudangas
nos sistemas, nos lugares em que vivem. Elas teriam, dessa forma, especificidades na
construcdo de distintos conhecimentos. Podemos falar, entdo, em uma pluralidade de infancias
que se constituem, se configuram. Nas palavras de Lopes (2013a, p. 291), “os conhecidos
postulados sobre a infancia ser uma construgao social e plural, reverberam no entendimento de
sua dimensao espacial, pois as infancias passam a ser lugares destinados as criangas e que se
materializam em formas de paisagens nas diferentes sociedades”.

E no movimento constante de observagdes e aprendizagens que fomos percebendo, ao
longo dos anos, a presenga cada vez maior das midias e de diferentes aparatos tecnoldgicos
entre as criangas, suas familias e diversos ambientes de convivéncia diaria, incluindo-se ai a
escola. Como educadora, percebemos a urgente necessidade de compreender como as midias
e as tecnologias da informacdo afetam as criangas, como acontecem seus usos, onde € como
acessam artefatos tecnologicos, assim como quais sdo seus interesses € seus anseios. Ainda
mais: interessa-nos compreender de que modo as criangas usam € como elas entendem esse
movimento de imersdo em tecnologias — se assim entendem, inclusive. Certamente, ¢ no
convivio permanente com as criangas, oriundas de diferentes lugares e realidades, que
encontraremos os caminhos para elucidar muitas de nossas dividas e questionamentos e, a
partir da metodologia de pesquisa que escolhemos, na produ¢ao dos mapas vivenciais, permitir
a expressao das criangas na confec¢dao dos mapas, de modo que usam e interagem, como usam

ou, até mesmo, se fazem o uso dessas tecnologias.



66

A revolugdo tecnoldgica, cientifica e informacional atual originou-se e difundiu-se,
ndo por acaso, em um periodo histérico da reestruturagdo global do capitalismo, para o qual foi
uma ferramenta fundamental. Os novos processos sociais, econdmicos e culturais que dela
emergem sdo baseados na logica do capitalismo pds-industrial, informacional, além de
apresentarem uma variagdo historica e geografica muito consideravel entre os paises, suas
regides, lugares. Tal variagdo se da de acordo com sua historia, cultura, institui¢cdes e relagao
especifica com o capitalismo global e a tecnologia informacional (Castells, 1999). Importante
salientar que as criangas em seus lugares nao estdo alheias a tais processos, ao contrario, sao
parte do grupo de interesse para expansdo da logica reprodutivista de um sistema que chega
aos lugares e a todas as suas gentes.

Amorim (2011) salienta que o periodo atual de globalizacdo, interconexdes e
fragmentacdes nos oferece uma novissima expressao geografica. Para o autor, a ciéncia, hoje
associada a técnica e cingida pela informacdo, aparece como um conjunto complexo de

variaveis e comanda o desenvolvimento do periodo atual.

A difus@o do meio técnico cientifico informacional caracteriza a globalizagao
no periodo presente: este presente do qual olhamos o mundo, a0 mesmo
tempo que miramos os lugares, na busca cautelosa de entender o espaco
geografico, o territorio usado, imanéncia das agoes humanas (Amorim, 2011,

p. 85).

No campo das multiplas aprendizagens desse novissimo tempo-espaco, Lewis (2001)
alerta para a possibilidade de criacao de um enorme “fosso tecnologico” entre os sujeitos mais
imersos nessa cultura densa em técnica, ciéncia e informag¢ao, daqueles desprovidos de acesso
ao desenvolvimento tecnoldgico e as suas decorréncias, vivendo em contextos em que tais
transformagoes se manifestam. De certa forma, a pesquisa que desenvolvemos investigou como
se dao essas imersodes por criancas de espagos que sao, historicamente, desprovidos ou menos
densos em artefatos tecnologicos, cientificos e informacionais. Os dados que trazemos nos
proximos capitulos, principalmente os capitulos 6 e 7, demonstram essa logica de insercao de
espacos, lugares e pessoas conectadas aos sistemas informacionais, mesmo que de maneira
mais precarizada ou em menor intensidade que algumas regides mais concentradas, a maioria
absoluta dessas regides densamente urbanizadas e mais concentradoras de renda e riqueza.

Podemos dizer que atualmente a tecnologia e a midia estdo configurando diferentes
formas de os individuos lidarem com o tempo e o espago, tornando efémero e volatil o que se

quer, o que se faz e o que se pensa (Barbosa; Carvalho, 2009). Ao vivenciarmos um espago ¢
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um tempo acelerados, flexiveis e instantaneos, cujas relagdes entre o proximo e o longinquo,
entre o certo e o errado ja ndo mais se configuram de forma estatica e previsivel — conforme o
mundo moderno dispOs —, consideramos importante investigar os modos pelos quais as criangas
que vivem em espagos rurais lidam com as midias e as tecnologias no seu dia a dia, na escola
e fora dela e, assim, buscarmos compreensao mais profunda de como essas transformagdes sao
operadas com e por elas.

Constatamos que o relacionamento das criangas com a midia, as tecnologias € a
cultura do consumo vem se tornando, nessas ultimas décadas, um foco de atencao e de debate
muito centrado na visdo adultocéntrica desse processo. Ainda contribuindo com essa
perspectiva, Buckingham (2012) alerta para o fato de que as criangas ganharam mais ¢ mais
importancia ndo apenas como um mercado em si, mas também como um meio de atingir os
mercados adultos. Diante de um conjunto de reflexdes sobre a influéncia da midia, das
tecnologias e do consumo ¢ que sdo tragadas indagacdes sobre a forca do lugar, das
experiéncias das criangas de um meio rural, da leitura de mundo mediada por artefatos
tecnolodgicos e seus diferentes usos.

Voltemos ao que Loureiro e Marchi (2021) nos alerta: ha uma pluralidade de infancias
e de discursos que as definem. Para as pesquisadoras, na medida em que a experiéncia infantil
¢ essencializada e delimitada a diferenca que guarda das experiéncias dos adultos, ou seja, na
medida em que ¢ limitada ao viés geracional, o sentido implicito ¢ o da homogeneidade.
Podemos exemplificar o exposto quando se diz que todas as criangas gostam de videogames e
que sabem jogar melhor que os adultos. Essas constatagdes “[...] refletem um sentimentalismo
sobre as criangas e jovens que deixa de reconhecer a diversidade das experiéncias vividas na
infancia, assim como das relacdes das criangas com as midias” (Buckingham, 2007, p. 87).

Para as autoras, que estdo em sintonia com Buckingham (2007),

Esta homogeneidade, implicita nos discursos utépicos e pessimistas, oculta
os desiguais mundos sociais das criangas que sdo fraturados por outras
variaveis além da geracional, como as diferengas de classe, género e etnia.
Além disso, a suposi¢do de que as criangas sdo “[...] componentes acessorios
ou meios da sociedade dos adultos” (Sarmento; Pinto, 1997, p. 10), cujo
comportamento dominado por tendéncias naturais necessita ser moldado,
acaba por lhes negar o estatuto de atores sociais (Loureiro; Marchi, 2021, p.
4).

Uma das caracteristicas mais extraordinarias do mundo contemporaneo ¢ a velocidade
com que sao produzidas, processadas e transmitidas informagdes entre diferentes lugares, quer

estejam proximos ou distantes, fazendo deles lugares conectados mundialmente. Uma das
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caracteristicas dessa criagdo € que esse meio, podemos dizer, atinge hoje todos os espagos, com
intensidades diferentes, interferindo na maneira como todos nds, inclusive as criangas,
interpretamos e produzimos significagcdes sobre o mundo. Cabe ressaltar que as criangas que
vivenciam realidades rurais ndo estdo descoladas desse processo, assim como seus espacos
cotidianos de vivéncias, como as escolas, seja pela abundancia de acesso ou, pelo contrario,
pela escassez de contato com as tecnologias.

A consolidagdo da globalizagdo tem contribuido para que os mais variados segmentos
da sociedade participem dos avangos da evolucdo tecnoldgica em que o mundo se encontra na
atualidade. Ao mesmo tempo, essa mesma légica ¢ produtora de um conjunto de exclusdes,
isolamentos e fragmentagdes, ou seja, conexdo e fragmentagdo formam um par dialético que
exibe realidades dessas relagdes de espaco e tempo. E nesse mundo de base tecnoldgica que as
criangas estao sendo inseridas, cada vez mais precocemente, ¢ vao aprendendo, independente

da escola. Nesse sentido, Marlene Barra (2001) salienta que

As criangas hoje em dia encontram mudangas, operadas por elas ou para elas,
que modificaram as condig¢des sociais para a aquisi¢do do seu capital cultural
¢ para a construgdo das suas proprias concepgoes sobre o mundo. Sera de toda
a importancia procurar interpretar as relacdes entre infancia e as tecnologias
de informagdo e comunicagcdo como meios de expressdo das culturas da
infincia de uma emergente “crianga global” (Barra, 2001, p. 23).

Pensadores brasileiros e estrangeiros, cujas reflexdes dialogam com este trabalho,
esforcam-se para promover uma interpretacdo do presente, das realidades vivenciadas por
homens, mulheres, criangas, dos mais diversos e longinquos contextos. Isso nos move no
sentido de refletir e compreender sobre o uso dos recursos midiaticos e tecnoldgicos como
geradores de novas aprendizagens, novas leituras, por meio de multiplas linguagens, e,
concomitante a isso, o interesse em desvelar como essas aprendizagens tém sido reproduzidas,
compartilhadas, enunciadas pelas criangas viventes em espacos rurais. Conforme nos alerta
Ignacio (2009), hoje experienciamos outros tempos, € 0 consumo assume nas sociedades atuais
ndo a fung¢do de suprir necessidades, mas também, entre outras, de modificar a sociedade. Essa
perspectiva do consumo sera abordada principalmente no capitulo 7, quando apresentamos os
mapas vivenciais confeccionados pelas criancas e, onde conseguimos identificar uma forte
presenca de elementos de uma logica consumista pensada, planejada e voltada para criangas.

E no mundo de base de produgdo material e simbolica em tecnologias que as criangas
estdo sendo inseridas cada vez mais precocemente, conforme ja destacamos. As midias e as

tecnologias desempenham papéis cada vez mais importantes na vida da sociedade. Nesse
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sentido, podemos concebé-los como elementos essenciais dos processos de producdo,
reproducdo e transmissdo da cultura contemporanea e da transformacgdo dos lugares e seus
sujeitos. Ao interagir nesse mundo de diversidade e densidade cibernética, a crianga tem acesso
a um sem-numero de possibilidades e novos modos de perceber a realidade, de aprender, de
produzir e de difundir conhecimentos e informagdes. Como ja apontam alguns autores —
Loureiro e Marchi, 2021; Santos et al. (2023); Lima et al. (2021) —, tal imersdo pode trazer
outras questoes referentes ao comportamento, a seguranga, as aprendizagens, entre outros, e tal
inser¢ao tem preocupado pesquisadores, familiares, docentes, principalmente em contextos de
pandemia e pds-pandemia.

Nessa imersao, as criangas produzem suas proprias interpretagdes e leituras de mundo.
O universo midiatico, portanto, tem atuado de forma permanente e cotidiana na vida das
criangas, paralelamente as instituigdes de ensino, podendo, assim, ampliar as suas habilidades
e visdes de mundo, bem como trazer outros desafios. Isso coloca em questionamento a
compreensdo de como se ddo as interacdes entre as criancas, as midias e as ferramentas
tecnologicas, e de que modo essas interagdes por meio dos seus usos vém ocorrendo. Na
perspectiva histérico-cultural que abordamos, esses processos se dao considerando a imersao
das pessoas em praticas culturais por meio das quais atuam a partir de posi¢des historicamente
e, acrescentamos, territorialmente, construidas em relagdo ao meio e a outros sujeitos.

A 1mersao de diferentes sujeitos ao uso de tecnologias e a observacao desses usos nos
permite constatar que desde muito cedo as criangas t€ém contato com algum tipo de aparelho
eletronico, seja um computador, um videogame, um fablet, um celular ou um aparelho de DVD
— apesar de este ser cada vez mais raro. Podemos afirmar que durante o contexto pandémico
que vivenciamos recentemente, essa realidade foi acentuada nos lares de todo o mundo,
particularmente brasileiros, considerando as possibilidades de oferta da educacdo basica,
utilizando ferramentas tecnologicas que favoreceram e favorecem a maior imersdo de criangas
no uso de tecnologias. Acredito ainda que tal situagdo mencionada seja geradora de mais
desigualdades, considerando o também desigual acesso a tais ferramentas tecnologicas e, por
conseguinte, a exclusao digital, como ja mencionamos.

Podemos dizer que nas circunstancias da pandemia, os exacerbados cendrios de crise,
de vulnerabilidades e de desigualdades marcaram profundamente todo o campo educacional,
principalmente a educagdo publica. Oliveira Junior (2023) analisam o impacto da pandemia
nas atividades educacionais escolares e destaca elementos da improvisacao e da exclusao de
parcela da populacao estudantil do processo de ensino-aprendizagem. Esse impacto se instala

exatamente pela auséncia de condigdes minimas de acompanhamento das atividades,
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escancarando mais uma das facetas da desigualdade de oportunidades educacionais no Brasil

e em outros territorios. Oliveira Junior et al. (2023) destacam que

A desigualdade do uso da internet pela sociedade brasileira aponta para o
fosso em promover a universalizagdo da educagdo e, especialmente, da
educacdo de qualidade em todos os tempos e espagos. A normalidade dos
cenarios de outrora foi a mesma encontrada no ensino remoto emergencial,
em que se deparou com as amarras econdmicas de oportunizar todos as
benesses sociais e culturais. A dificuldade encontrada por 18,5% da totalidade
dos estudantes que ndo tiveram acesso a internet paira justamente na
indisponibilidade do uso nos espagos regularmente frequentados. A
hierarquizacao e segregacdo espacial associadas aos processos educacionais
agravaram na pandemia e concorreram para posicionar muitos estudantes no
contexto offline diante do ensino remoto emergencial (Oliveira Junior et al.,
2023, p. 201).

Machado (2011) menciona que esse acesso precoce as tecnologias tem provocado
alguns questionamentos acerca do desenvolvimento social, afetivo e cognitivo durante a
infancia. As criangas estdo preferindo o mundo virtual (jogos eletronicos e redes sociais) do
que as brincadeiras tradicionais, as quais promovem a interagdo com seus pares € O
desenvolvimento fisico, como aponta a autora. Destacamos que esse elemento ndo foi
verificado nesta pesquisa, mas os dados informados por maes, pais e responsaveis que
participaram da pesquisa respondendo um instrumento de coleta de dados que elaboramos,
indicam o uso de equipamentos eletronicos por tempos que antes podiam e deviam ser
ocupados por outro tipo de atividade em ambientes livres e longe de telas. E certo, vivemos um
momento desafiador que requer sensibilidade, profissionalismo, escuta mais sensivel, além da
ampliacao de pesquisas nesse campo de estudos. No proximo capitulo, trataremos, com olhar
cuidadoso, o fendmeno das tecnologias e suas nuances no universo educacional e escolar, bem
como suas reverberagdes no universo infantil. Considerando afirmac¢des de Machado (2011),

destacamos que

O nivel de atividade fisica nas criangas tem demonstrado que a tecnologia tem
ganhado espago no mundo das criangas ¢ vem diminuindo a atividade fisica
na infincia; as criangas vem se tornando cada vez mais sedentarias por habitos
como assistir televisdo, jogar videogame, usar computador (Machado, 2011,

p. 13).

Nesse contexto, Arroyo e Silva (2012) nos alertam para a necessidade de desocultar
“corpos-infancia” e reconhecé-los sujeitos ativos em diversidade de contextos sociais, espaciais

e culturais. Para esses autores, esse movimento exige outra produgdo tedrica, outras praticas
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pedagbgicas, outras epistemologias construidas com referéncia as experiéncias subjetivas e
coletivas vividas nas especificidades de diferentes contextos, reforcados, ainda, pelo momento
de pos-pandemia que estamos vivenciando.

Considerando um conjunto de trabalhos em que se constata a necessidade de uma
redefini¢do da infancia, assim como a ideia, desenvolvida por Prout e James (1999), de que
criangas tém o direito de ser estudadas em seu proprio mérito, os estudos nesse campo
avangaram para a composicdo de metodologias de pesquisa que passaram a considerar as
criangas como principais coparticipantes/informantes de pesquisas conduzidas com elas. Na
produgdo dos mapas vivenciais, enquanto metodologia e produto, perseguimos essa perspectiva
de autoria, participagdo ativa, de escuta atenta e protagonismo das crian¢as. Podemos afirmar
que diferentes campos do conhecimento se somaram aos estudos da Sociologia e da Psicologia,
trazendo contribui¢des mais contemporaneas da Antropologia, da Geografia, do Direito, da
Historia, para destacar alguns, o que fomentou a consolida¢do e o reconhecimento de uma area
académica no campo das ciéncias humanas e sociais, multidisciplinar, incluindo ai os avangos
que se observaram na area da ciéncia da educagao.

Miiller e Nascimento (2014, p. 14) destacam que “De forma geral, podemos constatar
que, no desenvolvimento dos estudos da infancia, tanto no Brasil como em outros paises, alguns
pontos-chave se consolidaram, tais como: a infincia como constru¢do social, o reconhecimento
da agéncia das criangas e a atengdo a suas vozes”. No ambito do conjunto de disciplinas
cientificas que se dedicam a estudar o fendomeno da infancia e das criangas, destacamos a
ciéncia geografica, que vem avangando com contribui¢des trazidas sobre a espacializagao da
vida, considerando o universo multiplo de existéncia das criangas em seus conjuntos de lugares.

Essa investigagdo tem sido fundamentada e advém das pesquisas de Lopes e
Vasconcellos (2005) entre outros pesquisadores, reunidos em torno de grupos de investigacao,
o qual destacamos o Grupo de Estudos e Pesquisas em Geografia da Infancia (GRUPEGI). Em
seus estudos da Geografia da Infancia, os autores agregam os estudos da infancia em seus
diferentes contextos socios-espaciais, agregando contribui¢des a perspectiva historico-cultural
de estudos da infancia, assim como corroboram para a compreensdo de “como os arranjos
sociais e culturais produzem as infancias em seus diferentes espacos e tempos, € como as
criangas se apropriam dessas dimensdes” (Lopes; Vasconcellos, 2005, p. 32).

Fundamentados nesses aportes teoricos, principalmente naqueles que se consolidam
no ambito da construcao de uma Geografia das Criancgas, assim como em uma Geografias das
infancias (Lopes, 2008a) para quem ¢ central compreender como criangas, em diferentes

contextos de espagos/tempos, de midias vivenciam experiéncias de interagdo e uso de
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diferentes tecnologias. O conceito de infincia construido historicamente tem caracterizado a
crianga em diferentes contextos histoéricos como um vir-a-ser, como um ser incompleto em
relagcdo ao adulto (que se imagina um ser completo). Assim, fundamenta-se no preceito de que
a crianca ¢ imperfeita e precisa ser formada por modelos de ensino-aprendizagem e pelos
conhecimentos indicados pelos adultos que representam um estdgio mais evoluido do ser
humano.

A infancia, portanto, se dd& num amplo espaco de negociagdo que implica a produgao
de culturas de crianca, de lugares destinados as criancas pelo mundo adulto e suas institui¢des
e das territorialidades de crianga, resultando desse embate uma configuracao a qual chamamos
de territorialidades infantis. “A Geografia da Infincia é o campo de reflexdo de todas essas
dimensdes” (Lopes, 2008a, p. 68). A ideia de cultura alimentada pela Geografia da Infancia,
assim como por outro campo de investigagdo, constituido pela Sociologia da Infancia,
relaciona-se a capacidade que as criangas tém, como sujeitos sociais, de criar e recriar
conhecimento, por meio das diversas formas que se relacionam no e com o mundo, produzindo,
assim, uma cultura da infancia.

Trazendo contribui¢des a essa construgdo, entendemos como ¢ primordial aprofundar
o debate sobre a relacdo entre infAncia e midia na atualidade, mais especificamente a partir de
uma perspectiva tangenciada pela imersdo tecnologica e seus usos, na contemporaneidade.
Borges (2009) alerta para o fato de que nas sociedades contemporaneas sao diversas e, muitas
vezes, conflitantes, as narrativas sobre a infincia, suas abordagens e como esse conceito
atravessa a sociedade e as praticas dessas variagdes. Contudo, alerta a autora, “¢ urgente
compreender que, embora determinada por multiplas forgas sociais, a construgao
contemporanea do significado de infancia ¢ atravessada, de maneira fundamental, pelos meios
de comunicagdo” (Borges, 2009, p. 120).

Acerca do campo da massificacdo do consumo, Castro (2015) destaca o fato de que a
ideia da infancia na contemporaneidade ndo pode ser separada da infincia na sociedade de
consumo. As midias e as tecnologias, em geral, sdo partes fundamentais nessa engrenagem de
manuten¢do da sociedade de consumo, e esse campo de pesquisas contribui para os estudos da

infancia.

Ao mesmo tempo em que a crianga € objeto do consumo [...], também ¢
sujeito, na medida em que consome tanto ou mais que um adulto, que usa o
consumo como escudo para sobreviver as regras do jogo social, onde, através
deste enxergam o seu espago, a sua tribo, e entende a segregacdo social
imposta pelo mundo imediatista do consumo e cria um novo conceito na
construcdo da identidade social (Castro, 2015, p. 283).



73

Acreditando, portanto, que as criangas sdo formadoras de cultura, torna-se de
fundamental importancia a compreensdo do significado profundo das experiéncias midiaticas
e do uso de diferentes tecnologias pelas criangas. Para Borges (2009, p. 120), essas experiéncias
“atuam fortemente sobre suas compreensdes do mundo, sobre suas formas de aprender, seus
interesses, suas experiéncias culturais ou, numa palavra, sobre suas identidades”.

No debate sobre a infancia em tempos de forte influéncia mididtica e tecnologica em
diversos processos sociais, Sarlo (2000) pondera que a infancia ndo se oferece mais como
categoria que proporciona felicidade e inocéncia. A cultura do consumo das sociedades
contemporaneas muda o lugar social da infancia. Castro (2015, p. 287) destaca que “a infincia
sai do lugar de inapta, incompleta, para o de consumidora, transformando sobremaneira sua
forma de inserir-se no mundo”. O que constatamos € que vivemos imersos ¢ capturados por
uma sociedade da informagdo e do consumo que proclama incessantemente os beneficios das
tecnologias, desqualificando formas de vida desconectadas ou pouco conectadas de tal universo
— e as criangas sao um publico-alvo da investida para a ampliagdo de publicos e de mercados.

Para Castro (2015),

Ao mesmo tempo, a crianca e o adolescente se encontram num lugar dubio,
pois sdo vistos ainda em sua incompletude — necessitam da escola para
aprendizagem legitimada pela sociedade e, paralelamente, encontram-se mais
aptos que seus pais e professores para lidar com as novas tecnologias da vida
cotidiana (Castro, 2015, p. 287).

Podemos afirmar que, no tempo presente, as novas tecnologias da comunicagdo e da
informagdo derrubaram fronteiras e embaralharam desejos e capacidades. Observa-se que
criangas, de distintos lugares, que sequer dispdoem de condi¢cdes minimas de saneamento em
suas casas, conhecem o funcionamento ¢ a finalidade de artefatos sofisticados (como tablets,
smartphones, games etc.), e os deseja, tanto quanto criangas de condigdes econdmicas mais
privilegiadas — igualmente ou mais que muitos adultos, como ja destacamos. Elas aprendem
muito cedo com a midia a dominar a gramatica, a linguagem tecnolédgica, produzem seus videos
e neologismos, novas e inovadoras formas de escritas, gravam, produzem, divulgam material,
contetido online. Em pesquisa realizada com estudantes de uma escola de Ceilandia (DF), as
autoras Wiggers e Tocantins (2021) voltaram o olhar para as historias narradas pelas criangas
e pelos adolescentes na intencdo de compreender as suas apropriacdes das TIC e como se

relacionam com essas tecnologias na vida cotidiana. As pesquisadoras constataram
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[...] a presenca das midias e das tecnologias digitais em diversos usos e em
diferentes momentos do processo de apropriacdo, que se expandem na
dimensao social. Ou seja, as criangas e os adolescentes da nossa pesquisa néo
possuem um “perfil” homogéneo de encantamento, sem dificuldades ou
perturbagdes no que diz respeito as suas relagdes com toda a disponibilidade
tecnologica da atual cultura digital. Muito pelo contrario, as criangas se
distinguem umas das outras em suas apropriagdes, em seus modos de sentir e
significar suas vivéncias (Wiggers; Tocantins, 2021, p. 8).

No trabalho que desenvolvemos na escola basica, fomos construindo saberes que nos
conduziram até aqui. No continuo e inacabado exercicio formativo, levamos da academia e da
pesquisa contribuigdes também ao nosso trabalho, enriquecendo, qualificando e formando
geragdes de criangas que, ultimamente, parecem crescer rapido demais. Vem dessa
sensibilidade de professora, pesquisadora e mae esse interesse por investigar questdes sobre a
infincia e as criangas. Disso ja escrevemos, mas novamente destacamos por devido a
necessidade de dar centralidade a essa escolha.

No proximo capitulo trataremos, de maneira mais profunda, o desenvolvimento de um
conjunto de situagdes tecnoldgicas que vao se consolidando no cotidiano das pessoas e
transformando suas vidas. Além disso, estenderemos as reflexdes para o universo da construgao
da infancia e das relagdes com a vida das criangas, particularmente aquelas que estdo, em suas
vivéncias, morando em regides rurais.

Retomando Manoel de Barros, ha um texto que narra um pouco da sua realidade no

periodo da infincia:

Minha infancia passei em uma fazenda no Pantanal. Nesse lugar o tempo era
parado. Ou passava devagar que lesma. As vezes a lesma chegava primeiro
que o fim do dia. Eu ndo era solitario. Tinha trés irmaos. A gente fabricava os
nossos brinquedos. No lugar so6 tinha o nosso rancho e animais de sela. O que
sufocava ndo era a falta de espaco. A gente sO via as distancias. A gente
inventava brinquedos o tempo todo. Agora eu invento brinquedos com
palavras. Um vicio que eu trouxe de 1a (Barros, 2015, p. 16).

Para fazer a conexdo com a proxima parte desta tese, retomo a contribui¢do desse
poeta muito utilizado para o trabalho com a literatura com as criangas, nas escolas. Manoel de
Barros ganha bastante destaque por sua simplicidade, sensibilidade e leveza ao falar sobre
coisas da vida simples, da natureza, da infancia e da “grandeza das pequenezas”. Podemos dizer

que sua escrita imaginativa e simples dialoga muito bem com as criangas, € as encantam com
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pequenez, transmitindo as delicias da infincia em uma poesia que seduz nao sé aos pequenos,
mas também aos adultos.

Num momento em que quase ndo paramos para ver “as distancias” porque nossos
olhos se voltam para as multiplas telas inventadas para atrair atengdo de adultos e criangas, a
reflexdo sobre usos e impressdes acerca de tecnologias com criangas ¢ fundamental na

contribui¢do nesse campo da ciéncia da educagdo.
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4. DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO E A PESQUISA NO CAMPO DA MiDIA-
EDUCACAO: REFLEXOES SOBRE AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO EM PROCESSOS EDUCATIVOS

[...] Na roda do mundo,
maos dadas aos homens,
la vai 0 menino

rodando e cantando
cantigas que fagam

o mundo mais manso
cantigas que facam

a vida mais justa,
cantigas que fagam

os homens mais criangas.

Thiago de Mello

O processo de grandes transformagdes tecnologicas experimentadas pela totalidade
dos espacos do globo terrestre, assim como por suas populagdes, vem ocorrendo desde meados
do século XX e tem suas origens, em boa medida, nas inovagdes das industrias eletroeletronicas
e da tecnologia da informagdo. Mesmo considerando que essas transformagdes ndo atingem
todos os lugares e nem todas as pessoas com as mesmas intensidades, podemos afirmar que os
avancos tecnoldgicos em areas como microeletronica, softwares, computadores pessoais,
supercomputadores, satélites e nanotecnologia, por exemplo, produziram mudancas
significativas na forma como lidamos com artefatos tecnolégicos. Custos foram reduzidos, a
produtividade foi aumentada e a constituicdo de redes locais e globais, privadas e publicas,
foram viabilizadas, inclusive a rede mundial de computadores: a internet.

Em vista disso, ¢ importante contextualizar o uso do termo “tecnologia”. Segundo
Kenski (2012), o termo “tecnologia” vem do grego: ¢ formado pela palavra techné, que
significa “saber fazer”; enquanto “logia”, logus, significa “razao”. Dessa forma, podemos dizer

que tecnologia ¢ a razdo do saber fazer. Conforme explicita Kenski (2012, p. 18),

Ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, & constru¢do e a utilizagdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade nds chamamos de tecnologia. Para construirem
qualquer equipamento - seja uma caneta esferografica ou um computador -,
os homens precisam pesquisar, planejar e criar tecnologias.

Nesses anos que marcam o inicio do século XXI, o desenvolvimento tecnoldgico

digital se tornou muito acelerado, correspondendo as expectativas do capitalismo — que ¢
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dindmico e se transforma cotidianamente. A rapidez desse desenvolvimento foi tdo grande que
o capitalismo chegou a ser caracterizado como “capitalismo informacional”, segundo a
interpretagdo de Castells (1999), em seu livro “Sociedade em Rede”, e, mais recentemente,
denominado de “capitalismo de plataformas”, por Srnicek (2017), em sua obra “Platform
Capitalism”.

O impacto na vida cotidiana ¢ amplo e sentido por diferentes geragdes,
simultaneamente, resultando no surgimento de varias areas correlatas, como Inteligéncia
Artificial (IA), Internet das Coisas, Robotica, Biotecnologia e muitas mais, sem contar os
inumeros impactos significativos na sociedade, incluindo mudangas na forma como as pessoas
se comunicam, trabalham, estudam, aprendem e até se divertem. Mesmo tendo ciéncia da
desigualdade nos acessos em artefatos tecnoldgicos, assim como nos acessos a tais recursos, a
sociedade global passa hoje por processos informacionais digitais tecnoldgicos. Tudo isso
acaba reverberando com muita intensidade nos discursos pedagogicos, seja no dmbito da
formagdo de professoras e professores, seja na produgdo ja em escala amplificada de material
didatico e, por corolario, nos desenhos curriculares de muitas redes de ensino e nas plataformas
educacionais, que tentam ganhar terreno também nas redes publicas, substituindo livros e
trabalho de professores. A tecnologia e seus desdobramentos na vida cotidiana, principalmente
as TIC, ja estdo introduzidos no universo infantil, seja na vida cotidiana dos lares, seja nos
espacos formais de educagdo escolar, como ficou muito evidente na pesquisa que
desenvolvemos, cujos resultados apresentaremos nos capitulos 6 e 7.

Srnicek (2017) caracteriza essa nova fase da economia mundial conduzida e
controlada pelas grandes empresas tecnoldgicas, pelos grandes conglomerados empresariais
em que o cerne ¢ a tecnologia, e por meio de um novo modelo de negdcios, ou seja, as
plataformas, que atuam por meio da exploracao econdmica de dados. Para o autor, as
plataformas informacionais possuem quatro grandes -caracteristicas: i) oferecem uma
infraestrutura bdsica para mediacdo entre os diferentes grupos; atuam, portanto, como
organizadoras de mercado e da vida contemporanea, de maneira geral; ii) quanto mais
numerosos os usudrios das plataformas, mais eficiente se tornam para todos que a usam, € isso
gera uma tendéncia & monopolizagdo — basta considerar o dominio de poucas empresas na
oferta de produtos tecnologicos e plataformas de dados; iii) ofertam servigos ndo monetizados,
de forma a atrair mais usuarios, para posteriormente ofertar outro “braco” da mesma plataforma
com um prego superior, compensando o servigo gratuito ou mais barato, processo muito
vivenciado por meio da aquisi¢do de smartphones e dos produtos a eles vinculados; iv) definem

regras de interacdo, geragdo de valor e distribuicdo de valor dentro do seu ecossistema, sendo
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hegemonicas em seus sistemas de governanga, impactando hoje, significativamente, na cultura,
nos processos de socializacdo, na perspectiva escolar, por exemplo, na oferta de produtos
educacionais e nas metodologias de ensino-aprendizagem.

Os dados da “Pesquisa sobre uso das tecnologias de Informacdo e Comunicagdo nos
domicilios brasileiros” (TIC domicilios, 2020), organizada pelo Comité Gestor da Internet no
Brasil (CGIL.br), apontam que a pandemia de Covid-19 intensificou o uso de tecnologias digitais
no Brasil, passando de 71% dos domicilios com acesso a internet em 2019, para 83% em 2020,
o que corresponde a 61,8 milhdes de domicilios com algum tipo de conexao a rede.

Essa nova base material da producdo capitalista, hiperconectada, vem criando as
condi¢des necessarias para que o processo de trabalho se modifique aceleradamente,
principalmente impulsionado pela necessidade de distanciamento social no momento
pandémico, vivido entre 2020 e 2022, passando a exigir uma producdo de conhecimento e de
informagdes cada vez maior e mais rapida, mais flexivel, atingindo todos os setores sociais,
inclusive o educacional. O que se observou, de maneira geral, foi uma grande e rapida
adaptagao de empresas, principalmente as mais competitivas e intensas em tecnologias,
enquanto outras instituicdes educacionais, principalmente escolas dos anos iniciais,
apresentaram grandes dificuldades nessa transicdo no momento pandémico, principalmente
pela auséncia de equipamentos, conectividade, e conhecimento nos usos de TIC, por parte de
profissionais, familias e criangas. O numero de criangas sem acesso a escolas na pandemia ¢
gigantesco, como apontamos nesta pesquisa.

As modernas e sofisticadas tecnologias, com o advento, por exemplo, da IA, vém
transformando e substituindo a forga de trabalho, e exigindo uma mao-de-obra cada vez mais
qualificada e bem treinada para exercer diferentes fungdes. Essa substituigao vem chegando no
setor educacional, por meio de materiais em plataformas, controle do trabalho docente,
substitui¢do de mao-de-obra por tecnologias de Inteligéncia Artificial, em alguns casos com
forte precarizacdo, inclusive, do trabalho docente. O desenvolvimento de habilidades
cognitivas e comportamentais assume papel fundamental nesse processo e a pauta do uso de
tecnologias chega as escolas e ganha espaco em propostas curriculares, sendo incorporadas ao
universo escolar, como destacado, impondo aprendizagens aos docentes e estudantes, e
reproduzindo, também, desigualdades. Por outro lado, institui um movimento que faz crescer
a necessidade de trabalhar em grupo, gerenciar processos, eleger prioridades e criticar
propostas. Nao aprofundamos na pesquisa sobre o uso de TIC no ambiente escolar, tampouco
a presenca das TIC na formagao inicial e continuada de docentes. Isso significa desenvolver

outro projeto de investigacdo que entendemos ser urgente e importante, frente aos
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conhecimentos ja demonstrados pelas criangas, como veremos nos capitulos seguintes,
conhecimentos esses dados a partir de usos de artefatos tecnoldgicos, mas com pouco ou quase
nenhum uso no ambito das aprendizagens escolares ou curriculares.

Com a consolida¢do de uma economia, produgdo material e cultura globalizadas e
com a reestruturagdo produtiva de riqueza fundada em tecnologias digitais, informacionais e
de plataformas, verificam-se mudangas intensas nas multiplas relagdes sociais. As mudangas
da base eletronica para a base microeletronica digital passam a exigir o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e comportamentais, proprias de serem desenvolvidas nas escolas e
universidades, tais como: analise, sintese, criatividade, raciocinio 16gico, interpretacdo e uso
de diferentes formas de linguagem. Tais habilidades sdo necessarias para a adaptacdo de
criangas e jovens as variagdes de fungdes que passaram a compor o mundo do trabalho. Nessa
mesma linha, ha a necessidade de formacao de docentes, da Escola Basica e do Ensino Superior
— que estdo alheios ao trabalho com suporte tecnoldgico e seguem atuando com pedagogias
muito analdgicas —, para que possam, criticamente, inserir-se no universo de um mundo do
trabalho, do ensino e da aprendizagem que nao pode mais deixar de considerar tais avangos e
constatagdes tecnologicas.

Seguindo essa ldgica de interpretagdo da realidade e pensando as questdes que vao
tocar os processos formativos, Perez Gomez (1998), destaca que no modelo de racionalidade
técnica consolidada nesse periodo tecnocientifico, a atividade do profissional €, sobretudo
instrumental, dirigida para a solu¢do de problemas mediante a aplicagdo rigorosa de teorias e
técnicas cientificas. Trata-se de uma concepcdo epistemoldgica da pratica, herdada do
positivismo, que prevaleceu ao longo de todo o século XX, servindo para a educagdo ¢ a
socializagdao dos profissionais em geral e dos docentes em particular. Isso tudo reverbera na
educacdo desde a infancia até a pos-graduacdo. Insistimos que diante desse cenario mutavel,
sdo necessarias outras formacdes iniciais e continuadas de docentes para poderem participar,
com critério, rigor cientifico e pedagogico, de insercdes curriculares, praticas e estagios que
considerem o uso de diferentes tipos de TIC.

A pesquisa sobre o uso das tecnologias digitais no Brasil também evidenciou o papel
das desigualdades, proprias desse sistema, em relacdo a inclusdo digital dos brasileiros. Os
dados apontam que o computador, objeto tecnoldgico essencial, se tornou uma questdo
relevante, com acesso muito desigual. Enquanto o equipamento esta presente em 100% dos
domicilios da classe A (mais de 15 salarios-minimos), ele estd em apenas 13% dos lares das
classes D (1 a 3 saldrios-minimos) ¢ E (até 1 salario-minimo), conforme dados da TIC

domicilios (2020). A pesquisa realizada com as familias das criangas das comunidades onde
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trabalhamos em Caparad-MG também demonstra localmente esse cendrio. Os dados estdo
apresentados e discutidos no capitulo 6.

Em relacdo ao uso de internet, 81% da populagdo brasileira ¢ usudria da internet, mas
o acesso as diferentes tecnologias ¢ muito desigual, segundo a TIC Domicilios (2020). A
presenca da fibra Optica chegou a 56% das casas em 2020, sendo 59% nos domicilios urbanos
e 29% nos rurais, exibindo ai mais uma das desigualdades geograficas desse acesso. Por classe
social, a fibra esta em 83% da classe A ¢ em 38% dos domicilios da classe D ¢ E. E interessante
notar que os dados apontam que o acesso, exclusivamente pelo telefone celular, foi de 11% na
classe A e chegou a 90% nas classes D e E, escancarando outra assimetria no acesso a artefatos
tecnologicos, computadores, fablets e telefones celulares. Igualmente assimétrico ¢ o mapa que
exibe os dados de escolas com internet no Brasil. As desigualdades regionais, ja constatadas
por diferentes indicadores socioecondmicos como o Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM), o indice de Gini, entre outros, sdo exibidas quando verificamos o total de

escolas com acesso a internet por regiao brasileira.

Figura 10 — Acesso a internet em escolas do ensino fundamental por regido brasileira

Norte
43,2%
Centro-Oeste .

; Sudeste
93,4 %

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
Fonte: INEP.
Disponivel em: https://brasil61.com/noticias/inep-aponta-disparidades-no-acesso-a-internet-em-escolas-
brasileiras-bras213677. Acesso em: 17 abr. 2024.
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Uma breve analise do mapa permite concluir que as diferengas entre acesso a internet
em escolas do Ensino Fundamental nas regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste, todas superiores
a 90% de conectividade nas instituicdes escolares, ¢ muito superior a verificada em escolas
nordestinas, com 66,6%, e mais do que o dobro do percentual de cobertura de sinal de internet
em escolas da regido Norte, onde se verifica o percentual de 43,2%, em média. Historicamente
desigual, o Brasil exibe pela conectividade das instituicdes escolares, as disparidades em
imersdes em sistemas técnicos de engenharia, nos casos apresentados, a possibilidade de
conexao a internet por estudantes, professores, gestores e toda comunidade escolar.

Outra pesquisa ainda mais recente, realizada pela Fundagdo Gettlio Vargas, revela
dados sobre 0 uso de Tecnologias da Informacao (TI) no Brasil. A 34 edi¢do da Pesquisa Anual
do FGV sobre Mercado Brasileiro de TI e Uso nas Empresas aponta que o Brasil tem 464
milhdes de dispositivos digitais (computador, notebook, tablet e smartphone) em uso no
territorio nacional. O estudo revela ainda que sdo 1,2 smartphones por habitante, totalizando
249 milhdes de celulares em uso no Brasil. Outro dado que constatamos por meio do
instrumento elaborado para que maes, pais e/ou outros responsaveis pudessem responder sobre
a possibilidade de acesso a smartphones pelas criangas: hd residéncias com 4 ou mais
aparelhos, enquanto ha outras residéncias com apenas 1 aparelho de celular — demonstram os
dados compilados e apresentados nos proximos capitulos.

Tornou-se comum a imagem de criangas com telefones celulares ou tablets em maos
em diferentes contextos. Nos deparamos com um fendémeno de iniciagdo precoce ao uso de
telas coloridas, observadas cotidianamente em restaurantes, onibus ou trens urbanos, escolas,
lares, igrejas, pragas, ou seja, em qualquer espago onde existam familias com criangas,
possivelmente havera criancas fazendo uso desses equipamentos, como ferramentas de

entretenimento, aprendizagem, diversdo, distracdo, entre outros.
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Figura 11 — Criancas usando smartphones

¢ -
Fonte: https://encurtador.com.br/juUWZ. Acesso em: 23 abr. 2024.

O uso desses artefatos, objetos tecnocientificos, portadores de informagdo vem
permitindo que as criangas atuem como usuarios, mas também como produtores de conteudos.
A figura 11, por exemplo, exposta acima, exibe criangas brancas usando smartphones. Nessa
pesquisa por busca de imagens de criangas usando telefones celulares, a maioria das imagens
reflete o uso por, majoritariamente, criangas brancas. A intensificagdo do acesso aos aparelhos
enquanto fenomeno social contemporaneo vem contrapondo ao papel preponderante da escola,
principalmente no que se refere ao processo de interagdo social. Como enfatizado por Wiggers
(2008), os chamados meios de comunicagao de massa adquirem espago destacado no processo
de interagdo social, notadamente por serem os principais difusores de informagdes, de imagens
e de sons em nossos dias, além do fendomeno da portabilidade e da miniaturiza¢ao. Sdo objetos
que conseguem atrair a atencao da crianga, pois produzem interatividade, emitem sons, as cores
sao um elemento presente em todos, os videos sdo bem produzidos, ha um marketing muito
bem pensado e direcionado a esse publico. Esses aparelhos passam a ser, para adultos e
criangas, quase uma extensao dos seus corpos.

Podemos constatar que, por se tratar de um fendmeno bastante novo, proprio do tempo
presente, e, ainda, por sua rapida transformacao devido a evolucao dos artefatos tecnoldgicos
e outras nuances a eles relacionados, principalmente em suas implica¢des na cultura e na vida
das pessoas, os estudos sobre o impactos dessas tecnologias na vida das criangas e do universo
educacional demandam novos olhares e investigacdes, mantendo em alerta os pesquisadores

do campo da infancia, da pedagogia e das midias e TIC.
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Tocantins e Wiggers (2021), destacam que os usos e as apropriacdes das Tecnologias
da Informagao e Comunicagao (TIC) tem se evidenciado como um fendomeno multifacetado,
constituindo-se numa analise complexa e em constante movimento, caracterizados por um
campo teodrico ainda em consolidagdo e que segue em desenvolvimento em varias vertentes. As
autoras concordam com pesquisadores que apontam que “a apropriacdo das TIC se consolida
como processo gradual, lento e complexo, composto por varias fases e estagios” (Tocantins;
Wiggers, 2021, p. 76). Essa compreensao foi fundamental para o desenvolvimento da pesquisa
que realizamos com as criangas que vivem em espagos rurais € suas relagdes com as TIC em
suas rotinas.

Assim, para avangarmos na proposta de compreensdo dos usos e representacdes de
TIC, por meio da elaboragdo de mapas vivenciais com criangas que vivem e estudam na zona
rural do municipio de Capara6-MG, construimos um mapeamento das principais produgdes
tedrico-epistemologicas sobre a temdtica da infancia e suas multifacetadas relagdes com as

tecnologias da informagao e comunicacao, incluindo as midias nesse processo.

4.1 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO: REFLEXOES QUE
PERMITEM ANALISAR O UNIVERSO INFANTIL

Os estudos que envolvem a infancia tém contribuido sobremaneira para a elaboragao
cotidiana de uma nova forma de pesquisar, trabalhar e de educar com as criangas. H4 muito o
que avangar, mas podemos dizer que o campo de estudos da infancia no Brasil e em outros
lugares ja avangou e se consolidou como espago de produgao de conhecimento e militdncia a
favor de politicas especificas para e com as criancas. Como ja destacamos, as criangas precisam
ser consideradas sujeitos sociais ativos, com constante produ¢do de autonomia e criatividade,
sendo emancipados do adultocentrismo a partir de politicas, acdes e estratégias que vao do
circuito familiar aos espagos pensados para a convivéncia infantil, privilegiadamente, o
ambiente escolar.

No ambito das investigagdes que versam sobre o uso de tecnologias por criangas, em
diferentes tempos e espacos, constatamos que ja existe um repertorio de produgdes, estudos,
experiéncias que tem contribuido para maior compreensdo desse fendomeno na
contemporaneidade. Girardello et al. (2021) enfatizam que a relagdo das criangas com os
artefatos culturais se constitui em um tema desafiador e seu tratamento ao longo do tempo tem

sido marcado por tensionamentos e polémicas, considerando que “as sociedades tendem a
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projetar nas criangas as contradi¢des de seus proprios temores e esperangas” (Girardello et al.,
2021, p. 34).

Santos (2015) contribui com essa constru¢ao da imersao de criancas em diferentes
usos de artefatos culturais, pois traz uma leitura afinada sobre as contribui¢des do pensamento
de Walter Benjamin a partir de um olhar atento para a crianga e a infancia. Assim, fomos
também em Benjamin e constatamos que o autor, em suas obras “Programa de um teatro infantil
proletario” (1928) e “Uma pedagogia comunista” (1929), ndo vé a crianca de maneira
romantizada, referindo-se a ela como um ser envolvido pelas questdes culturais, sociais e
historicas de seu tempo. Benjamin (1984, p. 90) explica que “a crianga proletaria nasce dentro
de sua classe [...]. Desde o inicio, ela ¢ um elemento dessa prole, e aquilo que ela deve tornar-
se nao ¢ determinado por nenhuma meta educacional doutrinaria, mas sim pela situacdo de
classe”.

Benjamin (1984) demonstra uma postura reflexiva ao tratar da questao dos brinquedos
¢ do brincar, dando énfase nas mudangas das relagoes das criancas com os artefatos culturais
da época em que viveu, marcada pelo processo intenso de mecanizacao da produgao. Santos
(2015) ainda enfatiza que Benjamin (1984) analisa a histéria cultural dos brinquedos e destaca
que, a partir do século XIX, os brinquedos artesanais sdo paulatinamente substituidos por
industrializados, ou seja, ha uma mudancga de artefatos e usos — como observamos hoje com a
substituicdo dos brinquedos analdgicos pelos brinquedos virtuais, digitais. Entendemos que
essa reflexdo, de um outro contexto socio-historico, seja importante para 0 momento em que
vivemos e desenvolvemos a nossa pesquisa. Em ambos os casos (com brinquedos artesanais
ou manufaturados), as criangas brincam ao seu modo e, muitas vezes, promovem algum tipo
de mudanca de fun¢do do brinquedo, fato destacado por Bolle (1984) — entendido como um
suporte para a brincadeira. Desse modo, € a crianga quem escolhe seus brinquedos por conta
propria, ndo raramente entre os objetos mais insignificantes para os adultos. E desse ponto de
vista que Benjamin escreve que “as criancas fazem historia a partir do lixo da historia”.

Benjamin (1984, p. 77-78) ainda defende que

As criangas formam seu proprio mundo de coisas, mundo pequeno inserido
em um mundo maior. Dever-se-ia ter em mente as normas deste pequeno
mundo quando se deseja criar premeditadamente para criangas e ndo se
prefere deixar que a propria atividade — com todos os seus requisitos e
instrumentos — encontre por si mesmo o caminho até elas.

Dos desafios apontados por Girardello ef al. (2021) sobre as imbricagdes das criangas

imersas em um meio tecnoldgico, a autora destaca a relacdo com os elementos também
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trabalhados por Benjamin (1984) no inicio do século XX. As questdes estdo vinculadas as
relagdes entre as criangas e os artefatos que utilizam em sua vida cotidiana. Considerando os
avangos tecnolédgicos e as diversas mudancas na economia, na cultura, nas relagdes sociais, na
educagdo, ao longo do ultimo século, e atualmente, nesses anos que inauguram um novo século
€ um novo milénio, ¢ trazida a discussdo para o universo do uso de artefatos tecnologicos, os
quais passaram de sistemas analogicos para digitais, € mais, para objetos tecnoldgicos dotados
de ampla portabilidade, fato constatado na ampla presenca de smartphones nos lares brasileiros
em detrimento da baixa presenca de computadores de mesa, por exemplo.

O momento atual ¢ marcado pelo uso intenso das tecnologias que estdo redefinindo as
formas de produgdo e de socializagdo do conhecimento, de modo que as relagcdes das pessoas
com elas mesmas e com o meio ambiente cultural sdo fortemente caracterizadas pela presenca
dos meios digitais. A constatacdo da formacdo de tal cendrio aponta para os desafios de se
produzirem curriculos inclusivos em usos criticos de tecnologias, assim como de formagao de
docentes para o trabalho com os artefatos tecnolégicos, como temos destacado. Santos (2022)
sinaliza para dois desses desafios contemporaneos: a formagao de professores e a elaboragao

de politicas publicas:

E fato que as exigéncias postas pela sociedade contemporanea, permeada de
tecnologias, estdo pautando uma nova dindmica para a atuacdo docente e
questionando a eficiéncia das politicas publicas de formagao de professores
para enfrentarem essa realidade. Se, por um lado, a sociedade da informagao
exige a apropriacdo dos conhecimentos nessa area pelo professor, por outro,
as politicas publicas ainda ndo conseguiram incluir totalmente as escolas no
mundo digital e, nos processos formativos de docentes, tais questdes nao
encontram muito espaco. Assim, o professor tem dificuldade de conceber as
tecnologias da informagdo e comunicagdo (TICs) como condicao de producdo
e, paradoxalmente, sintonizar-se com a cultura digital dos alunos (Santos,
2022, p. 2).

Borges (2009) chama a aten¢@o para o conceito de socializacdo em sua concepgao
socioldgica, vinculando-o a processos educacionais e de producdo cultural, por meio do
desenvolvimento de codigos, crencgas, valores, representagdes. Esse conceito ¢ fundamental
para compreendermos as diferencas e as desigualdades que se produzem a partir da
incorporagdo de TIC na vida cotidiana. Historicamente os processos de socializagdo foram se
dando a partir de agéncias especificas, marcadas pelo seu poder sobre a infancia: a familia, a
escola e a igreja, conforme destacado pela autora. A partir das mudangas dos modos de
producdo, com a incorporagdo acelerada de artefatos tecnologicos em diferentes esferas da vida

cotidiana, € com um certo esvaziamento da importancia de algumas dessas agéncias (como o
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papel da igreja e da propria familia), o que promove uma reconfiguragdo da sociedade
contemporanea, temos a inser¢ao das instancias dos meios de comunicagao, principalmente os
de uso intenso em tecnologias digitais, como agéncias socializadoras do tempo presente.

Nas palavras de Borges (2008-2009),

As novas tecnologias, organizadas e dirigidas por corporagdes mundiais,
passaram a ocupar um espaco cada vez mais amplo na construgdo do
imaginario coletivo, influindo diretamente sobre a consciéncia pessoal de
cada individuo, sobre seus niveis de aspiragdo, sobre seus gostos,
comportamentos, consumos, chegando a construir, em larga medida, a sua
identidade (Borges, 2008-2009, p. 112).

Grande parte das pesquisas realizadas sobre o uso de tecnologias por criangas no
Brasil e em outros paises aborda o papel das midias, de maneira geral, como agentes
socializadores e seus impactos e perspectivas para a infancia. As mudancas tecnoldgicas sio
tdo aceleradas que hoje observa-se outros artefatos, que também podem ser chamados
mididticos, mas que dominam a aten¢do das criancas, colocando novos desafios aos
pesquisadores. Os dados apresentados sobre o quantitativo de aparelhos de smartphones e
tablets, por exemplo, disponiveis inclusive para o acesso pelas criangas, constitui ampliagao
desse campo de investigagdo. A “portabilidade” e a “miniaturizagdo” dos objetos intensos em
tecnologia, digitais ou promotores de digitalizagdes, faz com que haja permeabilidade do uso

considerando o avango desses artefatos por diferentes contextos sociais e geograficos.

4.1.1 As tecnologias da informacao e comunicagdo permeando a vida de todos, inclusive das

criangas: pesquisas € contribuigdes

Ao refletir sobre as relagdes do avango tecnoldgico no tempo presente, considerando
suas relagdes com os usos e apropriagdes por criangas, somos conduzidos a apresentar um
historico de como se deu a disseminacdo de experiéncias com TIC de maneira geral e,
particularmente, em processos educativos (ou em ambientes escolares). A escolha por trabalhar
com esse recorte, nesse momento, ¢ exatamente porque ha um acumulo de reflexdes
académicas sobre a chegada e o desenvolvimento dessas ferramentas e recursos em ambiente
escolar e fora dele. Esse levantamento nos auxiliou bastante na elaboracao dos instrumentos de
pesquisa com as familias das criangas e, também, na pesquisa com os e as estudantes, na roda
de conversa que fizemos com eles(as), envolvendo toda dindmica de elaboracdo dos mapas

vivenciais.
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Optamos por iniciar com dados recentes apresentados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e, a partir deles, discutiremos como foi se
desenvolvendo a pesquisa sobre essa area no Brasil. Dados do Censo Escolar 2020, divulgados
pelo INEP, mostram a situagdo das escolas da educacdo basica brasileira no que diz respeito a
disponibilidade de equipamentos de tecnologia da informag¢ao e comunicagdo. A pesquisa tem
relevancia particular por revelar a infraestrutura disponivel a alunos, professores e gestores, em
contexto anterior a pandemia de Covid-19. Esse destaque dado ao momento da pandemia da-
se exatamente porque, com a necessidade do isolamento social, a estratégia encontrada pelas
redes de ensino para ndo paralisar a oferta de processos educacionais foi o ensino remoto,
ofertado em grande medida e subsidiado por TIC.

Com a necessidade da implementacao de iniciativas baseadas em tecnologia para
minimizar os impactos negativos nos processos de ensino e aprendizagem, as aulas a distancia,
de carater precario remoto, a conexao por internet, o uso de computadores e a oferta de
equipamentos tecnoldgicos em geral passaram a ser ainda mais urgentes. O Censo Escolar,
supracitado revela que, na Educac¢do Infantil, a infernet banda larga esta presente em 85% das
escolas particulares. Ja na rede municipal, que ¢ a rede com a maior participacdo de criangas
na oferta de Educagdo Infantil, o percentual ¢ de 52,7% — dados reveladores de grande
desigualdade.

Quando se trata do Ensino Fundamental, a rede escolar dos municipios, maior
ofertante também nessa etapa de ensino, € a que tem a menor capacidade tecnoldgica em chegar
em diferentes lugares. Nesse caso, 9,9% das escolas possuem lousa digital, importante
ferramenta pedagodgica, enquanto observa-se que 54,4% das escolas possuem projetor
multimidia. Das escolas respondentes do censo, 38,3% dispdem de computador de mesa, 23,8%
contam com computadores portateis, 52,0% possuem internet banda larga e 23,8% oferecem
internet para uso dos estudantes, configurando um cenario de profunda desigualdade e exclusao
quando analisamos os dados de conectividade estudantil.

Entre as regides do pais, o Centro-Oeste revelou ter uma infraestrutura expressiva,
com 83,4% das escolas de ensino fundamental com internet banda larga. Em seguida estdo as
regides Sudeste (81,2%) e Sul (78,7%). Ja os estados do Norte (31,4%) e do Nordeste (54,7%)
sdo os que tém a menor conectividade, reproduzindo, no quesito banda larga, outras
desigualdades regionais brasileiras, como ja mencionado. No que diz respeito a disponibilidade
de internet voltada ao uso dos alunos, o Sul se destaca. Na regido, 65,4% das escolas que t€ém
Ensino Fundamental oferecem aos estudantes acesso a esse recurso. Sudeste (51,8%) e Centro-

Oeste (48,3%) aparecem em seguida.
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Por outro lado, a pesquisa mostra que, ao avangar na trajetéria educacional, o aluno
passa a contar com mais recursos. De acordo com o censo, a disponibilidade de equipamentos
nas escolas de Ensino Médio ¢ maior do que nas do Ensino Fundamental. Na pesquisa que
realizamos ndo conseguimos aferir essa realidade em Caparad, pois as escolas s6 ofertam o
Ensino Fundamental, até o 5° Ano. A continuidade do Ensino Fundamental e o Ensino Médio
feitos é ofertada em escolas localizadas na cidade de Capara6. Na rede estadual, que tem a
maior participacdo na oferta do Ensino Médio, 80,4% das unidades tém internet banda larga e
o percentual de computadores de mesa para alunos ¢ de 79,3%. Tais dados sdo reveladores de
desigualdades internas entre momentos distintos da escolariza¢do no que se refere ao acesso a
banda larga para o trabalho pedagodgico em escolas.

Corolario do desenvolvimento de sistemas técnicos que aceleram as possibilidades de
avanco tecnoldgico no pais, as TIC passam a fazer parte do cotidiano da populacdo e, de
maneira articulada a politicas publicas que se desenvolvem a partir dos anos 1980 no Brasil,
tém entrada em ambientes escolares e passam a ter mais usuarios: os estudantes de escolas
publicas e privadas, mesmo considerando as disparidades regionais no acesso e as
desigualdades sociais geradoras de exclusdo digital.

Gomes (2003) salienta que desde o final do século XIX, mais aceleradamente a partir
de meados do século XX e até os dias atuais, o universo das comunicagdes humanas passa a
integrar em sua constitui¢ao todo um conjunto de evolugdes da ciéncia e da técnica, que vem
se processando no dominio da superacdo das distancias fisicas e que assumem a forma dos mais
diversos e complexos sistemas de objetos e agdes que se tem noticias. Para Gomes (2003, p.
60), “a informacdo e a comunica¢do passam a se definir com dois dos mais novos valores na
escalada da sociedade moderna”. Castells (1999, p. 505) vai denominar esse momento como
“a era da informagdo, com destaque para a tendéncia historica das funcdes e dos processos
dominantes na era da informacao serem organizados pela logica das redes”

A historia da humanidade nos mostra que a crescente necessidade, organizacao e
dominio consciente de informacdes relaciona-se estreitamente com o modo de comunicar e
viver em sociedade. O aumento de intensivos em ciéncia, técnica e informacao sustentam os
pilares da constru¢do da extrema racionalidade na qual estamos todos submetidos. Amorim e
Moreira (2023) vao dar destaque a importancia do fendmeno técnico para o desenvolvimento
e a transformacdo do mundo. Para os autores, desde as primeiras ferramentas de pedra
utilizadas pelos nossos antepassados até as sofisticadas tecnologias do século XXI, a técnica
sempre foi a base sobre a qual construimos nossas civilizagdes. Ela permitiu que superassemos

desafios, melhordssemos nossas condi¢cdes de vida e expandissemos nossos horizontes de
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possibilidades. A técnica ¢ uma expressao da necessidade e da criatividade humana e da busca
constante por solugdes para os desafios e problemas que enfrentamos. As TIC vao se configurar
como um importante elemento da composi¢ao cultural das sociedades contemporaneas, e seu
uso e imersdao impactam profundamente os elementos da vida cotidiana das populagdes,
particularmente das criangas.

Pereira (2015, p. 286) acredita que a produgdo material e simbolica da cultura
contemporanea se da pelo “atravessamento direto ou indireto das tecnologias nas experiéncias
cotidianas”. Segundo a autora, as experiéncias construidas com as TIC no que se denomina de
“cibercultura™’ afetaram, sobretudo, material e simbolicamente, as criangas contemporaneas
em seus modos de viver, de brincar, de conhecer e de se relacionar, pois, na sua perspectiva, as
tecnologias sdao decisivas na producdo e na circulagdo da cultura. No contexto de avango de
investigacdes sobre a infancia, as criancas e a cultura, relacionando-as ao tempo presente,
intenso em digitalizacdo e informatizagdo das relagdes, ¢ importante indagar a respeito das
experiéncias da crianga no uso das TIC e nas relagdes com os seus lugares, com o meio onde
estdo, envolvendo um olhar critico sobre as interagdes das criangcas no fendmeno da
contemporaneidade e redefinindo as relagdes das criancas com seus pares, com os adultos e
com os aspectos que definem a constru¢do da sua cultura ludica infantil.

No cenario de transformacdes das sociedades contemporaneas, dos seus tempos e
espacgos, a infancia se modificou e abriu possibilidades para se compreender o lugar social e as
novas formas de as criancas viverem as suas experiéncias cotidianas. Enquanto um fendmeno
heterogéneo, complexo e emergente, a infancia demanda estudos interdisciplinares e processos
flexiveis de investigacdo, destaca Prout (2005). Em relagdo ao desenvolvimento de pesquisas
em que criangas sao protagonistas, Miiller (2009) nos alerta sobre a necessidade de atengdo ao
par conceitual infancia-crianca(s). Para a autora, “a contemporaneidade aponta para a
combinagdo da ideia global de infincia (a crianca) e da diversidade da infancia (as criangas)”
(Miiller, 2009, p. 89). Conforme enfatiza, a infancia ¢ duplamente construida por um conjunto
de experiéncias comuns e compartilhadas e ¢ fragmentada pela rica diversidade das vivéncias
das criangas.

Levando em conta as concepgdes que fomos exibindo no decorrer desta tese e que
fundamentam os estudos das criangas e da infancia, identificamos trés conjuntos de reflexdes

que nos ajudaram a tragar um estado da arte sobre usos e apropriacdes de tecnologias da

7 “A cibercultura expressa o surgimento de um novo universal, diferente das formas que vieram antes dele no
sentido de que ele se constroi sobre a indeterminagdo de um sentido global qualquer” (Lévy, 1999, p. 27).
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informagdo e comunicacdo: pesquisas e estudos sobre midias, infincias e criangas; pesquisas e
estudos sobre o uso de TIC nas infincias; pesquisas ¢ estudos sobre o uso de artefatos
tecnoldgicos, especificamente de smartphones, tablets e computadores e suas apropriacoes

pelas criancas.

4.1.2 Pesquisas e estudos sobre midias, TIC e artefatos tecnoldgicos: conectividade em suas

relacdes com as infancias ¢ as criangas

A compreensdo de que a infancia e as criangas podem e devem constituir objetos de
investigacdo autdbnomos considera que a constru¢do social da infancia e, por conseguinte, das
praticas sociais dela decorrentes sao de carater essencialmente politico. Como assevera Marchi
(2010, p. 96), elas “encarnam centralmente relagcdes de poder que, em um sentido amplo ou
macroestrutural, estdo relacionadas a questdo da ordem social”.

Associando essa perspectiva a uma leitura geografica de mundo, trazida para essa
pesquisa, temos a compreensao de que todos estamos sempre situados, ou seja, refletimos sobre
criangas situadas num lugar, num contexto de mundo e, portanto, de ordem social vigente. Nas
palavras de Lopes e Costa (2017, p. 18), “toda infincia ¢ um territério”, e como tal, ¢
significativo, nesse momento, situar nosso texto para o fato de que, em relagdo ao uso e as
apropriacdes de diferentes tecnologias, ha um acamulo de diversas produgdes académicas que
vao mudando seus objetivos, seus lugares e perspectivas de analise, muitas vezes considerando
essas particularidades de tempos e espagos. Para os autores, “pensar a infincia como expressao
geografica é assumir que, em torno das criangas, muitos setores diferenciados, implicam-se,
imbricam-se, tensionam (e tencionam) intensas relagdes sociais, politicas e econdmicas”
(Lopes; Costa, 2017, p. 18).

Os resultados de pesquisas publicadas vao demonstrar que as criangas estdao
profundamente envolvidas com as mais recentes tecnologias, em diferentes tempos e espagos
e, como constatamos, com as criangas de Caparad ndo ¢ diferente. A disseminagdo de
informagdes, incluindo as diversas midias, recursos da informética e os novos produtos
tecnologicos, tém despertado grande interesse das criangas e, por conseguinte, tem trazido o
debate para o campo educacional. Constata-se que ndo hd uma dire¢do tnica nas pesquisas e
debates travados a respeito do significado real desses meios para a infancia contemporanea.
Para a pesquisa que realizamos, trazemos a contribui¢cdo do campo de autores que defendem a

necessidade de uma discussdo critica e criteriosa sobre os usos e as apropriacdes dessas
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tecnologias, de forma dialogica e aberta, entendendo as possibilidades e os limites trazidos
pelas diversas midias e TIC ao longo do processo educativo de criangas.

Dessa forma, identificamos trabalhos de investigagao, assim como diferentes tipos de
publicagdes que se debrugcam sobre a teméatica da infancia, midias e tecnologias e seus impactos
na vida das criangas, das familias e, principalmente, nos processos educativos. Com o intuito
de construir um referencial que seja significativo para o campo epistémico que escolhemos,
identificamos trés conjuntos de pesquisas e suas respectivas publicagdes para compor o que
denominamos de uma trajetdria académica de investigagdes nessa area. Nao estamos propondo
um exercicio em ordem cronologica, mesmo percebendo que existe uma relagcdo entre uma
certa visdo mais “macro” a “micro”, em relacdo ao que tivemos acesso e selecionamos para
esse didlogo, ou seja, percebemos estudos e pesquisas que vao de aspectos mais gerais a
elementos mais especificos de pesquisa sobre a tematica.

Constatamos que grande parte da pesquisa sobre infancia e tecnologias tem
publicacdes que se concentram no campo que aqui nomeamos de “midias e infancias”, o qual
tem maior volume de publicagdes por volta dos anos 1990 e inicio dos anos 2000. Outro
conjunto de pesquisas foi denominado de “Trabalho em TIC (tecnologias da informacdo e
comunicagdo) e infancia-criangas”, com estudos concentrados a partir dos anos 2000 chegando
a atualidade. E, por fim, identificamos um terceiro conjunto de publica¢cdes que denominamos
“usos de artefatos tecnologicos: smartphones, tablets ¢ computadores”, com maior volume de
trabalhos publicados a partir da segunda década do século XXI, com grande concentracdo a
partir dos anos de 2015, conforme constatamos em pesquisa bibliografica.

Essa tentativa de classificagdo esta intimamente relacionada com o avango do
desenvolvimento de diferentes tipos de tecnologias e as possibilidades de seus usos diversos,
assim como sua disseminacdo, chegada ao ambiente escolar e portabilidade. Para a
pesquisadora Maria Luiza Belloni, esse movimento € intrinseco ao processo. A autora destaca

que

O impacto do avanco tecnoldgico (entendido como um processo social) sobre
processos ¢ instituicdes sociais (educacdo, comunicagdo, trabalho, lazer,
relagdes pessoais e familiares, cultura, imaginario, identidades, etc) tem sido
muito forte, embora percebido de modos diversos e estudado a partir de
diferentes abordagens (Belloni, 2009, p. 13).

Embora a relacao entre midias e outras tantas tecnologias e seus vinculos a processos

educativos tenha suas origens muito antes da existéncia das Tecnologias da Informagdo e da
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Comunicagao (TIC), é apos seu surgimento e imbricagdo na vida cotidiana e, em particular,
seu desenvolvimento nas ultimas décadas, que esta relagdo se torna mais intensa, no mesmo
contexto em que as tecnologias assumem um lugar central no sistema produtivo global.

Em sintonia com as mudancas do mundo, diferentes pesquisadores entenderam a
urgéncia de inserir a pauta dos estudos sobre as midias e o campo educacional, considerando
que o conjunto de sistemas técnicos vao sendo incorporados na vida cotidiana das populacdes
e, por conseguinte, chegam aos lares e aos espagos de educagdo formal. Afinal, como nos
lembra Amorim (2011) o fendmeno técnico ¢ um dado central no processo histérico, sendo a
Histdria uma sucessao de sistemas de técnicas que sdo, a0 mesmo tempo, conteido e continente

da a¢do humana. Conforme identifica o autor,

Caracteristicas marcantes do meio técnico-cientifico-informacional do
mundo contemporaneo, a velocidade, a instantaneidade e a simultaneidade
com que sdo transmitidas informagdes entre diferentes lugares, proximos ou
distantes, fazem deles lugares mundiais. A comunicagdo e a circulagdo de
informa¢des — dados, ideias, decisdes, normas e ag¢des — ocorrem,
instantaneamente, nos mais variados lugares e com intensidades diferenciadas
(Amorim, 2011, p. 84).

Assim, 0s espagos escolares passam a reverberar um movimento do mundo, ou seja,
mesmo que de maneira desigual e marcado por auséncias, constatada até mesmo nas escolas
onde pesquisamos, toda essa transformacdo técnico-cientifica e informacional chega aos
processos educativos, seja por meio dos artefatos tecnoldgicos, seja por meio dos usos
incorporados por diferentes sujeitos envolvidos no cotidiano escolar, inclusive e,
principalmente, as criangas. Chamando a atencdo para os processos desiguais de acesso as
tecnologias, Belloni (2009) destaca que, apesar dos avangos tecnologicos significativos e,
algumas vezes, inimagindveis no final do século XX, por exemplo, ainda nao se observou a
utilizacdo democratizada e pedagogica de tais recursos, principalmente em termos

educacionais. Para a autora,

Com a difusdo acelerada das TIC e da Internet, os usuarios tém acesso a
midias sofisticadas que permitem interatividade com programas, interagdo
com outros internautas e acesso a informacdo e entretenimento quase sem
limites. As midias, por consequéncia, tornam-se mais individualizadas, mais
impregnantes e invasivas. Essas midias, as TICS, e a comunicagdo que delas
sdo o veiculo, estdo no centro das mutag¢des técnicas e colocam como novas
questdes (sociais, politicas, educacionais) cuja compreensdo ¢ fundamental
para a cidadania (Belloni, 2009, p. 12).
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Fazendo um histdrico da influéncia das midias em processos educativos, assim como
apresentando a necessidade de um trabalho pedagogico voltado especificamente para esse
campo, Belloni (2009) destaca o papel das midias e sua entrada no cotidiano das familias e,
particularmente, de criancas e jovens. Em seu texto, a autora destaca o avanco dessas midias,
enfatizando como houve ampla difusdo da televisdo, bem como uma seducao midiatica pela
TV em sua entrada massiva nos lares do mundo e do Brasil, particularmente. A autora destaca
que o que se pesquisava e¢ se produzia em termos de reflexdo sobre a TV e os antigos
videogames, nos anos de 1980 e 1990, precisa ser ampliado para o termo de Tecnologias da
Informacgao e Comunicagao (TIC).

Essa concepcdo caminha para a defesa da construgdo de processos educativos
especificos e que consideram a “midia-educagdo” como parte essencial dos processos de
socializa¢do das novas geracdes. Bévort e Belloni (2009, p. 1083) vao destacar que as midias
sdo importantes e sofisticados “dispositivos técnicos de comunicacdo que atuam em muitas
esferas da vida social, ndo apenas com fungdes efetivas de controle social (politico,
ideolodgico...)”, capazes de fomentar novos modos de conceber e perceber a realidade, assim
como de aprender, de produzir e de difundir conhecimentos e informacdes.

Borges (2007) menciona autores que, embora com divergéncias no tratamento da
influéncia das midias em processos educativos, tém apontado para a influéncia da midia, em
especial da televisao, por sua onipresenga nos lares, na formagao da identidade contemporanea
da infancia. Fundamentando-se nas pesquisas de Postman (1999), Buckingham (2002) e
Belloni (1992), a autora salienta que as criangas estdo profundamente envolvidas pelos
produtos e discursos da industria cultural, vivendo um contexto de mudangas sociais (em
especial no interior da familia) que as atingem direta e indiretamente, de modo que “a infancia
de nossos tempos parece cada vez mais se constituir e se definir nesse ambiente midiatico e de
maquina” (Borges, 2007, p. 92).

Fantin (2011) também produz importantes contribui¢des para esse campo de
pesquisas. A autora destaca que se sabe que “as midias ndo s6 asseguram formas de
socializacdo e transmissdo simbolica, mas também participam como elementos importantes da
nossa pratica sociocultural na construcao de significados da nossa inteligibilidade do mundo”
(Fantin, 2011, p. 28). Fantin (2011) destaca que desde a década de 1980, ha pesquisadores
enfatizando que o papel da escola na producdo social da comunicagdo emancipatdria com as
midias precisa ser estudado e aperfeicoado. Sobre a construcdo de um campo de estudos

denominado “midia-educa¢ao”, a autora salienta que,
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Embora ainda ndo haja consenso quanto ao uso e significado do termo midia-
educacdo, parece que os objetivos da educacao para as midias se aproximam
e dizem respeito a forma¢ao de um usuario ativo, critico e criativo de todas as
tecnologias de comunicagdo e informagdo e¢ de todas as midias. A midia-
educacdo é uma condigdo de educagdo para a “cidadania instrumental e de
pertencimento”, para a democratiza¢ao de oportunidades educacionais e para
o acesso e producdo de saber, o que contribui para a redugdo das
desigualdades sociais (Fantin, 2011, p. 28).

Essas constatagdes conduzem a uma abordagem mais ampla da midia-educacao que
pode ser entendida a partir de trés perspectivas: i) educar sobre/para os meios (perspectiva
critica); 11) com os meios (perspectiva instrumental) e iii) através dos meios (perspectiva
expressivo-produtiva). Como sintese, poderiamos listar, a partir de considera¢des de Fantin
(2006, p. 100), trés fios que tecem a perspectiva de midia-educacdo: “cultura (ampliagdo e
possibilidades de diversos repertorios culturais); critica (capacidade de andlise, reflexdo e
avaliacdo); e criagdo (capacidade criativa de expressao, de comunicagdo e de construgdo de
conhecimentos)”. Importante destacar que o conjunto de autoras que mobilizamos para discutir
essa abordagem entendem o campo da midia-educagdo a partir de sua natureza dindmica,
compreendendo que o conceito estard sempre em construgdo-desconstrugao, podendo ir, a
medida do movimento de incorporacao de novos conhecimentos da area, ser alterado.

O impacto trazido pela disseminacdo massiva de artefatos tecnoldgicos na vida das
pessoas, incluindo as criangas, chama a atencao de pesquisadores do campo educacional que
se desdobram em entender esse fendmeno e suas repercussdes em processos educacionais. A
consolidagdo das pesquisas em midia-educagdao no Brasil, agregando diferentes abordagens
teorico-metodologicas, permite que um significativo numero de trabalhos sejam desenvolvidos
e ajudem a entender as nuances que vao se constituindo com a rapida expansdo técnico-
cientifica de produtos, diferentes artefatos disponiveis para o consumo da populagdo.

Souza e Borges (2018) vao salientar que, além de interesses de pesquisadores,
recentemente as politicas publicas orientadoras da educacao no Brasil passaram a considerar
esse movimento que contribui para a redefinicdo das formas de producdo e socializagdo do
conhecimento ¢ que influencia as relagdes das pessoas entre si ¢ com o mundo. As politicas
publicas no campo educacional, como refor¢am os autores, passam a considerar esse cenario
como promotor de alteragdes diretas e indiretas nas formas de ensinar e aprender. Com base no

avango dos estudos de midia-educagao, Souza e Borges (2018) destacam que

Os usos das tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) nas e pelas
escolas devem ser entendidos como possibilidades de expressdo,
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compreensdo do mundo e, igualmente, oportunidade de interagdo. Para além
da modernizacdo do ensino ou atualizacdo das aulas, essa relacdo
necessariamente envolve outro tipo de atuacdo de professores e alunos, em
sintese, um entendimento do processo ensino-aprendizagem para além da
simples transmissao de contetido (Souza; Borges, 2020, p. 149).

Kenski (2012, p. 15) afirma que “a engenhosidade humana, quando praticada, deu
origem aos diferentes instrumentos, recursos, ferramentas, equipamentos, produtos, ou seja, as
tecnologias”. Podemos entender que as TIC se constituem numa expressdo que relacionam a
informacdo e a comunicagdo, indispensaveis para o processo de todos os dados, como
armazenar, proteger, processar, transmitir, recuperar e converter informagdes. Dada essa
engenhosidade, mencionada por Kenski (2012), o nimero de artefatos tecnoldgicos cresce
assustadoramente, como ja demonstramos em numeros supracitados, e o termo Tecnologias da
Informacdao e Comunicagdo passa a ser muito usado nas pesquisas do campo de midias-
educacao.

O acesso a pesquisas que estudam o fendmeno do desenvolvimento tecnologico, assim
como a reflexdo sobre as vivéncias na contemporaneidade, nos permite afirmar que as
tecnologias da informa¢ao e da comunicagdo (TIC) estdo presentes desde o cotidiano das
atividades basicas das sociedades globalizadas até os mais sofisticados mecanismos de
pesquisa cientifica. Objetivando a otimizagdo do tempo, a maximizacdo de lucros, a
desburocratizacao dos instrumentos de governancga, a amplia¢ao de oportunidades, a facilidade
de comunicagdo, o encontro entre pessoas, 0 acesso a objetos de consumo, muitas das agdes
condicionadas atualmente pelas tecnologias mal podem ser pensadas de outra forma,
suprimindo-se as raizes manufaturadas de tempos analogicos de outrora.

Almeida (2005), ao analisar a integragdo de tecnologias na educacdo e a necessidade
de tratamento do tema na formacao de professores, enfatiza que o advento das tecnologias de
informacao e comunicagao, resultante da juncao entre informética e telecomunicagdes, gerou
novos desafios e novas oportunidades para a incorporagdo de tecnologias na escola em relagao
a diferentes formas de representacdo e comunicacdo de ideias. Belloni (2005) ¢ outra

pesquisadora que destaca o papel de TIC no ambiente escolar. De acordo com a autora,

A escola deve integrar as tecnologias de informagao e comunicagdo porque
elas ja estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida social, cabendo
a escola, especialmente a escola publica, atuar no sentido de compensar as
terriveis desigualdades sociais e regionais que o acesso desigual a estas
maquinas esta gerando (Belloni, 2005, p. 10).
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Conforme Buckingham (2007), para compreender a influéncia das tecnologias da
informagao e conhecimento sobre a vida das criangas deve-se contempla-las num contexto mais
alargado, que considere as mudangas do status social e as diferentes formas em que a infancia
vem se definindo ao longo do seu percurso historico. O autor entende que as tecnologias digitais
possibilitam formas que promovem interagdes comunicacionais na relacao das criangas com
novas formas de cultura. Ademais, as tecnologias usadas como meio de comunicacgio,
caracteristicas dos novos artefatos que inundam a vida cotidiana das populagdes a partir dos
anos 2000, potencializam a disseminacdo de imagens, sons, textos, mensagens diversas,
influenciando nos modos de agir e pensar, contribuindo com o desenvolvimento acelerado de
novas linguagens e, por conseguinte, de representagoes.

Dados apresentados pelo Comité Gestor da Internet (CGIL.br) no Brasil, por meio de
sua pesquisa amostral de acesso a internet no cendrio brasileiro, apontam um crescimento muito
significativo de domicilios atendidos pela internet. Os dados foram coletados e organizados
entre 2015 e 2023 e exibem um cendrio de expansdo na ordem de 33% no periodo avaliado. O

grafico 4 possibilita a visualiza¢ao da evolucao do acesso no periodo mencionado.

Grafico 4 — Domicilios com acesso a internet (2015-2023)

Fonte: Unesco/Cetic.br/Nic.br/Cgi.br. TIC Domicilios 2023. Disponivel em:
https://cetic.br/media/analises/tic_domicilios 2023 coletiva_imprensa.pdf.
Acesso em: 18 abr. 2024.

A pesquisa também destaca o numero de crescimento de usudrios, considerando o
mesmo periodo pesquisado, sem discriminar dados por faixas etarias nessa compilagdo. Além

disso, ¢ possivel identificar no grafico 5 a mesma linha ascendente de crescimento de usuarios
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que tiveram acesso € usaram a internet nos ultimos 3 meses, segundo o recorte da coleta de

dados.

Griéfico 5 — Usudrios de Internet (2015-2023) — Total da populagdo em %

156 milhoes de
usuarios de Internet

Fonte: Unesco/Cetic.br/Nic.br/Cgi.br. TIC Domicilios 2023. Disponivel em:
https://cetic.br/media/analises/tic_domicilios 2023 coletiva_imprensa.pdf.
Acesso em: 16 abr. 2024.

Conforme destacam os relatorios elaborados, a produ¢ao de dados regulares sobre a
adocdo, o uso e a apropriacdo de tecnologias digitais tornam-se fundamentais para subsidiar
um conjunto de politicas que sejam eficazes e voltadas a garantir uma conectividade cada vez
mais significativa, de modo a reduzir as profundas desigualdades sociais observadas em dados
do acesso. Para os autores do relatorio, “além do enfrentamento das barreiras de acesso, o
debate publico tem se intensificado em relagdo a qualificagdo e ao aprofundamento dos
requisitos necessarios para que usuarios de Internet possam obter beneficios a partir do uso da
rede” (CGI, 2022). Nesse sentido, como ja mencionamos anteriormente, hd que se incluir a
ampliacao das habilidades digitais: conjunto de capacidades que possibilita aos individuos
aproveitarem as oportunidades e se tornarem mais resilientes quanto aos riscos que vivenciam
online, vinculando esse processo a necessidade de desenvolvimento de um conjunto de
atividades educacionais, por exemplo.

Com dados ainda mais detalhados sobre o uso de internet por criangas, a pesquisa
“TIC Kids Online Brasil 2023, evidenciou que a idade do primeiro acesso a internet por
criangas brasileiras vem se antecipando nos ultimos anos. Os dados revelam que 24% dos
entrevistados relataram ter comegado a se conectar a rede até os seis anos de vida. A titulo de

comparacao, na edicao de 2015, essa proporcao era de 11%. Atualmente, 95% da populacao



98

de 9 a 17 anos € usuaria de internet no pais, o que representa 25 milhdes de pessoas, conforme
os dados de 2023. O celular foi apontado como um dispositivo de acesso para 97% dos usuarios,
sendo o tnico meio de conexao a rede para 20% dos entrevistados.

Esses dados evidenciam ainda mais a necessidade de esfor¢o de pesquisadores do
campo da midia-educagdo a se debrucar sobre a compreensao desse potente fendmeno e suas
implicagdes na vida das criangas, principalmente. Como ja salientamos, as sociabilidades sdo
atravessadas atualmente pela interagdo com as TIC e s@o muitas as variaveis e desdobramentos
do crescimento do acesso a rede de internet e da portabilidade de artefatos tecnoldgicos, muitas
vezes partilhados com outras criangas ou adultos. Diante das inovagdes tecnoldgicas e dessa
constatacdo de crescimento no acesso a rede, ilustrativa de um momento de incertezas diante
de usos e apropriagdes por parte das criangas, entendemos que as empresas, 0s gOovernos, os
legisladores, a escola e os responsaveis devem atuar em conjunto para mitigar possiveis danos
e promover os beneficios de uma maior imersdo no contexto online, viabilizando a provisdo e
a protecao dos direitos fundamentais de criangas e adolescentes.

A constatacdao das mudangas vivenciadas nos ultimos 30 anos no que se refere ao uso
intenso de tecnologias em nossa vida cotidiana ¢ reveladora de como a sociedade tem buscado
cada vez mais a integragdo e a inter-relacdo das pessoas e suas culturas. Segundo Castells
(2013), cada sociedade busca criar artefatos tecnologicos que possam auxiliar as pessoas em
suas relagdes interpessoais, como também suas relagdes com o mundo em si. Conforme
assevera o autor, “os seres humanos criam significado interagindo com seu ambiente natural e
social, conectando suas redes neurais com as redes da natureza e com as redes sociais”
(Castells, 2013, p. 14). Ao longo de sua evolugdo, o individuo, portanto, vai criando sentido
para as coisas que realiza, assim como para toda sua vida.

A chegada da internet no Brasil, no inicio dos anos 1990, marca um tempo de
mudangas muito aceleradas no que se refere ao movimento de producdo, de acimulo, de
transmissao e de consumo de contetidos informacionais diversos. Em pouco mais de 30 anos,
do uso restrito ao ambiente académico-universitario, a rede mundial de computadores chega
aos lares brasileiros para, rapidamente, estar disponivel em distintos dispositivos moveis
portateis. Associados ao desenvolvimento de novissimas tecnologias de interconexdo em rede
de internet, observa-se, igualmente, o desenvolvimento de novos produtos que irdo mudar
radicalmente a forma que a humanidade acesa, produz, armazena e consome diferentes formas
de informagdo e conhecimento.

Atentos a esse movimento, os estudiosos do campo de midia-educagdo vém

produzindo vasta contribuicdo para a compreensdo das mudangas sociais, politicas,
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econdmicas, culturais, comportamentais e, principalmente, educacionais, vinculadas ao
fendomeno da intensidade de produgdo de interconectividades, aqui usada no plural para tentar
abarcar o movimento ampliado de producao de redes e seus muitos desdobramentos. O volume
de pesquisa no campo ¢ entendido quando constatamos que — principalmente no caso brasileiro
e de outros paises que se encontram na periferia da produ¢ao tecnologica e, por conseguinte,
da producao e acumulagio de riquezas — esse momento continua marcado pela convivéncia,
lado a lado, com o uso intenso de tecnologias em distintos processos da vida cotidiana e com o
analfabetismo, coexistindo nos mesmos lugares. Dados do censo do IBGE de 2022 corroboram
com a nossa constata¢ao quando apresentam uma taxa de analfabetismo de 5,6%, ou seja, quase
12 milhdes de brasileiros ainda sdo analfabetos. Se considerarmos apenas criancas de 9 anos
de idade, 9,5% delas ndo sabem ler e escrever, revelando ainda mais as desigualdades e os
obices em tempos de hiperconectividade.

Outra constatacdo importante e ja destacada por Buckingham (2012) ¢ que a explosao
aparente da participagdo democratica na midia, trazida pelo advento da internet ¢ pelo seu
vastissimo uso (mesmo que desigual) estd sendo acompanhada por uma crescente concentragao
de poder nas mados de um pequeno numero de empresas globais, hoje denominadas Big Techs.
A visdo mais cética apresentada pelo autor em relagdo ao ambiente contemporaneo de producao
midiatica centrado em modelos de hiperconectividade e suas implicagdes com processos

educativos pode ser constatada em sua afirmacao:

Mais uma vez, quero prevenir contra alguns dos relatos mais entusiasmados
que tipicamente circulam. A ideologia californiana tem suas proprias
manifestacdes na educagao, dentro da qual muitos acreditam que a tecnologia
esteja transformando o aprendizado, mudando as relagdes de poder nas salas
de aula e criando aprendizes auténomos ¢ liberados. Essa forma de utopia
cibernética esta tipicamente alinhada a uma gama de conceitos muito em
moda, porém mal definidos, dentre os quais “criatividade”, “aprendizagem
informal” e, mais recentemente, “personalizacdo”, sdo os mais conhecidos.
Essa retérica ¢ fortemente promovida pelas empresas de tecnologia comercial,
mas ¢ também adotada por governos em sua tentativa de identificar uma
“solugdo tecnologica” para o que consideram problemas da educagao publica.
Em tais discussdes, ¢ dificil estabelecer a diferenga entre as afirmagoes
exageradamente entusiasmadas dos formuladores de politicas educacionais (e
alguns académicos) e os argumentos de venda das companhias de
computadores (Buckingham, 2012, p. 49).

No levantamento que fizemos no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da Educagdo (CAPES),

elaborado na primeira semana do més de fevereiro de 2024, constatamos um niimero bastante
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expressivo de trabalhos de teses e dissertagdes, quando utilizamos duas entradas para buscas:
“internet e educacao” e “smartphones em sala de aula”. Para o termo “internet e educacio”, a
busca identificou 2.077 trabalhos. Apurando os resultados, temos: 1.232 dissertagcdes em
mestrados académicos, 340 teses de doutorado, 251 dissertagdes em mestrados profissionais e
88 em profissionalizante, conforme categorizagdo da CAPES. Foi constatado que o inicio de
concentragdo de trabalhos ocorreu em 2011 (133 trabalhos) e maior concentragdo nos anos de
2019 (286 trabalhos) e 2020 (298 trabalhos). Para o termo “smartphones em sala de aula”, o
sistema de busca identificou 111 trabalhos académicos, assim organizados: 69 dissertacdes em
mestrados profissionais; 29 dissertacdes em mestrados académicos; e 13 teses de doutorado. A
ocorréncia da busca inicia com publica¢des em 2016 e a maior concentragdo de trabalhos se da
nos anos de 2019 (com 59 defesas) e 2020 (com 44 publicagdes).

Fizemos uma outra busca considerando nomenclaturas que utilizamos na tese. Foi
feita a procura com o termo “uso de celulares por criangas”. A pesquisa reportou 195 trabalhos,
assim distribuidos: 131 dissertagdes em mestrados académicos; 51 teses de doutorado; 5
mestrados profissionais; ¢ 5 mestrados profissionalizantes. A maior incidéncia de pesquisas
defendidas ocorreu nos anos de 2019 (com 40 trabalhos) e 2020 (com 30 trabalhos defendidos).
Desde 1991, existem trabalhos publicados com esses termos, sendo que a maior incidéncia de
concentracao de pesquisas se da a partir de 2009, com 20 trabalhos defendidos.

Entendemos que esses dados evidenciam a trajetoria que buscamos tragar no inicio
deste texto. Assim, também identificamos autorias que tratam dessas questdes e suas
contribuicdes nas discussdes que elaboramos, fundamentadas principalmente nas publicacdes
de Kenski (2015), Castells (2015), Sorj, B. e Lissovsky (2011), Miranda e Fantin (2018). Esses
autores ponderam que as TIC sdo apresentadas como possibilidades de renovagao de praticas
pedagbgicas e da propria ambiéncia escolar, especialmente em relagdo as exigéncias das
mudangas contempordneas no que se refere as possibilidades e desafios trazidos pelas
ferramentas tecnolodgicas, incluindo o uso de aparelhos, como o caso dos smartphones.

Em seus trabalhos, Kenski (2015) assevera que ¢ inegavel que houve melhorias na
ampliacdo de acesso e uso das redes nas escolas nas mais diversas regides do pais, mesmo
considerando que ainda prevalece uma disparidade regional muito grande, como ja
demonstramos com dados apresentados anteriormente. No entanto, destaca a autora que os
avancos observados “estdo aquém do necessario e desejavel para elevar o patamar educacional
brasileiro. Relativizando os problemas com as tecnologias, sobressaem as questdes

relacionadas com as metodologias™ (Kenski, 2015, p. 139).
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Considerando o avango no acesso a rede mundial de computadores, ainda podem ser
verificadas algumas questdes centrais no uso das TIC no ambito educacional. No caso da
internet, Castells (2015), em entrevista concedida quando esteve no Brasil, destaca que um dos
problemas dados ¢ a capacidade de atuar através da internet no campo educacional, e que isso
depende, principalmente, do nivel educativo e cultural das pessoas. Para o autor, € nisso que
estd o problema do Brasil: no sistema educativo, suas fragilidades e, principalmente, suas
desigualdades. Em suas palavras, “um pais sem educagdao utiliza a internet para fazer
‘estupidez’. Isso a internet ndo pode resolver, isso s6 pode ser resolvido pelo sistema
educacional” (Castells, 2015, p. 1).

Nao basta estar conectado ou ter conexao por meio de acesso fixo ou mével na escola
ou mesmo nos dispositivos utilizados em casa. Apesar dos esforcos, ainda ¢ lento o
planejamento de politicas e acdes governamentais que possibilitem o avango em uma cultura
de uso pedagodgico de instrumentos como a internet e outros artefatos mobilizados pelas TIC.
Belloni (2001) e Fantin (2006, 2012) sinalizam que sem um complexo de a¢des no campo de
midia-educacgdo, nao havera superacao do uso isolado de estratégias que chegue a compor as
dimensdes e os aspectos por elas destacados envolvendo a midia-educagdo:
instrumental/operativa, considerando seus aspectos de suporte, didatico e de contetido; de
objeto de estudo, destacando seus aspectos de leitura critica e relacional cultural; e expressivo-
produtiva, a partir do aspecto de produgao/criagao das TIC.

Outro ponto relevante diz respeito a presenca de estruturas curriculares que possam
formar profissionais docentes para o trabalho com as diferentes TIC no ambiente escolar e fora
dele. No momento nos deparamos com decisdes no planejamento pedagogico de redes
escolares e de escolas isoladas, restringindo e até proibindo o uso de aparelhos de smartphones
dentro das unidades escolares, como no caso do municipio do Rio de Janeiro, por meio do
Decreto Municipal 53.019, de 04 de agosto de 2023. As diferentes Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacao na escola podem ser um caminho para a transformacao da pratica
pedagogica cristalizada, desde que as diferencgas culturais que inferiorizam ou destacam certos
grupos ndo influenciam a pratica do professor, assevera Girardello e Ferreira (2019). Para as
autoras, os projetos de inser¢ao de TIC nas escolas “precisam ir além da preocupagdo com os
materiais e propor praticas em que as midias estejam presentes de modo transversal nas
atividades e colaborem na redu¢do dos impactos da desigualdade social que assola as escolas
publicas, sobretudo as do meio rural” (Girardello; Ferreira, 2019, p. 138). No momento em que
finalizamos o texto desta tese, tramita no Congresso Nacional a proposta de que, conforme o

texto aprovado, o uso de smartphones serd proibido dentro das salas de aulas e também nos
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intervalos. A utilizacdo do aparelho s6 sera permitida para fins pedagogicos ou didaticos, com
planejamento prévio. Aprovada na Comissao de Educagdo, a proposta segue para a Comissao
de Constitui¢do e Justiga avaliar e seguira para votagao em plenario, de acordo com o site da
Camara dos Deputados.

Em tempos de robusto e dinamico desenvolvimento de novas tecnologias
computacionais, como as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo Moveis e Sem Fio, os
chamados TIMS (celulares, smartphones, tablets, entre outros, interligados as redes sem fio)
tém possibilitado o acesso a rede a um crescente nimero de usuarios. Mesmo considerando que
equipamentos de informatica estdo presentes de maneira muito desigual em escolas e lares no
territdrio brasileiro, ¢ muito fluida, territorialmente falando, a cartografia da portabilidade de
dados moveis, acessados por tais dispositivos sem fio. O uso das tecnologias de comunicacao
e informacdo moéveis e sem fio em processos de ensino-aprendizagem permite que o ato
educacional se processe em diferentes contextos, inclusive os sociais, ja que agrega, no mesmo
ambiente virtual, diferentes individuos de formagdes socioecondmicas e culturais diferentes.

No que se refere ao uso desses dispositivos por estudantes, principalmente criangas,
em ambientes escolares e fora deles, hd um continuo desafio as familias, professores, gestores
educacionais e pesquisadores interessados nos atravessamentos entre desenvolvimento
tecnoldgico e a multiplicidade de fatores em ambito educacional. Apesar de haver legislagao
sendo proposta com esse fim, acreditamos que o debate acerca dos usos pedagogicos de TIC
ndo tem envolvido pesquisadores da &rea, usudrios e, principalmente, as professoras e
professores, que, dia a dia, estdo envoltos com o trabalho da docéncia. Tendo clareza da
inesgotabilidade da discussdo desse processo no tempo presente, reafirmamos a necessidade de
mais financiamento publico para pesquisas sobre os impactos dos multiplos usos de tecnologias
e seus artefatos pelas criancas, igualmente sobre a necessidade de ampliagdo do debate nas
politicas de formagao de professores para o trabalho no campo da midia-educagdo, que va além
o uso de TIC apenas como ferramenta metodologica.

Dando continuidade a constru¢ao da tese, apresentaremos no proximo capitulo os
elementos que constituem o territorio em que desenvolvemos a pesquisa de campo. Além das
caracteristicas socio-geograficas do lugar, também abordaremos elementos da organizagdo da
vida escolar da comunidade e as repercussdes de uso de tecnologias na vida de criangas e
professoras. Essa ¢ uma tentativa de olhar os lugares e enxergar o movimento do mundo que

apresentamos até aqui.
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5. CAPARAO: ONDE ESTAO AS ESCOLAS, AS CRIANCAS E OUTROS SUJEITOS
COM QUEM PESQUISAMOS

“Na divisa dos Estados de Minas Gerais e Espirito Santo, eleva-
se a Serra do Caparao, por muitos anos considerada como ponto
culminante do sistema orografico brasileiro; primazia que
recentemente perdeu para o Pico da Neblina, na fronteira do
Brasil com a Venezuela, trés mil e cem metros de altitude.
Quase sempre envolta em nuvens, as altas regides da serra
parecem guardar, ciosas e avaras, aos olhos profanos, os
tenebrosos abismos que alucinantes se rasgam nos seus flancos.
Como tudo que exalta e aguca a curiosidade humana traz em seu
bojo as origens da lenda.

Constava que naquelas altas paragens rebanhos de gado
selvagem vagavam incontaveis. Nao somente bois, que ao
retornarem ao estado primitivo tornaram-se perigosos; mas
também cavalos, burros e cabras, além de carneiros. Auténtico
safari africano.

Descrita, pois, a regido como verdadeiro Eden, onde as arvores,
permanentemente cobertas de frutos, se estendiam por «tapetes
imensos de gramineas, verdoengas, aveludadas, e de flores, as
mais exoticas, perfumadas e lindas. Afirmavam também
existirem lagos medindo quildmetros, todos de dguas cristalinas.
Num desses lagos vogava um grande passaro de ouro, com bico
de esmeralda, os pés e os olhos de rubi. O belissimo passaro era
um principe encantado por bruxa horrivel, ora acocorada num
canto a uivar, ora com incriveis correrias, de uma para outra
banda.

Nas margens de todos os lagos, em lugar de areia, sé existia ouro
em po; debaixo de qualquer pedra encontrar-se-ia um tesouro
ainda mais extraordinario que o descrito pelo E¢a no “As Minas
de Salomdo”. Mas... havia também terribilissimos perigos: a
bruxa poderia transformar a criatura humana em pedra, em
arvore ou num bicho qualquer. O chdo poder-se-ia abrir e
sepultar o imprudente. Enormes oncas amarelas, pretas ou
pintadas, tal qual cachorros de estimagao, viviam acompanhando
a bruxa desesperada. Quem nao acreditasse fosse 14, quando
verificaria ser tudo purissima verdade.

Alguns iconoclastas tinham-na visitado. Nao encontraram, ¢
légico, as estupendas maravilhas procuradas: como eram
sobrenaturais, desapareceram ao ouvirem os primeiros silvos
estridentes das locomotivas.

Dai a minha prevengao, em parte, contra o progresso; acaba com
o que existe de melhor na nossa vida: a fantasia.

Acharam, sim, nos estranhos alcantis, 1éguas quadradas onde
predomina a pedra nua, numa sucessdao continua de pincaros
altissimos e tétricas voragens, nos fundos das quais correm ou se
despenham infinidades de pequenos regatos e consideraveis
ribeirdes, formando bonitas cachoeiras. Sobre as insignificantes
camadas de terra, que em algumas partes revestem aquelas
monstruosas pedranceiras, levanta-se uma vegetagdo raquitica
de carrascais, onde 0 mais pequenino espécime nos da a idéia de
baratna colossal e moribunda, em reduzidissima miniatura. Sdo
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rigidos, retorcidos, nodosos. Suas folhas, geralmente
pequeninas, parecem ter sido recortadas de laminas metalicas —
estigmas denunciadores de tremendos combates obscuros,
contra o meio hostil em que nasceram.

Os tais iconoclastas encontraram, de fato, manadas de gado, que,
em absoluto abandono durante anos, havendo perdido por
completo os mais vagos vestigios de habitos dos animais
domésticos se tornaram tdo bravios como os bandos de uris,
thurs, toeniopos, cinydeos, perdidos nos confins da pré-historia.
Os primeiros avoengos daqueles animais foram levados por um
individuo chamado Antdnio Dutra de Carvalho — tronco da
familia Dutra, de Carangola — homem de inaudita coragem.
Devido a estatura gigantesca, apelidaram-no Dutrdo. Fazendeiro
nas imediagdes de Queluz (hoje cidade Conselheiro Lafaiete, em
Minas), envolvendo-se na Revolu¢do Mineira de 1842, apos o
fracasso de Santa Luzia, do Rio das Velhas, para nao cair
prisioneiro de Caxias, tocou-se para a sua fazenda, e, com todos
os escravos ¢ rebanhos de sua propriedade, vadeando ou
navegando rios, transpondo montanhas, atravessando campos,
furando florestas, foi esconder-se nas fraldas daquelas serras
cujos pincaros de longe divisava.

L4, abriu uma clareira na mataria bruta, habitada por indios e
feras. Apossou-se de vasta area de terras devolutas. Construiu
um casardo, plantou rogas, montou, enfim, sua fazenda do
Caparad”.

(Funchal Garcia, Do litoral ao Sertao, 1965).

Este capitulo trata do lugar Caparad, ilustrado no texto de Funchal Garcia®. Trago de
volta a questdo central da tese: compreender como criancas que vivem e estudam em areas
rurais do municipio de Caparaé (comunidades da Galileia, de Sao Sebastiio da Boa Vista
e de Nazaré), localizado na Zona da Mata de Minas Gerais, fazem uso e se apropriam de
novas tecnologias em seus cotidianos, materializadas em objetos tecnologicos como
smartphones, tablets e computadores. Desde o inicio da pesquisa, at¢ mesmo quando ela se
configurava em apenas um projeto, acreditamos que, talvez, o que mais nos mobilizava era
compreender essa possivel perda da “fantasia” por parte das criangas ao se colocarem defronte
de outro mundo trazido pelas tecnologias, assim como relatado no texto do Professor Funchal

Garcia e em tantos textos de Manoel de Barros. Assim como os corajosos desbravadores das

8 Foi professor, renomado pintor paisagista, jornalista e escritor. Nasceu em Leopoldina em 1889 e faleceu no Rio
de Janeiro em 1979. Trabalhou como professor em Carangola (MG), cidade onde tem sua profissdo e nome
homenageados em uma rua. No dizer dele proprio,[4] conheceu “o Brasil de norte a sul, de leste a oeste e, oito
paises da Europa”. Retratou muitas das belas paisagens que encontrou nessas viagens. Fonte: MACHADO, L.;
CANTONI, N. O trem da histéoria. Manuel Funchal Garcia, artista de varios instrumentos. Disponivel em:
https://cantoni.pro.br/2019/02/21/118-personagens-leopoldinenses-manoel-funchal-garcia-artista-de-varios-

instrumentos/. Curiosidade da tese ¢ que meus avos maternos, V6 Natal e V6 Nininha, moravam na Rua Prof.
Funchal Garcia, na cidade de Carangola. Nunca pesquisei quem seria esse ilustre professor, que agora, contribui
com a produgdo desta tese ¢ de um conhecimento sobre o lugar e as pessoas pesquisadas nessa investigagao.
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elevadas altitudes da Serra do Caparad ao serem deletados pelos barulhos nos deslocamentos,
toda fantastica terra narrada na lenda sumiu, “dai a minha preveng¢do, em parte, contra o
progresso; acaba com o que existe de melhor na nossa vida: a fantasia” (Funchal Garcia, 1965,
s/p).

Utilizamos como epigrafe um género textual muito mobilizado na escola quando
trabalhamos com criangas: as lendas. Estas s3o um género bastante propicio as atividades de
alfabetizacdo e letramento com criangas porque povoam o imagindrio do universo infantil,
juvenil e adulto, permitindo criar, inventar, trabalhar o ladico e a imaginacdo. As lendas sao
narrativas tradicionais que, muitas vezes, misturam elementos historicos e mitologicos, e
desempenham um papel significativo na cultura e na sociedade.

Lendas sdo historias passadas de geragao em geracao, frequentemente contadas de
forma oral. Elas podem conter elementos fantisticos, sobrenaturais ou exagerados, mas
geralmente tém uma base em eventos ou personagens historicos reais. Diferente dos mitos, que
costumam explicar a origem do mundo ou dos deuses, as lendas sdo mais focadas em eventos
especificos ou personagens que podem ter vivido em um passado mais recente. Nascimento
(2022, p. 1537) aprofunda o tema e enfatiza que “O homem que ¢ constituido de fantasias e
vive cercado por imaginarios faz acontecer a cultura e disserta sobre si mesmo a historia que
lhe estd ao alcance e cujo pincel da mente lhe permita que escreva”.

A beleza das lendas reside em sua capacidade de capturar e refletir a imaginacao e a
criatividade humanas. Elas oferecem uma forma rica e colorida, dinamica de ver o mundo e as
experiéncias humanas, muitas vezes misturando o real com o fantastico. A maneira como elas
sdo contadas, com descrigdes vividas, personagens marcantes e enredos envolventes, adiciona
uma dimensao estética que fascina e encanta e nos aproxima dos lugares e das pessoas, dos
seres vivos existentes e daqueles que estdo no campo da criatividade humana de invencgao.

No texto “Direitos humanos e Literatura”, Antonio Candido (1989) argumenta e
defende que a literatura €, ou a0 menos deveria ser, um direito basico do ser humano. O autor
elabora que a ficcdo/fabulagdo atua no carater e na formacdo dos sujeitos. Inicialmente,
Candido (1989) destaca o que s@o os direitos humanos, aqueles ligados a alimentacdo, a
moradia, ao vestudrio, a educacgdo, a saude, as liberdades individuais, ao amparo da justica
publica, a resisténcia a opressao, bem como ao direito a crenga, a opinido, ao lazer. Estes sao
bens que garantem e promovem a sobrevivéncia fisica e a integridade espiritual. Nesse

contexto, Candido (1989, p. 174) indaga: “e por que ndo o direito a arte e a literatura também?”
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Segundo o critico, a literatura se manifesta universalmente através do ser humano e,
em todos os tempos e lugares, tem funcao e papel humanizador. Mas como essa humanizacao
se da? De inicio, o autor destaca que chama de literatura no seu texto tudo aquilo que tem toque
poético, ficcional ou dramatico nos mais distintos niveis de uma sociedade, em todas as
culturas, desde o folclore, a lenda, as anedotas e até as formas complexas de produg¢ao escritas
das grandes civilizagdes. Ele defende a perspectiva de que ndo hd um ser humano sequer que
viva sem alguma espécie de fabulacio/ficgdo, pois ninguém ¢é capaz de ficar as vinte quatro
horas de um dia sem momentos de entrega ao “universo fabulado” ou, por que ndo, lendario
(acréscimo nosso). Se ninguém passa o dia todo sem mergulhar no universo da ficgdo e da
poesia, a literatura (no sentido amplo dado em seu texto) “parece corresponder a uma
necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito”
(Candido, 1989, p. 112).

Fuentes (2007, p. 12), em “Geografia do Romance”, indaga que “o que ¢ a imaginagao
sendo a transformagdo da experiéncia em conhecimento?” Imaginar lugares, narrar, descrever,
pintar, compor audi¢des, mapear sdo agdes possiveis que aproximam os homens, as mulheres,
as criancas de lugares ou de um conjunto deles a partir de suas vivéncias ou mesmo, de historias
que lhes foram contadas. Pellegrino (2006) retine, numa coletdnea de imagens intitulada
“Geografia y viajes imaginarios”, como a arte do conhecimento do mundo foi abordada pelo
movimento artistico europeu durante o descobrimento do “novo mundo” indo até o final do
século XV. O conjunto de imagens expressa o real, o imaginado e o imagindrio ao longo da
historia e estd organizado considerando os motivos geograficos da arte europeia em seus
distintos modos de representar as terras do mundo baseadas em sua concepgao eurocéntrica do
universo. A autora destaca que entrelagando um tema com outro, estdo expostas na obra como
0s mitos, os monstros, a ideia do paraiso, do inferno, dos seres fantasticos, “exercem sobre o
ser humano o céu acima, as terras vizinhas e, finalmente, a sua propria imagem” (Pellegrino,
2006, p. 6)°.

Reproduzimos a seguir, uma dessas imagens, que ilustra o livro de Pellegrino e que
nos permite fazer uma conexao entre a epigrafe que apresenta o Caparad e a leitura geografica

que nos orienta neste capitulo. Apresentamos a figura lendaria de Atlas, o mito classico do

% No original: “ejerce sobre el ser humano el cielo de arriba, las tierras de al lado y su propria imagem por ultimo”
(Pellegrino, 2006, p. 6).
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gigante que foi punido com a incumbéncia de carregar o mundo nas costas por ter desafiado e
combatido contra os deuses do Olimpo. Na interpretacao da autora, “a imagem do gigante que
sustenta o mundo ¢ fruto de uma concep¢ao arquitetonica do universo: pensar que estamos

suspensos no vazio ¢ insuportavel” (Pellegrino, 2006, p. 43)°,

Figura 12 — Atlas segurando o globo celestial (1646)

Fonte: Giovanni Francesco Barbieri, conhecido como Guercino (1591-1666)
oleo sobre tela, 127 x 101 cm
Museu Mozzi Bardini, Florenga

Desde o inicio da sistematizagdo da Geografia, seja no ambito académico,
universitario, seja como disciplina escolar, o Atlas Geografico se configura como objeto de
grande utilidade em processos de ensino-aprendizagem. Por agrupar um conjunto de mapas
que representam, por meio de diferentes escalas e temas, a superficie terrestre, os Atlas
cumprem papel fundamental na alfabetizacao e no letramento geograficos. Pezzato et al. (2021,

p. 2173) enfatizam que a “revalorizac¢ao dos atlas no ensino de Geografia esta associada com a

10 No original: “la imagem del gigante que sostiene el mundo es fruto de una concepcion arquetctonica del
universo: pensar que estamos suspendidos en el vacio resulta insorportable” (Pellegrino, 2006, p. 43).
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importancia da linguagem cartografica e dos seus atributos empregados na produ¢do de mapas
e graficos, fundamentais na comunicacdo dos conhecimentos geograficos selecionados pela
cultura escolar”.

O atlas escolar ¢ um recurso didatico fundamental para o ensino de Geografia, pois
permite a estudantes e professores visualizar e interpretar informagdes geograficas de forma
organizada, sistematica ¢ em diferentes escalas. Em sua maioria, os atlas sdo compostos por
uma colecao de mapas, cartas, graficos, tabelas e outros tipos de representagdes cartograficas,
que sdo agrupados de acordo com um tema ou critério especifico. A origem dos atlas remonta
as contribuicdes de Mercator (1512-1594), que deu inicio a um formato de livro composto por
um conjunto de mapas que passou a ser utilizado como um artefato para a divulgagdo das
imagens do mundo, conforme destacado por Aguiar (1996).

Assim, do mito de Atlas, a lenda que sustenta e suporta o mundo nas costas e ilustra
a constru¢do imagética de mundo de uma época e de um povo, temos o Atlas escolar, que
homenageia o Mito tomando-lhe de empréstimo o seu nome e didatiza os processos escolares
de aprendizagem sobre os lugares, seus povos, suas culturas, suas riquezas, suas mazelas, suas
desigualdades, suas assimetrias, enfim, sua Geografia.

Neste inicio de texto sobre os contextos geograficos da Serra do Caparad e,
particularmente, do municipio de Caparad, onde realizamos nossa pesquisa de doutoramento,
colocamos a Geografia para conversar com a literatura e seus elementos mitologicos, num
coloquio em que ha entendimento de que “a rigor, toda obra humana, material ou ndo, possui
uma dimensdo espacial inerente e inalienavel, que ndo ¢ mero receptaculo ou palco da agdo
humana. O espaco ¢ fendmeno, sendo, portanto, parte da esséncia da propria existéncia humana
(Marandola Jr.; Gratdo, 2010. p. 9). Por isso a nossa ousadia em dizer, desde a introdugdo desta
tese, que produzimos um mapa, uma cartografia formativa, expressa por meio de diversos
mapas, cartogramas, fotos, textos, imagens aéreas etc.

Nessa mesma direcdo apontada por Marandola Jr. e Gratao (2010), produzimos um
caminho tedrico epistemologico dialogando com um conjunto de referenciais da ciéncia
geografica, particularmente com a Geografia da Infancia, com as ciéncias da educagao. Assim,
reafirmamos que esta pesquisa “reconhece que as agdes humanas (e também das criangas) sao
acOes situadas em um tempo, mas também ocorrem em um espago, sendo, portanto, acdes

espaciais e, como tal, podem ser compreendidas e interpretadas a luz das reflexdes e debates
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dos referenciais geograficos” (Lopes; Fichtner, 2017, p. 758). E ainda, reconhece-se a infancia
em sua dimensdo plural, nas forgas constitutivas de agentes e vetores sociais que trazem as
criangas em sua inser¢do territorial (Lopes; Vasconcellos, 2005) nas relagdes com outras
criangas, jovens, adultos e idosos, além das multiplas relagcdes delas com a escola, com as
institui¢des religiosas, com a cidade, as regras e tantas outras atividades criativas.

Feito esse predmbulo que marca, mais uma vez, o terreno no qual nos movemos,
apresentamos um conjunto de conhecimentos que tentam trazer para o texto a geografia do
Caparad: Serra e Municipio, em suas escalas de comunidades rurais e escolas, lugares de
vivéncias das criangas, sujeitas e sujeitos da pesquisa. Os conceitos de Serra e Comunidade
estdo bem destacados nos textos que se seguem, considerando expressdes enunciadas pelas
criangas e outros moradores da regido onde a pesquisa foi realizada.

Mesmo nao havendo registro cientifico do uso dessas expressdes na metodologia que
utilizamos, podemos afirmar, pela imersao que fizemos no campo, em conversas informais e
mesmo no momento do desenvolvimento das atividades de producdo de mapas vivenciais,
como estes conceitos estdo marcados na vida e no cotidiano das criangas e de suas familias.
Quando perguntamos para as pessoas que moram na regido do Caparad onde elas moram,
criancas e adultos usam, geralmente, duas expressdes: “moro na Serra” ou “moro na
comunidade da Galileia, na comunidade de Nazaré¢”, ou usam também o nome de Empossado,
ou dizem “moro na comunidade da Boa Vista”.

Podemos dizer que essas expressdes do uso cotidiano se associam com uma leitura e
producdo de sentidos do lugar, enquanto conceito que expressa o lago afetivo que nos envolve
com o ambiente. Tuan (1980), em sua “Topofilia” e no conjunto de sua obra, produziu reflexdes
que se voltavam para o ser humano, em sua condi¢do propria, ¢ buscava compreender as
experiéncias geograficas em relagdo a sua dimensdo existencial, psicoldgica, cultural e
geografica a0 mesmo tempo, e nos permite entender essas expressdes em seus usos por

moradores locais.
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5.1 UMA SERRA, DOIS ESTADOS, VARIOS MUNICIPIOS: CAPARAO EM SUA
GEOGRAFIA

Com o objetivo de ampliar a compreensdo sobre os usos e as apropriacdes de
tecnologias por criangas que vivem no interior do municipio de Caparad-MG, mais
precisamente, criangas que vivem e estudam em escolas rurais do municipio, elegemos elucidar
alguns conceitos geograficos que se entrelagam compondo os homens, as mulheres e as
criangas do lugar em sua Geografia.

Nao ha como dissertar sobre Caparad sem fazer mengao a esse conceito geografico,
tdo marcante na cartografia exibida pelas criancas neste trabalho, na paisagem, na vida
cotidiana, na marcagao e na denominagao dos lugares de moradia: a Serra. A figura 13, a seguir,
expoe a representagao do Horst do Caparad MG/ES, caracterizado, pela perspectiva geologica,
por se configurar num bloco de territdrio elevado em relagdo ao que o rodeia, devido ao

movimento de placas tectonicas em sua formagao.
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Figura 13 — Localizacdo e geologia do Horst do Caparaé (MG/ES)
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Fonte: Neto et al. (2016a, p. 176).

Na representacdo, vemos a distribuicao de distintas formagdes litologicas e uma
elucidativa distribui¢do de cursos d’agua que correm da Serra: em diregdo Oeste, para
composi¢ao hidrografica em nascentes no Estado de Minas Gerais. Em dire¢ao Leste, para as
bacias formadas no Estado do Espirito Santo. Possivelmente justifique o nome Caparad os
cursos que correm para as duas vertentes. Conforme site do Parque Nacional do Caparad
(ICMBio), o nome Caparad significa “4guas cristalinas que descem da Montanha”, em
linguagem indigena (povos Tapuia, Botocudo, Pori ou Camaca), ocupantes originarios de uma

vasta regido dessas paragens. O encarte cartografico ainda permite localizar a Serra do Caparad
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nas divisas politicas dos estados de Minas Gerais e Espirito Santo, destacando, ainda, a grande
proximidade com a divisa com o Norte do estado do Rio de Janeiro.

A Serra do Caparad ¢ uma importante referéncia geografica, pois marca a divisdo
politica entre os estados de Minas Gerais e Espirito Santo. Essa divisdo ¢ significativa nao
apenas no contexto administrativo, mas também ecoldgico e climatico. A serra atua como uma
barreira natural que influencia a distribui¢cdo de flora e fauna, e suas encostas alimentam varios
rios € nascentes que sao cruciais para as regioes adjacentes. Neto et al. (2016a), em pesquisa
sobre a conformacao de distintos contextos geomorfoldgicos na Zona da Mata Mineira, assim

descrevem:

A Serra do Capara6 figura como um dos compartimentos geomorfologicos
mais elevados do territorio brasileiro, com cimeiras que chegam a 2892
metros de altitude no Pico da Bandeira, ponto culminante de todo setor
oriental da Placa Sul-Americana. Localizado na Zona da Mata Mineira e
perfazendo parte do marco divisério entre os estados de Minas Gerais e
Espirito Santo, este imponente macico montanhoso compde uma das unidades
de maior destaque na regido geomorfologica da Mantiqueira Setentrional
(sensu RADAMBRASIL, 1983), tendo sua génese ligada & reativagao
tectdnica que acometeu grande parte da porcdo oriental da Plataforma
Brasileira durante a evolugdo do rift que engendrou a separagdo entre as
placas Sul-americana e Africana entre o Cretaceo e o inicio do Paledgeno
(Neto et al., 20164, p. 175).

Ao longo do escalonamento da Serra do Caparad, das mais baixas altitudes do seu
entorno até as maiores elevagodes, pode ser reconhecido um padrao de sucessao altitudinal da
vegetacdo em estreita relacdo com as diferenciacdes que se dao nos sistemas de transformagao
pedologica e da formagdo de microclimas (Neto et al., 2016b). Por suas ingremes escarpas ¢
possivel identificar a formagao de florestas ombrofilas, de carater formativo de altitude de
montanhas, que vao dando lugar aos campos nas altas escarpas e ao longo dos topos mais
elevados, observando-se formagdes campestres com vegetagdo mais baixa e rasteira. Como a
maior parte da area estd contida em uma unidade de conservacao de protecdo integral (Parque
Nacional do Caparadé ICMBIio), essas fisionomias encontram-se protegidas e parcialmente
preservadas. No entanto, como ja destacamos como caracteristica econdmica principal da
regido, fora do perimetro da reserva, o cultivo do café¢ se d4 de forma maciga, intercalado a
areas de pastagem e algumas praticas silviculturais. As imagens 14 ¢ 15 buscam ilustrar essas
caracteristicas da paisagem da regido.

E importante acrescentar que a Serra do Caparad é parte do dominio geomorfologico

das Serranias da Zona da Mata Mineira, como apontado por Gatto et al. (1983), sendo
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caracterizada por relevos de formas alongadas com escarpas ingremes e topos agucados,
formando um conjunto de serras que se erguem no sentido NNE. Podemos afirmar que a Serra
do Caparad possui uma caracteristica geomorfoldgica importante que, além de servir como
divisor de estados, contribui para a biodiversidade e o clima regional. Suas elevacdes e
formagdes geologicas sdo testemunhos da dindmica terrestre e da complexidade das paisagens

brasileiras.

Ao longo do escalonamento da Serra do Caparad pode ser reconhecido um
padrao de sucessdo altitudinal da vegetagdo em estreita relacdo com as
diferenciagdes que se ddao nos sistemas de transformagdo pedoldgica e no
microclima. Pelos flancos escarpados encadeiam-se fisionomias de florestas
ombrofilas, de carater montano e alto-montano, que ddo lugar aos campos nas
altas escarpas e ao longo dos topos mais elevados. Como a maior parte da
area esta contida em uma unidade de conservagdo de protecdo integral
(Parque Nacional do Capara0), estas fisionomias encontram-se preservadas.
No entanto, transposto o perimetro da reserva, o cultivo do caf¢ se da de forma
macica, intercalado a areas de pastagem e praticas silviculturais (Neto et al.,
2016b, p. 278).

Por se situar numa serra elevada (entre 990m e 2891m), pode-se afirmar que o Parque
¢ um grande divisor hidrografico, possuindo numerosos rios perenes, de pequeno e de médio
porte, que, devido a topografia, apresentam forte declividade, favorecendo a ocorréncia de
corredeiras e muitas cachoeiras, como evidenciado no mapeamento acima, elaborado por Neto
et al. (2016b). Trés importantes Bacias Hidrograficas Brasileiras tém nascentes preservadas
dentro do parque: Bacia do Rio Doce, Bacia do Rio Itapemirim e Bacia do Rio Itabapoana,
constituindo a regido de uma significativa capilaridade hidrica.

Considerando o sistema complexo de formacdo da paisagem da Serra, a vegetacdo
original da regido tem sua caracteristica mais marcante com a presenca de Floresta Pluvial
Tropical, em suas porgdes de porte altimétrico mediano, constituindo uma formagao de origem
secundaria ou remanescente, em varios niveis de regeneracdo. A fauna, caracteristica da regido
de Mata Atlantica, foi reduzida com o passar dos anos de ocupacdo e avango de atividades
agropastoris. Santos (2013) afirma que ainda sdo encontrados pequenos animais como gamba,
cuica, tapiti, paca, caxinguelé, tatu, irara, dentre outros. Conforme enfatizado pela autora,
também podem ser vistas aves comuns de grande parte do Brasil, bem como espécies em
extingdo, como 0 macaco mono, a jaguatirica, a onga-pintada e o gato mourisco, o que reforca

a importancia da preservagdo dessa area.
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Figura 14 — Serra do Caparad - Vertente Oriental - ES

Fonte: https://encr.pw/05Pe6. Acesso em: 10 jun. 2024.

Figura 15 — Serra do Capara¢ - Vertente Ocidental - MG

. .

Fonte: https://www.viajali.com.br/pico-da-bandeira/. Acesso em: 10 jun. 2024.
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As referéncias historicas que se dedicam a estudar as nomenclaturas dos lugares
apontam que, em 1859, Dom Pedro II determinou que fosse colocada uma bandeira do Império
naquele que, na época, era tido como o ponto mais alto e imponente do Brasil (dai o nome Pico
da Bandeira). Esse pico encontra-se no Parque Nacional do Caparad, criado para proteger os

biomas de alta altitude e que marca também a referéncia do lugar Capara0.

Figura 16 — Pico da Bandeira 2891m. A esquerda, o lado do estado do Espirito Santo; a

direita, o estado de Minas Gerais

Fonte: https://encurtador.com.br/uHiTo. Acesso em: 28 ago. 2024.

Toda a regido do entorno da Serra do Caparad, principalmente considerando sua
vertente mineira, tem sua ocupacdo por meio da implantagdo de propriedades rurais, formagao
de povoados, vilas e cidades em meados e finais do século XIX. Amorim (2010) destaca que a
Zona da Mata mineira inicia seu processo moderno de formagao socioespacial no contexto da
imbricagdo entre os interesses econdmicos e os fatores politicos de gestdo do territério. Para o
autor, “Incentivados por uma politica governamental ordenadora do territorio, que indicava
onde, quando e como cada parcela do espaco seria modificada” (Amorim, 2010, p. 211), a
regido da mata mineira, onde se encontra nosso campo de estudos, tem seu espago regional
constituindo-se a partir do incremento dos fluxos, das trocas comerciais e dos fixos, a formagao

de pousos, vilas, povoados e cidades.
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Com o objetivo de proteger a rica biodiversidade e os ecossistemas caracteristicos da
regido da Serra do Caparad, em 1961 foi criado o Parque Nacional do Caparad, Unidade de
Conservacao vinculada ao Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade
(ICMBI0). Cabe destacar que, por se tratar de uma Unidade de Conservagdo com regimentos e
estatutos elaborados a partir de legislacdes e de gestdo federal, o PARNA Caparad cumpre um
papel ordenador do territdrio de todo seu entorno, inibindo o avanco de ocupagdes predatorias,
principalmente vinculadas a desmatamentos para expansao da lavoura cafeeira, considerada a
principal atividade econdmica da regido.

Segundo as informagdes do ICMBio, essa unidade de conservagdo ¢ um dos maiores
remanescentes de floresta atlantica e biomas de altitude no Brasil, englobando areas de grande
relevancia ecologica e paisagistica. A preservagao das areas naturais e de grande altitude torna-
se essencial para a manutengdo da biodiversidade, regulacdo climatica e conservagdo dos
recursos hidricos, principalmente quando consideramos o avango de um tipo de exploragdo da
terra onde a cafeicultura de altitude avangou historicamente pela regido. Essas regioes
frequentemente abrigam ecossistemas tnicos e frageis que desempenham papéis vitais tanto
para o meio ambiente local quanto para o global. Assim, o Parque Nacional do Caparad ¢ um

exemplo notavel da importancia de proteger essas 4areas naturais, ndo apenas por sua

biodiversidade, mas também por seu valor cénico, paisagistico e potencial turistico.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=wLI9Y32t1 YAg. Acesso em: 10 jun. 2024.
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A figura 18, a seguir, localiza o Parque Nacional do Caparad e os municipios do seu
entorno, tanto no estado de Minas Gerais, quanto no estado do Espirito Santo. Esses municipios
compdem uma regido geografica que tem como elemento natural comum a formagao de uma
montanha que tem como altitude inicial em cotas altimétricas em torno de 900 metros,
chegando a altitude méxima de 2891 metros. O maci¢co do Caparad, portanto, constitui um
importante referencial paisagistico como demarcador de limites geograficos e politicos da
regido. Enquanto os municipios de Irupi, Iuna, Ibitirama, Divino de Sdo Lourengo e Dores do
Rio Preto, no Espirito Santo, tém suas relacdes regionais cooptados pela cidade de Cachoeiro
do Itapemirim, cidade mediana localizada no Sul do Estado, podemos dizer que os municipios
da vertente ocidental do Caparad, localizados em Minas Gerais — Caparad, Alto Caparad,
Espera Feliz e Alto Jequitiba, localizados na Zona da Mata Mineira —, sdo cooptados pela
influéncia regional de Juiz de Fora, maior cidade sendo considerada polo regional da Zona da
Mata. Nesta tese, trabalhamos com elementos que permitem uma analise mais detalhada da
vertente Ocidental do Caparad, com enfoque na caracterizagdo geografica da regido do Caparad

mineiro.
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Figura 18 — Disposi¢do geografica dos municipios estudados em relagdo ao PARNA Caparad
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Fonte: https://www.redalyc.org/journal/6257/625765748003/html/. Acesso em: 10 jun. 2024.

Em pesquisa a respeito da formagdo territorial dessa regido, Amorim (2010)
identificou que, entre os principais elementos responsaveis pela ocupacdo das terras dos
municipios onde se encontra Caparad, destacam-se o sistema técnico vinculado a producao do
café e os consequentes espacos de circulagdo oriundos dessa atividade. Valverde (1958), em
estudo historico sobre a ocupacdo da Zona da Mata mineira, destaca que nos primoérdios das
ocupagdes urbanas da regido constatava-se que “nos morros € encostas mais altas, ficava a
floresta; nas vertentes inferiores, o café, isolado quando adulto e, com culturas intercalares,
quando novo; nos vales eram instaladas as sedes das fazendas e as estradas, embrides de muitas
cidades” (Valverde, 1958, p. 4). Essa paisagem foi retratada nas imagens ja publicadas nesta
tese, com a predomindncia de remanescentes de mata nas cumeeiras dos morros e a forte

presenca da cultura cafeeira.

F0°POTS

HHIOG

P ACOFS



119

Ainda sobre a ocupacdo historica da regido do Caparad mineiro, o site do Parque
Nacional do Caparad (ICMBio) destaca que o cultivo de café ocorre nessa regido desde o século
XVIII. Os primérdios do uso desse solo estdo associados, conforme destacado pela publicagao
do ICMBio, com o fim da minera¢gdo nas Minas Gerais, quando o cultivo do caf¢ substituiu o
ouro no processo de ocupagdo e povoamento do territério mineiro. A regido da Zona da Mata
Mineira — que incluia cidades como Carangola, Espera Feliz € Manhuagu proximas ao Parque
Nacional — tornou-se cafeicultora, atraindo, a partir do final do século XIX, populagdes de
imigrantes italianos, sui¢os, alemaes, espanhoéis e portugueses para o trabalho com a lavoura,
que demandava e, ainda demanda, muita for¢a de trabalho, devido ao baixo uso de maquinario

na agricultura.

Tabela 2 — Classes de uso da terra mapeadas no entorno do Parque Nacional do Capara0,

distribuidas por municipios da vertente ocidental - MG

Clazse de uso Regifo do Entorno

Alto Jequatiba Alto Caparad Caparag Ezpera Feliz

ha Ya ha % ha au ha ]
Fragmentos Florestais 1.197 68 17,32 735,06 12,68 B50,34 1376 BO1 45 1420
Cafezal 2.934 45 42,44 3.082.24 352,81 2.562,22 4145 JA81.80 4589
Pastagem 1.616,70 23,38 1.7792.21 30.35 246305 3338 206804 3203
Capoeira 183 .47 5,55 127,75 3,10 142 41 i 281,70 4,40
Lavoura de Subsisténcia 5,32 0.03 43,30 0,73 33,41 0,34 56,22 0,90
Formagdo rochosa 27,35 0,40 .89 .02 3,30 0,00 47,39 1,08
Area Edificada 0,00 [ERLALE] AT 24 0wy 27 58 .45 3203 0.3z
Nuvens 751,92 10,47 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

691509 £.798.71 6.181.32 6.279.72

Fonte: Oliveira et al. (2008, p. 904).

No contexto do entorno do Parque Nacional do Caparad, a ocupagdo do solo tem
evoluido de acordo com a pressdao econdmica, verificada pela expansdo da lavoura cafeeira e
pastagens, principalmente, e as politicas de conservacao, firmadas pela existéncia da Unidade
de Conservagdo do PARNA Capara6 e outras Areas de Preservagio Ambiental (APA). Como
demonstrado na tabela acima, nos quatro municipios mapeados pelo estudo de referéncia, os
cafezais se impdem na paisagem. Mesmo com participagdo significativa enquanto classe de
uso da terra, as pastagens se apresentam como ocupacao secundaria, com peso econdomico em
declinio devido a competitividade com outras areas pastoris no Estado de Minas Gerais e
demais entes federativos, impulsionando ainda mais a cultura cafeeira na regido.

A figura 19 exibe com detalhamento a cobertura do solo no entorno e permite a analise

apresentada sobre a ocupagao da regiao pelo cultivo do cafg.
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Figura 19 — Uso e cobertura do solo no entorno do Parque Nacional do Caparad, estado de

Minas Gerais
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Fonte: Oliveira et al. (2008, p. 903).

Cabe destacar que o cultivo de café na regido do Caparad ¢ caracterizado por técnicas
que exigem grandes areas de terreno € mao de obra intensiva, o que leva a expansao para areas
antes preservadas. Essa expansdo tem consequéncias diretas sobre a paisagem, resultando na
perda de vegetacdo nativa, alteragdes na estrutura do solo e impactos sobre a biodiversidade
local. E relevante destacar que a regido do Caparad foi considerada uma das 33 regides
produtoras de cafés especiais, reconhecidas pela Associagdo Brasileira de Cafés Especiais
(BSCA, 2021), justificando tal relevancia e escolha pela excelente qualidade da producdo como
resultante do trabalho da agricultura familiar. Atualmente a regido foi reconhecida pelo
Instituto Nacional de Propriedade Intelectual (INPI) como Indicagdo Geografica do Café do
Capara6 (INPI, 2021).

No entendimento de Tavares et al. (2023, p. 02), a atual configuracao paisagistica do
Capara¢ esta incluida na “construcdo de territorios cafeeiros como resultante, portanto, do

apoderamento do espago em regides rurais para a produgdo agricola direcionada ao café que
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transformou ou vém transformando as paisagens em todo pais”. Essa realidade socioespacial

ainda ¢ investigada em outra pesquisa de Tavares e Ferrdo (2022), quando enfatizam que

E possivel observar a formagdo de uma cultura rural bem estruturada, com
identidades consolidadas e sentimento de afeto e pertencimento ao local, dado
que o entorno do parque ¢é conhecido como uma regido de grande
concentracdo de produtores rurais com foco na agricultura familiar e
agroindustrias de pequeno porte (Tavares; Ferrdo, 2022, p. 6).

Os autores afirmam que a cadeia produtiva do café constitui um elemento estruturante
do territorio em regides rurais moldadas historicamente pela inser¢do da economia cafeeira. E
acrescentam que a regido produtora do Caparad foi negligenciada em pesquisas e estudos sobre
a producio cafeeira no Brasil, nas ultimas décadas, em fun¢ao da sua baixa produtividade em
parametros quantitativos, mas que, atualmente, ostenta expressivos resultados na produgao
agroecologica, familiar e, especialmente, pela producao de cafés de padrao especial, conforme
jé& enfatizado (Tavares et al., 2021).

Sobre a ocupacdo do uso do solo na regido onde moram as criangas com quem
pesquisamos, cabe ainda destacar a relevancia do sistema de trabalho da terra mais amplamente
usado nas propriedades que cultivam o café: o sistema de parceria rural, também nomeado de
“meeiros”. A agricultura brasileira ¢ marcada por uma diversidade de sistemas de produgao e
formas de contratos laborais. Entre estas, os contratos de parcerias agricolas, regulados pelo
Estatuto da Terra, desempenham um papel significativo, principalmente no contexto de
pequenas e médias propriedades de terras, com caracteristicas de agricultura familiar, como
predomina na regido do Caparad mineiro. A Lei n® 4.504/64 do Estatuto da Terra e o Decreto
n°® 59.566/66 dispdem sobre as regras para os diferentes contratos agrarios, como a parceria
rural e o arrendamento rural. A parceria rural ¢ um dos principais tipos de contratos agrarios
estabelecidos no Brasil. Nele, o proprietario do imovel cede o uso da terra para que outro
produtor trabalhador possa explorar, produzir e sobreviver do trabalho no campo. Em tese
desenvolvida sobre o uso e ocupagdo da terra no entorno do PARNA Caparad, Gobbo (2013)

destaca que

Nos municipios analisados, 0 modulo fiscal equivale a 20 ha. Dessa forma, as
propriedades apresentam aspectos fundiarios que retratam o predominio das
pequenas propriedades de base familiar, onde os trabalhos produtivos sao
feitos pela propria familia ou no regime de parcerias agricolas, ndo havendo
relacdo patronal na exploracao do trabalho (Gobbo, 2013, p. 120).
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Em pesquisa baseada no Censo do IBGE de 2010, conseguimos trazer evidéncias da
alta concentragdo de trabalhadores em atividades nomeadas pela pesquisa do Instituto, como
agropecuaria, producdo florestal, pesca e aquicultura. A tabela 3, apresentada adiante,
demonstra alguns dados importantes para a analise sobre o trabalho no campo nos municipios

selecionados.

Tabela 3 — Populacao urbana e rural e a ocupagao no setor agropecuario da cidade de

Capara0 e seu entorno'!

Caparao % Espera % Alto % Alto %
Feliz Caparaé Jequitiba

I 1
Pop. Residente 5209 22856 5297 8318 51,7

I 1
Pop. Urbana 2006 38,5 14174 62,1 | 3964 74,8 | 4300 51,7

I 1
Por. Rural 3203 61,5 | 8682 37,9 | 1333 25,2 | 4018 48,3

I 1
Ocupacio* 2526 11751 3087 4483

I 1
Ocupacio/Agro | 1693 67 3823 32,5 910 29,5 | 1950 43,5
pecuaria*

Fonte: IBGE. Disponivel em: https://abrir.link/zddvh.
Acesso em: 14 set. 2024.
*QOcupadas na Semana de Referéncia do IBGE. Setor Agropecuaria, produgao florestal, pesca e aquicultura.

E relevante destacar que o Estatuto da Terra, instituido pela Lei n° 4.504 de 1964,
regulamenta a distribui¢do e o uso da terra no Brasil, estabelecendo diretrizes para a
organizagdo da agricultura e a relag@o entre proprietarios e trabalhadores rurais. No contexto
dos contratos de parcerias agricolas, o Estatuto regulamenta a formalizacdo das relagdes de
trabalho e a divisao dos riscos e beneficios entre as partes envolvidas. Esses contratos permitem
que pequenos e médios agricultores acessem terras e recursos que, de outra forma, estariam
fora de seu alcance, facilitando a realizagdo de atividades produtivas e a implementacao de
praticas agricolas.

Observando os dados apresentados pela tabela 3, constatamos que os dados do Censo
do IBGE, apontam uma significativa concentragdo de popula¢do com condi¢do de moradia em
areas rurais nos municipios elencados. Enquanto a média de ocupacdo rural no Brasil ¢ de
18,5% conforme censo de 2010, observamos em Caparadé uma populagdo rural de 61,5%, a
maior dos municipios investigados, enquanto em Alto Caparad, municipio vizinho, a populagdo

rural ¢ de 25,2%, menor concentragdo verificada entre os quatro municipios pesquisados.

! Titulo adaptado pela autora.
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Entretanto, em todos eles, a populacdo rural estd acima da porcentagem média do pais e de
Minas Gerais, onde observa-se uma média de 17,2% de populagdo com domicilios em areas
rurais.

Cabe mencionar ainda que consideramos os dados do IBGE sobre pessoas ocupadas
na semana de referéncia da realiza¢do da pesquisa, feita pelo Instituto, em 2010. Importante
ressaltar também que essa foi a tltima pesquisa publicada até o0 momento sobre esse setor, com
esse nivel de detalhamento. Segundo Nota Técnica do IBGE, as pessoas foram classificadas,
quanto a condi¢do de ocupacdo na semana de referéncia, em ocupadas e desocupadas. Ainda
relevante destacar que foram classificadas como ocupadas na semana de referéncia “as pessoas
que exerceram trabalho, remunerado ou sem remunerag¢do, durante pelo menos uma hora
completa na semana de referéncia ou que tinham trabalho remunerado do qual estavam
temporariamente afastadas nessa semana” (IBGE, 201-?).

A populacao ocupada em atividades agropecuarias e demais vinculadas ao trabalho no
campo, no municipio de Caparad (onde estdo as criangas, as escolas onde elas estudam, suas
familias, suas residéncias), equivale a 67%, maior porcentagem de ocupacao entre as cidades
elencadas. Essa porcentagem pode ser considerada bastante elevada, comparando com a
porcentagem de populagdo ocupada de 8,6% em Minas Gerais no setor de agropecuadria,
producao florestal, pesca e aquicultura. Outro aspecto importante a ser destacado diz respeito
ao género das pessoas que trabalham no setor agropecuario. No estado de Minas Gerais, 27,2%
da for¢a de trabalho ocupada nesse setor ¢ do género feminino. Nos municipios citados, temos
32,4% de mulheres em trabalhos no campo, enquanto em Espera Feliz essa porcentagem ¢ de
33,1%; em Alto Caparao, de 25,1%; em Alto Jequitiba, 33,8%. Esses dados apontam para uma
média de ocupacao feminina no trabalho do campo maior que a média estadual, com excegao
de Alto Caparad.

Podemos afirmar que praticamente um ter¢o da mao de obra trabalhadora das
atividades agropecudrias na regido vem do trabalho de mulheres, que ainda, na tradi¢do sexual
da divisdo do trabalho machista, acumulam o trabalho doméstico dos cuidados com a casa e
com os filhos. Essa realidade, conforme apontam Souza e Guedes (2016), ¢ percebida ao longo
da histéria revelando uma nitida divisdo entre dominio publico e privado entre os géneros. Com
base em dados da historia a partir do século XIX, os autores destacam que “os homens
pertenciam a esfera publica, pois desempenhavam de forma predominante o papel de provedor
da familia, e as mulheres ‘pertenciam’ a esfera privada, uma vez que o cuidado do lar
funcionava como atividade de contrapartida dado o sustento financeiro do marido” (Souza;

Guedes, 2016, p. 123). Apesar de nossa intencdo em trazer dados dos registros dos
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trabalhadores rurais em regime de parceria agricola na regido, ndo conseguimos aferir tais
informagdes com precisdo para trazer mais evidéncias das afirmagdes sobre essa caracteristica
do uso e da ocupagao do solo dos municipios do Caparaé mineiro.

No entanto, das vivéncias, dos trabalhos de campo, das evidéncias coletadas e ja
apresentadas na tese, podemos afirmar que a relagdo entre a paisagem e a ocupagao do solo no
entorno da Serra do Capara6 exibem as complexidades da interagdo entre o desenvolvimento
socioeconOmico € a conservagao ambiental. Apesar de ndo tratarmos nesta tese de um objeto
da ciéncia geografica, reafirmamos a necessidade de compreender o contexto em que a pesquisa
com as criangas foi realizada.

Os usos da terra evidenciados pelas imagens do Google Earth, onde destacam as
escolas Sebastido Brinati (Comunidade Galileia), José Valentim de Araujo (Comunidade de
Boa Vista), Pedro Donadio (comunidade de Nazaré-Empossado), justificam também a nossa
escolha pela produgdo desses textos que buscam trazer os contextos territoriais em que as
criangas vivem e produzem suas relacdes com mundo e com as tecnologias. As trés escolas
estdo envoltas as lavouras do café, localizadas nos fundos de vales encaixados onde se pode
observar a constru¢do de equipamentos como as escolas, as igrejas, as moradias, as estradas,

as pastagens e o predominio da lavoura de café, plantada em curva de nivel.

Figura 20 — Escola Municipal Sebastido Brinati - Caparad-MG

Com: NossatSenhora
Aparer:ldaE Galileia

Fonte: Google Earth. https://encurtador.com.br/QMOtz. Acesso em: 10 jun. 2024.



125

Fonte: Google Earth. Disponivel em: https://encurtador.com.br/mLUGE. Acesso em: 10 jun. 2024.

Figura 22 — Escola Municipal Pedro Donadio — Caparad - MG
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Fonte: Google Earth. Disponivel em: https://encurtador.com.br/aSPxa. Acesso em: 10 jun. 2024.

E relevante destacar que o conjunto dos elementos naturais preservados em fungdo
das unidades de conservacao e, mais recentemente, a consolidagdo da produgdo cafeeira de
qualidade certificada, tem i) promovido o desenvolvimento turistico da regido, com a instalagao

de um conjunto de equipamentos de servicos turisticos; e ii) potencializado e diversificado a
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economia da regido. Aratjo (2011), em pesquisa sobre o turismo de base comunitéria,

desenvolvida na comunidade da Galileia, em Caparao, afirma que

o turismo pode ser compreendido como um fenémeno social, cultural e espacial que,
por seu triplice aspecto em relagdo aos seus espacos — possui areas de dispersdo ou
emissoras; areas de deslocamento; e de atracdo ou receptoras (RODRIGUES, 1999)
—, gera uma demanda por diversos bens e servicos nas localidades onde se
desenvolve. Por esse motivo, tem se configurado, na atualidade, como uma
importante atividade econdémica capaz de fomentar diversos outros setores da
economia, seja em ambito local, regional, nacional ou mundial (Araujo, 2011, p. 240).

O turismo, como fendmeno global, exerce uma influéncia significativa sobre o espaco
geografico, incorporando tecnologias, novas redes técnicas e transformando paisagens e
comunidades. Em contextos rurais e naturais, como a Serra do Caparad, o turismo nao so
redefine a paisagem, mas também desempenha um papel crucial na economia local e na
dindmica socioambiental. As mudancas motivadas pelas atividades vinculadas ao fendmeno
turistico podem ser observadas em diversas escalas, desde a criacao de infraestruturas como
hotéis e estradas até a modificag¢@o de praticas culturais e econdmicas locais. Em areas rurais e
naturais, o turismo frequentemente resulta na conversao de areas anteriormente utilizadas para
outros fins, como a agricultura, para usos relacionados ao lazer e ao turismo. Um conjunto de
estudiosos da Geografia, entre eles podemos evidenciar Cruz (2003), Rodrigues (2001), Xavier
(2002), tem se destacado a pesquisar esse fendmeno em suas dimensdes socioespaciais,
dialogando com um conjunto de outros conhecimentos, reconhecendo a necessaria

transdisciplinaridade no tratamento dessa tematica.
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Figura 23 — Cachoeira no Vale Verde, Parque Nacional do Caparad
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Fonte: https://abrir.link/OZttF. Acesso em: 10 jun. 2024.

Figura 24 — Cachoeira Bonita, localizada no Parque Nacional do Caparad

Fonte: https://abrir.link/OZttF. Acesso em: 10 jun. 2024.
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A regido do Caparad, conhecida por suas paisagens montanhosas, biodiversidade
diversa, formagao de quedas d'agua, producdo de cafés especiais, entre outros, tem vivenciado
um aumento no desenvolvimento de infraestruturas turisticas, como trilhas, centros de
visitantes, pousadas, restaurantes, cafeterias rurais etc. Esse desenvolvimento ¢ reflexo de uma
demanda crescente por experiéncias de ecoturismo, turismo de aventura, turismo rural e outras
formas de viver o espago por meio do fendmeno turistico. As fotos a seguir ilustram um tipo
de equipamento comercial, de apelo turistico, que tem se tornado comum na regido da Serra do
Capara0, associando a bela cénica da Serra com o selo de indicagdo geografica de cafés

especiais.

Figura 25 — A Cafeteria — Municipio de Espera Feliz — Serra do Capara6/MG

LI

i

mm ‘

Fonte: https://abrir.link/nUPVP. Acesso em: 10 jun. 2024.
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Figura 26 — Cafeteria no Portal da Lua - Municipio de Caparad - Serra do Capara6/MG

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=MDbeYFB{Bjk. Acesso em: 10 jun. 2024.

O turismo contribui significativamente para as mudangas na paisagem, influenciando
tanto a sua forma quanto o seu uso. Em muitas regides, o crescimento do turismo leva a
alteracdao dos usos do solo, com areas anteriormente dedicadas a agricultura ou preservagao
sendo modificadas para atender as necessidades dos visitantes. Essa transformacgao pode incluir
a construcao de novas instalagdes, a criacao de areas recreativas ¢ a modificacdo de ambientes
naturais para melhorar a acessibilidade e a experiéncia do turista. Santos, Ribeiro e Silveira
(2018), em artigo que busca uma caracterizacdo de atividades turisticas nos municipios
brasileiros, salientam que o turismo rural no Brasil, apesar de grande crescimento como
atividade econdmica, ainda enfrenta desafios no que tange a regulamentagdo das atividades do
segmento, incentivos insuficientes, além de pouca articulacao institucional e comercializagdo
pouco eficiente dos produtos turisticos.

Por outro lado, considerando o crescimento da atividade em escala global e no

territorio brasileiro, mesmo diante dos desafios salientados acima, Felisberto ¢ Le Guerroué
(2019) defendem

que o investimento em turismo se faz importante, visto seu potencial como
ator no desenvolvimento territorial. Esse potencial pode ser observado no
turismo rural, onde o espaco rural, por meio de sua multifuncionalidade,
engloba outras atividades, possibilitando um aumento da renda da populacao
local (Felisberto; Le Guerroué, 2019, p. 251).
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Na Serra do Caparad, as mudangas na paisagem sao percebidas quando observadas a
instalacdo de infraestruturas turisticas ¢ do desenvolvimento de novos roteiros de visitagao.
Importante destacar o incremento observado na paisagem com o crescimento do turismo
vinculado a producdo de cafés especiais e aquele projetado a partir do estabelecimento da
Indicacdo Geografica de regido produtora de cafés especiais. Felisberto e Le Guerroué (2019),
em sua pesquisa sobre a convergéncia entre o turismo rural e as indicagdes geograficas
brasileiras, apresentam que tais indicagcdes podem fortalecer grandemente o fendmeno turistico
das regides contempladas, como observaram em estudo de caso no Vale do Vinhedos, no Rio
Grande do Sul. Entre os autores mencionados, hd convergéncia no entendimento de que as
modifica¢des na paisagem trazidas pelo uso do territorio pelo turismo e projetadas para atrair
turistas podem, também, resultar em impactos sobre os ecossistemas locais e a paisagem
natural. O desafio colocado para a incorporagao dessa atividade econdmica ¢ equilibrar a

demanda turistica com a preserva¢ao da integridade ecoldgica, cultural e paisagistica da regido.

5.1.1 O municipio de Caparad e as comunidades da Galileia, de Sdo Sebastido da Boa Vista e

de Nazaré-empossado

Conforme a divisdo oficial do estado de Minas Gerais, organizada pela Fundagdo Jodo
Pinheiro (FJP), o municipio de Capara¢ esta localizado na Regido Geografica Intermediaria de
Juiz de Fora. Essa regido ¢ composta por 146 municipios e ocupa a por¢ao Sudeste do estado

de Minas Gerais. A figura 27, a seguir, apresenta a localizagao dessa Regido Geografica.
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Figura 27 — Posicionamento dos 146 municipios da Regido Geografica Intermediaria de Juiz

de Fora em Minas Gerais

Fonte: Coordenagdo de Informagdes Territoriais, FJP.

O municipio tem sua divisdo territorial e administrativa e ¢ compreendida somente
pelo distrito sede, a cidade de Caparad. Teve sua elevacdo a categoria de municipio ocorrida
em 30 de dezembro de 1938, por meio da Lei n°® 2.764, desmembrando-se do municipio vizinho
de Espera Feliz, de onde era um distrito, segundo informagdes no site da Prefeitura Municipal
de Capara6. O municipio nao possui uma comarca propria, estando vinculado a jurisdicao da
comarca de Espera Feliz. A figura 28 mostra o municipio de Caparad, a localizacdo das
comunidades da Galileia, de Sdo Sebastido da Boa Vista e de Nazaré-Empossado. E possivel
identificar, por meio dos encartes de aproximagao, a localizagdo do municipio na Zona da Mata

e em Minas Gerais.
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Figura 28 — Municipio de Capara6: destaque localizagdo da sede do municipio e das

comunidades da pesquisa
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Fonte: elaborado por Douglas Knopp de Menezes Gerheim (2024).

Segundo a classificagdo de Koppen, o clima predominante da regido ¢ classificado
como do tipo Cwb, caracterizando-se por ser clima tropical de altitude, onde o relevo assume
importancia marcante na determina¢do das diferencas de temperatura na area. A temperatura
média anual varia entre os 19°C e os 22°C, com a maxima absoluta atingindo os 36°C e a
minima absoluta os 4°C negativos nos picos mais altos do Parque (ICMBio0). Simao (2021), ao
estudar as relagdes entre fatores ambientais, tempo de secagem e atributos sensoriais de
qualidade do café arabica do Caparad, salienta que a altitude e a temperatura do ar representam
grande importancia para a cafeicultura e para a qualidade da bebida. O autor ainda enfatiza que
as altitudes maiores implicam em temperaturas menores, que por sua vez implica no adiamento
da maturag¢do dos frutos, provocando alteracdes sensoriais, trazendo mais dogura e favorecendo
as caracteristicas da bebida (Matiello et al., 2005). Logo, o aumento da altitude esta relacionado
com a elevacao da qualidade da bebida.

Toda a regidao onde se encontra Caparad tem sua ocupagdo € povoamento relacionado
a busca e ao desbravamento de terras propicias ao desenvolvimento agricola e a exploragao
mineral. Amorim (2004) destaca que o espago geografico da Mata Mineira inicia seu processo
de constituicdo socioespacial no contexto de finalizagdo de exploracdo mineral do ouro e na

busca de outras possibilidades exploratdrias, tanto minerais, quanto agropastoris, promovendo
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o incremento dos fluxos e fixos, “incentivados por uma politica governamental ordenadora do
territdrio, que indicava onde, quando e como cada parcela territorial seria ocupada” (Amorim,
2004, p. 42)

O desenvolvimento dos fluxos e fixos geograficos (Santos, 2006) na regido de
Caparad produziram interacdo de maneira dindmica, constituindo ao longo do tempo a
paisagem que hoje ¢ observada no municipio. A abertura e a construgdo de estradas,
principalmente a instalacao da ferrovia Estrada de Ferro Leopoldina, a partir de 1910, inicio do
século XXI, favoreceu a conexdo entre diferentes municipios propiciando a circulagdo de
pessoas e bens, facilitando a mobilidade e a integragdo regional, principalmente pelo municipio
estar numa malha que conectava o estado de Minas Gerais ao estado do Espirito Santo. As
figuras 29 e 30, a seguir, apresentam infraestruturas urbanas que se colocam como
“rugosidades” (Santos, 2006), revelando elementos na paisagem que evidenciam outras

temporalidades vivenciadas pelo territorio.

Figura 29 — Esta¢do da Estrada de Ferro Leopoldina inaugurada em 14 de setembro de 2014
e F

Fonte: https://otremexpresso.blogspot.com/. Acesso em: 10 jun. 2024.
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Figura 30 — Espaco Cultural da Prefeitura Municipal de Capara6-MG em 2023. Antiga
Estacdo da Estrada de Ferro Leopoldina

T

Fonte: https://otremexpresso.blogspot.com. Acesso em: 10 jun. 2024.

Nesse contexto, a produgdo de café nas fazendas locais ndo apenas gerou uma economia
agricola significativa, mas também atraiu trabalhadores e outras populagdes, contribuindo para
o crescimento demografico e social da area. Essa dinamica resultou na formacdo de vilas e
pequenos povoados e na instalagdo de fixos urbanos, que se consolidam com a infraestrutura
necessaria para atender as demandas mais elementares da populagdo. Atualmente, o municipio
¢ conectado por malha rodovidria com manta asféltica, por meio da rodovia AMGs 2955,
interligando a sede municipal a cidades da Regido como Espera Feliz, Carangola, Manhumirim,
Manhuagu, entre outras e, ainda, pela BR 482, com o estado do Espirito Santo, com os

municipios de Dores do Rio Preto e Guagui, entre outros.



Figura 31 — Rodovia AMGs 2955 — Acesso a Caparad

i Ty

Fonte: https://www.der.mg.gov.br. Acesso em: 10 jun. 2024.

Figura 32 — Rodovia BR 482 — Trevo de acesso

Fonte: https://jornalocombatente.blogspot.com. Acesso em: 10 jun. 2024,
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O Censo Demografico do IBGE de 2022 contabilizou um total de 203.062.512
habitantes no Brasil. A pesquisa do IBGE revela que a taxa média de crescimento anual da
populagdo brasileira foi a menor ja registrada desde 1872, contabilizando um crescimento de
0,52%, em média. A populagdo urbana totalizou 61,1% dos habitantes, enquanto 38,9%
compreendeu a populagdo rural. Importante acrescentar que cerca de 44,8% dos municipios
brasileiros tinham até 10 mil habitantes, mas apenas 12,7 milhdes de pessoas, ou 6,3% da
populagdo do pais, viviam em cidades desse porte, de acordo com informagdo censitaria de
2022.

E nesse contexto de ramificada e densa malha urbana de municipios com menos de 10
mil habitantes que se encontra Capara6-MG. Um alto percentual de municipios e cidades,
enquanto sede municipal, abrigam uma pequena parcela da populagdo brasileira, que,
historicamente, vem se descolando dos pequenos centros ¢ das zonas rurais para espagos de
urbanizagdo mais densa, como as cidades médias, grandes e metropoles densamente
conurbadas em regides metropolitanas. Mais da metade da populagdo brasileira vive em
cidades com mais de 300 mil habitantes, o que ¢ reflexo da transi¢ao urbana que ocorre no pais
desde o final do século XIX. De acordo com o Censo do IBGE, em agosto de 2022, 56,95% da
populagdo brasileira vivia em 319 cidades, que concentram mais da metade da populagdo do
pais. Conforme dados organizados pelo Observatorio das Metropoles, 70.386.517 mil
brasileiros vivem em 15 Regides Metropolitanas, ou seja, 34,7% da populagdo do pais estdo
nessas regides urbanas brasileiras.

Em 2022, a populagdo de Caparad era de 5.048 habitantes e a densidade demografica
era de 38,62 habitantes por quildmetro quadrado, dados apontados pelo IBGE (2022). Na
comparacao com outros municipios do estado de Minas Gerais, que totaliza 853 municipios,
Caparad ocupa a posi¢do de ntimero 602, estando entre os 30% de municipios com menor
populacdo do estado. A tabela 4, disposta a seguir, mostra a evolu¢do demografica municipal
nos trés ultimos censos, sem apresentar a populacao rural em 2022 devido a auséncia de dados

pelo instituto censitario.
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Tabela 4 — Populacdo do Municipio de Caparaé-MG

2000 2010 2022
I Populaciio Urbana 1807 2006 _ I
I Populacio Rural 3192 3203 L I
I Populacio TOTAL 4999 5209 5048 I

Fonte: Censos Demograficos do IBGE/2000-2010-2022.

A érea urbana do municipio tem se desenvolvido estando localizada num fundo de
vale encaixado, por onde corre o Rio Caparad, pequeno curso d'agua, afluente do Rio Sao Jodo,
um dos rios que formam a Bacia do Rio Itabapoana, marco divisorio do encontro dos estados
de Minas Gerais, Espirito Santo e Rio de Janeiro. A cidade de Caparad surge de povoados,
como tantos outros da Zona da Mata Mineira. Valverde (1958), em estudo de referéncia
histérica e geografica sobre a regido da Zona da Mata mineira, ao pesquisar e analisar vilas e
povoados dessa regido onde se encontra Caparad, chama a atencdo para os numerosos ntcleos
urbanos do tipo Strassendorf (povoados que se desenvolvem em torno de uma unica rua).
Podemos observar que o espraiamento urbano de Caparaé acompanha esse tragado citado por
Valverde (1958), considerando as analises de mapas histéricos da malha urbana e fotos antigas,
que retratam o crescimento urbano seguindo o tragado da linha férrea, que cortava o povoado
e que delineou sua geografia urbana atualmente. As figuras 33 e 34 retratam a cidade de

Capara6 em seu tracado urbano.

Figura 33 — Capara6-MG, Rua principal com linha férrea. Sem data.

Fonte: https://otremexpresso.blogspot.com/2020/04/estacao-caparao-seguindo-pela. Acesso em: 10 jun. 2024.
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Figura 34 — Vista area de Caparad-MG
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Fonte: Amarildo Mayrink. Disponivel em: https://otremexpresso.blogspot.com. Acesso em: 10 jun. 2024.

Os dados sobre a populagdo permitem concluir que Caparad pode ser caracterizado
como um municipio com pequena populacao e de predominancia rural. Apesar de ndo termos
dados da populagdo urbana e rural do municipio no ano de 2022, podemos dizer que hd uma
manutengdo da concentragdo demografica na area rural, perfazendo mais de 60% da populagao
domiciliada nessas areas. Conforme argumenta Bacelar (2015), € essencial ter a compreensao
certa do que ¢ o mundo rural com o intuito de desenvolver, adequadamente, politicas publicas
para os moradores de municipios com essas caracteristicas. Acrescentamos que, no caso de
politicas publicas educacionais, conhecer essa realidade permite promover uma oferta mais
adequada, desde infraestruturas, alimentagdao escolar, material de apoio didatico, transporte
escolar, formagao continuada de professoras/es e politicas curriculares. Para a autora, “Ha uma
caréncia de politicas publicas nos territorios rurais. Embora tenha tido uma melhora, ainda ¢é
insuficiente, e isso talvez se deva a ideia de que o rural esta se extinguindo” (Barcelar, 2015,
p. 1).

Analisando dados educacionais a partir do Censo da Educagao Basica do INEP, temos
que a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade era de 94,1%. Na comparagdo com outros
municipios do estado, Caparad ocupa a posi¢ao 825 de 853. Esses dados revelam que, apesar
de a taxa de escolarizagdo ter atingido mais de 94%, o municipio ndo conseguiu cumprir o que

estava previsto na Lei 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacao (PNE). A meta
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2 do PNE prevé “universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagao
de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos
alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o tltimo ano de vigéncia deste PNE”
(PNE, 2014, s/p).

Fernandes (2018) apresenta um conjunto de reflexdes que contribuem com a andlise
conjuntural relacionada ao cumprimento de metas do PNE 2012-2014. Em artigo subsididrio
aos debates da Conferéncia Nacional de Educagdo Popular (CONAPE), de 2018, a autora

destaca o seguinte:

chegamos a segunda década dos anos 2000 sem resolver de forma satisfatéria
a questdo da qualidade para que os estudantes permanecam na escola e
finalizem sua escolaridade no tempo adequado. Resolvemos o acesso.
Segundo o documento - Sintese de indicadores sociais: uma analise das
condi¢des de vida da populagéo brasileira 2016, do IBGE, em 2015, a taxa de
freqiiéncia escolar bruta das pessoas de 6 a 14 anos de idade atingiu 98,6%.
Entretanto, em nimeros absolutos ainda sdo 500 mil criancas ¢ adolescentes
fora da escola. Desse total, a maioria s3o criangas e jovens que compdem as
camadas mais vulneraveis da populacdo, ou seja, as que mais precisam da
escola. O prazo € que até 2024 todas estejam na escola. Além disso, a meta 2
diz que 95% dos estudantes devem finalizar o ensino fundamental aos 16 anos
também até 2024. Ou seja, embora tenhamos melhorado o acesso, ainda
temos muitos problemas em diferentes regides do pais, fluxo e corre¢do ainda
ndo estdo totalmente resolvidos. As questdes relativas ao acesso parecem ter
uma relagdo direta com politicas concretas de construgdo de novas escolas,
contratacdo de professoras e professores, enquanto as questdes relativas ao
fluxo e a correcdo do mesmo, parecem estar mais relacionadas com politicas
que interferem no interior da escola, que alteram a organizacdo da
escolaridade das criangas e jovens, que redefinem as escolhas metodoldgicas
e propdem programas de formagao de professores (Fernandes, 2018, p. 02).

Sobre a infraestrutura de oferta e de pessoal, ha em Caparao o registro pelo Censo da
Educacao Basica de 2023 (INEP) que totalizou 11 Escolas: 1 escola com gestao Estadual e 10
Escolas com gestdo municipal. O total de docentes atuando no municipio contabilizou 78
profissionais, sendo 22 vinculados aos anos iniciais do Ensino Fundamental, 34 docentes
atuando nos anos finais do Ensino Fundamental, enquanto 22 professores exercem a docéncia
no Ensino Médio. Importante destacar que, conforme dados coletados junto a Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio, hd um total de 7 escolas funcionando na Zona Rural de
Capara0, onde estdo matriculados 489 estudantes na educagdo infantil € nos anos iniciais do
ensino fundamental. Esses dados s3o concernentes com as evidéncias que fundamentam a

defesa desta tese, apresentadas na introducao, pelo elevado percentual de criangas viventes e
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estudantes na Zona Rural do Municipio, também constatado pelo grande numero de moradores
nesses espacos, apresentados no Censo do IBGE, na tabela acima.
O Censo elaborado pelo INEP ainda revela que ha 1122 estudantes matriculados no

municipio. A tabela 5 apresenta os dados da distribui¢ao dos alunos:

Tabela 5 — Estudantes matriculados em instituigdes escolares em Caparad-MG

Etapa Matriculados por etapa
I creches 73 I
I pré-escolar 177 I
I Anos Iniciais Ensino Fundamental 350 I
I Anos Finais Ensino Fundamental 264 I
I Ensino Médio 198 I
I Educacédo de Jovens e Adultos 8 I
I Educagdo Especial 52 I
I Total 1122 I

Fonte: Censo, INEP (2023).

A Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal, em pesquisa com dados de 2019, apontou
que 18,26% das criangas de 0 a 3 anos se enquadraram nos critérios do Indice de Necessidade
por Creches, ndo havendo atualizacdo dessa situacdo por parte da fundacdo. Por outro lado,
dados do Censo/INEP 2023 apontam que 22,34% da demanda por creches de criangas de 0 a 3
anos ¢ atingida. Esse percentual de atendimento esta bem abaixo do que se observa nos dados
de Minas Gerais, que atinge quase 50% de cobertura e do Brasil, com 37,76%. Os dados
sugerem a necessidade de investimentos em politicas publicas de educagdo para a populagdo
infantil, com igual investimento em formacao inicial e continuada de professoras e professores
que atendam esse publico no municipio. Em contrapartida, o grafico 6 evidencia outra realidade
no atendimento em pré-escola, da populagdo de 4 a 5 anos: ele demonstra que 100% da
demanda apresentada para escolarizacdo de criangas de 4 a 5 anos sdo atendidas em Caparao,

percentual maior do que os observados em MG e no Brasil.
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Grafico 6 — Percentual de atendimento em pré-escola da populagdo de 4 a 5 anos
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Fonte: IBGE / INEP © Notas Técnicas
Fonte: https://primeirainfanciaprimeiro.fmcsv.org.br/municipios/caparao-mg/. Acesso em: 15 out. 2024.

Na introdug¢do desta tese destacamos os dados de porcentagem de populagdo rural na
regido do Caparad e no municipio, de maneira especifica. Essa concentragdo de populagao
residente em espacos rurais e vinculada ao trabalho na agricultura familiar gera demandas de
infraestruturas, passando por constru¢do e manutencao de vias vicinais, postos de satde, redes
de transmissdo de energia elétrica, torres de transmissdo de sinal de internet, escolas, entre
outras. Essa materialidade, visivel no espago que visitamos nos trabalhos de campo, e que estao
presentes no cotidiano vivenciado pelas criangas, sdo os sistemas técnico-cientificos e
informacionais, uma produ¢do material para favorecer, dar suporte e mais permissividade as
acdes produtivas e ao acontecer da vida nos lugares.

A constatagdo desses sistemas também ¢ verificada pelas criangas, como veremos em
suas representagOes cartograficas nos mapas vivenciais produzidos, quando associam a
possibilidade do uso de tecnologias a presenca de redes de transmissao de energia e de sinal de
internet, fendmeno, que podemos dizer, incorporado ao seu dia a dia. Assim, podemos aferir
que o desenvolvimento acumulado das condi¢gdes materiais confere nova natureza ao espago
geografico — o meio técnico-cientifico-informacional (Santos, 2006) —, possibilitando as

criangas e todos nds sermos contemporaneos de significativas mudangas dos modos de uso do
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territorio, o que implica, além do aparecimento de novos objetos técnicos, sobretudo novas

possibilidades de acdo, interagao e usos de artefatos, como observamos no campo de pesquisa.

5.1.2 As comunidades da Galileia, de Sao Sebastido da Boa Vista e de Nazaré-Empossado

O termo “comunidade” tem suas origens na palavra latina “communitas”, que deriva
de “cum” (com) e “munus” (carga, dever ou presente), sugerindo um sentido de
compartilhamento e responsabilidades mutuas entre individuos (Carvalho, 2023, p. 59). Na
lingua portuguesa, “comunidade” mantém essa esséncia, referindo-se a um grupo de pessoas
que compartilham interesses, valores ou uma localidade comum, estabelecendo lagos sociais
que promovem a convivéncia e a cooperacao.

Guimaraes [201-] assinala que

A palavra “comunidade” tem sentidos relativos ao que ¢ comum. Este sentido
tem a ver com sua origem latina, vem de communitate (relagdo comum;
instinto social, sociabilidade). Ligada a esta acepgdo, esta palavra assume o
sentido de corpo social que toma determinagdes especificas como um grupo
social que habita uma mesma regido e tem uma cultura especifica com
governo proprio. Este sentido desloca-se para sentidos como conjunto
populacional que é tomado como um todo por razdes geograficas, econdmicas
ou culturais (Guimaraes, [201-], s/p).

Buscamos a compreensdo do termo em outras duas fontes: o Dicionario Aurélio (2000,
p. 172) oferece uma referéncia inicial para o entendimento do que €, ou pode vir a ser, uma
Comunidade. No compéndio consta no termo “comunidade”: “Qualidade de comum. Corpo
social. Grupo de pessoas submetidas a uma mesma regra ou Lei”. A busca a outro dicionario,
Le Robert (2008, p. 137), remeteu-nos a definicdo de communauté como “grupo social no qual
0os membros vivem em conjunto, partilhando dos mesmos interesses”.
O conceito de comunidade em dicionarios nao possui um so significado, como vimos.
No geral, sintetiza-se o conceito como sendo um grupo social cujos membros partilham de
especificidades em comum, podendo estas serem herancgas histéricas, movimentos culturais,
tipo de governo iguais em seu circulo. Dessa forma, isso define o conceito de comunidade
relacionado ao lado social.
No entendimento de Paiva (2003), quando nos propomos a abordar o conceito de
“Comunidade” precisamos ter no¢do do que esse termo representa historicamente, pois ¢
possivel encontrad-lo desde o pensamento platonico, passando pela filosofia medieval, com

ampla presen¢a de uso na moral crista, possuindo marcas significativas no romantismo alemao
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e, principalmente, com aplica¢do intensa na atualidade. A autora ainda da énfase, em sua obra,
na perspectiva de “comunidade como existéncia”, quando trata do significado de comunidade
na vida dos individuos considerando a produgdo de sentidos comunitarios como um processo
de relacionamento, trocas e partilhas, relacionando essa perspectiva aos dogmas cristaos de
fraternidade e comunhao como base desse pensamento.

Para Dias (2011, p. 51), o conhecimento cientifico € 0o senso comum empregam a
terminologia “comunidade” em diferentes perspectivas e, em suas pesquisas, observa que, no
campo da producao do conhecimento, ¢ defendido que todas elas sdo validas. O autor explica
que “a polissemia do termo comunidade ndo o aprisiona e, muito pelo contrario, o liberta,
possibilitando, quem sabe, o seu uso democratico ¢ ndo aprisionado por uma pretensa verdade
cientifica”.

Trazendo o conceito para o uso do termo “Comunidade” como possibilidade da
identificacdo de um lugar ou os lugares onde as pessoas e particularmente as criangas, sujeitos
desta pesquisa, moram ou estudam, optamos por vinculd-lo a perspectiva interpretativa da
comunidade como comunidade religiosa. As imagens 35 a 37, apresentadas a seguir, buscam

justificar nossa escolha metodoldgica.

Figura 35 — Igreja de Nossa Senhora Aparecida — Comunidade da Galileia. Vé-se, ao lado, a

Escola Municipal Sebastiao Brinati

Fonte: pesquisa direta (2024).
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Figura 36 — Igreja de Sao Sebastido — Comunidade de Boa Vista. Ao lado da Igreja, vé-se a

Unidade Basica de Saude e a Escola Vinculada José Valentim. Ao fundo, a Serra do Caparad

Fonte: pesquisa direta (2024).

Figura 37 — Igreja de Sao Jodo Batista — Comunidade de Nazaré-Empossado. Foto retirada

da Frente da Escola vinculada Pedro Donadio

Fonte: pesquisa direta (2024). I'
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A relacdo entre o conceito de comunidade e a organizagdo das pardquias da Igreja
Catolica ¢ significativa e histdrica. Para Peixoto (2022, s/p), “comunidade ¢ lugar de partilha
das dores e das alegrias, lugar de vida, mas vida com dignidade, em abundancia, onde estdo as
virtudes e as fragilidades inerentes ao ser humano”. As pardquias, como unidades
administrativas e espirituais da Igreja, sdo concebidas como comunidades de fé, onde os fiéis
se retinem nao apenas para a celebracdo de rituais religiosos, mas também para o fortalecimento
de vinculos sociais e a promog¢ao do bem comum. Peixoto (2022, s/p) ainda enfatiza que, na
perspectiva da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), “a palavra “comunidade”
significa ter algo em comum. Em concreto, temos uma tradi¢do, temos direitos e deveres,
compromissos ¢ orientagdes”. Essa intersec¢dao entre a origem etimoldgica do termo e sua
aplicacdo nas pardquias destaca a importancia das relagdes interpessoais e da responsabilidade

compartilhada no fortalecimento das comunidades locais.

Figura 38 — Cidade de Capara6-MG com destaque para localizagdo da Escola Municipal

Sebastidao Brinati e as Escolas Municipais Pedro Donddio e José Valentim de Araujo
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Fonte: ogle Earth. Dispnivel em: https://encurtador.com.br/VkxqH. Acesso em: 10 jun. 2024.
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A imagem permite entender melhor a localizagdo das escolas onde desenvolvemos a
pesquisa com as criangas ¢ suas relacdoes de distancia entre elas e a sede do municipio de
Caparad. No centro da imagem podemos identificar a comunidade Galileia, onde estd
localizada a Escola Municipal Sebastido Brinati, enquanto ao Norte da imagem vemos a Escola
Municipal José Valentim Araujo, na comunidade de Boa vista; e, ao Sul, a Escola Municipal
Pedro Donadio. As distancias que conseguimos aferir no trabalho de campo realizado no dia
24 de julho de 2024 indicam que: entre a Comunidade da Galileia e Boa Vista hd uma distincia
de 4 quilometros, enquanto entre a Comunidade da Galileia e a comunidade de Nazaré-
Empossado, a distancia é de 4,5 quildmetros. Todas as trés localizagdes estdo,
aproximadamente, equidistantes da sede municipal, estando a 5 quilémetros da cidade. Todos
0s acessos sao feitos por estradas vicinais, sem pavimentacao.

Os nomes das localidades estdao também relacionados a cultura crista catdlica: Galileia
(Galileia ¢ uma regido geografica que se encontra no norte de Israel, ¢ ¢ mencionada tanto no
Antigo quanto no Novo Testamento da Biblia) e Nazaré (também mencionada na Biblia, fica
na Baixa Galileia, no norte do que hoje ¢ o Estado de Israel, ¢ o lugar onde nasceu Maria, a
mae de Jesus Cristo). A comunidade de Nazaré também ¢ denominada pelos moradores da
regido por Empossado, nome relacionado a caracteristica geografica da regido. Ou seja, se
chama assim, conforme verificamos em conversas com moradores da regido, pois o Rio
Caparad, que serpenteia parte dessa regido, encontra uma regiao plana, onde ha formagao de
muitos meandros € onde a 4gua “empossa”, principalmente quando, no periodo das chuvas, ha
alagamentos, e a 4gua demora mais tempo para escoar. Sao Sebastido da Boa Vista é uma
comunidade que tem em sua toponimia a mescla de uma indicagao religiosa, Sao Sebastido,
santo conhecido por ser protetor da peste, da fome e da guerra, de muitos devotos em zonas
rurais por ser reconhecido pela prote¢ao dos rebanhos e lavoura, com outro nome de indicativo
geografico contemplativo: Boa Vista. A figura 38, a seguir, traz evidéncias sobre o uso do

nome para essa comunidade, uma boa vista.
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Figura 39 — Serra do Caparaé — Comunidade Sao Sebastido da Boa Vista. Foto tirada ao lado

da Escola Municipal José Valentim Aratjo

Fonte: pesquisa direta (2024).

As imagens revelam ainda a relagdo da presenca de igrejas catdlicas nos lugares onde
também estdo localizadas as escolas, havendo um vinculo entre a identificagdo do nome do
lugar ao termo “comunidade”, utilizado nas atividades paroquiais, da igreja catdlica. Dessa
forma, foi-se construindo no uso cotidiano, a expressao “moro na comunidade tal” ou “sou da
comunidade tal”. Essas comunidades fazem parte da Par6quia de Santo Antonio de Padua, de
Capara0, criada em 01 de maio de 2023, sendo desvinculada da Pardquia de Espera Feliz-MG,
de onde fazia parte.

Aratijo (2011), em pesquisa sobre o turismo de base comunitaria nessa regido, escreveu

que

Nota-se, portanto, que a Igreja possuia um importante papel tanto na historia
da comunidade como na articulagdo de seus atores locais ao longo do tempo.
Através da organizacdo religiosa desses, eram realizados encontros das
familias, organizacdo das pastorais, mutirdes para a realizagdo de obras
sociais na comunidade, encontros para conscientizagdo da importancia da
preservacdo da agua e das matas ciliares, construgdo de fossas nas casas,
dentre outras acdes (Araujo, 2011, p. 248).

Nas trés comunidades onde estdo a escola, observamos que ha um pequeno aglomerado
de equipamentos publicos: a escola, a quadra esportiva, a igreja e o saldo comunitario. Uma
concentracdo maior de equipamentos e de construgdes para moradia e comércio pode ser
identificada na comunidade de Boa Vista, onde ha uma Unidade Basica de Satde e um nimero
maior de residéncias e a presenca de mais comércios e outros templos religiosos: espiritas e

evangélicos.
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Figura 40 — Escola Municipal José¢ Valentim Aragjo. Ao lado, a Unidade Basica de Saude da

Comunidade de Boa Vista

Fonte: pesquisa direta (2024).

Na figura 40 podemos ver os equipamentos, lado a lado, da escola e da unidade basica.
E possivel notar ainda as antenas e redes técnicas disponiveis na infraestrutura do local, além
de equipamentos de lazer e recreagao para comunidade, principalmente para as criangas e
estudantes da escola. Destacamos também, no alto da foto, na Serra, pontos de fumaca,
indicando a presenca de secadores estaticos de café, tecnologia que vem sendo implantada de
maneira muito intensa na regido e que visa melhorar a qualidade do produto e ganho de
competitividade, substituindo a secagem do café em grandes terreiros de pedra ou cimentados,
construido no entorno das casas das propriedades. Esse elemento da paisagem aparece como
um elemento de tecnologia vinculado ao trabalho e de destaque nas representacdes dos mapas
vivenciais que as criangas produziram, como veremos no capitulo 7.

Toda ocupagao das terras onde se encontram as escolas tiveram como motor historico
de ocupacdo a agropecuaria, sendo que o cultivo de café constitui como a principal atividade
econdmica da populagdo, assim como em vdrias outras comunidades no entorno do municipio
de Capara6. Familias de pequenos produtores, muitos deles de descendéncia de Italianos e
Alemaes, se erradicaram nessa regido, implantando um modelo de agricultura familiar onde ha

predominio de pequenas e médias propriedades. De acordo com o Projeto Doces Matas (2001),
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a cafeicultura mobiliza de 70% a 95% da populacdo economicamente ativa da zona rural do
municipio de Caparad.

O café tem sido cultivado nas comunidades configurando-se como monocultura e
poucas culturas de subsisténcia sdo plantadas de maneira intercaladas ao café, nos espagos de
curva de nivel, geralmente, sendo mais frequentes o feijado e o milho, além de abdbora e
mandioca, entre outras culturas. A maior parte do café produzido nos sitios ¢ vendida as
empresas compradoras locais (firmas) que, por sua vez, repassardao o produto para as
torrefacdes nacionais e internacionais, conforme verificado por Alcantara (2022) ao pesquisar
sobre a introdu¢do de maquinaria na producao cafeeira no municipio de Espera Feliz e toda a
regido produtora do Caparao. O autor desenvolveu um estudo etnografico na regido produtora
de café avaliando a entrada de tecnologias de producdo e suas relacdes com o Programa

Nacional de Agricultura Familiar (PRONAF). Conforme averiguado na pesquisa,

Em poucos anos, em especial, a partir de 2010, a paisagem foi sendo cada vez
mais composta, material e imaterialmente, pelas maquinas: desde a cena
comum de um agricultor subindo a lavoura com uma colheitadeira/rogadeira
nos ombros, até os roncos de motores ressoando pelo vale. As maquinas
passaram a penetrar, de maneira formal e substantiva, os habitos e relagdes,
interferindo ndo somente nas formas de trabalho, mas nos modos pelos quais
os valores da comunidade sdo lidos e conduzidos, concedendo, em sua maior
parte, uma imagem positiva sobre a vida e a economia (Alcantara, 2022, p.
699).

Mais uma evidéncia da frequente transformagdo do espago pode ser verificada na
figura 41, referenciando a pesquisa e as constatagdes de Alcantara (2022). Na imagem estao
evidenciados os secadores de café, que, aos poucos, vém substituindo, parcial ou totalmente,
os métodos de secagem de graos baseados no espalhamento em terreiros a espera de sol e calor.
Se antes deviam vigilancia constante aos graos, mexendo-os, virando-os, na linguagem usada
pelos produtores, continuamente com o intuito de obterem uma secagem homogénea no tempo,
agora, “com o secador, os agricultores poderdo secar o café¢ com a ajuda de fornalhas que
sopram vapor quente em dire¢do a caixa que armazena os graos (investimento mais barato) ou
em dire¢do ao cilindro em rotacdo” (Alcantara, 2022, p. 699). Além da tecnologia de secagem
dos graos e da fumaga emitida, chamamos a atengdo também para as torres de transmissao de
sinal de TV e internet/telefonia celular, instaladas no alto das elevacdes, permitindo

conectividade em toda essa regido, mais proxima a comunidade da Galileia.
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Figura 41 — Propriedades cafeicultoras no municipio de Caparad-MG

| v

Fonte: pesquisa direta (2024).

Circulando pela regido, de longe sente-se o cheiro do café ao passar pelo processo de
secagem dos graos. Essa ¢ uma pratica comum e necessaria na regido, ainda muito dependente
de mao de obra para trabalhar nas propriedades rurais bastante fragmentadas, constituidas por
pequenos e médios sitios, € de uma quase monocultura. Mesmo havendo nos tltimos anos uma
substituicdo por maquinario, como forma de auxiliar nos periodos da colheita, a populacao
moradora desses espagos rurais ainda ¢ bastante significativa. H4 uma escolha pela vida na
“roga”, termo cunhado pelas pessoas que vivem na regido, em oposi¢do a morar “na rua”, ou
seja, na cidade. Esses termos de viver “na roga” e/ou morar “na rua” estdo no uso cotidiano até
hoje na minha familia e na familia de amigos e conhecidos que moram na regido de Caparad,
Espera Feliz, Caiana, Alto Caparad, Dores do Rio Preto (ES). Para esta pesquisa que
realizamos, ndo foi possivel quantificar o total de populagdo que vive nas comunidades. Nao
conseguimos acesso aos resultados dos distritos censitarios do municipio de Caparao, portanto,
s6 podemos afirmar que ha uma populagdo majoritariamente rural no municipio e que parte
dessa populacido esté localizada nas comunidades de Boa Vista, Galileia e Nazaré-Empossado.

O proximo capitulo sera dedicado a trazer as informagdes sobre a realidade das escolas

e das familias das criangas com quem desenvolvemos este estudo. Organizamos um
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instrumento de pesquisa, no qual foram concentradas um conjunto de questdes que tem como
objetivo tragar um perfil socioecondmico e de acesso a ferramentas tecnologicas pelas criangas
e suas familias. Os dados nos ajudam a atingir os objetivos colocados no inicio deste texto, em
sua introdugdo: O fato de criangas viverem em espagos rurais interfere nos usos de artefatos e
midias, tecnologias da informag¢ao e comunicacao? O desenvolvimento de um meio denso em
técnica, ciéncia e informagao inclui as criangas e suas vivéncias num movimento de uso e

apropriacao de tecnologias? Essas sdo questdes que balizaram a continuidade desta pesquisa.
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6. CONTEXTO ESCOLAR E FAMILIAR: ROTINAS DAS CRIANCAS QUE
ESTUDAM NAS ESCOLAS SEBASTIAO BRINATI, PEDRO DONADIO E JOSE
VALENTIM DE ARAUJO

Patria,

Patria é o fundo do meu quintal.
E Broa de milho,

E o gosto de um bom café.
Patria,

E cheiro e colo de mie.

E roseira branca,

Que a v6 semeou no jardim.

Se o mundo ¢ grande demais,
Sou carro de boi,

Sou cangdo e paz,

Sou montanha entre a terra e o céu,
Sou Minas Gerais.

(Patria Minas - Marcus Viana)

Partimos quase em comboio. A viagem em familia era para Caparad. Eramos 8
pessoas, dois carros, muita bagagem no porta-malas e uma conversa intensa, animada, sobre
todo tipo de assunto, inclusive o da tese. Quando uma “mae de familia” se dispde a ser
professora, pesquisadora, dona de casa, mae, filha, irma, esposa e amiga de outras amigas
também professoras, principalmente, ¢ inevitavel que todo esse grupo de pessoas saiba sobre o
que vocé pesquisa, sobre qual o tema da sua tese, sua questdo central e seus objetivos
especificos de investigacdo. Além de saber, dao palpite, sofrem junto com a angustia da
doutoranda em produzir um bom texto, em ter acesso a boas fontes, a ter tempo para a escrita
de qualidade. E uma produgio coletiva, sob essa otica e condigdes, a tessitura de uma tese.

O comboio se destinava, mais uma vez, para a Serra. Muitas vezes fazemos esse trajeto
de Juiz de Fora a Caparad. La reside uma irma, a primogénita da familia. Entre tantas
justificativas ja apontadas pela escolha do local da pesquisa, sem duvidas, ter alguém que nos
abriga e nos acolhe em sua residéncia enquanto a pesquisa vai sendo tecida, construida,
costurada e parida, é, sem duvidas, uma condi¢cao material e, a0 mesmo tempo, afetiva, para a
elaborag¢do do conjunto da obra tese.

Essa viagem era um pouco diferente das demais. Além de ir visitar familiares em
Caparad e em Espera Feliz, eu tinha algumas outras responsabilidades: desenvolver um

conjunto de atividades de pesquisa com as criangas das escolas, assim como apresentar o
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questionario de diagnoéstico para as familias dos e das estudantes. Seria também um momento
importante para coletar mais dados sobre o municipio de Caparaé e as escolas municipais onde
pesquisamos. Importante destacar que, em fungao dos lagos familiares e de amizade mantidos
com um grupo de pessoas que vivem e trabalham nas comunidades onde estdo as escolas
Sebastido Brinati, Pedro Donadio e José Valentim Aratijo, a coleta de informagdes relevantes
a pesquisa, assim como uma partilha dos rumos que ela poderia tomar, foi constituida ao longo
dos quase quatro anos do processo do doutoramento. Tantos tragados, entre idas e vindas,
produziram as cartografias que estamos enunciando no decorrer do mapa-tese, o qual ndo se
constitui uma producio solitaria. E, em nossa perspectiva, um trabalho coletivo, como nas

palavras de Conceicao (2018), uma realizacao coletiva,

Um conjunto de instrugdes coletadas e até mesmo incorporadas no fio do
sujeito académico. Linha sobre linha os resultados obtidos no final ou no
comeco desse ciclo académico ndo podem ser encarados como particulares
ou individuais. A singularidade do estudo e a perspectiva aplicada possui uma
caracteristica a qual se fez permeada pelo itinerario formativo. A maneira que
apresentamos os resultados indica uma reproducdo, uma reescrita, um
rearranjo, um remontar, um reorganizar, um reelaborar e um refazer a partir
de outro, uma ligagdo com nossa margem de nascimento (Conceigdo, 2018,
p. 143).

Foi no constante movimento, entre acertos e erros, avangos e recuos, escreve € apaga,
acelera a escrita, trava a escrita, que foi sendo produzido o texto e a pesquisadora. A viagem,
quase comboio, narrada no primeiro paragrafo, ilustra um momento particular da pesquisa: o
retorno da minha familia para Juiz de Fora e a minha permanéncia no campo, podendo ser
entendido aqui como o local da pesquisa e também como o espago rural. Por isso e todo o resto
que se encaminhou para o desenvolvimento da pesquisa, essa partida se tornou muito particular,

especial. Serres (1993, p. 23) nos ensina que partir exige um

dilaceramento que arranca uma parte do corpo a parte que permanece ligada
a margem de nascimento, a proximidade de parentesco, & casa e aos costumes
proprios do meio, a cultura da lingua e a rigidez dos habitos. Quem nao se
mexe ndo aprende nada. Sim parte, dividi-te em partes.

Com a organizagao dessa viagem que se convertia também em trabalho de campo, tive
a oportunidade de ficar imersa no cotidiano das comunidades onde vivem as criangas,
estudantes dos 4° e 5° anos das escolas municipais, localizadas nas comunidades da Galileia,
Empossado e de Sdo Sebastido da Boa Vista. A vivéncia ocorreu por quase 30 dias, entre o

final do més de julho e agosto de 2024. Desvelar elementos do cotidiano vivido por essas e
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outras criangas, registrar em mapas vivenciais seus contatos com tecnologias, permitir a
expressdao de suas ldgicas no contato com um vasto conjunto de elementos presentes nas
diversidades de suas territorialidades, constituiam a centralidade da tese e imprimia o ritmo e
a concentracdo nesse momento da pesquisa de campo.

De certa maneira, emergimos no decorrer da investigacdo em uma pesquisa
participante, sem nos preocuparmos com descri¢do do método, com o rigor dos registros e das
metodologias. Fomos, ao longo do percurso, coletando as informagdes pertinentes a
investigacdo antes mesmo dela se tornar uma tese, ainda em formato de projeto. Assim,
podemos afirmar que esta ¢ uma produgdo coletiva, dialogada com um conjunto de sujeitos
viventes das realidades onde estdo as criangas, patrias, da Serra do Caparad, como diz a letra
do cancioneiro. “Tomamos café” na casa da Secretaria Municipal de Educacao; fizemos uma
caminhada com a coordenadora pedagdgica da escola; ficamos hospedadas na casa da irma,
docente por 30 anos em uma das escolas onde a pesquisa foi feita; encontramos informalmente
com outras docentes e com a secretaria escolar das institui¢des.

Esse contexto de produgdo da tese se configura como pesquisa social. Como
enfatizado por Hammersley e Atkinson (1983), toda pesquisa social ¢ uma forma de observagao
participante, considerando que ¢ impossivel investigar o mundo social, sem que sejamos parte
dele. Conforme explicam Carvalho e Muller (2010), ndo seria uma técnica particular de
pesquisa, mas um modo de estar e agir no mundo, proprio da pesquisadora. Para os autores, “a
observacdo participante também propicia a captura de informagdes complementares; com a
escrita detalhada e continua no diario de campo ¢é possivel registar conversas informais e
eventos com o envolvimento de outras pessoas relacionadas as criancas” (Carvalho; Muller,
2010, p. 73). Registramos um conjunto consideravel de situacdes escolares e de vivéncias em
outros contextos espaciais, produzimos um repertorio de materiais € memorias que compdem
o conjunto desses escritos, que exibem método, técnica e vivéncias.

No decorrer da tese, fomos trabalhando com diferentes recortes escalares: espagos da
minha formag¢ao académica, envolvendo municipios, estados federativos; espagos de vida das
criangas com quem trabalhamos na pesquisa da tese, também envolvendo municipios,
perimetro de serra, parque nacional, comunidades. Sem uma preocupagdo em seguir uma
perspectiva concéntrica muito presente no trabalho cartografico e geografico, cheguei na escala
da Escola, com E maiusculo mesmo, espago singular de encontro com as criangas, professoras
e gestoras, lugar de afeto, de unido, de desafios e de potencialidades. Na proxima secao,
apresentaremos as Escolas Municipais Sebastido Brinati, José Valentim de Araujo e Pedro

Donadio.
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6.1 AS ESCOLAS: “E POR AQUI QUE PODEMOS COMECAR A MELHORAR O
MUNDO”

Foi nas escolas que tivemos contato com as criangas e suas enunciagdes sobre
tecnologias e outros artefatos do mundo tecnoldgico e de suas vivéncias espaciais. No titulo da
secdo, esta entre aspas a ultima frase do poema escrito por Paulo Freire (1989), A Escola. A
escola ¢ o lugar privilegiado de acesso a uma educacdo como uma producdo do humano-
histérico, de construgdo e apropriacdo da cultura produzida historicamente. Por ter a poténcia
do comeco, do inicio do processo de producdo de consciéncia democratica e emancipatdria, a
escola, para Freire (1989), ¢ o lugar onde podemos comecar a melhorar o mundo. Paro (2011)
alerta que, se a escola publica de hoje quer, de fato, cumprir sua vocacao universalizadora, ndo
pode dar-se ao luxo da incompeténcia.

As criancas chegaram as escolas brasileiras, inclusive no municipio de Caparad, o qual
apresenta excelentes indicadores de acesso a escola basica, conforme apontam dados do IBGE
(2022), estando no grupo dos municipios de Minas Gerais que possuem taxa de escolarizagao
de 6 a 14 anos de idade até 96,7%. Apds um movimento de democratizagao do acesso, com
investimentos educacionais para a universalizagdo da educacdo bésica no Brasil, é preciso
avangar, agora em busca de também democratizar a gestdo, formar docentes que dominem
conteudos e que sejam criativos, criticos e criteriosos para fazer da escola sempre esse lugar
novo e inovador, aberto as mudancgas e em sintonia com a tradicdo € a0 mesmo tempo com a
inovagio. E necessario, ainda, melhorar infraestruturas fisicas, propiciar mais envolvimento de
familias e comunidades, formar gestores que sejam conhecedores das rotinas e projetos
politicos pedagogicos das escolas, fazer das escolas lugares em que as criancas queiram ficar,
permanecer, aprender e educar-se. A escola ¢ lugar de trabalho, ¢ lugar de encontro, ¢ lugar de
ensinar e, mais ainda, de aprender. E lugar de afeto, é lugar de esperanca. E lugar de luta, de
consciéneia de classe. E lugar de abrigo para criangas e professores. E lugar de ensinar e
aprender a ser professora. E lugar de fazer pesquisa, ¢ um espago sociocultural. De acordo com

Dayrell (1996),

Analisar a escola como espago socio-cultural significa compreendé-la na otica
da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimensdo do
dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes,
enfim, alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e
historicos, presentes na historia, atores na historia. Falar da escola como
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espaco socio-cultural implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama
social que a constitui, enquanto institui¢do (Dayrell, 1996, p. 136).

Apresentados alguns postulados que sustentam as escolhas feitas para o
desenvolvimento da pesquisa, expomos alguns caminhos seguidos com o intuito de atingir os
objetivos propostos. Para ter acesso ao conhecimento que as criangas possuem € constroem
cotidianamente sobre as tecnologias e seus usos, optamos por desenvolver a pesquisa utilizando
os encontros de criangas promovidos pelos tempos e espagos escolares. Fizemos varios
encontros com a dire¢@o e a coordenagdo da Escola Municipal Sebastido Brinati, localizada na
comunidade da Galileia, municipio de Caparad-MG. Também tivemos encontros com a
Secretaria Municipal de Educacdo de Caparad e com algumas docentes das escolas. Era
necessario conhecer como ¢ a ambiéncia escolar, esses lugares onde as criangas passam, no
minimo, 4 horas dos seus dias, por 200 dias em um ano.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2009) da Escola Municipal Sebastido Brinati
ressalta que em 1963 foi criada uma “turma vinculada”, na ocasido chamada “Xavier Miranda”,
em regime multisseriado, na propriedade do Sr. Antonio Xavier da Costa, no Cdrrego
Castorino. Posteriormente, em 1968, com a demanda por mais vagas na escola, foi feita a
transferéncia dessa unidade para uma unidade em prédio cedido pelo Sr. Sebastido Brinati e
Dona Adeil Torres Brinati, com funcionamento de trés turmas de 1? a 4° séries. Em 1973, o
casal fez a doag@o de um terreno para a constru¢ao de uma escola, em um sitio de propriedade
da familia. A constru¢do do atual prédio da escola ocorreu em 1982. Conforme descrito no
PPP, pelo decreto 33.975/1992 da Secretaria do Estado da Educac@o, ¢ criada a Escola Estadual
Sebastido Brinati, vinculada a gestdo da atual Superintendéncia Regional de Educacdo de
Carangola-MG. Desde o ato da sua criagdo, a Escola Estadual Sebastido Brinati ja era
responsavel por incorporar em sua gestdo as escolas do Coérrego Empossado (E.M. Pedro
Donédio) e o anexo Coérrego Boa Vista (E.M. Jos¢ Valentim de Araujo). Pela Resolugdo
8.773/1998, a Escola Estadual Sebastido Brinati passa a ser reconhecida como Escola
Municipal Sebastido Brinati, em um processo de municipalizacdo das escolas e de oferta de

turmas do Ensino Fundamental I e II, ocorrido em todo estado de Minas Gerais.
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Figura 42 — Escola Municipal Sebastido Brinati

Fonte: pesquisa direta (2024).

A Escola Municipal Sebastido Brinati, localizada na comunidade Galileia, como ja foi
mencionado, fica a aproximadamente 4 quilometros da sede do municipio, com acesso por
estrada vicinal, ndo pavimentada. O Censo Escolar do INEP (2023) aponta que estdo
matriculados 84 alunos em turmas do Ensino Fundamental e que a escola possui um total de
12 professoras atuando na docéncia. E importante destacar que a Escola Municipal Sebastido
Brinati possui duas outras unidades escolares vinculadas: Escola Municipal Pedro Donadio e

Escola Municipal Jos¢ Valentim de Araujo.
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Figura 43 — E.M. Pedro Donadio — Vinculada a E.M. Sebastido Brinati
.rf-!. & ; I . ! e & t _,_ §

Fonte: pesquisa direta 2024).

Consoante informagdes coletadas na Secretaria Municipal de Educacdo de Capara0,

as escolas vinculadas nao possuem quadro de gestdo proprio, ou seja, estdo articuladas a uma
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unidade escolar, sendo que ha uma tnica diretoria responsavel pela administracdo da escola
sede e das duas escolas vinculadas. A parte que cuida dos registros académicos dos estudantes,
comportando servigos de secretaria escolar, também fica concentrada na Escola Sebastido
Brinati. As trés escolas estdo localizadas, relativamente, proximas umas as outras e todas
também tém uma distancia de 4 quilometros até a cidade de Capara6. Importante destacar que
ha o servigo de transporte escolar publico para atender as criangas no deslocamento de suas
casas até as unidades escolares. A imagem a seguir ilustra esse momento do cotidiano das

criancgas.

Figura 45 — Retorno das criangas para suas casas ap6s término das aulas na E.M. Sebastiao

Brinati

Fonte: pesqisa direta (2024).

As trés escolas tém como caracteristica comum o fato de estarem situadas em
comunidades rurais, o que atribui particularidades a cada uma delas. Nao ¢ objetivo deste texto
aprofundar nas discussdes sobre o contexto de educagdo no campo, ou mesmo sobre o0s
fundamentos que embasaram o ruralismo pedagdgico no Brasil. Neto (2016) explicita que o
ruralismo pedagdgico, fundamentado na defesa de uma proposta de nacionalismo, foi pensado
e articulado no Brasil a partir da década de 1930, com elementos que buscavam partir da

fixagdo do professor ¢ do aluno no campo, por meio de uma pedagogia propria, em
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contraposi¢do as praticas de ensino exercidas no mundo urbano, consideradas nocivas para o

trabalhador rural. Para o autor,

O termo ruralismo pedagdgico foi cunhado para definir uma proposta de
educagdo do trabalhador rural que tinha como fundamento basico a ideia de
fixacdo do homem no campo por meio da pedagogia. Ou seja, um grupo de
intelectuais, pedagogos ou livres-pensadores defendiam que deveria haver
uma pedagogia que ajudasse a fixar o homem no campo, ou que, pelo menos,
dificultasse, quando ndo impedisse, sua saida desse habitat, considerado
natural para as populagdes que o habitaram ao longo de muito tempo (Neto,
2016, p. 15).

Na pauta das discussdoes educacionais no Brasil a partir desse contexto, propor,
organizar, ofertar, regular e adaptar processos de ensino e aprendizagens em contexto rurais
sempre se constituiu um desafio as politicas publicas de educagdo, seja no ambito da plena
oferta ou da formacao de professores; seja no ambito de adequagdo de tempos e espacos
adequados; seja no ambito da proposi¢do curricular e deslocamentos de professores e
estudantes. Apesar da grande demanda educacional colocada pela populagdo que vive no
campo e que sustenta uma parcela importante da producdo da riqueza do nosso pais, ainda
permanecem questdes fundamentais a serem tratadas e resolvidas pelos gestores educacionais.
Para pesquisadores como Haddad e Di Pierro (1994, p. 16), por exemplo, ha falhas na formagao
do professor que atua nesse meio, decorrentes do fato de que “ndo ha uma proposta de formagao
especifica para o professor da zona rural” e que considere as especificidades do conhecimento
que a crianga traz a partir de suas vivéncias.

Analisando elementos dos discursos sobre o fracasso escolar de criancas e escolas no
meio rural, Arroyo (1982) ja alertava para o fato de que nos diagnodsticos sobre o fracasso da
escola rural no Brasil, via de regra, encontramos explicagdes que entendem que essa escola
fracassa por ser uma transposi¢do inadequada da escola urbana (sua estrutura, contetidos e
métodos) para o meio rural. Seguindo essa perspectiva, “chega-se até a ver na escolinha rural
e no professor que com esforco sai cada dia da cidade para o campo, uma espécie de
instrumento perverso de inculcagdo da cultura urbano-industrial sobre o homem do campo”
(Arroyo, 1982, p. 2), com o agravante de se entender que, “os conteudos curriculares, por serem
urbanos, poluiram a pureza da cultura rural” (Arroyo, 1982, p. 2).

A partir do contexto dos anos de 1980 com a ampliacdo do nimero de ocupagdes e
assentamentos organizados pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), as
questdes educacionais dos trabalhadores rurais ficaram mais explicitadas, principalmente

porque esse movimento articulado nacionalmente tinha apoio de diferentes setores da
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sociedade brasileira, entre eles vertentes da igreja catolica e intelectuais de esquerda. Souza
(2008) salienta que a existéncia de um numero reduzido de escolas e o trabalho com conteudos
caracterizados pela ideologia do Brasil urbano fizeram com que o movimento social iniciasse
novas experiéncias e produzisse documentos mostrando as necessidades e as possibilidades na
constru¢ao de uma politica publica de educag¢dao do campo.

Assim, o MST passa a questionar o paradigma da educagdo rural e propde a educagdo
do campo, termo usado atualmente, como um novo paradigma para orientar as politicas e as
praticas pedagdgicas ligadas aos trabalhadores e as escolas do campo. Para Souza (2008, p. 2),
as propostas e reivindicagdes do MST trazem ainda, “em esséncia, os interesses da classe
dominante expressos no paradigma da educacdo rural e as contradi¢des do modo de produgio
capitalista”.

Santos e Neto (2015), ao pesquisarem sobre as politicas publicas para a educagao rural

contemporanea no Brasil, enfatizam que

Os programas e projetos destinados aos sujeitos que vivem e trabalham no
campo precisam ser efetivamente transformados em politicas publicas de
educacdo rural, na perspectiva de assegurar a permanéncia e a ampliagdo das
propostas, possibilitando o acesso dos diferentes povos do campo a uma
educagdo de boa qualidade. E imprescindivel garantir a presenca dos
movimentos sociais do campo na elaboragdo e execucdo dessas politicas. A
auséncia dos sujeitos do campo em tal processo pode, sim, prejudicar
significativamente a especificidade da educagdo para as populagdes rurais
(Santos; Neto, 2015, p. 190).

No caso das escolas rurais de Caparad, analisamos, por meio de encontros que tivemos
com a secretaria municipal de educagdo, direcdo e coordenacdo da escola, que elas seguem a
politica orientadora pelo Ministério da Educacdo e da Secretaria Estadual de Educagdo no que
se refere a organizacao pedagdgica dos conteudos, praticas, tempos € espacos escolares, além
de aderirem aos programas nacionais e estaduais disponiveis, quando ofertados. As
profissionais citam como exemplos a adesdo municipal a Programas de Alimentacao Escolar,
adocdo de livros didaticos por meio do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e do
programa de transporte escolar.

Para aferir elementos das vivéncias das criangas participantes da pesquisa € sua
relagdo familiar com a tecnologia, elaboramos um levantamento de dados, por meio de
questionario socioecondmico, organizado no Google forms, direcionado aos responsaveis por
cada uma delas. Dentre as muitas questdes apresentadas, uma se referia a como as criangas se

locomovem de casa até a escola. Do universo de familiares para quem foram enviadas a
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pesquisa, 18 questiondrios foram respondidos. Os dados aferidos pelas respostas nos permitem
dizer que 56% das criangas chegam a escola por meio do 6nibus escolar, enquanto 39% dos
estudantes sdo transportados por meio do veiculo moto; os demais 5% dos estudantes
responderam que vao de carro ou caminhando para as escolas. Importante destacar o grande
numero de criangas que utilizam motocicleta como veiculo de deslocamento até a escola, dado
este que chamou nossa atencao e instigou um questionamento mais aprofundado com alguns
familiares. Indagando alguns moradores das comunidades sobre essa pratica, eles nos
informaram que a moto ¢ uma forma de transporte mais barato e mais rapido do que o dnibus
escolar, que as vezes demora muito, pois necessita fazer longas rotas para favorecer o embarque
e o desembarque de estudantes de diferentes lugares, o que faz com que os alunos fiquem muito
tempo circulando pelas comunidades rurais até chegar em suas residéncias ou na escola.

Sobre o funcionamento da escola, em suas trés unidades nao hd adaptagdes a um
calendario especifico que considere as logicas de funcionamento das demandas de plantio,
produgdo em geral, colheita ou outros manejos vinculados ao café, principal cultivo da regido.
Uma excec¢do a organizagao do calendario escolar ocorre no periodo chuvoso, compreendido
entre os meses de novembro a margo, quando as estradas vicinais costumam acumular muito
barro, dificultando a circulagdo de veiculos motorizados. Quando ha necessidade de suspensao
das aulas, estas sdo repostas em momento oportuno, sem prejuizo a carga horaria dos alunos e
das alunas.

O horario de funcionamento das escolas ocorre no periodo matutino, em turno Unico,
com oferta de turmas da Educacdo Infantil até o quinto ano do Ensino Fundamental (anos
iniciais). As aulas tém inicio as 7h e se encerram as 11:20h. Importante salientar que esse
horério, conforme nos foi informado, estd adequado as rotinas do trabalho no campo,
considerando que muitos familiares e responsaveis conduzem presencialmente as criangas até
as escolas e, depois dessa tarefa, se destinam ao trabalho no campo ou a outras tarefas do dia a
dia.

Segundo informagdes coletadas em trabalho de campo nas escolas, o relato das
gestoras e docentes apontam para um esvaziamento das turmas, verificado nos ultimos anos,
principalmente ap6s a pandemia de Covid-19, com inicio no ano de 2020. Os depoimentos
indicam que j& houve anos letivos que as turmas tinham um niimero muito maior de estudantes,
nio necessitando a abertura de turma bisseriadas ou multisseriadas, como ocorre na atualidade.
A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDB) de 1996 institucionalizou a formagao
de turmas multisseriadas, contribuindo para o cumprimento do direito de acesso a educacgao.

As classes multisseriadas sdo comuns em escolas do campo, onde a baixa densidade
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populacional, a falta de professores e as dificuldades de locomogao sdo alguns dos fatores que
motivaram a sua criagdo. No caso das comunidades onde realizamos a pesquisa, somam-se a
esses fatores o acesso a transporte proprio e a proximidade com a sede do municipio, a cidade
de Caparad, o que faz com que muitas familias optem por matricular as criangas na Escola
Estadual Professor Francisco Lentz, principalmente quando ha algum familiar que ja esta no
Ensino Fundamental II ou no Ensino Médio, sendo este ofertado apenas na institui¢ao
mencionada.

Pesquisando a realidade da educacdo no campo e a realidade de escolas com classes
multisseriadas, Antunes-Rocha e Hage (2010) alertam que as escolas multisseriadas merecem
outros olhares. Para eles, em meio a desvalorizacdo e a falta de apoio pedagdgico, experiéncias
vivenciadas em classes multisseriadas tém muito a nos ensinar (Antunes-Rocha; Hage, 2010).
Como docente em inicio de carreira, pude trabalhar em situa¢des em que ministrava aulas para
2 e até 3 turmas distintas na mesma classe. Como ja evidenciamos no texto introdutorio da tese,
esse exercicio da docéncia se constitui em amplo desafio, considerando auséncia de formagao
inicial e continuada adequadas, material didatico, infraestrutura adequada, entre outros
elementos. Winchuar e Bufrem (2020), ao pesquisar sobre praticas de alfabetizacdo e
letramento em contextos multisseriados do campo, exprimem com detalhes a realidade que

pude vivenciar e que persiste ainda hoje nas escolas em espagos rurais:

Essas escolas sdo caracterizadas como aquelas em que um Unico professor é
responsavel pelo ensino e aprendizagem de educandos de diferentes niveis e
idades, em uma mesma sala de aula, fato comum nos espacos rurais
brasileiros [...]. As escolas multisseriadas do campo, espago em que muitas
criangas aprendem a ler e a escrever, possuem uma relacdo direta com a série,
considerada heranga do modo de organizagdo da escola do meio urbano. Esses
espacos sdo reinventados por professores que dividem séries por filas de
carteiras, separando um espaco no quadro para cada série, fazendo
atendimentos individuais e coletivos, contando com a ajuda de educandos
mais adiantados. Em alguns momentos, esses profissionais também rompem
com a série e com os conteudos por série/ ano e idade (Winchuar; Bufrem,
2020, p. 154).

Em 2024, a Escola Municipal Sebastido Brinati possui 106 estudantes matriculados,
da educacao infantil ao quinto ano do ensino fundamental — anos iniciais. O quadro 1, a seguir,

expoe a organizacao dos dados sobre as trés escolas, os quais foram coletados em campo.
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Quadro 1 — Organizagdo de turmas e anos escolares da Escola Municipal Sebastido Brinati e

escolas vinculadas (2024)

E.M. Sebastiao Brinati Caracteristica Anos Total de Total de
da turma estudantes docentes

Turma 1 Multisseriada 1°,3° 4°¢ 5° 10 1

Turma 2 Bisseriada 1° e 2° Periodos 9 1

E.M. Pedro Donadio

Turma 1 Multisseriada 1°e 2° Periodos 16 1
1°e2°
Turma 2 Multisseriada 3°,4° ¢ 5° 17 1

E.M. José Valentim de Araijo

Turma 1 Bisseriada 1°¢ 2° Periodos 13 1
Turma 2 Unica 1° 11 1
Turma 3 Bisseriada 2°e3° 15 1
Turma 4 Bisseriada 4°e5° 15 1

Fonte: autoria propria a partir dos dados da Secretaria da Unidade Escolar — E.M. Sebastido Brinati (2024)

Constatamos a realidade que refletimos acima, com a existéncia de 8 turmas nas trés
unidades escolares, destacando a existéncia de apenas uma turma ser composta por estudantes
que estejam no mesmo ano escolar. Os dados nos permitem concordar com Winchuar e Bufrem
(2020), visto que os autores afirmam que as escolas multisseriadas sdo marcadas pela
sobrecarga do trabalho docente e pela falta de formagdo especifica para o trabalho nesses
espacos. Ha professoras que assumem até 4 anos de escolarizagdo numa mesma turma, mesmo
que com um numero pequeno de estudantes.

Por outro lado, as reflexdes apresentadas por Pianovski (2018) nos permitem afirmar
que nao ¢ a forma de composicao dessas turmas que interfere na qualidade do processo de
ensino e aprendizagem, mas as condicdes de precarizagdo que as constituem: “A
heterogeneidade que as caracteriza ¢ um fator muito mais potencializador do que
obstaculizador das situacdes de aprendizagem” (Pianovski, 2018, p. 334). Entretanto,
concordando Winchuar e Bufrem (2020), entendemos que as escolas multisseriadas do campo,
como a Escola Municipal Sebastido Brinati e as escolas vinculadas, precisam, urgentemente,
da criagdo e da efetivacdo de politicas publicas que garantam seu pleno e efetivo

funcionamento.
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Quanto a infraestrutura fisica para o acolhimento de estudantes, professores e demais
profissionais, pudemos constatar, em pesquisa de campo e em entrevista ndo diretiva com
gestoras das escolas, as seguintes caracteristicas:

e A Escola Municipal Sebastido Brinati possui quatro salas de aula, sendo duas utilizadas
atualmente, amplas e com boa ilumina¢do. Possui, ainda, um refeitério destinado a
alimentacdo dos estudantes e demais profissionais, onde também s3o realizadas
atividades coletivas, reunides com as familias e apresentacdes artisticas. Possui
cozinha, dois sanitarios, despensa, uma sala de secretaria escolar, sala da coordenacdo
pedagobgica e sala de leitura. Além disso, hd um parque (com brinquedos de madeira)
aberto, que fica proximo a quadra de esportes, usada pela escola e também pela
comunidade. Dispde também de uma sala com computadores para uso da escola e da
comunidade, mediante disponibilidade.

e A Escola Municipal Pedro Donadio dispde de trés salas de aula, com uso atual de duas
delas. Possui um refeitério pequeno, que nao comporta todas as criangas no momento
da merenda, e uma pequena cozinha. Nao possui biblioteca e nem computador,
tampouco sala de informatica. Possui um parque com brinquedos de madeira, um patio
interno grande e, quando ha necessidade, usa a quadra comunitdria localizada ao lado
da Igreja de S@o Jodo, localizada a aproximadamente 300 metros da escola.

o A Escola Municipal Jos¢ Valentim de Aratjo possui um pequeno refeitorio, utilizado
para a hora da merenda e momentos de trabalho coletivo. Possui uma impressora para
ser utilizada pelas professoras, além de internet de qualidade. Nao dispde de
computadores para uso das professoras e criangas. Os momentos de recreio e educacgao
fisica sdo realizados no campo de futebol que fica ao lado da escola. O parque, feito em
madeira, fica em frente a escola, e € utilizado por todas as criancgas. Ao lado da escola
estd sendo construida uma quadra poliesportiva coberta, a qual serd utilizada por toda

a comunidade local.

As figuras 46 a 51 demonstram um pouco da infraestrutura citada.
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Figura 46 — Patio externo com parquinho da Escola Municipal Sebastido Brinati

bl e

Fonte: pesquisa direta (2024).

Figura 47 — Vista parcial da sala de informatica da Escola Municipal Sebastiao Brinati

Fonte: pesquisa direta (2024).
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Figura 48 — Patio externo com parquinho da Escola Municipal Pedro Donéadio

Fonte: uia direta (0.

Figura 49 — Refeitorio multiuso da Escola Municipal Pedro Donadio

Fonte: pesquisa direta (2024).
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Figura 50 — Patio externo com parquinho da Escola Municipal José¢ Valentim de Aratjo

Fonte: pesquisa direta (2024).

Figura 51 — Refeitorio multiuso da Escola Municipal Jos¢ Valentim de Aradjo
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Conforme previsto no PPP da instituicao, “a escola ¢ a institui¢ao responsavel pela
passagem da vida particular e familiar do aluno, para o dominio publico, tendo assim uma
fungdo social, reguladora e formativa” (PPP, p. 6). Ofertar educacdo de qualidade para as
criangas que vivem nas comunidades das escolas e suas cercanias ¢ obrigacao do Estado e
direito das criangas. Além dos movimentos regulatorios institucionais da Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE), as pesquisas no campo da educagao ou outro campo que possibilite
o didlogo com os ambientes escolares também contribuem para a melhoria da oferta e para a
dentncia do ndo cumprimento de obrigagdes estatais, quando averiguado tal auséncia. Essa
lo6gica vai ao encontro de Caldart (2000), produzindo e refor¢cando a cultura do direito, a escola
do/no campo, as quais estao presentes em um processo amplo de humanizagao e de reafirmagao
da populagdo rural, dos povos camponeses como sujeitos de sua propria historia.

Diante disso, podemos afirmar que a escola no ou do campo exerce fungao essencial
no desenvolvimento sociopolitico das comunidades rurais camponesas, sendo meio de
(re)elaboragao de conhecimentos e saberes, principalmente em lugares como a regido da Serra
do Caparad, com predominio de uma agricultura familiar de forte fragmentagao fundiaria, de
base comunitaria. Batista (2022), em pesquisa sobre oferta de educacdo infantil no campo,
destaca que “os sujeitos ligados ao campo t€m sua vivéncia relacionada a terra, produgao, lutas
sociais, conhecimentos populares e organizacao coletiva. Nesse sentido, € necessario adequar
o trabalho pedagogico realizado nas escolas do campo as singularidades de seus sujeitos”
(Batista, 2022, p. 12).

Entre os sujeitos dessas comunidades e que vivem suas vidas circulando pelas estradas
da Serra estdo as criangas que participaram desta pesquisa. Na proxima se¢ao deste capitulo,
apresentamos os dados e as reflexdes acerca das questdoes que foram respondidas por pais e
responsaveis pelos estudantes, quando refletiremos sobre quais condi¢des socioeconomicas e

culturais vivem as criancas dos 4° e 5° anos das escolas onde pesquisamos.

6.2 “A BIBLIOTECA ESTA NA PALMA DA MAO”: CONTEXTOS DE VIDA DAS
CRIANCAS QUE ESTUDAM NOS 4° E 5° ANOS DA ESCOLA MUNICIPAL SEBASTIAO
BRINATI E NAS ESCOLAS VINCULADAS PEDRO DONADIO E JOSE VALENTIM DE
ARAUJO

O trecho do titulo que anuncia esta se¢ao e que esta entre aspas foi retirado de uma

das respostas que maes, pais ou outros responsaveis responderam num instrumento de coleta
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de informagdes que aplicamos as familias. Foram organizadas 28 questdes, em dois blocos
tematicos, que vislumbraram obter informagdes que pudessem contribuir com os objetivos
desta pesquisa. O primeiro bloco foi composto por questdes sobre aspectos gerais sobre os
nucleos familiares, questdes socioecondmicas e caracteristicas demograficas; o segundo bloco,
com foco no acesso e uso de tecnologias da informac¢do e comunicagdo (TIC) no ambiente
doméstico e familiar.

Como nos lembram Lopes e Costa (2017, p. 102), “as criancas estao por ai. Como
seres humanos e vivendo suas condi¢des geo-historicas, andam por muitos espagos”, e os dados
coletados e os elementos dos contextos em que vivem nos permitem compreender a perspectiva
das proprias criangas sobre as TIC e outras tecnologias e, assim, contextualizar toda a pesquisa
a partir de como vivenciam as espacialidades em seu meio social (Lopes; Costa, 2017). Como
seguimos por uma trajetdria em que os contextos geograficos sdo importantes, bem como o
complexo de relagdes que constituem as particularidades dos lugares, os resultados que
aferimos nas entrevistas contribuem com o reconhecimento de que “todas as experiéncias
humanas sao vividas em um espaco geograficamente construido”, conforme reflete Zappareoli
(2012, p. 183-184), unindo materialidades e imaterialidades, que almejamos cartografar nesta
pesquisa.

Na Escola Municipal Sebastido Brinati e nas escolas vinculadas estdo matriculados 31
estudantes, nas turmas de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Como parte da metodologia
utilizada para atingir os objetivos propostos, elaboramos um instrumento de pesquisa que foi
aplicado a maes, pais ou responsaveis, como ja destacamos. Foram alcancados 18
respondentes, totalizando maes, pais e responsaveis de 19 criangas, com a identificagdo de um
unico respondente com duas criangas matriculadas nas escolas, nos anos escolares em foco.
Para a aplicacdo, utilizamos o envio do instrumento de pesquisa para a coordenac¢do pedagogica
da escola que, a partir de um grupo de whatsapp com as familias, encaminhou o formulério
forms para os nimeros cadastrados. Como o retorno de respostas foi pequeno, a coordenagao
sugeriu que pudéssemos fazer a abordagem aos responsaveis também nos horarios de entrada
e ou saida das criangas na escola. Assim, fizemos esse procedimento nos dias em que estadvamos
em campo para a pesquisa com as criangas, nas trés unidades escolares.

Entre os 18 respondentes, 15 deles eram maes, as quais trouxeram informagdes sobre
um conjunto de situagdes que nos ajudam a conhecer e aprofundar nas reflexdes sobre as
experiéncias das criancas, em seus tempos € espagos, em contato € uso com as tecnologias.
Dessa forma, o uso do termo genérico “pais” esconde a condi¢do de sexo-género da

participagdo familiar, considerando que, dada a perspectiva patriarcal ainda presente na
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organiza¢do de familias ditas tradicionais, cabe & mulher o papel de cuidar da educagdo dos
filhos e, com isso, participar de atividades que necessitem de didlogo ou participacao efetiva
no ambiente escolar. Carvalho (2004), ao estudar sobre as relagdes familia-escola na relagao
com o “dever de casa”, salienta em conclusdo as suas pesquisas que “a divisdo de género esta
presente na separagdo publico/escola-privado/casa no caso da educacdo, impondo enormes
responsabilidades e carga de trabalho as maes” (Carvalho, 2004, p. 102).

Entre as maes e pais que responderam ao instrumento de coleta de informagdes, 15 se
autoidentificaram como pardos € 3 como brancos. Nao houve nenhuma resposta com
identificacdo para pessoa preta ou amarela, conforme constava no questionario. As idades dos
respondentes variaram entre 25 anos e 50 anos, conforme registrado nas devolutivas. Quando
perguntamos “Quantas pessoas moram na sua casa? (incluindo filhos, irmaos, parentes e
amigos)”, 88,8% das respostas indicam que moram até 5 pessoas na casa, sendo que 39%
indicam que 3 pessoas moram na residéncia. Dados do IBGE a partir do Censo Demografico
de 2022 indicaram que a média de moradores por domicilio no Brasil ¢ de 2,79 pessoas, o

menor valor desde 1980.

Grafico 7 — Tamanho médio da familia - Brasil 2002 a 2017/18

Bm Urbana ®mERural —Total

2002 2008 2017/18

Fonte: Blaborads a partic de dados do IBGE. Pesquisa de Oramento Familiar, IBGE, 2019,
Fonte: https://encurtador.com.br/v0x5i

Os dados sobre o tamanho das familias das criancgas estdo em consonancia com o0s
indicadores apresentados pelo IBGE (2021). A diminui¢do do nimero de criangas matriculadas
em escolas rurais estd, também, relacionada a diminui¢do do numero de filhos e, por

conseguinte, do tamanho das familias, inclusive aquelas viventes no meio rural. O grafico 7
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evidencia uma queda ainda mais acentuada, proporcionalmente, no meio rural do que no meio
urbano, entre os anos de 2002 e 2017/18. Conforme apontam Maia e Buainain (2015), a
expressiva reducao do nimero de membros em domicilios rurais no Brasil estaria associada a
dois fatores principais: a recente queda da fecundidade e as mudancas ocorridas na estrutura

das familias, e o €xodo de membros do domicilio. Para os autores,

O desencontro entre o ritmo de recriacdo da for¢a de trabalho ¢ a
disponibilidade de trabalho e ocupacdo no campo ¢ uma hipdtese apontada
como a principal determinante deste fendmeno. As transformagdes
produtivas, que geram ritmos diferenciados de crescimento da renda e do
emprego nas areas urbanas e rurais, impulsionam os deslocamentos dos
trabalhadores e geram uma nova configuragdo da populagdo rural no
territorio. Outra hipdtese, levantada por Buainain et. al. (2013), é que a
migracdo tenha se descolado, pelo menos parcialmente, da disponibilidade de
trabalho e ocupacdo no campo, e que a decisdo de migrar esteja mais
associada as assimetrias estruturais entre a qualidade de vida nas areas
urbanas e rurais (Maia; Buainain, 2015, p. 4).

Conforme expdem os dados do IBGE, a participacao dos residentes rurais diminuiu
em praticamente todo o territorio brasileiro, especialmente em areas tradicionais de populagao
predominantemente rural, como ¢ a regido do Caparad, e em outras areas de Minas Gerais.
Diferentes fatores podem contribuir para as mudangas no comportamento demografico, tanto
em areas urbanas quanto em 4reas rurais. E importante salientar que tais fatores precisam ser
identificados e pesquisados com rigor académico, pois as mudangas que verificamos impactam
de maneira bastante desigual quando s3o considerados os territérios onde ocorrem.

No que se refere ao trabalho que as familias desenvolvem e o tipo de propriedade em
que vivem, apresentamos os graficos 8 ¢ 9, que ilustram as respostas atribuidas. Foi perguntado

para os pais, maes ou responsaveis: Vocé € o proprietario ou a proprietaria da terra onde mora?
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Griéfico 8 — Propriedade da terra entre familiares das criangas matriculadas na Escola

Sebastido Brinati - Caparad

@ Opgao 1-SIM
@ Opcao 2 - NAD

Fonte: pesquisa direta (2024).

Os dados das respostas demonstram que a maioria das familias das criancas que
participaram da pesquisa vivem em propriedade de terceiros, ou seja, ndo sao os proprietarios
da terra onde moram. Cabe destacar novamente que, segundo dados do BNDES (2005), 82%
das propriedades estdo nos estratos menores de 50 hectares (ha), o que caracteriza a regido por
apresentar um grande fracionamento da terra em pequenas propriedades, que sdo trabalhadas
por meio dos contratos de trabalho de parceria agricola, demonstrada na pesquisa com 0s
familiares das criangas. Isso implica dizer que o rendimento da terra também ¢ limitado,
apresentando, conforme veremos em dados a seguir, uma renda familiar baixa, principalmente
considerando que em pequenas propriedades a possibilidade de afericdo de maior renda
depende do tamanho da terra e da quantidade de forg¢a de trabalho, mecanizagdo e fatores
externos naturais relativos ao ciclo de produgao.

Outra pergunta que permite complementar a analise sobre a posse da terra e o trabalho
no campo das familias foi: Vocé trabalha com regime de parceria agricola (meeiro)? Importante
ressaltar que no Brasil, a pratica da parceria agricola ou sistema de “meia” tem registro historico
no final do século XIX, como forma de dinamizar a produgao rural, visando também a obten¢ao
de lucro. Abolicao da escravatura, imigragao estrangeira que ndo substitui totalmente a forca
de trabalho dos ex-escravizados, acesso a terra por parte dos imigrantes que nao vao se
submeter ao trabalho nos mesmos moldes do sistema escravocrata, geram condigdes para
consolidagdo desse sistema de parceria de trabalho no campo, conforme salienta Foerste

(2005).
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Sobre o funcionamento cotidiano dessa relagdo de trabalho, Ferreira e Maciel (2014,
p. 6) explicam que “o sistema de parceria agricola vigente, o sujeito firma o contrato de
parceria/meeiro em uma determinada area, ¢ na maioria das propriedades a condugdao da
lavoura ¢ determinada pelo parceiro outorgante”. Assim, temos na pesquisa um retorno de 61%
das familias das criangas como trabalhadores do sistema de parceria agricola, a maioria no
cenario em que trabalhamos. Santos e Freitas (2015) destacam, em analise sobre a presenca de
familias “meeiras” no trabalho em cafezais em Minas Gerais, que, nao obstante o avango da
cafeicultura empresarial de maior escala no Brasil, em “Minas Gerais, plantar café ainda ¢ uma
atividade de pequenos e médios produtores. Isso evidencia uma caracteristica da produgdo de
café: por demandar muita mao de obra, pode ser exercida com certa vantagem comparativa por

produtores familiares” (Santos; Freitas, 2015, p. 67).

Grafico 9 — Sistema de trabalho em parceria agricola (meeiros) entre familiares das criancas

matriculadas na Escola Sebastido Brinati - Caparad

@ Opgao 1 - Sim
@ Opcao 2 - No
Opgao 3 - OUTRO: especificar

Fonte: pesquisa direta (2024).

Como ja evidenciamos na se¢do anterior desta tese, as distancias entre as unidades
escolares e entre estas e a cidade de Caparad6 ndo sdo muito extensas, perfazendo,
aproximadamente, 4 quilometros, conforme as medic¢oes feitas a partir deste trabalho de campo.
Na pesquisa com as familias, também perguntamos sobre as distancias entre as residéncias das
familias das criancas em relacdo a escola. Os resultados a partir das respostas emitidas apontam
que 6 criangas moram a menos de um quilometro da escola onde estudam; outras 6 criangas, a
até 2 quilometros. As respostas ainda indicam que 3 criangas t€ém suas moradias localizadas
entre 3 e 5 quilometros da escola, enquanto 2 criangas moram entre 10 e 20 quildmetros da

unidade escolar.
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Essa questdo acerca da distancia do local da casa da crianca estd associada a outra
questdo respondida, referente a maneira que as criancas se locomovem até a escola. Pela
resposta dos responsaveis, temos que a maioria das criangas utiliza o transporte escolar como
meio de locomogao para a escola. Sdo 56% das criangas que vao para a escola utilizando o
transporte escolar feito por meio de Onibus. O transporte escolar consiste em uma politica
assegurada pela Constitui¢ao Federal de 1988, em seu artigo 208, pela Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacao Nacional 9394/96 (LDB), no seu artigo 4, e, ainda, pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), em seu artigo 54, com o objetivo de promover o acesso dos estudantes as
escolas, condi¢ao bésica para a garantia do direito a educagao.

Moura e Cruz (2013) afirmam que, atualmente, ha dois tipos de programas de
transporte escolar: o Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE), em
vigéncia desde 2004, e o Programa Caminho da Escola, criado em 2007 como linha de
financiamento do BNDES para a aquisi¢do de veiculos novos para o transporte de estudantes,
garantindo a inclusdo de todas as matriculas da educacgao basica rural. Pinheiro (2013, p. 11)
destaca que “frente aos problemas que a area rural enfrenta em relagdo a educagao, o transporte
vem para minimizar aquele que pode ser considerado um dos principais fatores que levam a
evasdo escolar e ao baixo rendimento dos alunos: a distancia que o aluno precisa percorrer até
a escola”.

Chama a atencdo, ainda, o fato de que 39% dos responsaveis pelas respostas,
apontaram que as criangas vao para escola utilizando o veiculo “moto”, e 5% das criangas
utilizam como deslocamento o carro. Durante os dias que ficamos nas comunidades fazendo a
pesquisa, observamos as criangas chegando e indo embora da escola. Muitos pais € maes levam
e buscam as criangas em suas motos. Em um dos dias, perguntei a uma mae que aguardava o
final das atividades escolares se ela utilizava sempre a moto como veiculo de transporte. Ela
me retornou dizendo que sim. Indaguei o motivo do uso da moto, e ela me respondeu dizendo
que a moto era um transporte rapido e mais barato e, que quando chove muito e tem “barro”, ¢
mais facil passar com a moto pelas estradas da regido. Mesmo nao havendo registro formal
desse relato, entendemos ser pertinente a sua inclusdo nesta tese, pois ele exibe estratégias do
cotidiano vivenciado pelas familias e pelas criangas.

Também buscamos elementos sobre a escolaridade dos pais e maes das criangas
matriculadas nas escolas e participantes da pesquisa. Conforme Lins et al (2015), conhecer o
contexto familiar e a sua influéncia sobre o desenvolvimento da crianga ajuda a compreender
que os papeis maternos e paternos sao multidimensionais € complexos, e que podem ser

observados em diferentes momentos da relacdo entre pais e filhos. Apesar de todas as mudangas
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sofridas pela familia contemporanea, a distingdo entre os papeis dos homens e das mulheres
ainda ¢ evidente (Luz; Berni, 2010), principalmente no que se refere as relagdes entre familias
e escolas, mesmo considerando mudancas recentes nas atribuicdes nas familias
contemporaneas, como salientado por Lins ef al. (2015). Nao € nosso objetivo analisar dados
sobre mobilidade intergeracional, mesmo entendendo que esse ¢ um elemento muito
importante de ser investigado em popula¢des como as que estamos trabalhando nesta pesquisa.
Apresentar dados das realidades vivenciadas pelas criangas, inclusive sobre o nivel de
escolarizagdo de pais e maes, possibilita uma andlise mais profunda sobre em que condi¢des
materiais e imateriais da vida cotidiana se dao os usos de tecnologias por criangas que vivem

€m €spacgos rurais.

Grifico 10 — Escolaridade de maes e pais das criangas participantes da pesquisa
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Fonte: pesquisa direta (2024).

Os dados que exibem a escolaridade das maes e pais das criangas apresentam um
quadro que reflete a realidade de acesso e permanéncia escolar de adultos que estiveram ou nao
na escola, principalmente nos anos 1980 e 1990. Entre os respondentes hd um pai que nao
passou por processo de escolarizacdo, identificando no questiondrio que ele ndo estudou.
Outros 17 respondentes, pais € maes, ndo acessaram o ensino médio; 15 respostas indicam que
o nivel de escolarizagdo corresponde ao Ensino Médio Completo, enquanto 3 pais € ou maes
responderam que possuem Ensino Superior completo. O grafico 10 revela uma populacao que
ainda estuda pouco ou menos do que a populacao urbana, apesar dos avangos nos processos de

escolarizagdo bésica, demonstrado pelas pesquisas, nos ultimos anos.
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Segundo dados da Pesquisa Nacional de Amostragem de Domicilios (PNAD)

Continua do IBGE (2020), a média de anos de estudos da populagdo urbana, de 18 a 29 anos

em Minas Gerais, no ano de 2012, era de 10,1%, e da populacao rural era de 7,8%, revelando

mais uma assimetria em indicadores de sociodesenvolvimento. No ano de 2020, ha avangos

nesse processo, demonstrado pelos 12% de anos de estudos na populagdo urbana, enquanto a

populagao rural atinge 10,7% em Minas Gerais, no recorte demografico salientado. O grafico

11 revela ainda mais assimetrias quando comparado aos dados de média de anos de estudo

entre a populagdo rural e outras populagdes vulneraveis no Brasil. A média de anos de estudo

da populagao rural no Brasil est4 abaixo da média brasileira e ainda apresenta, por um conjunto

de particularidades, a menor média entre grupos demograficos destacadamente excluidos no

processo historico de acesso a educagao.

Grafico 11 — Média de anos de estudo da populagdo de 18 a 29 anos — Brasil - 2012-2020
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Os dados de analfabetismo exibem ainda mais assimetrias. Considerando os dados
sobre os estados brasileiros, fica evidente a grande disparidade entre o rural e o urbano. A taxa
de analfabetismo agregada do Brasil, em 2010, foi de 10,2%, porém com 7,54% de analfabetos
no meio urbano e 24,64% no meio rural, conforme o IBGE. Os recentes dados do Censo
Demografico do IBGE demonstram uma queda para 7% no total de analfabetos na populagao
brasileira, resultado de politicas de acesso e permanéncia escolar na ultima década. No entanto,
nao apresenta dados em que conseguimos aferir, separadamente, a realidade do analfabetismo
da populagao rural.

Sobre a renda familiar das criangas, 50% das respostas indicam que a renda familiar é
de até 1 salario-minimo, enquanto 44,5% dos respondentes apontaram que a renda é de 1 a 3
salarios-minimos mensais. 5,5% responderam que nao ha renda mensal. Como a maior parte
das familias trabalham pelo sistema de parceria agricola, aferimos que a renda familiar ocorre
em func¢do do trabalho formal registrado e com proventos mensais, somados a renda advinda,
principalmente, do cultivo do café, aferida quando da venda do produto no mercado.

Conforme nos foi explicado por moradores das comunidades, a maioria das familias
da regido possui a maior parte da renda uma unica vez ao ano, no processo de negociacao das
suas parcelas da produgio cafeeira. Algumas familias mantém parte da produgdo em “tulhas™!?
nas proprias propriedades e vao vendendo parcelas da produgdo aos poucos, para fazer a
manutencdo mensal das despesas familiares. Outras familias optam por vender todo o café, em
uma Unica negociacdo, € manter o resultado monetdrio da venda aplicado em agéncias
financeiras e bancos, podendo acessar a aplicacdo e fazer retiradas também para a manutengao
mensal das despesas ou para outras necessidades. Ha ainda situagdes do que se denomina
pluriatividades entre os moradores das comunidades pesquisadas e entre familiares das criancas
das escolas. No instrumento que elaboramos nao captamos esse fenomeno da pluriatividade,
mas a imersdo no campo de pesquisa e a interagdo com as familias, docentes e gestores
escolares nos permitiram trazer essa informagao complementar.

Sobre a pluriatividade entre produtores rurais da agricultura familiar, Hneda e Onofre

(2019) informam que

A pluriatividade nada mais ¢ do que a diversificac@o das atividades rentaveis
do negocio na reprodugdo familiar no meio rural. Tais familias optam pelo
exercicio de diferentes atividades, ou ainda, optam pelo exercicio de

12 Tulha é o nome do local de armazenamento dos grios de café nas fazendas. E um compartimento geralmente
feito de madeira, para onde os grios ainda no pergaminho (com aquela casquinha fina e clara) sdo encaminhados
depois de secar no terreirdo. Disponivel em: https://www.atrnp.com.br/blog/voce-ja-ouviu-falar-em-tulha-de-
cafe. Acesso em: 15 out. 2024.
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atividades ndo agricolas, mantendo a moradia no campo, ou ndo mantendo,
sendo esta inclusivamente produtiva, com a agricultura e a vida no espago
rural (Hneda; Onofre, 2019, p. 116).

Nesse cenario, foi-nos relatado trabalhos familiares a exemplo de docentes da
educagdo basica, servigcos de pedreiros, manicures, costureiras e bordadeiras, caracterizando a
pluriatividade. Ha afericdo de renda, ainda, conforme os relatos verbais sobre a criacdo de gado
€ porco em pequenos recintos e a geragao de renda da venda dos animais no mercado local.
Também, conforme previsto em contrato de parceria, algumas familias podem aferir renda a
partir da produgdo de culturas entremeadas ou intercaladas de milho, feijao, vagem, batatas,
por exemplo. Berton et al (2004) salienta que em pequenas e médias propriedades ha o cultivo
frequente de plantas anuais entre as linhas da cultura de café com baixa densidade de plantio,
como os exemplos citados, obtendo maior uso do solo durante a fase de formagao da lavoura.
Tal pratica, de acordo com o que fora apontado pelos autores, possibilita uma redugdo dos
custos de producdo, amplia a possibilidade de geragao de renda, além de favorecer a fixacao

da mao-de-obra na propriedade rural, atuando, ainda, na conservacao do solo.

6.2.1 Entre as redes sociais, os jogos e os videos: visdo das familias sobre como as criangas

pesquisadas fazem uso de tecnologia no ambiente familiar

Outra parte do instrumento de coleta de dados que organizamos teve foco nos usos de
tecnologia no ambiente familiar onde as criangas da pesquisa estdo inseridas. Foram
organizadas 14 questdes objetivas para tracar o perfil dos respondentes e 1 questao de resposta
aberta, com possibilidade de criagdo de texto pelos responsaveis que responderam ao
instrumento de pesquisa. Também fizemos um levantamento na Escola Municipal Sebastido
Brinati sobre o acesso a computadores, impressoras, internet € uso de outras tecnologias nas
escolas para conhecermos melhor o ambiente, os espagos mais usados e vivenciados pelas
criangas em suas rotinas didrias.

Conforme conseguimos verificar, desde fevereiro de 2007 a Escola Sebastido Brinati
possui internet na unidade sede, enquanto nas residéncias das propriedades das comunidades a
internet esteve disponivel a partir do ano de 2008, quando o sinal ficou acessivel. As Escolas
vinculadas Pedro Donadio e José Valentim de Aragjo tiveram acesso a internet em dezembro
de 2022, segundo informagdes coletadas com a dire¢do da institui¢do. Cabe destacar que, para

a populacao ter acesso ao sinal de internet, foi feito um consorcio voluntario entre moradores
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com casas mais proximas umas as outras, para aquisicao de antena para captacao de sinal, que
deveria ser localizada em lugares mais elevados das propriedades.

A formacgao de redes técnicas de engenharia faz parte de um conjunto de elementos
materiais fixos e fluxos que vao adensando os territorios promovendo mudangas tanto na
paisagem como nos costumes, na cultura e na vida das pessoas, coletiva e individualmente.
Este ndo constitui um processo simples e nem datado na contemporaneidade. A impregnagao
dos territdrios por sistemas técnicos esta vinculada ao proprio processo de expansao do modo
de producdo capitalista que, por meio do espraiamento territorial dos sistemas técnicos de
engenharia, vem conseguindo incorporar os pontos mais longinquos da superficie terrestre,
capturando a légica de reprodugdo ampliada e desigual do capital.

Dessa forma, a implementagao dos sistemas técnicos vai permitindo a ampliacdo do
uso intenso de ciéncia e técnica em diferentes setores da vida, e promove uma alteracao na
paisagem do Capara6 e de todos os outros lugares por onde se desenvolvem, sendo instalados

e reproduzidos ao incorporar novos usos ao territorio. Ribeiro (2002, p. 128) assevera que

O periodo histérico de constituicdo da rede moderna de comunicagdo &,
também, o periodo de expansdo de novos circuitos de intercambio que se
encontram situados entre a producdo ¢ o consumo final. Estes circuitos
constituem, por sua vez, esferas de produgdo posicionadas nos campos da
comunicacao e cultura, ou melhor, na produc¢io da circulagdo de mensagens,
imagens e informacao.

A constituicao de sistemas de comunicacdo faz parte das transformagdes trazidas no
contexto do processo produtivo geral, interconectando os lugares. Na regido do Caparao,
podemos dizer que a presenca de redes de transmissdo de energia nas areas rurais favorece e
permite, nos Ultimos anos, a instalacdo de sistemas de comunicag@o que trazem cobertura para
as regioes rurais, pelo menos para a regido onde desenvolvemos a pesquisa. A implantagdo de
redes de transmissao de energia elétrica marca um momento em que diferentes tecnologias vao
sendo incorporadas e passam a compor a paisagem da regido. Desde o uso de smartphones,
comum mesmo no meio das lavouras de café, como presenciamos no trabalho de campo, até o
uso de tecnologias na produgao e manejo agricola, diferentes elementos tecnoldgicos vao sendo
incorporados na paisagem, na vida, nos costumes. Os registros das criangas na produgdo dos
seus mapas vivenciais tornam evidente a importancia dessas redes. A sensibilidade de mapear
redes técnicas que possibilitam o uso de outras tecnologias sinaliza, em nossa analise, o

reconhecimento de um conjunto de elementos que se configuram no espago geografico.
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Registro de memoria de “testemunhas privilegiadas”, ou seja, moradores antigos da
regido das comunidades onde realizamos nossa pesquisa, indicam que projetos de eletrificagao
rural ocorreram nas localidades desde o final dos anos de 1970 e o inicio dos anos de 1980. O
relato dos moradores se associa aos dados sobre evolucao de cobertura de eletrificagdo em
espacos rurais, organizados por Jeronymo e Guerra (2018) a partir de dados do IBGE, conforme
demonstrado no grafico 12. Em consonancia com os programas de eletrificacdo rural
desenvolvidos no pais, Minas Gerais, por meio da Companhia Energética de Minas Gerais
(CEMIG), desenvolve programas desde o inicio dos anos de 1960, como salienta Paes (2023),
sendo precursora nos projetos de eletrificacdo do campo.

Jeronymo e Guerra (2018) destacam que os programas de eletrificagdo rural
contribuiram para incrementar a quantidade de unidades domiciliares atendidas. No entanto,
tais programas cobravam pela instalacdo das infraestruturas (postes, cabos, fios, caixas de
energia, transformadores), restringindo, assim, o acesso ao fornecimento do servigo, excluindo
as familias nao portadoras do recurso econdmico para a compra dos materiais e do servigo. Os
indicadores do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mostram a evolugdo dos

domicilios rurais atendidos com iluminagao elétrica e a evolugdo dos domicilios rurais.

Grafico 12 — Evolugao dos domicilios rurais e evolucao dos domicilios rurais atendidos com

iluminagao elétrica
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Fonte: Jeronymo e Guerra (2018, p. 140).

Sobre outro sistema técnico fundamental quando estudamos as TIC ¢ o relacionado ao

acesso a telefonia fixa e celular e ao sinal de internet. Consoante Gertel (2003), a forca da
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informagao permitird ao territorio humano estabelecer a fluidez dos lugares, dos sujeitos e das
comunidades. A informacgao produzida por esses sistemas técnicos se configura no instrumental
que nos permite chegar ao conhecimento da realidade do lugar, por meio da observacao daquilo
que a gente vé, das formas, e daquilo que as coisas sdo em si, seus conteudos, além de
possibilitar chegarmos também a uma grande quantidade de representacdes possiveis, a partir
de vivéncias, as representacdes € enunciagdes sobre os lugares.

Toledo Junior (2003) enfatiza que a implantacdo das redes de telecomunicagdes no
territorio brasileiro se da em diversas escalas, e estio relacionadas a formacgao de redes, de suas
infraestruturas no territorio, bem como aos servigos que essas empresas realizam e prestam a

populagao. Conforme pesquisa desenvolvida pelo autor,

A sucessdo de técnicas de comunicacao utilizadas no Brasil segue uma logica
territorial. Os grandes centros e o litoral brasileiro sdo os lugares onde surgem
ou comecam a ser utilizadas novas técnicas e, a medida que estas se banalizam
e seu preco de implantagdo diminui, elas vio sendo incorporadas a areas
situadas mais para o interior do territério (Toledo Junior, 2003, p. 101).

Além do sistema de transmissdo de energia elétrica, também pesquisamos sobre a
disponibilizagdo do sinal de telefonia movel e de internet no municipio de Caparad. Conforme
conseguimos constatar, em agosto de 2008, por meio do Programa Minas Comunica, do
Governo do Estado de Minas Gerais, 100% dos municipios mineiros ja contavam com sinal de
telefonia celular e servigos de transmissdao de dados. Importante frisar que o programa se
configurou numa parceria publico-privada envolvendo empresas operadoras de telefonia movel
atuantes no Estado.

De acordo com dados da Agéncia Minas, o Programa Minas Comunica teve inicio em
agosto de 2007, cumprindo a meta de cobertura dos 853 municipios de Minas Gerais em um
ano. No ano de 2014, foi implementado o Programa Minas Comunica II, com o objetivo de
“Promover o Atendimento com o Servigo Movel Pessoal (SMP) aos Distritos das Cidades
Mineiras ainda nao atendidas” (SEPLAG-MG). Além desses programas, em 2020, a SEPLAG
criou o “Al6 Minas”, com objetivos semelhantes aos demais, visando aumentar a cobertura em
distritos e localidades ainda nao contempladas com acesso a telefonia movel e ampliacao de
conectividade. Abaixo ilustramos elementos técnicos incorporados a paisagem da Serra do

Caparad.
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Figura 52 — Residéncias rurais: Comunidades de Boa Vista e da Galileia

Fonte: pesquisa direta (2024).

Movimentos do mundo nos lugares, esses programas e suas marcas no territério no
presente momento historico trazem com eles mudangas nos usos e costumes, no vocabuldario,
nos gostos pelas musicas, na moda, na danga, no jeito de ser, de ver e estar no mundo — e as
criangas ndo estdo alheias a isso. Ao contrario: por ja virem ao mundo inseridas nas densidades
técnicas, cientificas e informacionais, as criancas tém sido chamadas de nativas digitais nesse
novissimo mundo que se transforma em altissima velocidade, atingindo até os lugares em que
o tempo parecia passar mais lento, dotando-os de artefatos, instrumentais, materialidades, de
objetos que vao se constituir em processos dialéticos, acdes, comportamentos, modos de ser e
estar neste agora sempre novo mundo. Buckingham (2012), ao refletir sobre o conceito de

“infancia digitales”, enfatiza que

grande parte desta tecnologia destina-se especificamente a criangas e jovens,
e muitas das novas formas culturais sdo, pelo menos em principio,
identificadas com esse publico. As criangas tornaram-se um nicho de mercado
cada vez mais importante, como ¢ evidente pela expansdo permanente dos
canais de televisdo especializados e pelo crescimento da oferta de Internet
(Buckingham, 2012, p. 107)"3.

13 No original: “buena parte de esta tecnologia esta dirigida especificamentea los ninds y los jovenes, y muchas
de las nuevas formas culturales estan, al menos en principio, identificadas con ese publico. Los nifios se han
convertido en un nicho de mercado cada vez mas importante, como es obvio a partir de la permanente expansion
de los canales de television especializados y el crecimiento de la oferta de internet” (Buckingham, 2012, p. 107).
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Apos a apresentagdo de elementos explicativos que nos permitem compreender a
ampliacdo das densidades técnicas cientificas e informacgdes pelos espagos rurais onde o estudo
foi desenvolvido, exibimos os resultados das respostas apresentadas por maes e pais que
responderam ao instrumento de pesquisa. Podemos concluir, por meio do que a paisagem exibe
(torres transmissoras e antenas captadoras), que as residéncias das comunidades onde as
criangas moram e estudam estdo cobertas por oferta de servigo de sinal de televisdo, telefonia
movel e internet. Além do que a paisagem revela com os instrumentos técnicos, 89% dos
entrevistados disseram que possuem acesso a internet por meio de wifi em suas casas, enquanto
11% responderam nao ter acesso.

Um dado importante para avaliar a qualidade do servigo prestado, por exemplo, ¢ a
velocidade oferecida pelas operadoras. A velocidade da infernet é a rapidez com que os dados
sao transferidos entre o dispositivo e o servidor, o que indica qualidade de oferta de servico e
acesso. Ela ¢ determinada pela largura de banda, que ¢ a quantidade de dados que sdo enviados
e recebidos em um determinado periodo. Assim, perguntamos qual a velocidade da internet
que funciona nas residéncias. 55,6% responderam que ndo sabem a velocidade da internet nas
residéncias, enquanto 28% responderam que a velocidade ¢ menor que 500 Megabits por
segundo.

Necessario ressaltar que o fato de as maes e pais que participaram da pesquisa nao
saberem qual a velocidade da internet recebida ndo significa dizer que elas(es) ndo estejam ou
sejam letrados digitalmente. Isso revela apenas um desconhecimento sobre a prestagao de
servigo € o dominio de uma linguagem técnica, mesmo que hoje esses termos estejam no
cotidiano de um grupo de sujeitos mais conectados. No entanto, sobre a realidade de novas
aprendizagens e desenvolvimento de um conhecimento nos contextos de cibercultura, Soares
(2002) reconhece a necessidade de um letramento que considere os movimentos de inser¢do de

diferentes usos de tecnologias na vida cotidiana.

No quadro desse conceito de letramento, o momento atual oferece uma
oportunidade extremamente favoravel para refina-lo e torna-lo mais claro e
preciso. E que estamos vivendo, hoje, a introdugo, na sociedade, de novas e
incipientes modalidades de praticas sociais de leitura e de escrita, propiciadas
pelas recentes tecnologias de comunicagdo eletronica — o computador, a rede
(a web), a Internet. E, assim, um momento privilegiado para, na ocasido
mesma em que essas novas praticas de leitura e de escrita estdo sendo
introduzidas, captar o estado ou condi¢do que estdo instituindo: um momento
privilegiado para identificar se as praticas de leitura e de escrita digitais, o
letramento na cibercultura, conduzem a um estado ou condi¢do diferente
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daquele a que conduzem as praticas de leitura e de escrita quirograficas e
tipograficas, o letramento na cultura do papel [...] (Soares, 2002, p. 146).

As mudancas que promovem as conexdes em redes de celulares, o uso intenso de
aplicativos, a leitura dinamica de textos curtos em visores iluminados dos aparelhos, a produgao
de escrita em teclados, muitas vezes abreviadas e criando formas de manifestacdo textual,
envolvem telas e hipertextos com relevancia social, inquestiondveis e diferentes das praticas
de letramento. Kleiman (2014) argumenta que, nos espagos e condigdes da sociedade
contemporanea, desenvolvemos, a todo instante, novos e multiplos letramentos em resposta as
demandas de uma cultura dominada pela imagem e pela escrita, tanto a impressa quanto,
principalmente, pela digital, a qual se caracteriza por rapidas e sucessivas mudancas.
Certamente, nesse contexto, “a escola pode inovar e ousar com a inten¢ao de captar o carater
multiplo e plural do fendmeno do letramento, no qual as relagdes de sentido se definem pela
multiplicidade de sistemas semidticos envolvidos, e pelas constantes transformacdes que
originam e que os afetam” (Kleiman, 2014, p. 88).

Outro dado revelador das mudancas trazidas pelas hiperconectividades e da inser¢ao
da técnica no e pelo homem, se vincula aos produtos consumidos pelas familias para ser a
extensdo técnica do humano no mundo (Ortega Y Gasset, 1963). Quando perguntamos
“Quantos computadores ou notebooks ha em sua casa?”, tivemos como resposta que apenas
uma familia possuia um dos objetos. Ou seja, 0 acesso a infernet € outros usos possiveis de um
equipamento como um computador e notebook nao ¢ feito por equipamentos mais robustos em
termos de tamanho e, por conseguinte, elementos mais fixos no espago, mesmo que, nos
ultimos anos, tais equipamentos também foram se adaptando a uma maior portabilidade e
miniaturiza¢do, diminuindo seus tamanhos e favorecendo seus usos para diversas fungdes e
distintos lugares. Os dados sinalizam uma opg¢ao por uso de aparelhos que sejam multiuso,
como o celular, facilitando a comunicagdo, o acesso a informagao, o lazer, entre outros. Apenas
um respondente disse que na residéncia nao possui celular, enquanto 2 responderam que na
unidade familiar possuem 4 ou mais smartphones. Perguntamos: Quantos celulares
SMARTPHONES h4d em sua casa? Abaixo encontra-se um grafico representativo das

respostas:
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Grifico 13 — Posse de aparelhos de smartphones nos domicilios

@ Opgio 1 - NENHUM
@ Opgdo 2 - 1 (UM)
Opcao 3 - 2 (DOIS)
® Opcao 4 - 3 (TRES)
@ Opgdo 5 - 4 (QUATRO) ou mais

‘ smartphones

Fonte: pesquisa direta (2024).

O fato de as familias das criangas ndo possuirem computadores ou notebooks, tendo
acesso a conectividade em rede por meio das escolhas feitas pelo celular, como demonstram as
respostas desses nucleos familiares, se relaciona a um fato vivido e narrado pelas gestoras e
professoras das unidades escolares onde desenvolvemos a pesquisa. De forma semelhante, o
estudo realizado por Paiva (2021), em parceria com a Panorama Mobile Time/Opinion Box,
sobre o uso de smartphones por criancas no Brasil, demonstra que 78% dos estudantes de
escolas publicas brasileiras acessam os conteudos escolares online por meio do celular,
enquanto nas escolas privadas esse quantitativo ¢ de 57%. A ldgica de acesso a equipamentos
se inverte em relacdo ao uso de computadores e fablets: em escolas publicas, 42% disseram
usar esses equipamentos para estudo online, enquanto nas escolas privadas, esse quantitativo é
de 74%.

Tais dados ajudam na compreensdo de fendomenos vivenciados recentemente pela
comunidade escolar, em diferentes contextos socioespaciais. Conforme nos relataram, durante
o periodo de isolamento social necessario para evitar contagio e transmissao do virus sars-cov2,
no momento da pandemia de Covid-19, a estratégia de atividades enviadas por meio eletronico,
para serem desenvolvidas em casa, ndo obteve sucesso. Naquela ocasido, as docentes e alguns
familiares destacaram que havia um Unico aparelho celular na residéncia e ndo dispunham de
outra forma para que os estudantes desenvolvessem as atividades remotas. Uma opcao
encontrada a época foi o envio das atividades em grupos de whatsapp, associado a impressao
do material e disponibilidade de entrega nas escolas, ou ainda para impressdao, pelos
responsaveis, em unidade comercial na cidade de Caparad, considerando que as familias

relataram que nao possuiam impressora em suas casas.
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O cenério de Caparad que expusemos ndo se configura caso isolado. Certamente, um
dos maiores efeitos atuais da crise de saide mundial foi escancarar a produgdo de uma crise
global também no campo educacional. Passados trés anos da fase mais radical da pandemia, o
Banco Mundial revelou que 647 milhdes de criangas em idade escolar permaneceram afastadas
das salas de aula, com institui¢des ¢ classes inteiras fechadas com efeitos dramaticos a curto,
médio e longo prazos. Santander (2021) denunciou ainda no momento pandémico que a
pandemia ndo se configurava apenas uma crise de saude. Para o autor, ela consistiu numa
severa crise dos direitos das criangas, pois “aumentou enormemente a pobreza infantil e piorou
a qualidade da educagdo, da saude, dos servicos de protecdo social e infantil, especialmente
entre os mais vulneraveis” (Santander, 2021, p. 21).

Com o objetivo de tentar apreender elementos sobre o controle dos pais e maes a
respeito dos usos de aparelhos de celular pelas criangas, indagamos: quanto tempo, em média,
seu filho ou filha usa computador ou celular por dia? Pelas respostas obtidas, constatamos que
61% das criancgas ficam até 2 horas por dia usando o celular; 33,3% ficam até uma hora; 27,7%,
entre 1h e 2 horas por dia; 11,1%, entre 2h e 3h por dia; 5,5%, entre 3h e 4 horas; e 5,5% ficam
entre 4h e 5h ao dia usando o smartphone. Os demais 16,6% dos pais € maes responderam que
as criangas nao usam o celular durante o dia. Os dados revelam uma das possibilidades de,
desde idade bastante tenra, as criancas terem acesso, poderem usar € iniciar um processo de
apropriacao cotidiana de tecnologias digitais. Consoante Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997,
p. 54), “a apropriacdo ¢ o ponto em que um individuo passa a entender a tecnologia e a utiliza-
la sem esfor¢co”, ou seja, para os autores, a apropriagdo seria um marco nesse processo,
evidenciada principalmente por mudancgas que indicam o dominio pessoal dessas tecnologias.

Em dialogo com os autores supracitados, Wiggers e Tocantins (2021), ao
desenvolverem pesquisa sobre o tempo e o espago das TIC na vida cotidiana de criangas

matriculadas na Escola Parque, no Distrito Federal, apreendem que

a presenga ou o uso das TIC na vida cotidiana ndo implica necessariamente
apropriacdo, mas indica uma trajetoria, um processo, que pode ou ndo
culminar em apropriagdo. Apropriar-se de uma determinada tecnologia vai
muito além de ter acesso a ela ou, simplesmente, utilizd-la em algumas
situacdes (Wiggers; Tocantins, 2021, p. 76).

Considerando as idades das criangas participantes desta pesquisa, podemos
estabelecer uma comparacao com a investigagdo sobre “criangas e smartphones no Brasil”,

realizada por Paiva (2021). Conforme explica o autor, foram entrevistados 1.962 brasileiros
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que acessam a Internet, possuem smartphone e sdo pais de criangas de 0 a 12 anos, respeitando
as propor¢des de género, idade, renda mensal e distribuicdo geografica desse grupo. As
entrevistas foram feitas online entre 15 e 23 de setembro de 2021. Os dados revelados pela
pesquisa demonstram um uso ainda maior em numero de horas do que o que conseguimos
identificar no levantamento com as familias na zona rural de Caparad, sendo que na pesquisa
organizada por Paiva (2021) ndo consta a op¢ao de ndo uso de aparelhos smartphones. Os
graficos demonstram que, na faixa etdria de 10-12 anos, similar as idades das criangas
integrantes da pesquisa no Caparad, 37% das criangas usam o aparelho por mais de 4 horas
diarias, enquanto 24% o utilizam por 3 horas. O grupo de criangas que utiliza o smartphone
por mais de 3 horas diarias configura a maioria do publico entrevistado, totalizando 61% das

criangas das familias pesquisadas pelo autor.

Figura 53 — Quanto tempo as criangas passam na frente da tela do smartphone por dia

QUANTO TEMPO AS CRIANCAS PASSAM NA FRENTE DA TELA DO SMARTPHONE POR DIA?
Pergunta: Quanto tempo por dia vocé estima gue seu filho(a) passe consumindo conteddo no smartphone, em média?

Base: 1587 pak de criongos de @ a 12 onos que tém srmortphons propo ou 0cessom emprestodo o dos responsaues

% 13% % M, % 1% 6% 2%

28% 22% 33%

24%

28%

.MENOSDE&BMINUTUS .SBMIMJTOS .lHDRA .ZHCRAS 3HORAS .4HD§ASOUM&JS

Fonte: Panorama Mobile Time/Opinion Box - Criangas e smartphones no Brasil - Outubro de 2021. Disponivel
em: https://criancacconsumo.org.br/wp-content/uploads/2022/06/panorama-criancassmart-out2 1-ok.pdf. Acesso
em: 5 out. 2024.

Em “Meditacion de la Tecnica”, Ortega Y Gasset (2004, p. 69) diz que “Eu sou eu e

minha circunstincia, e so serei salvo se ela for salva”!*

, assim, nos ensina que “eu sou eu e
minha circunstancia”, e isso encerra a ideia de que o homem € um “eu-circunstancia”, ou seja,

como ja defendemos nesta tese, somos todos indissocidveis do nosso meio. Podemos entender

14 No original: “Yo soy yo y mi circunstancia, y solo me salvaré, si se salva ella” (Ortega Y Gasset, 2004, p. 69).
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que somos distintos da realidade a nossa volta, mas inseparavel dela. Assim, o autor nos explica

que as técnicas transformam os objetos, as circunstancias e a natureza, transformando-nos.
Echeverria e Almendros (2023), por sua vez, ao cunhar o termo “fecnopersonas”, que

da titulo a obra que pesquisamos, estudam como as tecnologias nos transformam

cotidianamente e cada vez em velocidade maior. Os autores enfatizam que

analisar como as tecnologias e tecnocéncias atuais transformam os sujeitos,
especificamente as pessoas, tanto fisicas como juridicas [...] quando falamos
de tecnologias informaticas nao temos apenas que refletir sobre os novos tipos
de objetos que sdo gerados, nem em geral sobre 0s novos emergentes espagos
sociais, mas também sobre os novos tipos de sujeitos e circunstincias
(Echeverria; Almendros, 2023, p. 171-172)"°,

Essas reflexdes seguidas aos dados que coletamos, somados a outros da pesquisa da
Panorama Mobile Time, sobre uso de telas por criangas, sobre uso de equipamentos de celular
ou smartphones, foram utilizadas com o intuito de defender a necessidade de ampliagcdao de
discussdo do tema no meio académico, principalmente nas pesquisas do campo das ciéncias da
educacdo e da formacgao de professores. Considerando os cenarios tracados, nos quais grande
parcela de criancas fica mais tempo nas telas do que no proprio ambiente escolar (média de
duragdo de periodo de escolarizacdo sao 4 horas ou 5 horas didrias), torna-se urgente e
necessaria a associagao dos contetidos pesquisados e sua reflexdo critica e criteriosa as politicas
de formagcdo inicial e continuada de docentes e gestores escolares. E igualmente necessaria a
extensdo desses trabalhos as familias e a escola, como forma de contribuir positivamente acerca
dos usos das telas por adultos e criancgas, jovens e idosos, nesse mundo dominado e dominante,
pelas técnicas, tecnologias.

Belloni (2004) explica que a infancia se tornou o mais novo e atraente publico-alvo
da industria, o que faz com que as criangas ¢ os jovens sejam atingidos por uma quantidade
muito grande de apelos publicitarios, de marketing, de material que os instiga ao consumo de
tecnologias digitais e ao abandono de outras, igualmente tecnologias, datadas em outras
temporalidades, sdo bastante contemporaneas, apesar de publicadas ha 20 anos. Para a autora,
“a influéncia dos conglomerados de midias ¢ enorme, mesmo entre os adultos, tendendo a ser
muito maior entre as criangas e os adolescentes, mais curiosos ¢ mais familiarizados com as

mensagens audiovisuais € mais suscetiveis de influéncia porque inexperientes” (Belloni, 2004,

15 No original: “analisar como las tecnlogias y las tecnocencias actuales transforman a los sujetos, en concreto a
las personas, tanto fisicas como juridicas[...]Jcuando hablamos de tecnologias informaticas no s6lo hemos de
reflexionar sobre los nuevos tipos de objetos que se generan, ni en general sobre el nuevo espaco social emergente,
sino también sobre los nuevos tipos de sujetos y circuntancias” (Echeverria; Almendros, 2023, p. 171-172).
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p. 587). Ainda h4 muita duvida, especulagdo, pouca formacdo e preparo para lidar com o
universo das tecnologias e suas repercussdes na infancia. O impacto do uso cotidiano e
intensificado de ferramentas tecnoldgicas por criangas ainda precisa de mais pesquisas e de
mais apelo formativo, além de desenvolvimento de estratégias de uso critico e pedagogico do
que esta disponivel.

Essas constatagdes sao reforcadas pelas outras respostas que obtivemos no formulario
destinado as maes e pais. Quando perguntados sobre qual aplicativo disponivel no smartphone
mais usado pelos filhos, 50% dos pais disseram que sao apps de jogos, sendo que 11,1% fazem
usos de apps de jogos on line, enquanto 38,9% de aplicativos sdo de jogos ndao conectados.
Novamente se coloca uma demanda para os ambientes escolares e formadores de profissionais
educadores: pensar estratégias de uso de jogos recreativos e didaticos, analogicos ou digitais,
para o trabalho pedagdgico com as criancas e outros publicos. Os jogos se configuram como
uma importante estratégia para o desenvolvimento cognitivo das criangas porque ajudam a
desenvolver habilidades como aten¢do, memoria, imaginagao, raciocinio logico e resolugdo de
problemas. Além disso, os jogos também possibilitam o desenvolvimento de capacidades
sociais, como a intera¢do, a experimentagao de papeis sociais € o estabelecimento de regras.

Ramos e Melo (2016), ao realizarem pesquisas sobre o uso de jogos digitais e sua
relacdo com o desenvolvimento cognitivo com criangas matriculadas no Ensino Fundamental,

afirmam que

[...] a utilizacdo de jogos digitais durante os atendimentos focais de
estimulagdo cognitiva no ambiente escolar pode trazer beneficios
significativos na habilidade de aten¢do, resolugdo de problemas e percepcao
de capacidade de atencdo, aprendizagem e comportamentos anti-sociais.
Embora os jogos digitais facam parte da rotina dos atendimentos, ndo se
atribui exclusivamente a eles a melhora de desempenho observada, mas que
seu uso, além dos beneficios a cognicdo pode implicar no aumento de
aderéncia dos alunos ao ambiente escolar (Ramos; Melo, 2016, p. 30).

Na atividade que desenvolvemos com as criangas, o vinculo com os jogos eletronicos
fica evidente, seja pelo tempo de uso que conseguimos aferir com os pais que responderam ao
instrumento de pesquisa, seja pelo fascinio exercido nas criancas, exibido na cartografia
vivencial que produzimos com elas, como veremos no proximo capitulo. Ainda como forma
de mapear os usos dos equipamentos de celular pelas criancas, perguntamos também aos
responsaveis sobre usos de redes sociais. 44,5% responderam que as criangas ndo usam redes
sociais, enquanto 27,8% responderam que usam o Youtube. Outras redes mencionadas sdo o

Whatsapp, o Instagram e o TikTok, constituindo 27,7% das demais respostas. Percebemos um



191

maior controle dos pais no uso de redes sociais, onde sao possibilitadas maiores interagdes com
outros usuarios igualmente conectados. Também ¢ possivel verificar um grande uso do
Youtube, quando ha possibilidade de protagonismo na selegdo do que se quer assistir,
caracterizado pela possibilidade também de escolha do horario a ter acesso aos videos e outros
materiais disponiveis, substituindo a tela televisiva pela do celular.

A pesquisa com as criangas, bem como o levantamento de dados que fizemos com os
responsaveis, maes e pais respondentes do instrumento de pesquisa, revelam que a chegada de
conectividade via sinal de celular e internet, associada a massivas campanhas de marketing e
publicidade que apresentam a multifuncionalidade de aparelhos smartphone, pequenos,
portateis, com grande capacidade de memoria, praticos, passam a integrar a lista de desejos e
quase necessidade das familias. O smartphone ¢ um utensilio doméstico, diferente dos
computadores, pouco presentes nas comunidades pesquisadas. Com isso, como enfatizado por

Habowski, Conte e Pugens (2020, p. 39),

numa sociedade tdo espetacularizada e consumista, parece que o espago do
encontro, da escuta sensivel, do devir formativo no sentido da autocriagdo na
infancia, do brincar, dos pensamentos, das emogdes, dos sentimentos, dos
dialogos e da reconciliagdo com o outro ¢ substituido pela visibilidade das
telas.

Nao podemos afirmar, entretanto, que 0s encontros presenciais (agora temos a
necessidade de reforgar que existem encontros presenciais e virtuais) e outras atividades
sociais, de aprendizagens ou ndo, ndo existam ou tenham sido substituidos no contexto em que
pesquisamos. Fato é que, em suas rotinas, as criancas das comunidades da Galileia, do
Empossado e de Boa Vista passam a interagir com equipamento eletronicos, conectados,
dotados de um conjunto vasto de possibilidades de interag¢ao, nos tltimos 10 ou 15 anos, no
maximo, como nunca visto na histéria da humanidade.

A tltima pergunta que fizemos foi: “Vocé acha que a tecnologia utilizada dentro e
fora da escola pode contribuir para o desenvolvimento do seu (sua) filho (a)? Se possivel,
justifique sua resposta.”. Obtivemos apenas uma resposta negativa. Transcrevemos o texto do
pai, com sua justificativa: “Acho que nao, mas como as coisas estao evoluindo somos obrigados
a aceitar essa mudanca. Antes quando éramos criangas o nosso aprendizado era com esforgo e
as criangas de hoje em dia nao fazem o minimo de esforg¢o para aprender (sic)”. As outras 17
respostas sinalizaram positivamente que a tecnologia pode contribuir com o desenvolvimento

das criangas. O titulo que abre este subcapitulo veio da resposta de uma mae, que escreveu
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“Com certeza. Facilitou a vida, a biblioteca esta na palma da mao”, revelando os beneficios de
um uso adequado e de facil acesso a uma literatura (e certamente a outros conjuntos de
informacgdes que, inferimos, estdo contido no conceito de biblioteca), que, por questdes de
distdncias geograficas ou outras barreiras, acessar a biblioteca, antes localizadas quase que
exclusivamente em espagos urbanos, estd mais facil e acessivel, pois ela estd portatil, na palma
da mao.

Relevante destacar que outra resposta indica a preocupacao dos pais no que diz
respeito ao controle do acesso as TIC pelas criangas, mas vinculado a um uso adequado. Nas

palavras de uma das maes,

Sim, quando supervisionada. Aqui tenho o controle de pais instalado onde
bloqueei sites e limitei todas as pesquisas e filmes, de acordo com o que acho
adequado as minhas filhas. Tudo que elas pesquisam eu sei no meu celular,
pois sou notificada. Principalmente quando for fora do permitido. Somente
eu autorizo. Acredito que assim podemos limitar tanto o tempo como
contetido que sdo pesquisados. Nenhum tipo de jogo gosto no celular delas.

As respostas das familias reforcam a necessidade de ampliacdo dos debates sobre os
usos de tecnologias e suas ferramentas e instrumentais além das cercanias académicas, das
universidades e escolas. Embora muitas familias ndo consigam fazer o controle ou nao se
interessem pelo controle do uso de telas por criangas, hd uma crescente preocupagao vinculada
ao uso dos equipamentos e suas potencialidades pelas criangas, expressa no material de
pesquisa com esses pais € maes. Além disso, mesmo ndo sendo recente o trabalho de pesquisa
sobre midias e educa¢do, como ja enfatizado anteriormente, existindo um grande nimero de
teses, dissertacdes, pesquisas e demais publicagdes que revelam a centralidade da temadtica nos
institutos de pesquisas, universidades e demais institui¢des fomentadoras de investigacdes
cientificas, percebemos que ainda nao se sabe muito o que fazer em relagdo as potencialidades,
limites, usos, temporalidades e outras questdes relacionadas aos artefatos tecnologicos e suas
constelacoes de usos.

Diante dessa realidade, como a escola vai lidar com um conjunto enorme de desafios
que sdo colocados no presente trazidos pela necessidade de manejo dos cddigos do mundo
digital, revelados na pesquisa? Desde as proposi¢des curriculares que possam abordar o tema,
na formacao inicial de professoras e outras formagdes que tenham processos educativos como
o foco formativo, passando pelas formagdes continuadas, ¢ quase um deserto de propostas
formativas. Nao pesquisamos sobre essas possibilidades, mas trazemos da nossa formacao

inicial, da proposta atual de formac¢do docente em cursos de licenciaturas e das propostas de
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formagdo da rede de ensino que trabalhamos, ndo hd, ainda, notoria preocupagdo com a
preparacao para o trabalho com midias, tecnologias, material didatico tecnologico, telas, jogos
e outros desdobramentos possiveis desse universo. Igualmente, as politicas publicas
educacionais ainda ndo tém sido capazes de, a partir de um debate democratico, que envolva
especialistas e usudrios, propor caminhos para usos conscientes, pedagdgicos e recreativos das
multiplas, variadas, potentes e desafiadoras TICs, que sejam mais adequados a criangas e outros
publicos.

No préximo capitulo, expomos os mapas vivenciais que as criancas elaboraram, as
quais consideram suas vivéncias, seus lugares, seus acessos as tecnologias, idas e vindas a
escola, bem como apresentam estratégias para burlar o isolamento de acesso ao bom sinal de
internet, a limitagao de tempo de uso imposta pelos pais, a auséncia de equipamentos proprios,
ao uso de linguagem incorporadas a partir dos usos e acessos a redes sociais. Lopes, Costa e
Amorim (2016, p. 245) reforgam o que experienciamos em nossa pesquisa com as criangas: “E
vivenciando as situacdes sociais de desenvolvimento que os sujeitos atribuem sentido a
realidade”. A partir do que os autores destacam, podemos enfatizar que ¢ importante e
fundamental compreender o contexto de onde cartografam as criangas que vivem na zona rural
do municipio de Caparad, afinal, conforme o pensamento de Vigotski (2010), o humano conduz
o seu desenvolvimento tomando elementos do meio, que € social e historicamente construido,

num movimento dialético.
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7. AS CRIANCAS E SEUS MAPAS VIVENCIAIS: NOMES, JOGOS, REDES,
LUGARES, AFETOS, TIC E RURALIDADES

Acordamos cedo. Era segunda-feira, 12 de agosto de 2024. Manha fria de inverno na
Serra. As 6h30, a cerragio cobria a paisagem, principalmente nas margens do Rio Caparao,
que, com seus meandros, corta toda a regido onde estdo as escolas. Prepardvamo-nos para o
primeiro dia de contato com as criangas nas salas de aula. Ja haviamos organizado o material
para apresentacdo da pesquisa: a impressao do termo de aceite, os papeis tamanho A3, canetas,
lapis de cor, canetinhas e giz de cera para a produ¢do dos mapas vivenciais pelas criangas.
Pelos pensamentos passavam muitas questdes: uma delas era a produgdo de uma cartografia do
deslocamento, a elaboragdo de um mapa que orientasse a nossa chegada nas trés escolas onde
encontramos as professoras, a coordenadora, a diretora, as trabalhadoras dos servigos gerais e
as criangas, os ¢ as estudantes, os sujeitos desta pesquisa. Eu precisava me “orientar”. Orientar,
por-se no rumo do Oriente, lugar onde nasce o Sol; precisava me “nortear”, ou seja, ter o Norte
como dire¢do. Na linguagem do nosso cotidiano, essas expressoes tém origem nas dire¢des
cardeais e significam a indicacdo precisa de caminhos, para que os viajantes ndo se percam,
assim como na defini¢do de metodologia, advinda da expressdo “methodus”, palavra latina,
cujo significado ¢ o caminho para a realizacao de algo.

Para o desenvolvimento da pesquisa, escolhemos, portanto, um caminho.
Selecionamos uma metodologia onde pudéssemos nos encontrar por mais de uma vez com cada
turma de criangas, nas escolas. Dessa forma, nos preparamos para que a pesquisa pudesse ser
feita em trés dias: um primeiro dia foi um reconhecimento das escolas, o contato com as
professoras, uma vivéncia em cada uma das escolas para introduzir a nossa presenga naqueles
ambientes; num primeiro contato com as criangas, ocorrido no segundo dia que fomos as
escolas, foi feita uma apresentagao inicial para as turmas, com a presenca da docente da turma
e da coordenagdo pedagogica da escola. Esse rito ocorreu em todas as turmas de criancas que
trabalhamos. Fizemos uma apresentacao da professora pesquisadora, da Universidade Federal
de Juiz de Fora (o que despertou muita curiosidade nas criangas em entender o que ¢ uma
universidade), do Programa de Pds-Graduacao em Educagdo e dos objetivos da pesquisa. Um
questionamento que surgiu em duas, das trés turmas com quem desenvolvemos a constru¢do
dos mapas vivenciais, foi o motivo da escolha das escolas e das criancas. Assim, no decorrer
desse primeiro contato, fomos dirimindo essas duvidas e outras que, individualmente, as
criangas foram manifestando. Um segundo contato com as criangas permitiu a construgdo dos

mapas vivenciais, observando alguns procedimentos éticos e procedimentais da metodologia.
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Conforme combinado com a dire¢do, coordenacao e docente, em duas escolas as
atividades da pesquisa foram realizadas em outro ambiente, fora da sala de aula. Cabe ressaltar
que a pesquisa foi feita com criangas dos 4° e 5° anos, como ja mencionado anteriormente. E,
considerando a realidade de turmas multisseriadas, destacadas no capitulo 6°, tivemos que optar
por outros espagos para as atividades, enquanto a professora da turma ficou na sala de aula com
os demais estudantes dos outros anos escolares.

Nas trés escolas e com todas as criangas participantes, foram realizados dois
momentos centrais para a pesquisa: roda de conversa e elaboragdo dos mapas vivenciais. A
roda de conversa foi uma estratégia desenvolvida para situar as criancas acerca de todos os
elementos vinculados a pesquisa, para tirar as duvidas e explicar os procedimentos, e, ainda,
para tratar da perspectiva ética no desenvolvimento de pesquisas com criangas. No primeiro
dia, durante a roda de conversa, apresentamos o termo de consentimento para as criangas.
Utilizamos o género textual quadrinhos, ja conhecido e familiarizado por elas, para apresentar
o termo. Explicamos que elas precisariam escolher um nome para o termo € esse nome seria o
que eles usariam no mapa, garantindo prote¢do a identidade da crianca. No apéndice A esta o
termo, conforme apresentado para as criangas. Alguns estudantes ndo aceitaram participar da
pesquisa, apds a nossa explicacdo. Dessa forma, eles marcaram no termo que ndo gostariam de
participar e ndo continuaram nas atividades da roda de conversa ou da elabora¢do dos mapas
vivenciais. Como ja combinado com as docentes das turmas, as criangas que nao aceitaram
participar retornaram para as salas de aula e continuaram o trabalho com a professora da turma.
Cabe ressaltar que as familias das criangas que contribuiram com a pesquisa tiveram
conhecimento e acesso a esta por meio da coordenacdo pedagodgica e das docentes das turmas,
conforme acordamos em procedimentos prévios a ida ao campo. Foi uma sugestao das proprias
profissionais de que esse contato fosse feito por elas, que ja conheciam e trabalhavam com as
criangas ha mais tempo. Nesse contato com as familias, a coordenacdo pedagogica encaminhou
o instrumento de pesquisa (apéndice B) que utilizamos para o levantamento de dados
apresentados no capitulo 6.

Durante a roda de conversa, uma das questdes que as criancas levantaram foi sobre o
conceito de tecnologia. Ja havia um planejamento para que esse conceito fosse colocado, caso
ndo houvesse a curiosidade apresentada pelas criancas. A luz de toda discussio que fizemos
neste texto sobre as tecnologias e as tecnologias da informagao e comunicagdo, conduzimos a
conversa com os estudantes. Nesse momento, as criancas ja enumeram um conjunto de
artefatos e logicas tecnologicas utilizadas por eles e por outras pessoas, quase sempre

considerando os contextos locais como referéncia. Interessante o registro, assim como feito nos
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mapas vivenciais, que as criangas identificaram outros elementos como tecnologicos, inclusive
aqueles vinculados ao trabalho no campo e a presenca da energia elétrica, muito registrada nas
cartografias vivenciais. Em suas palavras, registradas no nosso caderno de campo “sem energia,
ndo tem Wifi”. Energia e wifi figuraram, portanto, como elementos tecnologicos essenciais.

No segundo encontro com as criangas, retomamos um pouco do didlogo feito nas rodas
de conversa no encontro anterior e, depois, distribuimos o material para a elaboragao dos mapas
vivenciais. Fizemos uma explicagdo a respeito dos registros nos mapas. Sugerimos que
fizessem um mapa onde cartografassem os trajetos mais comuns, rotineiros, que executam no
seu dia a dia. Explicamos que poderia ser o trajeto que fazem da casa até a escola. A maioria
das criangas optou por esse recorte. Alguns acrescentaram outros trajetos, incluindo,
principalmente, elementos de afei¢do, como veremos nos mapas apresentados a seguir.

O proprio material ja despertou interesse e encantamento nas criangas, impulsionando
o inicio das cartografias. No decorrer da atividade, as criancas foram conversando entre elas,
buscando elementos nas memorias e efetuando registros. Muitas riam, contavam casos, davam
palpites no trabalho dos colegas. Enquanto a atividade acontecia, transitamos entre as criancas
e fomos elaborando registros escritos e audiovisuais, por meio de fotografias. Nesse mesmo
dia, fomos conversando com as criancas sobre os elementos que foram cartografados nos
mapas. Isso permitiu que registrassemos e tivéssemos mais informagdes sobre os usos de
tecnologias, presentes nos mapas. Podemos adiantar, antes de demonstrarmos a cartografia
produzida a partir das vivéncias das criangas, que o fato de estarem numa regido rural ndo tem
impedido que elas reconhecam o que sdo tecnologias e, igualmente, tecnologias da informagao
e comunicagdo (TIC), processo evidenciado por registros nos mapas produzidos por elas e
descrito anteriormente.

Produzir mapas escritos ou mentais ¢ uma capacidade humana, com registros
produzidos em diferentes materiais, nos mais remotos tempos vividos pela humanidade. Ao
longo do tempo, o homem soube registrar graficamente diferentes pontos de referéncia na
paisagem que habitava ou circulava. Anotacdes graficas e mapas, capazes de permitir que os
deslocamentos para longe dos locais seguros fossem cada vez mais distantes, idas e vindas ao
seu meio, foram se tornando cada vez mais uma atividade porque havia os registros das
vivéncias dos humanos desses lugares.

Adonis (2002) observa que, para alguns especialistas, essa aptiddo para o desenho
cartografico ¢ inata na espécie humana. Nao ¢ nosso objetivo produzir uma ampla reflexao
sobre a historia da cartografia, tampouco sobre a importancia do trabalho pedagdgico com

criangas acerca desses importantes documentos cientificos, técnicos, artisticos e vivenciais. Por
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mais que produzir mapas vivenciais com criangas seja uma estratégia poderosa de ensino sobre
o espaco geografico, suas multiplas relagdes constituintes e constituidoras do humano e, por
conseguinte, da paisagem, nesta pesquisa, 0s mapas vivenciais se converteram em instrumento
metodoldgico para enunciagao de usos de tecnologias por criangas que vivem na zona rural do
municipio de Caparad-MG.

Para essa trajetéria ter um deslocamento sem intercorréncias, elaboramos um
levantamento de publicagdes que funcionaram como cartas cartograficas, guiando a tese pelo
territorio do uso de mapas vivenciais como metodologia de pesquisa do universo infantil. Em
todos os capitulos que fomos desenvolvendo, o primeiro passo para a aventura do deslocamento
no conhecimento foi a elaboragdo criteriosa de um roteiro de leitura, ou seja, de um mapa de
conhecimento por onde a leitora pesquisadora deveria trafegar. Feito de escolhas, os mapas de
conhecimento nao sao neutros, exibem uma visao de mundo, de ciéncia, de tese, de educacao,
de TIC. Nao foi diferente na elaboracdo deste Ultimo capitulo, onde, neste mapa-tese,
chegamos, enfim, nos sujeitos com quem escolhemos trabalhar: as criangas.

Assim, considerando o termo de busca “mapas vivenciais”, elaboramos uma pesquisa
na plataforma do google académico sobre artigos publicados e disponibilizados de forma
virtual. Esta pesquisa enseja elaborar um mapeamento dos trabalhos académicos ja
desenvolvidos e publicizados que pudessem fundamentar a escolha metodologica para o
desenvolvimento do estudo, assim como pudessem fundamentar o desejo de registro
cartografico dos usos de artefatos tecnoldgicos pelas criangas em diferentes lugares que elas
frequentem. Também foi consultada a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), na qual também a busca foi feita com o termo “mapas vivenciais”.

O resultado deste trabalho produziu um levantamento de publicacdes cientificas, que
estdo organizadas em um quadro (apéndice C), sobre o material que encontramos e com o qual
selecionamos alguns autores para dialogar neste texto. Conseguimos ter acesso e catalogar os
seguintes trabalhos: 7 teses de doutorado, 13 dissertacdes de mestrado e 42 artigos publicados
virtualmente. O quadro elaborado conta com autoria, titulo e /ink de acesso. Essa parte da
pesquisa foi fundamental para a escrita deste texto, para o exercicio de constru¢do dos mapas
vivenciais com as criangas (como ferramenta de coleta de dados), assim como para a formagao
da professora pesquisadora, ainda tocada por uma cartografia cartesiana e ainda representativa
de construcdo de mapas feitos sobre as 1dgicas, métricas, miradas e perspectivas de pessoas
adultas. Além de producao de um texto-mapa representativo dos multiplos e possiveis usos de
TIC por meio de suas vivéncias, produzindo documentos raros e inicos, 0s mapas vivenciais

elaborados pelas e pelos estudantes constituem processo e estratégia de investigagdo com
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criangas, aliando ensino e pesquisa, arte e imaginacdo, técnica e contetido, tempo e espago,
diversdo e vida.

Cosgrove (1999, p. 1) escreveu que “o ato de mapear € uma maneira ou outra de tomar
a medida de um mundo. Configurando a medida tomada de uma maneira assim para que possa
ser comunicada entre pessoas, lugares ou tempos”. Dos primeiros registros feitos por homens
e mulheres em suas andang¢as em busca de conhecer o mundo e dele se apropriar, fazer dele sua
casa e com isso fazer-se mundo, sendo homens e mulheres, o ato de registrar o espago visto,
vivido, vivenciado mudou profundamente. Desde Ga-Sur (mapa elaborado utilizando uma
pequena placa de barro cozido que cabe na palma da mao e que representa o espago vivencial
daquela populagdo que o elaborou, onde esta retratado o rio Eufrates e as cadeias de montanhas
em seu entorno na Mesopotamia, com datagdo estimada entre 3000 e 2500 antes de Cristo) até
os dias atuais (quando crian¢as manipulam diferentes aplicativos de smartphones que trazem
0s mapas para as palmas das maos, traduzindo em velocidade assustadora e eficaz o movimento
do mundo), os mapas sempre foram essenciais para dar vazao as inquietudes humanas. Uma
dessas inquietudes esta associada ao registro do que se v€, do que esta ao redor, do que precisa
ficar na memoria e ndo pode ser perdido e, justamente por isso, deve ser passado a outras
geragdes para que elas também conhecam ou saibam sobre aquele lugar. “Um mapa ¢, ao
mesmo tempo uma materializagdo da cogni¢do e um estimulo para novos compromissos com
o conhecimento” (Cosgrove, 1999, p. 2).

Pensamos que esta tese-mapa, como assim enunciamos na sua introdugdo, tenha
compromissos com o conhecimento, como todo trabalho cientifico deva ter. Os mapas
vivenciais que construimos com as criangas exibem sua forma de estar e ser no mundo. Lopes

(2013, p. 130) nos ensina que

a histdoria humana produz o espago geografico, as paisagens, os territorios, os
lugares, sdo esses que possibilitam os proprios processos humanos. As novas
geragdes ao nascerem encontram uma histoéria da humanidade a partir dos
espacos erguidos na superficie terrestre, estdo entre os primeiros processos de
mediacio.

Nessa mesma linha de concepcao do mundo e de suas gentes, o filésofo espanhol,

Ortega Y Gasset (1984, p. 78) expressa que “o mundo sou eu, minha vida e minhas

16

circunstancias™'®, enquanto Amorim (2010) afirma que ler o mundo ¢ estudar a sociedade, ¢

investigar o processo de humanizacao do homem a partir dos lugares, uma leitura geografica

16 No original: “el mundo soy yo, mi vida y mis circunstancias” (Ortega Y Gasset, 1984, p. 78).
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produzida por olhares circunstanciados, afinal, “quem quer que argumente que o conhecimento
¢ socialmente situado certamente vé-se obrigado a situar a si mesmo” (Burke, 2003, p. 18).
“Situagdo” ¢ um termo que remete a meio, a lugar, a espago e, por isso, a necessidade de dizer
de onde escrevo, “onde” como lugar mesmo, ndo como metafora. Esses autores apresentam
elementos que nos permitem comungar com a ideia de que o mundo ¢ uma constru¢do: uma
constru¢ao permanente da mundanidade na Terra, pela qual os homens sdo responsaveis, assim
como sao seus constructos.

Dialeticamente constituimos o espago geografico, o meio, e ele nos forma, nos
constitui, ora com conformismo, ora com rebeldia, ora com adequagdo, ora com rompimentos
de amarras. Manoel de Barros inicia um dos seus textos dizendo que “a maior riqueza do
homem ¢ a sua incompletude” (Barros, 1998, p. 79). Paulo Freire também nos provoca ao dizer
que “onde ha vida, ha inacabamento” (Freire, 1996, p. 50), perspectivas dialéticas de pensar a
vida, mas também a ciéncia, a produ¢do do conhecimento, a arte e a poesia. Essa
inseparabilidade entre a vida, a vivéncia e os seus constructos, materialidade e imaterialidade,
num movimento continuo de elaboracdo, as vezes mais atenta, as vezes mais desatenta dessa
condi¢do humana, nos conduz a essa opgao, a esse percurso metodolégico na pesquisa.

De certa forma, isso nos norteou ou nos orientou em dire¢do aos mapas vivenciais.
Podemos dizer que também nos “suleou”, se adotarmos uma perspectiva menos eurocentrada.
Também Adélia Prado corrobora com nossa defesa da escolha pelos mapas vivenciais como
expressdo de mundo e uso de TIC pelas criangas, assim como estratégia metodologica para o
desenvolvimento da pesquisa. A poetisa, em “Legenda com a palavra mapa”, escreve que “o
mapa € a certeza de que existe o lugar” (Prado, 1986, p. 20). Lugar, por sua vez, € um conceito
e categoria geografica estudada por diferentes vertentes dessa ciéncia. E o espago onde o
mundo se manifesta. E o espago ou o meio onde nos fazemos e fazemos o mundo. As vezes
nos apegamos a ele; as vezes, fugimos dele — topofilia ou topofobia, respectivamente, como
nos ensina Tuan (1980). E a perspectiva de lugar que também nos conduziu a produzir mapas

vivenciais com as criangas. Nas palavras de Lopes (2013b),

As novas geragdes ao nascerem encontram uma histéria da humanidade a
partir dos espagos erguidos na superficie terrestre, estdo entre os primeiros
processos de mediacdo. As “formas” erguidas (entendidas aqui em seu carater
material e simbdlico) sdo frutos da historia humana, mas ao mesmo tempo
sdo locais de onde a histéria humana constantemente se inicia; € fim, é
comeco, ¢ génese, formam as relagdes espaciais humanas, ndo sao vazios. Se
o espaco geografico é produzido e produz a histéria humana, constitui
também o humano. Existe, assim, uma dimensdo geo-historica nesse processo
(Lopes, 2013b, p. 130).
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Interessa-nos, na tese, saber como as criangas do lugar Caparad, das comunidades da
Galileia, da Boa Vista e de Nazaré/Empossado, vivenciam ou ndo experiéncias com tecnologias
e TIC e, ainda, como elas expressam esse movimento da vida na construcdo dos mapas
vivenciais. Como ressalta Lopes (2022, p. 11) ao explicitar a necessidade de uma justica
existencial em relagdo as criangas, com reconhecimento das “criangas como pessoas criadoras
de cultura, criadoras de espagos geograficos, muitas vezes negados e negligenciados por nossas
logicas adultas, pelos egocentrismos adultos e pelas proprias condi¢des adultocéntricas das
sociedades”. Aqui, as criancas produziram seus mapas, suas expressdes a partir de um
exercicio, uma metodologia cientifica pensada para contribuir na garantia de seus direitos
existenciais.

Lopes (2008b) afirma que as criangas, em seu processo de humanizagdo, usam tudo o
que o mundo lhes disponibiliza. Inclusive hoje, como nunca vivido pela humanidade, as
criangas tém acesso a TIC, vivendo a experiéncia humana que se dd nos encontros com o0s
outros e suas histdrias, espacos e toda materialidade e imaterialidade produzida. Lopes et al.
(2016) afirmam que o trabalho com mapas vivenciais ndo pode ter apenas a mera condi¢do
figurativa. Isso porque rompe com a planificacdo cartografica ao assumir uma condi¢ao
humana que ndo se esgota e ndo se encerra em discursos Unicos € universais.

O conceito de vivéncia ¢ fundamental na obra de Lev Semionovitch Vigotski, e dele
advém a perspectiva de elaboracdo de mapas vivenciais. Vigotski (2010) enfatiza que as
vivéncias sdo essenciais na formacdo do pensamento e na constru¢do dos sujeitos e do que
conhecem. Para ele, a vivéncia ndo € apenas um somatodrio de experiéncias individuais, mas,
sim, uma forma de interagir com o mundo, que envolve o meio, o social e o cultural. Em
“Quarta aula: questdo do meio na Pedologia”, Vigotski (2010, p. 683) apresenta a seguinte

explicagdo sobre o uso do termo “vivéncia’:

A vivéncia de uma situacao qualquer, a vivéncia de um componente qualquer
do meio determina qual influéncia essa situagdo ou esse meio exercera na
crianga. Dessa forma, ndo ¢ esse ou aquele elemento tomado
independentemente da crianga, mas, sim, o elemento interpretado pela
vivéncia da crianga que pode determinar sua influéncia no decorrer de seu
desenvolvimento futuro.

Lopes (2013b, p. 129) dialoga com essa concepgao enfatizando que “a vivéncia seria,
exatamente, a unidade fundada entre a crianga ¢ o meio, confluéncias onde estaria o

desenvolvimento, sendo o meio, importante elemento da unidade “vivéncia”. Outra autora que
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traz contributos a esta tese ¢ Prestes (2012), para quem o ser humano se desenvolve em um
contexto de relagdes sociais e culturais, que influenciam diretamente suas vivéncias e, por
consequéncia, seu processo de aprendizagem. Além disso, Vigotski (2010) argumenta que a
vivéncia esta imbricada na linguagem, que € o principal instrumento de mediagdo social.
Assim, a linguagem ndo apenas expressa as vivéncias, mas também as transforma e as
reinterpreta, permitindo que os individuos compartilhem suas experiéncias e, ao fazé-lo,
ampliem seu horizonte de compreensao. Lopes (2013b, p. 129) afirma que “a linguagem ¢ o
veiculo pelo qual as vivéncias sdo comunicadas e ressignificadas”, o que ressalta a importancia
da linguagem na formacao da identidade e na construgdo do conhecimento.

Os mapas vivenciais, sdo, portanto, uma estratégia de producao de textos-mapas, de
manifestacdo, registros textuais de vivéncias na forma de expressao cartografica (na
perspectiva técnica, cientifica ou artistica), elaborados pelas criangas, quando provocadas, em
um exercicio que desenvolvemos em seus ambientes escolares, sobre como compreendem a
tecnologia no seu dia a dia, como fazem uso ou como imaginam que as coisas tecnologicas que
conhecem funcionam.

A partir da leitura que fizemos dos mapas produzidos pelas criangas, elegemos trés
agrupamentos tematicos para apresentar como, pelos mapas vivenciais, as criangas enunciam
usos e interagdes de TIC e outras tecnologias, conforme expresso nos objetivos de pesquisa,
destacados na introdugao da tese. Os mapas foram agrupados da seguinte forma: 1) pelos nomes
que as criangas escolheram para identificar seus mapas; ii) pela cartografia de artefatos
tecnologicos portateis ou virtuais usados pelas criangas em suas rotinas didrias; e iii) por um
conjunto de tecnologias acessorias ou nao ao uso de TIC, mas que foram cartografadas pelas

criangas em seu exercicio de producao dos mapas vivenciais.
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7.1 “TIA, EU POSSO ESCOLHER O NOME QUE EU QUISER?”: CRIANCAS NOMEIAM
OS MAPAS E EXIBEM SUAS RELACOES COM OS SEUS LUGARES E COM AS
TECNOLOGIAS

Uma das estratégias pensadas para preservar a identidade das criangas na produgdo
dos mapas vivenciais foi solicitar que elas escolhessem um nome para colocar nas suas
representacoes cartograficas. Esse procedimento alinha-se ao reconhecimento das criancas
como elaboradoras de conteudos que dizem sobre suas vivéncias, a0 mesmo tempo em que
preserva suas identidades, considerando as perspectivas €ticas inerentes ao trabalho com a
infancia. No decorrer desta pesquisa e, podemos dizer, no trabalho cotidiano que
desenvolvemos como professora de criangas, buscamos aliar a perspectiva teorica a pratica, ou
seja, tanto nas atividades de investiga¢do da tese ou no trabalho docente, damos aten¢do ao que

Fernandes (2016) salienta:

[...] ndo ha uma ética a la carte passivel de ser replicada em cada contexto,
mas sim que as relagdes éticas sdo portadoras de diversidade e complexidade
e exigem um cuidado ontoldgico permanente de construgdo e reconstrugdo,
porque a ética esta ligada a construgdo ativa de relagdes de investigacao e ndo
pode ser baseada em pressupostos ou esteredtipos acerca das criangas ¢ da
infincia - depende, afinal, da consideragdo da alteridade que configura a
infancia (Fernandes, 2016, p. 761).

Como relatado anteriormente, as criangas assinaram o termo de livre consentimento e
a autorizagao para participacdo da pesquisa em nosso primeiro contato com estas. Dessa forma,
montamos uma matriz na qual colocamos a identificagio nominal das criangas. Assim que
distribuimos os materiais para a producao dos mapas, explicamos que elas deveriam escolher
nomes para colocar nos mapas de suas autorias ¢ que cada uma delas me falaria o nome que
escolheu. Houve muitos risos, conversas e cochichos. Meninas levantaram as maos, meninos
jé falaram que escolheriam o nome do jogador de futebol preferido, outros e outras ficaram em
siléncio apresentando fei¢cdes que expressavam a busca por algum nome para compor o mapa
a ser produzido. Uma crianga me perguntou expressando um certo contentamento: “tia, eu
posso escolher o nome que eu quiser?”. Respondi que sim, que o mapa era deles e eles poderiam
escolher qualquer nome para o mapa vivencial. Aos poucos, nas trés unidades escolares, as
criangas foram escrevendo seus nomes nas folhas antes de iniciarem a producdo cartografica

das suas vivéncias.
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Importante destacar, uma vez mais, que, na conversa inicial (momento em que pude
explicar todo o contexto da pesquisa que desenvolvemos, apontando a importancia da
participacao delas a partir do voluntariado na atividade) foi explicitado que a pesquisa era sobre
as tecnologias em seus contextos de vida, o que suscitou muitos questionamentos também.
Como ja apresentamos anteriormente, essa etapa da pesquisa foi fundamental para que elas se
situassem no contexto da pesquisa e pudessem fazer os seus registros. Chamo novamente a
atencdo para esse aspecto porque o primeiro movimento de produg¢dao do mapa vivencial ja se
constituiu extremamente revelador dos processos de usos, de contato e conhecimento de
processos tecnologicos, produtos e tecnologias incorporadas no cotidiano da vida das criangas.

Na matriz que montamos para identificar a crianga ao mapa produzido e saber de quem
era o mapa da “Rosinha 123” ou do “CR7”, da “Suig da Gral” ou do “Vinicius Junior da
Shopp”, ja identificamos uma vinculagdo imediata entre os usos e contatos com as midias e os
nomes que escolheram para identificar seus mapas. Como assevera Buckingham (2010), a
midia digital, possibilitada pela internet, telefonia movel, jogos de computador, televisao
interativa etc., atualmente ¢ um aspecto indispensavel no tempo de lazer das criangas e dos
jovens. Por mais que nas escolas onde realizamos a pesquisa ainda ¢, de certa maneira, precaria
a presenga de elementos tecnoldgicos — como salas com computadores ou tablets, internet com
banda larga, smartphones com possibilidade de uso para docentes e estudantes, entre outros —,
os dados respondidos pelos pais, maes e responsaveis evidenciam outra realidade fora da
escola. Uma realidade vivenciada em lares que, por mais precarios também que sejam alguns
acessos a internet com wifi, banda larga ou mesmo computadores, hd outros artefatos,
principalmente smartphones e tvs smart (dado que observamos na constru¢ao dos mapas pelas
criangas) que estdo presentes em todas as residéncias e as criangas t€ém acesso, conhecem e
expressam dominio sobre elementos dessas tecnologias, num contexto de cultura tecnopopular
(Buckingham, 2010). As figuras a seguir exibem os mapas, bem como alguns nomes escolhidos
pelas criancgas e suas relagdes com a reflexdo que elaboramos sobre suas imersdes nessa esfera

tecnoldgica, vinculada sensivelmente ao consumo midiatico.
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Figura 54 — Mapa vivencial do Vinicius Junior da Shopp
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Fonte: pesquisa direta (2024).

Figura 55 — Mapa vivencial da Rosinhal23
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Fonte: pesquisa direta (2024).
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Figura 56 — Mapa vivencial do CR7

Fonte: pesquisa direta (2024).

Figura 57 — Mapa vivencial do Suyg do Gral
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Fonte: pesquisa direta (2024).
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Buckinghan (2010, p. 44) ainda contribui com a pesquisa quando defende que “as
criangas estdo hoje imersas numa cultura de consumo que as situa como ativas e autonomas”;
entretanto, no contexto escolar, “[...] uma grande quantidade de seu aprendizado ¢ passiva e
dirigida pelo professor”. Aqui, mencionamos a importancia do elemento infraestrutural como
pré-requisito para o desenvolvimento de um trabalho mais incisivo com tecnologias digitais na
escola, com o intuito de despertar interesse pelo potencial destas como um poderoso
instrumento para possiveis solugdes para aspectos da vida em seus desafios. Nao pontuamos e
nem conseguiremos aprofundar em questdes como as que envolvem os curriculos que nao
expressam conteudos para esse trabalho, tampouco acerca das politicas de formagao inicial e
continuada de professoras e professores para o desenvolvimento desses conteidos de ensino.
Buckingham (2010, p. 43) ainda sugere que “os usos que a maioria das criangas faz da nova
tecnologia sdo caracterizados ndo por espetaculares manifestacdes de inovagdo e criatividade,
mas por formas relativamente mundanas de comunicagdo e recuperagdo da informacao”,
questionando, inclusive, o uso indiscriminado e, para ele, equivocado do termo “geragdo
digital”.

Feitas essas reflexdes, retomamos aos dados expressos pelas escolhas dos nomes que
as criangas elegeram para se auto identificar nos mapas. Abaixo, elaboramos um quadro com
0s nomes € com um agrupamento de temas que conseguimos organizar: nomes vinculados a
jogos eletronicos; nomes relacionados a jogadores de futebol, nomes que as criangas
mencionaram gostar ou achar bonito. Cabe explicar que a producdo dos mapas foi feita num
processo de observacdo da pesquisadora com perspectiva dialogica, questionando algumas
escolhas das criangas, tirando dtvidas, conversando com elas. O quadro 2, apresentado a seguir,
também ajuda a mostrar com mais clareza as informagdes cartografadas a partir das vivéncias
das criancas no que se refere aos usos de elementos que elas entendem ser tecnologicos. Para
citar alguns: youtube, netflix e diferentes tipos de jogos, resultado e promotores de redes
informacionais e grande parte deles, permitem interagdo em redes e chegam as criancas por um

complexo processo de circulacdo de informacdes, produtos, marketing, em rede.
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Quadro 2 — Nomes escolhidos pelas criangas e seus usos de equipamentos eletronicos, jogos

e plataformas de entretenimento

Escola Municipal
Sebastido Brinati

Equipamentos eletronicos de
tecnologias (celular, videogame,
tv) e jogos

Jogos eletrénicos e plataformas
de entretenimento que as crianc¢as
utilizam

Foguinho

Celular

one piece (jogo online)

Gelinho

tv, celular

Netflix

Vinicius Junior da Shopp

tv, celular

Youtube, moto wheelie 3d

Rosinhal23 tv, celular, playstation (joga com o | PKXD (jogo on line), Jazzghost
pai) (online),
Rossi tv, celular Minecraft (jogo online e off),

youtube

Cristiano Ronaldo da Shopp

tv, celular

Jewels, NetFlix e Youtube

Escola Municipal
Pedro Donadio

Fiwi Tv nao joga

CR7 tv, celular Youtube (contetdo de jogos)

Ayla tv, celular NetFlix, Youtube (tutoriais)

Herobrine tv, celular Bloxfruit, youtube (escolheu nome q
usa no jogo)

Frefra tv, celular Youtube, minecraft (escolheu nome
g usa no jogo)

Laura tv, celular Netflix, Youtube (jogos, artesanatos,

maquiagem)

Cristiano Ronaldo

tv, celular

minecraft (joga fora de casa porque
o sinal ¢ melhor

Mbape tv, celular Roblox (plataforma de jogos com
chat)
Olivia tv, celular Youtube

Escola Municipal
José Valentim De Aratjo

Luiza tv, celular, tablet Youtube, roblox, whatsapp
Belle tv, celular Youtube, whatsapp

Marcelly tv, celular Netflix, whatsapp

Amanda tv, celular Youtube, facebook, whatsapp
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Suig do Gral tv, celular minecraft

Helena tv, celular Youtube (tutoriais)

Rafa tv, celular Youtube, whatsapp

Yasmin tv, celular Instagram, tiktok, whatsapp,
youtube

Fonte: autoria propria (2024).

Hé alguns anos tem-se acumulado trabalhos cientificos que demonstram o poder da
midia em influenciar e promover a mudanga constante em hébitos de vida da populagdo. A
medida que as midias foram sendo consolidadas em todos os lugares por intermédio de um
conjunto significativo de artefatos tecnologicos, hd um espraiamento territorial, uma difusao
de visdes muito particulares do mundo, balizadas principalmente pelo consumo, seja dos
proprios produtos midiaticos, seja por quem financia a permanéncia deles no ar, ou seja, aquilo
que compramos para patrocinar os programas de televisao, filmes, jogos eletronicos, videos em
plataformas digitais, para citar alguns. O mapa vivencial do M Bape, assim nomeado porque o
menino gosta do futebol demonstrado pelo jogador francés, exibe ndo s6 a influéncia das midias
e tecnologias na escolha do nome, como também ele cartografa outros elementos como Roblox

(plataforma de jogos digitais) em seu mapa.
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Figura 58 — Mapa vivencial do M Bape
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Fonte: pesquisa direta (2024).

Acerca do modo como o sistema capitalista opera, podemos dizer que em tudo ha uma
intencionalidade cultural e financeira. Distante mais de 20 anos dessa realidade com a qual nos
confrontamos, Kellner (2001) propde uma reflexao pautada na necessidade de uma perspectiva
critica em relagcdo as narrativas e as imagens veiculadas pela midia, considerando que elas
fornecem os simbolos, os mitos e os recursos que ajudam a construir uma cultura comum para
a maioria dos individuos em muitas regidoes do mundo hoje, mesmo em contextos geograficos
tao distintos. Podemos ainda dizer que as midias t€ém alterado, modificado, influenciado os
processos de produgdo, circulacdo e consumo de significados. As escolhas das criangas exibem,
de certa forma, essa perspectiva: nomes que revelam um conjunto dinamico de midias

(televisiva, eletronica, por meio de jogos, entre outras). Belloni e Gomes (2008) explicam que

As criangas percebem as mensagens midiaticas a sua maneira, de acordo com
as mediacdes que se estabelecem em seu grupo familiar, social, escolar, de
pares. Vao construindo seu imaginario a partir destas significacdes,
misturando ficcdo com realidade, super-herdis e personalidades politicas,
catastrofes reais com violéncia ficticia. Em suas relagdes com as midias,
especialmente a televisdo, as criancas atribuem vida e poder aos personagens
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das telinhas, com quem eclas estabelecem relagdes afetivas (Belloni; Gomes,

2008, p. 719).

Os nomes expressos no quadro 2 e seus significados atribuidos pelas proprias criangas,

juntamente com os mapas a seguir, evidenciam esse processo. Sao produgdes que, por meio do

nome escolhido pelas criangas, evidenciam a construcdo desse imaginario, cada vez mais

vinculado a uma midia mais portatil e fluida, a dos jogos eletronicos e da tv interativa ou dos

canais interativos. A cena da crianga, em bares e restaurantes, hipnotizada pelo celular apoiado

a mesa ou em suas maos tem se tornado recorrente nos espagos frequentados por familias com

criangas e adolescentes, utilizando o artefato para distrair as criangas enquanto conversam,

bebem ou comem algo em familia ou em grupos de amigos. Os mapas vivenciais a seguir

trazem evidéncias das escolhas das criancas. Inicialmente expomos os mapas elaborados,

respectivamente, por One Piece e por Gelinho.

Figura 59 — Mapa vivencial do Foguinho One Piece
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Fonte: pesquisa direta (2024).
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Figura 60 — Mapa vivencial do Gelinho
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Fonte: pesquisa direta (2024).

As Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do (TIC) tém sido inseridas com
diferentes intensidades, assim como com distintas permeabilidades nas vidas das criancgas, de
modo que é importante considerar os lugares onde elas vivem. Isso evidencia um fendmeno
multifacetado, de andlise complexa e em constante movimento, levando em conta as mudangas
rapidas trazidas pelo langamento em larga escala de novos produtos, assim como pela
circulagdo midiatica de uma avalanche de propagandas que inundam diferentes veiculos
comunicacionais. Tocantins ¢ Wiggers (2021, p. 76) chamam a aten¢ao para o fato de que “as
frequentes mudancgas tecnoldgicas e suas implicacdes na cultura e na vida das pessoas,
especialmente das criangcas em nossa andlise, demandam novos olhares e investigagoes,
mantendo em alerta os pesquisadores desse campo”.

Nao podemos afirmar, a partir da metodologia que utilizamos, que as criangas
participantes se apropriam das tecnologias, considerando que os mapas exibem o dominio de
conceitos e nomenclaturas e reconhecem as tecnologias, principalmente as digitais e de jogos,
assim como outros instrumentos, como sendo tecnologicos, uma vez que a “apropriagdo € o

ponto em que um individuo passa a entender a tecnologia e a utiliza-la sem esfor¢o” (Tocantins;
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Wiggers, 2021, p. 76); ou seja, para os autores, “a apropriacdo seria um marco nesse processo,
evidenciada principalmente por mudancas que indicam o dominio pessoal dessas tecnologias”
(Tocantins; Wiggers, 2021, p. 76), ndo somente 0 seu uso.

Em recente revisdo sistemadtica da literatura, Le Bourgeois et al. (2017) encontraram
associagdo adversa entre o uso de midias em tela e a higiene do sono, principalmente
diminui¢do do total de horas de sono por dia e atrasos na hora de dormir. No que se refere a
perspectiva de jogos digitais, cabe destacar que, como um todo, o uso destes nao constitui uma
atividade de criangas, mas uma pratica presente em um vasto ramo de faixas etarias, o que
inclui as criancas. Os mapas exibem dominios de nomenclaturas nominais que expressam
alguma compreensdo dos jogos digitais. Importante apresentar elementos que tragam leituras
complementares, porque o tema que envolve o uso de jogos digitais € controverso e ainda
requer muita pesquisa, abrangendo um campo multidisciplinar de pesquisadores de diferentes
areas.

“Fiwy”’, nome escolhido por ser o mesmo utilizado pelo aluno na plataforma de jogos
Roblox, construiu seu mapa vivencial, apresentado a seguir, como se fosse a tela de um
computador. A crianga me explicou que ela ndo tem costume de usar jogos eletronicos com
frequéncia (embora tenha vontade) e que gosta muito de desenhos de dinossauros. Em seu
mapa, podemos ver a tela do computador, com comandos a direita, conforme registrado.
Também destacamos no alto do mapa, préximo a casa amarela identificada como “minha casa”,
a representagdo frontal de uma crianga, segurando um celular. Conforme relato de Fiwy, a
crianga ¢ ele vendo desenhos de dinossauro fora da casa, para mostrar onde o celular “pega
melhor” ou tem sinal mais intenso para reprodu¢ao dos videos. Ainda cabe destacar que tanto
na casa quanto na escola ele reproduz as antenas existentes nos lugares, capazes de, na leitura
da crianga, reproduzir o sinal de internet.

Vigotski (2007) descreve como a crianga utiliza-se de sua imaginagdo para projetar
na brincadeira aquilo que ainda ndo entende ou o que tem dificuldade de lidar sobre sua
percepcao em relagdo aos adultos, aprendendo sobre as relagdes sociais e sobre si nesse
processo de constituicdo humana. Para o autor, ao brincar, a crianga aprende a separar objetos
da percep¢do imediata de seus significados, bem como a separar suas agdes concretas dos

significados que elas tém.
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Figura 61 — Mapa vivencial do Fiwy
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Fonte: pesquisa direta (2024).

Na perspectiva apresentada por Albuquerque e Kern (2019), o brincar ¢ atividade
fundamental na inser¢ao e na internaliza¢dao da crianca no universo cultural e simbolico. Para
os autores, em ambos os casos, no brincar digital e no analdgico, a crianca aprende,
experimenta e recria, interagindo com a cultura por meio de instrumentos. H4 que se avancar
em elementos que possam formar docentes para um trabalho pedagdgico com usos dos jogos
em ambiente escolar, assim como na produ¢do de um conjunto de elementos que possam chegar
até as familias como material educativo para permitir um processo educativo familiar no uso
adequado, consciente e critico das midias, principalmente os jogos eletronicos, que, em grande
medida, sdo acessados, muitas vezes, sem critérios por criangas, expondo esse grupo a diversas
situagdes que vao desde o uso excessivo de telas, a ansiedade para participagdo de jogos, a
diminui¢do de tempo para outras atividades de interagdo com a natureza € com 0s seus pares,
para citar alguns exemplos.

As nomeagoes feitas pelas criangas também revelam outra caracteristica do tempo
presente: a disseminagdo de um consumo globalizado, impulsionado por mudancgas nos meios

de produc¢do, nos lugares da produ¢do, na maneira como se divulga o que ¢ produzido, assim
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como nos meios de circulacdo entre diferentes partes do globo. Associada a esses fendmenos,
temos uma poderosa estrutura de midias que produz os desejos do consumo, os quais estao
direcionados a todas as pessoas, inclusive as criangas. Observamos que, atualmente, um
conjunto de autonomias foram dadas as criancas, em muitos casos, ndo as reconhecendo como
cidaddos de direitos, mas como consumidores. Acreditamos que os nomes das criangas
expressam isso também, de certa maneira.

Canclini (1997, p. 77) conceitua o consumo como “o conjunto de processos
socioculturais em que se realizam a apropriagdo e o uso dos produtos”. Na atualidade,
apropriagdo e uso ganham novos significados, principalmente quando encontramos as criangas
e suas formas de consumir e de se expressar, em exercicios como o que fizemos. Na perspectiva
que seguimos neste trabalho, a teoria historico-cultural fundamenta a nossa compreensao de
que as criangas sdo sujeitos historicos capazes de modificar o mundo, seu lugar e os outros,
assim como ser, dialeticamente, por eles modificadas, de modo que ndo lhes cabe somente a
assimilagdo passiva dos conteudos culturais produzidos historicamente pelo homem adulto. Em
vista disso, € significativo trazer elementos das escolhas feitas pelas criangas ao produzirem
seus mapas vivenciais, expressando elementos das suas exposi¢des ao universo das midias e
TIC. As escolhas mostram ainda a criatividade, a inventividade e a leitura do mundo a sua
volta, incorporando elementos que chegam a elas, por diferentes canais, mas,
consideravelmente, pelas midias e o conjunto de TIC, segundo expressa o que organizamos.

Castro (2015), ao estudar os elementos trazidos pela cultura do consumo na
contemporaneidade em relagdo a infancia, destaca que o lugar que o mercado reservou para a
crianga tem sua temporalidade intimamente vinculada aos novos rearranjos das relagdes entre
adultos e criancas. A autora destaca que, hoje, a crianga ¢ elevada ao status de cliente; antes,
era “apenas” o filho ou a filha do adulto consumidor, ou do adulto cliente, alterando o seu status
social, transformando as criancas em sujeitos de consumo, de objeto de desejo consumista e,

portanto, clientes. A autora enfatiza que

A ideia da infancia na contemporaneidade ndo pode ser separada da infancia
na sociedade de consumo, pois a industria do entretenimento, que ¢ onde se
localiza a midia para criancas, busca consumidores. A midia é parte
fundamental da engrenagem que mantém a sociedade de consumo. E a midia
que nos faz conhecer coisas que nem sabiamos que existiam, necessidades
que ndo sabiamos que possuiamos e valores e costumes de outras familias,
sociedades e continentes (Castro, 2015, p. 284).
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Entender as escolhas das criangas, escolhas estas exibidas em oportunidades de
expressao do seu cotidiano e de suas rotinas, pode ser uma oportunidade de tornar evidentes
algumas vivéncias das realidades das criangas, inclusive aquelas relacionadas a cultura de
consumo. Schmidt e Rigo (2015) ao pesquisarem sobre as estratégias persuasivas que pensam
e tratam a crianga como publico-alvo, considerando o imperativo do consumo atual, trabalham
com o termo “crianga-cliente”, problematizando o processo de constru¢do das mensagens
publicitarias em um tempo no qual as criangas tornaram-se filhas da chamada sociedade de

consumo. As autoras contribuem com nossa argumentacdo discutindo que

vivemos em um tempo no qual as criangas tornaram-se filhas da sociedade de
consumo, devido ao estreito vinculo dos bens simbolicos, em geral, e da
mensagem publicitaria, em particular, com o mundo social, uma vez que os
bens se converteram em potentes agentes de representagdo, producdo e
circulagdo de signos, as vezes tdo ou mais eficazes que as tradicionais
instituicdes sociais (familia, escola, igreja) (Schmidt; Rigo, 2015, p. 185).

A associagao feita, por algumas criangas, entre nomes de jogadores de futebol muito
famosos (que exercem fascinio sobre meninos, principalmente) a Shopee (uma plataforma de
comeércio eletronico que permite a compra online de produtos de diversas categorias, incluindo
eletronicos, moda, casa, brinquedos etc.), constitui repertorio de pesquisa de mapas vivenciais
que impulsionam a reflexdo que estamos tecendo. Inclusive o relato de uma crianga expressa
essa interatividade familiar para uso de redes informacionais, no caso de compras online.
Relatou a crianga que escolheu o nome “Vinicius Junior da Shopp” (sic) que as compras que a
mae faz nao sdo entregues 14 na casa deles porque ¢ longe da cidade, mas que eles tém a casa
da tia, na cidade, que recebem os produtos que sdo comprados. Assim, os integrantes dessa
familia estdo conectados a rede de comércio eletronico, tdo significativa na rotina dessa crianga
ao ponto desse vocabulo ser escolhido para identifica-la juntamente com o nome de um jogador
de futebol.

O que esta por tras da escolha de um nome de um jogador de futebol para intitular um
mapa vivencial? A imagem do jogador, quase sempre, vem associada a de um conjunto de
produtos, e, em muitos casos, os proprios atletas viram a marca, como o caso do proprio
Cristiano Ronaldo, com o CR7, uma marca de roupas e underwear para homens ¢ meninos,
lancada em 2013 pelo jogador de futebol Cristiano Ronaldo e pela JBS Textile Group, uma

empresa dinamarquesa'’, assim como CR7 é uma rede de hotéis, entre outros produtos que

17 Disponivel em: https://exame.com/casual/cristiano-ronaldo-desenhara-linha-de-roupas-intimas/. Acesso em: 08
out. 2024.
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utilizam o nome do jogador. Trouxemos apenas para ilustrar a forte relagdo entre personagens-
marca-produtos-consumo e as escolhas feitas pelas criangas, seu impacto em suas rotinas ¢ as
sutilezas do poder dos simbolos sobre a vida das pessoas — entre elas, as criangas. Da mesma
forma, o uso dos nomes de personagens de jogos eletronicos, online ou nao, sao evidéncias
analiticas de conteudo trazidas pela elaboracdo dos mapas vivenciais € que nos permitem
perceber a influéncia que o acesso a um conjunto diverso de equipamentos, midias e TIC (TV,
computadores, smartphones, tablets) tem nos tempos € espagos vivenciados pelas criangas que

participaram da pesquisa.

7.2 AS CARTOGRAFIAS DO DOMINIO DOS JOGOS ELETRONICOS, PLATAFORMAS
DE ENTRETENIMENTO, REDES, SOCIAIS, MIDIAS E OUTROS ELEMENTOS — O QUE
AS CRIANCAS ENUNCIAM NOS SEUS MAPAS VIVENCIAIS

O que os mapas vivenciais das criangas das escolas municipais localizadas na zona
rural do municipio de Caparad revelam ¢ um fenomeno possivel de existéncia naquele e em
outros lugares, possibilitado por uma légica de ampliacdo de um consumo global sustentado
pela existéncia de diferentes complexidades e tipos de redes, mesmo configurando-se em
processos densamente desiguais. Assim, ¢ necessario compreender adequadamente a natureza
das configuragdes recentes para o poder, principalmente de reproducao do capital pelo
consumo, visto que se torna dificil de entender qual rumo podem tomar as tarefas de promogao
a cultura que cabem a certos Estados. Nesse sentido, ganha essencialidade a compreensao do
conceito de redes informacionais ja anunciadas por Castells (2002) em seu cléssico, “Sociedade
em Rede”, no inicio do século XXI, quando descreve uma morfologia cuja manipulagao
permite as organizagdes tomarem parte numa ordem descentrada e de intervir em multiplas
localidades. Dessa forma, entendemos essa ldgica de interconexao entre as pessoas, os lugares,
as empresas, o produtor da mercadoria e o consumidor, também ja abordados no capitulo
anterior.

Podemos dizer que as redes ndo sdo apenas estruturas técnicas, mas sim sistemas
complexos que interagem com as dindmicas geograficas, sociais e econdmicas e que agem de
maneiras diferentes, com intensidades e permeabilidades também distintas, variando entre
lugares e grupos sociais. Dias (2021) argumenta que as redes operam como estruturas
relacionais que conectam diferentes atores — pessoas, empresas e lugares. Essa interconexao
propicia uma circulagdo de informacgdes, produtos e servigos que transcende barreiras

geograficas. Assim, as redes informacionais tornam-se fundamentais para a compreensao das
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interagdes sociais e dos fluxos econdmicos, refletindo uma nova légica espacial que desafia as
nogoes tradicionais de proximidade e distancia.

A autora ainda enfatiza que, com a explosao das técnicas reticulares, especialmente as
redes de comunicacdo — como a Internet —, a rede se coloca como um organismo planetario e
parece desenhar a infraestrutura invisivel de uma sociedade, ela mesma pensada como rede,

como defende Castells (2002):

Redes constituem a nova morfologia social de nossas sociedades, e a difusao
da logica de redes modifica de forma substancial a operacdo e os resultados
dos processos produtivos e de experiéncia, poder e cultura. Embora a forma
de organizagdo social em redes tenha existido em outros tempos € espagos, o
novo paradigma da tecnologia da informagao fornece a base material para sua
expansdo penetrante em toda a estrutura social (Castells, 2002, p. 497).

Os mapas vivenciais elaborados pelas criangas revelam esse elemento das redes
técnicas no universo representado pelas criangas. Das 23 criangas que produziram mapas
vivenciais, 16 criangas escolheram nomes que se vinculam a jogos eletronicos ou a nomes de
personagens ou celebridades mididticas, do esporte ou de outra atividade transmitida por
logicas de redes, sejam na tv ou outro tipo de plataforma de exibi¢dao de contetidos.

Os mapas que seguem revelam as vivéncias das criangas em relagdo a esses artefatos

tecnoldgicos vinculados a 16gicas de constitui¢do de multiplas redes:
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Figura 62 — Mapa vivencial da Belle
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Fonte: pesquisa direta (2024).

Foi pedido que as criancas fizessem mapas vivenciais que registrassem os
deslocamentos que fazem no seu dia a dia, assim como destacassem lugares e instrumentos que
elas reconhecessem ser tecnologias. A Belle representou, em sua cartografia, o seu trajeto da
sua casa até a escola, no qual destacou a casa do seu avo. Ao lado da casa do “v6” (sic), Bella
cartografa um aparelho celular, com icones de aplicativos que permitem o funcionamento do
aparelho conforme configuracao feita pelo proprietario do smartphone.

Na produgao dos mapas, fomos dialogando com as criangas e produzindo os registros
das suas falas, das suas explicagdes para os elementos cartografados, evidenciando uma
producao complexa de mapas vivenciais que cabem registros em tragos, cores e, em alguns
casos, texturas, mas também podem conter, complementarmente, narrativas, textos. Belle pode
nos explicar a sua escolha pelo registro da casa do seu avd, que mora mais perto da escola do
que ela e onde ela tem acesso ao aparelho celular, devido a maior permissividade dos avés em
relagdo ao uso do aparelho e, ainda, devido a possibilidade de maior conectividade. Belle nos

explicou que, na casa do avd, o celular “pega” muito melhor e os jogos funcionam e nao travam.
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Ela relatou que durante a tarde, no contraturno da escola, fica na casa dos avos, enquanto os
pais estdo no trabalho: o pai, no campo; a mae, na cidade.

Em suas vivéncias representadas no mapa, Belle associa a relagdo entre a rede de
internet e o funcionamento mais adequado do celular e dos aplicativos, principalmente os que
ela usa durante o manuseio do aparelho, preferencialmente na casa do seu avo. Importante
destacar que o elemento evidenciado no registro de Belle é o celular e sua relagdo com a
conectividade para o funcionamento. Mesmo nao registrando os tempos de usos de aparelhos
eletronicos pelas criangas com quem trabalhamos, podemos dizer que o celular e outros
equipamentos tecnoldgicos tém se transformado no quintal da casa das criangas, no pomar,
pois “o smartphone ¢ seu playground” (Han, 2023, p. 27). Descoisificando o mundo e suas
coisas concretas, o smartphone permite que olhemos o mundo e sua intensa infosfera, conforme
Han (2023).

Iniciamos esta tese trazendo elementos observados pela professora Selma Maria, sobre
o brincar das criangcas no Norte de Minas Gerais. Nao tinhamos como objetivo registrar
brincadeiras ou uso do tempo das criangas que vivem nas comunidades da Galileia, Boa Vista
ou Empossado, mas permitir que elas cartografassem suas vivéncias na perspectiva da
tecnologia. Nesse sentido, o que foi registrado e estamos apresentando sao mapas nos quais o
celular vem representar um espago-tempo do brincar dessas criangas. Desse modo, nao
excluimos outras formas de brincadeiras, mas registramos que estas ndo apareceram nos mapas
das criangas.

O quadro 2 apresenta uma sintese das informagdes que coletamos nos mapas e nas falas
das criangas, falas estas que foram registradas durante a feitura dos mapas. Explico que muitos,
mais precisamente, a maioria, dos nomes de jogos elencados, eu ndo conhecia e nao sabia que
tipo de interagdo sdo permitidas em cada um deles. O mapa vivencial do Herobrine também
apresenta elementos que demonstram essa rotina de usos de equipamentos ou elementos
materiais tecnologicos. Nesse processo de buscar compreender as escolhas que foram feitas
para ilustrar os mapas vivenciais, pesquisamos como eram organizados e disponibilizados

alguns jogos. No caso do Bloxfruits, encontramos a seguinte explicacao:

Blox Fruits é um modo de jogo dentro de Roblox, disponivel de graga para
todos os usudrios do game. O modo ¢ inspirado no anime One Piece e foi
criado em 2019 pelo usuario mygame43, sendo um dos mais populares até
hoje. Nele, os jogadores assumem papéis de piratas ou de marinheiros e
precisam realizar missdes, subir de nivel, conseguir armas e, claro, tentar
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obter os poderes especiais que vém das frutas, como as “Akuma no Mi”
presentes no anime que inspirou a criagdo (TechTudo, 2023, s/p).!®

Figura 63 — Mapa vivencial do Herobrine
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Fonte: pesquisa direta (2024).

Herobrine cartografa o trajeto dele até a escola, com destaque a representacdo de sua
casa, com o carro na garagem, elemento presente também em outros mapas das criangas. Isso
indica a associagdo entre tecnologia, redes e deslocamentos, pois o carro ¢ considerado um
produto tecnoldgico essencial para romper distancias entre os lugares. Além do carro, conforme
explica o mapa quando perguntamos sobre o que estava desenhando, hé o destaque da tv, um
sofa e uma pessoa no sofa. Conforme sua explicacao, essa pessoa ¢ ele no seu quarto, jogando
na tv o jogo de bloxfruits. Representa ainda um personagem do jogo que deixa registrado no
mapa. Quanto ao nome escolhido para identificar o mapa, também se refere a um personagem

de jogo minecrafi®®.

18 Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/guia/2023/05/0-que-e-blox-fruits-no-roblox-conheca-servidor-
que-e-sucesso-no-jogo-edjogos.ghtml. Acesso em: 10 out. 2024.

19 Disponivel em: https://www.tecmundo.com.br/voxel/287766-herobrine-conheca-maior-lenda-minecraft.htm.
Acesso em: 10 out. 2024.
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Luiza, por sua vez, representa, em seu mapa, um tablet, e indica, em nossa conversa,
sobre a representacdo do que ela joga no “roblox”. Fomos em busca de entender o que seria o
Roblox, considerando que outras criangas o mencionaram ou indicaram algum jogo presente
na plataforma. Em pesquisa sobre multiletramentos, Silva (2024) defende a tese sobre “as
narrativas digitais em plataformas de jogos on-line, na perspectiva dos multiletramentos”, na
qual trabalha diretamente com a plataforma Roblox. A autora explica que Roblox se constitui

€m uma

plataforma de jogos on-line que possibilita aos usudarios criar seus proprios
jogos. Langada em 2006, a plataforma Roblox rapidamente se tornou popular
entre criangas e adolescentes, proporcionando um ambiente virtual onde os
jogadores podem criar, compartilhar e participar de uma variedade de
experiéncias interativas (Silva, 2024, p. 21).

A autora ainda explica que a plataforma apresenta um numero crescente de usudrios,

tendo aumento significativo de adesdo, principalmente ap6s a pandemia de Covid-19. Segundo

Silva (2024),

Ha, nessa plataforma, ferramentas disponiveis para que os proprios usuarios
criem e distribuam os jogos de forma gratuita. Para ser um criador ou jogador
s0 € preciso que se faga uma conta no site do Roblox ou em um dos aplicativos
da plataforma utilizando um e-mail valido € um nome de usudrio. O jogo tem
progresso compartilhado entre dispositivos, o que permite que vocé leve seus
itens para qualquer computador, celular ou console que suporte o game.
Depois de realizado o login, vocé vera um catalogo com os principais games
disponiveis. Para jogar, basta clicar em um dos titulos (Silva, 2024, p. 22).

Luiza desenha, ao lado da casa, uma antena para reprodugao do sinal de tv. Perguntei
sobre a conectividade do celular e ela me disse, assim como relatado pela Bella, que, para a
internet funcionar melhor, tem que sair da casa e procurar algum lugar onde o wifi funciona

melhor, e perto da antena funciona bem.
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Figura 64 — Mapa vivencial da Luiza
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Fonte: pesquisa direta (2024).

Fréfru ¢ o nome usado por uma crianga para entrar no jogo minecraft. Ele também
elegeu esse nome para designar o seu mapa. Seu mapa ¢ composto por uma riqueza de detalhes
que vai apresentando elementos da paisagem por onde ele circula em sua rotina de idas e vindas
da sua casa a escola. Representa em visdo frontal as subidas e descidas do relevo ondulado da
regido de mares de morro e serras onde mora e faz seus trajetos rotineiros. Destaca casas,
vegetacdes, que marcam muito a sua paisagem, principalmente os cafezais e a vegetagao
tropical, além de também representar o carro como elemento significativo nesse trajeto,
compondo o mapa. Em sua casa, Fréfru faz uma linha que conecta antena, simbolo do Youtube
e o celular, conforme nos explicou o autor. No Youtube, ele gosta de assistir videos que
mostram como se joga minecraft. Fréfru se situa no centro do mapa E se representa como o
skin do minecraft (skin, em inglés, significa pele; nos jogos eletronicos essa expressao ¢ usada
para se referir as caracteristicas estéticas de um personagem, como roupas, acessorios, cor da

pele, cabelo). Vejamos o mapa vivencial do Fréfru a seguir e o skin do minecraft:
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Figura 65 — Mapa vivencial do Fréfru
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Fonte: pesquisa direta (2024).

Figura 66 — Exemplos de skin do Minecraft

Disponivel em: https://pt.namemc.com/minecraft-skins/tag/noob. Acesso em: 8 out. 2024.

Silva e Pimenta (2023) salientam que os jogos digitais exprimem o resultado das
inovagdes tecnologicas e exibem uma das consequéncias do avango tecnoldgico e da
convergéncia dos recursos midiaticos para as telecomunicagdes. Os jogos trazem as pessoas a
possibilidade de construirem visdes de mundo, se relacionarem, negociarem, competirem, entre
outras. Nessa nossa pesquisa, ¢ exatamente isso que as criangas demonstram em seus mapas
vivenciais: um uso dos jogos como forma de diversdo, encontros virtuais, competicao,

conforme relatam nos jogos em rede, mesmo que esses elementos ndo sejam, em toda sua
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complexidade, captados nos mapas vivenciais produzidos. A conversa dialégica mantida com
as criancas no momento da elaboracdo dos mapas foi fundamental como estratégia
metodologica na constru¢do dos mapas vivenciais, para trazer esses elementos que foram se
somando as representagdes das vivéncias das criangas.

O mapa vivencial da estudante Amanda mostra sua casa, um trajeto dela em sua ida e
retorno da escola, destacando a “venda Boa Vista” em seu percurso e desenhando, também, um
celular, no qual estdo bastante evidentes os icones do Facebook ¢ do Whatsapp. Nesse
processo, como destaca Seemann (2013, p. 89), “as criangas também fazem geografia e
cartografam a realidade”. Nesse caso, a realidade cartografada por Amanda traz também as
redes sociais aparecendo como elementos considerados como tecnologias utilizadas pelas

criangas na pesquisa.

Figura 67 — Mapa vivencial da Amanda

Fonte: pesquisa direta (2024).

Diante de um mundo cada vez mais encerrado nas chamadas “redes”, e nessa analise,
nas redes sociais tecnologicas, aquelas possiveis por meios de aplicativos digitais,

desenvolvidos para aparelhos portateis, os celulares ou smartphones, as criangas cabe também
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o papel de usudrios, ou clientes, como j& destacamos anteriormente. Borges (2007), ao refletir

sobre as novas configuragdes midiaticas para a infincia, explica que

[...] ndo como fator isolado, mas inserido no contexto das diversas
transformacdes sociais nas ultimas décadas, a sempre crescente intervencao
dos meios de comunicag¢do nas vidas das sociedades e dos individuos conduz
ao surgimento de uma nova configuracdo de infincia, desenhada a partir de
sua inser¢do na logica fundamental das sociedades capitalistas — a do
consumo (Borges, 2007, p. 93).

As redes sociais ndo sdo neutras, ndo sdo somente informacionais ou de
entretenimento para encontros remotos, trocas de informagoes. Elas sdo canais de circulacao
de ideias e de produtos, principalmente. Vendem, articulam, produzem uma visao de mundo,
esta baseada nas trocas, no consumo do tempo e de produtos. Mas as redes também sdo vida, e
como destaca lerardo (2022), e toda a vida estd conectada por redes de relagdes e interagoes.
Para o autor, “as redes sociais sdo somente uma parte da soma de todas as conexoes, que
denotam sempre a constru¢do de algum tipo de unificagao” (Ierardo, 2002, p. 167). A realidade
funciona por meio de multiplas conexdes, porém nossa compreensao de participacdo de redes,
na maioria das vezes, nos permite compreender ou entender que nos conectamos apenas pelas
e nas redes informaticas.

Iasmim escolheu esse nome porque acha um nome bonito, € o elegeu assim para
nomear o seu mapa vivencial. Em seu mapa, a crianga apresenta um conjunto de informagdes
que revelam algumas rotinas do seu cotidiano, destacando o trajeto que faz da casa a escola,
mencionado igrejas, vegetacdo ¢ uma padaria que existe na entrada da comunidade de Boa
Vista, onde se prenuncia a formagao de um povoado, a partir de um pequeno aglomerado de

construcdes, entre eles, a padaria representada.
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Figura 68 — Mapa vivencial da lasmim
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Fonte: pesquisa direta (2024).

Chamou-nos a atengdo alguns elementos cartografados pela crianga. Em nosso
didlogo, ela nos relatou que possui a rede social /nstagram (Unica crianga que possui essa rede
social), além de ter um facebook em seu nome e usar o Tik Tok, outra rede social que criancas
e adolescentes t€ém muito acesso. Nao ¢ nosso objetivo polemizar os riscos de usos destas ou
de quaisquer outras redes. Nosso interesse, na tese, ¢ mapear o que as criancas estao usando e
compreendendo por tecnologias. O que tem sido registrado por elas, buscamos analisar
considerando as concepg¢des de infincia, de autonomia infantil, educagao, criangas, enfim, com
o referencial que mobilizamos no decorrer de toda escrita da tese.

Assim, concordamos e nos aproximamos com Marchi e Loureiro (2021) asseveram,
quando dizem a crianga que, em tese, ¢ também sujeito ativo, parece ndo ocupar o mesmo lugar
social do sujeito colaborativo, que experimenta, no uso das tecnologias, novos modos de
autoria, de subjetivacdo e de sociabilidade. Alinhados a essa compreensdo, expomos o
conteudo do mapa vivencial de cada crianga e buscamos trazer elementos para compreender a

producdo feita. Nao temos componentes para avaliar o uso de cada aplicativo que a crianga
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destacou — nem como elemento que possa trazer risco, tampouco o seu potencial criativo ou

educativo. Portanto,

De certo modo o lugar da crianga na cultura naturalizou-se na perspectiva da
recepcao, ainda que se reconheca suas capacidades de contemplagdo ativa e
ressignificagdo. No contraponto, naturalizou-se também ser o adulto quem
produz e apresenta a cultura as criangas. Paradoxalmente, quando a
perspectiva da imersdo ameaca desnaturalizar esses lugares verticalizados,
emerge uma série de discursos sobre a fragilidade infantil e sobre os riscos e
perigos que envolvem a relativa autonomia que a experiéncia imersiva propoe
(Pereira, 2013, p. 324).

De acordo com Pereira (2013), a apresentagdo dos mapas e dos elementos que
constituem as vivéncias das criangas que participaram da pesquisa se alinham ao objetivo de
compreender como criangas que vivem e estudam em areas rurais do Municipio de Caparad
(Comunidades da Galileia, de Sao Sebastido da Boa Vista e de Nazar¢), localizado na Zona da
Mata de Minas Gerais, fazem usos de tecnologias ¢ de novas tecnologias em seus cotidianos,
materializadas em objetos como os smartphones, tablets e computadores de mesa. A
velocidade nas mudangas nas tecnologias de comunicagao € nos seus acessos € usos acarretam
desafios muito grandes para quem trabalha com criangas e, também, nas familias, que as vezes
cria um sentimento de vertigem e desorientagdo entre esses grupos, principalmente professores,
maes e pais de criangas.

Fizemos uma busca no Google académico, sobre o uso do jogo Minecraft, para ilustrar
essa constatagdo. Na pesquisa, colocamos o termo “Minecraft e educacao”. Como resultado,
foram listados 2.640 resultados em lingua portuguesa. Ou seja, ha um repertorio de pesquisas
sendo feitas, bastante consideravel. Quando a busca na plataforma google académico muda
para “redes sociais e educagdo”, sao listados incriveis 892.000 mil resultados — certamente,
uma pulverizacdo de leituras, analises, interpretacdes, encaminhamentos sobre a presenca
dessas significativas mudangas no cotidiano das pessoas e, particularmente, das criangas,
encantadas por tudo que se apresenta nesse universo digital, de tratamento académico
interdisciplinar.

Os mapas de Helena e de Marcelly também sao representativos dessa realidade de uso
de redes sociais que atinge as criangas. Em suas produgdes, ndo sdo expressos, no mapa,
detalhes que permitam constatar o uso de Whatsapp, facebook, instagram e Tiktok, por
exemplo. Mas no didlogo ocorrido com a professora-pesquisadora, as criangas reportaram o
uso dessas redes em suas rotinas diarias. Como estamos defendendo ao longo desta tese, a

sociedade perpetua-se por meio do processo de producio-transmissdo da cultura por meio de
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conhecimentos, de técnicas, de valores, de representacdes e de papéis sociais como imagens e
modelos de comportamento. O uso dessas redes e dos aparelhos revela um tipo de

comportamento tido pelas criancas. Como nos alerta Belloni (2004, p. 585),

a socializagdo das novas geragdes constitui um dos elementos mais
importantes da reproducdo da sociedade e um mecanismo muito eficaz de
controle social. A integracao dessas imagens e modelos a experiéncia vivida
pela crianga constitui o processo de socializacdo que € o resultado da
interagdo de criangas e adolescentes com o meio ambiente em que eles vivem.

Isso importa muito para esta pesquisa, considerando que as instituicdes por onde essas
criangas transitam, os lugares que elas vivenciam e as pessoas com quem elas dividem suas
existéncias precisam conhecer mais sobre essas interagdes e os usos que fazem de todo esse

cardapio de possibilidades interacionais.

Figura 69 — Mapa vivencial da Helena

Fonte: pesquisa direta (2024).
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Figura 70 — Mapa vivencial da Marcelly
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Fonte: pesquisa direta (2024).

Helena e Marcelly demonstram, em seus mapas, os trajetos que percorrem de casa a
escola, retratam elementos da paisagem por onde passam, € nos descrevem o que usam nos
artefatos tecnologicos que tém acesso, principalmente o celular e as tvs smart. Uma mudanga
muito interessante no consumo da tv, que deixa de ser um aparelho que apenas transmitia
programas com grade de programagao e horarios pré-estabelecidos, para ser um aparelho que,
conectado a internet, possui multiplas fungdes, além da ja estabelecida desde sua criacdo, agora
permite maior interatividade e poder de escolha ao telespectador, uma nova era nesse ambito
comunicacional. Insistimos nos didlogos com as criangas, mesmo quando elas nao detalham
muito essa rotina de uso no mapa, levando em conta que “as interagoes tipicas desse processo
sdo fundamentalmente mediatizadas pela linguagem, e € por isso que as pesquisas se baseiam
no discurso das criangas sobres as midias” (Belloni, 2004, p. 586). Também considerando o

que nos alerta Holzer e Holzer (2005, p. 202), “para levar a cartografia as criancas precisamos
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ouvir suas vozes, observéa-las, participar de seu mundo, deixar que elas o construam a partir de
seu arbitrio”. Assim, conseguimos registrar os usos destacados no texto e nos mapas.

Outra tendéncia de uso observada e constatada nos mapas vivenciais produzidos pelas
criangas ¢ o de plataformas de videos, como o Youtube e, igualmente, o de streaming — como
a NetFlix, Globoplay, Amazon Prime Video, para citar algumas —, muitas vezes usadas no
proprio celular, outras vezes na TV, como registramos. No caso do YouTube, a plataforma se
constitui numa ferramenta que permite aos usudrios assistir, criar ¢ compartilhar videos,
enquanto os streaming, se constitui numa tecnologia instantdnea que permite assistir a videos
e escutar musica sem a necessidade de download. No levantamento que fizemos, das 23
criangas que participaram das atividades, 15 delas registraram no mapa ou mencionaram que
usam esses recursos tecnoldgicos, identificando-os por sua relagdo com alguma tecnologia e
associando-os a necessidade de conexdo com a internet, como demonstrado em alguns mapas,
devido a presenga de antenas para funcionamento de redes wifi, por exemplo.

Aratjo (2021) realizou uma pesquisa para elaboracdo de dissertagao de mestrado com
344 criangas entre 8 ¢ 10 anos, na cidade do Rio de Janeiro. Essas criangas responderam a um
instrumento de pesquisa em que a autora salienta, num quadro elaborado, os tipos de videos
mais vistos pelas criancas. Destacamos os temas dos videos apontados pela pesquisadora,
conforme respostas das criancas: 73% das criancas disseram que veem videos que sdo
engracados, focados no humor ou em situacdes divertidas; 70% responderam que veem videos
de trollagem, videos de pegadinhas, onde uma pessoa geralmente faz uma pegadinha com
outra; 68% informaram que assistem videos focados em jogos, “geralmente jogos de celular,
computador e/ou videogame, muitas vezes no estilo "gameplay", onde o youtuber filma a tela
enquanto joga o jogo e conversa com os espectadores” (Aratjo, 2021, p. 102); 67%
responderam que assistem ao youtube para ter acesso a videos que apresentam desafios
diversificados.

Em sua elaboragdo cartografica, Ayla registra em sua mao o telefone celular e escreve
a palavra NetFlix como forma de destacar que gosta de acessar a plataforma para ver desenhos,
enquanto utiliza o Youtube para ver tutoriais (principalmente de maquiagem, como relatou a
pesquisadora). Rafa, por sua vez elabora, sua cartografia vivencial e destaca elementos como

o Youtube, entre outros artefatos que identifica como tecnologia.



Figura 71 — Mapa vivencial da Ayla
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Fonte: pesquisa direta (2024).

Figura 72 — Mapa vivencial da Rafa
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Com a perda da centralidade da televisao (Rivoltella; Fantin, 2010), a Internet e suas
potencialidades, como ambiente digital onde as criangas interagem, jogam, estudam ¢ se
entretém, tornou-se um espago valioso para exploragao das marcas que buscam captar o publico
infantil. Destacamos essa perspectiva, pois uma das questdes apontadas por algumas criangas
em seus relatos estava relacionada a interrup¢do que ocorre na transmissdo dos videos,
principalmente no youtube, para divulgagdo de antincios. Nos ultimos anos, salienta Rocha et
al. (2024, p. 139), “as criancas transcenderam o seu papel tradicional de meros consumidores,
tornando-se atores centrais no universo do consumo”. Como realgado por Buckingham (2012),
as criancas ndo sao apenas um mercado em si, mas também um canal estratégico para atingir
os consumidores adultos.

A transicao digital, vivenciada nos ultimos anos, principalmente a que diz respeito a
televisdo, vai possibilitar novas formas de visualizar conteudos em diferentes formatos, como
videos com menor durabilidade, séries, filmes e vlogs, mas também com mais interatividade,
conforme destaca Gago (2023). Em pesquisa sobre os servigos de Video Streaming em Portugal

€ Seus usos por criangas, a autora salienta que

sem constrangimentos assentes na obrigatoriedade de visualizar contetidos
em espacos fisicos concretos, a transi¢do permite assim aceder a qualquer
contetido através de smartphones, computadores, tablets e smart tv
permitindo um reajustamento da forma como ¢ visualizada e percecionada a
televisdo (Gago, 2023, p. 3).

Diferentemente da busca que fizemos sobre pesquisas que trouxessem contribuigdes
para andlise sobre o Youtube e seus usos por criancgas, na qual identificamos um numero
bastante consideravel de trabalhos em lingua portuguesa, a pesquisa que fizemos com os
mesmos verbetes para o uso da NetFlix ndo obteve tamanha resposta. Talvez pelo uso mais
recente desse tipo de plataforma de streaming por criangas no Brasil, o fendmeno ndo tenha
sido captado pelas pesquisas ou esteja ainda em andamento, por isso a baixa publicacdo. O fato
¢ que, em ambos 0s casos, tanto o youtube quanto as plataformas tipo NetFlix sdo usadas por
criangas que vivem na zona rural de Capara6 e que participaram da pesquisa que elaboramos.
E mais: as criangas reconhecem essas ferramentas como elementos tecnologicos nas suas

rotinas.
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7.3 ELEMENTOS REPRESENTADOS DA PAISAGEM: DAS REDES ELETRICAS E
OUTRAS TECNOLOGIAS A PRODUCAO CAFEEIRA E RELACOES DE VIZINHANCA

Nesta terceira e ultima parte destacamos os mapas das criangas que trouxeram, nas
representacdes cartograficas de suas vivéncias, outros importantes elementos ou instrumentos
concebidos por processos tecnoldgicos ndo necessariamente comunicacionais ou
informacionais, mas que estdo relacionados a esses processos. Também conseguimos
identificar um conjunto de componentes presentes na paisagem rural, que, inclusive, ¢ marcada
e adjetivada em sua ruralidade por alguns desses instrumentos cartografados. Ainda
identificamos nos mapas vivenciais a formag¢do de outra rede informacional, nao
necessariamente tecnologica, mas construida por lagos de convivio cotidiano neste espago: as
redes de vizinhanca e amizade, que algumas criangas fizeram questdo de expressar em seus
mapas. Algumas dessas redes ainda sdo solidarias, pois se configuram em espago de partilha,
inclusive de wifi para o celular funcionar melhor, como relatado por uma crianga que vai a casa
da amiga para poder usar sua rede de internet.

Amorim (2008, p. 40) nos diz que o lugar ¢ “um espago da possibilidade de criagdao
dos lagos afetivos, de (re)conhecimento das pessoas, de percepgao e construcio da cultura, de
percepgao total e fragmentada do mundo™ e, nesta tese, os lugares destacados pelas criangas
em seus mapas sao referentes de suas vivéncias, expressando as dinamicas de suas vidas. Lugar
como meio, constituido e constituidor dessas infancias, como contetdo geografico, historico,
social do espago vivido, das experiéncias no mundo, como um veiculo de educacgdo
permanente.

Nessa metodologia, os mapas vivenciais sao uma oportunidade de qualificar as
vivéncias das criangas em seu meio, alinhado ao que Tuan (1983, p. 160) afirma: “o que comeca
como espacgo indiferenciado transforma em lugar, a medida que o conhecemos melhor e o
dotamos de valor”. A concepcao de Tuan (1983) esta alinhada a Lopes, Costa e Amorim (2016,
p. 248), ao destacarem que “a elaboragdo de mapas vivenciais autorais, produzidos por
criangas, rompe com a planificag@o cartografica ao assumir uma condi¢do humana que nao se
esgota e nao se encerra em discursos Unicos e universais”. Temos, assim, um pequeno grande
atlas de mapas vivenciais de criangas que estudam, brincam e vivem na zona rural do municipio
de Caparad.

A linguagem expressada na construcdo dos mapas pelas criancas exibiu uma leitura
muito atenta de elementos que fazem parte da paisagem onde elas vivem. Como destacamos

em capitulos anteriores, h4 uma marcacdo muito forte da Serra, expressa em alguns dos
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documentos cartograficos das criancas e pelas lavouras de café, principal fonte de renda do
municipio onde vivem. Nesta tese, ¢ impossivel dissociar o olhar geografico, destacado por
Claval (2004), daquele da professora, pesquisadora e doutoranda em Ciéncias da Educagao.
Eles estdo imbricados e sdo indissociaveis das leituras, permeadas por compreensdes advindas
dessas areas do conhecimento e somadas as vivéncias no lugar, como destacamos desde a
introducdo desta tese. Isso nos conduz a pingar elementos muito particulares dos mapas
vivenciais das autorias infantis. Por isso, destacam-se instrumentos que vao compondo a
paisagem, usando a metodologia dos mapas vivenciais como uma forma de fazer, também, da
“geografia um estudo do olhar dos outros” (Claval, 2004, p. 14), especificamente, das criangas
com quem pesquisamos.

Vejamos o mapa do Cristiano Ronaldo da Shopp (sic).

Figura 73 — Mapa vivencial do Cristiano Ronaldo da Shopp
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Fonte: pesquisa direta (2024).

O mapa exibe a lavoura de café, proxima a sua residéncia. A crianga cartografa a
lavoura em espago contiguo a sua casa e a outra construcdo, a “tulha”, onde se guarda o café

produzido, produtos de cultivos, ferramentas etc. O cultivo do café marca a paisagem e a
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temporalidade da vida das pessoas: plantar, adubar, rocar e capinar, fazer a calagem da lavoura,
colher, secar, tratar, lavar, ensacar o café, entre outras etapas, todas requerem um movimento
dos trabalhadores e, por conseguinte, das familias. Outras criangas (Fréfru, Rafa, Rossi)
também destacam esse elemento, por exemplo, Fiuy chega a nomear “lavoura da familia”.
Em sistema de parceria agricola, o sistema de meia, ou meeiros, ¢ comum que as
familias contratadas, que nao sdo donas da terra, mas que moram e trabalham na terra, tenham
uma lavoura que seja de uso da familia, onde o trabalhador ou trabalhadora da terra cuidem
integralmente do cultivo. Isso depende do tipo de contrato que ¢ feito. Destacamos, ainda, que
o mapa de Fréfru tenta, em nossa leitura, demonstrar a tecnologia de produ¢do em curva de
nivel, estratégia utilizada para manter propriedades produtivas do solo, diminuindo erosio e
perda de nutrientes, por exemplo. A foto abaixo exibe uma marcagao espaco-temporal muito
propria na paisagem do Caparad, quando da florada dos cafezais, que, geralmente, ocorre nos

meses de outubro, apos as primeiras chuvas que caem na primavera.

Figura 74 — Florada do Caf¢ - Serra do Capara6/MG

Fonte: Instagram - CaparadéTurismoeCultura.

No caminho que desenha entre sua casa e a escola, ¢ possivel ver um tracejado no

percurso. Ele descreveu esse desenho como um “mata burro” (sic), dispositivos geralmente
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feitos em ferro fundido, existente nas estradas rurais, usados para impedir que algum gado ou
outro tipo de rebanho ou criagdo ultrapasse aquele limite territorial naquela estrada. As lavouras
de café e os “mata burro” sao elementos de uma paisagem tipicamente rural. Podemos dizer
que, ao longo dos ultimos anos, esse rural foi modificado pela intensificagdo das redes
informacionais e outros elementos da modernizagdo, em alguns casos, tardia, que vai se
espraiando pelo territorio e, assim, chega na regido que pesquisamos. Lavoura de café, “mata
burro” e representacdes de usos de tecnologias e seus poderosos icones estdo todos presentes
no mesmo mapa. De certa forma, o que essas cartografias foram e vao exibindo ¢ a for¢a do
lugar na construcao desse jeito de meninas e meninos serem e estarem criangas, assim como,
com seu olhar, sensibilidade e igualmente forga de ser, constituem esses lugares, seus espacos
de vivéncias e possiveis representagdes. Em relacdo a esses processos, Lopes e Vasconcellos

(2006) salientam que

Existe, portanto, uma estreita ligacdo entre a vivéncia da infancia e o local
onde ela sera vivida, pois cada grupo social ndo sé elabora dimensdes
culturais que tornam possivel a emergéncia de uma subjetividade infantil
relativa ao lugar, mas também designa a existéncia de locais no espaco fisico
que materializa essa condi¢do (Lopes; Vasconcellos, 2006, p. 112).

O mapa da Laura ¢ muito rico em elementos que constituem a paisagem do lugar onde
vive, na zona rural do municipio de Capara6. Laura mora na comunidade do Empossado.
Alguns moradores chamam também a comunidade de Nazaré, como ja evidenciamos
anteriormente. Em sua cartografia vivencial, Laura traceja seu percurso de casa até a escola,
destacando em cores fortes e alegres a casa da “vé do Matheus” (sic) e a casa da Erica, o que
podemos elencar como referéncias importantes de marcagao de lugares na paisagem que Laura
convive. A menina também reproduz algum tipo de vegetacdo, sem nomea-la no mapa, mas
em nossas anotagdes de campo, a partir do didlogo no momento da elaboragdo dos mapas,
registramos como também sendo uma lavoura de café que, praticamente, circunda a casa da
Laura. H4 um outro desenho que Laura explicou ser a garagem da casa, construida separada do
prédio residencial. Na garagem, faz questao de destacar como o “meu carro”, e explica que os
dois outros objetos sdo a caminhonete usada pelo pai para o trabalho com o café e um trator,
igualmente usado nos afazeres da propriedade. Ainda ¢ possivel identificar o secador de café,

destacado ao lado da casa, um artefato suspenso por dois pilares que ela pinta de azul.
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Figura 75 — Mapa vivencial da Laura
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Fonte: pesquisa direta (2024).

Em outros mapas construidos pelas criangas também estdo presentes os secadores de
café (mapas do Vinicius Junior da Shopp, do Gelinho e do Cristiano Ronaldo). Esses
instrumentos marcam uma mudanca tecnoldgica na paisagem e no manejo do café, nos ultimos
anos. Percebemos tal mudanca nas frequentes idas para a casa da minha irma que reside na
comunidade da Galileia, em Caparad. Como esse elemento se fez muito presente nos mapas,
perguntamos ao meu cunhado e sobrinho, ambos trabalhadores rurais e que conhecem o sistema
de cultivo e manejo do café, o que significa, hoje, os secadores de café, que marcam tanto a
paisagem e que sdao tdo simbolicos para as criangas. Eles explicaram que a partir de
financiamento do Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF)
ou de recursos proprios, muitos agricultores foram adquirindo os secadores de café elétricos,
que permitem um manejo mais tecnoldgico, por ser mais rapido na secagem, ganhando tempo
e garantindo maior qualidade aos graos. Isso contribuiu com uma mudanca no ritmo do
trabalho, considerando que até uns anos atrds — 10 ou pouco mais anos, conforme relataram —,
todo o café era secado no terreiro de pedra ou de concreto. Os graos ficavam em contato com

o solo que poderia estar umido, demorando muito mais para a secagem, contando com os dias
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de sol e calor para esse trabalho. Com os secadores elétricos, amplia-se o uso tecnolédgico e o
manejo do café passa a ser outro, diminuindo o trabalho e o tempo dedicado entre a colheita e

a venda do café.

Figura 76 — Mapa vivencial do Rossi
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Fonte: pesquisa direta (2024).

O mapa produzido por Rossi, além de demonstrar os elementos tecnoldgicos, com
destaque para jogos como o minecraft e a presenca de desenhos que revelam os cafezais no
entorno do caminho que faz da casa até a escola, traz a representacao de redes elétricas, postes
e fios que estdo as margens da estrada e que conecta até a casa dele. Outros mapas também
demonstram essa atengdo a esse elemento de tecnologia: CR7, Frufru, Rosinha 123, Vinicius
Junior da Shopp. Em todos esses mapas hé destaque para a formacao de rede de cabos elétricos.

Igualmente, o mapa da Olivia apresenta uma rede de estradas vicinais, demonstrando
a capilaridade de caminhos existentes em sua localidade, todos eles conectando a casa de
alguém que ela foi assim nomeando: minha casa, casa do Leontino, casa da Erica, casa da
Meinha, todas essas residéncias possuem postes e fios, que estdo interconectados as

residéncias. Também Olivia se atenta a representar uma tecnologia que torna possivel o
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funcionamento um grande conjunto de outras tecnologias: geladeira, maquina de lavar roupa,
televisores, a propria iluminagao elétrica, e, claro, o sinal de wifi e o carregamento da bateria
dos celulares. Em seu mapa, Olivia ainda destaca a Escola Pedro Donédio, a Igreja de Nazareg,
a Igreja Assembleia de Deus Ministério Missdes € uma mata ou cafezal (ndo identificamos ou
nomeamos com a Olivia na hora que elaborou o mapa), além de um agude pintado de azul.
Todos os elementos cartografados estdo conectados pelas estradas, indicando o dominio da
espacialidade e da formagao de rede de circulacao do entorno onde mora. A seguir, 0 mapa da

Olivia:

Figura 77 — Mapa vivencial da Olivia

Fonte: pesquisa direta (2024).

O mapa elaborado pela crianga que se nomeou como Cristiano Ronaldo ¢ bastante
colorido e cartografa elementos de sua rotina. Ele ndo cartografou o trajeto até a escola e relatou
que, no mapa, nao coube “fazer tudo”. Essa constatagdo trazida pela crianga permite-nos o
alinhamento com Mello (2005, p. 107), ao afirmar que “as maneiras de conceber, representar
e apresentar o tempo e o espaco ndo sdo absolutas nem universais”. Isso ficou bastante evidente

no conjunto da obra dos mapas vivenciais de todas as 23 criangas que estudam na Escola
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Municipal Sebastido Brinati e nas escolas municipais vinculadas (Pedro Donadio e José
Valentim de Aratjo) que também participaram da pesquisa. E um conjunto de mapas, podemos
dizer um Atlas, que sustenta ndo nos ombros, mas em suas produgdes, todo o seu mundo.
Parafraseando “Vilarejo”, misica cantada por Marisa Monte, nos mapas das criangas “o mundo

tem razao” e, ainda, “toda gente cabe 14”.

Figura 78 — Mapa vivencial do Cristiano Ronaldo

Fonte: pesquisa direta (2024).

Cristiano Ronaldo ¢ um dos maiores jogadores de futebol da contemporaneidade. Ja
escrevemos anteriormente que ele se transformou num fenomeno esportivo e de marketing. O
jogador nasceu na Ilha da Madeira, territorio portugués, arquipélago localizado no Oceano
Atlantico. Nao fosse pelas suas habilidades em jogar um bom futebol e pelas TIC, talvez o
Cristiano Ronaldo que estuda e mora em Caparad-MG, ndo o reconhecesse € ndo soubesse
quem ¢ o Cristiano Ronaldo, o CR7.

O poder das tecnologias da informacdo e comunicagdo também se relaciona em
transformar desconhecidos, habilidosos ou ndo, em celebridades biliondrias, personalidades

globais, mercado global. A ascendéncia dos “influencers” ¢ um fendmeno muito tipico do
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momento hiperconectado que vivemos e suas atuagdes, principalmente aquelas que despertam
o interesse das criangas, requer investigagao cientifica criteriosa. Varias criangas relataram em
seus mapas fazer uso de tutoriais, que, muitas vezes, substituem os desenhos animados por
videos de influencers que ensinam e formam opinido de um conjunto vasto de situagdes: de
jogos eletronicos a tutoriais de maquiagem, da musica pop a gospel, para citar apenas alguns
mais populares.

O mapa vivencial do nosso Cristiano Ronaldo também destaca elementos da
tecnologia utilizada em suas rotinas. Apesar de ndo caber na folha tudo o que gostaria de
representar, conforme nos relatou, Cristiano destaca instrumentos tecnologicos, desde a cerca
que protege a casa, o secador de café, a casa da familia e dos cachorros, o terreiro concretado
de café, o balango e auto (ou se) representa, num cantinho da garagem, como um bonequinho
segurando um celular e jogando Minecraft. “O que € isso?”, perguntamos a ele. “Sou eu”. “Por
que vocé esta nesse lugar?”, questionamos. Ele responde: “porque ai o celular pega melhor e o
sinal ndo falha tanto”. Assim como no mapa de Belle, Cristiano Ronaldo encontra estratégias
para burlar a auséncia de conectividade, transgredindo aquilo que lhes fora oferecido, ou seja,
um sinal precério de internet que o impede ou dificulta sua a¢gdo no mundo virtual, e, nesse
caso, nos jogos online.

Lopes (2012) enfatiza que os mapas vivenciais abarcam representacdes distintas das
convencionais, trazendo os referenciais das criangas. E foi exatamente isso que essa
metodologia, a0 mesmo tempo, produto, nos permitiu: dar folha em branco, canetas, lapis e
uma situagdo-problema para que as criangas pudessem cartografar os seus referenciais sobre o
que compreendem por tecnologias em geral e, especificamente, por TIC. Nessa produgdo com
as criangas, 0os mapas vivenciais foram tratados como representagdes livres que comportam
“[...] visdes verticais do espago geografico, tentativas de redugdo proporcional do espago
cartografado, tragcado dos elementos presentes nos lugares, textos, transcri¢des de falas dos
estudantes, desenhos livres, entre outras formas representativas” (Costa; Amorim, 2015, p.
246). Foram elaborados mapas vivenciais que sao produgdes cartograficas autorais, com
centralidade nas expressdes e linguagens das criancas, possibilitando a criatividade, com
autonomia as e aos autores (acostumadas, geralmente, a fazerem atividades muito roteirizadas
e com pouca flexibilidade para inventividade), aliando tragos, coloridos, desenhos, visdo
obliqua, visdo vertical, visdo frontal; aliando, ainda, cores, vozes, registros em linguagem
textual no mapa e nas anotagdes da pesquisadora.

Fundamentada na perspectiva da teoria histérico-cultural e no seu espraiamento

teorico metodologico por um conjunto de disciplinas cientificas, entre elas a Geografia e na
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perspectiva da Geografia da Infancia, mais do que um roteiro “norteador ou orientador”, a
constru¢ao dos mapas vivenciais com as criangas da Boa Vista, do Empossado e da Galileia
possibilitou o reconhecimento de um determinado territorio, ainda pouco explorado, carente de
mais investigagdes e pesquisas. Defendemos nesta tese que a produgao dos mapas vivenciais
permitiu visibilizar trajetdrias, percursos e rotinas de vidas infantis e, sobretudo, oportunizou
conhecer elementos da espacializagdo da vida das criangas em suas imersdes rotineiras,
envoltas em um mundo que ndo para de mudar, luminoso e opaco, denso e esparso,
dialeticamente desigual, inclusive nos usos e reconhecimentos de tecnologias e tecnologias da

informagdo e comunicagao.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

“Oi Camila, boa tarde.

Aqui, t6 até te passando esse audio, porque eu fiquei muito feliz em saber da aula de hoje, né. Que veio
uma professora falar sobre a tecnologia, né. E muita coisa que a lasmim®’ td contando pra nés aqui,
chegou em casa contando, né, que ndo contou os detalhes tudo, mas ndo consegue lembrar de tudo, né.
Eu achei muito interessante, gostei mesmo! Parabéns pra vocés, né. Ndo sei quem teve essa iniciativa
de trazer essa professora, mas isso é muito bom, porque ajuda, porque a gente ta sempre falando com
eles, a lasmim aqui, a gente tem tentado colocar limite, né, nela, a questdo do telefone, e, entdo é, muita
coisa que ela ouviu ai, a gente tem falado com ela, isso ai ajuda nos, pais, a corrigir nossos filhos, para
que eles tenham uma boa educagdo, saber lidar com a tecnologia, né. Que ela ajuda, ¢ importante, mas
se ndo souber, é prejuizo na vida da pessoa. Parabéns mesmo pela aula de hoje, td”. (Audio da mée da
aluna lasmim, enviado para a Professora Camila).

Iniciamos as consideragdes finais desta tese com o dudio de uma mae que, atenta aos
relatos da filha estudante, ouve, elabora e retorna para a escola uma avaliagdo pessoal das
atividades que ocorreram na rotina escolar da filha, naquele dia. Inferimos que o 4udio, o qual
tivemos autorizagdo para a sua transcrigao textual, fora enviado a professora apds o primeiro
ou o segundo dia que estivemos com as criangas nas escolas. Como destacado, no primeiro dia,
apresentamos a questao da pesquisa para as criangas e discutimos o termo de participacao com
elas; nos segundo e terceiro encontros, a producao do mapa vivencial.

Observamos algumas questdes importantes acerca da vida escolar nessa interagdo da
mae com a professora: i) o relato da crianga daquilo que se vivencia em sua escola, ao retornar
para casa, no contato com a familia; ii) a manifestagdo imediata da mae, que demonstra
interesse e valoriza a atividade desenvolvida, mesmo demonstrando algum desconhecimento
sobre o objetivo inicial da atividade; iii) a disponibilidade da professora ou da escola em
fornecer um canal rapido, imediato de contato do universo escolar com as familias das criangas,
um namero de telefone com o aplicativo whatsapp; e iv) a consonancia tematica entre aquilo
que se discute, negocia e orienta no nucleo familiar com aquilo que esta sendo discutido ou,
nesse caso, pesquisado na e pela escola.

Quando iniciamos a pesquisa nas escolas da zona rural de Caparao, tinhamos somente
algumas impressdes baseadas em observacdes mais fugidias no contato com criangas viventes
nas comunidades onde pesquisamos, principalmente com os estudantes da Escola Municipal
Sebastido Brinati, da Galileia. As impressdes se baseavam no fato de, apesar de viverem,
estudarem, transitarem mais cotidianamente por um espaco rural, com suas caracteristicas

marcadamente da vida no campo, alguns sistemas técnicos de engenharias ou algumas

20O verdadeiro nome da crianga, mencionado pela mae no 4udio, foi substituido na transcrigdo pelo mesmo
adotado pela aluna durante a pesquisa.
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modernizagdes territoriais podiam ser notadas nesses territorios, entre elas a forte presenca de
torres de transmissdo de sinais de internet e televisao, marcando a paisagem.

A palavra “impressao” deriva do latim “impressio,onis”, que significa acao de
sinalizar por pressao, marcado por, conforme Oxford Languages. Marcada por aquilo que a
paisagem demonstrava e pela oportunidade de frequentar, em periodos de feriados prolongados
e férias, a casa da minha irma, localizada na comunidade da Galileia, fomos constatando que
era significativo compreender se as criangas daqueles lugares usavam algum tipo de tecnologia
da informagao e comunicagdo e, por conseguinte, como estavam usando essas tecnologias e 0s
artefatos tecnoldgicos relacionados a elas.

Com o desenvolvimento desta pesquisa podemos dizer que algumas impressoes
permaneceram, porque nao € possivel abarcar, constatar todo o movimento do mundo e dentro
dele, das pessoas em seus lugares, numa pesquisa de doutoramento. Dai impressdo e
constatagdo sdo distintas, mas se complementam na pesquisa. Mesmo alguns temas
relacionados ao uso de TIC por criancas matriculadas nas escolas onde pesquisamos, nao foram
investigados ou tangenciados na tese. No decorrer da pesquisa, na escolha das ferramentas, dos
instrumentos, dos tempos e dos lugares para que a investigagdo ocorresse, percebemos que
haviamos enumerado uma grande quantidade de objetivos a serem alcangados para um curto
periodo de tempo.

E mais. Nao somente um periodo curto, mas também, diante da auséncia de
financiamento publico para custear material de pesquisa, viagens ao campo de estudo, distante
270 km do nosso local de residéncia; das duplas ou triplas jornadas (professora na Escola
Municipal Henrique José de Souza, em Juiz de Fora-MG; doutoranda e, portanto, pesquisadora
junto ao PPGE/UFJF; mae e dona de casa); dos percalcos no acesso a pesquisa documental ou
a disponibilidade de sujeitos privilegiados disponiveis a participarem de pesquisa por meio de
entrevistas e, ainda, auséncia de contato de docentes que ja trabalharam nas escolas onde
desenvolvemos a investigacao; optamos por tratar mais detalhadamente e com profundidade
epistémica sobre os usos que as criangas fazem de tecnologias, compreender a relagao entre o
meio e os sujeitos, as criangas.

Durante o periodo do doutoramento, tivemos a oportunidade de participar do curso de
extensdo em metodologia de pesquisa e acolhimento universitario, denominado Banquinha,
ofertado em 2021, pela professora Débora da Diniz, da Universidade de Brasilia. O curso foi
desenvolvido virtualmente, por meio de /ives, quando foram debatidos temas relacionados a
pesquisa no ambito universitario e outras temadaticas académicas. Nos remetemos a essa

formacao por ter se configurado uma excelente oportunidade formativa, além do uso intenso
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em TIC, considerando que todo o curso foi feito com uso de recursos comumente utilizados
em cursos a distancia, propiciando trocas interessantes entre a professora Débora, toda equipe
da UNB e os mais de 2.584 inscritos, conforme dados anunciados na primeira /ive do curso.
Trago essa narrativa para cooperar com as consideragdes finais desta tese porque isso nos ajuda
a refletir sobre o percurso feito até aqui. Essa narrativa contribui, ainda, a pensar em todos os
espagos € tempos, concretos ou virtuais, que cartografamos, cravando em mim marcas
significativas nesta tese-mapa.

Dados do INEP apontam que, em 2022, no ensino médio, a taxa de frequéncia escolar
das mulheres ¢ maior do que a dos homens, com 79,7% contra 71%, respectivamente. O censo
do Ensino Superior aponta que 57,5% das matriculas no ensino superior, em 2022, eram
ocupadas por mulheres. De acordo com a Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), as mulheres sdo maioria nos cursos de pos-graduagdo no Brasil em
2022, com 54,2% dos matriculados em programas de mestrado e doutorado. Por outro lado, a
desigualdade de género persiste nas bolsas de produtividade do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq): segundo dados do projeto Parent in
Science, as mulheres representam apenas 35,6% do total de bolsistas, sendo minoria em todas
as modalidades de bolsa.

Aproveitamos essas palavras finais para atribuir sentido textual aquilo que
vivenciamos como pesquisadora. A maternidade, uma das experiéncias transformadoras na
vida de uma mulher, muitas vezes se torna um obstaculo em sua jornada académica e cientifica
(Melo-Carpes et al., 2022), principalmente quando esta necessita de viagens e deslocamentos.
As maes estudantes de graduagdo, pds-graduagdo e profissionais da academia e da ciéncia
enfrentam desafios unicos ao equilibrar as demandas da vida académica com a
responsabilidade do cuidado, alerta o manifesto por mais meninas ¢ mulheres na ciéncia
produzido pela Parent in Science. Nas escolas onde desenvolvemos a pesquisa, encontramos
somente com trabalhadoras: as professoras, a coordenadora, a diretora, as auxiliares de servigos
gerais, as merendeiras, a secretaria municipal de Educagao de Caparad — todas mulheres. No
nosso caso, a rede de colaboradoras e colaboradores, da familia e de profissionais da rede de
ensino do municipio de Caparad e de Juiz de Fora, possibilitaram que esta tese fosse feita e
concluida, em parte durante o periodo da pandemia de Covid-19, que embutiu alguns outros
desafios. No entanto, a auséncia de politicas publicas inclusivas e de igualdade de género, que
levem em consideragdo essa condi¢ao feminina e materna, prejudicam muitas pesquisadoras e

a ciéncia, de forma geral. Politicas inclusivas em relagao as particularidades de género precisam
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ser elaboradas e colocadas em pratica, visando o avancgo da ciéncia brasileira de qualidade,
desenvolvida por mulheres — assim nos posicionamos.

Remetemo-nos novamente ao audio enviado por uma mae para a professora de uma
das turmas onde desenvolvemos nossa pesquisa. O dudio exibe o cuidado doméstico, familiar
e materno com a educac¢ao dos filhos e filhas. Em nossa experiéncia em mais de duas décadas
e meia como docente da educacdo basica, apesar da auséncia de registro sistematico de
frequéncia em reunides de pais (que deveriam se chamar reunido de maes), podemos afirmar
que sdo, em maioria absoluta, as maes que participam desses momentos. O dudio ainda permite-
nos dizer que a pauta do uso de tecnologias da informacao e comunicacgao por criangas circula
entre 0 ambiente académico da pesquisa, as praticas e curriculos escolares e o ambiente
familiar, ¢ ganha as redes informacionais, nas redes sociais ¢ midias varias, incluindo a
televisiva. Muita opinido, pouca conclusao e pouca politica baseada em ciéncia.

Ha pesquisas que vém indicando as relagdes das TICs no curriculo da escola basica,
técnica e profissional, assim como seu uso na educagdo superior. Esse debate ndo ¢ novo,
porém, atualmente, se configura como bastante controverso. Ja destacamos os autores que sao
referéncia nesse debate, no campo das midias e educacdo, no capitulo 4, e somados aqueles,
temos ainda um conjunto renovado de pesquisadores que, principalmente na
contemporaneidade, marcada com o movimento pos-pandémico se lancam a investigar tais
relagdes. Destacamos as pesquisas que avaliam que em paises como o Brasil, o desigual acesso
(por auséncia de tecnologias ou por ndo ter um letramento digital) as tecnologias de informacao
e comunicagdo tende a agravar, ainda mais, as ja profundas diferengas sociais, locais e
regionais. Podemos dizer que atualmente, quase ninguém mais duvida, apesar de
questionamentos, de que precisamos todos aprender a lidar com as tecnologias, principalmente
as criangas, tornando-as verdadeiros instrumentos de comunicagdo ¢ educacao, uma vez que
sdo tdo incontorndveis quanto a multiplicidade e a profusdo de informagdes, vozes, imagens a
que todos e todas estamos submetidos — informagdes cuja maioria ¢ orientada pela logica
capitalista de producao e consumo.

Uma pesquisa que fizemos no BDTD da CAPES, com o termo de busca “TIC e
curriculo”, reportou o total de 580 trabalhos elaborados, sendo 111 teses e 469 dissertacdes.
Boa parte dos resumos que conseguimos mapear apontam para a necessidade de inclusdo dos
conteudos referentes ao trabalho com as midias nos curriculos, entre elas, a necessidade de
incorporagao de uso e discussdo sobre as tecnologias da informagdo e comunicagdo na

ambiéncia escolar e nas suas praticas e conteudos multiplos de ensino.
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Hé muita preocupagdo sobre o uso de tecnologias por criangas, como a demonstrada
pela mae no 4udio, transcrito em texto que apresentamos aqui. Essa preocupacdo esta presente
no universo escolar, mas, ainda, se encontra pouco convertida em propostas curriculares. Nao
temos levantamentos para afirmar o quanto de tempo e espago esse debate ocupa nas
organizagdes do planejamento pedagdgico de cada escola. De acordo com a nossa experiéncia
e inser¢do em redes de profissionais da educagdo, podemos afirmar que ha projetos, bons e
outros talvez nem tanto, que abordam o uso das tecnologias nas escolas, publicas e privadas.
No que diz respeito as escolas onde este estudo se desenrolou, o que constatamos ¢ que ainda
¢ precaria a incorporagdo de uma reflexdo, formagao continuada de docentes e propostas de
usos criteriosos e criticos do repertorio tecnologico disponivel na escola e nas residéncias
familiares, como identificamos na pesquisa com as familias e os trabalhos de campo nas
escolas.

A pesquisa revelou as desigualdades apontadas por Belloni (2010) ao apresentar os
cenarios de mudangas no que se refere a relagdo de criangas ¢ midias no Brasil. Conforme
destacamos no capitulo 6, a maioria das criangas nao tem computador de mesa em casa, ou
dispdem de poucos aparelhos de celular, assim como somente a sede da Escola Municipal
Sebastido Brinati possui uma sala de informatica com aparelhos de computadores, onde seria
mais adequado, por um conjunto de fatores, um trabalho que contemplasse uma proposta mais
alinhada com um “letramento digital”. Nossa argumentagao estd em sintonia com Freire (1986,
p. 11), quando afirma que ler “ndo se esgota na decodificacdo pura da escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. Inteligéncia ¢ uma das
maiores caracteristicas dos produtos e da cultura tecnologica da contemporaneidade.

Esta tese também se alinha a perspectiva de letramento trazida por Soares (2002, p.
145), para quem o letramento vai se constituindo em “praticas sociais de leitura e escrita e os
eventos em que essas praticas sdo postas em acao, bem como as consequéncias delas sobre a
sociedade”. Assim, associado a esse processo que introduziu velozmente o conjunto de
artefatos culturais imbuidos de um acumulo mutavel de tecnologias informacionais e
comunicacionais, a escola, como a principal agéncia de letramento da sociedade, precisa, em
nossa analise, se preocupar, mover-se rapido, buscando criar espagos e tempos que tornem
possivel experimentar formas multiplas de praticas sociais, ou melhor, como destaca Kleiman
(2007), assumir o letramento em sua verdadeira esséncia, caminhando em dire¢do aos
multiletramentos da vida social e utilizando-os de forma estrutural em todas as fases da

educacao basica.
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De igual maneira, as Institui¢des de Educacao Superior, responsaveis pela formacao
de profissionais que exercem a docéncia na Escola Basica, precisam oferecer, em seus desenhos
curriculares na formagdo inicial de professores, conteudos que sejam capazes de
profissionalizar uma geragdo inteira que, praticamente, sabe menos de usos de tecnologias
digitais do que os alunos com quem trabalhardo, considerando a vivéncia que temos como
docente, mae de criancas que usam as tecnologias e a pesquisadora que observou um amplo
dominio por meio do uso de diferentes instrumentos tecnoldgicos na construgdo dos mapas
vivenciais. Mais do que apenas usar, nos multiletramentos ¢ preciso avangar para processos
que permitam a docentes e estudantes, gestores e familiares, se apropriarem dos artefatos e
oportunidades tecnoldgicas, como exercicio da liberdade de escolha e da cidadania.

Ainda ¢ importante ressaltar que na rede de ensino onde estou inserida, assim como
na que pesquisamos, sao poucas ou ainda inexistentes as possibilidades de formag¢ao continuada
de professoras e professores, ofertadas por meio de cursos que pudessem formar e
instrumentalizar docentes para o trabalho com o conjunto das midias. Como também ja
enfatizamos no capitulo 4, o debate envolto a midias e processos educativos ja tem acumulo de
pesquisas e publicacdes hd pelo menos trés décadas e pouca incorporacdo cotidiana
observamos nas praticas escolares, nas proposi¢des curriculares, nos cursos de formag¢do ou em
politicas de acesso a equipamentos e tecnologias multiplas, que sejam eficazes e
contemporaneas.

Consultamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, regulamentada na Resolugdo 1/2006, do Conselho Nacional de Educagdo, com o
intuito de conhecer um pouco mais sobre a organizacao curricular voltada para a area das TICs.
A Diretriz determina que atividades docentes também compreendam a participagdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino, englobando, conforme aprovado em
seu Artigo 5°, paragrafo Unico, Inciso VII - “relacionar as linguagens dos meios de
comunicacdo a educacgdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informagdo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas” (Brasil, 2006, p. 2). Ha quase 20 anos ja estava previsto que a formacdo para
docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental incorporasse
elementos que fossem capazes de um trabalho pedagogico mediado, e que conseguisse entender
e formar pessoas, inclusive criangas, capazes de lidar com uma midia que, todos os dias, torna
os seus usos mais individualizados, invasivos e impregnantes, conforme alerta Belloni (2022).

A formacgao para um uso poderoso e emancipatdrio das midias incorporadas pelas

tecnologias da informagdo e comunica¢do ainda estd distante e € raro nos componentes
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curriculares das universidades e escolas, em nossa percepg¢ao e avaliagcdo. Essa preocupagdo de
formagao se estende aos familiares, ainda mais vulneraveis a captura pelo fascinio programado
pelo sistema, avido por consumidores de produtos e novos modos de ser, trazidos pelas
tecnologias em suas multiplas possibilidades de uso. Em tempos de marketing intenso e de uma
midia interativa em que o poder de produzir informagdes foi “democratizado”, ou seja, ha
sempre novas maneiras de se produzir conteudos — sejam textuais, imagéticos, sonoros, etc. —
e de jogar nas redes informacionais, sejam as redes sociais ou outras formas de divulga¢ao dos
conteudos por meio digital. Assim, muita informagdo errada, equivocada e produzida
intencionalmente vai sendo vista, ouvida e lida, e muitas pessoas vao entendendo isso como
verdades, reproduzindo velozmente os seus contetdos.

Procuramos nao adentrar na discussao sobre os conteidos das experiéncias que as
criangas t€m ao usarem os smartphones para ter acesso a jogos, plataformas de filmes e videos,
ou as redes sociais, como muito demonstrado por elas. Verificamos o tempo de uso de acordo
com as percepgOes das familias, mas para aprofundar nessas searas, outros objetivos de
pesquisa e outras condi¢cdes materiais, temporais e formativas sdo necessarias, considerando o
tratamento multidisciplinar que essa discussdo precisa ter. S3o muitas as pesquisas que estao
sendo realizadas e que demonstram, por exemplo, prejuizos ao desenvolvimento cognitivo das
criangas devido a exposicao as telas, as luzes, ao tipo de manuseio dos teclados, a postura
corporal durante os usos de produtos em formato smart, etc., mas essas sao leituras que a
professora e mae tem feito para conhecimento em seu uso cotidiano, mas como pesquisadora,
ndo foi possivel, ainda, aprofundar.

Acreditamos firmemente na contribuicdo trazida por esta tese aos estudos que
articulam o conhecimento sobre os lugares que produzem a infancia, assim como,
parafraseando Amorim (2008), a infancia produzida pelos lugares. Dai a nossa insisténcia em
trazer elementos do repertdrio socioecondmico, geografico, historico e cultural da Serra do
Capara6 em sua vertente mineira, onde vivem as criangas que produziram conosco esta tese ou
esse mapa-tese. Nao € o fato de estarem em uma zona rural, muitas vezes marcada pela escassez
de infraestruturas ou por melhores indicadores socioecondomicos do que os espagos urbanos,
centrais, que isolam ou impdem a exclusdo dessas criangas nos usos de tecnologias. Existe
muito desconhecimento e preconceito sobre a realidade de pessoas que vivem em contextos
rurais, historico e culturalmente cravejadas por serem “atrasadas”, imagem simbolicamente
difundida pelo “jeca tatu”, em Urupés, de Monteiro Lobato, e por um vasto conjunto de midias
mais contemporaneas que reproduzem, caricaturalmente, personagens rurais como “atrasados”.

Como foi-nos ensinado por Lopes (2015) ao propor um constructo de uma Geografia da
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Infancia, trabalhar com aquelas criangas na producdo de seus mapas vivenciais significou
buscar compreender suas vivéncias humanas em seus contextos espaciais, produzindo e
expondo mais conhecimento daquele lugar, daquelas pessoas, de suas vivéncias e formas de
verem e estarem no mundo, tendo as TIC como possibilidade de uso.

A compreensdo de como vivem, estudam e usam um agrupamento de tecnologias,
principalmente as TIC, enunciadas nos mapas vivenciais, nos permite dizer sobre a necessidade
de criar oportunidades para manifestagao das criangas em processos decisorios, seja no ambito
familiar, na escola ou na vida da comunidade onde vivem. Os mapas vivenciais que as criangas
elaboraram oferecem um poderoso repertdrio de dados, que exibe a forma como as criangas
estdo no mundo, como elas vivem, circulam e percebem o meio onde estdo. As criancas
demonstraram, além do uso das tecnologias, um dominio espacial do lugar onde vivem
associaram diferentes processos historicos de formagao de redes, entre elas, redes tecnoldgicas
e redes sociais de vizinhanga; evidenciaram dominio de 16gicas espaciais complexas, como
localizar placas indicativas de lugares, elencando elementos da paisagem que sdo pontos fixos
e se transformam em referéncias de lugares; comprovaram, assim, dominio de linguagens que
expressam suas opinides e percepgdes dos espacos onde vivem.

Sao poucas as institui¢des, principalmente o Estado, em suas agdes de planejamento
territorial, que consideram o repertdrio acumulado e elaborado pelas criangas em agdes de
intervengdes no espaco. Igualmente na escola, no planejamento escolar, envolvendo o
pedagogico, sdo raras as experiéncias publicizadas sobre o didlogo travado com criangas na
elaboragdo, preparo e execu¢do de projetos idealizados por criangas. Nas familias, em suas
multiplas formas de existéncia, quase sempre as criangas sdo relegados os papéis de participes,
pouco decisoérios, afirmando uma cultura enraizada de que a crianga s6 ouve e reproduz, de que
em “assunto de adulto” as criancas ndo podem participar, mesmo que o assunto seja do interesse
e do dominio, muitas vezes, das criangas. E necessario, além dos direitos ja assegurados pelas
legislagdes vigentes no Brasil, que as criangas possam ser reconhecidas por sua singularidade,
mas também por sua capacidade de ler e entender a realidade e produzir opinido e outras
contribuicoes.

Ao adotar a perspectiva historico-cultural na elabora¢do desta tese, levamos em
consideragdo a relacdo espago-tempo, meio e historicidade, nas leituras e proposigdes
elaboradas. Como fomos constatando, as criangas, com seus desejos, suas necessidades e suas
significacdes perante o mundo repleto de aparatos tecnologicos atuais, ndo sdo as mesmas
criangas que compuseram as geragoes precedentes. Corroboram com essa afirmagao os relatos

das maes e pais com quem nos encontramos, 14 em Capara6 ou em qualquer outra conversa que
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se dé no ambito escolar ou fora dele. As geracdes hoje adultas expressam seu saudosismo de
uma infancia que ndo existe mais, infancia que fora marcada por outras légicas do mundo, o
que permitia outra forma de ser, de ler, de viver e de estar. Como expressou Leontiev (1988),
cada gera¢do se desenvolve pela apropriagdo das conquistas humanas — cristalizadas
historicamente nos objetos materiais € ndo-materiais da cultura — das geragdes que a
antecederam e, hoje, podemos afirmar que s3o profundamente marcadas por essa
imaterialidade virtual, principalmente, ainda bastante desconhecida por todos nos.

Encerro essas consideracdes finais, que também encerram este texto de tese, trazendo
contribui¢des de dois grandes escritores da Lingua Portuguesa: José Saramago e Antdnio
Cicero. A leitura de “Pequenas Memorias”, de Saramago (2006), me marcou muito. Um texto
memorialistico, em que o autor recupera e organiza as vivéncias do seu eu-crianga e, assim,
procura compreender quem foi e quem €. De certo modo, esta tese também contribuiu com esse
exercicio para esta doutoranda. Saramago me permite, ainda, ter fé e acreditar na educagdo, na
pesquisa, na ciéncia e no nosso trabalho cotidiano de professoras e pesquisadoras, considerando
que “é preciso recomecar a viagem. Sempre!”. Em “Viagem a Portugal”, o escritor portugués

brindou-nos com o seguinte texto:

A viagem ndo acaba nunca. S os viajantes acabam. E mesmo estes podem
prolongar-se em memoria, em lembranga, em narrativa. Quando o visitante
sentou na areia da praia e disse:

“Nao ha mais o que ver”, saiba que ndo era assim. O fim de uma viagem ¢
apenas o comeco de outra. E preciso ver o que ndo foi visto, ver outra vez o
que se viu ja, ver na primavera o que se vira no verao, ver de dia o que se viu
de noite, com o sol onde primeiramente a chuva caia, ver a seara verde, o fruto
maduro, a pedra que mudou de lugar, a sombra que aqui nio estava. E preciso
voltar aos passos que foram dados, para repetir ¢ para tragar caminhos novos
ao lado deles. E preciso recomecar a viagem. Sempre. (Saramago, 2014, p.
521).

A finalizacdo deste texto ¢ marcada com a partida de Antonio Cicero, o qual nos
deixou um legado de poesia, cancdes, textos com profundas reflexdes filosoficas sobre a vida
e sobre a existéncia humana. Muitas musicas que cantamos sao letras suas, nas quais aliou
filosofia e poesia, conhecimento profundo com arte. Fildsofo, escritor, poeta, imortal da
Academia Brasileira de Letras, escreveu “Guardar”. Espero poder guardar em mim toda essa
experiéncia vivencial de producdo desta tese. Todas as idas e vindas a campo, as aulas remotas,
os encontros de orientagdo, as leituras, as conversas com a familia; espero guardar esta

experiéncia com as criangas, suas disponibilidades em participar da pesquisa, seus rostos e
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identidades. Igualmente espero que outras e outros possam guardar algo desta tese, “por isso

se publica”, como disse o poeta. Por isso, o lance da tese!

Guardar

Guardar uma coisa ndo ¢ escondé-la ou tranca-la.
Em cofre ndo se guarda coisa alguma.
Em coftre perde-se a coisa a vista.

Guardar uma coisa € olha-la, fita-la, miré-la por
admira-la, isto €, iluminé-la ou ser por ela iluminado.

Guardar uma coisa ¢ vigia-la, isto é, fazer vigilia por
ela, isto €, velar por ela, isto €, estar acordado por ela,
isto €, estar por ela ou ser por ela.

Por isso melhor se guarda o voo de um péassaro
Do que um passaro sem voos.

Por isso se escreve, por isso se diz, por isso se publica,
por isso se declara e declama um poema:

Para guarda-lo:

Para que ele, por sua vez, guarde o que guarda:
Guarde o que quer que guarda um poema:

Por isso o lance do poema:

Por guardar-se o que se quer guardar.

Antonio Cicero
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO

Ola! Meu nom
Franclana, e sou
estudante, assim

e e

D

u aluna da UFJF, e
pesqulso sobre crlancas
e suas relagbes com a

tecnologla.

T

bem sou prof

gosto de conviver e
aprender sempre com
criangas, assim como vooss,

Tenho uma relacio de
carinho com a regido onde
vocé mora e estuda, e por
isso resolvi realizar agui

Vocé aceita
participar da
minha pesquisa

)
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APENDICE B — QUESTIONARIO

Pesquisa com pais e responsaveis
para Tese de Doutorado em Educacao
- Universidade Federal de Juiz de

Fora (UFJF)

Esta pesquisa tem como objetivo fazer um levantamento do perfil sécioecondmico das
criangas matriculadas nas turmas de quarto e quinto anos na Escola Municipal
Sebastido Brinati, juntamente com as turmas das comunidades de Boa Vista (E. M. José
Valentim de Aradjo) e Empossado (E. M. Pedro Donadio). A questdo central do trabalho é
compreender como as criangas viventes em espacos rurais fazem uso e se apropriam de
artefatos tecnolégicos como tabletes, telefones e computadores, dentro e fora do
espaco escolar.

Em caso de divida, gentileza entrar em contato com Franciana Caon Amorim Brasil,
responsavel pela pesquisa, através do ndmero (32) 99197-6272, ou pelo e-mail
francaonbrasil@gmail com

Esta pesquisa segue as orientagdes da Lei de Protegdo de Dados Pessoais para fins
académicos e para a

realizacdo de estudos

e pesquisas ndmero 13.709/2018.

* Indira nma nernunta nhrinataria
e o

LEGENDA

01 - ESCOLA MUNICIPAL SEBASTIAO BRINATI - GALILEIA

02 - ESCOLA MUNICIPAL JOSE VALENTIM DE ARAUJO - BOA VISTA
03 - ESCOLA MUNICIPAL PEDRO DONADIO - EMPOSSADO

Referéncia para identificacio da escola onde a crianga estd matriculada.

1.  1- Nome da cnanca *



2. 2- Em qual escola ela esta matriculada? *

Marcar apenas uma oval.

() Opgédo 1-E.M. SEBASTIAO BRINATI
) Opgédo 2 - E. M. JOSE VALENTIM DE ARAUJO
() Opgéo 3 - E.M. PEDRO DONADIO

3. 3 - Qual a sua relacdo com a crianga? *

Marcar apenas uma oval.

() Opgdo 1 - MAE

() Opgdo2-PAl

() Opgéo3-AVO

) Opgdo 4- AVO

() Opgéo 5- OUTRO: especificar:

4, 4 -Qualésuacor?*

5 5-Qual é asuaidade? *

6. 6 - Quantas pessoas moram na sua casa? (incluindo filhos, irméos, parentes e

amigos)

*

278



279

7. T -Vocé é o proprietario ou a proprietaria da terra onde mora 7 *

Marcar apenas uma oval.

) Opgdo 1-SIM
) Opgéo 2 - NAD

8. 8- Vocé trabalha com regime de parceria agricola ( meeiro ) 7 *
Marcar apenas uma oval.
) Opgéo 1-Sim
| Opgéo 2 - Ndo
) Opgdo 3 - OUTRO: especificar

I Outro:

9. 9 -Qual a distAncia aproximada de sua casa até a escola? *

10. 10 - Como seu (sua) filho (a) se locomove até a escola 7

Marcar apenas uma oval.

) Opgéo 1- Onibus escolar
) Opgéo 2 - Carro
) Opgéo 3 - Moto

_ ) Opgéo 4- Caminhando

) Opgdo 5- OUTRO - Especificar:



11. 11 - Qual & o nivel de escolaridade do pai ou responsavel 7 *

Marcar apenas uma oval.

) Opgéo 1-Da 12 & 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
' Opcdo 2 - Da 52 a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
) Opgédo 3 - Ensino Médio (antigo 2° grau)

! Opgdo 4 - Ensino Superior

) Opcgdo 5 - Especializacdo

| Opgéo 6 - Ndo estudou

| Opgéo 7 - Mo sei responder

12. 12 - CQual é o nivel de escolaridade da mae ou responsavel 7 *

Marcar apenas uma oval.

) Opgdo 1-Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)

) Opgdo 2 - Da 5° a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)

| Opgéo 3 - Ensino Médio (antigo 2° grau)

) Opgéo 4 - Ensino Superior

) Opcédo 5- Especializacdo

) Opcgdo 6 - Ndo estudou

) Opcéo 7 - Ndo sei responder
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13. 13- Somando sua renda com a renda das pessoas que moram com vocé,
quanto &, aproximadamente, a renda familiar mensal? (Marque apenas uma
resposta)

Marcar apenas uma oval.

) Opgao 1- Nenhuma renda
_ ) Opgéo 2 - Até 1 salario minimo
) Opgéo 3-De 1a 3 salarios minimos
) Op¢édo 4 - De 3 a 6 salarios minimos
) Opgéo 5-De 6 a 9 salarios minimos
) Opcéo 6-De 9 a 12 salarios minimos
) Opgéo 7 - De 12 a 15 salarios minimos

Opcao 8 - Mais de 15 salérios minimos

PERFIL SOBRE OS5 USOS DE TECNOLOGIA EM SUA CASA

14.  1- Na sua casa tem acesso a internet por meio de rede wifi?
Marcar apenas uma oval.
_ ) Opgdo 1-Sim
) Opgéo 2 - Ndo

") Opgdo 3- As vezes
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15, 2 - CQual a velocidade da internet na sua casa? *

Marcar apenas uma oval.

) Opgéo 1- Néo sei informar

! Opcédo 2 - Ndo tenho acesso a internet em casa

) Opgéo 3 - Menos de 500 megabytes por més

_ Opcéo 4 - Entre 500 megabytes a 1 Gigabyte por més
) Opgdo 5- Entre 1 a 5 Gigabytes por més

) Opgédo 6 - Entre 5 a 10 Gigabytes por més

| Opgéo 7 - Entre 10 a 20 Gigabytes por més

) Opgé#o 8 - Entre 20 a 50 Gigabytes por més

) Opgéo 9 - Entre 50 a 100 Gigabytes por més

) Opgdo 10 - Mais de 100 Gigabytes por més

16. 3 - Quantos computadores ou notebooks ha em sua casa? *

Marcar apenas uma oval.
) Opgéo 1- NENHUM
{ ) Opgdo 2-1(UM)

(
) Opgdo 3-2(DOIS)
) Opgdo 4- 3 (TRES)
(

) Opgéo 5- 4 (QUATRO) ou mais computadores e notebooks

17. 4 - Quantos celulares SMARTPHOMNES ha em sua casa? *

Marcar apenas uma oval.

) Opgéo 1- NENHUM
) Opgéo 2-1 (UM)
) Opgdo 3-2 (DOIS)
) Opgdo 4- 3 (TRES)
) Opgéo 5- 4 (QUATRO) ou mais smartphones
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18. & - Os Smartphones da sua casa usam internet de dados? *

Marcar apenas uma oval.

___ ) Opgdo 1-Sim, usamos os dados méveis de internet em casa e fora de casa.

) Opcéo 2 - Sim, usamos 0s dados méveis de internet apenas fora de casa, em
casa uso o wi-fi

f::i Opcéo 3 - Ndo, ndo usamos dados de internet mével, apenas o wi-fi de casa.

 Opgéo 4 - Ndo, ndo usamos dados de internet mével, apenas o wi-fi de outros
lugares.

() Opgédo 5- Nunca usamos dados de internet mével e nem wi-fi.

) Opgdo 6 - Na minha casa ndo ha smartphones

19. 6 - Quanto tempo, em média, seu filho ou filha usa computador ou celular por *
dia?

(Considere os usos gerais como, ligar, mandar mensagens, jogar, usar
agendas, acessar redes sociais, usar calculadora...)

Vocé pode verificar essa informacéo nas CONFIGURAGOES -> BEM ESTAR
DIGITAL (Tanto para 105 ou Android).

Marcar apenas uma oval.

() Opcédo 1-Menos de 1hora por dia.
) Opg&o 2-Entre 1hora e 2 horas por dia.

) Opgédo 3 - Entre 2 horas e 3 horas por dia.
() Opgéo 4-Entre 3 horas 4 horas por dia.

) Opgéo 5- Entre 4 horas e 5 horas por dia.
___) Opgdo 6- Entre 5 horas a 6 horas por dia.
) Opgéo 7 - Mais de 6 horas por dia.

f::i Opcéo 8 - Meu filho ou filha ndo usa celular ou computador.
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20. 7 - Qual Aplicativo (App) seu filho ou filha mais utiliza ao usar seu *
Smartphone?

Marcar apenas uma aval.

Opcéo 1 - Redes Sociais - Facebook, Instagram, Tik Tok, WhatsApp, X, outros.

' Optéo 2 - Aplicativos do Google - Planilhas, Documentos, Drive, You Tube e
outros.

) Opg#o 3 - Jogos online conectados & internet.
_ Opgéo 4 - Jogos ndo conectados 3 internet.
') Opgéo 5 - Apenas ferramentas do celular como calculadora, agenda e ligages.

' Opcéo 6 - Meu filho ou filha ndo usa Smartphone.

21. 8- Sobre REDES SOCIAIS: Qual das redes abaixo seu filho ou filha mais *
utiliza?

Marcar apenas uma oval.

. ) Opcéo 1-WhatsApp
) Opgdo 2 - Facebook
) Optao 3 - Instagram
) Opcéo 4 - Tik Tok
) Opgdo 5- X (antigo Twitter)
_ ) Opgéo 6 - You-Tube
) Opcéo 7 - Pinterest
f;fﬁ Opcéo 8 - Jogos online em plataformas de redes , como Minecraft.
) Opgdo 9 - Outros

") Opgéo 10 - Meu filho ou filha ndo usa Redes Sociais.
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22, 9- Em média, quantas horas vocé sabe que seu filho ou filha fica *
no WhatsApp por dia?

Marcar apenas uma oval.

) Opgdo 1- N&o faz uso de WhatsApp
) Opcéo 2 - Menos de 1 hora

) Opgéo 3 - Entre 1 hora e 2 horas

) Opgéo 4 - Entre 2 horas e 3 horas

) Opgédo 5- Entre 3 horas e 4 horas

_ Opcéo 6 - Entre 4 horas e 5 horas

| Opgéo 7 - Mais de 5 horas

23. 10 - Em média, quantas horas seu filho ou filha fica no INSTAGRAM ou *
Facebook por dia?

Marcar apenas uma oval.

) Opgdo 1- N&o faz uso do Instagram
) Opgéo 2 - Menos de 1 hora

) Opgdo 3 - Entre 1 hora e 2 horas
Opcao 4 - Entre 2 horas e 3 horas

) Opgéo 5- Entre 3 horas e 4 horas

_ Opcéo 6 - Entre 4 horas e 5 horas

) Opgdo 7 - Mais de 5 horas



24, 11 - Em média, quantas horas seu filho ou filha fica no YOU TUBE por dia?

Marcar apenas uma oval.

) Opgdo 1 - Ndo faz uso do You Tube
' Opgdo 2 - Menos de 1 hora
) Opgéo 3 - Entre 1 hora e 2 horas

_ Opgdo 4-Entre 2 horas e 3 horas

) Opgdo 5-Entre 3 horas e 4 horas

) Opgdo 6- Entre 4 horas e 5 horas

) Opgdo 7 - Mais de 5 horas

25. 12 - Em média, quantas horas seu filho ou filha fica no TIK TOK por dia? *

Marcar apenas uma oval.

) Opgéo 1 - Ndo faz uso do TIK TOK

) Opgédo 2 - Menos de 1 hora

| Opgéo 3-Entre 1 hora e 2 horas

) Opgdo 4 - Entre 2 horas e 3 horas

) Opcéo 5-Entre 3 horas e 4 horas

) Opgdo 6 - Entre 4 horas e 5 horas

) Opgéo 7 - Mais de 5 horas
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26.

27.

13 - Em média, quantas horas seu filho ou filha fica em JOGOS ONLINE por
dia?

Marcar apenas uma oval.

) Opgdo 1-N&o joga online

) Opgéo 2 - Menos de 1 hora
__ ) Opcéo 3-Entre 1hora e 2 horas
) Opcéo 4 - Entre 2 horas e 3 horas
_ ) Opgédo 5-Entre 3 horas e 4 horas

) Opgdo 6- Entre 4 horas e 5 horas

_ ) Opcéo 7 - Mais de 5 horas

14 - VYocé sabe se eu filho ou filha utiliza seu Smartphone para fazer
pesquisas?

(Pesquisas para a escola, pesquisas usando Google Maps, pesquisas para
aprender algo novo).

Marcar apenas uma oval.

" Opgao 1- Sim, sempre.
) Opgdo 2 - Sim, 3s vezes.
() Opgdo 3 - Sim, mas raramente.
) Opgdo 4- Ndo
':___'j' Opgdo 5 - Nao faz pesquisas usando smartphones.

) Opgéo 6 - N&o sei responder.

*
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28. 15 -Vocé acha que a tecnologia utilizada dentro e fora da escola pode contribuir
para o desenvolvimento do seu (sua) filho (a)? Se possivel, justifique sua
resposta.

OBRIGADA POR SUA CONTRIBUICAO.
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Quadro 3 — O conceito de mapas vivenciais em trabalhos académicos

TESES

AUTOR

TITULO

LINK DE ACESSO

Diego Corréa Maia

Por uma Geografia mais colorida: formagéo
docente e praticas educativas nos anos
iniciais

https://repositorio.unesp.br/s
erver/api/core/bitstreams/ae
9915e7-b751-4d16-b4c2-
756¢6305b4e3/content

Rafael Martins Sanchez

A geografia e o saneamento basico no 5°
ano do ensino fundamental: a mediacdo da
educacdo socioambiental significativa e
colaborativa em sala de aula

https://repositorio.unesp.br/s
erver/api/core/bitstreams/7b
b80c18-43b3-421f-b9b3-
6al25ec498ae/content

Denise Wildner Theves

Pelos labirintos da docéncia com os fios de
Ariadne: geografia e existéncia que
(trans)formam a mim ¢ meus alunos

https://lume.ufrgs.br/bitstrean

handle/10183/181010/001073

58.pdf?sequence=1&isAllowg

Iy

José Raimundo Campelo
Franco

Os piqueno da baixada maranhense:
subsidios para geografias outras do lugar

https://app.uff.br/riuff/handle;

14655

Victor Carvalho Loback
De Faria

Espacialidades dos Cieps Fluminenses:
contribuicdes para a Geografia da Educacao

https://app.uff.br/riuft/handlej

24750

Regina Célia Frigério

Oficinas pedagogicas de geografia:
costurando narrativas de experiéncias da
vida docente

http://repositorio.unicamp.br/]

cervo/Detalhe/1063933

Sebastido Gomes de
Almeida Junior

“‘Mendigo de like’, ‘revolucionario’, ‘vasp’,
‘o celular € meio que o mundo’...”:
vivéncias em cibercultura por adolescentes

https://bdtd.ibict.br/vufind/
Record/UFJF _302f5d735aa
89e4689c3e0b7d488ddac

DISSERTACOES

Marina de Santana Correa

Itapoa e Paranoa pelas criangas: o estudo do
meio em uma pesquisa-agao

http://www.realp.unb.br/jsp
ui/handle/10482/40407

Luis Claudio da Silva dos
Santos

Novas tecnologias da informagao e
comunica¢do nos planos de aula de
geografia indicados pelo MEC: densidades
das tecnologias e novas cartografias

https://www.bdtd.uerj.br:84
43/handle/1/9947

Natalia Corneto

Cartografia Escolar na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental: o
que dizem as pesquisas

https://repositorio.unesp.br/i
tems/86c8f782-1716-4¢48-
98eb-bb0143539bec

Bernardo
Werneck

Marques

Uma cartografia por meio dos mapas
vivenciais dos diferentes usos do Campus da
UFJF

https://repositorio.ufjf.br/jsp
ui/bitstream/ufjf/11222/1/be
rnardomarqueswerneck.pdf

Larissa de Souza Oliveira

Onde se aprende ser professora e professor:

https://repositorio.ufif.br/isp
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cartografias sobre territorios educativos na
formacao inicial docente

ui/bitstream/ufjf/6398/1/lari
ssadesouzaoliveira.pdf

Leila Mariene Freitas | O enterro da cigarra: chdografias e vivéncias | https://repositorio.unesp.br/s
Justino espaciais na educagdo infantil erver/api/core/bitstreams/aa
baaS4e-a7ff-4a44-a5c0-
826al135blfbe/content
Nayla Nobre Paim Percursos infantis no Sol Nascente (DF): | http://www.rlbea.unb.br/jsp
narrativas sobre o territorio ui/handle/10482/36942
Maria Andreza Costa Imagens da cidade, da escola e da vida: http://www.rlbea.unb.br/jsp
Barbosa sobre arte, espacos e tempos na Escola ui/handle/10482/32686

Parque-DF.

Brenda Martoni Mansur
Corréa da Costa

Aprendendo a cartografar com criangas com
Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD): a relagdo sujeito espago dos autistas

https://repositorio.ufif.br/jsp
ui/handle/ufjf/10010

Abeilard Pinto Ledo Neto

Vivéncias Socioespaciais de criangas em
fronteiras: suas vidas, sua escola e seu bairro

https://app.uff.br/riuff/handl
e/1/30866

Fabiana Rodrigues
Oliveira Queiroz

Aqui nao ¢ lugar de entrar no Facebook,
aqui € a escola: criangas, seus espagos
vivenciais e usos das midias e novas
tecnologias no contexto educativo

https://ri.ufmt.br/handle/1/7
99

Eliane  Rodrigues de | “Tem que comer o que da sangue”: saberes | https://repositorio.ufjf.br/jsp
Castro tradicionais e praticas culturais no cuidar e | ui/handle/ufjf/13493

educar de criangas quilombolas
Dalmara Fabro de | Caminhos e sentidos no cuidado de pessoas | https://repositorio.jesuita.or
Oliveira vivendo com uma doenga de longa duragdo: | g.br/handle/UNISINOS/902

uma abordagem cartografica

1?7show=full

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO DE GRADUACAO

Fabiana Pedreira Gelard

“Ser crianga ¢ ser quilombola” infancias no
territorio do Quilombo Monte
Reconcavo/BA

https://repositorio.unilab.ed
u.br/jspui/bitstream/123456
789/1840/1/2019 _mono_fab

ianagelard.pdf

Vanessa Bastos
Mendonga Guimaraes

A importancia do Desenho na Geografia
Escolar dos anos iniciais

https://repositorio.unesp.br/s
erver/api/core/bitstreams/c5
ccbaa7-8484-4e61-97d9-
4bc10100abe0/content

Ana Paula Vilar

Mapas vivenciais: um facilitador no
processo de alfabetizagdo cartografica com
crian¢as do Ensino Fundamental I

https://repositorio.unesp.br/s
erver/api/core/bitstreams/20
f69b12-be9f-4ac8-a728-
7b0c776¢ea74d/content

ARTIGOS

Jader Janer Moreira Lopes
Reinaldo Jose de Lima

A cartografia nas maos e nas vozes das
criangas.

https://periodicos.ufjf.br/ind
ex.php/revistainstrumento/a
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rticle/view/18945/10033

Cassiano Caon Amorim;
Bruno Muniz Figueiredo
Costa

GeoGrafia escolar e as experiéncias da
cartografia com criangas: construindo mapas
do colégio de aplicagdo Jodo XXIII

https://periodicos.ufif.br/ind

ex.php/revistainstrumento/a
rticle/view/18946/10034

Felipe Tavares; Jodo
Victor Ferreira Teixeira
Costa; Richard Almir de
Melo Faria

Cartografia e fantasia: desenvolvendo a
cidadania e os raciocinios geograficos a
partir das autorias infantis

https://publicacoes.ifc.edu.b
r/index.php/metapre/article/
view/3087/3166

Suzanne de Campos
Pereira; Leandro Faber
Lopes; Bruno Muniz

Figueiredo Costa

Por outras possibilidades de linguagens na
geografia escolar: cartografias vivenciais

https://www.editorarealize.c
om.br/editora/anais/enanpeg
¢/2021/TRABALHO COM
PLETO_EV154 MDI1_SAl
03_1D39982810202120293

6.pdf

Denise Wildner Theves

Crianga guarda as coisas na memoria e
representa suas vivéncias em mapas: entre
arvores, riachos, animais, tesouros € o
meteoro

https://periodicos-
old.ufpel.edu.br/ojs2/index.
php/Geographis/article/view
/11865

Daniel Luiz Poio Roberti;
Carlos Marclei Arruda
Rangel

A vivéncia como instrumento metodologico
da cartografia escolar

https://periodicos.ufjf.br/ind

ex.php/edufoco/article/view
/19886/24037

Daniel Luiz Poio Roberti
et al.

Cartografia como ferramenta de pesquisa na
educacdo infantil: aproximacgdes a partir da
vivéncia do trabalho de campo

https://www.editorarealize.c
om.br/editora/anais/ceduce/
2018/TRABALHO EVI111
_MD4 _SA5 1D1489 03062

018185938.pdf

Denise Wildner Theves

Eu estou me lembrando para pensar: a
docéncia nas andancas, mapas e narrativas
das criangas em vivéncias com as culturas

indigenas

https://periodicos.ufif.br/ind
ex.php/revistainstrumento/a
rticle/view/37172/24375

Jader Janer Moreira Lopes

Mapa dos cheiros: cartografia com criangas
pequenas

https://periodicos.ufes.br/ge
ografares/article/view/3193/
2403

Brenda Martoni Mansur
Corréa da Costa

Desde a geografia da infancia a construcao
de uma cartografia vivencial/ social

https://periodicos.ufpe.br/re
vistas/index.php/mutiro/arti

cle/view/248278
Denise Wildner Theves A infancia tem geografia ou a Geografia tem | https://books.google.com/bo
infancia oks/about/As_perguntas_de
professores_de_geografia.
html?id=wH5TEAAAQBAJ
Jader Janer Moreira| O colecionador de botdes e a menina que | https://digitk.areandina.edu.

Lopes; Sara Rodrigues
Vieira de Paula; Bruno

gostava de mapas remendados: reflexdes
sobre a formagdo de professores em

co/server/api/core/bitstream
s/361158c3-1494-4878-
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Muniz Figueiredo Costa

cartografia com criangas e escolares

a3b4-
63844579a422/content#pag
e=17

André Luiz Silva
Carvalho; Diego Correa
Maia

Geografia da Infancia e sua
importancia na acao educativa

https://publicacoes.agb.org.
br/boletim-
campineiro/article/view/274
3/2092

Thiago  Silva  Forte; Cartografias vivenciais: consideracdes e https://encurtador.com.br/D
Renata Vieira de Melo estratégias para o ensino de cartografiana | Kghy
retomada das atividades escolares
presenciais
Thabata  Fonseca de | Infincia e espago: criangas, espacialidades e | https://periodicosonline.uem

Oliveira; Celeste Azulay
Kelman

ensino de geografia nos anos iniciais

s.br/index.php/GEOF/index

Jader Janer Moreira Lopes
et al.

Nuestro mundo: vivencias con niflos
migrantes-extranjeros

https://www.researchgate.ne
t/publication/371558990 N
uestro_mundo_vivencias_co
n_ninos_migrantes-
extranjeros

Costa
Lidia

Maria Andreza
Barbosa; Maria
Bueno Fernandes

Narrativas de criangas sobre a cidade:
pensamento estético, politica e cidadania

http://.seer.fundarte.rs.gov.b
r/index.php/RevistadaFunda
rte/index

Guilherme Rodrigues dos
Santos et al.

Reflexdes sobre Infancias, Territorios e
Tempo Integral: um Estudo Documental

https://ri.ufs.br/bitstream/riu
£s/20176/2/ReflexoesInfanci
asTerritoriosTempolntegral.

pdf

Jader Janer  Moreira
Lopes; Maria Lidia Bueno
Fernandes; Maria
Andreza Costa Barbosa

Criangas cidadeiras: vivéncias nos espagos
tempos brasilienses

https://periodicos.ufes.br/ed
ucacao/article/view/26100/p
df

Bruna Loeser

Cartografias Da Infancia: uma experiéncia
de alfabetizacdo cartografica com criancas
do 2° ano do Ensino Fundamental

https://www.atlasudesc.com
/_files/ugd/ad687d_b022e01
833e24c¢409c3e3d94c2afad8
3.pdf#page=210

Bruno Muniz Figueiredo

Infancias e espacializagdo da vida na cidade:

https://periodicos.ufjf.br/ind

Costa; Carolina Silva dialogos com Martha Muchow ex.php/revistainstrumento/a
Gomes de Souza rticle/view/37041/24731
Denise Wildner Theves Quando a gente comegou a olhar os mapas, | https://revistas.ufg.br/signos

meu cérebro ligou uma luz e eu comecei a
estudar sobre os lugares” a docéncia com as
criangas e com a geografia nos anos iniciais

/article/view/65358/36202

Bruno Muniz Figueiredo
Costa; Jader Janer
Moreira Lopes; Diego

Cartografia como enunciagdo do viver

https://www.agbbauru.org.b
r/publicacoes/revista/ano XX
V_5/agb xxv_5 web/agb x
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Corréa Maia

xv_5-02.pdf

Cassima Duarte Maria
Veronica de Medeiros

A pedofilia como doenga e como crime: a
medida de seguranca e os desencadeamentos
fenomenologicos do ser

https://jornaltribuna.com.br/
wp-
content/uploads/2022/08/Du
arte-e-Medeiros.-Artigo-
pedofilia-09.19-pdf.io_.pdf

Rusvénia Luiza Batista

Cartografia na escola: caminhos palimpsetos

https://revistaedugeo.com.br

Rodrigues da Silva /revistaedugeo/article/view/
487/229

Denise Wildner Theves; Pelos labirintos da docéncia com as criangas | https://lume.ufrgs.br/bitstrea

Nestor André Kaercher e a geografia m/handle/10183/232027/00
1133603.pdf?sequence=1

Ricardo  Carvalho de Criacdo e experiéncia em teatro com https://bienal-clacso-

Figueiredo; Gislaine da
Silva Reis; Larissa Maria
Santos Altemar

criangas pequenas

redinju-
umz.cinde.org.co/IBienal/C
ampos/campo%207.pdf

Mathusalam Pantevis
Suarez; Eliane Rodrigues
de Castro

Territorios afrobrasilefios e indigenas
colombianos: resistencia y lucha por
permanecer en el espacio-tiempo.
cronotopos infantiles otros

https://fpsico.unr.edu.ar/wp-
content/uploads/07 RRII/Li
bro%20UNACH-UnB-
USCO-
UNR%20Infancias%20EBO
0K%20%202020%20-
%20PUBLICADO.pdf#pag
e=238

Jader Janer Moreira Lopes
et al

Diferentes geografias de la infancia:
experiencias y vivencias investigativas en
Latinoamérica

https://digitk.areandina.edu.
co/entities/publication/bf43
2795-bfed-48df-9¢e2d-
daccO61laalc

Beatriz Cristina Bencke et
al

Ensino de ciéncias naturais no ensino
fundamental: uma visao dos professores de
uma escola publica de Mundo Novo/MS

https://encurtador.com.br/V

Qjmi

Joaquim Rauber

O Mundo esta fazendo muito barulho!
espacialidades e vivéncias de [com]
criangas-migrantes-estrangeiras

https://lume.ufrgs.br/handle/
10183/265823

lassana Rodrigues Soares

A Cartografia Escolar no reconhecimento
dos pertencimentos culturais territoriais: a
crianga que inventaria a Escola do Campo

https://encurtador.com.br/Pz
DkK

Fabiana Luci de Oliveira

Sociologia da Infancia no Brasil: quais
criangas e infancias tém sido retratadas?

https://biblioteca-
repositorio.clacso.edu.ar/bit
stream/CLACSO/3845/1/8-

2.pdf#page=81

Rodrigo Batista Lobato;
Jean Lucas Da Silva
Brum; Paulo Marcio Leal

Mapeando as formas simbolicas espaciais
do funk carioca das décadas de 1990 e 2000:
simbolismo do lugar e a identidade nas

https://periodicos.uff.br/geo
graficidade/article/view/131
55
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de Menezes

musicas

Vinicius de Luna Chagas
Costa Vini; Jader Janer
Moreira Lopes

Mapas, vozes e cotidianos urbanos: como se
espacializa a vida de criangas em uma
escola publica no Rio de Janeiro

https://dialnet.unirioja.es/ser
vlet/articulo?codigo=96291
99

Bruno Muniz Figueiredo
Costa

Cartografias vivenciais geracionais

https://www.researchgate.ne
t/publication/376468040 C
ARTOGRAFIAS VIVENC
IAIS_GERACIONAIS

Rodrigo Batista Lobato et
al.

A minha historia ¢ um mapa: mapas
vivenciais, contra mapeamentos e direito a
cidade

https://periodicos.ufjf.br/ind
ex.php/revistainstrumento/a
rticle/view/37832/24745

Milena da Silva Santos;
Cassio Expedito Galdino
Pereira

Meu Quarto Nao Cabe No Papel”: Mapas
Vivenciais, Narrativas Cartograficas
e o Sentido de Lugar

https://periodicos.puc-
rio.br/index.php/revistaeduc
acaogeograficaemfoco/articl
e/view/1886/1059

Bruno Muniz Figueiredo
Costa; Vinicius Santos
Barroso

Mapas Vivenciais € a pesquisa com criangas

https://periodicos.ufjf.br/ind
ex.php/edufoco/article/dow
nload/20113/10697/81410

Vinicius de Luna Chagas
Costa

Os mapas vivenciais e as cronicas como
formas de narrar o cotidiano: algumas
reflexdes e possibilidades pedagogicas na
educagao basica

https://revista.estrabao.press
/index.php/estrabao/article/v
1ew/108/184

Lais Rodrigues Campos;
Vinicius de Luna Chagas
Costa

Mapas vivenciais e cotidianos urbanos:
como se espacializa a vida das criangas no
Rio de Janeiro e em Goias

https://encurtador.com.br/eE
BDi

Fonte: elaboracdo propria (2020-2024).




