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RESUMO

O presente trabalho é desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em
Gestao e Avaliagao da Educacgao (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e Avaliagao
da Educagao (CAEd) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), vinculado a
Faculdade de Educacgado. O estudo tem como propdsito analisar e refletir sobre a
apropriagdo dos resultados em Matematica do Programa de Avaliacdo da Rede
Publica de Educacgao Basica (Proeb), que compbe as avaliagdes em larga escala do
Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educagédo Publica (Simave). A
abordagem de trabalhar com os resultados das avaliagbes Simave/Proeb em
Matematica, nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio, justifica-se pela
identificacdo de um elevado percentual de estudantes nos niveis de desempenho
baixo e intermediario em Matematica. Com base nesse contexto, a pesquisa tem como
objetivo geral analisar como a gestdo da Escola Estadual Marinho Gongalves se
apropria dos resultados das avaliagbes externas do Simave/Proeb em Matematica,
visando propor estratégias de ensino que otimizem o uso desses dados e promovam
a melhoria da aprendizagem na disciplina. Os objetivos especificos incluem 1)
identificar as evidéncias do baixo desempenho da Escola Estadual Marinho
Gongalves, em Matematica no Simave/Proeb; Il) analisar de qual maneira os dados
do Simave/Proeb sao utilizados pela gestao pedagodgica da escola; lll) investigar e
compreender de que forma os professores e especialistas da escola trabalham com
as informagdes advindas da politica publica educacional da avaliagao Simave/Proeb;
IV) propor estratégias e agdes que colaborem na solugao de problemas evidenciados,
no que tange ao aprimoramento da utilizagéo dos dados, consolidagao dos resultados
das avaliagbes externas, contribuindo para melhoria do ensino-aprendizagem de
Matematica. Para tanto, foi utilizada a metodologia de pesquisa qualitativa, utilizando
instrumentos, como estudo exploratdrio, dos boletins, dos resultados do Simave, do
Projeto Politico Pedagdégico (PPP) e das atas de reunides de Modulo Il; além de
instrumentos para pesquisa de campo, com questionario aplicado aos professores e
entrevista com o gestor escolar e especialistas. Com base na analise dos dados
gerados pela pesquisa, identificamos lacunas na apropriacdo dos resultados das
avaliagcdes Simave/Proeb, especialmente no que se refere a compreensao dos dados,

ao trabalho colaborativo e a compreensao de sua politica educacional. Além disso,



notou-se desafios no uso desses dados para o planejamento escolar, na integragéo
das disciplinas para a responsabilizacdo pelos resultados e na aplicagcdo de
estratégias para melhorar a aprendizagem de Matematica na escola. Embora
professores compreendam os processos avaliativos, persistem dificuldades na
interpretacédo dos dados contextuais. Para usar os resultados de forma eficaz, € crucial
envolvé-los na analise, ampliando a visdo das avaliagdes externas como ferramentas
diagnodsticas. A gestdo enfrenta desafios para promover a apropriagao coletiva e
interdisciplinar, sendo essencial alinhar avaliagao, curriculo e praticas pedagdgicas
para fortalecer a colaboracdo. Diante desse cenario, apresentamos um Plano de A¢ao
Educacional (PAE), com o objetivo de auxiliar a gestdo escolar a aprimorar a
compreensao da equipe sobre o Simave/Proeb e promover o uso pedagdgico dos

dados das avaliagdes externas para melhorar a aprendizagem.

Palavras-chave: apropriacdo de resultados; matematica; Simave; planejamento;

curriculo.



ABSTRACT

The present work was developed in the Graduate Program in Management and
Evaluation of Public Education (PPGP) of the Center of Public Policies and Educational
Evaluation from the Federal University of Juiz de Fora (CAEd/UFJF), which is linked
to the School Education. This study aims to analyze and reflect on the appropriation of
results in Mathematics from the Public System for Basic Education Evaluation Program
(Proeb), which comprises the large scale tests from the Public Education Evaluation
System of Minas Gerais (Simave). This approach of working with primary and
secondary school results from Simave/Proeb evaluations on Mathematics is justified
by identification of a high percentage of students with low and intermediate
performance levels in this subject. Taking this context into consideration, the present
research has the general objective of analyzing how the administration of the Marinho
Goncalves State School makes use of the external test results from Simave/Proeb on
Mathematics, aiming to propose pedagogical strategies that optimize the use of these
data and promote learning in this subject. The specific objectives include |) to identify
evidence of low performance levels of the Marinho Gongalves State School from
Simave/Proeb in Mathematics; Il) to analyze how the Simave/Proeb data are used by
the school’s educational management; Ill) to investigate and understand how the
school’s teachers and specialists work with the information from the Simave/Proeb
evaluations’ public education policies; IV) to suggest strategies and actions that
contribute to resolving the highlighted issues, regarding better use the data and
consolidation of the external evaluations’ results, contributing to better teaching-
learning of Mathematics. For that purpose, a qualitative research methodology was
used, along with instruments such as an exploratory study of the report cards with
Simave results, in the Political Pedagogic Project (PPP), in the parent-teacher
meetings; as well as field research tools, with a questionnaire answered by the
teachers and an interview with the school administrator and specialists. Based on data
analysis of the research, we identified gaps in the appropriation of the Simave/Proeb
evaluations’ results, especially regarding data comprehension, collaborative work, and
understanding of its public education policies. Furthermore, challenges on data usage
were noted, as well as integration of subjects for accountability on the results and

implementation of strategies to improve teaching Mathematics in the school. Although



teachers understand the evaluation processes, difficulties persist in interpreting
contextual data. To use the results effectively, it is crucial to involve them in the
analysis, broadening their perspective on external assessments as diagnostic tools.
Management faces challenges in fostering collective and interdisciplinary ownership,
making it essential to align evaluation, curriculum, and pedagogical practices to
strengthen collaboration. Faced with this scenario, this study presents an Educational
Action Plan (EAP) aiming to help the school’s administration and improve the team’s
understanding of the SIMAVE/Proeb, as well as to promote the pedagogic use of

external test data for better lessons.

Keywords: appropriation of results; mathematics; Simave; planning; curriculum.
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1 INTRODUGAO

Os resultados das avaliagcbes em larga escala desempenham um papel
importante na avaliagdo da qualidade do ensino em sistemas educacionais. A
utilizacdo desses dados para aprimorar o aprendizado dos alunos e as praticas
educativas dos gestores e professores € um topico frequentemente discutido em
estudos académicos. Isso reflete, possivelmente, as formas para pensar estratégias
de melhoria da qualidade educacional e o processo de aprendizado dos estudantes.

Nessa perspectiva, a aplicacdo de avaliagdes externas tende a se estruturar
com proximidade aos objetivos estratégicos das redes de ensino, possibilitando aferir
lacunas no desenvolvimento educacional ao longo da Educagdo Basica em redes
estaduais de ensino (Borges, 2019). Sdo muitos os dados e informacgdes fornecidas
pelas avaliagdes externas quanto ao desempenho dos alunos. O que é preciso e
desafiador € a busca por estratégias de uso desses dados para melhorar o processo
de aprendizagem, a metodologia de sala de aula, a gestdo pedagodgica. Toda
avaliagdo educacional tem por objetivo trazer elementos para novas
acoes/intervengdes ou para reafirmar caminhos tomados, trazendo informacgdes que
acrescentem ao processo de aprendizagem (Gatti, 2006). Portanto, para uma
educacao de qualidade, ndo bastam os dados fornecidos pelas avaliagdes externas,
€ preciso agoes e intervengdes mediante essas informacgoes.

Nesse contexto, o presente estudo trata de reflexdes em torno da interpretacao
e apropriagdo dos resultados de avaliagbes em larga escala em Matematica,
considerando dados relativos ao desempenho da Escola Estadual Marinho
Gongalves' no Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educagéo Publica
(Simave). As quatro ultimas edicbes de avaliagbes do Simave - 2018 a 2022 -
apontam um indice alto de alunos no nivel baixo e intermediario®? nas avaliagbes
externas do Programa de Avaliagdo da Educacéo Basica (Proeb) em Matematica no

9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio na instituicao analisada.

' Nome ficticio de Escola Estadual Marinho Gongalves foi escolhido para preservar o
anonimato dos profissionais envolvidos. O nome € uma homenagem da pesquisadora a
uma pessoa que sempre a incentivou a aprender mais a cada dia.

2 Os niveis de desempenho das avaliagdes do Simave/Proeb em Matematica serdo
explicitados no Capitulo 2.
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Percebemos tais dados como um indicador de possiveis defasagens no aprendizado
dos alunos nessa disciplina, principalmente apés a Pandemia da Covid-19.

A proposta em trabalhar com os resultados das avaliagbes do Proeb em
Matematica, nas etapas finais do Ensino Fundamental e Médio, assim como identificar
as lacunas na aprendizagem que poderiam explicar a manutengcdo do elevado
percentual de estudantes nos padrées de baixo e intermediario desempenho em
Matematica, sdo pontos centrais da pesquisa e sdo estimulados pelo fato de a
pesquisadora atuar como professora de Matematica nos anos avaliados pelo
Simave/Proeb.

Diante do exposto acima, o presente estudo de caso apresenta como questio
norteadora: Como a gestdo da Escola Estadual Marinho Gongalves pode promover a
apropriagdo pedagogica dos resultados das avaliagbes externas do Proeb em
Matematica em suas praticas educacionais?

Para a formulagcdo da presente questdo, entende-se que os dados das
avaliagbes externas sao importantes indicadores para direcionamento dos
planejamentos, das praticas pedagdgicas em busca de melhoria na aprendizagem e,
consequentemente, nos resultados de desempenho dos alunos.

Como objetivo geral, temos: analisar como a gestdo da Escola Estadual
Marinho Gongalves se apropria dos resultados das avaliagdes externas do
Simave/Proeb em Matematica, visando propor estratégias de ensino que otimizem o
uso desses dados e promovam a melhoria da aprendizagem na disciplina.

Como objetivos especificos, propomos:

a) ldentificar as evidéncias do baixo desempenho em Matematica no
Simave/Proeb da Escola Estadual Marinho Gongalves;

b) Analisar de qual maneira os dados do Simave/Proeb sao utilizados pela
gestao pedagogica da escola

c) Investigar e compreender de que forma os professores e especialistas da
escola trabalham com as informacbes advindas da politica publica
educacional da avaliacdo Simave/Proeb;

d) Propor estratégias e agbes que colaborem na solugdo de problemas

evidenciados, no que tange ao aprimoramento da utilizacdo, consolidagao
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dos resultados das avaliagdes externas, contribuindo para melhoria do

ensino-aprendizagem de Matematica.

Quanto aos procedimentos metodolégicos, primeiramente foi realizada uma
pesquisa documental das atas de reunides pedagdgicas, com a participagdo da
diretora, especialistas e professores, no periodo de 2018 a 2022 e do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola para 2022. Outro corpo documental pesquisado foram
os resultados da escola nas avaliagdes do Simave/Proeb no periodo de 2018 a 2022,
nas avaliagdes do Saeb, no periodo de 2017 a 2021, as avaliagbes formativas do
Simave, 2021 e 2022, e as possiveis analises dessas avaliagdes, em busca das
evidéncias do caso de gestéo, possibilitando o levantamento de dados empiricos da
pesquisa. Além disso, foi realizada uma pesquisa de campo, por meio da aplicacéo
de questionarios aos professores e da realizacdo de entrevistas com o gestor e os
especialistas.

Quanto a estrutura, a dissertagdo esta organizada em cinco capitulos. O
primeiro traz a questdo norteadora do estudo e seus objetivos geral e especificos.
Apresenta a metodologia utilizada na pesquisa e a sintese do que ira se desenvolver
nos capitulos posteriores.

No segundo capitulo, apresentamos uma contextualizagdo histérica das
avaliagcoes externas do Brasil e no Estado de Minas Gerais, relacionando essas
avaliagbes com a qualidade da Educagao. Dividido em seis seg¢des, o capitulo
apresenta o histérico da Escola Estadual Marinho Gongalves, no contexto regional,
socioecondémico, estrutura fisica, recursos humanos, cursos ofertados, quantitativos
atendidos, assim como os resultados das avaliacdes do Simave/Proeb em Matematica
do 9° ano do Ensino Fundamental e 3° anos do Ensino Médio, nas edigdes de 2018 a
2022. Também serao descritos os projetos pedagogicos desenvolvidos na escola e as
formas como sao realizadas as discussdes, intervengcbes e monitoramento das
praticas pedagogicas, a partir das avaliagbes externas.

No terceiro capitulo, apresentamos a analise tedrica da apropriagdo dos
resultados das avaliagbes externas do Simave, trazendo reflexdes a respeito do
curriculo e dos projetos pedagogicos. Ainda nesse capitulo, apresentamos os
pressupostos metodoldgicos, descrevendo especificidades da escolha do estudo

exploratorio e do questionario como procedimento metodolégico. Com base nos dados
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da pesquisa, identificamos dificuldades relacionadas a compreensao da politica de
avaliacdo externa do Simave/Proeb como instrumento de diagnéstico, bem como a
utilizagao dos resultados dessas avaliagdes no planejamento escolar e na elaboragéo
e discussdo do curriculo. Observamos, também, dificuldades em relacionar os
documentos curriculares as matrizes das avaliagdes, o que indica desafios na
compreensao dos elementos que compdem as avaliacdes externas. Além disso, ha
obstaculos para explorar o potencial do trabalho colaborativo e interdisciplinar,
visando a melhoria do aprendizado em Matematica e, consequentemente, a
consolidagéo dos resultados educacionais na instituicdo pesquisada.

No quarto capitulo, apresentamos um Plano de Agédo Educacional (PAE)
direcionado a escola estudada, com o objetivo de apoiar a gestdo escolar na busca
por caminhos que promovam um melhor entendimento, por parte da equipe
pedagogica e docente, da politica de avaliagdo externa do Simave/Proeb e de seus
componentes. Esse plano visa desenvolver uma cultura de analise de dados e uma
compreensao mais aprofundada da politica educacional, permitindo sua apropriagao
e reflexdo sobre o curriculo e a metodologia. Além disso, o PAE propde o
replanejamento do ensino-aprendizagem, envolvendo ativamente a gestao escolar, os
professores de Matematica e outras disciplinas. Ao final, sdo apresentadas as
consideragdes finais, que destacam os avancgos esperados e as implicagdes praticas
desse processo para a melhoria da qualidade educativa.

Entendemos, no decorrer do trabalho, que a escola, ao se apropriar de forma
mais detalhada dos resultados das avaliagcbes, pode entendé-los como ferramentas
pedagogicas, contribuindo para a (re)definicdo de intervengdes metodoldgicas, de
praticas pedagodgicas que promovam a equidade e qualidade da aprendizagem e,
assim, contribuir para a melhoria do desempenho dos alunos nas avaliagdes internas
e externas da escola. Essa apropriacdo de resultados ndo se limita a melhoria do
desempenho, mas, também, ao potencial de contribuir para a melhoria da qualidade

do ensino e da aprendizagem dos alunos.
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2 AVALIAGOES EM LARGA ESCALA E A APROPRIAGAO DOS RESULTADOS:
PROEB/SIMAVE

Este capitulo tem por objetivo apresentar o cenario em que se desenvolveu a
pesquisa, assim como as evidéncias que o levaram ao problema de pesquisa. Inicia-
se com a se¢ao que aborda o histérico das avaliagcbes em larga escala no Brasil, o
Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb), relacionando essas avaliagdes
externas com a ideia de qualidade da educagéo.

A segunda sec¢ao traz um breve historico do Simave, programa de avaliagdo de
desempenho do Estado de Minas Gerais em que estdo inseridas as avaliacbes
externas, foco da pesquisa. Em uma subdivisdo, apresenta a matriz de referéncia e
as escalas de proficiéncia das avaliagdes do Simave/Proeb.

A terceira parte apresenta o panorama da Escola Estadual Marinho Gongalves,
trazendo as principais caracteristicas da escola, como o quadro de profissionais em
exercicio na instituicdo, o quantitativo de alunos, sua estrutura fisica e seus aspectos
socioecondmicos. Apresenta, ainda, os indicadores de desempenho dos alunos nas
avaliacbes externas somativas (Proeb e Saeb), assim como os indices de
desempenho em Matematica nas avaliacbes formativas dos anos 2021 e 2022. Por
fim, apresenta ag¢des e projetos propostos a partir dos resultados da escola, bem como
a forma como essas agoes sao discutidas e monitoradas pela gestao pedagdgica da
escola.

Na secdo a seguir, iniciamos com a apresentagdo das avaliagcbes em larga

escala no Brasil e sua relagdo com a qualidade da educacao.

2.1 AVALIACOES EM LARGA ESCALA NO BRASIL E A QUALIDADE DA
EDUCACAO

A primeira iniciativa de organizagao de um sistema de avaliagcdo do Ensinos
Fundamental e Médio, em dmbito nacional, no Brasil, ocorreu em 1990, com o Sistema
Nacional de Avaliacido da Educacao Basica, conforme informacdes disponibilizadas
no portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). O Saeb é um instrumento de avaliacao externa constituido e implantado pelo

Inep, de autarquia do Ministério da Educacdo (MEC), com objetivo de monitorar,
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orientar, fornecer subsidios que contribuam para a ampliacdo da qualidade, equidade
e eficiéncia do ensino no Brasil.

Segundo o Inep,

0 Saeb é um processo de avaliagdo somativa em larga escala
realizado periodicamente pelo Instituto Nacional de Estudos de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). O Saeb oferece
subsidios para a elaboragdo, o monitoramento e o aprimoramento de
politicas com base em evidéncias, permitindo que os diversos niveis
governamentais avaliem a qualidade da educacao praticada no pais
(Inep, [2024], recurso online).

Diante desse contexto, podemos dizer que a discussao sobre a qualidade
educacional brasileira, em ambito federal, esta ligada aos resultados obtidos por meio
de testes e questionarios que sao aplicados a cada dois anos em escolas publicas,
por meio do sistema Saeb.

Conforme histérico do Saeb, de acordo com dados coletados no Portal do Inep,
a primeira edigdo ocorreu em 1990 e foi realizada de forma amostral, tendo como
publico alvo 12, 32 5% e 72 séries do Ensino Fundamental, abordando Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais e Redacado. Juntamente com as
avaliagdes dos alunos, também apresentavam os questionarios contextuais, que
enfatizavam o levantamento de dados sobre a escola, o diretor e os professores,
conforme os fatores escolares: universalizagdo do ensino, valorizagdo do magistério
e democratizacédo da gestéo.

Segundo Bonamino (2016), na edi¢ado de 1993, os questionarios do diretor e do
professor foram reformulados e trouxeram itens relativos ao perfil e a pratica de
docentes e gestores, incluindo itens sobre sua formacgédo e experiéncia, formas de
acesso ao cargo e situagao funcional na carreira. A metodologia adotada nos testes,
em tal periodo, era a Teoria Classica dos Testes (TCT), em que a nota do estudante
€ resultado do numero ou percentual de acertos em determinados itens.

Em 1995, adotou-se, no Saeb, a Teoria de Resposta ao ltem (TRI), de forma
amostral, e os questionarios para os alunos sobre caracteristicas socioculturais e
habitos de estudo. O publico alvo passou a ser alunos dos finais de ciclo (4% e 82 série
do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio), avaliando Lingua Portuguesa e

Matematica (Inep, 2023a). De acordo com Silva e Carvalho (2022), a TRI fornece
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condigdes de comparagao de resultados ao longo dos anos, por considerar o item da
prova e nao a prova por completo.

Em 1997, incluiu-se a formulagéo dos itens por meio de escalas de proficiéncia,
permitindo a interpretacdo pedagodgica das habilidades e competéncias de Lingua
Portuguesa e Matematica. Dessa forma, o Saeb apresentaria informacdes
diagnodsticas da educacao por estado ou regides da federagao e por redes de ensino:
federal, publica (estadual e federal) e particular.

Dando continuidade ao contexto histérico do Saeb, em 2005, por meio da
Portaria MEC n° 931/2005, ocorreu uma reestruturacdo, passando o Saeb a ser
composto por duas avaliagdes: Avaliagdo Nacional da Educagédo Basica (Aneb) e
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) — Prova Brasil (Inep, 2023a).

A Aneb era aplicada de forma amostral aos alunos de escolas publicas e
privadas, as quais atendessem ao menos dez estudantes por turma, focando na
gestdo da Educagao Basica. A Prova Brasil (Anresc) passou a acontecer de forma
censitaria, com todas as escolas que tivessem matriculado no minimo trinta
estudantes na ultima etapa dos anos iniciais e finais do Fundamental das escolas
publicas, gerando resultados por escolas (Inep, 2023a). Com essa nova
reestruturacdo, o Saeb passou a avaliar um numero maior de escolas, inclusive
escolas rurais.

De acordo com Fernandes e Gremaud (2009), a Prova Brasil permite agregar
a perspectiva diagnostica a nogdo de responsabilizagdo®, uma vez que traz
informacdes das especificidades de municipios e escolas e, com isso, possiveis
consequéncias.

A intencao do Saeb era trazer a publico os resultados das escolas, com objetivo
de prestar contas, mas, também, de influir no planejamento e curriculos educacionais
e, assim, provocar buscas por formas de superacédo e melhorias das aprendizagens
escolares (Gatti, 2014). Tal fato levaria a um ranqueamento e/ou comparagao entre
escolas, mediante divulgagcao dos resultados e, até mesmo, a um planejamento
pedagdgico baseado em treinamento para realizagdo das avaliagbes externas.

Todavia, entendemos que a qualidade da educacao nao pode ser classificada apenas

3 Responsabilizagdo refere-se a atribuigdo de responsabilidades e a exigéncia de prestagao
de contas em relagao a agdes ou resultados, especialmente em contextos organizacionais,
como na educagao, na gestédo publica e em instituicdes privadas.
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pelo desempenho dos alunos em uma avaliagdo, mas sim por um conjunto de
indicadores como a reprovagdo € o abandono, que estdo relacionados com a
motivagao, expectativa que os alunos tém do ensino, da escola, da rede institucional.

Com isso, em 2007, os resultados da Prova Brasil passaram a integrar o indice
de Desenvolvimento da Educacgédo Basica (Ideb), tornando-se referéncia para a
definicdo de metas a serem alcangadas pelas redes publicas de ensino até 2021
(Bonamino; Sousa, 2012). O Ideb foi criado pelo Inep, a partir da estruturacéo do Saeb
em 2005, que permitiu combinar médias de desempenho dos estudantes, apuradas
no Saeb, com as taxas de aprovacgao, reprovacédo e abandono, apuradas no Censo
Escolar. O Ideb tornou-se o principal indicador para subsidiar os governantes no
direcionamento de recursos técnicos e financeiros e o0s gestores locais no
estabelecimento de metas e reflexado de praticas pedagdgicas que se transformem em
melhoria da qualidade de ensino, atrelando esses objetivos a introdug&o da politica
de responsabilizagéo.

No que diz respeito a politica de responsabilidade e a qualidade da educacéo,
Horta Neto (2010) traz que, embora as autoridades e a comunidade escolar
responsabilizem o professor pela qualidade da educacgao, a aprendizagem nao é uma
resposta direta e exclusiva do trabalho docente, mas, também, do governo, gestores
estaduais, regionais e locais e da familia. O sucesso educacional de um estudante
nao depende apenas do ambiente escolar, mas, também, de sua bagagem cultural,
motivacdo para aprender e do apoio da familia, fatores sociais. Essa interagao
complexa de elementos influencia o desempenho e o desenvolvimento académico de
cada estudante de maneira unica.

Com a Portaria n° 482/2013 (Brasil, 2013), incluiu-se no Saeb a Avaliagao
Nacional da Alfabetizagdo (ANA), prevista no Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (Pnaic) e aplicada aos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, fase
final do ciclo de alfabetizacdo. Em 2017, o Saeb tornou-se censitario, também, para o
3° ano do Ensino Médio, entrando nos resultados do Saeb e |deb.

Em 2019, o Saeb adequou-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
passando por uma nova reestruturacao, transformando as avaliacbes Ana, Anresc e
Aneb todas com nominacdo de Prova Brasil “acompanhadas das etapas, areas de
conhecimento e tipos de instrumentos envolvidos” (Inep, 2023a, recurso online). De

forma amostral, passou a aplicar a Prova Brasil no 2° ano do Ensino Fundamental,
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final do ciclo de alfabetizac&o e, também, de forma amostral na Educagéao Infantil, com
aplicacdo de questionarios por meio eletrbnico para diretores e professores,
secretarios da educacao.

Os testes do Saeb sdo elaborados a partir de matrizes de referéncia,
desenvolvidas pelo Inep e estruturadas a partir de competéncias e habilidades que se
espera que os alunos tenham desenvolvido na etapa da Educacéo Basica avaliada.
As matrizes de referéncia sao estruturadas com base na legislacdo educacional
brasileira e por meio da reflexdo realizada por professores, pesquisadores e
especialistas, que buscaram um consenso a respeito das competéncias e habilidades
consideradas essenciais em cada etapa da Educacgao Basica, utilizadas desde 2001
e que estdo sendo progressivamente substituidas por matrizes elaboradas em
conformidade com a BNCC (Inep, 2023a).

As médias de proficiéncia do Saeb sdo organizadas em niveis*, que sédo
alocados dentro de recortes interpretativos: insuficiente, basico e adequado. Em cada
etapa de ensino ha uma escala com niveis diferentes: para os anos Finais do Ensino
Fundamental, em Matematica, ha 9 niveis e para o Ensino Médio, 10 niveis. Para uso
de interpretacédo, as escolas que se encontram com pontuag¢gdes nos niveis do 0 ao 3
apresentam aprendizagem insuficiente para o ano de escolaridade; niveis do 4 ao 6
tém aprendizado basico e acima de nivel 7 o nivel de proficiéncia € considerado
adequado (Todos pela Educagao, 2018).

Segundo Ferreira (2019), o sistema de avaliagdo brasileiro é voltado para a
verificacdo das condicbes de ensino e a associacdo com a qualidade da
aprendizagem. As avaliagGes externas sdo compostas por testes (Prova Brasil)® e
questionarios contextuais que indicam sobre as condi¢des de trabalho, infraestrutura
da escola, formacao dos docentes e niveis socioeconémicos, fornecendo dados para
possiveis diagndsticos da instituicdo de ensino.

Historicamente, as avaliagbes do sistema educacional no Brasil tém se
concentrado muito no rendimento escolar, medido por meio das avaliagdes externas
padronizadas e nao consideram aspectos mais amplos da educacdo, como

habilidades socioemocionais, criatividade, pensamento critico e outros fatores que

4 Ver distribuicdo e escala do nivel de proficiéncia do Saeb no Anexo 1.
5 As demais avaliagdes externas, como Simave/Proeb e outras, também sdo compostas por
testes e questionarios contextuais.
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contribuem para a qualidade da educacgao, o que faz com que a “representacao sobre
educacédo na nossa sociedade tem sido reducionista, traduzindo-se em desempenhos
nas provas aplicadas pelos diferentes modelos praticados” (Gatti, 2006, p. 3).

A escola tem por objetivo o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, mas,
também, aspectos como ética, responsabilidade social, socializagdo, ou seja,
habilidades ndo cognitivas importantes para sua formagdo. Os resultados das
avaliagdes externas podem ser influenciados por fatores externos, como a cultura,
costumes e ambiente familiar dos estudantes e suas expectativas em relagdo a
escola. Portanto, os resultados das avaliagbes externas ndo devem ser apenas
divulgados e colocados como indice de melhor ou pior desempenho das escolas e,
tampouco, responsabilizar atores da educacao quanto a resultados ruins.

A qualidade da educacéao esta relacionada a um curriculo mais abrangente, que
nao somente aos recortes dos conteudos de Matematica e Lingua Portuguesa. Mas,
considero importantes os dados fornecidos pelos resultados das avaliagcbes externas,
quando analisados e utilizados de forma significativa para o desenvolvimento dos
estudantes nestes conteudos de sua formacdo académica. Apropriar-se dos
resultados das avaliacbes educacionais € compreender as escalas de proficiéncia,
padroes de desempenho e matriz de referéncia das avaliagdes e, diante dos
resultados e compreensao destes dados, em relacdo ao desempenho dos estudantes,
usa-los no cotidiano da escola, para possiveis intervengdes, planejamentos buscando
uma melhoria do desempenho dos estudantes em todo o processo de aprendizagem.
Vale ressaltar que a analise desses dados e as mudangas nas praticas pedagogicas
sejam realizadas de forma colaborativa, envolvendo todos os profissionais da
educacgao para que a escola como um todo possa progredir. Essa abordagem coletiva
€ fundamental para alcancar melhorias significativas na educagao.

Na proxima secdo abordamos o Sistema de Avaliacdo da Educacéo do Estado

de Minas Gerais, com estrutura semelhante a do Saeb.
2.2 O SISTEMA MINEIRO DE AVALIACAO E EQUIDADE DA EDUCACAO PUBLICA
No contexto das politicas publicas de avaliagao, consta-se que Minas Gerais

aplicou sua primeira avaliagao educacional em 1988, no Ciclo Basico de Alfabetizacao

(CBA), dando inicios a pesquisa e formulagdes de novos testes. Com o programa de
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reformas do estado, no governo de Hélio Garcia (1991-1994), criou-se o Programa de
Avaliagdo do Sistema Estadual de Ensino de Minas, em 1992. O programa visava
identificar possiveis falhas de aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e avaliar o desempenho dos professores (Silva, 2011).

Em 1998, com a implantacdo do Regime de Progressdo Continuada, o
programa de avaliagc&do foi modificado e as avaliagdes que aconteciam a cada dois,
passaram a ser aplicadas anualmente. Com a mudanga de governo em MG, em 1999,
Itamar Franco (1999-2002) interrompeu o programa de avaliagéo e foi implantado o
projeto Escola Sagarana. Segundo Franco e Calderdn (2017), dentre os objetivos da

politica educacional contemplada pela nova proposta, destaca-se:

desenvolvimento de agbes em prol da garantia de educacido de
qualidade, contemplando a avaliacdo da qualidade do ensino em todos
0s niveis e modalidades, mediante exames do rendimento dos alunos,
metodologias de controle e acompanhamento, estudos e pesquisas
(Franco; Calderon, 2017, p. 140).

Nesse contexto, em 2000, o Estado de Minas Gerais criou o seu sistema de
avaliacao, com o nome de Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educagao Publica, por

meio da Resoluc¢do n° 14 de 03 de fevereiro de 2000, tendo como objetivos:

[...] a promocé&o da avaliagéo sistematica da educagao basica da rede
publica, a criagao de instrumentos de participacédo da sociedade e dos
profissionais da educagcdo na gestao da escola publica, a
democratizacido do acesso a informagao sobre a educacgao publica, o
desenvolvimento de procedimentos de gestdo de avaliagdo das
politicas publicas educacionais com base em principios de equidade e
o fortalecimento da escola (Barbosa; Vieira, 2013, p. 3).

Pela citacdo apresentada, percebemos que o Simave surgiu como um
instrumento capaz de fornecer dados ao Estado de Minas Gerais para subsidiar a
construcao de politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade do ensino.
Podemos considerar que o Simave, como instrumento, tem o potencial de contribuir
significativamente para a avaliagcdo, monitoramento e melhoria da educagdo no
estado. Para isso, abrange diversas areas, como a avaliagdo da qualidade da
educacao, identificacdo das necessidades dos estudantes, analise das praticas

pedagogicas, acompanhamento das politicas publicas educacionais e promogéo da
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equidade educacional. Ao fornecer dados e informacdes valiosas, o Simave pode
ajudar na tomada de decisdes e no desenvolvimento de estratégias para aprimorar o
sistema educacional em Minas Gerais.

A luz dessas perspectivas, & necessario que os dados fornecidos sejam
interpretados e apropriados de forma efetiva pelos gestores e professores, podendo
ser instrumentos de intervengdes educacionais em prol da melhoria da qualidade da
educacdo. O dominio e a clareza das especificidades da politica publica por parte do
corpo docente e dos gestores educacionais permitem uma abordagem critica e aberta
as possibilidades e desafios que essa politica pode trazer, contribuindo para o
mapeamento e a resolucdo de problemas diversos na educacgao. Além disso, a
transparéncia e a prestagao de contas a sociedade sdo fundamentais para o debate
publico sobre os desafios educacionais contemporaneos (Borges, 2019)

O Simave, em parceria técnico-pedagdgica com o Centro de Politicas Publicas
e Avaliacédo da Educagao (CAEd), da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), e
a Secretaria de Estado da Educacéo de Minas Gerais, foi criado para que avaliagdes
sejam aplicadas anualmente, buscando aferir o desempenho dos alunos da rede
estadual e das redes municipais.

Com a Resolugéo n° 104/2000 (Minas Gerais, 2000), o Estado de Minas Gerais
institui o Programa de Avaliagdo da Educacéo Basica, que, a principio, avalia alunos
do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, testando as areas
de Lingua Portuguesa e Matematica (Minas Gerais, 2023a).

Em 2006, passaram a integrar o Simave, o Programa de Avaliagdo da
Alfabetizagao (Proalfa), avaliando o segundo e terceiro anos do Ensino Fundamental.
Em 2023, o Simave é composto pelo Proeb, Proalfa (que avalia somente o 2° ano do
Ensino Fundamental) e as Avaliagcbes Sistémicas da Aprendizagem (Minas Gerais,
2023a).

As Avaliagbes Externas do Proalfa e Proeb aplicadas no Estado de Minas
Gerais tém carater somativo, visando aferir habilidades e competéncias em Lingua
Portuguesa e Matematica que, espera-se, tenham sido ensinadas em determinada
etapa da escolarizagédo, com vistas a subsidiar a (re)formulagéo das politicas publicas
educacionais (Minas Gerais, 2021a).

O carater somativo das avaliacbes do Proeb e Proalfa se aplicam ao fato de

avaliarem ao final do processo educacional, o que os estudantes conseguiram ou nao
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agregar ao conhecimento esperado para a conclusdo de uma determinada etapa da
Educacao Basica, projetando pontos necessarios de intervengao.

Por sua vez, as Avaliagbes Sistémicas da Aprendizagem que compdem o
Simave buscam qualificar e acompanhar o processo de ensino e aprendizagem
individualmente, ao longo do ano letivo. Essas avaliagbes apresentam carater
formativo e sdo divididas em duas categorias: Avaliagées Diagndsticas e Avaliagdes
Intermediarias, que sao as Trimestrais. Nas avaliagdes Sistémicas da Aprendizagem,
sao avaliados todos os estudantes matriculados na Educacdo Basica, em todas as
componentes curriculares (Minas Gerais, 2022a). Por serem avaliagdes aplicadas ao
longo do processo de aprendizagem, os resultados de desempenho divulgados no
decorrer do periodo letivo podem ser utilizados como instrumentos de reavaliagao,
replanejamento e intervengdes pedagdgicas para 0 ano em curso.

As Avaliagdes Trimestrais, iniciadas em 2021, sdo elaboradas com base na
TCT, que informa o acerto total e de cada descritor avaliado, informando as
habilidades que foram ou nao consolidadas pelos estudantes, no decorrer de um
periodo avaliado e baseadas no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG).

Essas avaliacbes sao aplicadas aos alunos de forma impressa pela escola e
suas respostas sdo langadas no sistema pela equipe gestora, podendo ser
respondidas, também, de forma online, na Plataforma do Simave, caso a escola queira
dessa forma. Os resultados das avaliagcbes do Simave sdo divulgados por meio do
portal Simave, disponivel para os gestores, professores, como um sistema de
monitoramento da Educacio Basica. De acordo com o percentual de acertos no teste,
classifica-se 0 desempenho dos estudantes em quatro categorias de desempenho:
Muito baixo (até 25% de acerto), Baixo (26% a 50% de acerto), Médio (51% a 75% de
acerto) e Alto (acima de 75% de acerto) (Minas Gerais, 2022a). Cabe destacar que as
avaliagdes trimestrais e formativas da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas

Gerais (SEE/MG) sao aplicadas em todas as disciplinas®.

6 Informamos ao leitor que a partir de 2023, a divulgagédo dos resultados das avaliagdes
trimestrais é conduzida por meio da Escala de Desenvolvimento da Aprendizagem. Essa
escala indica o nivel de aprendizagem em que os estudantes se encontram, baseando-se
na medida de proficiéncia. Os estudantes sado categorizados da seguinte forma: aqueles
com proficiéncia de 0 a 30 pontos estdo classificados como apresentando defasagem;
aqueles com proficiéncia de 31 a 70 pontos sido considerados com desempenho
intermediario; e aqueles com proficiéncia de 71 a 100 pontos sao avaliados como tendo
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Por sua vez, as avaliagcbes do Proeb e Proalfa utilizam a metodologia da TRI
para elaborar, interpretar e compreender as informacgdes fornecidas pelos testes, por
meio de escalas de proficiéncias.

Os resultados do Simave sao utilizados para subsidiar politicas de
responsabilizagdo, como o Plano de Recomposi¢cdo das Aprendizagens (PRA) e o
Prémio Escola Transformagdo. O PRA € uma iniciativa da SEE/MG, de acordo com a
Resolugédo SEE n° 4.825/2023 (Minas Gerais, 2023b), elaborado para apoiar as
escolas estaduais na elaboracao de estratégias de ensino com foco na melhoria da
aprendizagem dos estudantes por meio do CRMG na Educagdo Basica e nos
indicadores educacionais da rede estadual — Saeb e Simave.

Ao longo da execugao das agdes do PRA nas escolas, serdo priorizados trés
indicadores: os resultados das avaliagdes formativas, as taxas de frequéncia escolar
e o aproveitamento escolar bimestral. O Prémio Escola Transformac¢do de 2023 foi
instituido pela Resolugdo n° 4.818/2023 (Minas Gerais, 2023c), destinado a
reconhecer as escolas publicas estaduais com destaque nos resultados de
participacdo nas avaliagbes formativas, desempenho e fluxo escolar, ofertando
valores financeiros para projetos escolares.

Refletir sobre os resultados das avaliacbes externas proporciona uma
compreensao do desempenho em relagdo as politicas educacionais € a sua
implementagdo pratica no processo de ensino-aprendizagem. Essas avaliagdes
oferecem dados sobre o desempenho dos alunos em relagdo a um recorte do
curriculo. Os resultados obtidos destacam informacgdes e direcionamentos que devem
ser incorporados ao trabalho pedagdgico, reforcando especialmente o que é proposto
nos CRMG, na BNCC e no PPP. Isso permite uma analise critica do processo e
interpretagdes curriculares que visam aprimorar o ensino e a aprendizagem.

Tanto as avaliagdes externas do Simave/Proeb quanto do Saeb abordam
competéncias e habilidades esperadas para cada etapa da Educacao Basica avaliada,
elaboradas em conformidade com a BNCC. O Simave/Proeb é complementado pelo
CRMG, enquanto o Saeb ¢é aplicado a cada dois anos, avaliando as mesmas etapas

escolares do Simave/Proeb, que ocorre anualmente. Apesar de possuirem formatos

desempenho adequado. Entretanto, como ressaltado, o recorte temporal da pesquisa vai
até o ano de 2022.
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de aplicagao distintos, ambos avaliam as mesmas turmas, proporcionando, assim,
uma fonte adicional de dados sobre o desempenho dos alunos que, ao serem
analisados conjuntamente, podem trazer dados que se complementam.

Na secao seguinte, apresentamos a matriz de referéncia e a escala de
proficiéncia para as avaliacbes do Simave, na disciplina de Matematica, por ser a

questao do caso de gestao proposto neste estudo.

2.2.1 Matriz de referéncia e Escalas de proficiéncias para a Avaliagao Mineira do

Simave em Matematica

Para que uma avaliagéo seja relevante e util, é preciso elaborar um desenho
dessa avaliagdo, que consiste na definicdo do tipo de teste, componente curricular e
etapa a serem avaliados. A matriz de referéncia, entdo, € construida a partir do
componente curricular e da etapa e com base na proposta curricular de ensino e no
curriculo vigente, estabelecendo as habilidades e competéncias esperadas para o
desenvolvimento dos alunos (Minas Gerais, 2022a).

As matrizes de referéncia do Simave sao elaboradas com base no Curriculo
referéncia de Minas Gerais, portanto se relacionam com o curriculo, mas nao devem
ser confundidas com ele. E importante notar que a matriz de referéncia nao abrange
todos os objetivos de aprendizagem, mas se concentra nas habilidades consideradas
basicas e mensuraveis para cada area de conhecimento e etapa de escolaridade. Os
itens dos testes das avaliacbes do Simave/Proeb sido elaborados a partir de um
conjunto de descritores, habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos
alunos no decorrer de uma etapa.

Conforme informado na publicacéo eletrénica do Simave/Executivo (Minas
Gerais, 2022b), a matriz de referéncia do Simave organiza as habilidades em quatro
dominios do conhecimento matematico: Espaco e Forma; Grandezas e Medidas;
Numeros e Operacdes/Algebra e Fungdes; e Tratamento de Informacdo. Esses
dominios agrupam os descritores que detalham as habilidades a serem avaliadas. O
apéndice A apresenta a matriz de referéncia para as avaliagdes de Matematica do
Proeb, destinadas ao 9° ano do Ensino Fundamental e ao 3° ano do Ensino Médio.

Como é possivel observar no Anexo 2, alguns descritores, como o D010

(corresponder pontos do plano a pares ordenados em um sistema de coordenadas
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cartesianas) e D51 (Utilizar relagbes de proporcionalidade entre duas ou mais
grandezas na resolugdo de problema) se repetem em diferentes etapas de
escolaridade, o que significa que sao habilidades avaliadas com nivel de
complexidade crescente. Essa matriz contempla um conteudo minimo que se espera
que seja consolidado pelos estudantes, ao final de uma etapa de escolaridade, o que
ressalta o fato de que as matrizes de Matematica ndo podem ser consideradas como
o curriculo. A matriz ndo representa tudo que deve ser abordado pelo professor em
sala de aula, é apenas um recorte do CRMG’.

Com base na matriz de referéncia, sdo elaborados os itens das avaliagdes do
Simave, que sado de multipla escolha e avaliam uma unica habilidade, o que
proporciona uma informagao mais precisa do desempenho do estudante na habilidade
avaliada (Minas Gerais, 2022a).

Os resultados das avaliagbes externas, em geral incluindo o Simave, sdo
aferidos a partir de um indicador denominado proficiéncia. Essa é a medida do
desempenho do estudante, calculada a partir da Teoria da Resposta ao Item (TRI) e
trata dos conhecimentos estimados a partir das tarefas que o estudante é capaz de
realizar na resolug&o dos itens do teste (Minas Gerais, 2021a).

A escala de proficiéncia é dividida em intervalos que correspondem ao conjunto
de habilidades avaliadas pelo teste e sio identificados como padrées de desempenho
(Minas Gerais, 2021a). A escala de proficiéncia, apresentada nos resultados das
avaliagdes, por meio da revista eletrénica Simave (Minas Gerais, 2022a), objetiva
traduzir as medidas de proficiéncia em diagnosticos qualitativos do desempenho
escolar (Minas Gerais, 2022a). A escala de proficiéncia de Matematica utilizada pelo

Simave 2022 esta representada na Figura 1:

Figura 1 - Escala de proficiéncia de Matematica - 5° e 9° do EF e 3° ano EM

Fonte: Minas Gerais (2022a, p. 17).

” No mencionado Apéndice encontram-se as demais habilidades aferidas.
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Essa escala tem o potencial de direcionar o trabalho do professor com relagao
as competéncias que os estudantes desenvolveram. Ao serem posicionados em um
ponto especifico dessa escala, os resultados indicam o grau de desenvolvimento das
habilidades dos estudantes. Isso permite que a escola identifique os pontos fracos e
fortes nos processos educacionais, possibilitando o planejamento de intervencdes a
meédio e longo prazo.

Os padrbes de desempenho séo intervalos numéricos que agrupam os niveis
da escala de proficiéncia, baseado no grau de desenvolvimento das habilidades dos
estudantes, com base nas proje¢des educacionais estabelecidas pelo Simave (Minas
Gerais, 2022a). Em Matematica, esses padroes de desempenho sdo agrupados,

conforme apresentado no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Referéncia de padrao de desempenho/ proficiéncia Proeb - Matematica

Etapa Baixo Intermediario Recomendado Avancado
9° ano EF Até 225 226 a 300 301 a 350 Acima de 351
3° ano EF Até 275 276 a 350 350 a 375 Acima de 376

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2022b).

Observa-se, no Quadro 1, que o intervalo da escala que define o padrao de
desempenho difere de acordo com o nivel de ensino. Para apropriar-se dos resultados
de uma avaliagdo, é preciso compreender os significados dos padrdes de
desempenho nos quais os alunos estdo alocados.

Cada padrao de desempenho representa um conjunto de habilidades que sao
avaliadas nos itens e que se espera que os estudantes tenham desenvolvido, de
acordo com o ano de escolaridade em que se encontram. Os padrdes de desempenho
podem ser interpretados, conforme a Revista Eletrbnica do Simave, na maneira

exposta no Quadro 2.



36

Quadro 2 - Padrées de Desempenho do Simave

Baixo Padrao de desempenho muito abaixo do minimo esperado para a etapa de
escolaridade e a area do conhecimento avaliada, revelando caréncia de
aprendizagem.
Interme | Padrao considerado basico para a etapa e a area de conhecimento avaliado. Os
diario estudantes que se encontram neste padrao caracterizam-se por um processo
inicial de desenvolvimento de competéncias e habilidades correspondentes a
etapa de escolaridade em que estdo situados.
Recom | Padrao considerado adequado para a etapa e a area do conhecimento avaliada.
endado Os estudantes que alcangaram este padrao demonstram ter desenvolvido as
habilidades essenciais referentes a etapa de escolaridade em que se
encontram, demandando ac¢bes para aprofundar a aprendizagem.
Avancga Padrdo de desempenho desejavel para a etapa e a area de conhecimento
do avaliada. Os estudantes alocados neste padrdo demonstram desempenho além
do esperado para a etapa de escolaridade em que se encontram, necessitando
de estimulos para continuar avancando no processo de aprendizagem
Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2021a).

Os padrbes de desempenho permitem que a gestao escolar e os professores
tenham um panorama do desempenho da turma e de cada estudante e, assim, utilize
como ferramenta para planejar agdes de intervencao especificas para os estudantes
que se encontram em um determinado padrdo de desempenho, de modo a garantir
que todos tenham oportunidades iguais para desenvolver as habilidades necessarias
ao sucesso escolar. O estudante que se encontra no desempenho abaixo do esperado
para o ano avaliado precisa ser foco de agdes de intervencédo pedagdgica para que
consiga desenvolver habilidades nao consolidadas para a etapa. No entanto, se os
estudantes se encontram num nivel mais elevado, é preciso intensificar, estimular e
motivar para que esses estudantes tenham éxito no processo de aprendizagem
(Minas Gerais, 2022a).

Vale ressaltar que, até 2014, o Simave contava com trés padrbes de
desempenho: baixo, intermediario e recomendado. Em 2015, houve uma mudanga
nos padrbes de desempenho e passaram ser quatro, por considera-los mais
abrangentes e mais precisos, acrescentando, assim, conforme podemos observar no
Quadro 3, o padréo avangado (Minas Gerais, 2022a). Em sintese, podemos dizer que
‘o processo de avaliagdo externa envolve o planejamento das avaliagbes desde a
elaboracdo da matriz de referéncia e elaboragdo dos itens a divulgagcdo dos
resultados” (Aguiar, 2020, p. 35). Os resultados do Proeb sao disponibilizados de

forma eletrénica pelo Portal do Simave.
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Assumindo que a matriz de referéncia representa uma parte do conhecimento
necessario ao término de uma etapa, os padroes de desempenho apresentam
informacgdes sobre as habilidades que estdo melhores assimiladas pelos avaliados e
as que ainda nao foram desenvolvidas ou ndo estdo consolidadas. Isso contribui ndo
apenas para o planejamento da etapa avaliada, mas, também, para todos os niveis
escolares. A aprendizagem Matematica € um processo progressivo e, ao ser avaliado
ao final de uma etapa, os resultados identificam lacunas ndo somente no nivel
avaliado, mas, também, nos niveis escolares anteriores. Esses dados fornecidos pelo
Simave, especialmente a porcentagem de alunos em determinado padrédo de
desempenho, instigam uma analise detalhada das estratégias de intervengao,
curriculo e metodologia, visando avangar no processo de ensino-aprendizagem.

Depois de apresentar o historico das avaliagdes externas - Saeb e Simave,
seus programas e o processo em que se constitui as avaliagdes, passamos para a

contextualizagdo da Escola Estadual Marinho Gongalves, foco da pesquisa.

2.3 A ESCOLA ESTADUALMARINHO GONGALVES: BREVE HISTORICO

A Escola Estadual Marinho Gongalves esta localizada no interior de Minas
Gerais. O municipio onde a escola se encontra possui, segundo estimativas do IBGE
de 2021, uma populagdo de 4.999 habitantes e uma area territorial de
aproximadamente 346,240 km?. A economia local € majoritariamente baseada nos
setores de servigos e agropecuaria. A renda média mensal dos trabalhadores formais
no municipio é de 1, 6 salarios minimos, abrangendo 528 empregados formais, o que
representa 10, 5% da populacéo total (IBGE, [2023]).

A instituicdo de ensino, unica do municipio a ofertar os anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, foi fundada em 1931 (Escola Estadual Marinho
Gongalves, 2022) e, atualmente, o indice Socioeconémico da escola é médio, tendo
sido calculado em 4,78 para o ano de 2021 (Inep, 2023b). Nesse nivel, os estudantes
estdo até meio desvio-padrdo abaixo da meédia nacional do Indicador de Nivel
Socioecondmico (INSE), conforme dados demonstrados pelos questionarios da
avaliacéo do Saeb/lnep 2021 (Inep, 2023b).

A escola, no ano de 2023, ofertava os anos Finais do Ensino Fundamental,

Ensino Médio, Educacgao Especial e curso técnico de Agronegdcio. Possuia um total
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de 499 matriculas, sendo 280 de Ensino Fundamental, 177 de Ensino Médio e 42 em
Ensino Técnico de Agronegodcio. Desses alunos matriculados, 73% s&o de zona
urbana e 27% zona rural®,

A escola presta atendimento em trés turnos: o matutino é direcionado,
preferencialmente, aos alunos de zona rural (o transporte de alunos dessa regiao é
ofertado somente nesse periodo); o vespertino a alunos da zona urbana e o noturno,
a alunos do curso técnico. O Quadro 3 apresenta a distribuigdo das turmas ao longo

dos trés turnos ofertados pela escola

Quadro 3 - Distribui¢cao por turno das turmas ofertadas pela Escola Estadual Marinho

Goncalves em 2023

6°ano | 7°ano | 8°ano | 9°ano | 1°ano | 2°ano | 3°ano | Curso

técnico
Matutino 1 1 1 1 1 2 1 -
Vespertino 1 1 1 2 1 - - -
Noturno - - - - - - - 1

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A Escola Estadual Marinho Gongalves dispde de nove salas de aula, todas com
Datashow; uma biblioteca; uma sala de recurso para atendimento a Educacao
Especial; uma sala de direcdo; uma secretaria; um laboratério de informatica com 17
computadores; uma sala para guardar material de laboratério de ciéncias, uma vez
que nao ha laboratério; uma quadra esportiva; banheiros masculino e feminino para
os estudantes; banheiros para funcionarios; uma cozinha com despensa e depdsito.

As Figuras 2 e 3, apresentadas em sequéncia, revelam o interior da escola,
destacando espacgos integrantes do processo educacional da instituicdo. Cada um
desses espacgos evidencia caracteristicas especificas que contribuem para esse
processo. A Figura 2 apresenta a entrada principal da escola, que da acesso a parte
interna. Esse local apresenta a escola, oferecendo uma breve retrospectiva da
instituicdo por meio de imagens dos ex-diretores, troféus de competicées esportivas
nas quais a escola esteve envolvida, além de proporcionar um ambiente bem

estruturado e acolhedor para alunos e visitantes.

8 Informagao repassada verbalmente pela equipe de secretaria da escola pesquisada.
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Figura 2 - Entrada principal da escola

Fonte: Acervo da autora (2023).

O corredor apresentado na Figura 3 é usado, em parte, como refeitério, pois a
escola nao tem um espaco adequado para esse fim. Apesar de sua organizagao, esse
local ndo é ideal para que os alunos realizem suas refeigdes. Diante das limitagbes
impostas pela estrutura do prédio e financeira, a escola empenhou-se em adaptar e
otimizar o espago, implementando pequenas modificagbes na tentativa de

proporcionar o melhor ambiente possivel para os estudantes.

Figura 3 - Corredor da escola

Fonte: Acervo da autora (2023).
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A Figura 4 apresenta a biblioteca, local de estudo, leitura e encontro dos alunos.
Fundamental na escola, a biblioteca € um ambiente de aprendizado tanto fisico quanto
digital, onde a leitura, pesquisa, investigacdo, imaginagcdo e criatividade
desempenham papéis essenciais no percurso dos alunos, conduzindo-os da mera
obtencdo de informagbes ao desenvolvimento do conhecimento. Essa jornada

contribui para o crescimento pessoal, social e cultural dos estudantes.

Figura 4 - Biblioteca escolar
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Fonte: Acervo da autora (2023).

A quadra esportiva, local de recreacao e de atividades fisicas, € apresentada
na Figura 5. A quadra também €& usada para eventos com a comunidade escolar, como

reunides de pais, apresentagdes, palestras e outros.

Figura 5 - Quadra da Escola Estadual Marinho Gongalves

Fonte: Acervo da autora (2023).
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O quadro de pessoal da Escola Estadual Marinho Gongalves conta, em 2023,
com 57 funcionarios, dos quais 19 pertencem ao quadro efetivo do estado e os demais
sdo designados anualmente. Dentre os professores, 14 sao do quadro efetivo e 21
designados. O Quadro 4 apresenta o numero de funcionarios, os cargos e a forma de

contratacgao.

Quadro 4 - Quadro de funcionarios da Escola Estadual Marinho Gongalves, 2023

~ Servidor Servidor .
Cargo/Fungao Efetivo designado Quantidade

Diretor 01 01
Vice-diretor 01 01
Secretaria 01 01
Assistente Técnico de Educacao Basica 02 03 05
Auxiliar de Servigco de Educacgao Basica 12 12
Especialista 02 02
Professor para Ensino de uso de Biblioteca 01 01 02
Professor de Apoio 09 09
Professor de Matematica 02 01 03
Professor de Lingua Portuguesa 02 02
Professor de Geografia 01 01
Professor de Histéria 02 02
Professor de Filosofia/Sociologia 01 01
Professor de Quimica 01 01
Professor de Fisica 01 01
Professor de Biologia 01 01
Professor de Lingua Estrangeira —Inglés 02 02
Professor de Arte 01 01
Professor de Ciéncias 01 01
Professor de Ensino Religioso 01 01
Professor de Educacgao Fisica 02 02

Professores do Curso Técnico de
. 05 05

Agronegocio

Fonte: Adaptado de Escola Estadual Marinho Gongalves (2022).

Em 2023, a escola contou com quatro turmas do Novo Ensino Médio, com as
disciplinas eletivas e os ltinerarios Formativos, que fazem parte da matriz curricular
do Novo Ensino Médio. Os Itinerarios foram distribuidos para os professores efetivos,
como complementagdo de carga horaria ou extensdo de carga horaria dos
professores efetivos, de acordo com orientacbes da Resolucdo SEE n° 4.789/2022
(Minas Gerais, 2022c), que estabelece normas para a organizagao do Quadro de
Pessoal das Unidades de Ensino na Rede Estadual da Secretaria de Estado de

Educacao de Minas Gerais.



42

O Quadro 4 nos permite analisar o corpo docente da escola, no qual podemos
observar que, em sua maioria, sdo professores designados, o que ocasiona uma certa
rotatividade de professores. Devido ao numero de estudantes que séao atendidos e os
professores possuirem dois cargos e, também, ao fato da oferta de extensao de carga
horaria para professores efetivos, alguns professores lecionam em quase todas as
turmas no Ensino Fundamental e Ensino Médio, incluindo a formacéo dos ltinerarios
do Novo Ensino Médio. Esse fato é relevante para pesquisa, uma vez que o0s
professores podem acompanhar o processo educacional dos estudantes em etapas
distintas e, também, nas propostas de aprofundamento, caso dos Itinerarios

Formativos.

2.3.1 Projetos Pedagoégicos da escola

A aprendizagem baseada em projetos é uma maneira de trabalhar o
conhecimento para compreensdo da realidade. No trabalho com projetos, o aluno
aprende a interpretar, analisar e investigar de acordo os objetivos de aprendizagem.
Além disso, envolve o aluno em experiéncias praticas de aprendizagem de forma
colaborativa. Analisando o PPP da Escola Estadual Marinho Gongalves, ano 2023,

foram identificados os projetos descritos no Quadro 5.

Quadro 5 - Projetos pedagdgicos realizados com estudantes do Ensino Fundamental
e Ensino Médio em 2023

Projeto Descrigao Envolvidos Responsaveis
“Alunos O projeto tem por objetivo estimulara | Estudantes do | Professor de
Autores” sensibilidade e o interesse pela arte Ensino Médio Lingua
Oficina de literaria, permitindo aos alunos a Portuguesa
Escrita percepcao, a interpretacio e a
Criativa - expressividade das emocoes.
contos
Intervencgao O projeto apresenta como objetivos: Estudantes Professor
para alunos realizar mecanismos voltados para a dos6°e 7° para Ensino
com realizagao de atividades capazes de anos do do uso da
dificuldades sanar as dificuldades de aprendizagem Ensino Biblioteca
na de cada aluno; melhorar a autoestima Fundamental (Peub)
aprendizagem | dos alunos com dificuldades, por meio
de atividades ludicas, construidas a
partir da realidade do aluno, para que
ele tenha vontade em aprender, para
gue, assim, seja superado seu grau de
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material préprio (livro do estudante e
diploma) desenvolvem aulas de
prevencgao as drogas e a violéncia na
sala de aula.

Projeto Descrigao Envolvidos Responsaveis
deficiéncia; fortalecer o
acompanhamento das a¢des do projeto,
apoiando o professor na sua didatica.
Gentileza O projeto busca resgatar em nossa Estudantes do | Professor de
gera gentileza comunidade escolar gestos simples, 6° ao 9° anos Ensino
valores esquecidos, atitudes diarias que do Ensino Religioso
facam refletir e transformem Fundamental.
comportamentos. Para isso, tem por
objetivo estimular, por meio de trabalhos
didaticos e dialogos, o desenvolvimento
de posturas necessarias para a criagao
e preservacgao de bons relacionamentos
no dia-a-dia escolar e familiar.
Olimpiadas | O projeto tem como objetivo incentivar a | Estudantes do | Professores
Estudantis pratica esportiva e propiciar aos 6° ao 9° anos | de Educacéao
participantes o espirito de cordialidade, do Ensino Fisica com
amizade, bem como respeitar as regras. | Fundamental apoio de
e Ensino todos os
Médio professores.
EMGCAST® | O objetivo do projeto, iniciado em 2022, Todos os Professores
(Podcast) por meio dos estimulos e valores Estudantes da de Lingua
financeiros do Prémio Escola Escola Portuguesa;
transformacao, é dar voz aos alunos e Inglesa e
permitir que eles desenvolvam seu Educacéao
protagonismo, dando sentido a Fisica.
aprendizagem e tornando-a mais
afetiva. Utilizam a ferramenta
tecnoldgica Podcast para desenvolver
as atividades do projeto, trabalhando de
forma interdisciplinar.
Proerd O Proerd, um Programa Educacional de Estudantes Policia Militar
Resisténcia as Drogas e a violéncia, é dos 7° anos de Minas
um projeto em que os policiais militares, do Ensino Gerais
fardados, devidamente treinados e com Fundamental

Fonte: Adaptado de Escola Estadual Marinho Gongalves (2022).

Destaco, no Quadro 5, o projeto Intervengao para alunos com dificuldades na

aprendizagem, desenvolvido pelas Peub, que tem como objetivo trabalhar as

defasagens identificadas nos estudantes dos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental,

nos conteudos de Matematica e Lingua Portuguesa, no que se refere as habilidades

basica de escrita e leitura e as quatro operacdes. Essas habilidades sao identificadas

® Denominag3o ficticia do Projeto usando as iniciais do nome ficticio da Escola.
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pelos professores nas avaliagbes e atividades diarias e as agdes desse projeto
buscam estimular e ajudar o professor regente da aula no desenvolvimento dos
estudantes.

De modo geral, os projetos e as atividades desenvolvidas pela Escola Estadual
Marinho Gongalves estdo voltados ao desenvolvimento do aluno de uma forma
integral, com objetivos cognitivos, mas, também, buscando trabalhar a socializagéo,
incentivar a cultura, estimular os potenciais e a prevengao a violéncia.

Na secdo seguinte, apresentamos os resultados do desempenho dos
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio referentes a

avaliagcado do Simave/Proeb 2018/2022 na disciplina de Matematica.

2.3.2 O Simave/Proeb - Matematica no contexto da Escola Estadual Marinho

Goncgalves

Nesta sec¢ao, nosso enfoque esta nos dados relacionados ao desempenho dos
alunos nas avaliagdes de Matematica do Simave/Proeb no periodo de 2018 a 2022.
O objetivo central desta pesquisa é analisar como esses resultados podem ser
aproveitados como parte das estratégias para aprimorar o desempenho dos
estudantes na aprendizagem de Matematica. Com isso em mente, € de suma
importancia incorporar informagdes provenientes das avaliagdes formativas, dos anos
de 2021 e 2022. Esses dados nos possibilitam identificar as habilidades essenciais
que os estudantes consolidaram, ou ndo, ao longo do ano letivo, acrescentando,
assim, informacodes valiosas ao nosso entendimento do desempenho dos alunos em
Matematica.

Dessa forma, primeiramente, apresentamos os dados das avaliagbes
diagndsticas, para o Ensino Médio e Ensino Fundamental e seguimos com os dados
das avaliacbes trimestrais. Nas Tabelas de 1 a 7 sdo apresentados os dados das

avaliagoes formativas de Matematica aplicadas na escola nos anos de 2021 e 2022.

Tabela 1- Taxa de participagédo nas avaliagdes diagndstica - 2021

Ensino Fundamental Ensino Médio
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano 1° ano 2° ano 3% ano
87% 7% 75% 1% 83% 75% 83%

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2021b).



45

As Avaliagdes Diagnosticas sdo realizadas no inicio do ano letivo, ou seja, no
inicio do processo educativo e buscam identificar as lacunas de aprendizagem dos
estudantes. Em 2021, a Avaliagao Diagnéstica foi realizada de forma remota, por meio
da plataforma do Simave e/ou impressas e entregues na casa dos estudantes. As
respostas dos testes eram lancadas na plataforma pelo Assistente Técnico de
Educacéo Basica (ATB).

Podemos observar que, em 2021, houve um indice de participagdo nessas
avaliagdes acima de 70% no Ensino Médio. Essas foram aplicadas no periodo do
Regime Especial de Atividades Nao Presenciais (Reanp). Ressaltamos ter sido
realizada, nesse periodo, uma busca ativa para devolugao dessas avaliagdes pelos
estudantes e, para isso, houve disponibilizacdo de pontos de entrega na zona rural e
urbana, mobilizagdo com recados, campanhas de motivagdo nos meios de
comunicagao, como alto-falante da Igreja, carros de som nas ruas, redes sociais. Esse
trabalho era realizado pelos professores por meio das redes sociais e pelas ATB,
professores em uso da biblioteca, diretor, especialistas nos pontos de entrega.

Os dados de participacao para a Avaliagao Diagndstica de 2022, primeiro ano

de retorno as atividades presenciais, estao expostos na Tabela 2:

Tabela 2 - Taxa de participagédo nas avaliagdes diagndstica - 2022

Ensino Fundamental Ensino Médio
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano 1° ano 2° ano 3% ano
95% 88% 91% 89% 7% 72% 7%

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2022d).

No ano de 2022, as avaliacbes foram aplicadas de forma presencial e,
comparativamente com o momento anterior, ocorreu um aumento na participagao nos
Anos Finais do Ensino Fundamental e diminuiu a participagdo dos alunos do Ensino
Médio. A seguir, € apresentado, nas Tabelas 3 e 4, o percentual de acertos nas

Avaliacdes Diagnosticas de 2021 e 2022, respectivamente.

Tabela 3 - Percentual médio de acertos - 2021

Ensino Fundamental Ensino Médio
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano 1° ano 2° ano 3% ano
75% 70% 70% 73% 65% 73% 73%

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2021b).
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No periodo do Reanp, observa-se que, nos Anos Finais do Ensino Fundamental
mantém-se um percentual médio igual ou maior que 70%, no Ensino Médio o
percentual médio de acertos ficou abaixo de 70% apenas no 1° ano. As Avaliagdes
Diagndsticas, nesse periodo, eram respondidas em casa, podendo o aluno utilizar
fontes de pesquisa, meios de ajuda para a resolugdo das avaliagdes. Na Tabela 4

temos o percentual médio de acertos para o ano de 2022.

Tabela 4 - Percentual médio de acertos - 2022

Ensino Fundamental Ensino Médio
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano 1° ano 2° ano 3% ano
43% 43% 40% 38% 27% 26% 25%

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2022d).

No ano de 2022, com o retorno das aulas presenciais, nota-se uma queda
representativa em todo o percentual de acertos das avaliagbes diagnosticas. Tanto os
anos Finais do Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio apresentam percentuais
abaixo de 50%. As avaliagbes nesse ano foram realizadas de forma presencial, em
sala de aula, por cada professor da disciplina avaliada, sem que o aluno tivesse
alguma fonte de pesquisa durante a resolugcéo da avaliagao.

As Tabelas 5 e 6 apresentam os numeros absolutos de estudantes nas

categorias de desempenho da avaliagao diagndstica de Matematica, em 2021 e 2022.

Tabela 5 - Distribuicao dos estudantes do Ensino Fundamental, por categoria de
desempenho - 2021 e 2022

Categoria avaliagdo diagnostica- 2021 Avaliacdo diagnéstica- 2022
6°ano 7°ano 8%°ano 9%ano 6°ano 7%°ano 8°ano 9°%ano
Muito baixo 0 4 8 2 7 21 21 20
Baixo 3 10 10 9 40 38 40 48
Médio 24 19 16 15 15 6 15 13
Alto 26 39 42 35 0 0 8 6

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2021b; 2022d).

Na Tabela 5, sao distribuidos os numeros absolutos de alunos do Ensino
Fundamental, em categorias de desempenho no ano de 2021e 2022. Observa-se que,
no ano de 2021, o numero de estudantes encontra-se, em sua maioria, nas categorias
médias e altas, obtendo mais de 50% de acertos na avaliagao diagnéstica. No ano de

2022, houve uma inversao, 79% dos estudantes estdo no nivel baixo e muito baixo, o
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que indica a maioria dos estudantes teve menos de 50% de acerto nas avaliagbes. A
Tabela 6 apresenta a distribuicdo dos estudantes por categoria de desempenho na 12
e 22 Avaliacdes Trimestrais de 2021 e 2022.

Tabela 6 - Distribuicdo dos estudantes do Ensino Médio, por categoria de
desempenho - 2021 e 2022

Categoria Avaliacao Diagnéstica- 2021 Avaliacao Diagnéstica- 2022
1° Ano 2° Ano 3° Ano 1° Ano 2° Ano 3° Ano
Muito Baixo 2 6 4 26 16 18
Baixo 8 3 1 33 18 17
Médio 20 2 9 1 0 1
Alto 15 31 24 0 0 0

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2021b; 2022d).

Os dados apresentados na Tabela 6, sobre distribuicdo dos numeros absolutos
de alunos por categoria de desempenho do ano de 2021 e 2022, do Ensino Médio,
indicam a mesma tendéncia de queda apresentada no Ensino Fundamental. No ano
2021, a maioria dos estudantes encontrava-se no nivel médio e no ano de 2022, no
nivel baixo e muito baixo. Observa-se, no ano de 2022, nenhum estudante no nivel
alto e 98% encontram-se no nivel muito baixo e baixo de desempenho. Para o ano de
2022, as avaliagdes foram realizadas em sala de aula, no inicio do ano letivo e,
também, lancadas na plataforma pelas ATB.

Para complementar o levantamento desses resultados, a Tabela 7 apresenta
as taxas de participacao e percentual médio de acertos nas avaliagdes trimestrais e a

Tabela 8 a distribuigcdo dos estudantes em nivel de desempenho.
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Etapa/Ano de ensino

Taxa de Participagao

Percentual médio de acertos

Ano 2021

Ano 2022

Ano 2021

Ano 2022

12 trimestral

22 trimestral

12 trimestral

22 trimestral

12 trimestral

22 trimestral

12 trimestral

22 trimestral

Ensino
Fundamental

Ensino Médio

6° ano
7° ano
8° ano
9° ano
1° ano
2° ano
3% ano

84%
80%
77%
73%
83%
55%
89%

83%
68%
69%
68%
93%
82%
83%

97%
91%
86%
77%
81%
73%
83%

97%
95%
86%
82%
82%
75%
87%

74%
67%
74%
64%
59%
70%
57%

60%
73%
70%
65%
54%
62%
67%

47%
31%
42%
47%
26%
31%
26%

39%
30%
29%
26%
22%
38%
37%

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2021b; 2022d).

Tabela 8 - Distribuicao dos estudantes por categoria de desempenho nas Avaliagbes Trimestrais de Matematica - 2021 e 2022

2021

2022

12 avaliagao trimestral

22 avaliagao trimestral

12 avaliagao trimestral

22 avaliagao trimestral

Muito Baixo Meédio Alto Muito Baixo Médio Alto Muito Baixo Meédio Alto Muito Baixo Médio Alto
Baixo Baixo Baixo Baixo
Ensino 6° ano 6 3 15 28 8 16 7 21 7 30 23 3 9 47 7 0
Funda 7°ano 9 19 16 30 7 10 8 36 26 29 7 0 22 37 4 0
mental 8° ano 12 12 8 46 8 14 1" 35 29 25 11 14 30 49 2 0
9° ano 12 12 10 25 12 8 7 27 18 37 2 18 50 30 0 0
Ensino 1° ano 1 4 12 11 15 6 6 15 37 22 1 0 35 25 0 0
Médio 2° ano 5 4 5 16 9 6 1" 19 10 22 1 0 9 18 2 4
3% ano 3 16 14 8 5 8 7 19 23 13 0 3 31 1 2 5

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2021b; 2022d).
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A observacado de que o numero de alunos na categoria "muito baixo" aumenta
a medida que os estudantes avangam nos graus de escolaridade, especialmente nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, pode indicar problemas no processo educacional
da instituicdo. A estabilidade observada no Ensino Médio, com a maioria dos alunos
nas categorias "baixa" e "muito baixa", sugere um agravamento nessa etapa.

Esses dados apontam para um possivel ciclo de defasagens e dificuldades de
aprendizado que acompanham os alunos ao longo de sua trajetéria educacional. Cabe
destacar que, nos dados apresentados, com a pandemia da Covid-19, aumentaram
os desafios educacionais, interrompendo o ensino presencial e exigindo uma transi¢géo
abrupta para o ensino remoto. Isso pode ter ampliado as disparidades de aprendizado
entre os alunos. As deficiéncias acumuladas ao longo dos anos, juntamente com os
desafios adicionais causados pela pandemia, provavelmente contribuiram para o
baixo desempenho da escola nas avaliagdes externas.

As avaliacdes formativas fornecem subsidios aos professores para constatar
se 0s objetivos de ensino-aprendizagem planejados para determinada etapa de
escolaridade foram atingidos. As avaliagdes formativas (Avaliagcdo Diagnodstica e
Trimestrais) s&o realizadas em todos os anos de escolaridade, ja as avaliagbes do
Programa Simave/Proeb sédo aplicadas aos estudantes no final de cada etapa de
escolaridade, 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio.

Os resultados das avaliagbes do Simave/Proeb em Matematica sao
apresentados, comegando com uma visao geral dos resultados da Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE), na qual a Escola Estadual Marinho Gongalves esta
localizada. A Tabela 9 apresenta os dados da SRE nas quatro ultimas edi¢des do

Proeb de Matematica.

Tabela 9 - Proficiéncia alcangada em Matematica pela SRE

Ano Proficiéncia média da SRE no 9° Proficiéncia média da SRE no 3° ano do
ano do EF EM

2018 269, 1 277, 4

2019 259, 0 275,5

2021 257, 0 267, 0

2022 244, 0 258, 0

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2023d).
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Analisando a Tabela 9, nota-se que o 9° ano do Ensino Fundamental mantém
um nivel de desempenho intermediario, enquanto o 3° ano do Ensino Médio apresenta
um desempenho em nivel baixo na SRE, onde a escola foco da pesquisa esta inserida.
Além disso, € possivel observar uma queda nas proficiéncias ao longo dos anos, tanto
no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Esses dados sugerem uma
tendéncia de defasagem nos desempenhos de Matematica nessa jurisdigdo, dentro
desse contexto escolar, embora mantenha-se no mesmo padrio de desempenho. E
importante ressaltar que a queda mais significativa na proficiéncia ocorre durante o
periodo avaliado, em meio a pandemia da Covid-19.

De acordo com Senkevics e Alcantara (2023), as politicas de enfrentamento da
pandemia apresentaram desafios que resultaram em um impacto significativo e
desigual na frequéncia e desempenho dos alunos nas atividades escolares. Os
autores destacam que estudos sobre os efeitos da pandemia na Educacao Basica
apontam para um acesso desigual aos recursos, dificuldades na frequéncia e
participacdo nas atividades escolares, além de um impacto severo na qualidade da
educacao. Esses efeitos foram agravados no caso de estudantes mais vulneraveis,
especialmente aqueles de baixa renda e de menor faixa etaria'®.

Passemos, agora, a apresentar o desempenho dos estudantes da Escola
Estadual Marinho Gongalves, que se encontram, também, em niveis intermediario e
baixo do Proeb. A Tabela 10 sistematiza os resultados de desempenho nas quatro

ultimas edigdes do Proeb no conteudo de Matematica.

Tabela 10 - Resultados de desempenho no Proeb - Matematica

Ensino Fundamental - 9° ano

Ano 2018 2019 2021 2022

Proficiéncia 272, 0 258, 5 252 257
Ensino Médio - 3° Ano

Ano 2018 2019 2021 2022

Proficiéncia 263, 6 263, 6 263 258

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2023d).

0 Assim, as desigualdades nas oportunidades de continuidade das atividades de ensino-
aprendizagem durante a pandemia foram acentuadas entre os alunos das escolas. Os
impactos e as consequéncias na educagao brasileira devido a covid-19 sido evidentes e
provavelmente persistirdo por anos, afetando a trajetéria escolar de milhares de criangas
e jovens. Para uma analise mais detalhada desses efeitos, confira o artigo Nivelando por
baixo: Impactos da pandemia na queda de aprendizado no 5° ano do ensino fundamental
brasileiro, de Senkevics e Alcantara (2023).
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Observa-se, na Tabela 10, que, no 9° ano do Ensino Fundamental, houve uma
queda gradativa da proficiéncia média ao longo dos anos de 2018 a 2021, com um
aumento na média de proficiéncia em 2022. No ano de 2018 para 2019, a queda foi
de 13, 5 pontos, de 2019 para 2021 uma queda de 6, 5 pontos, ocorrendo em 2022
um aumento de 5 pontos. No 3° ano do Ensino Médio, nota-se que manteve a
proficiéncia média nessas trés primeiras medi¢gdes, considerando pouca
representativa a queda de 0, 6 pontos de 2019 para 2021, mantendo o nivel
intermediario. Em 2022, houve uma queda de 5 pontos em relagao a 2021.

A Tabela 11 apresenta o percentual de estudantes por padrdo de desempenho
nas avaliacbes externas do Proeb. Esses dados sao importantes para identificar os
possiveis pontos de dificuldades apresentados pelos alunos e a localizagdo do grupo

nesses padroes de desempenho.

Tabela 11 - Percentual de estudantes por padrao de desempenho em Matematica

(2018 a 2022)
9° ano

Baixo Intermediario Recomendado Avancado
2018 20, 3 47,5 30,5 1,7
2019 15,4 69, 2 13,5 1,9
2021 34 49 15 2
2022 25 59 14 3

3° ano do Ensino Médio

Baixo Intermediario Recomendado Avancado
2018 63, 6 34,5 1,8 -
2019 64, 1 33,3 2,6 -
2021 58 42 - -
2022 69 31 - -

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2023d).

Para o 9° ano, o padrao intermediario obteve melhoria de 2018 para 2019 e
queda em 2021. Observa-se que houve um aumento elevado no nivel baixo no ano
de 2021, o que demonstra os aspectos negativos na aprendizagem dos estudantes
durante o Reanp. Em 2022 ha uma queda no padrao baixo e aumento no padrao
intermediario. Ja os alunos no padrao recomendado vém decaindo ao longo dos anos
e no avangado ha discretas melhoras ao longo dos anos analisados.

Analisando os resultados do 3° ano em Matematica, em relagao a distribuicao

de alunos por padréao de desempenho, observamos que, desde 2018, ha o maior
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numero de alunos no padrdo de desempenho baixo. Do ano de 2021 para 2022, o
nivel intermediario apresenta uma queda, enquanto o nivel baixo aumenta de forma
consideravel. Nao ocorre a presenga de alunos nos niveis recomendado e avangado,
pés-pandemia. Em 2021 e 2022, 100% dos alunos encontram-se nos niveis baixo e
intermediario, o que sinaliza defasagem. Em todo o periodo analisado, ndo ha
estudantes que tenham alcancado niveis avangados de proficiéncia e, em média,
apenas 2, 2% desses conseguiram um nivel recomendado de aprendizagem entre
2018 e 2019. Nas quatro edigbes apresentadas para o 3° ano do Ensino Médio, o
percentual de alunos no padrao de desempenho baixo esta acima de 50%,
demonstrando uma situagao preocupante.

Cabe ressaltar que, em sua maioria, os alunos que participaram da avaliagao
do Proeb 9° ano, no ano de 2018, foram os avaliados em 2022 no 3° ano do Ensino
Médio, o que nos leva a observar que, ao longo do processo educacional, os
estudantes ndo estdo conseguindo agregar o conhecimento matematico esperado
para a conclusdo da Educagao Basica. Alunos que estavam distribuidos em niveis
recomendado e avangado do 9° ano, em 2018, foram agrupados em niveis baixo e
intermediario do 3° ano, em 2022, n&o apresentando nenhum aluno no recomendado
€ avancgado.

A Tabela 12 apresenta o percentual de participagdo dos estudantes nas

avaliagdes do Proeb - Matematica nas quatro ultimas edigdes.

Tabela 12 - Taxas de participagdo nas avaliagdes externas do Simave (Proeb)

Ensino Fundamental - 9° ano

2018 2019 2021 2022

86, 8 % 92, 9% 66% 82%
Ensino Médio - 3° Ano

2018 2019 2021 2022

94,8 % 95, 1% 66% 80%

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2023d).

Pelos dados apresentados na Tabela 12, percebemos uma queda na
participacdo no ano de 2021, com melhora em 2022. Uma possivel causa dessa
diminuicao de participagao foi o periodo da pandemia. No ano de 2021, os alunos

estavam retornando ao presencial, de forma facultativa, e muitos apresentavam
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dispensa das aulas presenciais. Ja em 2022, a avaliagao foi aplicada no final do ano
letivo, em novembro, e com retorno total das atividades escolares.

Em relacdo a média de proficiéncia, observa-se que a queda na participagao
nao revelou tanta influéncia no resultado, sendo que, no Ensino Médio, manteve-se a
mesma media de proficiéncia dos anos anteriores. A taxa de participacdo aumentou
em 2019, que pode ser atribuida ao trabalho de motivacéo a participacao dos alunos,
acao pedida pelo diretor em reunides de Médulo 11’ e apontada em atas de reunides.
O mesmo aconteceu em 2022.

Com a finalidade de adensar as evidéncias, as Tabelas 13 e 14 apresentam os

resultados em Matematica no Saeb.

Tabela 13 - Resultados em Matematica do Saeb no 9° ANO

2017 2019 2021

253, 66 265, 91 * Nao divulgado

* Nota técnica indica que por ter apresentado um percentual menor que 80% de participagao
na avaliagdo n&o divulgou resultado.

Fonte: Adaptado de QEdu ([2022]).

Proficiéncia Matematica

A média de proficiéncia em Matematica dos estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental, de acordo com Escala Saeb e os niveis de desempenho estabelecidos,

indica que eles estao no nivel basico (QEdu, [2022]).

Tabela 14 - Resultados em Matematica do Saeb no 3° ANO do Ensino Médio

2017 2019 2021

276, 49 *Nao divulgado *N&o divulgado

* Nota técnica indica que por ter apresentado um percentual menor que 80% de participagao
na avaliacdo nao divulgou resultado

Fonte: Adaptado de QEdu ([2022]).

Proficiéncia Matematica

O 3° ano do Ensino médio, com a média de proficiéncia do ano 2017, esta

posicionado também no nivel basico, conforme escala e distribuicdo por nivel do Saeb

" As reunides de Mddulo Il sdo encontros de carater coletivo, designados para atividades
extraclasse e de participacado obrigatdria para os professores. Planejadas pela direcao
escolar em colaboracdo com os Especialistas de Educagdo Basica, tém por objetivo
abordar temas pedagdgicos, administrativos ou institucionais que estejam alinhados com
as diretrizes do PPP da escola.
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(QEdu, [2022]). As Tabelas 15 e 16 apresentam a distribuicdo percentual dos

estudantes nos niveis de proficiéncia do Saeb.

Tabela 15 - Distribuicido Percentual dos estudantes do 9° Ano do Ensino

Fundamental por Nivel de Proficiéncia — Matematica

Nivel 2017 2019
Nivel 0 12,71% 24,01%
Nivel 1 15,66 % 21,0 %
Nivel 2 17,19% 7,17%
Nivel 3 5,68% 21,43%
Nivel 4 8,62% 27,24%
Nivel 5 12,88% 12,90%
Nivel 6 15,8% 11,79%
Nivel 7 21,45% 22,22%
Nivel 8 20% 22,22%
Nivel 9 0% 0%

Fonte: Adaptado de QEdu ([2022]).

Como aponta a Tabela 15, os maiores percentuais de estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental encontram-se em niveis mais baixos e nenhum estudante
encontra-se no nivel 9. A mesma situacao é observada no 3° ano do Ensino Médio,

no ano de 2017, conforme é apresentado na Tabela 16, abaixo.

Tabela 16 - Distribuicdo percentual dos estudantes do 3° do Ensino Médio por nivel

de Proficiéncia — Matematica

Nivel 2017
Nivel 0 12,71%
Nivel 1 16,99 %
Nivel 2 21,49%
Nivel 3 10,84%
Nivel 4 25,99%
Nivel 5 6,15%
Nivel 6 4,64%
Nivel 7 0%
Nivel 8 1,52%
Nivel 9 0%
Nivel 10 0%

Fonte: Adaptado de QEdu ([2022]).

Observa-se que os alunos do 9° ano, no ano de 2019, na escala de proficiéncia

do Proeb, encontram-se no nivel intermediario e os alunos do 3° ano, também em
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2019, encontram-se no nivel baixo. Portanto, temos resultados que se aproximam nos
dois programas de avaliagdes, Proeb e Saeb.
Na préxima secéo, sao descritos os métodos de apresentagao e discussao dos

resultados e dados das avaliagdes externas na escola em analise.

2.3.3 Avaliagoes em larga escala como subsidios para implementagao de
politicas publicas e planejamentos didaticos e pedagégicos no interior

das escolas

Com o objetivo de levantar dados para a nossa compreensao dos fatores que
contribuiram para os resultados dos estudantes na escola e entender como a
divulgacao e utilizagdo desses resultados afetam o desenvolvimento pedagdgico da
instituicdo, realizamos uma analise do livro de atas do Mdédulo Il da Escola Estadual
Marinho Gongalves. Nossa intencgao foi identificar registros que descrevam como o0s
resultados do Simave foram divulgados e quais agbes pedagogicas foram
implementadas ou ndo apds o conhecimento desses resultados.

Conforme livro de atas, em reunidao de 22/09/2018e 05/02/2019, constata-se
que a diretora fez a apresentagcdo do Resultado da Avaliagdo Externa (Proeb), ano
2017, mas sem nenhum direcionamento ou encaminhamento. Seguindo o ano de
2019, em ata de reuniao do dia 11 do més de maio, apresentou-se os resultados do
Proeb/2018 e direcionou-se aos professores de Matematica e Lingua Portuguesa que
seria necessario verificar cada descritor que os alunos mais erraram e realizar uma
intervengdo. No momento, a pesquisadora interviu na reunido, relatando que a
intervencao deveria acontecer com todos os alunos e de forma motivacional, uma vez
que alunos nao veem necessidade de realizar as avaliagdes e ndo se esforcam.
Percebemos que a responsabilidade pelas intervengdes com base nesses resultados
€ atribuida aos professores de Matematica e Lingua Portuguesa, em vez de ser
tratada como uma politica publica que reflete o desempenho da escola e, portanto, é
uma responsabilidade compartilhada por todos os membros da instituicdo
educacional.

Em outra reunidao do dia 21/09/2019, para desenvolvimento do Itinerario

Avaliativo — instrumento implantado pela SEE/MG para as escolas refletirem sobre os
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dados das avaliagbes internas e externas e subsidiar a elaboragdo do PPP -, foram
citados, em Ata, a analise do Desempenho, rendimento e frequéncia dos estudantes
nas avaliagdes externas do Simave. Nessa ata foi pontuada a falta de avanco, de
melhoria no desempenho dos estudantes nas avaliagbes do Proeb de um ano para
outro e a necessidade de realizar agcbdes para trabalhar as dificuldades dos alunos.
N&do constam na ata as agbes sugeridas. Também foram relatados como pontos
criticos da escola: o alto indice de abandono dos alunos do Ensino Médio, o alto indice
de faltas dos alunos, a falta de compromisso e motivagéo para com os estudos, muita
dificuldade de interpretar as questdes das avaliagdes, a defasagem nas habilidades
cobradas nas avaliacbes externas.

Esses pontos criticos foram levantados pelos professores baseados em
observacgdes de sala de aula, dos resultados das avaliagdes internas. Foi sugerido
mostrar os graficos dos resultados das avaliagbes aos alunos, em sala de aula.
Podemos notar que os professores desejavam empreender esforgos no sentido de
conscientizar os estudantes sobre a relevancia do comprometimento e da seriedade
ao participar da avaliacdo do Simave. Essa avaliagdo é vista como um meio de
mensurar a qualidade da educagao proporcionada e identificar oportunidades de
intervengao.

Em 2020, em reunido por meio de video conferéncia, no dia 29/07/2020, foram
apresentados os resultados do Proeb-2019 e a especialista recomendou trabalhar as
defasagens na volta as aulas presenciais, pois no momento seria dificil.

Analisando atas das reunides de Mdédulo Il do ano de 2022, das 27 reunides
analisadas, trés apresentam as avaliacbes do Proeb na pauta. Na reunido do dia
04/02/2022, foi repassada orientagdo para o planejamento de intervengao
pedagdgica, apontando a utilizagdo dos dados disponibilizados nos resultados do
Proeb no ano 2021, e as devolutivas das avaliagdes formativas e diagnodsticas na
elaboragao dos planejamentos pedagdgicos.

A reunido do dia 25/10/2022 e do dia 13/11/2022, é comunicado aos
professores o dia programado para aplicagao das avaliagdes do Proeb de 2022, assim
como registra o pedido para incentivar a participagéo dos alunos na avaliagdo.

Podemos destacar que os resultados das avaliagcbes do Proeb séao
apresentados aos docentes no momento em que sao disponibilizados no Sistema da

Secretaria, no momento de constru¢ao do PPP da escola ou em encaminhamentos
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da SRE na elaboragéo de itinerarios e sao analisados de forma superficial e com olhar

somente para o 9° ano e 3° ano. No ano de 2022, nenhuma ata do livro de atas de

Maodulo Il relata a divulgacéo dos resultados das avaliagdes externas do ano de 2021.
Observamos que ha um esforgo para divulgar os resultados, mas nao se observa
qualquer iniciativa de capacitagdo e formacao dos professores sobre como utilizar
essas devolutivas em suas abordagens pedagdgicas. Isso da a impressao de que 0s
resultados insatisfatérios ndo sao considerados importantes, e o potencial dos dados
para informar sobre o processo de aprendizagem dos estudantes nao esta sendo
explorado. Essa realidade pode ser explicada por diversos fatores interligados, como
a visao historica que trata essas avaliagbes mais como instrumentos de controle do
sistema educacional do que como ferramentas formativas. A falta de politicas de
formagao contiuada limita a apropriagcéo dos resultados pelos professores, agravada
pela desconexao entre a gestao educacional e as praticas pedagdgicas. Além disso,
a sobrecarga de trabalho dos docentes e a auséncia de uma cultura escolar
colaborativa dificultam duscussodes coletivas sobre os dados, reforgando a percepgcao
de que eles s&o secundarios no processo educacional.

O PPP da Escola (Escola Estadual Marinho Gongalves, 2022), destaca os
resultados das avaliacbes do Simave nos anos 2018, 2019 e 2021. Quanto aos
planejamentos, sdo elaborados de forma individual e bimestral, seguindo o curriculo
referéncia de Minas Gerais e o plano de curso elaborado pela Secretaria Estadual de
Educacao. As avaliagbes formativas fornecem informacgdes sobre o desenvolvimento
das habilidades ao longo do ano letivo em uma turma especifica. Além disso, os
resultados das avaliagbes do Simave, que indicam o nivel de proficiéncia dos
estudantes, devem ser considerados no planejamento, pois revelam possiveis
defasagens na disciplina.

Embora o planejamento deva seguir o CRMG, é crucial levar em conta a
realidade da escola. Nesse contexto, enfatizamos a importédncia do trabalho
colaborativo e da troca de experiéncias entre os professores, especialmente porque
os estudantes percorrem o Ensino Fundamental e o Ensino Médio na mesma
instituicdo. O fato de a maioria dos estudantes frequentar a Educacédo Basica na
mesma escola oferece uma oportunidade para analisar, monitorar e elaborar
estratégias pedagdgicas com base nos indicadores das avaliagdes, permitindo

identificar as habilidades que exigem maior atengao e suporte.
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No proximo capitulo, abordamos a reflexdo teérica acerca da apropriagcado dos
resultados provenientes das avaliagdes externas. Nossa base tedrica se fundamenta
em conceitos relacionados a interpretagcao desses resultados, a gestdo pedagdgica,
curriculares e de planejamento escolar, abrangendo os projetos pedagdgicos. Além

disso, indicamos a metodologia de pesquisa empregada no estudo do caso.
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3 A ATUAGAO DO GESTOR E EQUIPE PEDAGOGICA A PARTIR DA
APROPRIAGAO DOS RESULTADOS DE MATEMATICA NA AVALIAGAO
SIMAVE

No capitulo anterior, descrevemos as avaliagdes em larga escala tanto no Brasil
como no Estado de Minas Gerais e destacamos elementos relevantes para a
consolidagcéo do Saeb e do Simave, buscando compreender as bases legais dessas
politicas publicas educacionais que fazem parte do cotidiano educacional. Além disso,
com base na analise bibliografica, examinamos o papel desempenhado pelas
avaliacbes em larga escala nas escolas publicas. Por fim, caracterizamos a escola
sob investigacédo, apresentando sua estrutura organizacional e apresentando seus
resultados nas avaliagdes externas em Matematica, assim como os seus resultados
nas avaliagdes formativas, como complementacao de dados para tracarmos, a partir
dessa contextualizagéo, a analise do problema.

Feita a descricdo do caso no segundo capitulo, apresentamos, neste capitulo,
o referencial bibliografico e analitico, tendo por base a apropriagéo e uso dos dados
das avaliacdes externas. Para isso, a primeira se¢ao traz uma reflexao relacionada ao
uso pedagogico dos resultados das avaliagbes externas com as ideias de autores que
apresentam e discutem a importancia da apropriacdo dos resultados das avaliagdes
em larga escala no contexto escolar, como Machado (2012), Marques (2017),
Bonamino e Sousa (2012), Machado e Alavarse (2014), Borges (2019). Além disso,
analisamos o curriculo e o papel do gestor na apropriagao dos resultados e abordamos
um embasamento teorico referente a integragéo de projetos pedagodgicos no ambiente
escolar, apoiados pelos resultados das avaliagdes, como estratégias para a
apropriagcao desses resultados.

A segunda secao descreve a metodologia de pesquisa adotada, que utilizou
como instrumentos roteiros de entrevistas com o diretor e especialistas, além de um
questionario aplicado aos professores regentes. Em seguida, foi realizada a analise e
interpretacdo das informagdes obtidas, permitindo compreender a percepgao dos
atores educacionais da escola sobre a politica de avaliacdo externa do Simave/Proeb,
com énfase na disciplina de Matematica.

A analise seguiu no sentido de desvendar o entendimento sobre o que é medido

nas avaliagbes do Simave/Proeb, a relevancia atribuida aos dados gerados pelos
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resultados e a concepg¢do da politica de avaliagdo externa como um diagnéstico.
Também analisamos a elaboragéo de estratégias de intervengéao pela escola, visando

utilizar os resultados das avaliagdes como uma ferramenta pedagdgica estratégica.

3.1 APROPRIAGAO DOS RESULTADOS DA AVALIACAO EM LARGA ESCALA
SIMAVE: REFLEXOES TEORICAS

No contexto da apropriagdo dos resultados das avaliagdes externas,
exploramos as perspectivas de autores como: Bonamino e Sousa (2012), Machado
(2012), Machado e Alavarse (2014), Marques (2017) e Borges (2019) sobre a
compreensao e a importancia desse processo para o aprimoramento do ensino e da
aprendizagem.

Ao buscar estabelecer uma cultura de apropriagdo dos resultados das
avaliagdes externas na escola, visando direcionar o trabalho dos educadores em prol
da qualidade e equidade na aprendizagem, é fundamental que os envolvidos
percebam a avaliagado externa como uma parte integrante do projeto educacional da
instituicdo (Marques, 2017). De acordo com Marques (2017), os dados das avaliagdes
externas s6 se tornam significativos para os professores quando eles recebem
orientagcdes adequadas para ajustar suas praticas pedagdgicas com base nesses
dados. Borges (2019) acrescenta que, quando interpretadas coletivamente pelos
professores, as avaliagdes externas podem fornecer informacgdes valiosas a escola,
apoiando a implementacdo de acdes colaborativas sustentadas pela elaboracéo e
implementagéo de intervengdes em todos os campos do conhecimento.

Borges (2019) ainda argumenta que, se os dados nao tivessem finalidades
classificatérias, como vém sendo comumente utilizados, os diagndsticos obtidos por
meio dessas avaliagbes poderiam fornecer dados significativos para compreender o
que os alunos ja sabem, o que precisam aprender e 0 que podem aprender antes de
chegar ao final da Educacao Basica. Isso enfatiza a importadncia de uma gestao
colaborativa e de um planejamento coletivo e estruturado no curriculo, com o objetivo
de aprimorar o ensino e aprendizagem.

E importante ressaltar que a apropriagdo dos resultados das avaliages
externas néo se limita a apenas comunicar os resultados as escolas, mas envolve

promover discussdes entre os participantes do processo educacional na escola. Essas
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discussodes permitem que todos identifiquem diversas oportunidades de intervengdes
pedagogicas de forma colaborativa.

No entanto, é igualmente importante reconhecer os riscos e desafios
associados as avaliagbes externas, como destacado por Bonamino e Sousa (2012).
Eles apontam o risco de concentrar o processo de ensino-aprendizagem na busca por
altas pontuacdes nas avaliagdes externas, o que pode levar a um estreitamento do
curriculo. As autoras reconhecem a importancia da avaliagdo externa para a melhoria
educacional, mas chamam atengao para que as praticas docentes ndo sejam focadas
apenas na preparagao para os testes.

Casassus (2009 apud Marques, 2017) destaca que a confusao entre qualidade
educacional e altas pontuacdes tém consequéncias negativas que se manifestam em
duas perspectivas: a utilidade e eficacia das avaliagcbes externas e a maneira como
os resultados s&o apropriados, com plena consciéncia de seus limites e
possibilidades. Segundo Marques (2017), a avaliacdo é uma ferramenta que nos
permite identificar caminhos e orientar acdes para abordar os desafios presentes na
escola. Nesse sentido, os resultados das avaliacbes externas, embora sujeitos a
limitagdes, n&o representam uma garantia de sucesso, mas oferecem a oportunidade
de refletir e investigar as deficiéncias identificadas.

E essencial, portanto, alinhar os resultados das avaliagdes externas com as
praticas pedagdgicas da escola, sem comprometer o curriculo, que possui uma
estrutura muito mais ampla do que as matrizes de referéncia das avaliagbes externas.
Para alcancar isso, € necessario fornecer formacdo continua aos professores e
implementar um acompanhamento pedagdgico eficaz. Isso destaca a importancia do
papel do gestor na promoc¢ao da reflexao e da apropriagdo dos resultados por parte
dos profissionais da escola.

Conforme Marques (2017), o gestor escolar, em colaboragdo com o
coordenador pedagdgico, desempenha um papel crucial na disseminagdo das
informacdes derivadas dos resultados das avaliagdes. Isso envolve avaliar como os
professores estao utilizando essas informagdes e, com base nessa avaliagao, auxilia-
los na reorientagédo de suas praticas pedagogicas.

A utilizagao dos resultados das avaliagdes externas implica ndo os ver como

um objetivo isolado, mas sim como uma oportunidade de vincula-los as mudangas
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essenciais para fortalecer a escola publica democratica, aquela que se empenha em
assegurar a aprendizagem de todos, como enfatizado por Machado (2012).

No que diz respeito a utilizagdo dos resultados das avaliagbes externas
divulgados na plataforma do Simave, conforme a abordagem de Borges (2019), é
fundamental analisa-los de forma criteriosa e acompanhar um planejamento que
comece com o "mapeamento das deficiéncias". Planejamento elaborado por meio de
discussdes colaborativas centradas nos resultados, priorizando a troca de ideias entre
os envolvidos na apropriacdo dessas informagdes. Posteriormente, a escola deve
implementar agbées de intervengdo direcionadas aos pontos identificados como
prioritarios.

Esse processo oferece a oportunidade de aprimorar e redirecionar as praticas
dos professores, visando ndo somente melhoria no desempenho dos alunos nas
avaliagdes externas, como, também, nas avaliagdes internas da escola, buscando a
melhoria do ensino-aprendizagem. Para atingir esse objetivo, € crucial que os
professores se apropriem dos resultados apresentados nos boletins de maneira
reflexiva e compartilhada.

Ao abordar a importancia da apropriagao dos resultados como ferramentas que
orientam as agdes pedagogicas da escola e a pratica dos professores, Machado
(2012) observa que, para terem efeitos na pratica, é preciso que sejam bem
interpretados e utilizados, envolvendo todos os que participam do processo educativo,
ou seja, gestores, professores, coordenadores pedagodgicos e a propria comunidade
escolar. Quando bem analisados e discutidos, os resultados trazem informagdes e
apontam agdes importantes que devem compor o trabalho pedagdgico, fortalecendo
e dando suporte para a elaboragao e discussdes acerca do curriculo e do PPP da
escola, para que, a partir dai, estruturem acdes a favor da melhoria do ensino e
aprendizagem. Como destaca Machado (2012) e Machado e Alavarse (2014), a
escola deve promover reflexdo sobre os dados fornecidos pelas avaliagbes em larga
escala, visto que tais informagdes sao fundamentais para a realizagao de analise dos
possiveis fatores escolares que interferem no desempenho dos alunos, com intuito de
delinear agdes estratégicas contempladas no planejamento do trabalho pedagdgico,
a fim de garantir a aprendizagem de todos os alunos.

Machado (2012) sublinha a importancia de entrelacar os dados obtidos nas

avaliagbes externas com aqueles provenientes das avaliagbes internas conduzidas
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nas proprias escolas, bem como com a realidade do cotidiano escolar. Enquanto os
resultados das avaliagdes externas indicam o que foi e ndo foi alcangado, a avaliagao
interna tem a tarefa de investigar as causas subjacentes a esses resultados. A questao
que nos motiva, nesse contexto, € como essa apropriagdo pode ser efetivada na
escola em questao, considerando uma gestao que articule as agdes existentes para
direcionar e ampliar as estratégias didatico-pedagogicas, buscando uma melhoria
para o ensino-aprendizado de Matematica.

Nesse contexto, na se¢ao seguinte, nos dedicamos a apresentar as dimensdes
do curriculo e o papel do gestor, na apropriagdo dos resultados das avaliagdes

externas, sobre uma analise teodrica.

3.1.1 Curriculo e a Avaliagao externa

O curriculo pode ser entendido como o que é ensinado (ou ndo) em uma
instituicdo educacional, ou seja, o conjunto de disciplinas, conteudos, habilidades e
competéncias que sdo ensinados em uma instituicdo educacional (Young, 2014). O
curriculo € uma forma de materializar o conjunto de conhecimentos necessarios para
o desenvolvimento dos estudantes, proporcionando a formacado de identidades,
construidas gradativamente, por meio da articulagdo das experiéncias vividas e das
estabelecidas pelos contetidos curriculares™.

Construir um curriculo implica pensar quem sao os estudantes e quais sdo suas
relagbes com a sociedade e com a instituicdo escolar. Segundo Aguiar (2020), por
meio do curriculo escolar pode-se sistematizar o conhecimento, de forma a garantir
que todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento com equidade. Nesse
contexto, torna-se essencial estabelecer uma base comum para garantir o direito a
educacéo, assegurando o0 acesso a conhecimentos fundamentais compartilhados por
todos os estudantes. Essa base comum deve ser complementada por elementos
diversificados que levem em consideragcdo as particularidades regionais das

instituicbes de ensino e as condigdes de aprendizagem dos estudantes. Com o

12 Conteudo curricular, também conhecido como objeto de conhecimento, diz respeito aos
assuntos abordados ao longo de cada componente curricular, ou seja, aquilo que sera o
meio para o desenvolvimento das habilidades (Brasil, 2018). Inclui conhecimento,
compreensao e habilidades que seréo descritos para cada area de conhecimento num ano
especifico.
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proposito de estabelecer uma base comum para a Educacao Basica no Brasil e,
depois de extensos debates, foi homologada pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) por meio da Resolugao CNE n° 02/2017 (Brasil, 2017), a BNCC.

Aguiar (2020) aponta que a ideia de criar um documento curricular nacional néo
€ recente e vem sendo discutida ha décadas. Essa perspectiva ja estava presente no
Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9.394/1996

(Brasil, 1996), que trouxe em seu texto:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (Brasil, 1996, p. 27836).

Um documento curricular nacional comum também ja era previsto, antes
mesmo da LDB, no Artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), que
prescrevia a definicdo de conteudos minimos para o Ensino Fundamental, visando
garantir uma formacgao basica comum, respeitando os valores culturais e artisticos,
tanto nacionais quanto regionais. Complementando as a¢des para implementacao da
BNCC, o Plano Nacional de Educagéo (PNE) 2014/2024 (Brasil, 2014 ) delimita o nivel
de especificagcdes que esse documento deve apresentar com relagdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais e orienta a definicdo de uma base comum para os curriculos,
além de propor a garantia do principio de igualdade, ao definir competéncias
compreendidas como saberes basilares a aquisicdo de novos conhecimentos
(Ferreira, 2019).

A BNCC & um documento de natureza regulatéria que estabelece o conjunto
estruturado e progressivo de competéncias essenciais que todos os alunos devem
adquirir ao longo das diferentes etapas e modalidades da Educagao Basica, mediadas
pelas praticas pedagodgicas dos educadores (Brasil, 2018). Dessa forma, a definicdo
de uma base comum se torna crucial para assegurar o direito a educagéo, garantindo
0 acesso aos conhecimentos fundamentais compartilhados por todos os estudantes,
ao mesmo tempo em que permite a diversificacdo para atender as particularidades
regionais das instituicbes de ensino e as necessidades individuais de aprendizagem

dos alunos.
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A BNCC nao deve ser confundida com o curriculo, mas uma referéncia para
orientar as escolas brasileiras na construcdo dos referenciais curriculares de cada
estado/sistema de ensino e dos projetos politico-pedagdgicos das escolas, a medida
que estabelece as competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas pelos
estudantes ano a ano (Brasil, 2018). Segundo Ferreira (2019) os estados, municipios
e Distrito Federal mantiveram a autonomia curricular ao acrescentarem no
curriculo/base conteudos e competéncias de acordo com a contextualizagdo e a
diversificagao regional. Portanto, a educagao brasileira tem uma base comum e muitos
curriculos. Nesse sentido, o Estado de Minas Gerais, orientado pela BNCC, construiu
0 CRMG para a Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, que foi publicado em 19 de
dezembro de 2018, por meio do Parecer do Conselho Estadual de Educacgao (CEE)
n°® 937/2018 (Minas Gerais, 2018).

A BNCC, o CRMG e o PPP de cada escola devem ser a base orientadora do
planejamento de aulas que promovam o trabalho em grupo, a convivéncia com as
diferengas, a superagao de obstaculos e o exercicio da autonomia, garantindo a
integracao do curriculo com o trabalho pedagogico da escola e seu corpo docente.

De acordo com Marques (2017), o curriculo desempenha um papel crucial ao
guiar o trabalho dos professores, permitindo a humanizagdo dos estudantes, sua
preparacdo para o desenvolvimento pessoal, o0 mercado de trabalho e a convivéncia
na sociedade. Isso destaca a importancia do protagonismo dos professores na
elaboracgao de seus curriculos. Portanto, na escola, existe a necessidade de equilibrar
o desenvolvimento do curriculo com a organizagdo do trabalho pedagdgico e a
utilizacdo de dados das avaliagcbes externas. Esses dados podem ser valiosos para a
gestao pedagdgica, desde que sejam usados com o objetivo de aprimorar o processo
de aprendizagem.

A qualidade do ensino nao pode ser representada pelos resultados das
avaliacbes externas, ja4 que algumas habilidades e competéncias néo séo
mensuraveis por esses testes. Essas avaliagdes indicam o que os alunos aprenderam
ou deveriam aprender, em relagao aos conteudos e habilidades basicas estabelecidas
em suas matrizes de referéncia. Conforme Castro (2009), dada a extensdo dos
curriculos, a elaboragdo das provas nacionais se concentra nas aprendizagens

fundamentais para todos os alunos.
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Diante disso, podemos pensar que se a escola baseia sua pratica pedagodgica
na BNCC, no CRMG e no PPP, e se a matriz de referéncia das avaliagdes externas
reflete esses elementos, ou seja, séo recortes da BNCC, do curriculo, isso pode
contribuir para um melhor alinhamento entre o ensino- aprendizagem e as avaliagoes
externas. Ainda assim, nao se deve reduzir o curriculo as matrizes de referéncia das
avaliagbes em larga escala e tampouco fazer de praticas pedagodgicas o treinamento
para essas avaliagdes.

A Figura 6 mostra, na perspectiva de Ferreira (2019), a forma de interpretagéo
dos elementos constitutivos das avaliacbes externas e sua possibilidade de uso a

partir dos resultados.

Figura 6 - Circulo virtuoso para apropriacao de dados das avaliagbes em larga

escala

Avaliacdo externa

Curriculo Matriz de referéncia

andlise e interpretacdo itens avaliando
dos padrdo de habilidades e
desempenho competéncias

Fonte: Micarello apud Ferreira (2019, p. 138).

Esse circulo virtuoso sugere que o curriculo deve ser uma construgao continua,
sendo ajustado e planejado por meio de um processo de sistematizagao de praticas
pedagogicas que abordem as diversas fases do processo de ensino-aprendizagem.

Seguindo o circulo, as avaliagdes externas sdo formuladas a partir das matrizes

de referéncia, que enumeram as habilidades e competéncias passiveis de serem
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avaliadas nos testes, orientando, assim, a elaboracdo dos itens desses testes. A
avaliacdo é, entdo, aplicada, e os resultados sdo categorizados de acordo com os
padrées de desempenho estabelecidos. Os dados resultantes devem ser divulgados,
analisados e interpretados pela gestdo pedagodgica da escola. Ao apropriar-se desses
resultados e diagnosticar as potencialidades e dificuldades evidenciadas na avaliagao,
a interpretacdo da escala de desempenho dos alunos adquire significado em relagao
ao curriculo escolar. O curriculo, por sua vez, serve como alicerce para conceber
estratégias que atribuam sentido aos processos educacionais e consolidem o
desempenho, dando inicio a um novo ciclo.

Por meio desse processo de analise dos resultados, os dados ganham
significado, utilizando o curriculo como ponto de partida para desenvolver estratégias
que melhorem o desempenho dos estudantes e impulsionem o ensino- aprendizagem.
Para uma compreensao mais aprofundada dos resultados das avaliagdes externas, €
essencial compreender os elementos que compdem sua construcao, elaboragao e
interpretacdo. O Quadro 6 destaca alguns desses componentes, juntamente com suas
definigdes, fornecendo um guia para otimizar a utilizacdo dos dados de desempenho

dos alunos.
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Quadro 6 - Quadro conceitual com termos pedagogicos em relagéo a avaliagdes

Termo Definigao
Avaliagao A avaliagao interna é um processo conduzido dentro da instituicdo educacional, geralmente pelos professores e equipe
interna escolar. Seu propdsito € monitorar o progresso dos alunos, fornecendo orientagao e direcionamento ao trabalho docente
para garantir a efetiva aprendizagem dos alunos. Essas avaliagdes abrangem diversos aspectos do trabalho escolar, indo
além da avaliacdo do desempenho dos alunos, embora essa continue sendo fundamental.
Avaliagao A avaliacado externa é conduzida por entidades externas a instituicdo educacional, com o intuito de avaliar o desempenho
externa

da escola e dos alunos, conforme padrodes e critérios predefinidos, focando, de forma mais geral, na rede de ensino. Tém
como objetivo principal analisar a qualidade da educacao oferecida pelos sistemas de ensino, redes e instituicbes
escolares. Seus resultados sao utilizados para subsidiar a elaboracao e revisdo de politicas publicas destinadas a melhoria
do ensino.

Aprendizagem

A aprendizagem é um processo pelo qual os individuos adquirem conhecimento, habilidades, atitudes e competéncias ao
longo do tempo, seja por meio da instru¢ao direta, da pratica, da experiéncia ou de outros métodos. E um processo
fundamental na vida de qualquer pessoa e ocorre de maneira continua e ao longo de toda a vida.

Desempenho

O desempenho dos alunos se refere ao resultado mensuravel ou observavel de sua aprendizagem, frequentemente
expresso por meio de notas, pontuagdes em testes, trabalhos realizados e outras formas de avaliagdo. Nas avaliagbes
externas, esse desempenho é definido como a medida do rendimento académico dos alunos em testes padronizados
conduzidos por instituicbes externas a escola. Essa avaliagdo é geralmente realizada por meio da pontuagao obtida pelos
alunos em diversos itens ou questdes que abordam diferentes areas do conhecimento, habilidades e competéncias
especificas. Essa medida é avaliada pela TRI em uma escala de proficiéncia.

Curriculo

Conjunto de experiéncias educacionais planejadas e organizadas pela instituicado escolar com o propdsito de facilitar o
desenvolvimento integral dos alunos. Isso engloba os objetivos de aprendizagem estabelecidos, os conteudos curriculares
selecionados, os métodos de ensino empregados e os processos de avaliacdo utilizados.

Matriz

As matrizes de referéncia descrevem as habilidades fundamentais tidas como essenciais para o avango cognitivo dos
alunos em cada fase da educacdo. Em sua esséncia, uma matriz € um documento que destaca recortes especificos do
curriculo, reunindo conhecimentos que podem ser medidos em testes padronizados. Ela também serve como guia para a
construcao de escalas de proficiéncia, as quais definem o qué e o quanto o aluno realiza no contexto da avaliagao.
Adicionalmente, a matriz de referéncia descreve tanto os atributos ou caracteristicas do sistema, ao definir a competéncia a
ser avaliada, quanto os atributos ou caracteristicas do subsistema, relacionados as habilidades a serem avaliadas.

TRI

A Teoria de Resposta ao Item engloba um conjunto de modelos matematicos utilizados para o calculo das proficiéncias dos
alunos em um teste. Tomando como unidade basica de analise cada item isoladamente, a TRI relaciona a probabilidade de
acerto do item com a competéncia do aluno. Essa relagdo tem sempre um carater crescente. Dessa forma, quanto maior a

competéncia do respondente, maior a sua probabilidade de acertar o item.
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Termo

Definicado

Escala

Uma escala é um sistema de classificacao usado para medir o desempenho dos alunos ou outros aspectos educacionais,
geralmente representado por uma série de niveis ou categorias. A escala de proficiéncia pode ser comparada a uma régua
na qual os resultados de um teste em larga escala s&o apresentados. Nessa régua, os valores dos testes sdo organizados
e agrupados em intervalos ou faixas que indicam o grau de desenvolvimento das habilidades dos estudantes que atingiram
determinado nivel de desempenho. Assim, o objetivo da escala de proficiéncia é converter medidas em diagndsticos
qualitativos do desempenho escolar.

Proficiéncia

Proficiéncia se refere aos conhecimentos ou habilidades demonstradas por estudantes avaliados em um componente
curricular especifico e em uma determinada etapa de sua educacao. E quantificada por meio de um valor calculado com
base na TRI e, resumidamente, representa os conhecimentos estimados com base nas tarefas que o estudante é capaz de
realizar na resolugao dos itens do teste.

I[tem

Refere-se a questdes que abordam com preponderancia uma unica dimenséo do conhecimento, ou seja, uma Uunica
habilidade.

Habilidades

Estao intrinsecamente ligadas a capacidade de realizar agoes fisicas ou mentais adquiridas ao longo do tempo. Identificar
variaveis, compreender fendbmenos, relacionar informacgdes, analisar situagdées-problema, sintetizar, julgar, correlacionar e
manipular sdo exemplos de habilidades, representando o "saber fazer" que, aliado ao "conhecer" (conhecimentos) e ao
"saber ser" (atitudes), compde a ideia de competéncia. Essas habilidades podem ser descritas como as qualidades
necessarias para executar uma determinada tarefa ou atividade e sdo capacidades especificas que os alunos desenvolvem
ao longo do tempo, tais como leitura, escrita, resolugdo de problemas, comunicagao eficaz, entre outras. As habilidades
representam as aprendizagens fundamentais que devem ser garantidas aos alunos em diferentes contextos educacionais.

Competéncias

Conjunto integrado de habilidades, conhecimentos, atitudes e valores que os alunos aplicam de forma eficaz em uma
variedade de contextos, com o objetivo de enfrentar desafios da vida real. Segundo a BNCC, as competéncias envolvem a
mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas do dia a dia. Competéncia é a faculdade de mobilizagdo de um conjunto de

recursos cognitivos - como saberes, habilidades e informacdes - para solucionar uma série de situacgdes.

Responsabiliz
acao

Principio que estabelece a necessidade de prestar contas e assumir as consequéncias das agdes, decisdes ou resultados.
Nocontexto educacional, a responsabilizacdo implica que diferentes partes interessadas, como escolas, professores,
alunos e autoridades educacionais, sao responsaveis por demonstrar progresso e alcancar resultados satisfatérios no

processo educativo. Isso envolve a transparéncia, a prestacdo de contas e a avaliagao continua do desempenho, visando
garantir a qualidade e a eficacia do sistema educacional.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com referéncias em Perrenoud (2000), Bauer; Alavarse; Oliveira (2015); Brasil (2018), Tocantins (2018).
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E essencial compreender ndo apenas os dados, mas, também, os conceitos
que compdem as avaliacbes externas, expostos no Quadro 6, para atribuir-lhes
significado e utiliza-los na interpretagao dos resultados. Essa compreensao facilita a
identificacdo de possiveis limitagcbes na avaliagdo e promovem uma analise mais
critica e eficaz dos resultados para sua apropriagdo como possivel estratégia da
melhoria da aprendizagem.

A aplicagao das avaliagdes externas, por si s6, ndo garante a melhoria, mas a
interpretacao e utilizagao dos resultados podem ser fontes de reflexdo para aprimorar
o sistema educacional em busca da qualidade (Bauer; Alavarse; Oliveira, 2015). E
crucial que as escolas revejam o que ensinam, como ensinam, para quem ensinam e
qual o propdsito do ensino, com o curriculo desempenhando um papel fundamental
na organizagao educacional. Um curriculo bem elaborado é essencial para orientar a
gestdo e as praticas de sala de aula, influenciando o conhecimento adquirido pelos
alunos e sua formacao como cidadaos criticos e participativos na sociedade.

Segundo Aguiar (2020), a apropriagao de resultados, a lideranga do gestor e a
utilizagao do curriculo como forma de organizar um planejamento sistematico podem
trazer resultados satisfatérios para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem
e para garantir o padrdo minimo de qualidade da educagao ofertada.

Nesse cenario, as avaliagbes externas configuram-se como um mecanismo
importante de gestdo, uma vez que os dados que proporcionam podem instigar uma
analise aprofundada dos processos pedagogicos em busca da eficacia escolar. Esses
dados viabilizam o diagnéstico da realidade escolar em um momento especifico,
oferecendo uma visdo mais clara dos aspectos cognitivos que demandam
aprimoramento. Nesse ponto, recai sobre o diretor escolar e o especialista a
responsabilidade de criar condigbes propicias para o desenvolvimento desse
entendimento. Contudo, é imperativo que a gestado escolar (diretor, especialista, vice-
diretor) receba uma formagéo especifica para atuar na dimensdo da gestdo de
resultados educacionais, demonstrando competéncia técnica para assimilar e utilizar
os resultados na pratica educativa da escola.

Nesse contexto, fica evidente que o papel do gestor escolar é central para
promover espacos de analise e discussado dos resultados das avaliagdes externas,
demonstrando competéncia e eficacia na administracdo da escola sob sua

responsabilidade (Marques, 2017). Além de ser um lider, o gestor também deve
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desempenhar o papel de facilitador da gestado pedagogica. Isso requer a organizagéo
e mobilizacdo dos profissionais, de modo que eles percebam os resultados das
avaliagdes externas como informagdes para aprimorar o desempenho da escola e a
aprendizagem dos alunos. O lider da instituicdo de ensino, que desempenha o papel
de gestor escolar, tem a responsabilidade de liderar e desempenhar a fungdo de
coordenador, organizando todos os recursos materiais e humanos essenciais para
facilitar a aprendizagem eficaz dos alunos (Luck, 2009).

No entanto, nos dias atuais, devido a sobrecarga de responsabilidades que
recai sobre o gestor escolar, seja de natureza pedagdgica, administrativa ou
financeira, é imperativo adotar um planejamento participativo com estratégias que
possibilitem a distribuicdo das tarefas, sem comprometer a lideranga profissional na
organizacao escolar. Nesse contexto, € fundamental estabelecer uma divisdo de
responsabilidades na qual todos se sintam coletivamente responsaveis pelo progresso
educacional, com o gestor desempenhando o papel central na lideranga desse
planejamento para aprimorar o trabalho no ambiente escolar.

Na proxima subsec¢ao abordamos os projetos pedagdgicos como uma forma de
organizagao curricular, de intervencéo pedagodgica em que os alunos sao instigados a
explorar a realidade, a compreender os significados e a trabalhar as relagdes entre as
areas de conhecimentos, transformando o aluno no protagonista do processo de

ensino-aprendizagem enquanto o professor atua como mediador e facilitador.

3.1.2 Projetos Pedagogicos no Contexto Escolar

A BNCC e os curriculos escolares reconhecem que a educagao tem um
compromisso com a formacdo e o desenvolvimento do aluno nas dimensodes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica e seus objetivos se
complementam para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educacgao Basica. Tais aprendizagens se materializam mediante o conjunto
de decisbes que caracterizam o curriculo em acao. Nesse contexto, a BNCC aponta

algumas agdes, como:

l)contextualizar os conteudos dos componentes curriculares,
identificando  estratégias para apresenta-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na
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realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estédo
situadas; Il)decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdégica das
equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas
e colaborativas em relagao a gestdo do ensino e da aprendizagem;
lll)selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteudos complementares, se necessario, para trabalhar com as
necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo etc.
;IV)conceber e pér em pratica situagdes e procedimentos para motivar
e engajar os alunos nas aprendizagens (Brasil, 2018, p. 16).

A metodologia de projetos colabora nas realizagdes dessas agdes, ao se
basear no ensino para a compreensao e para o significado, favorecendo a criagdo de
estratégias de organizagdo dos conhecimentos escolares em relagdo ao tratamento
da informacao, de investigacdo, de criatividade. Esses projetos englobam praticas
educativas interdisciplinares, provocando mudangas no ambiente escolar. Em sintonia
com a globalizagdo econdmica, informatizagdo dos meios de comunicagcéo e
mudangas de paradigmas morais, o trabalho com projetos reflete uma perspectiva de
conhecimento globalizado. A interacdo entre professor, estudantes e disciplinas
curriculares é fundamental para que os estudantes possam transformar a informagao
procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento préprio.

Segundo Hernandez e Ventura (1998), a aplicagdo da metodologia de projetos
requer uma vontade de mudanca na maneira de fazer do professor e um assumir o
risco que implica adotar uma inovagao que traz consigo, sobretudo, uma mudanca de
atitude profissional. Para isso, é preciso que o professor se comprometa com o seu
papel de mediador e facilitador do processo de ensino-aprendizagem.

A abordagem de projetos promove a interdisciplinaridade, incentivando a
colaboragcdo para abordar diversas tematicas. Busca desenvolver a consciéncia
critica, habilidades analiticas e de expressao de ideias, colocando o aluno como
protagonista no processo de ensino. Projetos interdisciplinares, envolvendo diversas
areas do conhecimento, utilizam metodologias distintas, estimulando o senso critico,
raciocinio e resolugao de problemas praticos. Segundo Martins (2007 apud Marques,
2017), o ensino por projetos depende de agdes praticas, integragcdo com o curriculo,

compreensao das necessidades dos estudantes.
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Nos projetos interdisciplinares, as variadas tematicas propostas proporcionam
a abordagem de questdes relacionadas a valores, cidadania, preservagao do meio
ambiente e dos recursos naturais, bem como a reflexdo sobre responsabilidades e
desafios a serem enfrentados na interacdo com a sociedade. Esses temas revelam-
se pertinentes nas discussdes e experiéncias contemporaneas. Os projetos
interdisciplinares também promovem a utilizagdo de metodologias e recursos de
ensino distintos dos tradicionalmente empregados em sala de aula, apresentando
tanto para professores quanto para estudantes novos desafios na busca do
conhecimento. Além disso, ao abordar diversas areas do conhecimento, esses
projetos podem estimular o desenvolvimento do senso critico, bem como a
capacidade de raciocinio e resolugéo de problemas praticos por parte dos estudantes.

Nesse contexto, os projetos pedagogicos representam uma possivel
ferramenta para o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, baseadas nos
resultados das avaliagbes externas. Isso ocorre porque esses projetos podem
abranger os conteudos curriculares e envolver os professores das diferentes areas,
destacando que os resultados das avaliagbes externas pertencem a escola como um
todo e ndo apenas aos conteudos avaliados.

Entretanto, Martins (2007 apud Marques, 2017) destaca o momento em que os
projetos pedagdgicos devem ser concebidos e implementados para se tornarem

significativos para o ensino-aprendizagem:

Da necessidade dele, com relacdo ao professor ou aos alunos, para
explorar e compreender um tema, realizar algo, ou conhecer um fato
que atrai a atengao;

Da mobilizagdo das competéncias cognitivas e das habilidades dos
alunos para investigar informacgdes, trocar ideias e experiéncias sobre
determinado assunto;

Dos conceitos a serem adquiridos que contribuirdo com as disciplinas
curriculares ampliando seus significados e sua importancia na escola
e pelo registro sistematico dos resultados obtidos;

Das linguagens e de outras maneiras de comunicacdo a serem
usadas, envolvendo os alunos participantes e o objeto de estudo,
promovendo, assim, maior aprendizagem significativa (Martins, 2007
apud Marques, 2017, p. 114).

Portanto, a utilizagao de projetos pode contribuir para estratégias de melhoria
da aprendizagem, considerando as avaliagbes externas e promovendo a

interdisciplinaridade entre os professores. Isso fortalece a ideia de que todos os
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professores tém a responsabilidade de se apropriar dos resultados das avaliagcbes
externas.

Marques (2017) destaca a articulagdo entre projetos interdisciplinares e
avaliagbes externas como garantia de uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada, permitindo identificar defasagens e proporcionando oportunidades
para supera-las. A autora salienta que, com base nos resultados das avaliagdes
externas, é possivel construir projetos fundamentados no trabalho colaborativo e no
curriculo escolar, promovendo, assim, um ensino mais integrado e eficaz.

Na proxima secgdo, apresentamos o percurso metodologico utilizado para a

elaboracao da pesquisa.

3.2 METODOLOGIA

Esta secdo visa descrever a metodologia de pesquisa, destacando a escolha
da analise qualitativa com entrevistas e questionarios. A investigacdo centra-se na
apropriagdo e uso dos resultados das avaliacbes externas (Simave/Proeb) de
Matematica na Escola Estadual Marinho Gongalves, e no papel da gestado pedagdgica
(diretor e supervisor pedagogico) quanto ao auxilio na utilizagdo dos resultados.

Na abordagem qualitativa, o pesquisador € parte integrante e ativa na produgao
de conhecimento, interpretando dados de forma contextualizada. De acordo com Boni
e Quaresma (2005, p. 70): “[...] o interesse pelo tema que um cientista se propde a
pesquisar, muitas vezes, parte da curiosidade do proprio pesquisador ou entdo de
uma interrogagao sobre um problema ou fenébmeno”.

Dado o carater qualitativo da pesquisa, € possivel compreender o cenario em
que o problema se manifesta, bem como a interagdo com os participantes, permitindo
uma compreensao mais aprofundada da dindmica subjacente ao problema. O método
qualitativo da pesquisa, segundo Oliveira (2012 apud Alves, 2017) deve atender aos
objetivos definidos pelo pesquisador, sendo uma investigacdo aprofundada em busca
de fundamentos e explicagcbes para um determinado fato, fendbmeno da realidade
empirica, e o pesquisador € alguém que procura interpretar a realidade dentro de uma
visdo complexa, holistica e sistémica. Ao escolher uma pesquisa qualitativa, é
possivel recorrer a dados quantitativos para uma analise mais aprofundada do caso

em estudo e vice-versa (Oliveira, 2012 apud Alves, 2017).
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A escolha de questbes com respostas fechadas foi motivada por algumas
vantagens, tais como a rapidez e a praticidade na resposta as perguntas, facilitando
a analise posterior. As assertivas foram relacionadas a identificar se os professores
possuem compreensao das avaliagbes externas e dos dados que elas fornecem; se
utilizam os resultados na elaboragcdo de planejamentos e agdes pedagdgicas, na
elaboragao do PPP e identificar os principais obstaculos enfrentados na apropriagao
desses resultados. E importante destacar que, ao término do questionario, incluimos
uma pergunta aberta, permitindo aos participantes abordar qualquer ponto que
considerasse relevante em relagdo aos temas discutidos no questionario, mas que
nao estiver contemplado nas afirmativas. Para abordar esses temas, dividimos em
dois blocos de perguntas: Informagdes basicas de caracterizagao profissional e perfil
e Entendimento e percepgdes sobre as avaliagdes Simave/Proeb - Matematica.

O questionario dirigido aos professores, que encontra-se no apéndice A, foi
aplicado online, utilizando a ferramenta Google Forms. O periodo disponibilizado para
respostas foi de 15 dias. O convite para participagdo na pesquisa, juntamente com o
link para acesso ao questionario, foi enviado via WhatsApp e e-mail pessoal. Os
participantes da pesquisa de campo foram informados dos objetivos do estudo
presencialmente pela pesquisadora durante uma reunido do Médulo II.

Ao todo, o instrumento de pesquisa foi enviado a 22 professores regentes de
aula da escola pesquisada, que atuam na modalidade de Ensino Regular, Ensino
Fundamental 1l e Ensino Médio. Excluimos os professores de atendimento
educacional especializado (professores de apoio) pelo fato de o objetivo da pesquisa
estar voltado para investigar o processo de apropriagéo dos resultados das avaliagdes
externas, especificamente do Proeb/Matematica, e compreender a perspectiva dos
professores regentes de aula da instituicdo em relagdo a essas avaliagdes.
Recebemos 18 respostas, correspondendo a aproximadamente 82% de participagao.

O questionario estruturou-se, para as assertivas sobre o uso de dados e a sua
compreensao, pelo modelo de Likert'> com quatro opgdes de marcagao: (i) Discorda;

(i) Discorda parcialmente; (iii) Concorda parcialmente; (iv) Concorda.

3 A Escala de Likert é frequentemente empregada em questionarios, sendo especialmente
em pesquisas de opinido devido a sua facilidade no manuseio das informagdes e na
interpretacdo dos dados (Borges, 2019). Segundo Silva Junior e Costa (2014, p. 5), “a
escala de verificagao de Likert consiste em tomar um construto e desenvolver um conjunto
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As respostas foram pontuadas numericamente, de 0 a 3, para mensurar o grau
de concordancia em relagao as assertivas propostas. Atribuimos 0 para "discordo", 1
para "discordo parcialmente", 2 para "concorda parcialmente" e 3 para "concorda". Em
seguida, calculamos o produto das marcagdes dos professores € somamos esses
produtos para cada item. Finalmente, determinamos a possibilidade maxima de
concordancia (3 x 18 = 54, onde 3 é o valor atribuido para "concorda" e 18 é o numero
total de respondentes) para obter o percentual de concordancia de cada item do
questionario. O percentual de concordancia foi calculado dividindo-se a soma dos
produtos das marcacgdes de cada item pela possibilidade maxima, multiplicando o
resultado por 100. Vale ressaltar que o nivel de concordancia reflete a intensidade das
marcacgdes dos respondentes e ndo a simples frequéncia das respostas, o que
significa que pode haver variagdes nas pontuagdes atribuidas a cada item.

Para visualizar e interpretar os resultados do questionario aplicado aos
professores, optou-se por construir tabelas com indice de concordancia e total de
respostas de acordo com os seguintes enfoques: |. A percepgédo e compreensao dos
docentes sobre a politica de avaliagdo do Simave/Proeb; Il. Apropriagcdo dos
resultados das avaliacdes do Proeb/Matematica na escola; lll. Uso e interpretacdo dos
dados fornecidos pelas avaliacbes do Simave/Proeb; IV. Reflexo dos resultados das
avaliagdes do Proeb/Matematica na pratica pedagdgica e no planejamento curricular.

Um exemplo desse procedimento € demonstrado no Quadro 7:

Quadro 7 - Calculo para mensurar o percentual de concordancia dos itens

Assertivas 1 3 4

10. Conhego o0 programa e 0s processos - 4 12
de avaliagdes externas do Simave/Proeb.
Calculo 0x0=0 1x2=2 2x4=8 3x12=36

Fonte: Adaptado de Ferreira (2019).

2
2

O Quadro 7 apresenta, em sua terceira linha, o produto das marcagbes dos
professores para o item 10 (presente no questionario), ou seja, o quantitativo de
professores que marcaram a assertiva (0 a 18) multiplicado pelo valor a ela atribuido

(0 a 3). Efetua-se, entdo, o somatdrio desses produtos (0 + 2 + 8 + 36 = 46). O

de afirmacoes relacionadas a sua definicdo, para as quais os respondentes emitirdo seu
grau de concordancia”. O respondente, entdo, devera escolher uma das assertivas.
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resultado é dividido por 54 (valor calculado para possibilidade maxima de
concordancia) e, em seguida, multiplicado por 100, o que resulta no valor (em
porcentagem) de 85, 2 % que corresponde ao percentual de concordéancia do item 10
(adotando uma casa decimal).

No segundo momento da pesquisa, realizamos entrevistas semiestruturadas
com a diretora e as especialistas. Essas entrevistas visavam obter informagdes mais
confiaveis, permitindo uma analise detalhada da relagdo entre a gestdo e a
apropriagdo dos resultados das avaliagbes externas nas agbes pedagdgicas da
escola. Os roteiros das entrevistas estdo nos apéndices Be C

Segundo Aguiar (2020), a entrevista tem como objetivo principal obter
informacgdes sobre a gestdo que nao se encontram em fontes documentais, mas sim
nos entrevistados. Além disso, proporciona a interagdo entre o entrevistador e o
entrevistado, sendo este ultimo a fonte de informacgéo.

O convite para a participagdo do gestor e dos especialistas na entrevista foi
feito de forma presencial, assim como a propria entrevista, que foi gravada, mediante
a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e autorizagao
para gravagao, cujo modelo esta no apéndice D. Houve certa protelagao de datas para
a realizagéo das entrevistas, com a gestora solicitando o envio do roteiro da entrevista
antes do encontro presencial. Apos a entrega do roteiro antecipadamente para a
diretora, sua entrevista foi agendada, assim como das especialistas.

As entrevistas foram realizadas separadamente, em trés encontros, de acordo
com os horarios previamente definidos pelos sujeitos da pesquisa, conforme sua
disponibilidade. Duas entrevistas ocorreram no dia 11 de julho de 2024, a primeira as
9:40 horas e a segunda as 11:00 horas. A ultima entrevista foi realizada no dia 16 de
julho as 16:40 horas. Apos a realizagado de cada entrevista, a pesquisadora dedicou-
se a escuta atenta para transcrever fielmente as falas dos entrevistados. As
transcrigdes sao justificadas por facilitarem a organizacéo e a analise dos conteudos
coletados. Para a analise das entrevistas, as especialistas foram denominadas como
Especialista 1 (E1), Especialista 2 (E2) e a Diretora (D3).

Os roteiros das entrevistas e do questionario foram elaborados com algumas
perguntas semelhantes, visando verificar se havia ou ndo concepgdes divergentes dos
colaboradores acerca das avaliagdes Simave/Proeb e da apropriagéo dos resultados.

As perguntas constantes nesses roteiros estao disponiveis nos Apéndices B e C.
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Esperavamos que, por meio das respostas das entrevistas e dos questionarios, fosse
possivel estabelecer uma relacdo que apontasse aspectos relativos as avaliagdes
Simave/Proeb, a apropriagao de resultados e ao planejamento pedagdgico.

A escolha desses instrumentos de pesquisa foi motivada pela capacidade de
proporcionarem uma compreensdo tanto individual quanto coletiva acerca da
assimilagcdo dos resultados das avaliacbes externas e suas interconexdes com o
curriculo, ao mesmo tempo em que contextualiza o ambiente de trabalho, seja
colaborativo ou fragmentado. Acreditivamos que ouvir tanto os professores de
Matematica quanto os de outras disciplinas seria fundamental para compreender a
perspectiva da equipe em relagdo a avaliagao externa. Isso se deve ao fato de que o
desenvolvimento do pensamento matematico € um processo continuo, nao restrito a
uma unica etapa da escolaridade ou somente a disciplina de Matematica, podendo
ser abordado de maneira interdisciplinar e colaborativa.

Na secdo seguinte, apresentamos os dados obtidos a partir do questionario
aplicado aos professores da escola pesquisada, bem como os dados coletados nas
entrevistas com a diretora e as especialistas, além da analise e interpretacdo desses

dados.

3.3 ANALISE DOS DADOS

As avaliagdes externas fornecem dados que auxiliam a compreender as
dificuldades enfrentadas pelas escolas. Contudo, devido a presséo por resultados,
essas avaliagdes podem conduzir a praticas pedagdgicas fragmentadas (Fischer,
2010 apud Oliveira, 2021).

A pressao por resultados nas avaliagdes externas, como as do Simave/Proeb,
pode ter um impacto significativo na pratica pedagdgica das escolas. Quando esses
resultados se tornam a principal métrica de sucesso, ha o risco de que professores e
gestores passem a priorizar o ensino voltado exclusivamente para os conteudos
cobrados nesses testes, o que pode resultar em praticas pedagodgicas fragmentadas.

Essa fragmentagdo ocorre quando o ensino se concentra no treino de
habilidades especificas, em detrimento de uma formagao mais ampla e integrada. Em
vez de promover um ensino que desenvolva competéncias criticas, reflexivas e

criativas, os educadores podem sentir-se pressionados a focar apenas nas areas de
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maior peso nas avaliagdes, negligenciando conteudos e metodologias que poderiam
proporcionar uma aprendizagem mais completa e significativa. Além disso, a busca
por resultados imediatos pode desestimular a inovacédo pedagdgica e a adaptagao do
curriculo as necessidades especificas dos alunos, uma vez que o ensino se torna
rigidamente orientado pelos indicadores de desempenho estabelecidos externamente.

A eficacia'®, nesse processo, € essencial para que as avaliagbes externas nao
se tornem meramente instrumentos de legitimagao de decisdes, mas sim representem
a integracdo consciente de professores e gestores comprometidos com a
aprendizagem. Portanto, no que diz respeito a apropriagdo dos resultados das
avaliacbes do Simave/Proeb, é fundamental avaliar como essa agao tem sido
realizada e sua relagdo com as praticas desenvolvidas na Escola Estadual Marinho
Goncalves.

Nas sec¢des seguintes, sdo analisados os dados coletados, considerando o

contexto da pesquisa e os enfoques que direcionam a investigagao.

3.3.1 Perfil dos participantes da pesquisa

Iniciamos a apresentacédo dos dados obtidos por meio do questionario aplicado
aos professores regentes de aula e das entrevistas realizadas com a diretora e
especialistas, tragando um perfil profissional dos respondentes. Dos 18 professores
que responderam ao questionario, sete sao efetivos da escola e 11 sdo contratados
temporariamente. Em relacédo a equipe gestora, as duas Especialistas da Educagao
Basica sdo contratadas e a diretora é efetiva.

Os dados revelam que a maioria dos docentes € contratada de forma
temporaria, o que pode gerar alta rotatividade de profissionais. Essa rotatividade pode
interromper processos de formacgao e dificultar a implementagdo de estratégias de
melhoria a médio e longo prazo, podendo comprometer a avaliagdo continua dessas
acgdes e resultando em abordagens pedagdgicas descoordenadas e menos eficazes.

Ja o vinculo efetivo dos docentes € um ponto positivo, pois contribui para a
continuidade da proposta pedagogica e permite que os professores acompanhem o

desenvolvimento dos alunos e apliqguem o conhecimento adquirido em suas praticas

4 Eficacia refere-se a capacidade de alcangar os resultados desejados ou objetivos
especificos de forma eficiente.
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cotidianas na mesma instituicdo por um periodo maior. No entanto, ainda existem
desafios para o pleno desenvolvimento dessa proposta.
A distribuigao etaria dos docentes é variada: um tem até 24 anos, outro esta
na faixa de 25 a 29 anos, seis tém entre 30 e 39 anos, seis entre 40 e 49 anos, e
quatro tém 50 anos ou mais. Quanto ao tempo de atuagao na escola, 22,2% dos
professores respondentes tém até cinco anos na instituicdo, enquanto 77,8%
possuem mais de cinco anos. As duas especialistas atuam na escola ha mais de
cinco anos ea diretora esta na funcdo ha quatro anos e meio.

Embora a maioria dos professores tenha contrato temporario (61,1%), assim
como as especialistas, eles conseguem permanecer na escola por anos consecutivos,
demonstrando uma continuidade significativa em seu trabalho na instituigdo. Mesmo
com vinculos temporarios, os profissionais conseguem ser designados para a mesma
escola por anos letivos consecutivos. No entanto, € importante ressaltar que ha
dificuldades no desenvolvimento profissional por meio da formagao continuada com a
mesma equipe, pois, se o professor € designado em um ano, ndo ha garantia de que
sera o mesmo no ano seguinte.

A partir desses dados de perfil, entendemos, em consonancia com Rabelo
(2021), que a gestdo deve saber lidar com a rotatividade de professores ao
estabelecer rotinas e praticas para a consolidagdo dos processos escolares, zelando
pela organizagao e rotina da escola. A autora ainda aponta que o desafio esta em
sensibilizar o professor designado para que adquira um sentimento de pertencimento
ao grupo que atuara durante determinado periodo. A partir dessas ponderagdes,
compartilhamos da percepgédo que cabe a gestdo orientar o professor sobre suas
atribuicbes e compromisso com a pratica de ensino e definir as estratégias e agdes
estabelecidas pela instituicdo, promovendo, assim, o engajamento dos profissionais.

No Quadro 8, destacamos as disciplinas pelas quais os professores sao

responsaveis.
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Quadro 8 - Relagao disciplina e quantitativo de professores que as lecionam na

Escola Marinho Gongalves

Disciplina Numero de professores
Matematica
Lingua Portuguesa
Lingua Inglesa
Educacao Fisica
Ciéncias/Biologia
Historia
Geografia
Ensino Religioso
Quimica
Fisica
Sociologia
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

AlalalalalN R lwIN

Consideramos que ouvir os professores de diferentes areas é necessario para
compreender a concepgao da equipe sobre a avaliagdo Simave/Proeb e investigar os
percursos estratégicos adotados apos apropriagao dos resultados destas avaliagdes.
O desenvolvimento do pensamento matematico € um processo que nao ocorre
exclusivamente na disciplina de Matematica. As demais areas também podem e
devem contribuir, cada uma dentro de suas especificidades, para a melhoria dos
resultados de aprendizagem. Para Bauer, Alavarse e Oliveira (2015), a discussao
sobre os dados e a responsabilizagdo em relagao aos resultados de desempenho dos
alunos perpassa a comunidade escolar como um todo.

Em relacdo as especialistas, a E1 é formada em Pedagogia, com
especializacdo em Educacao Especial, Gestao e Ensino Religioso, e possui dez anos
de atuacdo como especialista na escola pesquisada. A E2 também é formada em
Pedagogia, com especializagdo em Ensino Religioso, e trabalha como especialista na
escola ha mais de 15 anos. A D3 é professora de Matematica ha mais de vinte anos
na escola e, atualmente, ocupa o cargo de diretora. Percebe-se, pelos dados, que a
equipe gestora da escola acompanhou a consolidacao e a evolugao do processo de
implementacado das avaliagdes do Simave/Proeb e o conhecimento acumulado em
conjunto como o tempo de atuagcdo da equipe gestora desempenham um papel
fundamental na consolidacdo e evolugdo do processo de implementacdo das

avaliagoes do Simave/Proeb na escola. Ao acompanhar de perto esse processo ao
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longo do tempo, a equipe gestora desenvolve uma compreensido mais profunda das
dinamicas envolvidas, permitindo-lhes identificar pontos fortes e areas de melhoria.

O conhecimento, aliado a experiéncia adquirida, capacita a gestdo a planejar e
executar estratégias pedagogicas mais eficazes, adaptando-as as necessidades
especificas da escola. Além disso, o tempo dedicado a instituicdo permite que a
equipe gestora construa uma visdo mais abrangente e coerente das potencialidades
da escola, criando um ambiente propicio para o desenvolvimento continuo e
sustentavel da educagao permitindo a equipe gestora a pensar a escola de maneira
estratégica, maximizando suas potencialidades e promovendo uma cultura de
melhoria continua.

A sequir, sera apresentada a analise sobre a percepgao e compreenséo dos

docentes sobre a politica de avaliagcado do Simave/Proeb.

3.3.2 A percepcao e compreensao dos docentes sobre a politica de avaliagao do

Simave/Proeb

Refletir sobre a compreensdo e percepcdo da politica de avaliacdo do
Simave/Proeb é essencial, pois essa reflexao influencia na forma como as avaliagdes
sdo implementadas e utilizadas na escola. A maneira como gestores e professores
entendem essas politicas pode impactar a pratica pedagodgica e os resultados dos
alunos.

Uma compreensao clara e critica permite que a equipe gestora e os professores
usem os resultados de forma construtiva, ajustando estratégias de ensino para melhor
atender as necessidades dos alunos e promovendo uma cultura escolar colaborativa
e voltada para o desenvolvimento continuo. Em contraste, uma compreensao limitada
pode resultar em praticas pedagogicas inadequadas, como o ensino focado apenas
nas avaliagbes, fragmentagéo do curriculo e desmotivagao dos professores e alunos.
Além disso, essa visao restrita pode levar a apropriagao dos resultados apenas como
dados numéricos de desempenho para fins de ranqueamento da escola em relagcao a
SRE ou ao Estado, sem uma finalidade pedagdgica.

Como apontam Machado, Ferreira e Silva (2017), escolas e sistemas
educacionais que concentram seus esforgos unicamente em “ensinar para o teste”

podem comprometer tanto o cumprimento do curriculo quanto o desenvolvimento da
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aprendizagem dos estudantes. Portanto, refletir sobre essa percepg¢ao é fundamental
para utilizar os resultados de forma estratégica, promovendo o desenvolvimento da
aprendizagem.

Para realizar a analise, observamos as respostas as assertivas relacionadas
ao conhecimento e compreensao dos professores sobre 0 programa e 0s processos
de avaliagdes externas do Simave/Proeb, especificamente em Matematica, conforme
0 Quadro 9.

Quadro 9 - Percepcao e compreensao dos docentes sobre a politica de avaliagdo do

Simave/Proeb

Assertivas 1 2 3 4 Total | Percentual de
concordancia
10. Conhego o programa e | 0x0=0 | 1x2=2 | 2x4=8 | 3x12=36| 46 85, 2%

0s processos de avaliagbes
externas do Simave/Proeb.

11-Compreendo o que a 0x0=0 | 1x3=3 | 2x7=14 | 3x8=24 | 41 75, 9%
avaliagdo externa do
Proeb/Matematica mensura.

12-Entendo a escala de 0x0=0 | 1x1=1 | 2x9=18 | 3x8=24 43 79, 6%
proficiéncia das avaliacbes
externas do
Proeb/Matematica.

13-Entendo os padrées de | 0x0=0 | 1x1=1 | 2x11=22 | 3x6=18 | 41 75, 9%
desempenho das

avaliacbes externas do
Proeb/Matematica.

14- Compreendo a relagao | 0x1=0 | 1x3=3 | 2x10=20 | 3x4=12 35 64, 8%
entre os dados contextuais
e de desempenho nas
avaliagdes externas do
Proeb/Matematica.

15- Acesso a plataforma do | 0x4=0 111 2x6=12 | 3x7=21 34 63, 0%
Simave para verificar os
resultados do 1x 1=1

Proeb/Matematica.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

As respostas as assertivas permitem compreender que os professores
conhecem o programa e os processos de avaliacbes externas do Simave/Proeb,
indicando um nivel elevado de conhecimento sobre o sistema de avaliagdo mineiro,
aparecendo o percentual na assertiva 10. Quanto a compreenséo dos aspectos que a
avaliagao externa do Proeb/Matematica mensura, o indice de concordancia de 75,9%

demonstra um entendimento das metas de avaliagdo. Da mesma forma, as assertivas
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12 e 13 indicam que a maioria dos professores entende a escala de proficiéncia e os
padroes de desempenho do Proeb/Matematica, o que é essencial para interpretar os
resultados de desempenho dos alunos. Esse dado permite identificar o nivel de
competéncia dos alunos e direcionar as intervengdes pedagdgicas necessarias.

Compreender os padrboes de desempenho possibilita aos professores tomarem
decisbes educacionais informadas, seja em termos de intervengdes pedagdgicas,
adaptacgdes curriculares ou estratégias de ensino diferenciadas.

Dessa forma, permanecem alinhados com as politicas educacionais e os
objetivos definidos pelo sistema educacional, promovendo coesdo no processo de
ensino-aprendizagem e contribuindo para a melhoria continua do aprendizado dos

alunos. Nessa linha de reflexao, Machado (2012, p. 10) diz que:

Utilizar os resultados das avaliagbes externas significa compreendé-
los, ndo como um fim em si mesmo, mas sim como possibilidade de
associa-los as transformacdes necessarias no sentido de fortalecer a
escola publica democratica, que é aquela que se organiza para
garantir a aprendizagem de todos.

Reafirmando essa linha de pensamento, Aguiar (2020) diz que, ao entender os
termos que envolvem as avaliagbes externas, € mais facil tragar estratégias e sanar
as dificuldades apresentadas pelos resultados das avaliacbes externas.

Quando a equipe gestora e professores entendem claramente o significado de
cada termo e a métrica das avaliagdes externas, € mais facil identificar areas que
necessitam de atengado e definir estratégias eficazes para abordar as dificuldades.
Essa compreensédo também ajuda a alinhar todos os envolvidos - desde a gestédo
escolar até os alunos - com as metas estabelecidas, promovendo uma abordagem
mais coordenada para melhorar o desempenho escolar. Além disso, ao entender
como os resultados sao calculados e sabendo interpretar os dados corretamente, os
professores podem perceber o impacto de suas praticas pedagdgicas, o que pode
melhorar o engajamento e a motivagéo.

Em sintese, o conhecimento dos termos e objetivos das avaliagbes externas é
fundamental para desenvolver estratégias eficazes e resolver as dificuldades
identificadas, garantindo que as interveng¢des abordem causas reais dos problemas.

A assertiva 14 apresenta um percentual de concordancia mais baixo (64,8%),

sugerindo uma menor compreensao entre os professores sobre como os dados
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contextuais influenciam os resultados de desempenho. Esse aspecto pode ser mais
complexo e exigir um maior esforgo de formagao para que os docentes compreendam
as influéncias nos resultados dos alunos.

Compreender os contextos sociais, econémicos e culturais dos estudantes
permite adaptar as metodologias de ensino para torna-las mais eficazes e relevantes,
garantindo que todos tenham acesso as mesmas oportunidades de aprendizado,
independentemente de suas circunstancias pessoais.

Integrar essas informagdes no dia a dia escolar pode resultar em um ensino
mais inclusivo, eficiente e adaptado as realidades dos alunos, contribuindo
significativamente para a melhoria do aprendizado e do desempenho escolar.
Segundo Mesquita (2020, p. 83):

A apropriacao dos resultados das avaliacbes externas requer um olhar
no qual se considere, em nosso entendimento, ndo apenas as médias
de proficiéncia, mas também os fatores extraescolares (fatores
socioecondmicos, fatores familiares e individuais), assim como os
fatores intraescolares (gestao e administracao, praticas pedagdgicas,
condicbes de infraestrutura e qualificacao dos profissionais), dados
estes, resultantes dos questionarios contextuais aplicados juntos com
as avaliagbes externas. Todos estes aspectos, em conjunto, trazem
um panorama abrangente da realidade de uma instituicdo escolar.
Esse aspecto fundamenta a perspectiva de ndo se comparar ou
ranquear resultados entre escolas, entendendo cada realidade em sua
propria especificidade.

Em relagcdo ao acesso, apenas 63% dos docentes acessam a Plataforma do
Simave. Verificar os resultados do Proeb/Matematica, sendo o menor percentual de
concordancia entre as assertivas. Isso indica uma possivel necessidade de incentivar
mais os docentes a utilizar a plataforma para monitorar os resultados e uma formacao
especifica. A assertiva 15 é reafirmada com a fala da E2 quando perguntada sobre o
entendimento dos professores relativo as avaliagdes externas, especificamente as do

Proeb/Matematica:

Muitos professores nao tém conhecimento dos resultados ou mesmo
das revistas pedagogicas, ou seja, todos os dados apresentados nas
revistas causam duvidas nos professores. Estes manifestam
incompreensao dos resultados, pois isso requer estudos que
interpretam os resultados de maneira global, observando apenas o
indice de proficiéncia sem analisar e que estes realmente demonstram
(Especialista 2. Entrevista realizada em 16 de julho de 2024).
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A divulgacao dos resultados de desempenho dos estudantes tem a fungéo de
democratizar o acesso a esses dados, oportunizando o desenvolvimento profissional
com base em evidéncias. Isso permite que os professores acompanhem o progresso
de seus alunos e da escola como um todo, fomentando o engajamento e a
colaboracao entre os docentes e fortalecendo a comunidade escolar.

Salomao (2021) argumenta que as avaliagdes externas podem ser vistas como
uma pesquisa social, pois utilizam uma metodologia para aferir um comportamento
social especifico, que, no caso das avaliagdes externas, € o desempenho dos alunos.
Assim, a divulgacéo dos resultados pode ser abordada a partir dos mesmos conceitos
utilizados para a divulgacado da pesquisa cientifica. Isso significa que os resultados
devem ser apresentados de forma democratica e acessivel aos diferentes publicos.
Quando necessario, € importante realizar um processo de decodificacdo dos dados
contextuais e dos resultados para garantir a compreensao adequada.

Em geral, os professores possuem um bom conhecimento e compreensao
sobre os processos e componentes das avaliagdes externas do Proeb/Matematica,
com percentuais de concordancia superiores a 70% na maioria das assertivas. No
entanto, ha areas, como a relagdo entre dados contextuais e de desempenho, que
poderiam beneficiar de um foco adicional em formacéo e esclarecimento. Melhorar a
compreensao desses aspectos poderia potencialmente levar a uma utilizagdo mais
eficaz dos dados de avaliagdo para o aprimoramento das praticas pedagodgicas e,
consequentemente, para a melhoria da aprendizagem dos alunos.

Buscando compreender os aspectos da politica de avaliagbes externas, em
particular, as avaliagdes do Simave/Proeb, perguntamos a especialistas e a diretora,
em entrevista, o0 que consideram como objetivo dessas avaliagdes. A E1 disse: “[...]
creio que a avaliagcdo tem por objetivo principal avaliar o ensino de Minas Gerais, ver
o tipo de educagdo que estd sendo dada em nossas escolas” (Especialista 1.
Entrevista realizada em 11 de julho de 2024).

Por sua veza E2 afirma: “[...] O objetivo é contribuir para uma leitura de dados
que permitam uma visdo abrangente e objetiva do desempenho dos estudantes da
escola capaz de subsidiar discussdes e embasar futuros projetos” (Especialista 2.

Entrevista realizada em 16 de julho de 2024).
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A resposta da diretora D 3 foi um tanto abrangente: “[...] o objetivo principal é
monitorar e avaliar a qualidade da Educacgao Basica oferecida nas escolas publicas
de nosso estado e assim também do Brasil” (Diretora. Entrevista realizada em 11 de
julho de 2024).

As respostas reconhecem a importancia da avaliagdo, mas em relagcdo as
respostas das especialistas, percebemos que a primeira € mais critica e focada nas
necessidades imediatas, enquanto a segunda € mais otimista e direcionada ao uso
estratégico de dados para futuros projetos educacionais.

Os resultados das avaliagdes externas podem ser utilizados tanto para agdes
imediatas quanto para reflexdes estratégicas, dependendo de como s&o interpretados
e aplicados. Quando usados para medir o desempenho de forma direta, podem levar
a ajustes rapidos nas praticas pedagogicas e medidas corretivas para melhorar o
desempenho dos alunos a curto prazo.

Por outro lado, esses resultados também fornecem uma visdo mais abrangente
do desempenho dos alunos, permitindo uma analise detalhada para identificar
fragilidades, pontos fortes e areas de melhoria. Isso possibilita o desenvolvimento de
estratégias para aprimorar o ensino a longo prazo. Portanto, os resultados tém valor
tanto para respostas rapidas quanto para o planejamento estratégico'®. Equilibrar
essas abordagens pode maximizar o impacto positivo das avaliagbes externas no
processo educativo.

Quando perguntado sobre o que a aplicagdo anual da avaliagcdo do

Proeb/Matematica nas escolas publicas estaduais mensura, a E 1 disse:

Ela qualifica os contelidos aplicados pela Base, sugeridos pela Base
e para poder fazer uma avaliacdo realmente daquilo que esta sendo
colocado, proposto pelo plano de curso, para ver se os alunos estao
dando conta, se estdo acompanhando ou se nao (Especialista 1.
Entrevista realizada em 11 de julho de 2024).

Do ponto de vista da E1, a avaliacdo externa € uma agcado de monitoramento do

plano de curso e, também, do desenvolvimento do aluno. Observa-se uma divergéncia

5 Planejamento estratégico envolve o uso dos resultados das avaliagbes para construir uma
visdo de longo prazo, orientando mudangas significativas e sustentaveis no curriculo, na
formagdo de professores e em outros aspectos da gestdo escolar. Esse tipo de
planejamento requer a definicdo de prioridades educacionais, o estabelecimento de metas
claras e a elaboracéo de agdes concretas para atingir esses objetivos ao longo do tempo.
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na compreensao sobre a construgao das matrizes do SIMAVE/PROEB, as quais se
baseiam no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG). E importante destacar que
o Simave/Proeb, ao utilizar o CRMG na constru¢ao de sua matriz, segue as
habilidades e competéncias previstas na BNCC e as amplia, pois essas habilidades
constam no curriculo mineiro. A BNCC define diretrizes gerais e competéncias
essenciais para a educagao nacional, enquanto o CRMG é adaptado para refletir as
particularidades e prioridades de Minas Gerais, podendo incluir conteudos e
competéncias especificas ao contexto local que ndo estdo completamente
contemplados pela BNCC'S.

A E2 assinala o carater diagnostico do Simave/Proeb e o seu uso para fins de

planejamento de a¢des para melhoria da educagao publica.

O Simave mensura as necessidades, problemas e demandas das
escolas com o objetivo de auxiliar no planejamento de acgbes
pedagdgicas em diferentes niveis e momentos escolares com o intuito
de melhoria da educacdo publica, da rede estadual, Ensino
Fundamental e Médio em Minas Gerais (Especialista 2. Entrevista
realizada em 16 de julho de 2024).

Ja a resposta da D3 foca no desempenho dos alunos, curriculo, conteudos,

competéncias matematicas e qualidade do ensino:

Ela mensura diversos aspectos relacionados ao ensino e
aprendizagem da disciplina de Matematica. Aqui estdo os principais
elementos que a gente observa e que a gente deve mensurar: o
desempenho dos alunos, o curriculo, os conteudos, as competéncias
matematicas, a qualidade do ensino, assim como as desigualdades
educacionais dentre tantas (Diretora. Entrevista realizada em 11 de
julho de 2024).

Cada resposta contribui para uma compreensao das diferentes dimensbes e

finalidades das avaliagbes educacionais. A avaliagao nao deve ser vista apenas como

6 Embora o SIMAVE nao se baseie exclusivamente na BNCC, existe uma conexdo entre os
dois documentos. ABNCC orienta os curriculos estaduais, incluindo o CRMG, para garantir
que o ensino esteja alinhado as competéncias nacionais. No entanto, 0 CRMG ajusta esses
conteudos para atender as necessidades locais. Compreender essa distincdo é essencial
para entender como o Simave avalia o desempenho dos alunos e o impacto dessa
avaliagao no planejamento e na pratica pedagdgica.
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uma forma de verificar se os alunos "estdo dando conta", mas, também, como uma
ferramenta para que a escola reflita sobre suas praticas pedagodgicas. Como aponta
Rabelo (2021, p. 115), "a avaliacdo externa visa fornecer dados para diagnosticar
deficiéncias na qualidade da rede estadual de ensino de Minas Gerais, oferecendo
subsidios para a reflexao sobre a pratica de ensino nas escolas".

Dessa forma, a avaliagdo externa ndo € apenas um instrumento para medir o
desempenho, pois os dados fornecidos podem ser utilizados como um diagndstico
continuo para promover melhorias na aprendizagem. Essa perspectiva é reforcada
por Carvalho (2015 apud Aguiar, 2020), que defende a ampliagdo da compreenséao da
avaliacdo como um instrumento de diagndstico e reflexdo das praticas pedagdgicas,
permitindo que os alunos superem as dificuldades em suas habilidades, em vez de
ser apenas uma politica de responsabilizacdo e quantificacdo de resultados. A seguir,
analisamos como se da a Apropriacdo dos resultados das avaliagbes do

Proeb/Matematica na escola.

3.3.3 Apropriacao dos resultados das avaliagoes do Proeb/Matematica na escola

A apropriagédo pedagogica'’ dos dados advindos das avaliagdes externas do
Simave/Proeb pode ser relevante para o processo educacional, pois permite que as
equipes pedagogicas atribuam significados aos resultados. Segundo Ferreira (2019),
ao promover uma reflexao sobre essas informacdes e o instrumento de diagndstico,
ha uma tendéncia de aperfeigoar o projeto pedagogico da escola.

Nesse sentido, nesta subsecdo, pretendemos identificar a percepcédo dos
professores, especialistas e diretora quanto as agbdes desenvolvidas pela escola na
analise e discussao dos dados fornecidos pelo Simave/Proeb em Matematica.

O Quadro 10 sintetiza o indice de concordancia das assertivas sobre a

apropriacao dos resultados do Proeb/Matematica.

7 A apropriagédo pedagogica € o processo pelo qual educadores incorporam e adaptam novas
metodologias, estratégias e praticas educacionais de forma significativa e eficaz no
ambiente de ensino, ajustando esses recursos as necessidades especificas dos alunos e
ao contexto educacional em que s&o aplicados.
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Quadro 10 - Apropriagao dos resultados do Proeb/Matematica na escola

Assertivas 1 2 3 4 Total Percentual
de
concordancia
16- O diretor da escola analisa | Ox0=0 | 1x2=2 | 2x7=14 | 3x9=27 | 43 79, 6%

os dados das avaliagdes,
disponibilizados na plataforma
do Simave, em conjunto com
os professores ao longo do

ano.
17- A especialista da escola 0x0=0 | 1x1=1 | 2x6=12 | 3x11=3 36 66, 7%
analisa os dados das 3
avaliacbes do
Proeb/Matematica,

disponibilizados na plataforma
do Simave, em conjunto com
os professores ao longo do
ano.

18- Durante o ano letivo, a 0x1=0 | 1x2=2 | 2x8=16 | 3x7=21 39 72, 2%
escola disponibiliza materiais
relacionados aos dados do
Proeb/Matematica para
consulta.

19-A gestao da escola 0x0=0 | 1x2=2 | 2x7=14 | 3x9=27 | 43 79, 6%
apresenta anualmente os
resultados da avaliagéo
externa— Proeb/Matematica
para os pais e/ou
responsaveis e os alunos.

20-A gestao da escola 0x0=0 | 1x2=2 | 2x4=6 | 3x12=3 | 44 81, 5%

apresenta anualmente aos 6

professores os resultados da
avaliacdo externa

Proeb/Matematica.
21-0 processo de aplicagdo | 0x0=0 | 1x2=2 | 2x5=10 | 3x11=3 | 45 83, 3%
da avaliagdo externa do 3
Simave é discutido pelos
gestores.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

As respostas das assertivas, sistematizadas na Tabela 19, mostram que os
resultados das avaliagdes Proeb/Matematica sdo apresentados aos professores pela
gestao e discutidos quanto a sua aplicagao. No entanto, com um nivel de concordancia
de 81,5%, ainda ha espago para melhorar a apresentagéo dos resultados e a analise
e discussio dos dados fornecidos, conforme indicado nas assertivas 16, 17, 18 e 19.
Vale ressaltar que a analise dos resultados pelos professores em conjunto com o

especialista esta abaixo de 70%, conforme a resposta a assertiva 17. Ainda ha muito
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a ser feito para aprimorar a compreensao e o valor dado ao processo de apropriagao
dos resultados das avaliagcdes externas.

De acordo com Machado (2012), os dados das avaliagdes externas s6 tém o
potencial de gerar uma reflexdo abrangente sobre todas as areas da gestao escolar
quando sdo apropriados e analisados pelo diretor e sua equipe de especialistas. E
fundamental que os especialistas desenvolvam estratégias eficazes para estruturar e
organizar momentos de reflexdo, discussao e analise dos resultados das avaliagdes,
envolvendo ativamente os docentes nesse processo. Esse dialogo colaborativo entre
especialistas e professores é essencial para interpretar os dados de forma significativa
e aplicar as informacgdes obtidas para promover melhorias concretas na pratica
pedagdgica e no desempenho escolar.

Quando questionados sobre o0 acesso aos resultados das avaliagées do Proeb
€ como ocorre o processo de analise e interpretacdo desses resultados na escola,
tanto especialistas quanto a diretora foram unanimes em afirmar que tomam
conhecimento dos resultados por meio da plataforma Simave, quando sinalizados pela
SRE para a divulgacao dos dados.

Em relagdo ao processo de analise, divulgacao e interpretacéo dos resultados
junto aos professores, observou-se que o0 processo de analise dos resultados é
hierarquico, comecgando pela diregao e especialistas antes de serem compartilhados
com os professores. HA um esforgco para garantir que os professores tenham
conhecimento dos resultados por meio de reunides pedagogicas.

No entanto, o processo parece focar na disseminacdo de informagdes, sem
detalhar como as analises influenciam as a¢des pedagogicas, ja que esses dados sé&o
apresentados nas reunides pedagogicas. A fala da diretora detalhou melhor o

processo:

A gente faz reunides, reunides de modulos, verifica se os objetivos
foram alcangados pelos estudantes, identifica o que foi sucesso, o que
foi dificuldade e, sendo assim, a gente converte em novas estratégias
de acgbes para elevar a qualidade do processo educacional (Diretora.
Entrevista realizada em 11 de julho de 2024).

Ambas as respostas indicam que existe um processo estabelecido para a
analise e interpretagao dos resultados do Proeb. No entanto, o processo descrito pela

diretora parece ser mais inclusivo e focado em ag¢des concretas para a melhoria. As
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falas tanto da diretora quanto das especialistas entrevistadas corroboram as respostas
dos professores aos questionarios, especialmente nas assertivas 16, 17, 19 e 20, que
abordam a divulgacéo e analise dos resultados das avaliagdes Simave/Proeb. Isso
nos permite inferir que os resultados sdo compartilhados com os professores e
interpretados de maneira abrangente.

A apropriagdo dos dados requer estudo e analise para interpretar e
compreender os resultados e seus pormenores. Ao realizar a apropriagao dos dados
gerados pelas avaliagdes Proeb/Matematica, a escola tera uma gama de informagdes
que, se bem analisadas, produzirdo um diagnostico do seu desempenho por meio da

aprendizagem dos alunos.

A leitura adequada e a divulgac&o do processo da avaliacdo externa,
assim como sua intencionalidade de aplicacdo em oferecer uma
ferramenta e diagndstico para a consequente intervengdo da gestao
escolar nos planejamentos pedagdgicos e nas estratégias de ensino,
tornam-se essenciais para garantir a efetividade da politica
educacional (Ferreira, 2019, p. 110).

Assim, envolver os professores desde o inicio e utilizar as informacdes para
desenvolver novas estratégias pode ser mais eficaz para melhorar a qualidade do
ensino e o desempenho dos alunos.

Ao serem questionados sobre a participacao em formagdes relacionadas a
avaliacao externa, especificamente o Proeb/Simave, a diretora afirmou, prontamente,
que ainda nao havia participado de nenhum treinamento. A especialista E1 mencionou
a realizagao de reunides periodicas voltadas para preparar a equipe na aplicagao das
avaliagdes, enquanto a especialista E2 destacou sua participagdo em encontros e
treinamentos oferecidos pela SRE, focados na avaliacdo externa/Proeb/Simave.
Essas respostas indicam que a formagao recebida tem énfase na organizagdo e
aplicagao das avaliagdes, como apontado na assertiva 21 do questionario.

Quando a formagao se concentra principalmente na organizagao e aplicagcao
das avaliacbes externas, pode haver uma limitagdo no aproveitamento dos dados
gerados. O ideal seria que a formagédo também abordasse a analise e interpretagao
dos resultados, capacitando a equipe gestora a utilizar essas informagdes para

reflexdes, planejamento e implementagdo de acbes que usem os dados das
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avaliagcbes como ferramentas diagnosticas e orientadoras para melhorias

pedagogicas. Para Marques (2017, p. 131):

Essa mudanca s6 é possivel se a compreensao das avaliagdes for
ampliada no sentido de entendé-las, ndo apenas como um instrumento
de quantificacdo de resultados e como objeto de responsabilizagéo,
como é entendido por muitos, mas como instrumento de diagndstico
de deficiéncias de aprendizagem.

Sem essa abordagem mais ampla, perde-se a oportunidade de realizar analises
profundas e promover agdes efetivas de aprimoramento na escola. Na proxima
subsecéao, analisamos o uso € a interpretacdo dos dados fornecidos pelas avaliagcoes

do Simave/Proeb.

3.3.4 Uso e interpretacao dos dados fornecidos pelas avaliagbes do

Simave/Proeb

As avaliagdes externas tém um carater formativo e podem fornecer um
feedback valioso ao trabalho dos docentes, desde que as informagdes obtidas sejam

devidamente compreendidas e utilizadas. Luck (2009, p. 56) aponta que

[...] compreender o papel e os mecanismos da avaliagido de resultados
educacionais, tanto em ambito externo, realizado pelos sistemas de
ensino, como no interno, realizado pelas escolas, constitui-se em
condicao fundamental para definir qualificagdes que tornam as escolas
mais eficazes.

O Quadro 11 apresenta a concordancia dos professores quanto ao
entendimento do que é avaliado no Simave/Proeb e a responsabilizagdo pelos

resultados.



Quadro 11 - Uso e interpretacao dos dados fornecidos pelas avaliagées do Simave/Proeb

94

Assertivas

1

2

3

4

Total

% concordancia

22-0 Simave/Proeb avalia a eficiéncia dos
recursos pedagogicos dos professores de
Matematica

0x2=0

1x3=3

2x7=14

3x6=18

35

64, 8%

23-0 Simave/Proeb avalia a eficiéncia dos
recursos pedagogicos dos professores de Lingua
Portuguesa

0x2=0

1x3=3

2x6=12

3x7=21

36

66, 7%

24-A partir dos resultados do Simave/Proeb ha
uma cobrang¢a maior sob os professores de Lingua
Portuguesa

0x0=0

1x3=3

2x9=18

3x6=18

39

72, 2%

25-A partir dos resultados do Simave/Proeb ha
uma cobranca maior sob os professores de
Matematica

0x0=0

1x3=3

2x8=16

3x7=21

39

72, 2%

26-0 Simave/Proeb avalia a eficiéncia dos
recursos pedagodgicos dos professores de todas as
disciplinas

0x2=0

1x5=5

2x8=16

3x3=9

30

55, 6%

27-0 Simave/Proeb proporciona o diagnéstico da
qualidade da aprendizagem

0x0=0

1x3=3

2x8=16

3x7=21

40

74, 1%

28-0Os resultados do Simave/Proeb tém maior
relevancia para os professores dos anos de
escolaridade que sao avaliados.

0x3=0

1x2=2

2x6=12

3x7=21

35

64, 8%

29-Os resultados do Simave sao de interesse de
todos os professores da escola.

0x1=0

1x3=3

2x4=8

3x10=30

41

76, 9%

30-Compreendo quais sao as matrizes de
referéncias do Proeb/Matematica

0x0

1x4

2x8

3x6

38

70, 4%

31- No desenvolvimento dos processos de ensino
trabalho as matrizes de referéncias do
Proeb/Matematica

0x3

1x4

2X6

3x5

31

57, 4%

32-Encontro dificuldades de relacionar as
habilidades da matriz de referéncia aos conteudos
a serem trabalhados

Ox4

1x2

2x8

3x4

30

55, 6%
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Assertivas

Total

% concordancia

33-As informagdes apresentadas na plataforma do
Simave - Proeb/Matematica sao de facil
compreensao.

0x0

1x3

2x9

3x6

41

76, 9%

34-Conheco o nivel de proficiéncia que os
estudantes da escola alcangaram em Matematica.

0x0

1x4

2X7

3x7

39

72, 2%

35-0s professores sabem interpretar as
informagdes oferecidas na plataforma do
Simave/Proeb em Matematica.

0x2

1x4

2x5

3x7

35

64, 8%

36 - Considero os dados de desempenho do
Proeb/Matematica para realizar o meu
planejamento.

0x5

1x4

2x5

3x4

26

48, 1%

37-As avaliagdes externas e as avaliagbes
internas medem as mesmas caracteristicas
curriculares

0x3

1X7

2X7

3x1

24

44, 4%

38-A analise e a apropriagao dos resultados do
Proeb/Matematica pelos professores, especialistas
e direcao tém contribuido para melhorar o
desempenho dos estudantes

0x1

1x3

2X7

3x7

38

70, 4%

39-A partir dos resultados do Proeb/Matematica,
percebo quais habilidades nao foram consolidadas
pelos estudantes

0x1

1x1

2X7

3x9

42

77, 8%

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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As assertivas 22, 23 e 26 indicam que mais de 50% dos respondentes
acreditam que o Simave/Proeb avalia a eficiéncia dos recursos pedagogicos
utilizados, com maior concordancia entre os professores de Lingua Portuguesa e
Matematica. De acordo com Borges (2019, p. 110), "o Simave nao trata de avaliar o
professor, mas sim o desempenho da escola e dos alunos, oferecendo resultados que
podem contribuir para maior equidade nas proficiéncias dos estudantes". Essa
percepgcao € importante, pois as avaliagbes externas tém como objetivo fornecer
indicadores de desempenho que possibilitam o diagnéstico e analise dos resultados,
com foco na melhoria de pontos identificados como insatisfatorios e na promocéao de
intervengdes pedagdgicas eficazes.

Dessa forma, é relevante destacar que, embora as avaliagbes externas nao
mensurem diretamente os recursos pedagogicos utilizados pelos docentes, elas
podem orientar o planejamento escolar, fornecendo informagdes sobre as habilidades
avaliadas e o nivel de desempenho dos alunos, auxiliando, assim, no gerenciamento
da sala de aula. No entanto, a compreensao limitada dos componentes da avaliagao
externa pode limitar o uso dos resultados como uma ferramenta eficaz para guiar
agdes pedagdgicas.

Nas assertivas 24 e 25, observamos uma maior cobranga sobre os professores
de Lingua Portuguesa e Matematica com base nos resultados do Simave/Proeb. As
especialistas entrevistadas confirmaram essa percepgdo, destacando que os
professores de Lingua Portuguesa e Matematica tendem a se envolver mais com os
resultados das avaliagdes, uma vez que se consideram diretamente responsaveis pelo
desempenho dos alunos. A especialista E2 afirmou: “Ao meu ver, os professores que
se preocupam em estudar entendem os resultados, sdo basicamente os professores
de matematica e lingua portuguesa, pois julgam que estes sdo os responsaveis pelos
resultados” (Especialista 2. Entrevista realizada em 16 de julho de 2024).

No entanto, todas as especialistas reconhecem a importancia da apropriacéo
coletiva dos resultados das avaliagcbes Proeb/Simave e identificam desafios na
implementagdo dessa pratica, além da necessidade de maior envolvimento dos
professores das diferentes disciplinas.

A especialista E1 comentou:
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[...] Os professores de outras disciplinas, eles parecem que acham que
a obrigacao é de Portugués e Matematica, na verdade é essa. Tanto
€ que quando a gente fala em intervencao, eles acreditam que
intervencgao € so de Portugués e Matematica, sendo que a intervengéo
deve acontecer em todos os conteudos. Entdo eu, quando a gente vai
aplicar a prova na nossa escola, a gente sempre pede aos professores
para incentivar os alunos para que facam com cuidado, para que
tenham um certo zelo ao fazer essas avaliagbes, para que a gente
alcance bons resultados. Mas a gente sabe que nem todos vestem a
camisa e nem todos tém essa apropriagao desses resultados. A gente
ainda tem uma luta grande ainda (Especialista 1. Entrevista realizada
em 11 de julho de 2024).

A fala da E1lindica que, para uma apropriacao eficaz dos resultados do
Simave/Proeb, € fundamental envolver todos os professores, superar resisténcias e
promover uma cultura de responsabilidade compartilhada. A gestdo pedagodgica tem
um papel central nesse processo, facilitando discussdes e promovendo a participagao
ativa de todos os envolvidos, com o objetivo de melhorar continuamente a
aprendizagem. Segundo Borges (2019), o gestor escolar atua como um articulador,

responsavel por ampliar a participacao da equipe. O autor destaca que

o gestor deve garantir momentos de dialogos e reflexdo com sua
equipe, para que, juntos, possam fazer uma analise mais aprofundada
dos resultados das avaliagbes e, posteriormente, pensar estratégias
educacionais voltadas a melhoria da qualidade da aprendizagem dos
seus estudantes (Borges, 2019, p. 103).

A assertiva 27 destaca que o Simave/Proeb oferece um diagndstico eficaz da
qualidade da aprendizagem, enquanto a assertiva 28 mostra que 64,8% dos
professores concordam que os resultados sdo mais relevantes para aqueles que
atuam nos anos de escolaridade avaliados. No entanto, as assertivas 29 e 33 revelam
que os professores também consideram os resultados de interesse geral para a escola
e acreditam que as informagbes disponibilizadas na plataforma sao de facil
compreensao. Embora a maioria reconheca a relevancia dos resultados para os anos
avaliados, ha uma maior concordancia quanto ao interesse geral pelos dados, o que
sugere que os professores veem valor nas informagdes além de suas disciplinas
especificas.

As assertivas 30 e 31, que tratam da compreensao das matrizes de referéncia

do Simave/Proeb e de sua aplicacdo em sala de aula, indicam que, apesar de 70,4%
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dos professores entenderem a matriz de referéncia do Proeb/Matematica, 57,4%
relatam dificuldade em incorpora-la de forma eficaz nas praticas pedagogicas.

Essa dificuldade em conectar as habilidades da matriz ao conteudo reforca o
desafio de aplicar essas orientagbes na pratica educativa. A assertiva 32 confirma
esse cenario, com 55,6% dos professores relatando dificuldades em relacionar as
habilidades da matriz com os conteudos a serem trabalhados.

Outro ponto relevante é que 72,2% dos professores afirmam conhecer o nivel
de proficiéncia dos alunos em Matematica (assertiva 34), enquanto 64,8% conseguem
interpretar as informagdes da plataforma (assertiva 35). Isso sugere que, embora
muitos conhegcam os niveis de proficiéncia dos alunos, menos professores se sentem
aptos a analisar criticamente esses dados.

A assertiva 36, com uma das menores taxas de concordancia, aponta que os
dados do Proeb/Matematica sdo pouco considerados no planejamento pedagogico,
ressaltando a necessidade de maior integragdo desses resultados nas praticas
escolares. De acordo com Borges (2019), os resultados do Simave ndo devem ser
negligenciados no processo de planejamento, pois oferecem informagdes valiosas
tanto sobre o que os alunos ja assimilaram quanto sobre as areas em que ainda estéo
em processo de aprendizagem. Dessa forma, utilizar esses dados como uma
estratégia adicional para subsidiar a pratica docente pode promover intervengdes
pedagogicas mais precisas e efetivas, contribuindo para o aprimoramento do ensino
e para o desenvolvimento continuo dos estudantes.

Ja a assertiva 37 evidencia que os professores tém dificuldade em perceber
que as avaliagdes internas e externas medem as mesmas caracteristicas curriculares,
destacando desafios na harmonizagao dessas avaliagoes.

Conforme Ferreira (2019), a articulagcao entre as avaliagdes internas e externas
deve ter como foco a verificagdo de objetivos comuns, permitindo a obtencédo de
informagdes em menor tempo para orientar o trabalho pedagoégico de forma mais
eficaz. A autora destaca a importancia de alinhar as avaliagdes internas e externas,
nao para fins de treinamento, o que poderia prejudicar ainda mais o desenvolvimento
do pensamento matematico, mas para verificar indicadores comuns relacionados a
insumos, processos e resultados. Dessa forma, as avaliagdes institucionais devem ser
vistas como um recurso para contribuir com o objetivo maior de aprimorar a qualidade

da educacéo.



99

Perguntamos aos entrevistados de que forma a gestdo pode auxiliar os
professores no uso dos resultados das avaliagcdes do Proeb/Matematica, e as
respostas obtidas destacaram a necessidade de fornecer orientagdes claras sobre os
resultados, suporte técnico, recursos adequados e a promogao de um ambiente

colaborativo. Como afirmou a E2:

A atuacgao da gestao é de suma importancia no desenvolvimento de
estratégias e ag¢des que visem a melhoria na aprendizagem. O
incentivo a novos métodos de ensinar, a facilitagcdo em atender os
anseios dos docentes, a disponibilizagcdo do material que auxilie no
desenvolvimento das aulas (Especialista 2. Entrevista realizada em 16
de julho de 2024).

Ao serem questionados sobre a compreensao dos resultados e dos termos
utilizados nas avaliacbes do Proeb/Simave, as especialistas admitem n&o ser tao
simples quanto parece.

Perguntamos, entdo, se os professores tém dificuldades em entender termos
como proficiéncia média, padrdes de desempenho, matriz de referéncia, entre outros.
A especialista E1 respondeu: “Sim, os professores tém essa dificuldade e assim como
a gente também, tem hora que a gente acha que esta em uma linha de pensamento
e nao é”. (Especialista 1. Entrevista realizada em 11 de julho de 2024)

Embora a diretora tenha afirmado que essa compreensao esta melhorando,

ainda nao é facil para muitos professores. Como afirma em sua fala:

Bom, a gente tem visto que tem melhorado bastante a compreensao
dos professores em relacdo a essas avaliagbes e a gente tem
trabalhado em cima disso. Eles tém buscado interpretar os resultados
das avaliagdes com os indicadores recebidos e, assim, adaptar novas
abordagens de ensino para atender melhor as necessidades
especificas dos nossos alunos (Diretora. Entrevista realizada em 11
de julho de 2024).

A assertiva 39, com a mais alta concordancia (77,8%), indica que os
professores sao capazes de perceber quais habilidades ndao foram consolidadas pelos
estudantes a partir dos resultados do Proeb/Matematica. Essa € uma informagao
importante, embora ndo unanime entre os professores respondentes, considerando
que compreender quais habilidades os alunos assimilaram no processo de

aprendizagem ¢é fundamental para avaliar a pratica pedagdgica e tracar planos de
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trabalho. Como destaca Bonamino e Sousa (2012), os dados das avaliagbes externas
permitem identificar as principais dificuldades dos alunos, possibilitando a elaboracao
de estratégias educacionais que visem a superacao dessas fragilidades. Todavia,
ainda ndo se percebe o interesse dos professores em utilizar os resultados como
possibilidades de compreensido das habilidades e competéncias ndo consolidadas.
Podemos nos apoiar na pesquisa de Santos (2017), que aponta que “o desempenho
final de um estudante é resultado do trabalho de todos os envolvidos e ndo depende
apenas da disciplina avaliada, nem dos professores que atuaram no ano da avaliagao”
(Santos, 2017, p. 94). Diante disso, a organizagao curricular requer atencao constante,
sendo fundamental que ela seja revisada e atualizada de maneira flexivel, mas sem
se distanciar de suas bases referenciais.

Nao é suficiente que a gestao pedagdgica observe a politica de avaliacéo de
forma distanciada, como espectadores ou meros coadjuvantes. O trabalho de
apropriagdo dos resultados € uma agdo coletiva, que exige o envolvimento, a
apropriacao e o planejamento de todos os responsaveis pelo processo pedagdgico.

Nesse contexto, é fundamental pensar em estratégias que promovam a
articulacao entre as diferentes areas do conhecimento, com o objetivo de desenvolver
habilidades que subsidiem o progresso do ensino aprendizado.

Os dados revelam que, embora os professores reconhegam a importancia dos
resultados do Simave/Proeb e considerem as informagdes da plataforma acessiveis,
ha dificuldades em aplicar as matrizes de referéncia e utilizar os dados de maneira
eficaz no planejamento. Além disso, ha uma percepgao positiva de que os resultados
podem melhorar o desempenho dos alunos, mas o uso pratico dos dados no cotidiano
pedagdgico ainda enfrenta desafios.

Na préxima secao, analisamos o reflexo dos resultados das avaliagdes do

Proeb/Matematica na pratica pedagdgica e no planejamento curricular.

3.3.5 Reflexo dos resultados das avaliagbes do Proeb/Matematica na pratica

pedagégica e no planejamento curricular

Nas secodes anteriores, reunimos informacdes sobre o entendimento da politica
de avaliacdo Simave/Proeb e a interpretacdo dos dados fornecidos por esse

instrumento, sob a perspectiva dos professores regentes de aula de todas as
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disciplinas. No Quadro 12, apresentamos os dados de como os professores utilizam

essas informacgdes para aprimorar sua pratica docente.

Quadro 12- Reflexo dos resultados das avaliagdes do Proeb/Matematica na pratica

pedagogica e no planejamento curricular

Assertivas 1 2 3 4 | Total %
concordancia
40-Repenso minhas praticas Ox2 | 1x2 | 2x9 | 3x5 | 35 64, 8%

pedagdgicas apos a analise dos
resultados do Proeb/Matematica
41- Utilizo os resultados do 0x3 | 1x5 | 2x6 | 3x4 | 29 53, 7%
Proeb/Matematica para planejar
intervencdes pedagogicas.
42-Os professores dos conteudos 0x3 | 1x2 | 2x11 | 3x2 | 30 55, 5%
curriculares n&o avaliados se preocupam
com os resultados do Proeb/Matematica.
43-Os resultados do Proeb/Matematica | Ox1 | 1x4 | 2x6 | 3x7 | 37 68, 5%
sao discutidos entre os professores,
inclusive os responsaveis por disciplinas
nao avaliadas.
44-Com o Proeb/Matematica, a demanda | Ox1 | 1x5 | 2x5 | 3x7 | 36 66, 7%
de trabalho aumentou devido a
necessidade de acrescentar habilidades
ja trabalhadas mas que ainda n&o foram
consolidadas pelos estudantes.

45-0O pensamento matematico é 0Ox4 | 1x6 | 2x6 | 3x2 24 44, 4%
trabalhado apenas pelo professor de
Matematica.
46-Professores de disciplinas nao Ox1 | 1x3 | 2x11 | 3x3 34 63,0

avaliadas sentem-se responsaveis pelo
desenvolvimento do pensamento
matematico.

47- Aimplementacao de estratégiasde | Ox1 | 1x2 | 2x6 | 3x9 | 41 75, 9%
treinamento para preparar os alunos
para as avaliacbes do Proeb/Matematica
contribui significativamente para a
melhoria dos resultados.

48-0Os professores trabalham o curriculo | 0x2 | 1x3 | 2x7 | 3x6 | 35 64, 8%
por meio de projetos interdisciplinares.
49-0 planejamento acontece em grupos | Ox4 | 1x2 | 2x7 | 3x5 | 31 57, 4%

por area de conhecimento para facilitar o
trabalho do curriculo em rede.
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A assertiva 40 demonstra que a maioria dos professores reflete sobre suas
praticas pedagogicas apos analisar os resultados do Proeb/Matematica. No entanto,

a assertiva 41 revela que menos de 60% dos professores efetivamente utilizam esses
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resultados para planejar intervengbes pedagdgicas. Esse dado aponta para uma
necessidade de melhorar a integragao dos resultados das avaliagdes no planejamento
e na execugao das estratégias pedagogicas. Ha, portanto, uma oportunidade
significativa para aprimorar a utilizagdo dos resultados do Proeb/Matematica no
planejamento pedagdgico e fomentar uma maior integracdo interdisciplinar.

Embora haja uma preocupagdo consideravel entre os professores de
disciplinas nao avaliadas sobre os resultados do Proeb/Matematica, essa
preocupagao nao € totalmente unanime, como revela a assertiva 42, com um indice
de concordancia de 55,5%.

Segundo Marques (2017), a apropriagcao dos resultados e a elaboragdo dos
planos de intervencédo ocorrem frequentemente de maneira fragmentada. A autora
esclarece que a responsabilidade pelos resultados acaba recaindo sobre os
professores das disciplinas avaliadas, Matematica e Lingua Portuguesa, o que gera
uma fragmentagcdo no processo de ensino e, muitas vezes, contribui para a
competicdo e o surgimento de conflitos no ambiente escolar. Portanto, ha espacgo para
melhorar a utilizagcdo dos resultados do Proeb/Matematica no planejamento
pedagogico, assim como a integracgéao interdisciplinar nesse processo.

As assertivas 43 e 47 demonstram uma alta concordancia sobre a eficacia das
estratégias de treinamento para o Proeb/Matematica e o nivel de discussao sobre os
resultados entre os professores, inclusive aqueles de disciplinas ndo avaliadas. Isso
sugere que os resultados do Proeb sdo amplamente debatidos e que as estratégias
de preparagéo sao vistas como uma contribuicdo significativa para a melhoria do
desempenho dos alunos.

No entanto, a assertiva 44 revela que a carga de trabalho dos professores
aumentou devido a necessidade de reforgar habilidades ainda ndo consolidadas pelos
alunos. Isso evidencia um desafio adicional: além de discutir os resultados e
implementar estratégias, os professores enfrentam dificuldades para garantir que os
alunos alcancem os objetivos de aprendizagem.

Diante disso, € crucial considerar que a metodologia de treinamento para o
Proeb/Matematica pode levar a um reducionismo curricular, focando mais na obtencao
de metas estatisticas do que no desenvolvimento de habilidades e competéncias

essenciais.
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Borges (2019) argumenta que, conforme a literatura sobre treinamento para
avaliagées externas, essa abordagem é ineficaz. Ele destaca que as avaliagdes
deveriam priorizar o desenvolvimento do raciocinio e das habilidades dos alunos, sem
ignorar aspectos importantes, como contextos socioecondmicos e culturais. Bonamino
e Sousa (2012) alertam sobre os riscos associados a esse tipo de treinamento,
indicando que a énfase em politicas educacionais de responsabilizacdo pode
intensificar a preocupacéao de diretores e professores em preparar os alunos para os
testes, o que pode levar a um estreitamento do curriculo escolar. A pressao para obter
bons resultados nas avaliagdes pode comprometer a qualidade e a amplitude do
ensino ao focar excessivamente na preparagao para exames especificos.

No que diz respeito a responsabilidade pelo desenvolvimento do pensamento
matematico, a assertiva 46 indica que alguns professores de disciplinas nao avaliadas
se sentem responsaveis por essa competéncia, enquanto a assertiva 45 mostra que
essa percepcao nao € totalmente compartilhada. Ainda ha professores que veem o
pensamento matematico como responsabilidade exclusiva do docente de Matematica.
Apesar de uma boa concordancia em repensar as praticas pedagogicas com base nos
resultados do Proeb, essa responsabilidade ndo é totalmente adotada por todos os
docentes.

De acordo com a BNCC, o desenvolvimento do pensamento matematico deve
ser uma responsabilidade compartilhada entre todas as areas do curriculo. A BNCC
enfatiza a importdncia das competéncias e habilidades transversais, como o
pensamento critico e logico, que devem ser promovidas em diferentes contextos e
disciplinas. Ela defende uma abordagem pedagogica que integre as disciplinas para
promover um aprendizado significativo e a formacgao integral dos alunos.

Complementando a ideia de trabalho interdisciplinar, as assertivas 48 e 49, com
indices acima de 50%, destacam a relevancia dos projetos interdisciplinares e do
planejamento coletivo. Esses aspectos refletem uma pratica pedagdgica colaborativa
que fortalece a abordagem curricular em rede. Os dados indicam que, embora os
projetos interdisciplinares sejam utilizados por uma parcela significativa dos
professores, a integragao curricular ainda € moderada e poderia ser mais amplamente
implementada para promover o trabalho em rede.

A maioria das assertivas apresenta uma concordancia superior a 50%,

sugerindo um entendimento e uma pratica comuns entre os professores quanto ao
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uso dos resultados do Proeb/Matematica para melhorar a aprendizagem e a pratica
pedagogica. No entanto, a implementagao de intervengdes pedagogicas especificas
ainda pode ser aprimorada, pois a concordancia para essa assertiva € moderada. A
preocupagao e o envolvimento dos professores de disciplinas ndo avaliadas sao
positivos, mas ainda ha espaco para fortalecimento. A pratica de trabalhar o curriculo
em rede e a colaboracdo entre os professores também apresentam oportunidades
para melhorias. Essa abordagem refere-se a colaboragdao entre educadores e
instituicbes de ensino com o objetivo de desenvolver e implementar um curriculo mais
coeso e integrado.

Ao trabalhar em rede, os professores de diferentes disciplinas podem
compartilhar experiéncias e recursos, colaborando na construgao de um curriculo que
atenda melhor as necessidades dos alunos. Dessa forma, o trabalho em rede ndo so6
podera enriquecer a pratica pedagogica, mas, também, promover um ambiente de
aprendizado mais eficaz.

A gestdo pedagogica enfrenta dificuldades em trabalhar com projetos
interdisciplinares, conforme relatado pelas especialistas. A E1 disse: "[...] A
interdisciplinaridade, infelizmente, em algumas areas, ainda sofre algumas
dificuldades. Nem todo professor tem a facilidade de trabalhar de forma interdisciplinar
e a gente sabe disso”. (Especialista 1. Entrevista realizada em 11 de julho de 2024).
A E2 reafirmou: "A escola procura trabalhar projetos interdisciplinares, mas nem
sempre voltados a Matematica. Vejo [essa] necessidade” (Especialista 2. Entrevista
realizada em 16 de julho de 2024).

A diretora menciona que tem desempenhado um papel de mediagao entre os
professores, realizando reunides e incentivando o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares que envolvam conteudos de Matematica. Quando questionada sobre
como a gestdo poderia favorecer o aprimoramento do trabalho colaborativo e
interdisciplinar, ela aponta a importancia de definir objetivos claros que incentivem a
colaboracdo e a integragao de disciplinas, promovendo uma lideranga participativa
que envolva professores, coordenadores pedagoégicos e a diregdo na tomada de
decisdes relacionadas a implementagao de projetos interdisciplinares.

Em relacdo a como os resultados das avaliagdes do Proeb/Matematica podem

refletir na pratica pedagdgica e no planejamento curricular, as a¢des construidas na
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escola a partir dos dados do Proeb/Matematica tém como ponto central as

intervengdes pedagogicas regulares. A E1 destacou:

Eu insisto na intervencdo pedagdgica, que é o nosso assunto do
momento, como diz o outro. Porque a gente tem que intervir, a gente
tem que voltar. N6és estamos ai com uma etapa de alunos que
passaram por uma pandemia e que hoje ainda a gente fala assim: ah,
ja passou muitos anos, agora isso ai ja foi vencido. Nao, a gente
sempre tem que pensar que o aluno esta sempre precisando de
alguma coisa. Ele ndo é 100%, da mesma forma que nés ndo somos.
Entdo, é importante a gente estar sempre voltando, fazendo as
intervencdes de forma que atenda as necessidades desse educando
(Especialista 1. Entrevista realizada em 11 de julho de 2024).

As especialistas apontam a falta de consisténcia na forma como os professores
usam os dados do Proeb/Matematica para o planejamento pedagdgico, relatando que
alguns professores tratam os resultados como algo isolado, sem integra-los ao
cotidiano escolar. Ambas destacam a importancia da apropriagdo dos resultados do
Proeb para melhorar a pratica pedagdgica, mas com enfoques ligeiramente diferentes.
A E1 enfatiza usar os resultados como uma referéncia central e continua no
planejamento pedagdgico, enquanto a E2 foca em utilizar os resultados para
identificar e abordar lacunas especificas na aprendizagem dos alunos.

Nas entrevistas, a gestdo pedagogica destaca agbes desenvolvidas na escola
para melhorar a aprendizagem em Matematica, como intervengdes pedagdgicas,
agrupamentos de alunos, monitoria e um projeto de xadrez, que acontece apenas no

turno da manha e com algumas turmas. A D3 comentou:

Durante essas reunidoes, esses encontros, eles discutem métodos,
selecionam recursos didaticos, fazem adaptagoes curriculares. Assim,
acredito que essas acgbes sao fundamentais e criam um ambiente
escolar onde o ensino da Matematica seja estimulante, acessivel e
eficaz para todos os alunos (Diretora. Entrevista realizada em 11 de
julho de 2024).

Quando perguntada sobre a influéncia das avaliagbes externas na
aprendizagem dos alunos, a diretora aponta que elas revelam areas especificas em
que os alunos apresentam dificuldades ou lacunas de aprendizagem. O maior desafio
€ identificar necessidades prioritarias e direcionar esforgcos para soluciona-las. Ela

destacou:
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Para superar esses desafios e aproveitar ao maximo os resultados que
a gente tem do Proeb, a escola vem investindo em desenvolver
programas, projetos de cultura de analise de dados educacionais entre
professores e utilizando estratégias diferenciadas que respondam as
necessidades especificas de cada aluno (Diretora. Entrevista
realizada em 11 de julho de 2024)

Dessa forma, é essencial que o gestor enfrente o desafio de desenvolver
estratégias que sensibilizem os professores sobre a importancia de utilizar os
resultados das avaliagbes como ferramentas para aprimorar o ensino e a
aprendizagem.

Nesse sentido, Marques (2017) destaca a importancia do trabalho coletivo,
afirmando que a gestdo estratégica e participativa, focada na melhoria da
aprendizagem, vai além dos resultados das avaliagbes externas. Ela depende da
relagéo entre o contexto escolar e as agdes planejadas e implementadas pelo gestor
e pela equipe, além da interagao desses elementos com fatores internos e externos,
que influenciam os processos de avaliagdo e, consequentemente, os resultados
obtidos pela escola.

Portanto, para a autora, o processo comega com o planejamento coletivo, que
serve como base para uma metodologia de ensino que supera uma visao curricular
limitada e abrange a diversidade cultural, social e cognitiva dos alunos. Esse caminho
passa pela utilizagdo de projetos interdisciplinares, pelo trabalho coletivo, que
permitem uma integracéo e inter-relagdo de informagdes, agregando ao ensino um
aprendizado mais amplo e significativo.

Diante das dificuldades e lacunas identificadas na apropriagao dos resultados,
na compreensdo dos dados e na colaboragao entre os envolvidos, torna-se evidente
a necessidade de adotar novas metodologias. Essas metodologias podem fomentar
uma abordagem integrada na gestdo pedagdgica, facilitando o trabalho conjunto na
andlise e aplicagdo dos dados do Simave/Proeb, com especial atencdo para a
Matematica. E crucial que a responsabilidade pelo desenvolvimento do pensamento
matematico seja compartilhada entre todos os membros da escola e nao restrita
apenas aos professores de Matematica.

A falta de compartilhamento pleno dessa responsabilidade revela um desafio
para a implementacdo de uma abordagem curricular integrada. Contudo, esse cenario

também oferece uma oportunidade para fortalecer a colaboragao entre os professores
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e promover praticas pedagogicas que valorizem a interdisciplinaridade. Essas praticas
devem estar em consonancia com os principios da BNCC, que preveem a integragéo
de competéncias e habilidades ao longo de todo o curriculo escolar.

Ao promover a integragao curricular e incentivar a colaboragao entre diferentes
disciplinas, a escola pode assegurar que o desenvolvimento do pensamento
matematico se torne um objetivo coletivo e ndo restrito a uma unica area de ensino.
Essa abordagem contribuirda para uma visdo mais holistica do aprendizado,
beneficiando toda a comunidade escolar e garantindo que os alunos desenvolvam
competéncias importantes em diversos contextos e disciplinas.

Nesse contexto, o Plano de Ac¢ao Educacional, apresentado no proximo
capitulo, visa indicar caminhos para que a equipe gestora organize momentos de
estudo, apropriacéo e utilizacdo dos resultados das avaliagdes externas. E essencial
motivar os professores das demais disciplinas a assumirem a responsabilidade pelo
desenvolvimento do pensamento matematico, incentivando-os a repensar suas
praticas pedagdgicas. Para isso, € fundamental oferecer espacgos de reflexao e estudo
sobre os elementos que compdem as avaliagbes do Simave/Proeb, além de promover
uma analise conjunta dos dados com os professores de Matematica.

Essa abordagem pode possibilitar um trabalho colaborativo e o fortalecimento
de um curriculo que integre habilidades e competéncias apontadas como né&o
consolidadas pelos diagnésticos do Simave/Proeb. Com isso, buscamos promover
uma cultura de apropriacdo dos resultados, focada na melhoria continua da

aprendizagem, especialmente no ensino de Matematica.
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4 PLANO DE AGAO EDUCACIONAL

Este estudo teve como propdsito apresentar informagdes sobre os
componentes e caracteristicas das avaliagdes externas do Simave/Proeb e analisar
como a Escola Estadual Marinho Gongalves utiliza ou ndo os resultados dessas
avaliagbes como uma ferramenta para a gestdo pedagdgica. Buscamos apresentar,
de forma geral, como os resultados do Simave/Proeb sao recebidos na escola, como
o gestor e os especialistas lidam com esses dados e se apropriam deles.

No segundo capitulo, contextualizamos o cenario em que o caso de gestao foi
desenvolvido, descrevendo o problema, a escola pesquisada e os dados das
avaliagoes externas. O foco é buscar entender como os dados fornecidos pelo
Simave/Proeb podem ser usados para contribuir com a gestao pedagogica da Escola
Estadual Marinho Gongalves, especialmente no que diz respeito ao ensino de
Matematica. Para embasar o estudo, apresentamos o panorama das avaliacdes
externas em ambito nacional e estadual, abordando dados histéricos do Proeb (2018-
2022) e do Saeb (2017-2021) em Matematica. Além disso, discutimos a matriz de
referéncia e a escala de proficiéncias utilizadas nas avaliacbées do Simave/Proeb em
Matematica, destacando sua relevancia para a gestdo pedagogica da escola.

No terceiro capitulo, refletimos sobre a compreenséo e o uso pedagdgico dos
dados das avaliagdes externas, apoiados por um referencial tedérico. A analise dos
dados revelou que a Escola Estadual Marinho Gongalves enfrenta desafios
relacionados as avaliagdes externas, como: a dificuldade de apropriacido e
interpretacdo dos dados do Simave/Proeb; a implementacdo de acdes
interdisciplinares baseadas nos resultados dessas avaliagdes, como o planejamento
pedagdgico coletivo e o desenvolvimento de projetos; a compreensao da politica
educacional do Simave/Proeb como uma ferramenta de apoio a reflexdo sobre o
curriculo escolar e as praticas pedagdgicas adotadas; a responsabilizagdo pelos
resultados educacionais da instituicao; e, por fim, a necessidade de atengao especial
ao desenvolvimento do pensamento matematico.

Este capitulo apresenta um Plano de A¢cao Educacional, que sera discutido com
a equipe pedagogica da escola no inicio do ano letivo de 2025, com previsdo de
implementacao ao longo do mesmo ano. O PAE é estruturado de forma a promover

acdes complementares e integradas, voltadas para o entendimento do processo
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avaliativo externo e a apropriacao efetiva dos resultados do Simave/Proeb e tem como

objetivos:

a)

implementar uma nova cultura de apropriagdo dos resultados das
avaliagdes do Simave/Proeb, por meio de uma formagao continuada dos
docentes, focada na compreensao do que essas avaliagbes mensuram e
nos dados que fornecem;

sensibilizar a equipe pedagdgica e os professores sobre os elementos
centrais do Simave/Proeb e promover um debate coletivo e sistematico
sobre os resultados;

estimular a reflexdo sobre a pratica docente a partir da compreensao dos
dados fornecidos pela avaliagdes externas;

fortalecer a cultura de uso desses resultados no planejamento didatico-
pedagogico escolar, relacionando os documentos curriculares como

CRMG, BNCC com as matrizes de referéncia das avaliagdes externas.

Por meio do PAE, buscamos, portanto, transformar a pratica de divulgagao e

apropriacdo dos resultados, indo além da simples apresentacdo e comparagcao de

dados. A proposta € que essa pratica se torne uma estratégia integrada que contribua

para a melhoria da aprendizagem, especialmente em Matematica, e promova um

trabalho colaborativo e de responsabilidades compartilhadas dentro da escola.

Assim, o PAE é estruturado pelas seguintes agdes:

a)

Acao 1: Realizagcdo de encontros com professores, diretor e especialistas
para uma formacao sobre a avaliagdo externa do Simave/Proeb;

Acdo 2: Encontro pedagodgico com professores e especialistas para
apresentar e explorar a plataforma Simave,;

Acao 3: Oficina de Formacao Docente: Apropriacdo dos resultados do
Simave/Proeb para o aperfeigoamento das praticas pedagdgicas em
Matematica;

Acéao 4: Monitoramento e avaliacdo continua das agdes propostas no PAE.



110

Essas acbes, quando articuladas, visam fomentar uma compreensdo mais
profunda do processo da politica de avaliagcdo do Simave/Proeb e criar um ciclo de
aperfeicoamento constante nas praticas pedagogicas da escola.

Para a elaboracdo do PAE, utilizamos a ferramenta 5W2H, um modelo de
planejamento gerencial que se baseia nas seguintes questdes norteadoras: What - o
que sera feito? Why - por que é importante? Who - quem sera responsavel? Where -
onde a agao ocorrera? When - quando ela ocorrera? How - como sera desenvolvida?
HowMuch - quanto custara?

Na sec¢do a seguir, apresentamos as proposi¢des e o detalhamento de cada

uma das etapas citadas, visando evidenciar como se dara cada agao do PAE.

4.1 AGAO 1: REALIZAGAO DE ENCONTRO COM PROFESSORES, DIRETOR E
ESPECIALISTAS PARA UMA FORMAGCAO SOBRE A AVALIACAO EXTERNA
DO SIMAVE/PROEB

Propomos, como Ag¢ao 1 do PAE, a realizagdo de um encontro destinado a
formacéo para o entendimento da politica de avaliacdo externa do Simave, focando
em seu papel como mecanismo de diagndstico e aprimoramento das praticas
pedagogicas.

Segundo Oliveira (2021), melhorar a apropriagao dos resultados das avaliagbes
do Simave/Proeb exige um processo continuo de formagao e capacitacdo. Esse
caminho €& necessario para ampliar as concepgdes a medida que novos
conhecimentos teoricos surgem nessa area e para desenvolver as habilidades
técnicas dos profissionais envolvidos.

No Quadro 13, detalhamos a Ac¢ao 1, incluindo seus objetivos, os responsaveis
pela implementacdo, seus prazos de execucgdo, o local e o custo, conforme a

metodologia da ferramenta 5W2H.
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Quadro 13 - Encontro com professores, diretor e especialistas para uma formagao

sobre a avaliagao externa do Simave/Proeb

O que sera feito? Realizacao de encontro com professores, diretor e especialistas
para uma formagao sobre a avaliacdo externa do Simave/Proeb.
Por que sera feito? A pesquisa revelou que tanto a gestao pedagdgica quanto os

professores tém dificuldades em compreender a politica de
avaliagdo externa do Simave, seus elementos, os dados que
apresentam e sua relagdo com o curriculo, os documentos
curriculares e as avaliagdes internas.

Onde sera feito? Em uma sala de aula na escola.
Quando sera feito? No inicio do ano letivo, no primeiro dia escolar'®.
Por quem sera feito? Pesquisadora e Diretora
Como sera feito? Por meio de uma roda de conversa.
Quanto? Nao havera custo adicional para a escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A apresentacdo do tema sera realizada por meio de slides preparados pela
pesquisadora e equipe gestora, composta pela diretora, vice-diretora e especialistas,
e baseados na pesquisa desenvolvida para a construcao deste PAE.

E crucial destacar, como um dos elementos a ser utilizado, o quadro conceitual,
que explica os termos pedagogicos relacionados as avaliagbes e apresentado no
capitulo 3 deste trabalho. Apdés a apresentagdo, sera promovida uma roda de
conversa para discutir o conteudo apresentado, permitindo esclarecimento de duvidas
e aprofundamento dos conceitos.

Portanto, os principais temas a serem abordados incluem: um breve histérico
das avaliagdes externas no contexto nacional e estadual; uma introdugdo ao
Simave/Proeb, com foco no que ele mensura; e uma explicagcao dos principais termos
pedagogicos relacionados a essas avaliagdes. Essa abordagem é importante para
garantir que toda a equipe compreenda a trajetéria das avaliagbes externas e as
responsabilidades de cada membro no processo de ensino.

Considerando a relevancia e profundidade do tema das avaliacdes
educacionais, que oferecem uma base tedrica e pratica essencial para a equipe
pedagdgica compreender o contexto e a importancia das avaliagbes externas,

recomendamos a leitura dos seguintes textos: "Avaliacdo de sistemas educacionais

'8 Considera-se dia escolar, nos termos do artigo 16 da Resolugdo SEE n° 4.948/2024 (Minas
Gerais, 2024a), aquele em que sdo realizadas atividades de carater pedagdgico e
administrativo, com a presencga obrigatoria do pessoal docente, técnico e administrativo,
podendo incluir a representacao de pais/responsaveis e estudantes.



112

no Brasil" Gatti (2009) e “Avaliagdes em larga escala: contribuigdes para a melhoria
da qualidade na educagao" (Blasis, 2013).

O primeiro artigo fornece um contexto histérico das avaliagdes e esclarece os
objetivos dessas politicas, facilitando uma apropriagédo mais consciente dos resultados
no ambiente escolar. J& o segundo apresenta como as avaliagbes em larga escala
podem melhorar a qualidade educacional ao diagnosticar problemas e orientar agdes
pedagodgicas. Ele oferece uma visao pratica sobre como as escolas podem usar esses
resultados para aprimorar o ensino, alinhando-se ao objetivo do PAE de fortalecer o
uso dos dados das avaliagbes no planejamento escolar.

Ambos os textos fornecem uma base teorica e pratica sobre a integragao das
avaliagdes externas na gestao pedagodgica, contribuindo para a melhoria da qualidade
do ensino e alinhando-se ao tema proposto no PAE.

A utilizagdo da roda de conversa é sugerida porque favorece um dialogo aberto
e reflexivo, permitindo que os participantes troquem ideias e esclarecam duvidas de
forma colaborativa. Esse formato de discussdo promove uma maior integragao e
entendimento sobre o tema, além de ajudar a construir uma visdo mais clara e
compartilhada sobre o uso das avaliagdes externas na pratica pedagdgica.

Segundo Aguiar (2020), o conhecimento sobre as avaliagbes deve ser
compartilhado na escola como uma ferramenta para diagnosticar o ensino oferecido
€ ndo como uma cobranga do governo pelo trabalho realizado. Assim, & essencial
abordar o tema das avaliagdes, pois a falta de conhecimento pode criar barreiras para
0 seu uso, seja por medo ou por dificuldade em admitir problemas.

Essa acdo € essencial para garantir que a equipe compreenda a historia das
avaliagbes externas e a responsabilidade de cada participante no processo. Para
garantir o sucesso da agao, o encontro deve ser organizado com antecedéncia e a
participacao dos profissionais incentivada. A diretora, com o apoio das especialistas,
sera responsavel pela coordenacio do encontro, que incluira o envio de convocagao
com 48 horas de antecedéncia, por meio dos e-mails institucionais dos docentes e
especialistas, detalhando o tema do encontro. Por se tratar de um encontro que
acontecera nos dias escolares, previstos no calendario escolar como dias de formagao
e planejamento, o convite a participar da acao sera feito por meio de convocagao.

O encontro tera uma carga horaria de 4 horas, distribuidas em um unico dia.

As duas primeiras horas serédo dedicadas a apresentacao do tema, utilizando slides e



113

leitura dos textos previamente enviados aos participantes por e-mail. As duas horas
seguintes serdo reservadas para uma roda de conversa, nas quais serao discutidos
os temas, pontos relevantes e conclusdes.

Sugerimos a realizagdo dessa acao na sala de aula, um ambiente adequado
por ser bem iluminado, ventilado e equipado com projetor, mesa de apoio para
notebook e acesso a internet. Esse espago permite uma apresentacdo de slides
eficiente e confortavel para todos os participantes.

Como lider da equipe, o gestor deve desempenhar um papel central nessa
primeira etapa, demonstrando que as avaliacbes externas podem e devem ser
utilizadas como ferramentas estratégicas para transformar as praticas pedagogicas,

contribuindo diretamente para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

4.2 ACAO 2: ENCONTRO PEDAGOGICO COM PROFESSORES E ESPECIALISTAS
PARA APRESENTAR E EXPLORAR A PLATAFORMA SIMAVE

Na Acao 2, propomos a apresentagao e exploragao da plataforma Simave, com
foco nos principais termos e conceitos das avaliagdes externas Simave/Proeb, como
proficiéncia, habilidades, descritores, escala de proficiéncia, matriz de referéncia e a
distribuicdo dos alunos segundo os padrbes de desempenho.

Como primeira agao sugere-se, para a equipe gestora, que seja feito o cadastro
dos profissionais na Plataforma do Simave, para aqueles que ainda ndo possuem
acesso ao espacgo. Para isso, o diretor devera ir no card Cadastro e informar dados
como: Nome Completo, CPF, data de nascimento, e-mail e telefone. Na sequéncia,
sera necessario informar o cargo.

ApOs esse cadastro, o professor tera acesso a Plataforma do Simave, devendo
utilizar como login e senha o numero de seu CPF.

ApOs o cadastro e acesso a plataforma, o professor podera acessar o ambiente
virtual e acompanhar as atividades a serem desenvolvidas na agao.

A atividade incluira uma exploracao pratica da plataforma, permitindo que os
participantes interajam diretamente com o sistema. A Figura 7, abaixo, ilustra a pagina
inicial da plataforma Simave e os cards que poderdo ser explorados durante o

encontro.
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Figura 7 - Pagina inicial da plataforma Simave
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Fonte: Minas Gerais (2024b).

Para esse momento, propomos que todos os professores e especialistas
naveguem pela plataforma do Simave, conhecendo e/ou explorando cards e
informacgdes que sao oferecidas por essa politica de avaliagdo e que apresenta como
proposito a busca pela melhoria da qualidade e equidade da educacgao. Ao acessar a
plataforma, é importante que percorram detalhadamente cada link para garantir uma
compreensao aprofundada dos elementos do Simave mencionados anteriormente.

Detalhamos esse movimento no Quadro 14, apresentado a seguir.

Quadro 14 - Encontro pedagodgico com professores e especialistas para apresentar e

explorar a plataforma Simave

O que sera feito? Encontro pedagdégico com professores e especialistas para
apresentar e explorar a plataforma Simave.
Por que sera feito? O objetivo é familiarizar os professores e especialistas com a

plataforma Simave, permitindo que explorem suas funcionalidades,
compreendam os termos técnicos e conceitos usados nas
avaliagdes externas do Simave/Proeb e conhegcam, de forma
detalhada, as ferramentas de navegagéo disponiveis.

Onde sera feito? Em uma sala de aula na escola.
Quando sera feito? No inicio do ano letivo, no segundo dia escolar.
Por quem sera feito? A acgdo sera coordenada pelas especialistas.
Como sera feito? Por meio de uma exposigéo oral e navegagéao pratica na
plataforma.
Quanto? N&o havera custo adicional para a escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Essa acdo tera uma duracdo de 4 horas e ocorrera no segundo dia letivo de
2025, dando continuidade as atividades do PAE durante os dias escolares, sob a
coordenacgao das especialistas. A atividade comecgara com uma introducao expositiva
sobre a importancia da plataforma Simave, seguida de um tutorial de navegacéao da
Plataforma Simave.

Como ilustrado nas Figuras 8 e 9, abaixo, a plataforma Simave oferece

informacgdes sobre as matrizes de referéncia e os padrdes de desempenho.

Figura 8 - llustracéo do link que apresenta as matrizes referéncia do Simave/Proeb
MATRIZES DE REFERENCIA Al DENNEN O DFOCENIG BIEIN0-ADFEREIENEEm, devemos considenar o

Fonte: Minas Gerais (2023a).

Na Figura 9, a seguir, apresentamos o link que descreve os padrbes de

desempenho das avaliagdes, proporcionando um exemplo pratico a ser explorado.
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Figura 9 - llustragéo do link para os padrbes de desempenho

PADROES DE DESEMPENHO O desempenho escolar de qualidade demanda a concretizacio dos
objetvos curmiculares propostos para cada etapa de escolaridade. A
partir da identificacho desses objetivos, s80 estabelecidos, entao
padrdet de desempenho edudantil, gue permitem identificar o nivel
de desenvolvimento dos estudantes - afendo por melo dos lestes de
proficiéncia - e acompanha-lo 80 longo do tempo. MNesse sentido, o3
padries de desempenho correspondem 8 conjuntos de determinadas
tarefas gue os alunot 180 caparzes de realizar, de acordo com as
habiidades que oesemoleram

Este padrao agrupa estudantes oom desenvalvimento além do

Avancado espersdo para a sua elapa do escolaridade. os quals precisam de

estimulos para continuar Avancando no processo de aprendizagem

Este padrao reune estudantes gue consolidaram o gesenvalyvimento
1

das habiidades e compelénciag provistad para & stapa de

Recomendado
escolaridade, Entretanto, ainda requerem actes para aprofundar &
aprendizagem
Este padrao agrupa estudantes gue ainda nio demaonstram ters
detvernvolvido adeguadaments as habilidades & competénclas
Intermedidria

pssenciale para a sua stapa de escolaridade. Demandam atividades de
reforso ma oprendizsgem,

Fonte: Minas Gerais ([2024c]).

Além disso, a plataforma também apresenta outros recursos, apresentados em
cards, que vao deste o cadastro de turmas e aplicadores dos testes, finalizando com
o aprimoramento profissional dos atores educacionais sobre os conceitos e temas

relacionados a avaliagdo externa, como ilustra a Figura 10.
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Figura 10 - llustragdo da pagina da plataforma
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Fonte: Minas Gerais ([2024c]).
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Em resultados, apos ser feito o login na plataforma, sera possivel acessar os
dados relativos a proficiéncia média e a dispersio dos alunos pelos diferentes padroes
de desempenho, considerando a escola e as turmas. E possivel, também, identificar
a proficiéncia especifica de cada estudante. Durante o encontro, sera realizada uma
demonstracéo pratica de navegacéao na plataforma Simave, destacando como acessar
informacdes essenciais para o acompanhamento do desempenho dos alunos e a
obtencao de dados sobre as habilidades avaliadas. Os participantes poderao explorar
a plataforma em tempo real, utilizando seus dispositivos moveis ou Chromebooks para
acessar os dados e recursos disponiveis.

Havera, também, um momento para discusséao e troca de ideias, com o objetivo
de aprofundar a compreensdao sobre a aplicagcdo dos dados do Simave no
planejamento pedagdgico e na melhoria da aprendizagem de ensino. Para apoiar esse
processo, sugerimos a utilizagdo do glossario de termos técnicos das avaliagdes
Simave/Proeb™. Durante a agdo, os professores e especialista poderdo acessar a
plataforma Simave.

Espera-se, com essa acgao, que os professores e especialistas possam utilizar
esses conhecimentos em momentos do cotidiano escolar, como estudo do curriculo e
elaboracdo do planejamento escolar, e ndo somente na época da divulgagdo dos
resultados. Esses conhecimentos serao fundamentais para a execu¢ao da acéo 3,
que sera descrita e detalhada na préxima seg¢ao, promovendo um alinhamento
continuo com as metas do PAE e contribuindo para a melhoria continua das praticas

pedagogicas.

4.3 AGAO 3: OFICINA DE FORMAGCAO DOCENTE: APROPRIAGAO DOS
RESULTADOS DO SIMAVE/PROEB PARA O APERFEICOAMENTO DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS EM MATEMATICA

Propomos, como agdo 3 do PAE, a realizagdao de encontros de formagao
docente voltados para a discussao integrada do curriculo escolar, dos documentos

curriculares (CRMG e BNCC) e das matrizes de referéncia do Proeb-Matematica.

9 Disponivel no link:
https://simave.educacao.mg.gov.br/resources/arquivos/glossario/Glossario.pdf
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Além disso, esses encontros também explorardo as conexdes entre a Matematica e
outras disciplinas, destacando como essas areas do conhecimento se complementam,
fortalecendo, de forma conjunta, o desenvolvimento do pensamento critico e analitico
dos estudantes.

Durante esses encontros, sera realizada uma analise detalhada do
desempenho dos alunos na avaliagdo Proeb-Matematica, considerando suas
habilidades e o nivel de desempenho alcangcado. Essa analise sera acompanhada de
discussbes sobre a importancia do trabalho coletivo e de abordagens
interdisciplinares, visando a apropriagao dos dados das avaliagdes e o aprimoramento
das praticas pedagogicas, especialmente no que se refere ao desenvolvimento do
pensamento matematico.

No Quadro 15, apresentamos a agéo 3, que propde os encontros de formacao
docente com foco na apropriacdo dos resultados das avaliagdes do Simave/Proeb e

sua aplicagao na pratica pedagogica em Matematica.

Quadro 15 - Oficina de Formacgao Docente: Apropriagao dos resultados do

Simave/Proeb para o aperfeicoamento das praticas pedagogicas em Matematica

O que sera feito? Encontros de formacao docente focados na analise detalhada e
apropriacao dos resultados do Simave/Proeb, com o objetivo de
aprimorar as praticas pedagdgicas no ensino de Matematica.

Por que sera feito? A acao tem como objetivo realizar uma analise critica das
avaliagdes do Simave/Proeb em Matematica, compreendendo-as
como instrumentos que fornecem evidéncias sobre os processos

de ensino-aprendizagem. Além disso, busca capacitar os
professores com ferramentas tedrico-metodolégicas para integrar
esses resultados a pratica pedagdgica. Paralelamente, promovera
a articulacao entre diferentes disciplinas e o trabalho coletivo da
equipe docente, com o intuito de implementar uma politica de
avaliacdo que beneficie toda a escola e utilize o pensamento
matematico para explorar o trabalho interdisciplinar.

Onde sera feito? Em uma sala de aula na escola.
Quando sera feito? Nas reunides de Mddulo Il bimestral.
Por quem sera feito? Especialistas
Como sera feito? Grupos de trabalho: primeiramente acontecera encontros com os

professores de Matematica. No segundo momento, encontros com
todos os professores.

Quanto? Nao havera custo adicional para a escola.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

A acao foi motivada pelos dados da pesquisa de campo, que revelaram que os

professores compreendem os elementos do Simave de forma fragmentada. Isso
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significa que eles entendem as avaliagdes e os resultados de maneira isolada, sem
perceber como esses dados se conectam com o curriculo escolar e 0os processos
pedagogicos como um todo. A visdo fragmentada pode levar a uma aplicagdo menos
eficaz das avaliagdes e a uma falta de entendimento integrado das necessidades e
pontos fortes dos alunos. Consequentemente, isso pode dificultar a implementacao
de estratégias pedagodgicas que considerem os aspectos da aprendizagem e o
desempenho dos alunos, evidenciando a necessidade de uma formagao docente para
estruturar e integrar adequadamente esses elementos.

As dificuldades da equipe docente em entender a politica de avaliagao externa
do Simave/Proeb — tanto como ferramenta de diagndstico quanto na apropriagéo e
uso pedagogico de seus resultados — foram identificadas como areas que precisam
de atencado. Para elaborar essa proposta de agao, levamos em consideragao a
importancia de discutir coletivamente o curriculo escolar e a relagao entre as matrizes
de referéncia das avaliagbes do Simave/Proeb e os documentos curriculares (CRMG
e BNCC), além do desempenho dos alunos da escola pesquisada, especialmente em
Matematica. Também €& importante analisar o curriculo escolar em relagdo as demais
disciplinas, promovendo o desenvolvimento do pensamento matematico.

E fundamental analisar criticamente o papel das avaliagdes do Simave/Proeb
em Matematica como instrumentos que geram evidéncias sobre os processos de
ensino-aprendizagem dentro da escola. Portanto, buscamos fornecer ferramentas
tedrico-metodoldgicas que auxiliem os professores a apropriar-se dos resultados das
avaliagdes do Simave/Proeb, bem como das avaliagdes internas da escola, visando a
melhoria da aprendizagem dos alunos. Além disso, & importante envolver toda a
equipe docente na implementagdo da politica de avaliagdo do Simave/Proeb,
promovendo trabalhos coletivos e interdisciplinares, que trabalhe o pensamento
matematico.

Os dados gerados pelas avaliagbes podem ser utilizados como uma importante
ferramenta de intervencao pedagogica, com o objetivo de consolidar as habilidades e
competéncias dos estudantes ao final de cada etapa da Educacgao Basica. Nossa
intencdo é implementar essa agao durante as reuniées do Médulo Il, que ocorrerao
mensalmente no primeiro semestre de 2025, conforme o calendario elaborado no
inicio do ano letivo. Essas reunides, sendo momentos de formagao docente, estao

previstas na carga horaria dos professores.
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Planejamos dedicar 4 horas mensais para esses encontros, totalizando 20
horas anuais, com a organizagao de trés oficinas especificas para a formagao dos
professores de Matematica e dois encontros que incluirdo todos os professores. Todos
0s encontros serdo mediados pelas especialistas.

No primeiro encontro com os professores de Matematica, propomos uma
analise dos documentos CRMG, do plano de curso de Matematica para 2025 e da
matriz de referéncia do Proeb/Matematica. O objetivo é relacionar as habilidades
indicadas por cada documento e compara-las com os anos de escolaridade, com a
finalidade de (re)planejar o curriculo da disciplina de Matematica.

Além disso, promoveremos uma discussdo sobre a articulagcdo entre as
avaliagdes internas e externas de Matematica, com foco no desenvolvimento das
habilidades dos alunos. O intuito € que os professores nao se limitem a estratégias de
treinamento, mas formulem avaliagdes internas que estejam alinhadas as avaliagdes
externas.

No segundo encontro com os professores de Matematica, utilizaremos a
plataforma do Simave/Proeb para analisar o desempenho dos alunos, sua posi¢ao na
escala de desempenho e as habilidades com baixos indices de acertos. Focaremos
na identificacdo das habilidades que apresentaram baixo desempenho, com base nos
resultados do Proeb em Matematica de 2023. O objetivo é promover uma colaboragao
coletiva para desenvolver um planejamento curricular integrado e eficaz.

Apos analisar os resultados das avaliagbes da escola, os professores
identificardo as habilidades mais frageis e mapeardo essas habilidades em
Matematica. A intencdo € incentivar uma reconsideracdo da avaliagdo como um
parametro para a pratica pedagdgica, promovendo uma formacdo e troca de
experiéncias colaborativas. Esses momentos de reflexdo e debate permitirdo que os
professores reconhecam as habilidades que necessitam de reforgco, recomposicao de
aprendizagem ou novas abordagens. Com base nessas analises, eles poderéo revisar
e refletir sobre suas praticas pedagdgicas, de maneira coletiva e abrangente para
todos os anos escolares.

Por fim, os professores de Matematica elaborardo um relatério detalhado com
as analises realizadas durante os encontros, que sera digitalizado pelas especialistas
e, em seguida, enviado a todos os professores por e-mail institucional. Esse relatério

incluira informacgdes sobre as habilidades com baixos indices de acertos, o nivel de
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desempenho dos alunos e as possibilidades de desenvolver essas habilidades de
forma articulada com outras disciplinas. O objetivo é fornecer uma visdo abrangente
sobre como as habilidades matematicas podem ser reforgcadas e aplicadas em
contextos variados, promovendo um planejamento curricular mais integrado e eficaz.

O relatdrio sera apresentado na oficina com os professores, proporcionando
uma base para discussao sobre as estratégias de ensino e permitindo que as demais
disciplinas possam contribuir para o desenvolvimento das habilidades identificadas.

Nos encontros subsequentes, nosso foco sera a construgdo de estratégias
coletivas, utilizando a metodologia de projetos interdisciplinares que integrem todos
0s componentes curriculares.

Na quarta oficina, reuniremos todos os professores e as especialistas
incentivardo a contextualizagcdo do ensino e promoverao a comunicagao entre as
diferentes areas do conhecimento. Durante esse encontro, os professores de
Matematica apresentardo o relatorio das analises realizadas, que sera discutido em
uma roda de conversa. O objetivo é alinhar o planejamento de Matematica com as
demais disciplinas, de maneira mais proxima, e ajustar os planejamentos curriculares
conforme necessario. Pretendemos que as habilidades matematicas identificados
como pontos de atencao pelos professores possam ser abordados também nas aulas
de outras disciplinas, garantindo uma abordagem integrada ao longo do ano.
Acreditamos que os conhecimentos basicos de Matematica podem estar presentes e
interligados com diferentes areas do conhecimento.

A ultima oficina sera destina a elaboragao de projetos interdisciplinares para
trabalhar habilidades e pensamentos matematicos. O Quadro 16 apresenta

possibilidades de projetos a serem elaborados

Quadro 16 - Proposta de projetos interdisciplinares

Nome Obijetivo Disciplinas envolvidas
Jogo de Xadrez Abordar o raciocinio légico e a Histéria, Educagéo Fisica,
Matematica. Artes e Lingua Portuguesa
Aventura no Tempo Explorar diferentes periodos Matematica, Histdria,
historicos e suas contribui¢cdes para Ciéncias, Artes
a Matematica e a Ciéncia.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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Como exemplo do Projeto "Aventura no Tempo", os alunos explorardo
diferentes periodos histéricos e suas contribuicées para a Matematica e a Ciéncia. Em
Matematica, estudarao sistemas de medicao e calculos usados em diversas épocas.
Em Histéria, investigardao como as civilizagbes antigas influenciaram o
desenvolvimento matematico. Em Ciéncias, examinaréo invengdes tecnoldgicas da
época. Em Artes, criardo representagdes visuais e dramatizagdes das descobertas
matematicas.

O objetivo de utilizar a interdisciplinaridade por meio de projetos é entrelagar os
componentes curriculares, permitindo que os estudantes percebam a aplicabilidade
desses conhecimentos e desenvolvam atitudes e competéncias para resolver
situagdes-problema.

Ao aproximar a Matematica das outras disciplinas, esperamos que os alunos
percebam a relevancia dos conceitos matematicos em situagdes reais e em diferentes
contextos académicos. Por exemplo, ao integrar Matematica e Histéria, Ciéncias e
Artes, os alunos podem explorar como as técnicas matematicas foram utilizadas ao
longo do tempo, como os calculos sao aplicados em experimentos cientificos e como
a Geometria influencia a arte. Essa abordagem interdisciplinar ndo apenas ajuda a
solidificar o entendimento matematico, mas, também, mostra a aplicabilidade pratica
dos conceitos aprendidos.

Ao final, faremos uma avaliagao dos encontros e coletaremos sugestoes de
temas para futuros encontros pedagogicos, que poderdao ser realizados
periodicamente apos esses momentos iniciais de formagdo. O Quadro 17 trara a

proposta detalhada desses encontros.
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Oficina Acao Objetivo Duragéao Material de
apoio

Oficina 1 Analisar a relagao entre CRMG-BNCC e Compreender que a matriz de referéncia das avaliagdes 4 horas Portal do

Com a matriz de referéncia das avaliagbes externas € um recorte do CRMG e da BNCC. Estabelecer Simave
professores externas do Simave/Proeb de uma relacéo entre o CRMG, a matriz de referéncia das
de Matematica, tendo em vista as avaliacbes externas e o curriculo utilizado, assim como o Textos:
Matematica e habilidades avaliadas. planejamento das atividades. CRMG, BNCC
especialistas. Refletir sobre a articulacdo entre as avaliagbes internas e
externas de Matematica, para favorecer o desenvolvimento
de habilidades e competéncias dos alunos na disciplina.
Oficina 2 Analise do desempenho dos estudantes: Tabular os resultados de desempenho nas avaliagdes 4 horas Portal do
Com nivel de desempenho, habilidades com externas para identificar habilidades com baixa Simave
professores | baixos indices de acertos. Elaborar uma | porcentagem de acertos, permitindo a discussao coletiva
de planilha contendo as habilidades que do planejamento pedagdgico, a recomposicao de
Matematica e | necessitam de atengdo e articular com o aprendizagens e possiveis intervengoes.
especialistas. | CRMG e matriz de referéncia do Proeb.
Oficina 3 Elaborar, revisar os planejamentos para | Promover o planejamento de Matematica, tendo os dados | 4 horas Plano de
Com todos os anos escolares. das avaliagbes externas como um suporte pedagogico. curso do ano
professores Elaborar um relatério com informacoées de 2025.
de sobre as habilidades com baixos indices Planilha
Matematica e | de acertos, o nivel de desempenho dos elaborada na
especialistas. alunos e as possibilidades de oficina 3.
desenvolver essas habilidades de forma
articulada com outras disciplinas.

Oficina 4: Elaborar projetos interdisciplinares Incentivar os professores da escola a adotarem o 8 horas Relatério
Com todos os | envolvendo habilidades de Matematica. planejamento coletivo, utilizando os resultados das elaborado
professores e avaliacbes externas como base. Promover a pratica efetiva pelos prof. de
especialistas. de projetos interdisciplinares e trabalhos colaborativos Matematica e

para trabalhar o pensamento matematico. compatilhado
por e-mail.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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As oficinas formativas ocorrerdo em uma sala de aula da escola, equipada com
projetor, notebook e chromebook, permitindo que os professores tenham acesso a
internet. A plataforma do Simave possibilitara aos educadores obter dados do Proeb
e informacgdes relevantes sobre o sistema e seus elementos, conforme os objetivos
de cada encontro pedagdgico.

Nossa expectativa € que essa acao contribua para uma melhor articulagao
entre os professores de Matematica e os de outras disciplinas, promovendo o trabalho
colaborativo e a responsabilizagdo compartilhada pelos resultados das avaliagdes
externas. Essa aproximagdo pode ajudar no desenvolvimento de habilidades nao
consolidadas pelos alunos em Matematica ao longo da Educacéo Basica.

Com essa agao, nossa expectativa é que os professores aprofundem sua
compreensao sobre a politica de avaliagdo externa do Simave/Proeb e seus
elementos, utilizando os dados de forma mais eficaz para promover intervengbes em
suas praticas pedagodgicas e, assim, a melhoria da aprendizagem em Matematica.

E importante destacar que essas propostas ndo visam incentivar os professores
a adotarem estratégias de treinamento focadas exclusivamente no que é cobrado pelo
Proeb, o que poderia levar ao reducionismo curricular, conforme alertado por
Bonamino e Sousa (2012).

Na préxima se¢ao, propomos um processo de monitoramento e avaliagao das
acdes estabelecidas no PAE. O objetivo €& garantir que as medidas sejam
implementadas de forma eficaz, corrigindo eventuais fragilidades e ajustando as
intervengdes pedagogicas conforme necessario, assegurando um ciclo continuo de

aprimoramento.

4.4 ACAO 4. MONITORAMENTO E AVALIACAO DAS AGOES PROPOSTAS NO
PAE.

A Acgao 4 visa promover o monitoramento e a avaliagdo das medidas propostas
no PAE, com o intuito de corrigir possiveis fragilidades nas acbes e realizar
adequacdes para aprimorar o plano.

Como afirma Luck (2009, p. 43), “[...] monitoramento e avaliagdo s&o duas faces
de uma mesma moeda que representa o cuidado e o interesse por determinar a
qualidade efetiva do trabalho realizado”. Dessa forma, monitorar e avaliar as agdes do

PAE é essencial para assegurar que o aprendizado esperado para cada agao seja
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alcancado. E fundamental que a cultura de monitoramento e avaliagdo permeie as
agdes educacionais, servindo como feedback para identificar o que precisa ser

melhorado, ajustado ou validado. A proposicao da Agao 4 esta detalhada no Quadro
18.

Quadro 18 - Monitoramento e avaliagado das agdes propostas no PAE

O que sera feito? Monitoramento e avaliacdo das ac¢des propostas no PAE.
Por que sera feito? | Acompanhar e avaliar os pontos que precisam ser ajustados e
aprimorados nas proposi¢des do PAE. Servir de base de dados
para elaborar relatério final das agdes executadas e sugestdes

novas agoes.

Onde sera feito? Na escola
Quando seréa feito? Durante o 1° semestre de 2025.
Por quem sera feito? Especialistas
Como sera feito? Preenchimento de formulario de avaliagdo/monitoramento de

cada agao desenvolvida e elaboracao de um relatério final
sobre a conclusdo da execugao do PAE pelas especialistas.
Quanto? Nao havera custo adicional para a escola.
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Assim, sugerimos que, apos a realizagcao de cada acao do PAE, seja realizada
uma avaliagdo com os participantes. Para isso, foi estabelecido o formulario para

coleta de dados, conforme aspectos especificados no Quadro 19.

Quadro 19 - Proposig¢ao de formulario para monitoramento e avaliacao das acoes

propostas
Aspecto a ser avaliado Marque abaixo o valor a ser atribuido para cada aspecto
avaliado
Excelente Bom Regular | Insuficiente Ruim

Tema proposto na agao.
Desenvolvimento da
acao.

Forma de apresentacéao
da acao.
Execuc¢ao da acao.
Envolvimento de todos
na agao.

A acéo atingiu a suas
expectativas.
Sugestdes de melhoria.
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao final de cada encontro, sera enviado um formulario aos participantes, por

meio de um link do Google Forms, para preenchimento. Apds a coleta e andlise dos
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dados pelas especialistas, serdo identificados pontos positivos e negativos,
possibilitando o replanejamento das agdes. A elaboragao do relatério final, que sera
apresentado ao término do PAE, ficara a cargo das especialistas.

Por meio desse relatdrio final, as especialistas poderao destacar pontos para
reflexao e discussado. Essa discussao ocorrera com todos os professores na primeira
reunido de Modulo Il do 2° semestre de 2025. O objetivo é realizar uma avaliagao
coletiva das agdes desenvolvidas pela equipe escolar no 1° semestre de 2025,
identificando tanto os aspectos positivos quanto os negativos. Com base nessa
avaliacdo, sera possivel (re)planejar as agcdes, com foco nas praticas pedagogicas
propostas. Apos identificar os pontos fortes e fracos, sera possivel discutir as
principais propostas de intervengbes pedagdgicas e definir as melhores estratégias
para implementa-las.

E importante destacar que o monitoramento e a avaliacdo das acdes tém o
propdsito de acompanhar a implementagdo do PAE e promover ajustes, se
necessario, para aprimorar o plano. No entanto, essa agdo nao visa causar
constrangimento aos envolvidos ou fazer com que se sintam vigiados ou intimidados
em relagao as suas funcgodes diarias.

Diante das acbes propostas, destacamos que este capitulo enfatiza a
importancia de acdes que promovam a colaboracao entre diretores, especialistas e
professores, visando estabelecer uma responsabilidade compartiihada pelos
resultados das avaliagbes externas, especialmente as do Simave/Proeb. Essa
iniciativa busca incentivar os educadores a utilizarem os dados dessas avaliacbes
para aprimorar suas praticas pedagodgicas, tornando-se uma ferramenta estratégica
para a melhoria da aprendizagem.

Nesse contexto, as agdes atendem as demandas identificadas na analise de
dados coletados junto a professores, diretores e especialistas da escola. Uma dessas
iniciativas € a realizagédo de rodas de conversa, que proporcionaréo dialogos abertos
e reflexivos, permitindo a troca de ideias e o esclarecimento de duvidas. Essa
abordagem visa desmistificar as avaliagcbes externas, apresentando-as como
ferramentas de diagndstico, em vez de imposi¢cdes governamentais.

Por fim, o monitoramento e a avaliagdo dos encontros, bem como a coleta de
sugestdes para futuras formagdes, serdo fundamentais para garantir a continuidade
do desenvolvimento profissional dos docentes em relagao a apropriagao pedagogica

dos resultados das avaliagbes do Simave/Proeb.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao concluir esta pesquisa, foi possivel identificar que, no contexto das
avaliagbes externas, como o Simave/Proeb, ainda ha desafios significativos
relacionados a sensibilizagao, informacédo e compreensao sobre a importancia desses
processos no ambito educacional.

A formacgao continuada e a capacitagdo dos professores e da equipe gestora
sd0 essenciais para que as avaliagdes externas se integrem de forma sistematica ao
cotidiano pedagogico. Essas avaliagbes, sejam internas ou externas, tornam-se
relevantes quando deixam de ser vistas como eventos isolados e passam a orientar o
planejamento pedagogico de toda a escola, influenciando decisées educacionais e
estratégias de ensino.

Compreender que as avaliagbes externas ndo se limitam a medir o
desempenho dos alunos, mas servem como ferramentas para identificar fragilidades
e potencialidades no processo de ensino-aprendizagem €& crucial. No caso da
Matematica, nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio, o elevado numero de
estudantes com desempenho baixo e intermediario gerou a questdo central desta
pesquisa: Como a gestdo da Escola Estadual Marinho Gongalves pode promover a
apropriagdo pedagogica dos resultados das avaliagbes externas do Proeb em
Matematica em suas praticas educacionais?

Por meio da investigagdo, buscamos entender de que forma a escola utiliza
esses resultados como ferramenta para a gestdo pedagodgica e como a apropriagéo
desses dados por docentes e gestores pode contribuir para a melhoria do ensino em
Matematica. Tornou-se relevante analisar os processos de interpretagdo, analise e
uso pedagogico desses resultados, com o objetivo de elaborar estratégias que
integrem a avaliagdo externa como parte do aprimoramento da qualidade do ensino
de Matematica.

Com base no referencial teérico adotado, ratificamos o carater diagndstico das
avaliagbes externas, considerando suas limitagdes, riscos e possibilidades no
contexto escolar. O investimento em politicas de avaliagdo externa ganha sentido
quando os elementos dessas avaliacbes sdo compreendidos e os dados sao utilizados
para melhorar as praticas pedagdgicas.

Ao longo do estudo, destacamos a necessidade de interpretar os dados de

forma coletiva e responsavel, promovendo uma cultura de apropriacdo e uso
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pedagogico desses resultados. Isso implica repensar o curriculo e desenvolver um
trabalho colaborativo entre todos os professores, sob a orientagdo da equipe gestora.
Adotamos uma pesquisa qualitativa, por meio de estudos de documentos da escola,
questionario com professores regentes de aula e entrevistas com diretor e
especialistas. A analise desta pesquisa nos revelou fragilidades na compreensao dos
dados e usos das avaliagbes externas, além de dificuldades na integragdo entre
disciplinas para um trabalho colaborativo.

Como resposta a esses desafios, propusemos um Plano de A¢ao Educacional
composto por quatro agdes, voltado a melhoria da compreensdo da politica de
avaliacdo e do uso pedagdgico dos dados do Simave/Proeb. Esse plano inclui a
analise e discussao dos documentos curriculares e da matriz de referéncia do
Proeb/Matematica, promovendo uma reflexdo sobre o curriculo escolar e a
reorientacdo das praticas educacionais, assim como uma proposta de trabalho
coletivo e interdisciplinar.

Para aprofundar o conhecimento da equipe sobre a avaliagdo do
Simave/Proeb, o PAE propbde a apresentagao da plataforma Simave, abordando
conceitos fundamentais como proficiéncia e matrizes de referéncia. O objetivo é que
os educadores compreendam como utilizar essas avaliagbes como estratégias para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

As acdes propostas também incluem oficinas que conectam teoria e pratica,
nas quais os professores analisardo documentos curriculares e o desempenho dos
alunos, promovendo um planejamento curricular integrado. Ao final, sera elaborado
um relatério que analisara as habilidades com baixo desempenho, visando estimular
a interdisciplinaridade e a aplicagao pratica dos conceitos matematicos em diversas
areas do conhecimento.

Além disso, sugerimos a implementagdo de projetos interdisciplinares que
incentivem a participagéo ativa dos alunos e foquem na aprendizagem matematica,
planejando atividades que atendam as suas necessidades. A proposta surgiu da
necessidade de uma compreensao integrada do ensino de Matematica e as demais
disciplinas, superando visdes fragmentadas que dificultam a aplicagdo eficaz das
informacdes obtidas pelas avaliagdes do Simave/Proeb. Assim, buscamos, por meio
dessa proposta de agao, capacitar os educadores a utilizar os dados das avaliagdes

para aprimorar suas praticas pedagogicas.
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Acreditamos que este estudo contribui para o desenvolvimento de uma cultura
de apropriacao dos resultados das avaliagbes externas na Escola Estadual Marinho
Gongalves, especialmente em Matematica. Essa cultura visa promover um trabalho
colaborativo entre gestores e professores, reforcando a responsabilizagcéao
compartilhada pelos resultados educacionais e favorecendo a consolidagdo da
formagao educacional basica dos alunos.

Como pesquisadora, um dos maiores desafios foi manter a imparcialidade e o
distanciamento necessarios para evitar que pré-julgamentos influenciassem a analise
dos dados, especialmente por estar diretamente envolvida no contexto do problema.
A interpretacao dos resultados com base na realidade dos pesquisados foi dificil, pois,
muitas vezes, as respostas refletiam mais o que se acreditava ser teoricamente
correto do que as praticas cotidianas. No entanto, um trabalho académico exige
neutralidade, e a subjetividade foi superada pela aplicagdo de teorias e pela
disposicéo de aceitar e considerar diferentes ideias e opinides.

A analise dos dados revelou que ha uma incompreensao sobre os objetivos e
uso dos resultados das avaliagdes externas, destacando a necessidade de uma
formacdo mais sélida e continua. E essencial que a equipe pedagdgica compreenda
que essas avaliacdes, além de contribuir para a formulagao de politicas educacionais
em toda a rede, oferecem informacdes valiosas para a gestdo escolar e podem
influenciar diretamente as praticas pedagodgicas. No entanto, a diretora e os
especialistas percebem que ha um potencial a ser explorado, embora ainda enfrentem
desafios para trabalhar de forma colaborativa na utilizacdo dos resultados das
avaliagdes externas para ajustar as praticas escolares.

Este estudo reafirma o papel central do gestor escolar como articulador das
acdes pedagogicas e destaca a importancia dos especialistas na analise e
apropriagao dos resultados das avaliagbes externas. Para que essa apropriagéo seja
eficaz, é crucial que diretores, especialistas e professores compreendam os objetivos
dessas avaliagdes e adotem uma postura reflexiva, promovendo uma visdo de
responsabilidade compartilhada pelos resultados da escola e pela qualidade do ensino
oferecido. Também é necessario que haja orientagdo constante, apoio aos
professores e uma vontade coletiva clara de enfrentar os problemas e deficiéncias
apontados pelas avaliagdes.

Embora as mudangas n&o acontegam de imediato, as ag¢des propostas

representam um passo importante para uma apropriacao mais eficaz dos resultados
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e para a melhoria continua das praticas pedagdégicas. O Plano de Agdo Educacional
sugerido é flexivel e pode ser adaptado a diferentes contextos escolares, permitindo
ajustes que considerem as especificidades de cada realidade.

Como complemento a essa pesquisa, sugerimos que estudos futuros explorem
o impacto da formacao continuada dos professores na apropriagcédo dos resultados das
avaliagdes externas, analisando como essa formacgado influencia as praticas
pedagdgicas. Outra linha de investigagdo promissora seria o estudo de estratégias de
integracédo das disciplinas com base nos dados das avaliagdes, buscando entender
como a interdisciplinaridade pode contribuir para a melhoria do desempenho dos
alunos. Além disso, pesquisas que avaliem a eficacia de diferentes modelos de gestéo
no uso dos resultados das avaliagdes externas podem oferecer contribuicdes valiosas
para aprimorar as praticas educacionais em diversas redes de ensino.

Assim, esta pesquisa ndo apenas serve de referéncia para gestores e
educadores que buscam melhorar o uso das avaliagdes externas, mas, também,
aponta novas diregbes de estudo que podem fortalecer ainda mais o ensino e a

aprendizagem nas escolas.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ONLINE QUE APLICADO AOS PROFESSORES
DA ESCOLA ESTADUAL MARINHO GONCALVES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
CAEd- CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIACAO DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM GESTAO E AVALIACAO
DA EDUCACAO PUBLICA

Apropriacao dos resultados das avaliagoes externas do Sistema Mineiro
de Avaliagcao e Equidade da Educagcao Basica em Matematica: estratégias para
a melhoria da aprendizagem em uma Escola Estadual.

Link para preenchimento:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfODu5yK4AZYMJAbG69HMIOJsBNPJNR
9z2e4yPo5HXLOugxDCQ/viewform?usp=sf_link

Apropriacao dos resultados das avaliagoes externas do Sistema Mineiro de
Avaliacao e Equidade da Educagcao Basica em Matematica: estratégias para a
melhoria da aprendizagem em uma Escola Estadual

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada (o) a participar da pesquisa “Apropriagdo dos resultados
das avaliagcbes externas do Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educacao
Basica em Matematica: estratégias para a melhoria da aprendizagem em uma Escola
Estadual”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa € analisar como a gestao
da Escola tem realizado o processo de apropriacdo dos resultados das avaliacdes
externas do Simave/Proeb em Matematica para propor estratégias de ensino para a
disciplina. Nesta pesquisa, pretendo identificar as evidéncias do baixo desempenho
da Escola Estadual Marinho Gongalves no ensino de Matematica no Simave/Proeb,
analisar de qual maneira os dados do Simave/Proeb sdo utilizados pela gestéo
pedagogica da escola; investigar e compreender de que forma os professores e
especialistas da escola trabalham com as informagdes advindas da politica publica
educacional da avaliagado Simave/Proeb; propor estratégias e agdes que colaborem
na solugao de problemas evidenciados, no que tange ao aprimoramento da utilizagéo,
consolidacédo dos resultados das avaliagdes externas, contribuindo para melhoria do
ensino aprendizagem de Matematica. Nesta fase da pesquisa, adotaremos como
procedimento metodolégico a aplicagdo de um questionario, que envolvera a
participagdo dos professores regentes de aula e entrevistas com especialistas e a
diretora. O objetivo deste questionario é investigar o processo de apropriagao dos
resultados das avaliagdes externas, especificamente do Proeb/Matematica, e
compreender a perspectiva dos professores da instituicio em relagdo a essas
avaliagdes. Pretendo analisar o significado atribuido a essa avaliagdo no que diz
respeito ao planejamento e ao curriculo, levando em consideragdo o trabalho
colaborativo da equipe. Para participar deste estudo, vocé nao tera qualquer custo e
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nem recebera qualquer vantagem financeira. Sera necessario dispor de
aproximadamente 15 minutos para responder ao questionario. Os riscos e
inconveniéncias sdao minimos, sendo que o unico desconforto possivel € um eventual
cansago durante o preenchimento do questionario. Em caso de necessidade de
assisténcia, vocé pode entrar em contato com o pesquisador responsavel. Uma vez
iniciado o questionario, € desejavel que vocé o complete até o final. Caso seja
necessario, € possivel interromper e salvar as respostas para completar o
preenchimento em outro momento de sua escolha. Apesar disso, se vocé tiver algum
dano advindo das atividades realizadas nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar
indenizagcao. Vocé tera todas as informacgdes que quiser sobre esta pesquisa e estara
livre para participar ou ndo. A sua participagdo é voluntaria e o fato de nao querer
participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é
atendido (a). Sua participacéo é sigilosa e confidencial. Os resultados da pesquisa
estardo a sua disposicdo quando finalizada. Os dados coletados na pesquisa ficarao
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.
Decorrido este tempo, a pesquisadora avaliara os documentos para a sua destinacao
final, de acordo com a legislagao vigente. A pesquisadora tratara a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagéo brasileira (Resolugao n° 466/12
do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins
académicos e cientificos.

Nome do Pesquisador Responsavel: Calciolanger do Nascimento Vilela

Campus Universitario da UFJF

Programa de Pds-graduagao Profissional em Gestao e Avaliagao da Educagao
Publica - Mestrado Profissional (PPGP)

Fone: (32) 984471568

E-mail: calciolangervilela. mestrado2022@caed.ufjf.br

'O nome da escola foi alterado para garantir as normas de anonimato.
TCLE - Declaro que li as informagdes acima e *

( ) Sim, concordo em participar da pesquisa

() Nao concordo em participar da pesquisa

INFORMACOES GERAIS: Estas questdes sdo sobre sua formacdo, experiéncia
profissional e caracteristicas funcionais:

1- Qual a sua faixa etaria?
o Até 24 anos

o De 25 a 29 anos

o De 30 a 39 anos

o De 40 a 49 anos

o De 50 ou mais

2- Qual seu sexo?

o Feminino

o Masculino

o Prefiro ndo dizer




142

3- Qual é o seu tipo de vinculo com a escola pesquisada?
o Efetivo

o Contrato temporario

4-Qual a sua graduagao?
o Lingua Portuguesa
o Lingua Inglesa

o Artes

o Educacéo Fisica

o Matematica

o Ciéncias/Biologia
o Historia

o Geografia

o Ensino Religioso

o Quimica

o Fisica

o Sociologia

o Filosofia

o Outra.

5- Qual etapa da Educacgéo Basica vocé atua na Escola?
o Ensino Fundamental anos finais
o Ensino médio

o Ensino fundamental anos finais e ensino médio

6- Qual (is) disciplina (s) leciona na Escola Estadual?
o Matematica

o Lingua Portuguesa

o Lingua Inglesa

o Artes

o Educacéo Fisica

o Ciéncias/Biologia

o Historia

o Geografia



o Ensino Religioso
o Quimica

o Fisica

o Sociologia

o Filosofia

7- Ha quanto tempo vocé leciona nessa escola?

o Até1ano

o De2abanos

o De6a10anos

o De 11 anos a 15 anos

o 16 ou mais anos

143

8- Durante os ultimos quatro anos, vocé participou de alguma atividade de formacgao

continuada (atualizagao, treinamento, capacitagao) sobre avaliagdes externas?

o Sim

o Nao

9- No caso de ter participado de alguma formagéo, quem ministrou?

o SEE/MG
o SRE-Barbacena
o Escola

o Outro.

CONHECENDO SUAS PERCEPGOES SOBRE A AVALIAGAO DO SIMAVE/PROEB-

MATEMATICA

Os itens a seguir (10 a 49) apresentam afirmacdes. Indique seu grau de

concordancia/discordancia com cada uma delas.

Qual a sua opinido em relagao as
seguintes afirmacgdes?

Discordo

Discordo
parcialmente

Concordo
parcialmente

Concordo

10. Conhego o programa e os
processos de avaliagdes externas
do Simave/Proeb.

11-Compreendo o que a avaliagao
externa do Proeb/Matematica
mensura.
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Qual a sua opinido em relagao as
seguintes afirmacdes?

Discordo

Discordo
parcialmente

Concordo
parcialmente

Concordo

12-Entendo a escala de proficiéncia
das avaliagbes externas do
Proeb/Matematica.

13-Entendo os padrdes de
desempenho das avaliagdes
externas do Proeb/Matematica.

14-Compreendo a relagao entre os
dados contextuais e de
desempenho nas avaliagdes
externas do Proeb/Matematica.

15- Acesso a plataforma do Simave
para verificar os resultados do
Proeb/Matematica.

16- O diretor da escola analisa os
dados das avaliagdes do
Proeb/Matematica, disponibilizados
na plataforma do Simave, em
conjunto com os professores ao
longo do ano.

17- A especialista da escola analisa
os dados das avaliagdes do
Proeb/Matematica, disponibilizados
na plataforma do Simave, em
conjunto com os professores ao
longo do ano.

18- Durante o ano letivo, a escola
disponibiliza materiais relacionados
aos dados do Proeb/Matematica
para consulta.

19-A gestdo da escola apresenta
anualmente os resultados da
avaliacido externa—
Proeb/Matematica para os pais e/ou
responsaveis e os alunos.

20-A gestado da escola apresenta
anualmente aos professores os
resultados da avaliagcédo externa

Proeb/Matematica.

21-0 processo de aplicagao da
avaliagao externa do Simave é
discutido pelos gestores.

22-0 Simave/Proeb avalia a
eficiéncia dos recursos pedagogicos
dos professores de Matematica.

23-0 Simave/Proeb avalia a
eficiéncia dos recursos pedagogicos
dos professores de Lingua
Portuguesa.

24-A partir dos resultados do
Simave/Proeb ha uma cobranca
maior sob os professores de Lingua
Portuguesa.
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Qual a sua opinido em relagao as
seguintes afirmacdes?

Discordo

Discordo
parcialmente

Concordo
parcialmente

Concordo

25-A partir dos resultados do
Simave/Proeb, ha uma cobranca
maior sob os professores de
Matematica.

26-0 Simave/Proeb avalia a
eficiéncia dos recursos pedagogicos
dos professores de todas as
disciplinas.

27-0 Simave/Proeb proporciona o
diagnostico da qualidade da
aprendizagem.

28-0s resultados do Simave/Proeb
tém maior relevancia para os
professores dos anos de
escolaridade que sao avaliados.

29-Os resultados do Simave sao de
interesse de todos os professores
da escola.

30-Compreendo quais sao as
matrizes de referéncias do
Proeb/Matematica.

31- No desenvolvimento dos
processos de ensino, trabalho as
matrizes de referéncias do
Proeb/Matematica.

32-Encontro dificuldades de
relacionar as habilidades da matriz
de referéncia aos conteudos a
serem trabalhados.

33-As informacgbes apresentadas na
plataforma do Simave -
Proeb/Matematica sao de facil
compreensao.

34-Conheco o nivel de proficiéncia
que os estudantes da escola
alcancaram em Matematica.

35-Os professores sabem
interpretar as informagdes
oferecidas na plataforma do
Simave/Proeb em Matematica.

36 - Considero os dados de
desempenho do Proeb/Matematica
para realizar o meu planejamento.

37-As avaliagdes externas e as
avaliacbes internas medem as
mesmas caracteristicas curriculares.

38-A analise e a apropriagao dos
resultados do Proeb/Matematica
pelos professores, especialistas e
direcdo tém contribuido para
melhorar o desempenho dos
estudantes.
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Qual a sua opinido em relagao as
seguintes afirmacdes?

Discordo

Discordo
parcialmente

Concordo
parcialmente

Concordo

39-A partir dos resultados do
Proeb/Matematica, percebo quais
habilidades n&o foram consolidadas
pelos estudantes.

40-Repenso minhas praticas
pedagdgicas apos a analise dos
resultados do Proeb/Matematica.

41- Utilizo os resultados do
Proeb/Matematica para planejar
intervencdes pedagdgicas.

42-Os professores dos contelidos
curriculares n&o avaliados se
preocupam com os resultados do
Proeb/Matematica.

43-Os resultados do
Proeb/Matematica sao discutidos
entre os professores, inclusive os
responsaveis por disciplinas nao
avaliadas.

44-Com o Proeb/Matematica, a
demanda de trabalho aumentou
devido a necessidade de
acrescentar habilidades ja
trabalhadas mas que ainda nao
foram consolidadas pelos
estudantes.

45-0 pensamento matematico é
trabalhado apenas pelo professor
de matematica.

46-Professores de disciplinas nao

avaliadas sentem-se responsaveis
pelo desenvolvimento do
pensamento matematico.

47- Aimplementacao de estratégias
de treinamento para preparar os
alunos para as avaliagdes do
Proeb/Matematica contribui
significativamente para a melhoria
dos resultados.

48-Os professores trabalham o
curriculo por meio de projetos
interdisciplinares.

49-0 planejamento acontece em
grupos por area de conhecimento
para facilitar o trabalho do curriculo
em rede.

Fonte: Adaptado de Aguiar (2020) e Ferreira (2019)
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Ha alguma questdo que gostaria de abordar e que ndo foi contemplada no

questionario?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM AS
ESPECIALISTAS DA EDUCAGAO BASICA (SUPERVISORAS PEDAGOGICOS)
DA ESCOLA ESTADUAL MARINHO GONCALVES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
CAEd - CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIAGAO DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PROFISSIONAL EM GESTAO E
AVALIAGAO DA EDUCAGAO PUBLICA

v Entregar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

v Apresentacgao do entrevistador (se necessario) e da pesquisa:

Prezada Especialista.

Esta entrevista € parte integrante da pesquisa de Mestrado em Gestao e
Avaliagao da Educacgao Publica do PPGP da Universidade Federal de Juiz de Fora -
MG e é estritamente de cunho académico para conclusao da minha dissertagao cujo
titulo € “Apropriacao dos resultados das avaliagdes externas do Sistema Mineiro
de Avaliagao e Equidade da Educacao Basica em Matematica: estratégias para a
melhoria da aprendizagem em uma Escola Estadual”. O objetivo da entrevista é
investigar o processo de apropriagdo dos resultados das avaliagbes externas,
especificamente o Proeb/Matematica, bem como compreender a perspectiva da
equipe gestora em relacdo a essas avaliagbes. Pretende-se analisar o significado
atribuido a essa avaliagdo para com planejamento, o curriculo, levando em
consideragao o trabalho colaborativo da equipe. Todas as informacgdes serdo mantidas
em sigilo, assim como a identidade de cada profissional. Por isso, desde ja agradeco

sua participagao

v'Pedir para a entrevistada se apresentar e dizer sobre sua:
Formacao académica: Curso Superior
Po6s-Graduacgao (tipo e area):
Numero de anos como supervisor pedagdgico:
Numero de anos como supervisor pedagdgico nesta escola:

Ocupou algum outro cargo antes de ser supervisor pedagogico?
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| - Compreensao em relagao a politica de avaliagdo do Simave.

1. Qual a sua percepc¢ao referente a politica publica de avaliagdo externa na escola?
Qual o objetivo central da avaliagdo do Simave/Proeb?

2. Considerando a aplicagado anual da avaliagdo do Proeb/Matematica nas escolas
publicas estaduais: 0 que essa avaliagdo externa mensura?

3- Como vocé interpreta os resultados da escola no Proeb/Matematica? Como essa
informagéo pode fundamentar o trabalho pedagogico?

4- Como os professores entendem as avaliagbes externas, especificamente as do
Proeb/Matematica? De que maneira interpretam essas avaliagdes do ponto de vista
pedagogico?

5- Ha diferenca entre a recepcao dos resultados dessas avaliagbes por professores
dos anos avaliados e dos anos nao avaliados? E pelos professores de outras areas
de conhecimento? A que vocé atribui isso?

6- Vocé considera necessario que todos os professores da escola sejam incluido na

apropriacao dos resultados do Simave/Proeb? Por qué?

Il -Apropriagao dos resultados das avaliagdes na gestao pedagodgica da escola.

7- Como vocé tem acesso aos resultados das avaliagées do Proeb da escola?
8-Como acontece o processo de analise e interpretacdo dos resultados do Proeb na
escola?

9- Como vocé trabalha com os resultados das avaliagbes do Proeb/Matematica junto
aos professores?

10- Os resultados sao de facil compreensao para vocé? Quais os termos e processos
utilizados nas avaliagdes do Proeb/Matematica demandam maiores detalhamentos na
analise dos dados?

11- Os professores apresentam dificuldades no significado dos termos utilizados nas
avaliagdes do Proeb, como proficiéncia média, padroes de desempenho, matriz de
referéncia e outros? Quais sao as duvidas que chegam a vocé?

13- Os termos utilizados nas avaliagdes externas (desempenho, padrbes, média de
proficiéncia) interferem na utilizagdo dos dados na apropriagdo pedagodgica pelos

professores? Por qué?
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14- Quais agdes s&o construidas na escola a partir dos dados do Proeb/Matematica?
15- Os professores utilizam os dados do Proeb/Matematica para o planejamento
pedagogico? De qual forma vocé acompanha, auxilia e monitora esses processos na
escola?

16- De que maneira a apropriacdo dos resultados do Proeb pode auxiliar os
professores em sala de aula?

17- De que forma a gestdo pode auxiliar os professores no uso dos resultados das
avaliagdes do Proeb/Matematica, visando os saberes matematicos dos alunos?

18- Vocé ja participou de alguma formagao sobre avaliagdo externa/ Proeb/Simave?

Qual e quem ofertou?

Il - Articulagdo da gestao quanto ao trabalho colaborativo e interdisciplinar, as praticas
pedagogicas e os desafios para promover a melhoria do desempenho dos alunos em

Matematica

19- O trabalho com projetos é uma possibilidade de potencializar resultados, uma vez
que quando se trabalha em rede ou de maneira interdisciplinar, isso tende a propiciar
uma melhor consolidacao dos saberes (nesse caso, de Matematica) dos alunos. De
qual maneira a escola tem desenvolvido ou incentivado o desenvolvimento desse
trabalho envolvendo os conteudos da Matematica?

20- Quais agbes pedagdgicas desenvolvidas na escola para melhoria do ensino
aprendizado de Matematica?

21- Qual a influéncias das avaliacbes externas com relagdo a aprendizagem dos
alunos?

22- Gostaria de falar algo ndo abordado na entrevista?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
DIRETORA DA ESCOLA ESTADUAL MARINHO GONCALVES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
CAEd - CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIAGAO DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PROFISSIONAL EM GESTAO E
AVALIAGAO DA EDUCAGAO PUBLICA

v Entregar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

v Apresentagao do entrevistador (se necessario) e da pesquisa:

Prezada diretora.

Esta entrevista € parte integrante da pesquisa de Mestrado em Gestao e
Avaliacédo da Educacgao Publica do PPGP da Universidade Federal de Juiz de Fora -
MG e é estritamente de cunho académico para conclusao da minha dissertagao cujo
titulo é “Apropriacao dos resultados das avaliagées externas do Sistema Mineiro
de Avaliagao e Equidade da Educagao Basica em Matematica: estratégias para a
melhoria da aprendizagem em uma Escola Estadual”. O objetivo da entrevista é
investigar o processo de apropriagdo dos resultados das avaliagbes externas,
especificamente o Proeb/Matematica, bem como compreender a perspectiva da
equipe gestora em relagdo a essas avaliagbes. Pretende-se analisar o significado
atribuido a essa avaliagdo para com planejamento, o curriculo, levando em
consideragao o trabalho colaborativo da equipe. Todas as informacgdes serdo mantidas
em sigilo, assim como a identidade de cada profissional. Por isso, desde ja agradeco

sua participagao

v'Pedir para a entrevistada se apresentar e dizer sobre sua:

Formagao académica: Curso Superior
Po6s-Graduacao (tipo e area):
Tempo em que esta como diretora da escola

Qual cargo ocupava antes de ser diretora?
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| - Compreensao em relagao a politica de avaliagdo do Simave.

1. Qual a sua percepc¢ao referente a politica publica de avaliagdo externa na escola?
Qual o objetivo central da avaliagado do Simave/Proeb?

2. Considerando a aplicagado anual da avaliagdo do Proeb/Matematica nas escolas
publicas estaduais: 0 que essa avaliagao externa mensura?

3-A responsabilizagao pelos resultados educacionais € um processo que pode ser
mais eficaz ao envolver o trabalho colaborativo entre gestores, professores e demais
membros da escola. Nesse aspecto, como a escola tem discutido as avaliagoes
externas no campo especifico do conhecimento avaliado (particularmente a
Matematica) com professores das areas nao avaliadas, bem como, com os demais
membros da escola (funcionarios, pais de alunos, alunos)?

4-Como os professores entendem as avaliagdes externas, especificamente as do
Proeb/Matematica? De qual maneira compreendem o ponto de vista pedagdgico?

5- Ha diferenca entre a recepcao dos resultados dessas avaliagbes por professores
dos anos avaliados e dos anos nio avaliados? E pelos professores de outras areas
de conhecimento? A que vocé atribui isso?

6- Vocé considera necessario que todos os professores da escola sejam incluidos na

apropriagao dos resultados do Simave/Proeb? Por qué?

Il -Apropriagao dos resultados das avaliagbes na gestao pedagogica da escola.

7- Como vocé tem acesso aos resultados das avaliagdes do Proeb da escola?
8-Como acontece o processo de analise e interpretacdo dos resultados da avaliagao
externa Proeb na escola?

9- Os resultados sao de facil compreensao para vocé? Quais 0os termos e processos
utilizados nas avaliagdes do Proeb/Matematica demandam maiores detalhamentos na
analise dos dados?

11- Os termos utilizados nas avaliacbes externas (desempenho, padrées, média de
proficiéncia) interferem na utilizagdo dos dados na apropriagdo pedagodgica pelos
professores? Por qué?

12- De qual maneira os professores utilizam os dados do Proeb/Matematica para o

planejamento pedagdgico?
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13- De que forma a gestdo pode auxiliar os professores no uso dos resultados das
avaliagdes do Proeb/Matematica, visando os saberes matematicos dos alunos?

14- Vocé ja participou de alguma formagao sobre avaliagao externa/ Proeb/Simave?
Qual?

15- De que forma a gestdo pode auxiliar os professores no uso dos resultados das
avaliagdes do Proeb/Matematica? De qual forma vocé acompanha, auxilia e monitora

€S8SesS pProcessos na escola?

Il - Articulagédo da gestao quanto ao trabalho colaborativo e interdisciplinar, as praticas
pedagdgicas e os desafios para promover a melhoria do desempenho dos alunos em

Matematica

16 - O trabalho com projetos € uma possibilidade de potencializar resultados, uma vez
que quando se trabalha em rede ou de maneira interdisciplinar, isso tende a propiciar
uma melhor consolidagcdo dos saberes (nesse caso, de Matematica) dos alunos. De
qual maneira a escola tem desenvolvido ou incentivado o desenvolvimento desse
trabalho envolvendo os conteudos da Matematica?

17 - De qual maneira a gestao poderia favorecer o aprimoramento do trabalho
colaborativo e interdisciplinar?

18 - Quais seriam os maiores desafios (potencialidades e lacunas) para utilizar os
resultados das avaliagdes externas, especificamente Proeb, no (re)planejamento do
trabalho pedagdgico na sua escola?

19 -Quais as agdes pedagogicas desenvolvidas na escola para melhoria do ensino
aprendizado de matematica?

20 - Na sua opinido, qual a influéncia das avaliagbes externas com relagdo a
aprendizagem dos alunos?

21 - Gostaria de falar algo ndo abordado na entrevista?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostaria de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa
“Apropriacao dos resultados das avaliagbes externas do Sistema Mineiro de Avaliagao
e Equidade da Educacdo Basica em Matematica: estratégias para a melhoria da
aprendizagem em uma Escola Estadual’. O motivo que nos leva a realizar esta
pesquisa € analisar como a gestao da Escola tem realizado o processo de apropriagao
dos resultados das avaliagdes externas do Simave/Proeb em Matematica para propor
estratégias de ensino para a disciplina. Nesta pesquisa, pretende-se identificar as
evidéncias do baixo desempenho da Escola Estadual Marinho Gongalves no ensino
de Matematica no Simave/Proeb, analisar de qual maneira os dados do Simave/Proeb
sao utilizados pela gestao pedagodgica da escola; investigar e compreender de que
forma os professores e especialistas da escola trabalham com as informacdes
advindas da politica publica educacional da avaliacdo Simave/Proeb; propor
estratégias e agdes que colaborem na solugao de problemas evidenciados, no que
tange ao aprimoramento da utilizagdo, consolidagdo dos resultados das avaliagbes
externas, contribuindo para melhoria do ensino aprendizagem de Matematica.

Caso vocé concorde em participar, farei a seguinte atividade com vocé:
entrevista semiestruturada. Esta pesquisa ndo envolve nenhum risco. A pesquisa
pode contribuir para a analise do significado atribuido as avaliagdes externas do
Proeb/Matematica no planejamento e curriculo, considerando o trabalho colaborativo
da equipe e, assim, promover o aprimoramento da aprendizagem em Matematica.

Para participar deste estudo, vocé ndo tera qualquer custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano advindo das
atividades realizadas nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar indenizagdo. Vocé
tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar
ou ndo. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de
participar a qualquer momento. A sua participagao é voluntaria e o fato de ndo querer
participar nao vai trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que vocé é
atendido (a). A pesquisadora nao vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa
estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participacdo nao sera liberado sem a sua permissado. Vocé nao sera identificado (a)

em nenhuma publicagdo que possa resultar.
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo (a) pesquisador (a) responsavel e a outra sera
fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com a
pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido esse tempo,
a pesquisadora avaliara os documentos para a sua destinagao final, de acordo com a
legislagdo vigente. A pesquisadora tratara a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo, atendendo a legislacao brasileira (Resolugdo n° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude), utilizando as informag¢des somente para os fins académicos e
cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 2024 .

Assinatura do Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Calciolanger do Nascimento Vilela
Campus Universitario da UFJF - Faculdade/Departamento/instituto: Programa
de Pés-graduagao Profissional em Gestao e Avaliagdao da Educagao Publica -
Mestrado Profissional (PPGP)

CEP: 36036-900 Fone: (32) 9844715685 E-mail: calciolangervilela.
mestrado2022@caed.ufjf.br
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9° ano do Ensino Fundamental
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ANEXO 1 - DISTRIBUIGAO DOS NIVEIS DE PROFICIENCIA DA ESCALA SAEB -

Nivel

Nivel 0: Desempenho menor que 225

Nivel 1:Desempenho maior ou igual a 225 e menor que 250

Nivel 2:Desempenho maior ou igual a 250 € menor que 275

Nivel 3:Desempenho maior ou igual a 275 e menor que 300

Nivel 4:Desempenho maior ou igual a 300 € menor que 325

Nivel 5:Desempenho maior ou igual a 325 e menor que 350

Nivel 6:Desempenho maior ou igual a 350 € menor que 375

Nivel 7:Desempenho maior ou igual a 375 e menor que 400

Nivel 8:Desempenho maior ou igual a 400 e menor que 425

Nivel 9:Desempenho maior ou igual a 425 e menor que 450

Nivel 10:Desempenho maior ou igual a 450

Fonte: Adaptado de Inep (2024).

3° ano do Ensino médio

Nivel

Nivel 0 : Desempenho menor que 200

Nivel 1 :Desempenho maior ou igual a 200 e menor que 225

Nivel 2 :Desempenho maior ou igual a 225 e menor que 250

Nivel 3: Desempenho maior ou igual a 250 e menor que 275

Nivel 4:Desempenho maior ou igual a 275 e menor que 300

Nivel 5:Desempenho maior ou igual a 300 e menor que 325

Nivel 6:Desempenho maior ou igual a 325 e menor que 350

Nivel 7:Desempenho maior ou igual a 350 € menor que 375

Nivel 8:Desempenho maior ou igual a 375 e menor que 400

Nivel 9:Desempenho maior ou igual a 400

Fonte: Adaptado de Inep (2024).

Quadro de Distribuicdo do aprendizado por niveis de acordo com a Escala Saeb

9° ano do Ensino 3° ano do ensino médio
Fundamental
Insuficiente Niveis 0 e 01 Niveis 0, 01 e 02
Basico Niveis 02, 03. 04 Niveis 03, 04 e 05
Proficiente Niveis 05 e 06 Niveis 06 e 07
Avancgado Niveis 07, 08 e 09 Niveis 08, 09 e 10

Fonte: Adaptado de Inep (2024).



ANEXO 2 - RELAGAO DOS DESCRITORES DO 9° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL E 32 SERIE DO ENSINO MEDIO

Matriz de referéncia de matematica - Proeb: 9° ano do EF e 3° ano EM
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MATRIZ DE REFERENCIA DE Matemética - Proeb

DESCRICAO DA HABILIDADE

| 9° ano do EF | 3° ano do EM

|. ESPACO E FORMA

DO1 Identificar a localizagdo ou a movimentacgao de X
pessoas ou objetos em uma representagao plana
do espaco.
D02 Corresponder figuras tridimensionais as suas X X
planificacdes ou vistas.
D04 Classificar triangulos por meio de suas X
propriedades.
D05 Classificar quadrilateros por meio de suas X
propriedades.
D06 Corresponder uma figura plana desenhada em X
malha quadriculada a sua imagem, obtida por meio
de uma reducio ou uma ampliagéo.
D07 | Reconhecer angulos como mudanca de dire¢ao ou X
giro, identificando angulos retos e nao retos.
D08 Identificar propriedades de figuras semelhantes, X
construidas com transformacoes.
D09 Utilizar elementos de um poligono convexo na X
resolucio de problema.
D10 | Corresponder pontos do plano a pares ordenados X X
em um sistema de coordenadas cartesianas.
D11 | Utilizar relagdes métricas de um triangulo retangulo X X
na resolucao de problema.
D13 Reconhecer o circulo, a circunferéncia ou seus X
elementos.
D14 Corresponder triangulos semelhantes entre si. X
D15 Utilizar o Teorema de Tales na resolucao de X
problemas.
D17 Interpretar geometricamente os coeficientes da X
equacdo de uma reta.
D18 | Utilizar o calculo da distancia entre dois pontos no X
plano na resolugao de problemas.
D19 | Determinar a equacéo de uma reta a partir de dois X
pontos dados ou de um ponto e sua inclinagdo.
D20 | Reconhecer dentre as equagdes do segundo grau X
com duas incognitas, as que representam
circunferéncias.
D21 Utilizar o Teorema de Euler para determinar o X
numero de faces, de vértices ou de arestas de
poliedros convexos.
D22 Utilizar a lei dos senos ou a lei dos cossenos na X
resolucéo de problemas.
I. GRANDEZAS E MEDIDAS
D24 Utilizar conversao entre unidades de medida, na X
resolucéo de problema.
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MATRIZ DE REFERENCIA DE Matemética - Proeb

DESCRICAO DA HABILIDADE 9° ano do EF | 3° ano do EM
D28 Utilizar o calculo da medida do perimetro de uma X X
figura bidimensional na resolucéo de problema.
D29 Utilizar o calculo da medida da area de figuras X X
bidimensionais na resolucéo de problema.
D30 | Utilizar o calculo da medida de area da superficie
dos principais sélidos geométricos na resolugéo de
problemas.
D32 | Utilizar o calculo da medida de volume/capacidade X
na resolucéo de problema.
l1l. NUMEROS E OPERACOES / ALGEBRA E FUNCOES
D34 Corresponder numeros reais a pontos da reta X X
numeérica.
D42 Corresponder diferentes representagcoes de um X
numero racional.
D43 | Reconhecer fracdo como representacado associada X
a diferentes significados.
D46 | Utilizar numeros racionais, envolvendo diferentes X
significados das operacgdes, na resolucao de
problemas.
D49 Executar expressdes numéricas com nimeros X
reais.
D50 Utilizar porcentagem na resolugéo de problema. X X
D51 Utilizar relagbes de proporcionalidade entre duas X X
ou mais grandezas na resolucdo de problema.
D54 Identificar uma equagao ou inequagao polinomial X
do 1° grau que expressa um problema.
D55 | Identificar um sistema de equacgdes do 1° grau que X X
expressa um problema.
D58 Executar algoritmo de resolugéo de um sistema X
linear de duas equacgdes polinomiais de 1° grau,
com duas incognitas.
D59 Utilizar equacgao ou inequagao polinomial de 1° X
grau na resolucéo de problema.
D60 Determinar o conjunto solugdo de um sistema de X
equacdes lineares.
D61 Utilizar sistema de equacgdes polinomiais de 1° X
grau com duas incognitas na resolugéo de
problemas.
D62 Executar o calculo do valor numérico de uma X
expressao algébrica.
D63 | Determinar o conjunto solugdo de uma equacéao do X
2° grau.
D64 | Utilizar equacao polinomial de 2° grau na resolugao X
de problema.
D66 Identificar zeros, regides de crescimento e de X
decrescimento ou maximos e minimos de uma
funcéo a partir de seu grafico.
D67 | Corresponder uma fungéo polinomial do 1° grau a X
seu grafico.
D68 | Corresponder uma fungao polinomial de 2° grau a X

seu grafico.
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MATRIZ DE REFERENCIA DE Matemética - Proeb

de problemas.

DESCRICAO DA HABILIDADE 9° ano do EF | 3° ano do EM
D70 | Utilizar as coordenadas do vértice de uma funcao X
polinomial de 2° grau na resolugao de problemas
de maximo ou minimo.
D71 Corresponder um polinémio fatorado por meio de X
polindmios de 1° grau as suas raizes.
D72 Corresponder uma fungédo exponencial a seu X
grafico.

D73 Utilizar fungcao exponencial na resolugao de X

problemas.
D74 | Corresponder uma fungao logaritmica a seu grafico. X
D75 Corresponder uma fungéo trigonomeétrica a seu X

grafico.
D77 | Utilizar propriedades de progressdes aritméticas na X
resolucio de problemas.
D78 | Utilizar propriedades de progressdes geométricas X
na resolugao de problemas.
D79 Determinar o seno, o cosseno ou a tangente de X
arcos no circulo trigonométrico.

D80 Utilizar métodos de contagem na resolucao de X

problemas.
D81 Utilizar nogdes de probabilidade na resolugao de X

problemas.

IV. TRATAMENTO DA INFORMACAO
D84 | Utilizar dados apresentados em tabelas ou graficos X
na resolugao de problemas.

D85 | Corresponder listas e/ou tabelas simples a graficos X X
D86 | Utilizar medidas de tendéncia central na resolucao X

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2022b).



