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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi compreender a trajetéria de vida pessoal e profissional de uma professora
negra que tem o trabalho reconhecido na rede municipal de educagéo de Juiz de Fora, por valorizar o
Ensino de Histéria ¢ Cultura Africana ¢ Afro-Brasileira. Metodelogicamente, situa-se no campo das
pesquisas narrativas, levantando as experiéneias da professora através do acompanhamento de
algumas aulas e o registro por meio de entrevistas semiestruturadas sobre a sua trajetdria. Apoiamo-
nos na Antropologia do Imagindrio que busca o equilibrio entre razdo e imaginagio, sendo a primeira
a capacidade de racionalizacio e a segunda, a operagio da mente que evoca objetos, tornando-se uma
faculdade de criagdo. Nesse sentido, o imaginario coloca a pessoa em relagdo de significado com o
mundo, com o outro, consigo e na relagiio que existe entre eles. No decorrer da pesquisa, pude
perceber nas narrativas iniciais da professora a valorizagiio da ideia de ponte que, na perspectiva do
imaginario, faz a ligagdo dos contrarios e € dessa forma que esta professora realiza o seu trabalho: Faz
uma ponte para que a cultura negra chegue até suas salas de aulas da forma que ela acredita ser a ideal.
O contendo de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira ndo foi visto em nenhum momento da
vida escolar, nem na formagdo inicial ¢ nem na continuada desta professora. Porém, é recorrente em
sua fala a necessidade de se trabalhar com a formagfio da identidade étnico-racial e possibilitar a
elevacdo da autoestima de seus alunos. Ela embasa seu trabalho nas histérias de seus antepassados
africanos contadas por seus familiares, em especial no saber materno que incentiva desde pequena sua
“africanidade”. Além de trazer as histdrias da familia, assiste programas de televis&o, 18 muitos livros
e revistas e conversa com quem conhece a Africa. Dessa forma, prepara-se para trabalhar a temitica
em suas turmas e procura estimular os outros professores. No entanto, observa-se a dificuldade no
planejamento das aulas, evidenciando o desenvolvimento de técnicas de ensino inspirados mais em
carater pessoal e na militAncia que num projeto epistemologico e pedagogico.

Palavras-chave: cultura afro-brasileira; identidade étnico-racial; narrativas; trajetoria; professora

negra.




ABSTRACT

The objective of this study was to understand the way of life and school of a black professor who has
acknowledged the work in public schools in Juiz de Fora education, by valuing the Teaching of
African Culture and African-Brazilian. Methodologically, is located in the field of narrative research,
raising the experiences of the teacher, by following a few classes and registration through semi-
structured interviews, some questions about his career. We support us in Imaginarium of
Anthropology, in which it seeks a balance between reason and imagination, the first rationalization of
capacity and the second operation of the mind which evokes objects, becoming a college sefting. In
this sense, the imaginary places the person in meaningful relationship with the world, with others and
with yourself and the relationship between them. During the research, I could see in the early
narratives of teacher appreciation the bridge, which the imaginary perspective connects the contrary
and this is how this teacher tries to do his job. Building a bridge to the black culture reaches their
classes, the way she believes to be the ideal. The content of history and African and Afro-Brazilian
culture was not seen at any time of the school and not life in initial and continuing education of this
teacher. However, it recurs in his speech the need to work with the formation of ethnic-racial identity
and facilitating the increase of self-esteem of their students. It underlies his work in the stories of their
African ancestors told by his family, especially his mother, who according to her, encourages her since
childhood his "Africanism”. Without having received an education for ethnic-racial relations, either in
initial training or continuing education, and bring the stories of the family, explains watching
television programs, read many books and magazines and talk with those who know Africa. Thus,
prepares to work the theme into their courses and seeks to encourage other teachers to the theme.
However, there is the difficulty in planning, showing the development of teaching techniques inspired
militancy in more than an epistemological and pedagogical project.

Keywords: african-brazilian culture ; ethnic-racial identidy; narratives; trajectory; black teacher
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POR QUE TRABALHAR COM EDUCACAO ETNICO-RACIAL?

No inicio de minha caminhada profissional como educadora, em 2010, fui
coordenadora pedagbgica de uma instituigio composta por creche e pré-escola que pertence
ao terceiro setor da cidade de Juiz de Fora, em Minas Gerais. Nesse contexto escolar eu era
responsdvel por coordenar dois bergarios e quatro agrupamentos' de criangas de 0 a 6 anos
que funcionavam em salas distintas ¢ em tempo integral. Participava da equipe responsével
por fazer a selecio de familias participantes do processo seletivo para obter uma vaga. Essa
selecdo era constituida de entrevistas e visitas domiciliares registradas através de fotografias,
pois era grande a procura por vagas e precisaria haver um critério para a escolha das familias
que teriam o beneficio de ter um ou mais filhos matriculadas naquela creche e pré-escola com
atendimento de exceléncia na cidade. Quanto 2 constituicio da escola, cerca de 90% dos
alunos eram pobres e negros’. O pertencimento racial ¢ a renda per capita da familia
constavam na ficha de inscrigiio, pois, posteriormente seria utilizada no Educacenso que
solicita a cor que o responsavel declara a crianca; além da renda familiar, juntamente com o
mimero de pessoas da casa. Com esses dados era possivel calcular a renda per capita de cada
familia, critério principal para obter vagas nessa escola. A renda e as informagdes da ficha
com os registros eram analisados pela equipe de selegfo, junto a assistente social, que julgam
quais familias seriam as mais “miseraveis”, isto €, sem condi¢des alguma de pagar por creche
em tempo integral para os filhos de forma que os pais mantivessem ou pudessem procurar

emprego.

No periodo de dois anos e meio que trabalhei nesse local, pude perceber as relagdes
entre as educadoras ¢ as criangas e as relagdes entre os alunos majores nos agrupamentos e em
atividades cotidianas, internas e externas, pois na maioria das vezes, na parte da manhi as
criangas tinham acesso ao trabalho pedagégico dentro do método Montessori® ¢ 2 tarde

participavam de oficinas recreativas.

No bergario o meu contato com a turma era grande, pois a sala ficava localizada ao

lado da mesa da coordenagéo pedagégica e sempre que necessario eu estava pronta a ajudar, a

' No método Montessori de ensino, adotado por essa creche, as turmas de criangas sio chamadas de
agrupamentos.

* O termo “negro™ ¢ uma categoria utilizada pelo movimento negro para a classificagiio dos descendentes de
africanos no Brasil, incluindo pretos e pardos.

® Sistema de ensino desenvolvido pela médica italiana Maria Montessori, que se baseia no trabalho pedagégico
com materiais concretos e sensoriais,
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alimentar os bebés, dar banho e trocd-los, j& que a falta de alguma funciondria era constante
nesse ambiente. Bebés exigem muitos cuidados, e de acordo com minha experiéncia em
contratacdo ¢ acompanhamento de educadoras com os bebés, a maioria das profissionais
empregadas apresentavam dificuldades no trabalho com os bebés, possivelmente por nio

terem recebido a formagdo adequada nos cursos de Magistério e Pedagogia.

Durante esse meu contato mais proximo, pude perceber relagdes de carinho das
educadoras para com as criangas, apés o banho e durante a arrumagio de roupas e cabelos.
Em contrapartida, era muito frequente a colocagiio de apelidos pelas educadoras nas criangas.
Esses apelidos iniciavam-se no ber¢drio € acompanhavam as criangas durante os anos que as
mesmas permaneciam na Instituicdo. As educadoras achavam comum e ndo percebiam
problemas nessa atitude. Nesse periodo, eu, iniciante na profissio, estava incomodada com a

situagdo, mas ainda nfo sabia o que poderia fazer para colaborar.

Mesmo sem perceber a importincia de uma reflexdo naquele momento, relembrei o
passado, que segundo Bosi (2003), o tempo permanece vivo na memdria, que niio &
cronologica. A memdria estd relacionada ao sentido e intensidade das experiéncias que foram
vividas, composta por lembrangas e esquecimentos. E muito importante no processo
reflexivo, pois “a memdria ¢ poder de organizagio de um todo a partir de um fragmento
vivido” (DURAND, 2012, p.403). Sem perceber a imnportincia desse movimento, recordei-me
de situagdes que até entdio estavam esquecidas, guardadas em minhas lembrangas. Durante a
infincia, tive muitos problemas e incémodos pelo meu cabelo ser ondulado e volumoso. Os
cortes de cabelo da moda que minha mae solicitava as cabeleireiras me rendiam tristeza
mediante o espelho. Surgiam apelidos dos proprios tios, dos colegas da escola, do bairro € das
minhas amigas de Cataguases, cidade mineira onde eu sempre passava férias na casa dos
meus avés maternos. Os meus tios comparavam os cabelos de suas sobrinhas, minhas primas,
dizendo que uma tinha cabelo “bom™ e a outra tinha cabelo “ruim®, pois ndo dava nem para
fazer uma franja. Da mesma forma que comportavam-se as professoras da creche, meus tios
também achavam que era uma “brincadeira”, uma observagdo desprovida de consequéncias e
ndo perceblam que essa atitude me deixava triste. Sonbava em ter uma franja lisa, porém
naquele momento 0 meu sonho jamais poderia se concretizar. A minha autoestima diminuia
apos essas falas que aconteciam frequentemente. A minha mie falava que o meu cabelo era

“tho rebelde que nada dava jeito!™.

O resultado dessa forma de interagio foi que aos 16 anos comecei a modificar
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quimicamente o cabelo a fim de obter uma imagem mais satisfatéria diante do espelho; ja que
em nenhum momento foi valorizado ou elogiado, o cabelo natural que eu tinha, nem em casa
e muito menos na escola. A medida que essa nova imagem foi se consolidando em minha
vida, fui rasgando inimeras fotos que tinhamos nos dlbuns familiares e que me incomodavam.

E, assim, fui ganhando uma nova identidade visual e queria esquecer a antiga.

Nesse processo de reflexdio através do resgate de minhas lembrangas, percebi como
um “simples apelido” pode causar traumas ¢ mudangas identitarias na vida das pessoas. Sei
que a minha histdria € muito pequena, de uma pessoa de pele clara, porém mestica, com
tragos negros, fruto dessa mistura racial existente em nosso pais € em minha familia,
especificamente. Apesar de minha trajetoria ter sido marcada por uma “troca de identidade”,
pois a minha identidade inicial nfo foi devidamente valorizada, hi histrias de sofrimento
muito maiores de inimeras pessoas negras, marcadas por discriminagSes e preconceitos
devido ao tom de pele, ao cabelo crespo e outras marcas corporais. Percebi naquele bergario,
0 inicio de um problema, que poderia se estender pela vida inteira de uma pessoa que acabara
de iniciar sua jornada escolar e, sobretudo, social. Contudo, eu ainda ndo sabia como resolver

o problema instalado.

Meses apos ter iniciado meu trabalho como coordenadora pedagégica nessa creche,
iniciei o curso de pos-graduacgio em Histdria ¢ Cultura Afro-brasileira e Africana, no Nicleo
de Estudos Afro-brasileiros da Universidade Federal de Juiz de Fora (NEAB/UFJF), no
segundo semestre de 2010. No curso tive o conbecimento da lei 10.639/2003" ¢ uma formagio
sobre questBes étnico-raciais, ja que duranie minha gradua¢iio em Pedagogia ndo recebi tais
esclarecimentos e formagdo; de posse dos mesmos pude entender muitas situages que
acontecem cotidianamente em nosso ambiente escolar, como os valores que eram destacados
¢ os que eram destituidos, excluidos e invisiveis. Uma realidade de preconceito velado e
baseado numa valorizagdo monorracial, de uma cultura de origem europeia, em detrimento da
valorizagio de outras culturas, considerados de menor valor, como a africana, por exemplo,
que tem grande influéncia na formagdo da cultura brasileira. Fiquei muito feliz por ter

iniciado um caminho que poderia contribuir para minha prética pedagégica na creche e, apés

* Essa lei altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagiio (LDB) 9394 de 20 de dezembro de 1996 acrescentando
o artigo 26-A que torna obrigatdrio nos estabelecimento de ensino, a aprendizagem de Histdria ¢ Cultura Afio-
Brasileira e Africana em todos 0s niveis escolares sob a forma de valorizagio da contribuigio negra para a base
da estrutura de nossa sociedade e 79-B que inclui no Calendério Escolar o dia 20 de novembro come o Dia da
Consciéncia Negra. Em 2008 houve mais uma alteraciio na LDB 9394 através da lei n® 11.645, incluindo
também a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Indigena. Porém, iremos utilizar a lei 10.639 no
decorrer do trabalho, pois iremos tratar da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.
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cinco meses de curso, fui reunindo materiais para estruturar um pequeno grupo de estudos
afro-brasileiros. Consegui autorizagdio para realizar este grupo de estudos semanalmente na
instituicdo que coordenava, com as educadoras. Elas puderam refletir sobre historia,
geografia, as relagbes étnico-raciais ao longo dos anos e as atitudes cotidianas racistas que
elas praticavam inconscientemente no contexto escolar sem saber a gravidade. Os encontros
eram semanais ¢ aconteciam sob a forma de rodizio com anotagdes em um didrio de registros,
de forma que a educadora que ndio fosse naquela semana, acomparnhasse as discussdes que

foram feitas e que seriam retomadas no préximo encontro.

Apos essas reflexfes iniciais, com o auxilio do material do curso do NEAB que
adaptei para trabalhar com as professoras, propus agGes pedagégicas dentro da institui¢fio. As
professoras levaram materiais que pesquisaram com sugestdes de atividades, utilizamos
materiais do Projeto “A Cor da Cultura™, e outros de forma que levasse o grupo a refletir
sobre futuros trabalhos que seriam desenvolvidos. Foram utilizadas histdrias infantis,
musicas, palavras de origem africana, dentre outros contefidos que privilegiavam a
valorizagdo das relagles étnico-raciais no cotidiano educacional. Apds o inicio desse trabalho,
em que as atividades eram desenvolvidas paralelas aos encontros reflexivos, houve a
avaliagfio das atividades desenvolvidas durante o periodo das reunides do grupo de estudos.
Este continuou com seu ritmo de estudos ao longo do ano, o qual recebeu meus colegas da
especializagio de outras dreas do conhecimento para enriquecer as discussdes. Foi uma
experiéncia necessaria e muito boa para todos nés que participamos e, principalmente, para as
criancas. Porém, foi uma agfio isolada, em um contexto especifico € em um periodo limitado,
pesse caso, de aproximadamente dez meses no ano de 2011. Enfim, a rotatividade de
funciondrios na institui¢fo era muito grande, tanto que, no ano seguinte, modificou-se muito o
quadro de funcionarios € inclusive eu, que era coordenadora pedagégica, saf da instituigio em
meados de 2012 para ingressar na rede publica municipal. A formagio em servigo, quando
tem possibilidade de ser desenvolvida é algo muito positivo, porém mudam os sujeitos
participantes daquele cendrio escolar e nfio € possivel garantir a continuidade ¢ a ampliagio
das agdes estabelecidas em um determinado periodo. A expectativa é de que os participantes
dos encontros cheguem a outros locais de trabalho e compartilhiem as experiéncias que

tiveram naquele periodo.

* E um projeto educativo de valorizagio da cultura afro-brasileira, fruto de uma parceria entre o Canal Futura, a
Petrobras, o Cidan - Centro de Informagfio ¢ Documentagiio do Artista Negro, 0 MEC, a Fundagéio Palmares, a
TV Globo e a Seppir - Secretaria de Politicas de Promogio da Igualdade Racial.
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Com certeza foi uma experiéncia muito importante para mim e para aquele grupo, de
aproximadamente 20 educadoras, que participava dos encontros, pois muitas me procuraram
para falar que estavam gostando muito daqueles momentos de reflexfio e ficavam ansiosas
para chegar o dia do grupo de estudos, pois era um momento de formagfio prazeroso para elas.
Esse fato me tocou e me fez perceber ¢ quanto os educadores estio sedentos de
conhecimentos, de um despertar para uma agio, e me fez ter certeza de que eu deveria
continuar nessa drea de estudos e pesquisas, a fim de contribuir para que haja mudancas nesse
sentido de propiciar aos alunos o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana e,

consequentemente, as afticanidades no cenario educacional brasileiro.

Assim, neste trabalbo, procurei compreender as experiéncias profissionais de uma
professora que tem o trabalho reconhecido na rede municipal de educagio de Juiz de Fora, por

valorizar o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Busquei acompanhar um pouco de sua pratica pedagdgica através de algumas aulas e
entrevistas semiestruturadas, procurando analisar o motivo pelo qual esta professora se
diferencia do restante do grupo docente em relagiio ao ensino do contetddo em questio, através
da identificagdo de metodologias e praticas de ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana no ensino fundamental. Para a realizagfio da pesquisa foi necessdrio elencar alguns
pontos fundamentais para entender como este ensino acontece atualmente ou se acontece de

forma precaria.

No primeiro capitulo, farei um estudo historiografico da educa¢do dos negros no
Brasil em parte do século XIX, pois € necessario saber como foi o processo de escolarizagio
dos negros no periodo da escraviddo, desde alguns decretos provinciais que ndio permitiam
que 0s mesmos, ainda que fossem libertos, frequentassem o estabelecimento escolar, e outros,
em que a maioria da populacio negra estava frequentando a escola segundo documentos
oficiais. Apresentarei alguns estudos nos quais os autores tratam a educagdo do negro e a sua
cultura na atualidade. Esses autores possuem uma viséo culturalista € pés-colonial do negro e
o tratam como sujeito historico, enquanto oufros, inviabilizam esses estudos excluindo o tema
¢ ndo contemplando-o ou o fazem de forma pejorativa, em uma concepgio de fora, trazendo o
negro como objeto, em uma perspectiva ainda colonizada, desvalorizando-o em virios
aspectos. Darei €nfase aos estudos culturalistas € pds-coloniais, principalmente, que trazem
uma nova perspectiva de valorizagio cultural na atualidade, pois apresenta a histdria da Africa

e a contribuigio cultural que os vérios povos africanos trouxeram para a formagdo do povo
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brasileiro.

No segundo capitulo sera apresentada a Antropologia do Imaginario, tendo como base
a obra classica de Gilbert Durand, As Estruturas Antropoldgicas do Imagindrio, referéncia
tedrica que serd utilizada em nossa andlise junto a outras obras desse autor e outros

pesquisadores do Imaginario.

Segundo José Paula de Carvalho, tanto o Imaginario em Durand ¢ a Complexidade em
Morin sdio paradigmas holondmicos. Esse principio concentra o saber em torno do
conhecimento do ser humano, valorizando suas vivéncias, o cotidiano, o pessoal, a
individualidade e outras categorias, como escolha, projeto, decisfio e vinculo. Dessa forma, o
paradigma holondmico busca restaurar a totalidade do ser humano, valorizando e
incentivando a criatividade, iniciativa, as particularidades, complementariedade e a
complexidade. (DURAND apud CARVALHO, 2009, p.7).

Apesar de Durand nio falar especificamente sobre a parte educacional, falarei de sua
contribuigfo para o campo da educagfio, a partir de suas reflexdes sobre os simbolos e sua
importincia em nossa sociedade. Durand fala sobre a questiio do ser humano ser um animal
simbdlico, e por essa ser uma dimensio fundamental, que o faz diferente dos outros animais,

que busca unir natureza e cultura.

No terceiro capitulo percorri o caminho metodologico, detathando o porqué de minhas
escolhas para esta pesquisa. A Pesquisa Narrativa foi 0 método de investigagfio adotado, pois
atende a perspectiva antropolégica para esse trabalho. Através da Pesquisa Narrativa
acompanhei o sujeito da pesquisa por meio de observagdes cotidianas de campo e entrevistas
semiestruturadas, que contribuiram para a compreensio de um pouco da histéria de vida e
formagio profissional da professora estudada e, também, de sua metodologia de ensino que
busca contemplar a educagfio étnico-racial e trabalhar a Histéria e Cultura Africana e Afio-

Brasileira em sua pratica cotidiana de ensino.

No quarto capitulo, apresento uma sele¢dio de alguns relatos da histéria de vida da
professora, sujeito da minha pesquisa. Seleciono alguns trechos das entrevistas pré-
estruturadas e notas de campo para fazer a andlise utilizando referencial tedrico adotado. No
processo de infincia da professora, nota-se uma forte influéncia da familia, que repassa
através das geragGes as histérias de resisténcias de seus antepassados escravizados que vieram

da Africa. A familia teve influéncia e apoiou a professora em sua escolha pelo magistério.
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Porém, ainda, pode-se perceber na pesquisa que ela ndo estudou nada referente a valorizagio
da cultura negra enquanto estudante no ensino fundamental e nem em suas formagdes inicial e
continuada. Além das historias familiares repassadas a ela e que muito a influenciaram, a
professora afirma que o envolvimento com o movimento negro de Juiz de fora foi o
protagonista e principal formador que junto com as suas pesquisas autdnomas sobre a

tematica, sdo a base de sua pratica pedagdgica de ensino,

De acordo com as narrativas da professora, percebe-se que ela procura fazer um bom
trabalho, tem iniciativa, porém, observamos que hda momentos de conflitos e generalizagdes
por conta de seus referenciais utilizados para conseguir fais informagdes sobre a Africa, por
ndo ter tido acesso a um estudo sistematizado. Suas fontes informais lhe ocasionam
dificuldades em trabalhar a valoriza¢do da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira com
seus alunos, decorrentes da auséncia desses contetidos ministrados em uma formagfo inicial e

continuada nessa area.

Foi um desafio refletir sob a orientagfio da Antropologia do Imaginario, um referencial
ainda novo para mim e nfo utilizado por grande parte dos pesquisadores. Aceitei o desafio por
acreditar que esse referencial ¢ bastante significativo e acolhedor, que contempla as reflexdes
sobre os problemas atuais das sociedades heterogéneas, em especial, a brasileira em que as
diversidades culturais atravessam os nossos caminhos. Em uma sociedade multicultural e
multiétnica € que, consequentemente, apresenta uma escola em que sdo refletidas essas
caracteristicas, podemos observar que mudangas sfio necessdrias, pois o paradigma classico
encontrado em muitos contextos escolares, que exclui e nfio contempla a diversidade, tem
levado as Instituigdes de Ensino a produzirem uma constante evasio e fracasso escolar.
Muitos problemas tém acontecido, porque a partir do predominio do pensamento tradicional,
tem havido uma hipétese de crise das ciéncias humanas (sociologia ¢ historia) devido ao
abandono passageiro da antropologia (TEIXEIRA, 1990), fundamental para compreender a

humanidade e sua diversidade.
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I- CAMINHADA NEGRA: DA EDUCACAO DO FINAL DO SECULO XIX AO
INICIO DO SECULO XXI.

Alguns estudos apontam que no século XIX apareceram as primeiras discussdes sobre
educagfio em massa (BOTO, 2011; GUERRA, 1999). A Constituigio de 1824 declarava que a
educacdo era um direito, porém era omissa em relagdo & obrigatoriedade e a gratuidade do
ensino para toda a populagdo. A sociedade era escravagista, latifundidria, patriarcal e,
segundo Nagle (2001, p.137), uma minoria formada pela aristocracia é que sabia ler e

escrever e sO esta votava naquela época.

Nesse contexto de uma educagéo pablica n3o universal no século XIX, somos levados
a compreender que houve dificuldades na insergiio dos escravizados e demais negros no
processo educativo, pois as leis do periodo colonial nfio garantiam nada, especificamente,

sobre a educagio do negro.

Segundo Passos (2012), a Constituigdo de 1824, em sua Lei n° 1 de 14 de janeiro de
1837 (decreto), instituia que as escolas e os cursos noturnos vetassem o acesso de negros e
africanos, ainda que livres ou libertos, e pessoas com moléstias contagiosas. Passos concorda
com a interpretagéio dessa Lei segundo Fonseca (2012) que explica que ¢ através da leitura e
escrita que se poderia haver uma estabilidade na sociedade escravista ou que poderia haver a
influéncia negativa dos escravos exercida nos estabelecimentos de ensino, pois poderiam
transformar as instituicdes em centros de proliferagio de moléstias ¢ “contaminar o espago
social” (PASSOS, op. cit). Foi uma Lei de grande importdncia no periodo colonial e que foi

interpretada de diferentes formas, como veremos mais adiante.

1.1-Primeiras a¢bes educativas no cenario educacional brasileiro e os negros.

Segundo Boto (op. cif), a escola publica brasileira se constroi perante as agdes do
Marqués de Pombal no século XVIII, antes da republica, embora existam autores
(ROMANELLI, 1978; FAUSTO, 2012) que consideram que foi no periodo republicano que a
escola se constituiu. Pombal era um déspota esclarecido que instituiu as aulas régias e
concepgdes de nacionalidade. Nada que conduzisse a utopia da emancipagio e cidadania, pois

a sociedade precisava atender aos interesses politicos e econdémicos do império em meio a
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uma sociedade escravagista, latifundiiria e patriarcal. J4 atualmente, Boto (op. cit) defende
que evidencia-se uma educagio publica marcada por desconfianca, corrup¢fo, burocracia e
atrasos devido a greves; nesse sentido o ensino particular € visto como eficaz. Essa situagio se
coloca, devido a uma trajetéria de descaso perante a formagio que deveria proporcionar ao
educando; e tais descasos produziram uma escola descrente de seu potencial transformador
em relagdo ao educando que por ela passa. Pouco tem se avancado em relagio 4 educagiio,
mas € necessario que reconhe¢amos que houve avangos no cendrio de politicas piblicas nos

ultimos anos, devido ao mportante trabalho do movimento negro.

A escola permanece com o mesmo formato de anos atrds, e ao se investigar o passado,
podemos contribuir e fangar ao presente questdes mais criativas, novos olhares e novas
perspectivas educacionais que se aproximem do nosso aluno que nfic é 0 mesmo de 20 anos
atras, pois tem outras necessidades provenientes da atualidade. E necessério conhecer as
raizes das dificuldades, para que possamos fazer uma melhor tentativa de resolver os

problemas educacionais do presente.

Esse posicionamento de retornar ao passado para buscar solugdes para problemas
atuais € relevante, pois hd treze anos foi necessaria a Lei 10.639/03, alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacfio Nacional, n® 9.394/96, para se estabelecer na escola o ensino
da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira como solugio encontrada pelo governo para
um problema que se originou no passado, em que o contexto escravagista, junto aos interesses
das oligarquias imperiais, nfo conduzia a popula¢io a uma emancipagio e cidadania. Essa
questdo estava muito longe de ser pensada e até mesmo algada. O império era constituido por
uma sociedade em que a educagdio omitia valores de igualdade entre as pessoas, potencial
transformador, e deixava todas as pessoas condicionadas aos interesses das elites excluindo a
valorizagdo da populagio africana e afro-brasileira que foi surgindo e constituinde a nossa
sociedade. Em rela¢do a4 emancipagéio, cidadania, igualdade, somente apos passados muitos
anos da aboli¢do da escravatura, que comecou-se a discutir sobre essas questdes de forma
mais efetiva. Através da Legislagfio temos o direito de acompanhar se o que foi instituido esta
sendo cumprido e caso ndo esteja, denunciar, contribuir para que o que foi constituido ocorra

de fato. Podemos denunciar ao Ministério Plblico que a legislag@o nfio ests sendo cumprida.

Na Constituigiio brasileira de 1824, que vigorou por todo o periodo Imperial no Brasil,
pode-se observar a legitimagio do negro como propriedade de direito do seu dono, destituido

de cidadania, o que dificultaria muito o seu posterior processo de integracio a sociedade,
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segundo Fonseca (op. cir). Muitos problemas atuais relativos as desigualdades sociais entre
brancos ¢ negros, sfo resultados dessa falta de cidadania do negro que ndo foi colocada na
Constituicio de 1824. Dessa forma os escravizados vindos da Africa nfio tinham direitos
garantidos na primeira Constituicio Federal, e apds a aboli¢do, nfio foram beneficiados de
nenhuma forma em relaciio as questfes econdmicas ou apoio para se estabelecerem na
sociedade. Segundo Oliveira (2009), pode-se constatar nos censos do IBGE® a atual diferenca
de salarios em relagfio a pessoas brancas e negras, como resultado do descaso e da destituigio
de direitos dos negros no século XIX. No momento de elaboragéo da Constituigio, a aboligio
ainda ndo havia sido posta e ¢ possivel perceber omisses e ambiguidades em relagdo acs
negros no texto da mesma. Nao aparece, especificamente, a palavra escravo ou negro nesta
legislagfio. No Titulo II, Dos cidadfos brasileiros, o artigo 6° determina quem sio os cidadios
brasileiros, ou seja, todos que sfio libertos ou ingénuos nascidos no Brasil, dentre outros.
Identifica-se na leitura que os escravizados e os negros livres nascidos fora do Brasil nfio eram
considerados cidadfos. O artigo 145° nos traz a obrigatoriedade de todos os brasileiros terem
que utilizar armas para defender sua patria, sustentar a integridade do império. Os negros, que
segundo a constituigio, eram desprovidos de cidadania, ndo estavam incluidos nesta
obrigatoriedade, porém, muitos se submeteram a combater em guerras, como a da Cisplatina
que se iniciou em 1825, por exemplo, para conseguirem a alforria do seu senhor ou pelo
governo que fazia um acordo em conceder a liberdade ao escravizado, se ele guerreasse.
Porém nem sempre era cumprida essa promessa de liberdade. Na Guerra da Farroupilha, por
exemplo, em 1844, o exéreito de lanceiros combateu por dez anos sem nenhum pagamento ou
beneficio, aguardando a sua liberdade ao final da guerra, porém, no dia 14 de novembro de
1844 foram miseravelmente traidos na ultima batalha dessa guerra, conhecida como “O
Massacre de Porongos”. Os negros foram desarmados por seu comandante Canabarro e
mortos a mando do General Duque de Caxias, atual patropo do exército brasileiro
(CARRION, 2005).

Enfim, as questBes acima sfo as mais relevantes em relacfo aos negros, ¢ as encontrei
ao analisar a Constituigdo de 1824 do Periodo Imperial, Lei principal que vigorou por um
longo periodo até a proclamagiio da republica, em 1389, Mediante essa restrigio de grande
parcela dos negros, escravizados e livres, nfio poderem frequentar a escola no século XIX
prevista na legislagfio federal e se tornou senso comum dizer que o negro néo tinha acesso 3

educa¢io no periodo colonial. Fonseca (2013) foca o estudo da inser¢io dos negros no
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sistema educacional brasileiro. Em seu artigo “A arte de construir o invisivel: o negro na
historiografia educacional brasileira”, em 2007, o autor nos apresenta a necessidade de se
estudar o negro na construgio do processo narrativo da historia educacional. E necessario
entender o que a historiografia nos coloca sobre a condigiio social do negro como escravo, em

grande parte das vezes, dissociando 0s termos, negro e escravo.

O negro foi frequentemente associado na historiografia brasileira a condigio
social do escravo. A mengfo ao primeiro remete-se quase automaticamente 3
imagem do segundo. Negro e escravo foram vocdbulos que assumiram
conotagdes intercambidveis, pois o primeiro equivalia a individuos sem
autonomia e liberdade e o segundo correspondia — especialmente a partir do
sécule XVIII — a individuo de cor. Para a historiografia tradicional, este
bindmio (negro-escravo) significa um ser economicamente ativo, mas
submetido ao sistema escravista, no qual as possibilidades de se tornar um
sujeito histdrico, tanto no sentido coletive como particular do termo, foram
quase nulas (CORREA apud FONSECA 2007, p.14).

A historiografia e a sociedade foram muito cruéis, deixando os negros & margem da
participagéio do processo educacional brasileiro, segundo Fonseca (ibidem, p.14), por muito
tempo predominou na historiografia a negaciio dos negros como sujeitos e a reducfio a
condigdo juridica dos escravizados. De acordo com Oliveira (2009, p.44) os termos redugiio e
reducionismo sdo extremamente ambiguos. Autores diferentes usam significados e definigdes
diferentes, o que gera polémica. Os filésofos reduzem o mais simples ac mais complexo,

enquanto que os cientistas reduzem o mais complexo ao mais simples.

Um ser em situagdio de absoluta dependéncia, ao qual tudo era negado e que
ndo possuwia nenhuma capacidade de agio e reagfio dentro da sociedade
escravista e patriarcal. A sua condi¢do de sujeito ndo foi simplesmente
negada, mas absolutamente desconsiderada em favor da descri¢io de um
quadro que delimitava lugares sociais muito precisos para eles enquanto
grupo racial. Essas abordagens vém sendo modificadas no interior da histéria
sobre a escravidio e vém provecando transformagbes dentro da
historiografia como um todo, que cada vez mais tem revelado o interesse de
apreender os negros — escravos ou ndo — como sujeitos (CHALHOUB,
1990). Essa mudanca de postura vem possibilitando a descri¢do de um
quadro diferente da agio desse grupo e de suas relagdes no interior do
processo de constituigdo da sociedade brasileira.
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Fonseca (2007) disserta sobre a necessidade de pesquisar essa inser¢io do negro no
quadro educacional brasileiro, antes negada, porém fundamental para a nossa historiografia,
apesar de muito pouco explorada entre os pesquisadores. Essa recente historiografia que
considera outros padr3es de andlise, considera o negro como um agente ativo no processo de
escraviddo, porque resistiu. E foi devido a essa resisténcia que ndo deixou que morresse sua
cultura, seus costumes, sua historia. Segundo o autor, essa historiografia ainda nio foi
incorporada & Histéria da Educagfio da devidamente, pois esta ainda apresenta a presenca dos
negros na escola de forma esporadica, casual, nos espagos escolares e livros de didaticos de

histéria, em geral,

Apesar da Primeira Constituicdo Federal de 1824 ndo prever a educagio dos negros,
constitucionalmente falando, Fonseca (2013) nos relata que no ano de 1831 havia um niimero
significativo de criangas negras frequentando a escola de instrugdo elementar em Ouro Preto,
Minas Gerais. Esse dado foi constatado por uma documentagio censitiria do distrito de
Cachoeira do Campo, que pertencia 4 atual cidade de Ouro Preto, composta por listas de
habitantes nas quais estava registrado o pertencimento racial desses habitantes. Esse
pertencimento foi informado pelos individuos que coletavam informag@es sobre frequéncias
escolares por parte da familia entrevistada. Na documentagdo, encontramos seis atribui¢des
raciais: branco, indio, pardo, crioulo, cabra e preto. Sendo que as quatro tiltimas referem-se as
pessoas negras segundo Fonseca (ibidem, p.27), que nos fala ainda, que n3io hd como
estabelecer uma hierarquia exata entre os termos utilizados para classificar as pessoas negras,
porém ndo ha dividas quanto aos extremos da escala de classificagdo, sendo o “pardo”
utilizado para designar os negros de condigio livre ¢ o termo “preto” empregado aos

africanos.

Segundo Mattos (1998), a aplicagfio desses termos estava relacionada aos processos de
mudanga de significagio da condigfio de liberdade na regido sudeste. O status social de
liberdade deixa de ser exclusivo aos que tem a cor da pele branca nos documentos e se

estende a demais cores presentes na sociedade.

As criangas negras compunham setenta por cento dos alunos na escola elementar do
distrito de Cachoeira do Campo, pertencente & cidade de Quro Preto. Algo inédito entre as
pesquisas quando se trata do cendrio educacional dos negros no Brasil no século XIX. Porém,
Fonseca (2013} concluiu sua pesquisa fazendo uma observagio sobre o limite do alcance de

seus resultados, pois no cendrio daquele periodo houve casos de mudancas de status de
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individuos a partir de caracteristicas sociais (alfabetizagdo, por exemplo) que modificavam a
sua posigio dentro da estrutura de classificagdio racial. A educag¢iio era fator importante,
podendo interferir na definicio do pertencimento racial, por exemplo, um preto que
completasse a educagdo elementar tinha a possibilidade de no futuro ser classificado como

pardo ou chegar a condi¢do de branco.

Dentre os autores que tratam sobre a educagdo do negro no Brasil, Fonseca chama a
atengdo para Jos¢ Antbnio Tobias (1872) que escreveu um livro para a formacio de
professores € que registra em apenas trés paginas das quinhentas, a participagdo dos negros
em relagdo “A histdria da educagiio brasileira”. Apesar de serem poucas paginas, € o inicio de
uma preocupaciio que vem surgindo em relagfo a incluso do negro como participante da
sociedade brasileira. O negro que estava invisivel anteriormente passa a ganhar visibilidade.
Segundo Fonseca (ibidem) Tobias erra ao generalizar uma questdo, afirmando que o negro era
escravo ¢ jamais pdde ir 4 escola, pois ha registros de negros, em determinadas regides

brasileiras, frequentando a escola no século XVIII.

Fonseca (2007) analisou uma reedi¢do do livio de Tobias em que ele explica que
baseou sua afirmag¢fio sobre a exclusio do negro a escola no livro de Moacyr Primitivo
intitulado “A instrugiio € as provincias: subsidios para a histéria da educago™ (do periodo de
1834 a 1889). Nesse livro, Primitivo apenas pesquisou e publicou documentos oficiais sobre a
educacio dos negros em varios estados do Brasil, sem nenhuma interpretagio, isto €, colheu
informagGes sem tratamento. Tobias 1€ e analisa os documentos de Primitivo e conclui que
havia a proibigio dos negros frequentarem as escolas nos estados do Rio Grande do Sul,

Minas Gerais, Alagoas e Rio de Janeiro.

Ao analisar as mesmas fontes primdrias publicadas por Primitivo e analisadas por
Tobias, Fonseca constaton uma distor¢do na interpretagio de Tobias. Os documentos
apresentavam cada provincia se posicionando de uma forma em relagfio a instrugfio do negro,

Tobias generalizou uma informagdo de uma provincia para todas as outras a partir da seguinte

citagdo:

No Rio Grande do Sul, parece que havia o impedimento de os negros
frequentarem as escolas. No livro de Primitivo Moacyr — que apenas
descreve documentos oficiais relativos a instrugfio pliblica — encontramos em
relagdo a essa provincia a segninte determinacio em uma lei de 1837: “sdo
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proibidos de frequentar as escolas pablicas: 1° as pessoas que padecerem de
moléstias contagiosas; 2°: Os escravos e pretos ainda que sejam livres ou
libertos” (MOACYR apud FONSECA, 2007, p.8).

Sobre Minas Gerais Fonseca relata o que encontra:

Em Minas Gerais, a lei proibia a frequéncia de escravos as escolas e nio de
pretos livres ou libertos. Em relagdo a Minas Gerais, havia uma lei, de 1835,
que era muito clara na sua redagfio: “somente as pessoas livres poderio
frequentar as escolas publicas” (ibidem, p.18).

Nota-se a partir das afirmagdes de Fonseca que a insergiio do negro a instrugfo pablica

era possivel desde que esse fosse livre ou liberto em alguns lugares.

Em relagfo a Alagoas, Fonseca continua a analisar a fonte de Primitivo e afirma que

Em relagdo 4 provincia de Alagoas, ndo encontramos no livro de Moacyr
(1940) qualquer referéncia relativa 4 impossibilidade de os negros
freqiientarem escolas. O que encontramos foi uma fala do presidente da
provincia afirmando sobre a inconveniéncia de educar, no mesmo espago, as
criangas libertas pela Lei do Ventre Livre e as demais. Essa apreciagéio
ocorreu em 1875 quando o presidente da provincia de Alagoas tratava da
obrigatoriedade do ensino elementar, referindo-se claramente s dificuldades
de incorporar as criangas nascidas apos a leide 1871 nos espagos
educacionais.

O presidente da provincia de Alagoas propds que as criangas beneficiadas pela Lei do
Ventre Livre e os libertos frequentassem escolas noturnas, para que ndo atrasassem o ensino
das demais criangas que ji estavam na escola e que ji haviam recebido conteudo nas
disciplinas durante o dia. No periodo noturno geralmente a escola ¢ para os alunos que
trabalham durante o dia, chegam cansados e o conteddo vai sendo passado de forma mais

lenta, porém ndo afirma a impossibilidade de estudos:

Prevejo as dificuldades da execugfio, porém serd resultado consideravel si,
no primeiro ano, pelo menos, mil menores, 500 até 1000 deles forem por




este meio arrebatados 4 ignordncia: com a sucessdo dos tempos é de esperar
que este preceito se transforme em costume — Esta medida deve alcangar os
libertos e os filhos livres de mulher escravas, maiores de 7 e menores de 15
anos, nas escolas noturnas, abertas gratuitamente por alguns professores,
como ja autorizei ao diretor geral da instrugéo, que no seu relatdrio lembra a
admissdo dos mesmos nas aulas diurnas juntamente com meninos livres, o
que, por certo, nFo me parece prudente. E para recear que a admissdo de
menores escravos nas escolas diurnas afugente dali os menores livres
(MOACYR. apud FONSECA, 2007, p.19).

No Rio de Janeiro também encontra-se particularidades que devem ser analisadas e

ndo podem ser generalizadas:

Em rela¢io ao Rio de Janeiro, encontramos wma passagem em que o
presidente da provincia, em 1836, fala sobre a criagfio de uma escola voltada
para o atendimento de criangas 6rfis e veta a possibilidade de os escravos
serem admitidos como alunos: “A administraciio seria cometida a um
pedagogo encarregado ao mesmo tempo de ensinar a ler, escrever e contar as
quatro operagdes, os escravos ndo poderdo ser admitidos ainda que seus
senhores se queiram obrigar pela despesa”. Logo em seguida, no ano de
1837, a reforma do ensino estabeleceu restrigdes que atingiram os escravos e
os africanos, mas ndo os negros de modo geral, pois “eram proibidos de
frequentar a escola: 0s que sofressem de moléstias contagiosas e os escravos
e 0s pretos africanos, ainda que livres e libertos™ (ibidem, p.19).

Como se verifica acima, hd muitas diferencas entre as provincias brasileiras sobre a
forma como € tratada a educacdo do negro no século XIX. Apesar dos erros € generalizagSes
sobre a educagio do negro feitas por Tobias (1872), Fonseca acredita ser necessario destacar a

importincia desse autor para o inicio do debate sobre o negro no espago escolar.

A representacdo do negro como um simples trabalbador escravizado, submetido ao seu
“dono™ em uma sociedade escravagista, é uma grande diminuigfio desse sujeito se comparado
ao grande universo cultural que esse mesmo negro péde agregar a nossa sociedade desde o
periodo imperial. Isso se deu através de seus conhecimentos trazidos de outro continente e de
sua bagagem cultural ignorada por uma historiografia que tentou deslegitimar os
conhecimentos do negro, tanto os agricolas quanto os educacionais demonstrados no cuidado

com os filhos de “seus donos™; na sua cultura gastrondmica, religiosa e ritualistica de forma

geral.
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Nio temos uma grande quantidade de trabalhos que tratam corretamente do processo
educativo do negro em nossa sociedade; apesar de termos individuos negros africanos que
chegaram aqui com uma bagagem cultural imensa e os negros brasileiros que nasceram aqui €
adquiriram ensinamentos de seus antepassados no cotidiano das fazendas e senzalas de forma

ndo formal. Devemos considerar a educagio da seguinte forma:

A educaclo ¢ a instincia capaz de integrar o individuo, como pessoa, 2
totalidade do universo, ndo apenas intelectualmente, mas também
objetivamente, facilitando-lhe uma visdo e um entendimento de si como
parte do todo e como a prépria totalidade, numa relagio de absoluta
corresponsabilidade, onde o que tem maior importincia nfo é nem o eu nem
0 outro ¢ sim o “¢” capaz de congregar sem desfigurar ou aniquilar a
diferenga que é o verdadeiro sentido da relagdo, ndo fosse a diferenga, direta

ou indiretamente, tudo acabaria relacionando-se com o mesmo uma vez que
ndo haveria diferenga (OLIVEIRA, 2009, p.160).

Portanto, de acordo com essa concepglo de educagfio como integradora de um
individuo ao mundo, acredito ser importante conhecer o inicio do processo de escolarizagiio
dos negros no Brasil. E preciso aprender sobre a importincia e a valorizagio de outras
culturas, diferentes da cultura de origem europeia, dominante em nossa sociedade desde a
colonizagfio; conhecer o todo e ndo apenas uma Unica cultura e, principalmente, conhecer
valorizar a cultura afro-brasileira e africana que faz parte da histéria de nosso pais e que nfo
era citada ou era desvalorizada no contexto escolar em um passado bem préximo e que
continua omitida em muitos contextos. Tarefa que ndo estd posta como facil, mediante a

escassez de trabalhos na area.

1.2-Educacao das relagtes étnico-raciais na atualidade,

A partir de algumas pesquisas atuais, percebo que tem havido pequenos avangos em
relagdo 4 educagdo emancipatdria para as relagdes étnico-raciais em nosso pais, pois ha anos
atras, no periodo da escraviddo e pds-escraviddo, ndo havia nenhum tipo de educagfio oficial,
formal voltada para o respeito e convivio entre a diversidade em nossa sociedade. Nio
podemeos deixar de considerar o papel educativo dos movimentos negros, das irmandades ¢

dos grupos de resisténcia dos quilombolas. Dizia-se que ndo havia preconceito no Brasil, pois

;
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ndo havia a segregagéo racial instituida do mesmo tipo que existia em outros paises, porém os
negros eram ignorados. A histéria e a cultura dos africanos escravizados ¢ de seus
descendentes foram completamente desprezadas, pois nfo se reconhecia a importincia e
contribui¢io para a formagio do povo brasileiro. Tem se buscado alternativas para instaurar as

relagSes dos negros em nossa sociedade, marcada por preconceitos € racismo.

Essas questdes levam ainda hoje ao sofrimento, pessoas negras que continuam a ser
tratadas de forma desigual em nossa sociedade. Muitas vezes s3o mal tratadas sem motivo,
simplesmente por sua cor de pele, em virtude dos reflexos dos mais de trezentos anos de
escraviddo que seus antepassados foram submetidos, por uma sociedade que se mantém presa
a valorizar tudo o que vem do ocidente, dos nossos antigos colonizadores, desde o padiio
estético ao espiritual (religiosidade). Permanece o desvalorizar, ignorar as demais culturas,
principalmente a cultura africana de forma geral, que estd presente na sociedade brasileira.
Cultura que chegou aqui através de varios paises do continente africano que foram
escravizados, que resistiu ao processo de escravidio, nos proporcionando grande influéncia

cultural.

Grande parte da populagio desses paises morreu no penoso percurso com condigdes
subumanas de viagem, porém os sobreviventes resistiram & escraviddo e contribuiram para a
formagdo do povo brasileiro, com suas culturas, religiosidades, enfim, através de sua
resisténcia ajudaram a compor a grande diversidade de nosso pais, que é miscigenado em
todos os aspectos, racial, cultural, religiosos. Desde entdo surge um preconceito especifico no
processo secular de colonizagdo, perante os grupos sociais envolvidos e, portanto, que se
estabelece arraigado no imagindrio e nas relagSes sociais dos brasileiros e € repassado pelas
geragdes. Ndo € um racismo de segregagiio como em outros paises aconteceu, porém ele vai
se camuflando. No periodo da escraviddo era aparente e no periodo pés-escravidio ele vai se
tornando um racismo “velado”, tipico brasileiro e, atualmente, parte dos brasileiros afirma que

0 mesmo nio existe, o que dificulta o seu combate.

O crescimento em relagio as pesquisas sobre o negro na educagiio, a aplicagdo da
legislagio que assegura o ensino ¢ a aprendizagem dos contetidos de Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana no curriculo escolar durante todo o ano e outras tematicas nessa rea das
culturas negras, tém ocorrido gradualmente na atualidade. Porém, pode-se notar dois tipos de
pesquisas nessa 4rea. Ha pesquisadores que ndo tratam sobre o assunto do negro ¢ sua historia

¢ cultura ou apenas falam do negro, mantendo distincia, falam do ponto de vista do
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colonizador, vendo o negro como um objeto de sua pesquisa (ROMANELLLI, 1978). E temos
0s pesquisadores que escrevem com uma nova perspectiva, valorizando a cultura negra, vendo
o negro como sujeito de pesquisa, sujeito este com imensa contribuigdo a cultura brasileira.
Sdo pesquisadores que contribuem para uma dindmica que pretende descolonizar o curriculo
que em grande parte das escolas tradicionais, permanece colonizado pela cultura europeia
(MIRANDA, 2013).

E importante destacar a grande influéncia do movimento negro através de sua
participagio e contribui¢do nas lutas e conquistas pelos seus direitos. Apresentaram também
sugestdes de propostas para reparar erros do passado e do presente, que colocaram os negros
em situagio de vulnerabilidade social, pois seus direitos foram e sdio renegados historicamente
o que causa dificuldades para se estabelecerem de forma igualitaria na sociedade. Atualmente
¢ de fundamental importincia o papel do movimento negro nas reivindicagBes e implantagdes
de direitos no plano politico, através da criagio e manutengdo de politicas publicas em
diversas 4reas, come na educagio, por exemplo, que garantam a instituigio de direitos aos
descentes dos africanos que foram escravizados, explorados ¢ que apds a aboligéio nfio tiveram

as condigdes minimas para se estabelecerem perante a sociedade.

Analisei documentos que foram construidos em processos democriticos de forma
coletiva e participativa como os Planos Nacionais de Implementagfio Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagiio das Relagbes Ftnico-Raciais (BRASIL, 2013) e em algumas
legislages referentes aos direitos humanos da populago negra brasileira e pude perceber um
potencial dialogo entre 0 Movimento Negro e o poder publico, pois 0 Movimento Negro foi a

principal fonte geradora de direitos.

E fundamental entender que, assim como nos diz Arroyo (apud SILVA, 2013), a luta
do movimento negro foi 2 fonte geradora das propostas de direito. E importante destacar esse
didlogo entre o movimento social e os direitos humanos e ainda enfatizar que foi a partir dos
movimentos sociais que reivindicavam por direitos humanos que as agBes surgem, € ndo o

contrario.

Os movimentos sociais tiveram um importantissimo papel apés a aboli¢do, momento
em que a sociedade teve dificuldade em integrar o negro, que nfio era mais escravizado, pois
era grande o preconceito de cor na mesma, € nesse momento surgem muitos jornais impressos

que se tornam um instrumento de resisténcia e expressio do movimento negro, que

- e,
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denunciavam a segregacdo e a injustica que sofriam. Dessa mobiliza¢io dos jornais nasceu a
Frente Negra Brasileira’, em 1931, que foi uma importante organizagdo na luta contra o
racismo, pois elegen como um de seus compromissos a luta por uma educagio que
contemplasse a Histéria da Africa e dos povos negros ¢ combatesse préaticas discriminatérias
sofridas pelas criangas em ambiente escolar. Chegou a mobilizar mais de 100.000 militantes ¢
através do Jommal “A Voz da Raga”, essa entidade criticou o descaso do governo com a
educagiio do negro e chegou a protagonizar uma iniciativa de educagfio para negros que
atendeu mais de 4.000 alunos. Em 1944 foi fundado o Teatro Experimental do Negro (TEN),
por Abdias do Nascimento (BRASIL, 2013). Foi um instrumento de combate ao racismo e
discriminagdo e teve um papel politico muito importante na Constituinte de 1946, pois tinha
propostas que discutiam a formagdo global da pessoa negra, indicando politicas piblicas que
ja se constituiam como as primeiras propostas de agfio afirmativa no Brasil, garantindo o

dweito dos negros.

Em 1978 é criado o Movimento Negro Unificado (MNU), dando inicio a uma nova
fase da Iuta negra contra o racismo e a discriminagio. Segundo Oliveira (2009), outras
entidades do movimento negro surgiram nesse mesmo perjodo, como o Grupo de Unidio e
Consciéncia (GRUCON) e os Agentes de Pastoral Negros (APN). Essas entidades eram
compostas por grupos de estudiosos da drea afro-brasileira que se encontravam

frequentemente.

Ap6s as importantes agdes citadas acima, observamos na década de 80, o Movimento
Negro, intelectuais e pesquisadores participando de um debate a respeito de contetdos étnico-
raciais serem inseridos no curriculo escolar e a forma para que isso pudesse acontecer. Em
1995 a Marcha Zumbi dos Palmares representou um importante momento de reivindicago ao
poder piiblico de melhorias para a populagdo negra ¢ apontamento de propostas e politicas

educacionais para o governo federal.

Em 2001, a I Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagiio Racial,
Xenofobia e Intolerancias Correlatas, em Durban, na Africa do Sul, foi muito importante para

esse cendrio e também colaborou para culmindncia da alteragio da Lei de Diretrizes e bases

7 Criada sob a lideranga de Aslindo Veiga dos Santos foi uma das primeiras organiza¢Ges a exigir igualdade de
direitos e participagio dos negros na sociedade do Pais. A organizacio desenvolvia diversas atividades de carater
politico, cultural e educacional para os seus associados. Realizava palestras, seminarios, cursos de alfabetlzagao
oficinas de costura e promovia festivais de masica. Foram abertas filiais por todo o Brasil,
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da Educagdo (LDB) em 2003. A inten¢dio do movimento negro € que através de agdes,
conscientizagdo e enfrentamento, haja a superagdo das desigualdades e da discriminagio
racial em nossa sociedade, baseado nos principios dos direitos humanos. Enfim, os
movimentos negros, dentro os quais citamos os que mais se destacaram e foram fundamentais

nesse processo de construgiio de direitos e cidadania dos negros em nosso pais.

No momento da construgéio da nova constitui¢io Federal Brasileira, ano de
1987, os Movimentos Negros Brasileiros participam ativamente,
apresentando novas propostas relacionadas aos Direitos ¢ Garantias
Individuais, a Violéncia Policial, as condigdes de Vida e Saude, as condigGes
da Mulher, do Menor, da Educagiio, do Trabalho, entre outros. Foi fazendo
esse percurso que os movimentos negros abriram caminho para o
estabelecimento de direitos que possibilitassem a superacio da
discriminacéo racial (SILVA, 2013, p.566).

Houve vérias a¢des do movimento negro no Brasil, uma das que mais se destacaram
em 1995 foi a “Marcha Zumbi dos Palmares contra todas as formas de discriminagiio ¢ pela
vida”. Centenas de entidades negras brasileiras levaram uma multiddo ao Planalto em Brasilia
¢ entregaram a presidéncia da repiblica um documento sobre a situagiio do negro no Brasil e
propostas para a solugdo deste problema de racismo ¢ discriminagdo. Foi um momento
importante de aproximacio e reivindicagio com proposta de politicas piblicas para a
populagio negra, inclusive, educacionais. Entdo, a presidéncia reconheceu que o pais é racista
em pronunciamento e instaurou uma equipe de trabalho interministerial para trabalhar em prol

do combate a¢ racismo no pais.

Em 2003 foi criada a Secretaria Especial de Politicas de Promogiio da Igualdade
Racial (SEPPIR). Essa secretaria ¢ responsavel pela formulagio, coordenagdo e articulagiio de
politicas e diretrizes para a promogfo da igualdade racial. E responsavel pela confecgdo e
distribuigéo de materiais pedagégicos para serem utilizados nas escolas. Organizam também
os cursos de formagéio de professores, inicial ¢ continuada que contemplam a tematica.
Atualmente a educagio étnico-racial tem aos poucos sido inseridas nos cursos de graduagio
do pais e tem havido alguns cursos de especializagio voltados para essa tematica. O desafio

de sua gestdo ¢ diminuir a desigualdade racial no pais.

Apos esse processo de lutas e agdes, surge a Lei 10.639 em 2003, que altera a Lei de

Diretrizes ¢ Bases da Educagio 9394/96 e torna obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura
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Africana e Afro-brasileira no curriculo escolar, além de instituir nos calendarios escolares o
dia 20 de novembro deve ser relembrado ¢ comemorado como um marco da luta dos negros e
descendentes dos afficanos que foram escravizados, porém resistiram ¢ ajudaram a constituir
a nossa atual nagdo brasileira, como o dia da Consciéncia Negra. As escolas devem imcorporar

ao seu cotidiano, principios de promogio de igualdade racial.

Pode-se dizer que a alteragdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do em 2003 foi
um marco na luta pela valorizagfio da educagfio para as relagBes étnico-raciais, a inclusdo nos
curriculos escolares de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana em todos os niveis de
ensino, pois a mesma faz parte de nossa cultura, da formagio de nossa nagio, de negros e nio
negros, que além de conhecimento de uma cultura antes renegada, nos ensinam a respeitar o
outro, a diversidade, a fim de que se instaurem principios de promogdo de igualdade racial.
Esse foi um passo muito importante para a educagiio étnico-racial no pais. Porém € necessério
entender que ela faz parte de um processo e que houve muitas a¢des antes da mesma ser

promulgada.

Atualmente, apos treze anos de institui¢do dessa lei, vamos refletir sobre as mudangas
ocorridas no cendrio educacional subsidiados pelo Plano Nacional de Implementacio das
Diretrizes Curriculares para a Educagfio das Relagdes Ftnico-Raciais de 2013, ou seja, um
documento que f{oi escrito decorridos 10 anos da lei 10.639 e a partir do qual pretendemos

aqui fazer uma reflexdo sobre os avangos e retrocessos ocorridos.

Baseada nessa lei, temos a Resolugdio CNE/CP n°01/2004 publicada no Didrio oficial
da Unidio que determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira ¢ Africana, como politica de a¢fio afirmativa no campo educacional e
impde a necessidade de profissionais qualificados para trabalhar com o contenido de Histéria e
cultura Africana e Afro-brasileira, além de resolverem situagdes de racismo que podem vir a
ocorrer em sala de forma a impedir que se repitam. Enfim, pretende garantir o suporte para
todos interagirem em uma nagdo democratica, com direitos garantidos e identidade valorizada
(BRASIL, 2013).

O Ministério da Educacfio criou a¢des afirmativas voltadas para o ingresso de negros
no ensino superior, as cotas raciais. Porém ainda n3o sdo todas as instituigGes universitarias

que promovem um efetivo acompanhamento no que se refere aos estudantes negros que

_ingressam na universidade.
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Hi outros drgdos que também trabalham nesse sentido de formular a¢Bes para

contribuir com a aplicacio da lei 10.639/03, pesquisas, publicagio de material didatico,
promoc¢do de cursos de professores, entre outras agdes. Como exemplo, os Nucleos de
Estudos Afro-brasileiros e Africanos (NEABs). Além disso, tivemos as seguintes agdes,

segundo documento oficial do governo.

Nos anos de 2006 e 2007, a formacfio continuada de professores(as) a
distancia foi realizada no curso Educagdo-Africanidades-Brasil,
desenvolvido pela Universidade de Brasilia, ¢ Histoéria da Cultura Afro-
Brasileira e Africana, executado pela Agere, os quais beneficiaram mais de
10 mil profissionais da rede piblica. Desde 2008, a formagio a distdncia
paraz a temafica éinico-racial estd a cargo da Rede de Educagiio para a
Diversidade, que funciona por meio da Universidade Aberta do Brasil
(UAB/MEC). Entre 2008 e 2011, foram ofertadas 4.110 vagas a
professores(as) da rede pablica de ensino. Foram produzidos e distribuidos,
entre os anos de 2005 e 2011, 33 titules da Colecdo Educagdo para Todos
(SECADI/UNESCO), dos quais seis se referem diretamente a
implementacio da Lei n® 10.639/2003, numa tiragem total de 223.900
exemplares. Em parceria com a Fundacio Roberto Marinho/Canal Futura,
houve a produ¢do de mil Aits do material A Cor da Cultura (2005),
capacitando 3.000 educadores(as). Em 2009, 18.750 its foram reproduzidos
¢ distribuidos as Secretarias de Educac8o Estaduais e Municipais, em todo o
Brasil. Os livros Orientacdes e agdes para a implementagdo da educacdo
das relagbes éinico- raciais € Superando o racismo na escola tiveram,
respectivamente, 54 e 10 milexemplares distribuidos para as Secretarias de
Educagiio e em Cursos de Formagio Continuada sobre a Lei n°® 10.639/03
para os(as) professores(as) e para o piblico ao qual se dirigem as obras. Em
dezembro de 2007, a SECADI/MEC descentralizon recursos para a tradugio
e atualizagio dos oito volumes da colegio Histéria Geral da Afiica,
produzida pela UNESCQ, que possuia apenas quatro volumes traduzidos no
Brasil, na década de 1980. A tradugfio e adaptacio da colecio Histéria Geral !
da Africa foi concluida e langada em dezembro de 2010 e 8.000 volumes
foram distribuidos em mar¢o de 2011. Em 2008, foram publicados pela
SECAD/MEC trés materiais didaticos especificos para a utilizagdo nas
escolas brasileiras com ¢ objetivo de implementagfio da Lei n® 10.639/2003:
os livros Estdrias Quilombolas e Minas de Quilombos e o jogo Yoté
(SILVA, 2013, p.14-15).

As praticas e rotinas educacionais devem ser orientadas para que haja essa igualdade
racial anteriormente mencionada, para que a diversidade existente no ambiente escolar seja

contemplada.

O Plano Nacional de Educa¢do (PNE), em suas metas que visam enfrentar o racismo e

a discriminagfio racial, tem como objetivos especificos a garantia do direito de aprender, a




equidade educacional e por meio destes promover uma sociedade justa e igualitaria, através
do reconhecimento ¢ da valorizagio de homens negros e mulheres negras ¢ seus descendentes
na formagfio social brasileira. Para cumprir esses objetivos especificos, estabelece estratégias

€ prazos.

Para isso € necessario cumprir as Diretrizes Nacionais ortundas da lei 10.639/03, o que
ndo tem sido tarefa ficil. Desenvolver com eficiéncia a¢Ses efetivas de capacitagio que
mobilizem significativo nimero de professores em relagido a tematica, assim como haver o

investimento financeiro do governo para que tais agbes acontegam.

Mobilizar os diversos setores responsaveis pela educagio a se comprometer em
construir junto aos conselhos de educacdo, coordenacgio pedagdgica, gestores educacionais,
professores ¢ demais segmentos afins, politicas publicas e processos pedagdgicos para
implementagio da mesma. E necessirio continuar o desenvolvimento de pesquisas ¢
produgio de materiais didaticos ¢ paradidaticos comprometidos com o tema. Construir formas
de acompanhamento pelos poderes publicos ¢ sociedade civil da efetiva implementagio das
diretrizes, disseminar as leis 10.639/03 e 11.645/08 junto aos Planos Estaduais e Municipais
de Educagdio e aos gestores educacionais de niveis municipais, estaduais e federais,
garantindo condigdes adequadas para o seu desenvolvimento pleno como politica de Estado

em todo o territério brasileiro. E necessario fazer essas interligagBes entre os diversos

segmentos (ibidem, 2013).

O Plano Nacional de Implementagiio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, escrito apds 10 anos de implementagio da lei, nos traz
as politicas publicas federais a serem desenvolvidas apds a instituicdo da lei 10.639/2003.
Porém, observei duranfe minha pesquisa bibliografica que segundo alguns autores ainda ha
problemas para a implementagio da lei. Em um artigo que trata a questio da formagfio de
grupos de estudos nas escolas, a autora nos coloca a questfio dos profissionais, que geralmente
tem carga de trabalho grande, frabalham em mais de uma escola e ha dificuldades em
estabelecer um horario em comum para todos se reunirem ¢ estudarem, por exemplo. Nao sio
liberados pelas escolas para participarem de formagdo continuada dentro de seu hordrio de
trabatho ¢ esse fator dificulta a participacio de muitos educadores. Portanto, o trabalho é

desenvolvido em um curto periodo de tempo ¢ com um nimero pequeno de profissionais.
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Mas, infelizmente o que temos visto em relagfio 4 formagdo para este tema &
mais uma acéo voluntariada de professores e professoras do que uma politica
institucionalizada por parte dos sistemas educacionais, descumprindo
frontalmente uma determinacdo legal. Nessas condi¢des, o tempo era restrito
para a leitura do material de apoio, discussdes e interagio com o material
disponibilizado (DIAS, 2014, p. 218).

Mesmo com esses entraves, Dias (ibidem) afirma que ja é exitoso conseguir despertar
em um grupo de professoras da educagdo infantil o interesse pela temitica étnico-racial para
que as mesmas contemplem essa questdo em suas praticas pedagégicas. Porém Dias (ibidem)
se preocupa com o fato de que mesmo estando entusiasmadas em relacio a temadtica e de
participarem das praticas propostas nos encontros € oficinas, além de estarem conscientizadas
da importincia de se abordar o tema em suas aulas, as professoras de sentem despreparadas e
ainda ndo se sentem seguras e motivadas suficientemente para aplicarem as praticas

aprendidas em suas turmas.

O discurso de alguns profissionais da educagdo estabelece um conflitc com as
informagdes do documento oficial do MEC que afirma que o governo tem investido em a¢Ges
que promovam a implementagio da Lei 10.639/2003. H4 pesquisadores que relatam ages que
ndo aconteceram e que deveriam ter acontecido. Por exemplo, Marques e Calderoni (2015,

p.54) argumentam:

A promulgacdo dessas leis deveria ter provocado amplos debates, como
também cursos de formagdo continuada para os docentes sobre a questio das
relagSes entre as diferentes culturas, tempos e espagos, formas outras de ser
¢ saber. Nas escolas essas determina¢des legais chegaram sem muitas
reflexfes e estudos gue pudessem garantir ao docente refletir sobre os
conceitos e as categorias relevantes para a desconstrucdo, reconceitualizagio
das representacbes e esteredtipos presentes nas priticas pedagogicas,
referentes ao negro ¢ ao indio, e também na perspectiva de identificar e
problematizar a diversidade étnico-racial e cultural inegavelmente presente
nas salas de aula.

Segundo as autoras, houve poucas orientagdes nas escolas sobre a forma de aplicar a
lei e de trabalhar a temdtica. H4 muito ainda que se caminhar nesse sentido. Cursos de
formagiio de professores que abrangessem grande niimero de professores e espago que
pudesse ser abordado e discutido o tema. As pesquisadoras dizem ainda que na maioria das

escolas do municipio de Dourados, em Mato Grosso do Sul, o tema chegou como uma
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imposigio, sem nenhum estudo, nem reflexdo, o que tem comprometido o seu trabalho. Sem
nenhuma orientagio e formago, o ensino continuou 0 mesmo e também a reproducio do
esteredtipo do negro e do indio. Prevaleceu o colonialismo no poder ¢ a subalternizagfio dos
povos colonizados, impedindo a valorizagdo de diferentes culturas, o didlogo com a diferenga
(MARQUES, 2015).

Atualmente tenho me deparado com algumas pesquisas pos-coloniais que impdem
novos desenhos tedricos ¢ metodologicos acerca dos estudos sobre a elaboragdo ¢ execugiio de
propostas educativas que valorizem a diversidade e desconstruam a supremacia europeia nos
curriculos educacionais e na sociedade. O sistema educativo brasileiro ¢ a sociedade em geral,
foram organizados baseados no modelo ocidental, europeu. Mantem uma logica linear ¢ um
plano de funcionamento ordenado, padronizado, baseado na homogeneidade, como se todos
fossemos iguais, aprendéssemos no mesmo tempo ¢ da mesma forma, por isso é um sistema
que se mantém fracassado, com nimero grande de evasio e fracasso escolar. O Brasil, assim
como outros paises da América Latina que foram colonizados, também foi descolonizado e
segundo uma vertente de pesquisadores, perderam o colonialismo, porém permaneceram na
colonialidade que se manteve presente por imposigo politica, militar, juridica, administrativa
e enraizada culturalmente (MARQUES, ibidem). O que quero dizer com isso? No sentido
juridico do termo, as colbnias foram emancipadas, porém o julgo colonial permanece
subjetivo nas mesmas que continuam estereotipando as diferencas e inferiorizando os saberes
tradicionais indigenas e africanos que continuam a ser vistos como folcléricos, sem
importincia e de menor valor dos instituidos no periodo colonial ¢ que permanecem

considerados oficiais.

Essas culturas africanas e indigenas baseadas em saberes tradicionais, de acordo com
pesquisas atuais, continuam estereotipadas, subalternizadas e trabalhadas esporadicamente na
escola, € como Santomé (apud MARQUES) fala, através do “curriculo turistico”, em pautas
didaticas isoladas e esporadicas o proposto estudo da diversidade cultural. Muitas vezes, num
viés folclorico, como no dia 19 de abril, as criangas desenham ou saem das escolas pintadas e
vestidas como os professores acreditam que todos os indios se pintam ¢ vestem atualmente, de
forma folclorica. Em nenhum momento ¢ estudado a sua cultura, é discutida a questio do
territdrio, enfim, essa cultura permanece silenciada e negada. Da mesma forma acontece com
o dia 13 de maio, momento em que ¢ relembrada a escravidio dos negros advindos por
navios, a aboligdo, ¢ como se todos vivessem felizes para sempre sustentando o mito da

democracia racial. Permanece a légica latente da supremacia branca em nossa sociedade e nfio
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¢ discutida a questdo dos direitos do negro que foram renegados e sua cultura que ainda hoje €
silenciada e subalternizada. O curriculo escolar continua colonizado. Mesmo apds as leis
10.639/03 ¢ 11.645/08 terem sido instituidas e estabelecendo o ensino da Histéria e Cultura
Africana, Afro-brasileira e Indigena na escola durante todo o ano, assim como a cultura
europeia, pois todas essas culturas fazem parte da formagdo do povo brasileiro, nfio € simples
modificar um contexto e uma préatica colonizada. Observam-se agdes isoladas de poucas
escolas e poucos professores que buscam atender essas reivindicagBes legais e necessdrias
fazem trabalhos isolados dentro de suas possibilidades. Porém, percebo que modificar essa
prética curricular dominante hd anos, descolonizar o curriculo, deveria ser feito de forma
imediata, porém tem acontecido de forma gradual, através de micro agdes e, como exemplo,

pode-se usar a professora que ¢ ¢ sujeito dessa pesquisa.

Ainda necessita-se de agdes sistematizadas do poder publico que promovam
discussdes, maiores reflexdes entre os profissionais envolvidos, para serem mais eficazes. E
necessario desaprender o que foi aprendido para reaprender uma nova forma de ensinar para
ter outro olhar em relago as culturas que ndo foram valorizadas, que ndo foram abordadas.
Ha wma realidade multicultural, heterogénea; ¢ os educadores, reproduzem uma pedagogia
monocultural, que ndo leva em consideragiio as cartografias urbanas. Ficam presos as antigas
salas de aulas e perdem a oportunidade de trabalhar os espagos geograficos, isto é, recursos

metodolégicos produzidos ao ar livre, diferentes modos de movimentagio corpérea.

E necessério reconhecer que sdo grandes os desafios para se descolonizar o currculo,
que antes ja eram propostos, porém, aleatoriamente, por poucos educadores e ignorados pelo
restante que ndo tinham a devida formagio € nem informacgic sobre a tematica. A lei
10.639/2003 foi um marco fundamental para que o trabalho dos professores que ja inseriam
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira em sua pratica pedagdgica fosse fortalecido e
legitimado e para que outros educadores percebessem a importdncia de se trabalhar nessa
perspectiva, considerando ¢ contemplando a diversidade cultural encontrada na comunidade
escolar. HA alguns professores que trabalham as culturas negras de forma multidisciplinar
(GOMES, 2015). Nesse contexto, a lei determina conteudo curricular a serem alcangados,
trabalhados junto ao educando para que o preconceito que se mantém presente nas relagdes
escolares, no espago escolar e no proprio curriculo escolar se erradique, pois ainda existe uma

colonialidade do saber, que ha anos se instaurou e sera preciso tempo para se findar.

No artigo de Marques (2015}, ¢la fala sobre o desafio que o professor tem enfrentado
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apds a instituicio da lei 10.639/03 ¢ mostra que tem ocorrido de forma aligeirada a discussdo
sobre diferenga cultural na escola, pois permanece a universalizagio do conhecimento
europeu ¢ a deslegitimacfio dos saberes tradicionais de povos indigenas e africanos. Os
professores admitem terem dificuldades em lidar com a tematica cultural por ndo terem
formagio adequada e se sentirem despreparados para abordar a contetidos étnico-raciais. E
necessario que os governos viabilizem agdes para que a lei chegue & escola, pois ha
desconhecimento ¢ falta de formagdo do professor. A diferen¢a deve somar conhecimentos e

ndo excluir como tem ocorrido em nossa escola e sociedade.

O movimento afro-colombiano, por exemplo, se assemelha com o afro-brasileiro que
foi pioneiro em relagio a Coldmbia em pesquisas pds-coloniais ¢ assim como o brasileiro,
propds um conjunto de conceitos € conteidos para uma educagfio que privilegiasse a
diversidade cultural enquanto o Estado manteve o discurso de que a realidade multicultural
existia no pais. Segundo Miranda (2015) as a¢les do governo colombiano se baseiam nas
brasileiras ¢ assim como no Brasil, elas partem de reivindicagGes dos movimentos sociais.
Esse ¢ um ponto comum entre os dois paises. Ainda segundo essa autora, na Colémbia eles
tém o grupo Palenques que sfo afro-colombianos guerreiros e que, devido 3 falta de politicas
publicas, querem resolver estas quest3es. Faltam a¢Ses contra a violéncia, faltam propostas de
restituicdo de terra e inclusio da perspectiva afrodescendente na educagio através da
legitimagfio de alguns conhecimentos universais em relagio a natureza, territorio,
ancestralidade e espaco local para reunides e compartilhamento dos saberes. Apesar dos
paises latinos americanos lidarem com particularidades diferenciadas em seus processos de
descolonizagio dos curriculos, pode-se perceber que mesmo em contextos desiguais, os
grupos humanos apresentam semelhangas entre si. Os grupos sio separados e hierarquizados
se dispondo em lados opostos: racializados e ndo racializados, de acordo com a construgio
identit4ria que tiveram acesso, dentro do grupo social que estavam inseridos. E importante
esse movimento da descolonizag@o nas sociedades para que os grupes nio-brancos possam ser

sujeitos de suas narrativas que tentaram silenciar.

Em relagéio a religiosidade, nos deparamos com a intolerdncia religiosa que esta muito
presente na sociedade brasileita. Segundo Oliveira (2015) a repressio as culturas e religites
de matriz africana fez com que atualmente se fizesse presente os siléncios e as invisibilidades
dos vissungos, mukixes, inkises, orixas, voduns e aruanda. Permanece o siléncio entre
brancos e negros iniciados e esse silenciamento e invisibilidade impedem que se rompa com o

racismo contra as culturas africanas e ocupem os diferentes espagos, culturais e educativos.
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Volto a falar sobre o Brasil. Enquanto ndo for admitido que ha racismo e discriminagdo
racial no pais, a situagdo nio vai melhorar, pois muitos educadores afirmam que nfo hd e
silenciam préticas racistas no meio escolar, de modo que colaboram para que sejam repetidas.
Pode-se utilizar como exemplo de luta ¢ combate ao mesmo, a Marcha Zumbi dos Palmares,
em 1995, na qual foi entregue um documento a presidéncia que trazia informagdes sobre a
situagfio decadente que se encontravam os descendentes dos africanos que foram escravizados
no pais e sugestdes de agdes a serem desenvolvidas. Para a promogdo de mudangas, houve o
reconhecimento por parte da presidéncia da repablica de que havia, sim, desigualdades sociais
¢ econOmicas entre brancos e negros e que elas precisariam ser trabalhadas, afim que fossem
valorizadas as diferencas culturais existentes no pais. Foi criado um ministério especifico para

isso, as coisas, entfio, comegaram a caminhar para a valorizagfio com mudangas gradativas.

Nesse caminho de mudangas, ndo se pode deixar de falar da formagdo do professor,
profissional que € pe¢a fundamental na formagiio do aluno desde a educacfo infantil a
universitaria e continuada. Ele tem o poder de ensinar os conteudos docentes e profissionais
de acordo com a sua formagfo, com o que acredita ser importante, que influencia. Por que um
profissional com tanta relevincia na vida do aluno e na sociedade, que orienta questdes da
vida social, politica e econdmica dos educandos, ndo é valorizado em nosso pais como

deveria ser?

Esse descaso vem de um contexto histérico, desde o inicio da educagido formal no
Brasil, quando a educagfio era vista apenas para repassar conhecimentos aos grupos sociais,
bastava ter vocagio para isso. Nio havia reconhecimento, nem valorizagdo. Durante a idade
média era preciso apenas saber ler para se ensinar, ndo tinha nenhuma formagio especifica, o
ensino era responsabilidade da igreja. No Brasil, no periodo colonial, por exemplo, 0s jesuitas
eram responsaveis pela educagdo. Somente com a necessidade de preparar mio-de-obra para o
trabalho nas fabricas, a educago muda de fungfio. Passa a ter fungfio de atender um maior
nimero de pessoas, ser um regulador social € ser tecnicista, atendo aos interesses politicos de

formag¢#o para o mercado de trabalho (COELHO, 2012).

Enfim, Coelho (op. cif) defende uma reestruturagio do trabalho docente, enquanto
profissio em suas varias dimensdes, pois 0 mesmo compreende uma complexidade de
habilidades e dessa forma, o profissional necessita saber ¢ dominar inGimeras tematicas

relevantes.
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Os saberes profissionais sdo adquiridos na maioria das vezes por meio de uma
formacdo deficitdria, pois € historica essa ma formagfo dos professores e compreende uma
complexidade a sua totalidade. Essa deficiéncia ira refletir na formacdo do aluno, nos

contendos aprendidos e na seleg@o do que o professor acredita ser importante ensinar ou ndo.

E necessaria a reorientagfio do professor quanto ao seu posicionamento profissional, a
fim de que se redefina a sua identidade profissional, seus valores, crengas e que ele reorganize
as suas prioridades de ensino, o que ele realmente acredita, ¢ dessa forma, seja um diferencial
para o seu educando em meio a complexidade das tematicas relevantes que 0 mMesmo se

depara, trabalhar com a valorizagiio da identidade ¢ diversidade de cada aluno.,

Considerando a totalidade de contetidos relevantes que se deve ensinar e que nos
foram propostos através de nossos estudos como alunos de educagéo basica e que estiveram
presentes em nossa formacgio como profissional da educacfo, se insere a lei 10.639 em 2003
com uma nova proposta de ensino, que contemple a diversidade cultural presente em nosso
pais. Proposta que ndo se reduz a um conteddo, uma disciplina e sim uma mudanga na
estrutura ocidental de ensino que nos perpassou durante anos, que € a nossa base académica. £
necessario desaprender o que nos foi colocade durante anos e reconstruir uma nova prética de
ensino, embasada em outras culturas, antes excluidas da educagio oficial. E realmente um

desafio modificar a estrutura do curricutlo escolar ¢ como qualquer outro desafio, nfo ¢ ficil.

O governo federal, ¢ 0s governos estaduais e municipais ainda nfo desenvolveram
nenhum meio para fiscalizar as ages que vem ocorrendo nas escolas. Observamoes material
oficial falando sobre cursos de formagfio implementados e materiais que contemplem a
temdtica, distribuidos, ao mesmo tempo em que encontramos pesquisas que nos apontam que
ndo houve o devido suporte em algumas InstituigSes de ensino que receberamn a lei por escrito
e ndo promovey debates e discussfio de como a mesma seria aplicada na escola. Segundo
Gomes (2013), pouco se sabe da implementagdo da lei em territorio nacional e temos

conhecimento do processo através de praticas isoladas registradas por pesquisas qualitativas.

Observa-se agdes isoladas em algumas escolas, porém na totalidade o tema ainda
continua sendo tratado como um dia comemorativo, de forma superficial, generalista e na
maioria das vezes, folclérica, como € comprovado por Gomes (ibidem) em seu trabalho de
mapeamento das praticas escolares em nivel nacional. Foi observado através das entrevistas

com profissionais das escolas, que dizem trabalhar baseados na lei 10.639/2003, que ainda ha
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desconhecimento por parte de alguns professores e consequentemente repasse desse
desconhecimento aos alunos, sem haver a valorizagio cultural em alguns casos. E necessério
entender que nfio se trata simplesmente de uma lei1 imposta pelo poder publico e sim uma lei
que surge apos reivindicagdo do movimento negro, ou seja, de uma grande parte da populacio
que lutou para que parte de nossa cultura que fora muitos anos silenciada, tivesse a devida
visibilidade e importancia e ganhasse o direito de ser estudada ao longo do ano escolar como
estrutura bésica do curriculo, pois faz parte diretamente da cultura nacional. E dessa forma,
contemplar grande parte da populagdo que se sente excluida e nfio se v& contemplada no
sistema escolar de ensino e suas particularidades. A pesquisa indica que a lei deu legitimidade
ao trabalho de escolas inseridas num contexto afirmativo e com gestdo democratica, onde o
enraizamento € o comprometimento com o trabalho € maior. Ha escolas que possuem grande
parte do coletivo de professores comprometidos com a lei e apenas alguns desconhecem. Ha
outras que os professores ndo reconhecem que ha racismo e as agdes sdo isoladas, individuais
e sem enraizamento. Observou-se que a sustentabilidade estd relacionada com o
comprometimento da gestdo, corpo docente, formagdo de professores, discussiio e Projeto
Politico Pedagogico da Escola (PPP), delimitando tempos, espagos e materialidade. Porém,
observou-se um desinteresse nfio somente com as questdes raciais, porém com a educacdo de
forma geral, escola e profissionais com visfio conservadora, que permanecem com
conhecimentos deficitarios e associados apenas as datas comemorativas como referéncias.
Observou-se que nas escolas que havia indugiio, apoio e acompanhamento da Secretaria de
Educagiio e Diregéio da escola, o trabalho tinha mais efeito e havia dificuidades onde a pratica

pedagdgica era de cunho religioso {GOMES, 2013).

A partir do trabalho de Gomes (ibidem) e nossa pesquisa de campo, pode-se ainda
observar frequentes as agGes isoladas nas escolas, sem muitas reflexdes grupais que
promovam mudangas. Porém a aprovacdo da lei representou um avango dos direitos sociais e
educacionais, ¢ reconhecimento da necessidade de superar o racismo presente no imaginirio
coletivo que permanece colonizado nas representagdes sociais € mididticas € nos discursos e
praticas racistas dentro da prépria escola que quer homogeneizar e néo respeita a diversidade,
Porém sdo considerdveis ¢ significativas essas pequenas e gradativas mudangas e a¢des

afirmativas.

De acordo com os estudos de Dias (op. cif) e Lisboa (2015), pode-se perceber o quio é
importante o trabalho dessas questdes desde a educagfo infantil. Encontram-se dificuldades

em um primeiro momento com a formagio dos profissionais que atendem as criangas nessa




faixa etaria e a oferta de cursos de formagdo continuada nessa tematica ainda é pequena, falta
mais investimento publico e suporte para que o educador, que muitas vezes tem uma jornada
dupla de trabalho, possa participar. Apds essa participagiio, é necessario fazer uma reflexio
profunda sobre a importincia do tema com esse professor, para que o tema o toque, pois
segundo Bodia (2012) ¢ fundamental ter uma experiéncia, é preciso que a temdtica nos passe,
nos atravesse, para que o trabalho evolua, seja significativo. E necesséria essa experiéncia do
educador com apropriagio do discurso para ndo se tornar apenas um tema a ser incluido no
curriculo e trabalhado. No artigo de Dias (op. cif) podemos notar a importincia das
professoras se identificarem com a temdtica no grupo de estudos proposto. Nio basta
simplesmente impor a legislagdo para ter resultado e alteragfio das praticas pedagdgicas, é
necessdrio aprendizagem, empenho e coragem para se mudar a pratica pedagdgica oficial que
exclui a diversidade, beneficia algumas culturas e seus estereétipos como padriio de beleza em

detrimento de outras que permanecem sabmissas, inferiores.

Acredito ter sido um passo importante no grupo de estudos junto & parte tedrica, as
educadoras participarem de uma reflexfo pessoal com os conhecimentos sobre o curso antes
de adentrarem & parte pratica. As professoras recotreram as suas memorias para se recordarem
de historias pessoais com o tema discrimina¢do das quais foram vitimas ou estiveram
presentes por outros motivos. Dessa forma foi possivel uma apropriagio da tematica e uma
Jungdo dos saberes profissionais com os saberes docentes (TARDIF, 2012), o que tem grandes
chances de potencializar o trabalho, ainda mais a partir do momento que todas reconhecem

que existe o racismo na sociedade e consequentemente na escola.

Deparei-me com um fato muito frequente de alguns educadores que insistem em
afirmar que ndo existe racismo, preconceito e discrimina¢io na escola, que sdo apenas
brincadeiras infantis e permitem que situagBes de racismo se reproduzam. Dessa forma, as
criangas negras sdo agredidas verbalmente e poderfo partir para a agressio fisica, sendo

punidas por isso.

A educagdo infantil é uma fase muito delicada. E uma etapa importante de
desenvolvimento do ser humano e construgdio de sua identidade. E nesse processo, muitas
criancas ji chegam 4 escola com saberes construidos de suas familias, como a questio de
serem brancas ou negras. Muitos, com uma aprendizagem social negativa que produz na

crianga branca rejeicdo ao corpo da crianga negra (DIAS, 2014).
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No trabalho com criangas bem pequenas na educagdo infantil, Dias (ibidem) nos
orienta, que além da necessidade de se ter a coragem para inserir o tema como primeiro passo,
o trabalhe deve ser pautado no lidico, pois sfio criangas bem pequenas. Penso que é preciso
considerar as diferengas entre as pessoas como um fator positivo, sempre. Contar historias de
princesas loiras e princesas negras, brincadeiras com bonecas loiras e bonecas negras, musicas
¢ instrumentos, trabalhar a estética, o corpo, penteados, enfim, a autoestima, reforcando a
identidade de cada crianga. Ela deve ter elementos que propiciem a formagio de sua
identidade racial de modo positivo, sem imposigio e sem traumas ocasionados pela

valorizagfio de uma cultura em detrimento de outra, como vem ocorrendo.

Trabalhar a educagéio étnico-racial pode ser visto como um desafio para o professor.
Na educagdo infantil, por exemplo, apds participar dos cursos de formagdo e mobilizar
saberes e experiéncias na construgdo de uma nova abordagem cultural, atendendo a
legislagdo, buscando formas de articular o trabalho em sua sala abordando a diversidade de
forma correta, beneficiando as vérias culturas que fazem parte da raiz cultural do povo

brasileiro. Focando em atividades que trabalhem a histdria ¢ cultura afro-brasileira e africana.

E necessario desconstruir um imagindrio social do negro sendo uma pessoa feia, suja,
ladra, perigosa, assustadora. Essas imagens negativas sobre o negro sdo criadas nas pessoas
por diversos mecanismos simbélicos e ha virios meios que transmitem as mesmas, assim
como transmitem a imagem positiva da pessoa branca. Como podemos ver em Souza (2015) a
presenga do etnocentrismo € grande em nossas escolas ¢ esse fato se deve ao modelo de
representagiio sobre os padrdes de beleza que sdo apresentados as nossas criangas e jovens nas
imagens dos livros paradidaticos, desenhos e na midia de forma geral. Através dos estudos de
Souza (ibidem), em que buscou personagens negras no século XXI, ela notou que poucos
desses personagens ocupavam o papel principal € a maioria estava sempre associada 2
pobreza ¢ mds condigdes sociais. Sdo representados através de imagens depreciativas e
estereotipos que nio permitem a valorizagio da pluralidade cultural. Perpetuavam o racismo e
0 preconceito, repassando uma imagem negativa do negro e nfo propondo um didlogo que

promovesse uma inclusio cultural.

No etnocentrismo o EU (branco) é visto como o principal, que tem uma cultura
“melhor”, dentro de um modelo sociocultural ¢ 0 QUTRO (negro) como sendo subalterno,
como tendo outra cultura, a parte, ¢ de menor valor. Esse altimo estd envolvido em uma

pratica cruel que afeta o psicoldgico do negro que sofre o preconceito, racismo e a
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discriminagfio por conta das consequéncias do etnocentrismo que causa essa dificuldade de se
pensar a diferen¢a, causa hostilidade e estd muito presente na midia, em universos de
programas infantis. Esses fatores causados pelo etnocentrismo e repassados na escola,
sociedade em geral e também através das familias, atingem as criangas brancas que podem
manifestar desde a educagfio mfantil um sentimento de rejei¢do em relagio a focar uma

crianga negra ou a exclusdo em brincadeiras.

Ao mesmo tempo em que a pesquisadora se deparou com personagens negros
estereotipados, foram encontradas obras (SOUZA, ibidem) que valorizavam tragos da cultura
negra, como religiosidade, capoeira, danga, resisténcia, representagiio positiva ¢ diversificada,
que contemplavam divindades africanas, direitos e ascensfio social. Nesses livros os
personagens negros foram répresentados por meio de trangas e penteados africanos,

assumiram papéis diferentes protagonistas, rompendo com modelo desqualificado.

Permanece o desafio dos professores que ao planejar devem se perguntar: Quais
estratégias adotar? Que material utilizar? Qual perspectiva seguir? Permanecer no modelo
etnocéntrico, excludente que valoriza uma cultura em detrimento de outra? Ignorar a lei e as
manifestagdes de preconceito nas salas de aula, silenciando-se em situagles que criangas
brancas excluem criangas negras? Ou ter a coragem de romper com esse etnocentrismo
proveniente de uma cultura ocidental dominadora desde a época da colonizagiio e trabalhar
uma cultura que faz parte da constitui¢do do povo brasileiro, que contempla a diversidade de
nossos alunos e a igualdade racial desde a educacdo infantil? Apesar de estar inserido em um
grupo e ser estimulado ou nfio para determinado trabalho, a escolha da forma de se trabathar é
individual, a experiéncia € individual, depende de cada um ser tocado pela temética, ter uma

experiéncia (BONDIA, 2002).
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I1 — AS DIFERENCAS CULTURAIS NA PERSPECTIVA DO IMAGINARIO.

A Antropologia do Imaginirio é o campo tedrico que embasa o meu olhar.
Desenvolvido por Gilbert Durand, “o Imagindrio € o conjunto das imagens e relagdes de
imagens que constitui o capital pensado do Aome sapiens (2012, p.18)”. E uma encruzilhada

antropologica que esclarece uma ciéncia humana pelos aspectos de outra.

Carvalho (1990) aproxima o Imaginario durandiano com a Complexidade de Edgar
Morin, apresentando os dois pensamentos com o que denomina paradigma holonémico. Em
contraposico as hermenéuticas redutoras, a hermenéutica simbdlica, especificamente, o

Imaginario centra-se na totalidade.

Em Morin, “a complexidade ¢ a unido entre a unidade ¢ a multiplicidade” (MORIN,
2011, p.36). Complexus significa o que foi tecido junto, portanto, nos deparamos com
elementos particulares, que sdo diferentes, porém nfo se separam e constituem um todo. Ha

uma intera¢ao entre um determinado objeto e seu contexto, a parte e o todo e vice-versa.

A antropbloga Ruth Benedict (2013) dizia que as culturas humanas possuem
potencialidades, definidas por ela como “apolineas” e “dionisiacas™ e Margaret Mead (2014)
escreveu sobre “personalidade modelo™ que dizia encontrar um conjunto de caracteristicas em
determinadas culturas, a partir (_:10 sen estudo em “trés sociedades primitivas”. Esse

pensamento de que as culturas possuem “padrdes”, “caracteristicas comuns”, ji havia sido

pensado por Nietzsche:

Distingue dois principios, o apolineo e o dionisiaco, isto é, o que
corresponde aos dois deuses gregos Apolo e Dioniso. O primeiro € ¢ simbolo
da serenidade, da clareza, da medida, do racionalismo. (...) No dionisiaco,
em confrapartida, Nietzsche depara com o impulsivo, o excessivo e
transbordante, a afirmagfo da vida, o erotismo, a orgia como culminagio
desse afi de viver, de dizer sim a vida, apesar de todas as suas dores
(MARIAS, 2004, p. 402).

Durand (2012) fard uma convergéncia entre os trés reflexos dominantes estudados,
principalmente pela escola de Leningrado, com os padrdes culturais e com as caracteristicas

comuns presentes nas diversas culturas,
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O primeiro reflexo, postural, “¢ a dominante de ‘posi¢iio’ que coordena ou inibe todos
os outros reflexos quando, por exemplo, se pde o corpo da crianga na vertical. Ela estaria,
segundo Betcherev, ligada 4 sensibilidade estatica classicamente localizada nos canais
semicirculares” (ibidem, p. 48). O segundo, ¢ o digestivo ou “de nutricio que, nos recém-
nascidos, se manifesta por reflexos de sucgio labial e de orientagiio correspondente da cabega.
Esses reflexos sdo provocados ou por estimulos externos, ou pela fome” (ibidem, p. 48). E, o
terceiro, copulativo, “seria de origem interna, desencadeada por secre¢des hormonais e s6

aparecendo em periodo de cio” (ibidem, p. 49).

Dessa forma, as representa¢les humanas integram-se a essas matrizes sensoério-
motoras. Assim, temos trés grandes esquemas simbdlicos, o primeiro, ligado ao reflexo
postural, valorizara os simbolos de ascensfio, de ida ao alto, € o ir para baixo € visto como
queda, ou seja, ¢ desvalorizado. Os principais simbolos sfio a espada, o glidio, o sol, a
tonsura, a circuncisfio e todos os simbolos falicos, cujos arquétipos serfo a luz combatendo as
trevas, o ar ¢ a purificagio como o batismo. A imagem de Sdo Jorge combatendo o dragio é
exemplo dessa representagdo, em que o “bem”, representado por Jorge com a espada na mfo,

combate a representag¢do do mal, o dragfio, que esta abaixo.

O segundo, associado ao reflexo de nutrigdo, valorizara os simbolos de ida para baixo,
sendo este gesto interpretado como descida. Os principais simbolos sfio a taga, o ventre, o
tamulo, caldeirdo, mel, ovo, leite e todos os simbolos continentes, tendo como arquétipos a
mde, a noite, a morada e o alimento. A imagem de Nossa Senhora Aparecida, a grande mie

acolhedora ¢ exemplo dessa representagio.

Q terceiro, associado ao reflexo copulativo, valorizard os simbolos circulares, sendo
este gesto compreendido como a unifio dos contrarios, a ponte entre o subir e descer, entre o ir
e vir. Os principais simbolos sfo o calendério, as estagBes da lua, o sacrificio, os simbolos
psicopompos, a roda, a 4rvore e o fogo. A cruz ¢ exemplo dessa representagiio, pois ela nos

remete a passagem de um mundo a outro.

Segundo Durand (2012), as nossas representag¢des simbodlicas ndo sfo infinitas, mas
enquadram-se em dois regimes de imagens, determinados por gestos primordiais acessorios

da motricidade, invariantes que induzem ao arquétipo e a0 mito (narrativa).

O primeiro regime de imagens ¢ denominado de “diurno™ (ibidem), por valorizagio da

luz em oposigdo as trevas ¢ o segundo regime de imagens ¢ o regime conhecido como
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“noturno’ (ibidem), pois ndo se encontra gestos de oposigio.

No regime diuno ha uma estrutura, denominada esquizomorfa ou herdica, ou seja,
protocolo normativo, regido pela logica da exclusio e da contradigdo, pelo principio do corte,
da distingdo, da separagdo. As caracteristicas dessa estrutura sdo a idealizagfo e a antitese. E,
sd40 vérias as narrativas miticas de divindades heroicas, como Apolo, na mitologia grega,
Ogum, lansd e Xangd, na mitologia africana (mitos dos orixas), representantes desse

arquétipo guerreiro.

No regime noturno ha duas estruturas. Uma denominada antifrdsica ou mistica, regido
pela l6gica da analogia, de similitude, cujo gesto € o da valorizagio da descida. Esta estrutura
¢ regida pelo principio da participagdo, da imbrica¢do, do estar junto, caracteristica da
imbricagdo, do realismo sensorial ¢ da compreensdo. Como exemplo, temos as narrativas
miticas de Dioniso, na mitologia grega, Oxum ¢ Iemanja na cultura nagd, representantes desse

arquétipo do acolhimento, do refiigio, do festejar, do comer e do beber.

A outra estrutura do regime noturno ¢ a dramafica ou sintética. A Idgica € a
causalidade e correspondéncia. Os gestos sdo os das transformagdes ciclicas, da unidio dos
contrarios. As narrativas miticas de Hermes, no mito grego, Exu e Iroko na mitologia afro-
brasileira de origem yoruba representam esse arquétipo da conflitorialidade, da unifo dos

opostos, da dialética sistematizada na historizagio.

Dessa forma, o Imaginirio que existe ha bastante tempo, mas nfo com essa
nomenclatura, se mostra importante para contribuir com 0s nossos estudos. Segundo Estrada
(2004), passamos por uma crise do paradigma classico, que compreende vdrias correntes
reducionistas e a emergéncia de outros paradigmas com visdes mais integradoras,
contemplando a diversidade cultural presente em nosso mundo. Dessa forma o “paradigma

holonémico™ vem se destacando.

Estrada (ibidem), ainda exemplifica a tradicional organizacéo e administra¢dio escolar,
nos apresentada como uma unidade, estrutura, onde o bom funcionamento depende da
harmonia das partes que a compde. Este modelo escolar se enquadra nos principios do
paradigma classico ¢ podemos perceber seu fracasso mediante a diversidade de alunos,
professores e demais profissionais da educagio e as dificuldades de aprender considerando
apenas uma vertente cultural. Pois dentro dessa “organizagdo™ as pessoas devem pensar, agir e

sentir de maneira semethante, homogénea, pois hd dificuldades em se trabalhar com a
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perspectiva da diversidade, atividades e formas diferentes de ensinar, pois o educador foi
formado em uma escola que induzia e ainda o induz a “formar” o seu aluno, ou seja,

padronizar a todos, colocar em uma mesma forma.

Dentro dessa concepgfio, os estudantes que ndo se enquadram nesse ensino, fracassam,
séo reprovados e dessa forma o sistema também fracassa. Na escola atual podemos ver essa
reprodugiio de um padrio de comportamento, pois pouco se modificou na escola com o passar
dos anos. Desaparece a particularidade de cada um e surge um conjunto, a classe. Uma cultura
da homogeneidade a partir de seres humanos heterogéneos. Mediante esse fracasso, €
necessario repensar a educagio sobre outras concepcles, de se pensar no ser humano como
individual, com necessidades diferentes de ensino e como as organizagdes podem atender a
essas necessidades distintas de cada aluno, pois essa antiga organizagfio, baseada na

reprodugéio de comportamentos, ja vem fracassando hi um bom tempo.

Portanto, para analisar o trabalho de ensino da cultura africana e afro-brasileira que
sdo desvalorizadas e pouco ensinadas pela maioria dos professores, utilizaremos o imagindrio,
na perspectiva de Durand (2012), para compreensiio do trabalho de uma professora que se
diferencia de boa parte dos educadores, ensinando conteddos que ela considera importante,

observando a complexidade do grupo de professores da escola em que esta inserida.

A Antropologia do Imaginario procura compreender a pessoa humana em toda sua
complexidade, considerando que nés nos constituimos humanos no caminho de nossa

existéncia.

O Imaginirio é compreendido assim comio um campo inter e/ou fransdisciplinar,
envolvendo um grande nimero de disciplinas € saberes Aratjo (2003). No é apenas um
termo que designa qualquer tipo de imagem e sim um espago entre saberes em que as imagens
adquirem forma e sentido de acordo com o que representam. O imaginario e a imaginagfo nio
fazem parte apenas da filosofia contemporinea. Para Aravjo (ibidem), alguns autores
dedicaram obras & imaginagio ¢ ao imagindrio, porém persistiram nos pressupostos

tradicionais que associavam a imaginagdio a consciéncia ¢ o imagindrio a uma irrealidade.

O ser humano, assim, ¢ caracterizado pelas suas representagdes metaforicas, que,
carregadas de afetividade, organizam a relagio do ser com o mundo exterior. Nesse sentido, a
imaginac3o tem o poder de (de)formar imagens, ou seja, interferir, modificar, criar as mesmas
(ARAUJO, ibidem).




Nessa perspectiva, acredita-se que n3o ha pensamento sem imagens. Em Durand, ha
duas formas de representagdo, uma direta e outra indireta. A represenfacio direta é

compreendida como a dos signos € a representacdo indireta como a simbélica.

E os simbolos sdo constituidos por dois planos em relagdo ao seu significado. Um
sentido manifesto, patente e superficial ¢ um segundo sentido, latente, oculto. Portanto,
nenhum simbolo tem apenas uma dimenso. E toda narrativa na perspectiva do imaginério &
simbdlica, pois € carregada de representagdes miticas. Portanto, todos os elementos se tornam
bivalentes ou polissémicos (DURAND, 2012).

£}

E nessa perspectiva do imaginario que se procura compreender os aspectos internos
que influenciam a constituigdo da pessoa, ou seja, suas caracteristicas biologicas (ex: macho
ou fémea) e psiquicas (ex: introvertido ou extrovertido; racional ou afetivo), denominado
como “pulsdes subjetivas”, assim como o0s aspectos externos que também marcam a
constituigdo da pessoa, ou seja, a sociedade em que ele vive (ex: classe social ou econdémica)
¢ 0 meio natural, césmico (ex: zona rural, sertfio ou zona urbana, litoral), denominado como

“determinagdes objetivas”.

O imaginério pode nos auxiliar a compreender a trajetéria de vida pessoal e escolar do
sujeito dessa pesquisa. E necessario desaprender (MIRANDA, 2003) o que nos foi ensinado
na escola tradicional para ensinar de outra forma, considerando a diversidade do ser humano,

seus sentimentos, suas emogdes, para além da racionalidade.

Algumas escolas ja se aproximam em realizar trabalhos que contemplam as diferencas
¢ as diversidades de cada aluno, pois trabalham com métodos diferenciados como € o caso de
escolas Montessorianas ¢ Waldorfs. No entanto, mesmo nas escolas com préticas pedagégicas
com base em filosofias reducionistas, surgem professores que fazem trabalhos diferenciados,

contemplando a diversidade dos alunos.

A educagio ocidental busca meldar os alunos em um mesmo formato, como quando
fazemos docinhes ou pdo de queijo, por exemplo, todos devem ficar iguais para serem
servidos no mesmo tempo. Basta colocar os ingredientes na panela, levar ao fogo, e mexer,
que todos os ingredientes se misturam ¢ a massa fica homogénea. Apds esfriar enrolamos e
utilizamos a férma para que todos possam passar por ela e ficar no mesmo tamanho,

padronizados e prontos para serem saboreados.
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Porém ha receitas que substituimos ingredientes, modificamos, enfim, criamos
prazerosamente os pratos e contamos com acertos e erros ao final. Erro no tempero, no

esquecimento de algum ingrediente, enfim, cozinhar é dindmico.

Que bom seria se a educagdio fosse como uma receita de brigadeiro ou péio de queijo,
que bastando seguir hd grandes chances de acertar. Por sua vez, nosso sistema educacional
nos oferece o mesmo formato, séculos atras, desde quando a educacio surgiu é da mesma
forma. Sala dispondo de uma mesa para o professor de frente para a turma e as carteiras e
cadeiras de frente para o quadro e enfileiradas para os alunos se sentarem. O professor
escrevia a matéria com giz no quadro ¢ os alunos deveriam copiar, ouvir a explicagio ¢
aprender. Impde que todos tenham a mesma aprendizagem, da mesma forma, no mesmo
tempo, embasada na ldgica bindria de que um mais um ¢ dois, no racionalismo aristotélico e
ndo aceitando justificativas para outras respostas. Excluindo aquele aluno que estd pensando e
estd quase chegando ao resultado dois, porém ainda precisa de tempo para entender o

desenvolvimento da questfo.

E necessario ressignificar a pratica pedagégica, agregando outras formas de ensinar,
estudar, pesquisar, se modernizar, procurar entender ¢ aluno, no apenas avaliar sob o modelo
classico, mas também levar em consideragio suas outras dimensBes, suas emocdes, as
construgdes que ele faz sobre a realidade, seus sonhos e fantasias. A questio da organizagio
pela repressdo e a organicidade que tanto oprime e radicaliza as sociedades modernas,

propondo a ordem pela razdo, o sim ¢ 0 nfo apenas como regra.

N&o pode haver um campo intermediario entre o sim ¢ o ndo, um pensamento, uma
criagdo? Uma construgio? Nao quere dizer que se deve acabar completamente com o modelo
de escola tradicional, porém deve haver um reconhecimento que o imaginirio estd agregado 3
razio. O professor poderd, também, aprender com o aluno, com a sua raziio sensivel

(OLIVEIRA, 2014) e ndo poda-lo, mas incentiva-lo A criagio.

Além de Durand, (2012), Morin também acredita que o racionalismo classico estd em

crise ¢ € necessario entender a organizagio escolar sob outros paradigmas,

Em nivel teérico, a bibliografia mais tradicional sobre organizacio e
administragio escolar nos apresenta a escola como uma unidade, como uma
estrutura, onde o bom funcicnamento depende da harmonia das partes que a
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compdem. Dentro de cada uma das partes € necessirio coesio e uma
organicidade tal, que as pessoas que compdem cada uma delas perdem sua
identidade e seu cardter impar para tornarem-se “agregados™, que devem
pensar, agir ¢ sentir de maneira semelhante. Isto dentro de uma sala de aula
torna-se muito claro, na medida em que o professor, geralmente, espera que
todos os alunos possuam um mesmo padrio de comportamento, que
aprendam em um mesmo ritmo, que reajam de maneira semelhante frente a
uma motivagio: desaparece a unidade do aluno para dar espago a unidade
classe (ESTRADA, 2004, p.3)

Nosso modelo de educagdo esta defasado e sfo necessarias mudangas. E preciso

conhecer todos os sujeitos de um determinado contexto para analisi-lo: professores, alunos e

as narrativas, para melhor entender suas praticas ¢ agSes cotidianas e até mesmo para uma

possivel intervengdo.

E através do imaginario que nos reconhecemos como seres humanos, que organizamos

nossas experiéncias, nossas ages e tomamos consciéncia de nossa condigZo de seres vivos ¢

do nosso destino mortal.

2.1-0O Imaginario e a educagiio

A partir da Antropelogia do Imaginario, alguns pensadores vém aproximando as
pesquisas entre antropologia e educago. Iniciando com Duborgel (1992), cujo trabalho foi a
possibilidade e interesse em pensar a Educagio sob a perspectiva do imagindrio, varios

pesquisadores no Brasil procuram pensar a Pedagogia nessa perspectiva:

A dimensio simbélica em sala de aula se apresenta entdo sob dois aspectos:
de um lado, o professor, se preocupado com o “novo espirito pedagégico”,
devera ter acesso ao imagindrio do conjunto dos alunos presentes; do outro
lado, para se entenderem e respeitarem, os alunos precisam praticar o
imagindrio, devaneando sobre 0s quatro elementos, e por ai encantarem-se
uns aos outros (PITTA, 1999, p. 192},

Para escrever e até mesmo deixar-se guiar pelo imagindrio é necessario dispor de uma
perspectiva de tempo. E preciso saber dirigir o pensamento para adiante das circunstincias de
vidas j4 experimentadas e, portanto, conhecidas. Por isso, a capacidade para imaginar outra

realidade, dotada de atributos mais desejaveis do que a conhecida, seja no plano pessoal, seja
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na esfera coletiva, ¢ uma condi¢do necessdria a atender a fim de tentar promover o

pensamento simbélico.

A EBducagéio, por sua vez, pode manter uma dupla relagdo com o imagindrio: de um
lado, ela seria o processo mediante o qual um futuro possivel poderia ser concretizado e, de

outro, ela prépria seria alvo de um projeto imaginario.

Em nosso caso, o imagindrio € inferpretado positivamente, de acordo com o
significado atribuido a esta palavra por Durand que difere por completo da acepgfio vulgar. Na
linguagem coloquial ela € empregada frequentemente com o objetivo de desqualificar
argumentos, pontos de vista e projetos, sobretudo alheios, alegando-se a impossibilidade de

sua realizagfo.

Na atualidade, em consequéncia de fracassos de poderosos sistemas educacionais
frente a umn processo cada vez mais veloz de integragiio econdmica e politica, que produz por
igual uma homogeneizagio cultural das sociedades participantes desse fendmeno, constata-se
um recuo do pensamento utopico, que vai cedendo lugar para a¢Bes pragmaticas, de vistas

curtas.

A satisfagiio com as condi¢bes imediatas da existéncia pessoal e coletiva tem sido
uma fonte geradora de novos pensamentos educacionais, tanto para a gestdo escolar

(CARVALHO, 1990) como para as praticas cotidianas (TEIXEIRA, 1990).

A Educagfo é um processo no qual o futuro terd de ser contabilizado necessariamente,
ainda que seja para preservar a sociedade, garantindo a manutengfio de suas caracteristicas

atuais através da incorporagfo social de pessoas que com elas venham a estar de acordo.

Enfim, como quer que seja, havendo ou ndio projetos de mudanga ou transformagio
social, o processo educativo deve presumidamente concorrer para a realizagio de uma nova
sociedade. O modelo educacional classico que foi hegemdnico por muito tempo em nossa
sociedade € no contexto escolar, ja nfio atende mais as demandas de nossa sociedade, pois os
problemas que hoje encontramos na escola séo reflexos dos problemas sociais, devido a fatos
anteriores a entrada da crianga na escola. Ela comega a ser educada em casa, pela familia, pela
midia e os contextos sociais que ela geralmente frequenta, podendo a ela serem repassados
concepgBes € preconceitos presentes no meio social e que tendem a ser reproduzidos
(SERRA, BARROS, 2014).
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A educacio brasileira que pretende homogeneizar a diversidade, pede socorro em
meio a tantos problemas sociais, intolerancias religiosas, preconceito racial ¢ em relacio a
op¢do sexual das pessoas, € a desvalorizagdo da mulher e machismo em relagfio 4 mesma, que
ainda ndo conseguiu igualdade social no mercado de trabalho e em outros setores. Ainda hoje
se mantem a valorizagdo do macho, hétero e branco, simbolo classico do regime diurno de

imagens.

Consequentemente, essa crise social afeta aos alunos que chegam as escolas trazendo
os problemas sociais das familias que estdo inseridos. Chegam envolvidos em problemas
familiares diarios ¢ com preconcepgdes em relagio as diversas questdes, adquiridas fora do
espaco escolar, pois nfio € somente a escola que educa ¢ ndo € ela que inicia o processo
educativo. Geralmente as criancas se dividem em dois grupos, os que excluem e se veem
contemplados pela escola ocidental e os que sdo excluidos, pois ndo se veem contemplados
nessa mesma escola e em seus conteudos culturais, pois em sua estrutura, a escola ndo
contempla os conhecimentos de todos os povos que contribuiram para a formaco da cultura
brasileira. O resultado dessa exclusdo € um frequente fracasso escolar e evasio que tem
preocupado os educadores e trazido 4 necessidade de reflexdes ¢ mudangas (TEIXEIRA;

PORTO, 2004).

O conhecimento sobre o ser humano € o mundo estava presente nas civilizagdes
humanas primitivas, porém, como o mundo é dindmico, o curriculo escolar teve que estar
sempre sofrendo mudangas ao longo dos anos, de acordo com os acontecimentos e as
transformagdes sociais. Portanto, os curriculos das escolas do oriente e do ocidente sfo
diferentes, pois cada um deles foi sendo construido baseado nas transformagdes cientificas de

suas regides (SERRA, BARROS).

Porém, o curriculo oficial brasileiro, que tem wma base comum, permanece
colonizado, assim como a midia € a sociedade em suas representacdes cotidianas. Fazendo
com que grande parte da populagio permanega etnocéntrica, ainda considerando a valorizagiio
cultural, a estética de nosso antigo colonizador europeu e a desvalorizagdo de outras culturas
diferentes da europeia (MIRANDA, 2013). O etnocentrismo, presente em culturas que

excluem as outras, impde padrdes a serem seguidos e sua razdo ndo dialoga com as outras.

A logica da refutagdo pertence ao regime diurno de imagens, que envolve a
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antitese, ou seja, que se caracteriza pelas dicotomias ¢ as divisdes em
opostos (luz-trevas, vida-morte, noite-dia, claro-escuro, limpo-sujo, santo-
profano), marcado por simbelos de divisao, de separagiio, antagonismo enire
o Bem ¢ o Mal, por simbolos de superioridade. Por outro lado, a l6gica
conciliatéria pertence ao regime noturno de imagens, o qual ¢ constiteido
por duas estruturas, a mistica e a sintética. A estrutura mistica &
caracterizada pela busca incessante da harmonia, da serenidade, da
felicidade, evitando as tensBGes polémicas, enquanto a estrutura sintética é
marcada pela repeticio dos ritmos temporais ¢ o dominio ciclico do devir
(DURAND apud OLIVEIRA, 2009, p.5).

Oliveira (ibidem) acredita que a partir desta logica conciliatéria existente no regime
noturno de imagens, € possivel se pensar numa educago inclusiva e nfo etnocéntrica, como a
que encontramos em contextos escolares regidos pelo regime diurno de imagens que exclui e

enfatiza uma cultura soberana a outra,

Ainda se tem um longoe caminho a percorrer para se desvincular de um curriculo
escolar hegemonicamente colonizado, em que os negros e indigenas também responsdveis
pela formagiio do povo brasileiro sdo estudados de forma esporddica, preconceituosa,

folclorica e desvalorizados.

Porém, mesmo em algumas propostas educacionais que contemplam um curriculo
diferenciado, que equilibram a valorizagfo cultural das diversas etnias que compdem a cultura
brasileira com €nfase na cultura africana e afro-brasileira, ainda notamos a dificuldade em se
desvincular do paradigma classico tdo predominante por anos em nossa sociedade brasileira,
“experiéncias educacionais no interior das complexas estruturas de matrizes africanas no
Brasil, mas com a utilizagio de instrumentos de andlise. e metodologias cldssicas,
empobrecendo assim a complexidade do universo sociocultural afro-brasileiro” (OLIVEIRA,
ibidem, p.6). Por exemplo, utilizarmos autores ocidentais, ao invés de africanos, para falar
sobre Africa. Com certeza, esses dois grupos distintos de autores, utilizaram perspectivas

distintas para tratar do mesmo tema.

E fundamental que a educagiio compreenda a teia de relagdes existente entre todas as
coisas, para que a mesma possa pensar outro modelo. Trata-se de uma mudanca de
mentalidade e postura diante de sua compreensdo de mundo, de um renovar e renovar-se
sempre a caminho de uma concepgiio multidimensional e globalizante, em que a pessoa, mais

que individuo, torna-se sujeito.
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Essa contribuigdo val além de uma perspectiva “interdisciplinar”, entendida como
colaboragdo € comunicagdo entre as disciplinas, guardadas as especificidades e
particularidades de cada uma para uma perspectiva “holondmica”, compreendida como o
intercAmbio ¢ as articulagdes entre as disciplinas. Aqui, se pretende o desmoronamento das
fronteiras que inibem ou reprimem, reduzindo e fragmentando o saber e isolando o

conhecimento em territorios delimitados.

O esgotamento da visdo de mundo da modernidade e do paradigma da
racionalidade traz consigo uima grave crise da educacéio, que vé questionados
seus objetivos, valores e finalidades. Criada para realizar o projeto da
modernidade, a escola comega a ser solapada em snas bases pelas criticas ao
seu excesso de formalismo e ao reducionismo com que trata o conhecimento.
Aparentemente nio ha saidas. Nao hd mais certezas absolutas ¢ modelos
seguros a nos guiarem (TEIXEIRA, 2006, p. 7).

A educagiio, na perspectiva do imagindrio, é impulsionada pela afetividade. Estabelece
uma ruptura com a realidade supostamente conhecida. Cabe, entdio, observar novamente que a
educagiio €, por justificados motivos, o principal empreendimento a considerar em tentativas

de implementa¢do de utopias sociais.

Enquanto um universo se desmorona, um novo mundo emerge na incerteza e
no mistério e nele, gradualmente, o primado da razdo cede lugar a uma
explosdo da imagem. A medida que o império absoluto da razio vem
perdendo a sua for¢a, o imagindrio e o simbdlico passam a ocupar lugar de
destaque na cena social (ibidem, p. 7).

Entretanto, educadores devem sempre manter a necessaria dignidade no exercicio de
sua profissdo, colocando-se a favor dos legitimos interesses de desenvolvimento pessoal de

seus alunos, mas respeitando por igual as justas demandas coletivas.

O educador, compreendido como ser humano, também traz consigo as representacles
simbolicas presentes em sua trajetéria. No entanto, o magistério, pensado na perspectiva do
imaginario, deve ser exercido com sabedoria e habilidade, tendo por base o respeito miituo e
por meta, entre outras, ampliar a liberdade subjetiva dos alunos, através do desenvolvimento

da inteligéncia e do saber.
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E com o pensamento desse campo que procurarei olhar o sujeito de minha pesquisa.
Buscarei através das parrativas da professora, compreender o que a levou a se interessar
especificamente pela temética da cultura e histéria africana ¢ afro-brasileira, diante uma
educacio em que muitos professores, inclusive seus colegas e tantas outras escolas, mesmo
diante de uma legislacdo que torna a obrigatoriedade do tema na educacio basica, nio

desenvolvem trabalhos na perspectiva étnico-racial.




54

IIT - CAMINHOS PARA A PESQUISA

Na area educacional, encontrei colegas com formagdes e pesquisas distintas, que estio
inseridos na educagio de forma multidisciplinar ¢ seus trabalhos me permitiram refletir, abrir
possibilidades e desenhos. Pode-se dizer que a educagio € um campo hibrido. As leituras que
precederam ao campo configuraram um importante movimento. A pesquisa de campo se
inicia durante as disciplinas de pesquisa e metodologia, por meio das leituras ¢ das discussdes

com professores e colegas.

Porém, em meio hd tantas discussdes, nos sio apontados tantos caminhos e sempre
temos que fazer escolhas relacionadas a nossa pesquisa. Elas comegam no inicio, prosseguem
no decorrer e persistem até o fim, a partir da coleta dos dados € na escolha do material a ser
analisado. Para isso ¢ necessario conhecer bem as diversas opg¢des as quais vamos recorrer
para realizar nossas escolhas. Neste contexto, faz-se necessdrioc o mergulho teérico em
diversas leituras, a escuta e o didlogo em grupo. O nosso estudo deve estar bem ancorado,
teoricamente, possibilitando um didlogo entre as pesquisas que estio sendo realizadas na

atualidade, na mesma 4rea. Nesse sentido nossa pesquisa se torna importante.

Neste trajeto da pesquisa, fiz um retorno ao passado, coloquei minhas ideias em ordem
para me comunicar com o0s outros sobre o meu trabalho. Meus pensamentos me levaram a
uma profunda reflexfio e passei por um processo de lembrangas como relatei anteriormente.
Lembrei o que eu havia perdido, o que estava adormecido dentro de mim, Entdo me dei conta
da falta e conclui que houve esquecimentos no decorrer do tempo. A meméria se forma a
partir de lembrangas e esquecimentos de fatos que estiio intimamente ligados a0 emocional.
Lembrar o que ¢ conveniente, que é bom e agradavel, em detrimento das lembrangas que
preferimos esquecer. Segundo Almeida (2012), o reencontro com o esquecimento provocou
para ela sentimentos da importincia da memoria, pois a memoéria estabelece a formacfio da

consciéncia histérica dos alunos, que posteriormente se torpardo os adultos da sociedade.

A partir desse pressuposto sobre lembrangas, foi possivel partir para o trabalho de
campo, ciente de que ¢ meu objeto é fundamentado na meméria dos sujeitos que comporio
essa pesquisa e que a mesma se forma através das lembrangas e esquecimentos. A formagio
dessa professora, meu sujeito de pesquisa, e seus alunos que estdo em um processo formativo
no qual ela faz parte, estdo diretamente relacionados ao imaginario dessa professora, a sua

esséncia, o que a constitui e tudo que a forma. Ela € a pessoa que € hoje, gragas a sua




formagéo informal ¢ formal, de suas crengas € seus mitos. Muitas vezes teremos que trabalhar
com uma memotia esquecida, com marcas de ressentimentos, mas é através dela que iremos
desenvolver as nossas andlises, a nossa pesquisa. N&o é um trabalho simples. Ele requer a

busca por leituras fundamentais que contribuam com o trabalho de campo.

Creio que foi isso que aconteceu comigo em relagfio ao cabelo. Houve o esquecimento
da época da infincia que me trouxe alguns traumas e em um determinado contexto, a
lembranga emerge ap6s a busca na memoria de fatos relacionados com o cabelo, apelidos e
outras questdes. Surge, entfo, a possibilidade de uma nova leitura, de uma consciéncia da
grande importancia da mudanga de comportamento das familias e educadores na atualidade

para que se possa ter um trabalho significativo de valorizagio da identidade racial e,

consequentemente, cultural de cada crianga e dessa forma nfo se repitam os mesmos erros do
passado, relacionado ao etnocentrismo presente em nossa sociedade que impde padrdes de 5

beleza e esteredtipos.

Assim como foi importante eu ter sido coordenadora pedagdgica de uma creche, ter
convivido com determinadas situagbes que me levaram a ter realizado um grupo de estudos
sobre africanidades naquele local, o trabalho ocorreu gracas a uma oportunidade em um '
contexto educacional e que, infelizmente, ndo ocorre na totalidade das instituigtes
educacionais que temos ¢ que proporcionou uma experiéncia muito significativa e a vontade

de dar continuidade a esse trabalho de reflexfio em meio a outros colegas educadores.

No decorrer dos anos, pode-se observar agdes dos professores que valorizam a !
diversidade éinico-racial, tém sido pequenas em relagfo a quantidade total brasileira, porém |
que devem ser consideradas como importantes. E no meu caso, as lembrangas da infincia e do
cabelo, foram importantes para eu pensar a tematica e iniciar minhas pesquisas nessa drea.

Essas lembrangas me proporcionaram um vinculo e interesse pelo tema. Como Ginzburg
(1939) afirma pequenas agSes, que nem sempre sfo conhecidas, isoladas dentro de uma
macro-histéria que ¢ um contexto mator, sdo fundamentais para que haja mudangas dentro da

histéria.

O grupo de estudos foi uma agfio que surgiu do incémodo, da ndo aceitagio de uma
realidade universalmente imposta e que com o passar dos anos vem sendo questionada com as
novas teorias contemporineas, que nos trazem outras perspectivas, longe das teorias

redutoras. A partir desse incomodo, surgem leituras, pesquisas, descobertas e a possibilidade
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de pensar e¢ agir de acordo com as novas informag¢des adquiridas que muitas vezes se
confrontam com as informagdes originalmente impostas pela sociedade, fruto de uma cultura
colonizada, de um curriculo escolar colonizado. E necessario nos desvincularmos de herangas
de racismo e preconceito decorrentes de geragdes passadas e que permanecem bastante
influenciadoras em nossa sociedade, ou seja, nfio é uma tarefa facil e necessita de um longo

trabalho.

3.1. A escola: lugar de intimidade ou proteciio?

Minha pesquisa foi realizada na Escola Municipal Carolina Maria de Jesus (CMJ)® que
¢ mantida pela Prefeitura Municipal de Juiz de Fora. Esti localizada em um bairro de

periferia, na regiio norte da cidade e atende uma populagio de baixa renda.

Segundo o seu Projeto Politico Pedagdgico a Escola Municipal Carolina Maria de
Jesus iniciou suas atividades na década de 1990. E uma das unidades constituidas em todo
pais pelo governo federal dentro do PRONAICA (Programa Nacional de Assisténcia a
Crianga e ao Adolescente) e atende aos alunos ¢ familiares através de diversos projetos de

artes, esportes € outros.

Ao Iniciar suas atividades, abriu turmas de 1* a 4* séries e recebeu, neste inicio, 470
alunos. De 1995 a 2001, a escola CMJ ampliou o nitmero de turmas e alunos e atualmente

possui 1108 alunos distribuidos em 47 turmas e em trés tumos (manhd, tarde e noite).

O projeto original previa uma estrutura para atendimento integral ao aluno, tanto em
tempo quanto em atengdio. O cuidado com a crianga deveria comegar desde a gestacio e
prosseguir durante toda a infincia ¢ adolescéncia em variados subprogramas (saide, esporte,
cultura, protegio, educagfio infantil, educa¢do escolar dentre outros). O alto custo da
manutengio dos projetos levou a Prefeitura de Juiz de Fora a pensar em um novo modelo de
funcionamento: escola regular em um fnico turno (originalmente as criangas deveriam
permanecer oito horas na instituigdo) e algumas oficinas nas 4reas culturais, artisticas e

esportivas que ampliassem o tempo dos alunos em atividades na escola.

¥ Nome de uma das primeiras e mais importantes ¢scritoras negras brasileiras, nascida em Sacramento, MG ¢
residente por muito tempo em Sio Paulo. Escreveu o livro “Quarto de Despejo” e serd o nome ficticio atribuido
4 escola que pesquisamos e representado pela sigla CMJ.
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Como ndo foram implantados fodos os programas previstos e a demanda do bairro por
maior nimero de vagas na escola cresceu, os espagos destinados a saude, protegio e educacgio
para o trabalho deram lugar as novas salas ¢ espagos para abrigar uma escola que crescia, mas
que queria manter um bom trabalho. AdaptacBes e construcles foram feitas e hoje o CMJ é
uma grande escola - uma das maiores da rede municipal, em estrutura fisica ¢ em niimetro de
alunos. Possui uma infraestrutura de excelente nivel que, junto ao trabalho pioneiro de seus

profissionais, vem dando suporte para bons resultadoes, segundo a dire¢éo.

A partir de 1999 a escola vinha se organizando em ciclos de formag¢do, buscando uma
nova forma de organizagio do tempo escolar, ampliando o tempo do aluno e, principalmente,
transformando a escola em um espago onde todos tinham direito de aprender. Tais ciclos se
estruturam em trés etapas: (1) Ciclo da Infincia — de 6 a 8 anos; (2) Ciclo da Pré-adolescéncia
—de 9 a 11 anos; (3) e Ciclo da Adolescéncia — de 12 a 14 anos. Com isso, pretenden garantir
o cumprimento de alguns principios: respeito as fases da vida do educando; trabalho
pedagégico que considere os diversos ritmos de aprendizagem dos estudantes;
reconhecimento da experiéncia cultural e social do educando; avaliagio processual e continua;
vivéncia e construgiio em diversos espagos educativos; efetivagio do paradigma da inclusio
social; e construcdo coletiva da comunidade escolar. Tomando por base varias vivéncias
educativas implementadas no contexto brasileiro como as experiéncias da “Escola Plural” de
Belo Horizonte ¢ da “Escola da Ponte”, idealizada pelo educador José Francisco de Almeida

Pacheco em Portugal.

Entretanto, novas discussdes acerca de curriculos e da aprendizagem dos estudantes
tomaram conta das reunides pedagdgicas e a partir de 2010 os profissionais decidiram que a
instituiclio retomaria o sisterna de seriagdo. Em se tratando de educagiio ha uma constante
alteragdo buscando novos projetos e inovagdes para aprimorar conhecimentos ¢ o sucesso das

criangas e adolescentes matriculadas nas escolas publicas.

3.2. A Pesquisa Narrativa

No contexto escolar citado acima, permaneci no segundo semestre de 2014, em torno
de cinco meses, realizando minha pesquisa, pois houve uma greve municipal no primeiro
semestre que afetou o inicio de meu trabalho de campo. Adotei a pesquisa narrativa como

método de investigagio cotidiano, pois em uma perspectiva antropoldgica, através de
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entrevistas semiestruturadas com o sujeito da pesquisa € observagSes cotidianas do campo. A
pesquisa narrativa é a que se adequava melhor 4 nossa realidade. Ela agrupa diversas
estratégias de investigagdo. Os dados sfo considerados qualitativos, pois sio ricos em detalhes
descritivos, relativos a pessoas, lugares e conversas de forma geral. Eles véo se constituindo
através de observaglio e entrevista em profundidade. A investigadora se aproxima do seu
campo de pesquisa, do mundo das pessoas, tenta conhecer as mesmas, ganhar sua confianga e

elaborar registros escritos e sistemdticos de tudo aquilo que ouve e observa.

Dessa forma, nossa pesquisa se caracteriza como narrativa, em que se insere na 4rea da
educagfo, e estd ancorada pela Historia e Sociologia do sujeito de pesquisa, além do forte
apoio da Antropologia, que serd fundamental em nossos estudos. Procuraremos entender as
agles pedagdgicas do nosso sujeito de pesquisa, no caso da docente, seu trabalho cotidiano
através de sua historia de vida, seu trajeto escolar, suas alegrias e tristezas. O caminho para a
escolha dessa metodelogia foi se desenvolvendo a partir de leituras diversas, aulas-semindrios
e discussdes dos encontros da disciplina Atividades Orientadas em Pesquisa, junto ao meu
orientador, Prof. Dr. Julvan Moreira de Oliveira ¢ nos encontros da disciplina Pesquisa
Educacional I, da profa. Dra. Sonia Miranda. Foi um longo caminho, tragado gradualmente, a
fim de escolher a metodologia que fosse mais adequada a minha pesquisa. A mesma, exigiu-
me muitas leituras e discussSes, além de nfo acontecer em linha reta, ou seja, as pesquisas se
modificam em nossos percursos constantemente, e muitas vezes € necessario retornar ¢ fazer
escolhas durante todo o processo. Principalmente relativas & forma como pretendemos olhar o

mundo, quais as lentes que devemos utilizar.

Porém de qualquer forma, por mais que o investigador nfio queira incomodar, neste
caso eu, a pesquisadora, atrapalhar a rotina, ¢ impossivel se manter neutra em relacdo ao seu
objeto de pesquisa, porém € necessario ser ética. O fato de criarmos uma situacio de
proximidade com as pessoas que fazem parte da pesquisa de campo gera um problema de
humanismo ¢ protagonismo, de envolvimento com o campo ¢ é necessario mantermos
distante da pesquisa as nossas opinides e 0 nosso ponto de vista sobre as situagdes vividas.
Mantermo-nos imparciais € s6 manifestarmos no momento das anélises, devidamente

fundamentados pelo referencial teérico.

As pessoas agregam suas VOzes ao nosso texto, tornam-se coautoras do nosso ponto de
vista, pois ¢ durante as observag@es que nds moldamos a pesquisa, de acordo com as nossas

analises e impressOes acerca das observagdes e didlogos cotidianos. Cada pesquisa € singular,
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¢ como um vaso na mio do oleiro. Por isso é muito importante que a ética perpasse todas as
etapas desse processo. Bodgan e Biklen (1977) dissertam sobre a importéncia dos principios
€ticos serem respeitados no campo e posteriormente na soliddo da escrita da pesquisadora. Da
abordagem inicial a transcri¢do das entrevistas ¢ fundamental o respeito aos combinados com
0 nosso sujeito de pesquisa. Preservar sua imagem se necessaric. Ndo publicar o que ndo for

autorizado, enfim, o respeito durante todo o processo ¢ uma questiio fundamental da pesquisa.

3.3. Conhecendo o campo da educagiio.

No campo escolar, me deparei com diversos professores, divididos em disciplinas ¢
contetndos. Existe uma divisdo de atribuic8es e dificilmente existe a multidisciplinariedade.
Ha falta de identidade no campo da educacio brasileira, algo impreciso, sem fronteiras claras,
dificil de identificar. A educagio € tratada como um campo hibride cujos saberes e caminhos
de construgiio atravessam varias ancoragens e campos de conhecimento. O que € o campo da
educag¢io? Muito complexo! Envolve vérias disciplinas, ¢ amplo e muito aberto a inimeras
concepebes e conceituagdes. Charlot (2006) destaca em seu texto sobre a pesquisa
educacional, as especificidades e desafios dessa drea do saber e sustenta que a falta de
identidade € um aspecto negativo. Segundo o autor, a educagdio ¢ um campo mestigo em que

circulam ao mesmo tempo, conhecimentos, praticas e politicas.

Disciplina epistemologicamente fragil: mal definida e que nunca terd a clareza da
sociologia ou psicologia, por exemplo. Ele nos traz a importincia da ANPED (Associagdo
Nacional de Pds-graduagfio e Pesquisa em Educagio) para esta area como associagio que
reune varios pesquisadores de diferentes disciplinas, interessados na questio da educagio. Da
mesma forma, Bodgan e Biklen (op. cif) escrevem que a integragdo de conteados
diferenciados € profissionais de diversas areas ¢ um fato historico. Ocorrem incentivos para a
drea da pesquisa no cenario mundial e a partir de 1954, no Brasil houve um crescimento do
interesse pela pesquisa, quando o Congresso Nacional aprova a questfio das bolsas de estudo
para os programas de investigacio e a pesquisa ¢ finalmente reconhecida. H4 um crescimento
da pesquisa qualitativa na educagdio, principalmente nas areas que residiam pessoas das
classes mais desfavorecidas. Apds essas experiéncias aumentou o interesse entre vérios
pesquisadores da antropologia pela area educacional, principalmente em relagdo a problemas

sociais e escola. Segundo Bogdan e Biklen {op. cif), Franz Boas em 1898 nos EUA, escreve o
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primeiro livro sobre antropologia € educagfio:

Possivelmente, a primeira aplicagio concreta da antropologia 4 educagéio nos
Estados Unidos foi efectuada pela antropdloga Margareth Mead (ver,
particularmente, Mead, 1942 e 1951). Essencialmente preocupada com o
papel do professor e a escola enquanto organizacéio, recorren a suas
experiéncias de campo em sociedades menos tecnolégicas, para ilustrar o
quadro educativo em rapida mudanga dos Estados Unidos da época,

No texto de Charlot, {2006), pude ver que ndo existe uma defini¢do para o que é
educagiio. Educagdo € o nome que damos a um campo diversificado de saberes, composto por
um conjunto de pesquisas psicolégicas, sociologicas, pedagoégicas, didaticas e outras.
Educagiio é um termo de amplos significados. E uma area de praticas ¢ politicas sobre as
quais diferentes ciéncias humanas € sociais produzem conhecimento. Charlot cita o sociélogo
Bourdieu que se interessa pela contribui¢io que a educacgio pode dar 3 estrutura do campo
social. O que interessava ndo era a educagfio, mas a reproduglo social. Al estd a
especificidade dos outros campos que se preocupam acima de tudo com o seu, diferentemente

da educagio que nfo se define, mas € constituida por diversos campos.

Charlot ainda destaca a educag¢fio como triplo processo de humanizagio, socializagio e
entrada numa cultura, singularizagfio e subjetivagfio. Seus pilares sfio: educar, aprender e
ensinar. S6 o aluno pode produzir o seu conhecimento e o professor s6 pode estimula-lo, para
que o faga. O aluno tem a mesma possibilidade de produzir sucesso ou fracasso com a
mediacédo do professor. O que fard o aluno produzir ou ndo o conhecimento € a atividade
intelectual do mesmo e seu interesse, pois ele tem a capacidade de bloquear todo o processo.
E € fungio do professor estimular esse interesse pela aprendizagem ou levar ao desinteresse o

alunc que nfio conseguir alcangar os objetivos de aprendizagem.

Ele finaliza dizendo que a pesquisa ndo ¢ trivial, € necessdrio estar atento ao tema
pesquisado. Conhecer as pesquisas anteriores semelhantes ao tema, dentro de 10 anos, para
nfo repetir um trabalho a fim de que haja progresso da pesquisa no Brasil. Portanto, mediante
a essas consideragdes, modificamos a intengdo de nossa pesquisa, que em um primeiro
momento fol pensada como uma espécie de pesquisa que denunciaria as agdes que ndo
estavam ocorrendo em relagiio a educacfio das relagSes étnico-raciais. Porém, ao nos

depararmos com inimeras pesquisas desse tipo, achamos melhor modificar o objetivo e fazer
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uma pesquisa sobre o que estd acontecendo em relagfo i tematica e de que forma vem sendo

aplicada a lei 10.639/2003 em nossa sociedade.

3.4. O cotidiano e a pesquisa

Um autor que me possibilitou pensar a relagfio da pesquisa com o cotidiano foi Michel
de Certeau, (1994, 2009). Ele faz uso de muitas metaforas ao descrever o dia a dia ¢ a
importancia de se valorizar as pequenas coisas (situagdes, atitudes) como o ato de cozinhar,
inserindo-nos neste universo didrio. E um autor que aborda a questio do cotidiano a partir de
metaforas, a fim de transmitir seus conceitos. Seu modo de pensar se assemelha ao nosso
referencial tedrico, imagindrio durandiano, pois nos traz a subjetivagio valorizada,
integrando-a a razio. Durand estuda o ser humano de acordo com suas caracteristicas
antropologicas, no todo, com seus sentimentos, emogdes e sua razio, pois o imagindrio é isso
tudo. Ele estuda o imaginario do ser, da humanidade, de forma a fazer uma valorizagio de
imagens e simbolismos que sempre foram criticados. Os saberes cartesianos, a logica, sempre
foram valorizados no ocidente que desvalorizava o imaginario que, no entanto, trazia as bases
miticas do nosso pensamento humano. Durand procura fazer essa aproximac¢io e permitir o
didlogo da razdo e a subjetivagdo, o concreto e o abstrato. Pois todas as invengdes do ser
humano, além de todo o plano cartesiano tiveram a influéncia da criatividade, do imaginario,
do subjetivo. Ambos nos trazem novas perspectivas de ensino, a partir de teorias
contemporéneas, por meio de suas leituras que mostram a condi¢do atual do mundo ¢ das
sociedades, as mudancas e a individualidade de cada ser humano. Através dos mitos,
narrativas que se repetem nas sociedades e suas culturas diferentes podemos compreender as
caracteristicas das mesmas. A nossa sociedade ¢ constituida por imagens, assim como 0 nosso
pensamento, ou seja, vivemos em uma realidade simbdlica e por isso a importincia do

imaginario.

“A. mvengdo do Cotidiano” (2009) de Certeau nos faz observar questdes do dia a dia
que nos pressionam, nos oprimem. Certeau disserta sobre a distingdo de comportamentos que
ocorre conosco de acordo com o lugar que estamos ocupando em determinado momento na
sociedade (no trabalho, durante o lazer), sdo as modalidades da acio que Certeau chama de
formalidades da pratica. S#io questdes importantissimas para o conhecimento do pesquisador.

Certeau possui trés cenarios profissionais, sdo eles: o primeiro, a capacidade de maravilhar ¢
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confiar na inteligéncia e inventividade do mais fraco, O segundo, o seu rigor conceitual e a
sua critica exigente a sua reflexfo sobre a histéria, a sua formaco filosofica e o terceiro o seu
compromisso em narrar “praticas comuns”, as “artes de fazer” dos praticantes. O autor fala
sobre as titicas so6 utilizam, manipulam e operam, nos espagos em que as estratégias

produzem, mapeiam, impdem.

Certeau faz uma critica aoc uso e consumo de produtos em nossa sociedade,
atualmente. Os produtos sdo consumidos desenfreadamente, sem questionamentos, pois os
mesmos nio apresentam locais para o receptor marcar algo, interagir. Tudo ja estd
constituido, pronto € com um deferminado tempo para acabar. Estamos afastados do produto,
excluidos da manifesta¢dio, somos apenas receptores. Ele faz uma critica aos consumidores
ndo criticos da midia. Nio escrevemos na TV, apenas a assistimos ¢ aceitamos ou néio o que
ela nos transmite. Diferente da crianga, como exemplifica o autor, que muitas vezes rabisca
em espacos proibidos ¢ acaba sendo punida ou advertida, contudo, desta forma, com os
rabiscos, ela ganha o seu espago. Esse autor ¢ fundamental para nossas pesquisas etnograficas
que se baseiam no cotidiano dos sujeitos. Nos alerta para sermos criticos, observadores e
questionadores em nossas pesquisas. Muitas vezes o que ¢ dito, nfio € realizado na pratica.
Devemos estar atentos, participar minuciosamente desse processo da pesquisa. Certeau sugere
praticas cotidianas dos consumidores como habitar, circular, falar, ler, ir s compras e
cozinhar. O autor destaca em seus textos a questio do olhar, fundamental em nossas
pesquisas. Principalmente em “Caminhadas pela cidade” em que o autor diz que nfo importa
qual seja o sujeito, cada ser humano tem sua individualidade, observando a cidade de
diferentes localidades, tanto de forma horizontal, como o mar, uma planicie, ou de forma
vertical, como o alto de um grande prédio. Vemos um mesmo higar de formas diferentes, de
diversos Angulos. A cidade é o simbolo da modernidade’, pois nela encontramos marcas das
mudangas, pelas quais passamos no decorrer do tempo € que perpassa nossa vida cotidiana e
nossas pesquisas, que tendem a se modermnizar, se desenvolver cada dia mais através de novos
equipamentos, como vimos em Bodgan e Biklen (op. cif), o surgimento do computador em
substitui¢io & mdquina de escrever e outras modificagGes que afetam cada pesquisador ¢ cada

objeto de pesquisa.

Gostaria de destacar o que nos traz Clareto (2011, pp.18-19) sobre pesquisa:

? Periodo em que os paises latino-americanos estdo em processo de desenvolvimento socioecondmico e cultural.
Caracteriza-se pela realidade social, cultural e econémica vigente no mundo. Ao tratarmos da era moderna, pré-
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Fazer pesquisa € buscar por conhecimentos, ¢ produzir conhecimentos,
sempre se pautando por regras estabelecidas pelo método investigativo.
Assim a pesquisa € redigida por uma questio que pede resposta ou um
problema a ser resclvido. O que garante o sucesso da empreitada € o uso
correto do método que se estabelece, a priori, como condigdio de se atingir a
verdade daquela investigagio. Morte do mistério, da davida. Morte do
monstro. Teseu-herdi mata o Minotauro.

A pesquisa deve pautar-se nas vérias etapas do processo investigativo; entretanto, o
pesquisador precisa estar atendo ao ambiente em que estd inserido ao realizar sua pesquisa.
Como vimos em Certeau e outros autores, o subjetivo é muito importante e deve ser
considerado. “Os cheiros”, “os sabores” contidos num determinado ambiente de pesquisa ¢
que ndo sdo captados pelos gravadores, somente pela atenta percepgdo dos pesquisadores.
Impressdes que devem ser anotadas ao longo do trabalho de campo por meio de notas

cotidianas.

E essa busca, essa produgio de conhecimentos ¢ fundamentada na formagio e no
preparo para o trabalho que tera o pesquisador, que vai dar um “toque especial”,
personalizado a sua pesquisa. Gostaria de ressaltar a importincia de todas as etapas da
pesquisa, pois o campo empirico sempre deve estar fundamentado de acordo com o

referencial tedrico utilizado, de forma que busque atender aos objetivos da pesquisa.

O campo problematice como aqui se entende, resiste a dois modos, mais
comumente adotados, de compreender a pesquisa educacional: como
solucionadora de problemas e a pesquisa como busca de invariantes. A
pesquisa como solucionadora de problemas costuma proceder por caminhos
que colocam o método em sua centralidade: bases teéricas metodoldgicas
sdo evocadas para constituir aquilo que se chama de questio a ser
investigada. A que se ter uma questfo para se realizar uma investigagio. Pois
bem! Entretanto, como se consiste uma questio de investigacdo? Parece
haver um quase-consenso de que uma questio de investigagdo (em
educagao) deve pautar-se por uma reviséo de literatura, que procura por um
estado da arte da temdtica a ser investigada {...] As “conclusdes” da pesquisa
sdo tecidas no emaranhado dos fios tedricos que se alinham, em muitos dos
casos, com 0s fios de um campo empirico (CLARETO, ibidem, p.20-21).

moderna ou ainda a pos-moderna, fazemos referéncia & ordem politica, 4 organizagiio de nagdes, a forma
econdmica que essas adotaram e iniimeras outras caracteristicas.
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Clareto (op cit) ainda nos esclarece sobre o campo problematico, que é um local de
encontros, de aguas abstratas, porém complexas, que perpassa por dois modos de
compreender a pesquisa educacional: como solucionadora e como busca de variantes ¢ fala do
importante entrelagamento com o trabalho de campo e as experiéncias que ele proporciona a

pesquisadora.
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IV- O IMAGINARIO DE UMA PROFESSORA NEGRA

A presente pesquisa procura se Inserir no campo em que € crescente o debate acerca
das politicas identitarias, especialmente, as que sfo voltadas para a populagio negra. O nosso
olhar esta voltado especificamente para a mudanga na educagfio, através da implementagio de
politicas de promogio da igualdade racial e de politicas afirmativas, especialmente com a
introducdo da obrigatoriedade do ensino de cultura e histdria africana e afro-brasileira na

educagio basica.

E para desenvolver nossa reflexfio sobre a (re)construgio da identidade negra, fizemos
a escolha de identificar uma professora que desenvolve um trabalho sobre a educagio étnico-
racial através da [uta por reconhecimento e das politicas identitarias, € compreender através de
sua trajetéria de vida pessoal e escolar, os fatores que contribuiram para que ela se

comprometesse com esse trabalho.

4.1-“Meu pai nfo construia casas, construia pontes”.

Apresentarei a histéria da vida da professora Ayodele'® que nasceu em Parai, uma
cidade do Ric Grande do Sul, porém aos dez anos de idade se mudou para Minas Gerais,

estado em que nasceram seus pais.

E importante conhecer sua trajetéria de vida, as questdes que motivaram sua escolha
profissional e sua formacdo inicial para compreender um pouco de sua pratica docente, o
porqué da mesma ter uma pratica pedagdgica cotidiana voltada para a educagfio étnico-racial
que a diferencia de seus colegas professores do turno da tarde da escola que trabalha e alguns
de outras escolas da rede publica ¢ privada do municipio. No relato abaixo a professora fala
sobre a transigio da escola gaicha que estudou para a mineira e diz ainda mais a frente que a

escola galcha era mais interessante e prazerosa.

Eu nasci no Rio Grande do Sul em 1967, dezembro de 1967, no inicio

' Esse nome ¢ ficticio & também os demais nomes que aparecerdio no decorrer desse trabatho. Ayodele € uma
palavra de origem Yoruba e significa: a alegria voltou a casa. Utilizado como nome prépric.
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do Ai5. Vim para Minas Gerais aos 10 anos de idade, porque meu pai
trabalha com obra civil. Primeira cidade que morei foi Parai, nio
desculpa, foi em Entre Rio de Minas, Parai foi 4 cidade que nasci no
Rio Grande do Sul. Aqui em Entre Rio de Minas eu estranhei muito o
ensino. O meu sotaque era muito diferente do sotaque dos mineiros,
pois 0s mineiros ndo pronunciam a ultima silaba, eu agora também
ndo estou pronunciando. Mas o principio para mim foi muito dificil,
eu estranhava até o mobiliario da escola, com o tempo eu fui me
adaptando. Eu me mudei depois para Matias Barbosa e finalmente
para a cidade de Santos Dumont, onde eu cursei o gindsio, antigo
gindsio e fiz o curso normal, o técnico normal. Comecei a trabalhar, a
lecionar no ensino especial, na APAE com 18 anos de idade (Ayodele
—trecho da entrevista concedida em 11 de novembro de 2014).

Seu pai trabalhava na Empresa Cotege, na area de construgio civil, na época da
ditadura. A professora fala com muito orgultho da profisso do pai, segundo ela, ele exercia

um trabalho muito importante para o Brasil: “Ndo construia casas, construia pontes”.

Na perspectiva do Imaginario a ponte é um simbolo de unifio de duas margens que
estdo separadas. A unifio dos contrarios ou a harmonizagdo das contradigSes remete a estrutura

dramatica ou sintética.

Ela foi alfabetizada em acampamentos onde moravam os familiares dos profissionais
das obras na regido sul, pois havia cidades que a equipe ndo permanecia por mais de seis
meses. Era a esposa de um dos trabalhadores que alfabetizava as criangas do acampamento.
No sul, permaneceram por um tempo maior na cidade de Pelotas, onde a professora pode
estudar em uma escola que foi fundada por imigrantes alemies. Ela gostava muito dessa
escola em que a professora era descendente de alemies, jovem e fazia muitos passeios fora do

ambiente escolar com os alunos.

As imagens da casa e da ponte, apontada por Ayodele, nos remete ao regime notumo
das estruturas antropologicas. Enquanto a casa estd na estrutura mistica ou antifrasica
(DURAND, 2012) sendo simbolo da intimidade, pois ¢ lugar de refigio e repouso, a ponte j&
¢ da estrutura sintética, dramatica ou disseminatéria (Durand, ibidem), simbolo da unido dos

opostos, uma unificag¢fio tensorial, que mantém os opostos unidos sem conflito:

Eliade estudou claramente esta coincidentia oppositorum que se encontra em
diversos niveis miticos. (...) Pode-se notar esta condensagdo das polaridades
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adversas segundo vérias modalidades em quase todas as tradigdes religiosas.
A Ishtar babilonica é tanto invocada como a verde, a benfazeja, quanto
temida como a sanguindria, a destruidora. Até o préprio Javé € ao mesmo
tempo chamado misericordioso ¢ bom, mas também ciumento, colérico e
terrivel (DURAND, ibidem, p. 290).

Ayodele € uma mulher negra, que se orgulha de contar histérias de seus antepassados
que vieram da Africa. Diz que sua méie sempre contava essas histérias que havia escutado de

seus pais e avds ¢ dessa forma as histérias foram repassadas de geragio a geracho.

“Verifica-se que ha “estilos” de histérias que as pressdes culturais vém enxertar na
seiva universal. {...) Dumezil mostrou de um modo convincente o que diferenciava o estilo
romano do estilo hindu” (DURAND, 2012, p.352). Qual é o estilo de historias dessa

professora? E o romano, & o hindu? Seria a partir da tradico oral africana?

Segundo ela, essas historias foram muito importantes para a sua formagfio como
pessoa, contribuiram para fortalecé-la na luta por seus objetivos de vida e ter orgulho de suas
origens ¢ desta forma ensinar a histéria e cultura de seus antepassados, e consequentemente de

todos os brasileiros, para seus alunos.

A professora nos relatou que nasceu em Parai, cidade no Rio Grande do Sul, porém
nfo nos conta sobre a infincia. Destaca o periodo que estudou na cidade de Pelotas que a

marcou e ainda diz que nunca sofreu preconceito:

Eu aprendi a atravessar a rua em Pelotas, eu me lembro que tinha uns
7 aninhos e a professora ensinava a gente a atravessar a rua em
Pelotas, pois jamos a pé nos lugares, as aulas de ciéncias pra gente,
eram ao ar livre. A professora era novinha, usava um rabo de cavalo e
sentava em cima da mesa e a sala era muito aberta, e ndo tinha nada de
africanidades, nada relacionado 3 Africa, no havia nada da minha
raga, nenhuma coisa foi citada em especial com relagdo a me destacar.
Mas eu ndo me sentia diferente em momento nenhum. (Ayodele —
trecho da entrevista concedida em 11 de novembro de 2014),

Os elementos de conflito aparecem, mas de forma latente ou censurados, pois apesar
de perceber a auséncia da cultura africana na educagdio que recebera, diz que ndio se sentia

inferior. Porém hi um sério problema nessa escola, situada no estado do Rio Grande do Sul,
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que recebeu na época da escraviddo muitos negros que foram escravizados. A escola possui
muitos habitantes descendentes de escravizados, portanto, se configura uma falha muito

grande a falta de elementos culturais referentes a cultura africana e afro-brasileira.

A professora Ayodele relata que em sua vida escolar nunca estudou nada referente ao
contedido de Historia ¢ Cultura Africana e Afro-brasileira. Ela define como africanidades os
conteados que se referem 4 Africa. Diz ainda que ndo viu nada referente 4 sua “raca”, que € o

termo que ela utiliza para definir as pessoas negras.

Apesar de evidenciar a existéncia de dois polos culturais, hd a manifestagio de uma
coesfio, de uma sincronizagdo entre esses dois polos, com a invisibilidade de um deles. A
calma, o bem-estar e o conforto manifestado pela professora negra, como estudante em uma
“escola alemd”, pode estar na ndo percepgéio da negagdo e da invisibilidade de sua cultura, o
que representa, de forma latente, uma violéncia, pois nessa omissdo ha a destruicio da cultura
¢ de sua identidade negra e no caso desta professora, o ambiente familiar ¢ a educagfio ndo

formal lhe deram este suporte.

Ela disse que estranhou muito a escola de Minas Gerais. Inclusive a sala de aula que
era mais escura que no sul. A forma de falar da professora e os colegas, inclusive os negros.
Havia muitos negros na sala de aula mineira ¢ ela estranhou, pois segundo ela, no se via
sendo negra. Acabou repetindo de série no primeiro ano que frequentou a escola em Minas

Gerais, pois estranhou as mudancas.

De primeira aluna 14 aqui eu tomei pau, porque eu nfo entendia o que
a professora falava. A professora “vomitava” na sala, achava a sala
escura, com cheiro esquisito, porque 14 era tudo muito limpo, muito
claro ¢ sala aqui era escura e a professora daqui dizia “as pessoas com
a pele escura” (se referindo aos alunos negros que haviam muitos),
porque 14 no Sul, s6 eu tinha pele escura. Vocé acredita que estranhei
isso? Eu tomei um choque com a cor da pele das pessoas, estranho né?
Nio ¢ estranho? Eu tinha pele escura, mas eu nie me enxergava como
negra ndo, porque eu estranhava a cor da pele de outras pessoas. Isso
ndo me causou nenhum bloqueio 36 achava isso muito estranho.

A convivéncia com os amigos foi normal, tranquila. Depois que me
acostumei nunca mais repeti de ano. Dai foi tranquilo. Continuei
tranquila (Ayodele - trecho da entrevista concedida em 11 de
novembro de 2014).
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A professora reafirma que nfio sofreu preconceito em nenhum momento, porém nos
relata a forma como sua professora mineira se referia as criangas negras, como “as pessoas
com a pele escura”. Ela diz ainda que estranhou as pessoas negras, pois ela nfio se via como
negra. Somente apos ter chegado em Minas Gerais que a professora Ayodele inicia o processo

de assumir a sua identidade,

Por qué? O que leva uma pessoa negra estranhar outras pessoas negras? Uma crianga

negra estranhar os seus colegas de escola?

O racismo implementado no Brasil e a ideologia da democracia racial estio de tal
forma introjetados que ha uma negacfio da identidade negra, que é no fundo a negaciio de uma

humanidade.

Para Carvalho:

O etnocentrismo consiste em privilegiar um universo de representacdes
propondo-o como modelo e reduzindo & insignificincia os demais universos
e culturas “diferentes”. De fato, trata-se de uma violéncia que,
historicamente, néio sé se concretizou por meio da violéncia fisica contida
nas diversas formas de colonialismos, mas, sobretudo, disfarcadamente por
meio daquilo que Pierre Bourdieu chama “violéncia simbdlica™, que & o
“colonijalismo cognitivo” na antropologia de De Martino (1994, p.181).

Neste caso, percebe-se que a aluna negra ja tivera incorporado a cultura ocidental

escolar como superior a ponto de considerar estranha ou “diferente” a prépria cultura negra.

Apods nos relatar brevemente sua trajetdria, sentimos a necessidade de falar sobre o
inicio de sua carreira profissional. E importante destacar que a professora nasceu em 1967 e
comegou a lecionar com 18 anos de idade, ou seja, em 1985, quando se formara no curso
normal. Sua infincia € os anos que antecederam a sua formatura, aconteceu no periodo da

ditadura militar, no Brasil. Segundo BITAR (2006, p.1165-1166):

Nota-se, assim, que nessa época, o professorado ji nio portava o perfil do
passado, numericamente inferior ¢ com origem nas camadas médias urbanas
€ nas proprias elites. Agora, em decorréncia das mudangas estruturais do pafs
e das reformas educacionais citadas, ele passava a ser uma categoria muito
pouco assemelhada 2 anterior e submetida a condigdes de vida e de trabalho
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bastante diversas. Em sinfese: o crescimento econdmico acelerado do
capitalismo brasileiro durante a ditadura militar imp0s uma politica
educacional que se materializou, em linhas gerais, nas reformas de 1968 e de
1971, cujos efeitos engendraram uma nova categoria docente e, por
conseguinte, no exercicio da profissdo em parmetros distintos dos
anteriores. Os professores formados nos cursos de licenciaturas curtas das
faculdades privadas noturnas substitufram a pequena elite intelectualizada
das poucas escolas publicas antes existentes. A extensdo da escolaridade
obrigatoria de quatro para oito anos ocasionou a rapida expansdo
quantitativa da escola fundamental, exigindo, para o seu atendimento, a
célere formagio dos educadores, o que se den de forma aligeirada. A
combinagio enfre crescimento quantitativo, formagdo acelerada e arrocho
salarial deteriorou ainda mais as condigSes de vida e de trabalho do
professorado nacional do ensino bdsico, tanto é que o fendmeno social das
greves, entre as décadas de 1970 ¢ 1980, teve como base objetiva de
manifestagdo a propria existéncia material dos professores publicos estaduais
de 1° e 2° graus. O arrocho salarial foi uma das marcas registradas da politica
econdmica do regime militar. No conjunto dos assalariados oriundos das
classes médias, o professorado do ensino basico foi um dos mais atingidos
pelas medidas econdmicas que reduziram drasticamente a massa salarial dos
trabalhadores brasileiros. O processo da sua proletarizagio teve impulso
acelerado no final da década de 1970 e a perda do poder aquisitivo dos
salarios assumiu papel relevante na sua ampla mobilizagfio, que culminou
em varias greves estaduais enire 1978 e 1979.

Nesse periodo ditatorial, apés as mudangas politicas e econdmicas que assolavam
nosso pais e que afetou a economia, houve uma mudanga no perfil do professorado brasileiro,
que permanece feminino, porém muda em relagdo 3 classe social das professoras atuantes.
Apos a mudanga na estrutura da formagao de 4 para 8 anos de escolarizagio do profissional, o
perfil da classe que o procura se modifica. Antes, essa profissdo atraia mogas das classes altas
¢ medias, naquele momento passa a predominar mutheres das classes mais adversas e
inclusive as classes menos favorecidas da sociedade, de baixa renda, que necessitavam de
trabalhar e muitas vezes, exerciam trabalhos bragais, pois nio tinham acesso a essa profissio,
passam a ter. Um perfil social semelhante ao de trabalhadores operérios, predomina entre as

mulheres, que permanecem a maioria, no magistério.

Portanto, ao analisar a trajetoria dessa professora que estuda e se forma no periodo
ditatorial, e que cujo pai era trabalhador de obras, pode-se observar que ela faz parte do novo
grupo de professoras que estavam comegando a surgir naquele cendrio. E das classes mais
baixas da sociedade que emerge um novo perfil para o professorado que antes era composto

por professoras pertencentes as classes altas da sociedade.

De acordo com Oliveira (2013, p.55):
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A profissiio docente passa por mudancas de identidade, de status, de
identificagdio, provocada por forcas sociais que se apresentam tanto na
diversidade sociocultural dos alunos, quanto nas demandas sociais que
cobram dela a formacéio de profissionais adequados para o terceiro milénio.

Portanto, para se conhecer o profissional que estd sendo construido e se denomina
professor das séries iniciais do ensino fundamental em nossa atualidade, é necessdrio
conhecer aspectos historicos sobre a formagfio de professores no Brasil, cendrio politico e
econdmico, além da mudanga que houve no perfil desse profissional ao longo dos anos e,
principalmente, os aspectos referentes a sua vida, os aspectos que o constituem como ser
humano. No somente o seu curriculo aberto, publico que contém sua formag#o, que também
¢ importante ser conhecido. Porém o que esti subjetivo, por trds de sua vida escolar,
académica, os motivos que o levaram a essa profissdo, como os fatores familiares e
socioecondmicos, sdo fundamentais para sabermos quem € essa professora? Quais os saberes
que fazem parte de sua vida e que relevancia tem no ato de ensinar? Que saberes a professora

Julga importante ensinar? Portanto ¢ preciso fazer um estudo mais profundo, abrangendo esses

aspectos, ndo s profissionais, como também pessoais, sobre a vida da professora para

fazermos uma analise sobre como se embasa sua pratica de ensino.

Serd necessario nos reportarmos 4 histdria politica e educacional do Brasil para

entendermos também o perfil desta profissional em nossa sociedade e as consequéncias que

essas questdes irfo trazer para sua atuacio profissional, o que ditard ¢ influenciard sua vida

estudantil e formac#o.

Eu me mudei depois para Matias Barbosa e finalmente para a cidade
de Santos Dumont. Aonde eu cursei o gindsio, antigo gindsio e fiz o
curso normal, o técnico normal. Comecei a trabalhar, a lecionar no
ensino especial, na APAE com 18 anos de idade. (Ayodele — trecho da
entrevista concedida em 11 de novembro de 2014).

Apds chegar 4 Minas Gerais, periodo em que a professora teve dificuldades em se
adaptar a escola, passou a conviver com colegas negros e foi reprovada pela primeira vez,

pois no sul ela diz que era boa aluna, pelo fato de nunca ter repetido uma série. A mée da
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professora fala sobre ser negro na nossa sociedade brasileira e como ela deveria se preparar
para um futuro diferente do de outras mulheres de sua familia. Ayodele nos fala que ap6s o
ensino fundamental fez o curso normal com todo apoio e incentivo da familia, em especial sua
mée. Recém-formada, lecionou no ensino especial por 10 anos e, em seguida, lecionou nos

anos iniciais do ensino fundamental, onde se encontra ha oito anos na mesma escola.

Sua mie a apoiava nos estudos ¢ a ensinava sobre valorizagio de sua identidade. Para
Ayodele, as afirmagdes de sua mae ndo lhe sairam da cabeca e segundo ela foram
fundamentais para a formagfio e valorizagio de sua identidade. E forte esse papel de
empoderamento de sua méde, mulher negra, que assim como outras mulheres negras
representam a forga, a resisténcia da cultura negra, seus saberes experienciais e ancestrais

(CAVALLEIRO, 2003).

“Ser preto ndo € defeito, defeito ¢ ser burro” (mie de Ayodele). E era
para eu me preparat. “Vocé ndo vai ser considerada a primeira, por
vocé ser negra, mas a ultima vocé também ndo vai ser”. Ela me
apoiava nos estudos, ela nfdo sabia ler, mas sempre pagou escola
particular, mentira que ela ndo sabia ler, sabia ler mal, ela dizia que
era analfabeta, mas era mentira, sabia ler. Ela dizia “eu sou analfabeta,
mas vocé ndo vai ser”. E ndo me ensinou nada. Eu casei sem saber
lavar uma panela, sem saber fazer uma comida. “Vocé ndo vai fazer
nada que lembre servico doméstico, para vocé nfio se acostumar e
virar empregada doméstica. Vocé ndo vai ser empregada doméstica,
ndo quero que vocé lave e nem passe™. Ela ndo me ensinou, hoje em
dia pago lavadeira. Ela dizia que nfo estava criando uma empregada
doméstica. Minha mde dizia que minha familia jA tinha nove
empregadas domésticas e que nfio queria mais uma. (Ayodele - trecho
da entrevista concedida em 11 de novembro de 2014),

Na perspectiva do imaginario, a valoriza¢do de uma profissio em detrimento de outra,
nos remete a uma imagem de ascensfio. A sociedade em que se exclui alguns e inclui outros,
no caso brasileiro, negros e indios foram excluidos e as profissGes que sdo ligadas ao trabalho

bragal sdo associadas & escravidfio e a esses excluidos.

A mie de Ayodele, por influéncia dessa estrutura heroica do Imagindrio (DURAND,
2012) compreende essa exclusdo, fruto de nossa cultura escravocrata, em que se valoriza os
trabalhos de cunho intelectual em detrimento dos trabalhos bragais. Simbolicamente se

valoriza a ascensfo, pelas imagens da alfabetizagdo, da razdo, em detrimento do trabalho
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doméstico. Ha uma resisténeia em relagiio a execuglio dos trabalhos bragais. Enquanto o

primeiro € visto como positivo, o segundo é negativo.

A questdo fundamental que precisa ser compreendida nesse contexto, nfio € o exercicio
de atividades intelectuais ou bragais, mas a incorporacic da valorizagio de um deles e a
desvalorizagdo do outro, sem a compreensdo de que a mesma pessoa pode exercer os dois
trabalhos. E, numa sociedade dominada pelo homem, ainda se considera o primeiro como

masculine e o segundo como atividade feminina.

Ao falar do perfil socioeconémico do educador de educagio basica, Gatti afirma:

A condicdo na familia é um dos indicadores que ajudam a desvendar a
posigdo socioecondémica dos individuos. No caso dos professores da
educacgio bdsica, apurou-se que 28, 5% deles eram a pessoa de referéneia em
suas familias; outros 48,2% eram cdnjuges, o que reflete o sexo feminino
majoritirio na categoria e, provavelmente, o trago cultural que atribui ao
homem a chefia da familia mesmo que dela nfo seja o provedor exclusivo ou
mais importante (2009, p.27)

Através de Gatti podemos entender o fato de a professora ter se tornado uma
referéncia em sua familia, apés sua formagho profissional. Ela modifica o destino que se
colocou para grande parte das mulheres negras de sua familia, que ndo tiveram a oportunidade
de estudar e entfio seguiram a profissdo de empregadas domésticas. A mie de Ayodele a
estimula em relagio aos estudos e consegue ajuda-la a se formar. Com isso, ela se torna

referéncia entre as mulheres de sua familia.

Mesmo proporcionando o incentivo aos estudes, a professora nos fala que sua mie ndo
a ensinou a cozinhar, lavar e passar roupas e limpar a casa. Segundo a professora, sua mie
tinha medo de que ela tivesse esses atributos, pois nfio poderia ter o risco da filha seguir pelo
caminho de empregada doméstica igual as outras mulheres da familia e a mfiie queria que ela

fosse professora.

Segundo Ayodele, em virtude desse fato, até hoje ela tem dificuldades em sua casa em

exercer 0 ato de cozinhar ¢ lavar roupas.

E numa sociedade excludente que o trabalho manual, como lavar, passar € cozinhar, é
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desvalorizado e o trabalho intelectual valorizado, heranca escravocrata de uma concepgio

heroica.

Nas culturas em que as perspectivas sdo misticas, por exemplo, comer e beber
pertence 4 dimensdo afetiva. E prazeroso cozinhar, encontrar com o outro, temperar o
alimento e todo o ritual de preparar a mesa, servir amigos e familiares. Certeau (2009) traz o
cozinhar como “artes de nutrir”, de preparar a comida. Ele fala ainda que algumas sociedades
atribuem, em geral, esse trabalho cotidiano as mulheres. Isso ira depender de fatores sociais e
culturais. Ele nfio diz concordar com essa posi¢do, porém seu trabalho se basearid nessa
feminilidade, pois o seu campo de pesquisa foi & Franga em que se predominava a ideia de
cozinhar sendo um trabalho feminino. O autor ressalta a ritualizagéio do cozinhar e a relagfio

do afeto nas atividades culindrias.

Se acharmos necessdrio interessar-nos nesse estudo por este tipo de pratica
ao invés de qualquer outro, € por causa de seu papel central na vida cotidiana
da maioria das pessoas, independente de suva situagio social e de sua relagio
com a cultura erudita ou com a industria cultural de massa. Além disso, os
habitos alimentares constituem um dominio em que a tradi¢do e a inova¢io
tem a mesma importincia, em que o presente e o passado se entrelagam para
satisfazer a necessidade do momento, trazer a alegria de um instante e convir
as circunstincias. Com seu grau de ritualizagio e seu consideravel
investimento afetivo, as atividades culindrias sio para as mulheres de todas
as idades um lugar de felicidade, prazer e de invengdo. Sdo coisas da vida
que exigem tanta inteligéncia, imaginacdo e memodria quanto as atividades
tradicionalmente tidas como mais elevadas, como a masica ou a arte de tecer
(CERTEAU, ibidem, p.212).

Nos estudos de Certeau (op. cit), pode-se observar a importincia da “Invengio do
Cotidiano™ em que sdo valorizados os trabalhos cotidianos, como o cozinhar, por exemplo,
que tem papel importante em nossas vidas, € central, € que para algumas sociedades e alguns
autores ou correntes tedricas sdo menosprezados, porém exigem criatividade, inteligéncia e
memoria. Trazem prazer e satisfagfio para quem as realiza, independentemente da posigio

social que a pessoa ocupa ou sua idade cronolégica, assim como as atividades intelectuais.

Pode-se ver ainda nos estudos de Gatti (2009, p.28) o novo perfil do professor, que
vem das classes mais baixas da sociedade, pois ha uma nova configuragfio, apés as mudangas

sociais € econSmicas no pais.
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Cruzando a condigic na familia com ¢ sexo do docente, coerentemente,
repete-se a prevaléncia do sexo feminino em todas as condiges, embora
mereca ser destacada a importincta das mulheres entre as pessoas de
referéncia nas familias dos professores da educagio basica (69% eram
mulheres e 31% homens), indicio de uma parcela importante de chefes de
familia entre as professoras. Quando se observam essas estatisticas por nivel
de ensino, constata-se que as professoras chefes de familia estio
concentradas, principalmente, na educagio infantil e no ensino fundamental
(95% e 74,5% das pessoas de referéncia, respectivamente), modalidades que
também apresentam proporgBes expressivas de nfo brancos nessa condigio
familiar. No ensino médic, por sua vez, prevalecern a chefia familiar
masculina e os brancos (55% das pessoas de referéncia sio homens e 60%,
brancos). Estudos tém demonstrado que a chefia feminina em familias
costuma vir associada a menores niveis de escolaridade da mulher e dos seus
filhos, menores rendimentos familiares, além de uma cor especifica, a preta
ou parda.

Gatti (ibidem) nos auxilia a compreender a trajetoria da professora Ayodele, que é uma

professora de cor preta e primeira professora de uma familia, em que grande parte das

mulheres se tornaram empregadas domésticas. Ela estudou por um periodo maior, gragas ao

incentivo da mie, em um periodo de mudangas no cendrio profissional docente e se tomou a

referéncia na familia.

Esse incentivo que Ayodele disse ter recebide da mde, ela procura passar para seus

atuais alunos e alunas:

Bom, primeira coisa. Eu me ponho como exemplo. Eu antes de
ensinar Africa, eu sou Africa para meus alunos. Tanto é que eles... é
muito comum toda sala que dou aula, as criangas me perguntarem se
eu vim da Africa. Porque eu falo muito de Africa, eu introduzo a
Africa e os contos africanos, coisas da Africa em tudo que eu estiver
dando. O meu cabelo é em estilo natural africano, minhas roupas sio
muito estampadas, uso muita bata, meus brincos, 0 meu
comportamento, €u uso muita a Africa durante a aula ¢ eu represento a
Africa no meu corpo. Ento eu ji entro com a Afiica, eu ndo entro
com tematica. Eu ja entro Africa. Entdo os alunos me acham diferente,
o jeito de pentear cabelo, meus brincos, tanto € que eles nfio me acham
brasileira. E eles chegam a me perguntar se sou aftricana, dai eu
respondo “sou descendente de africano, eu nio vim de [4, mas sou
descendente de africano”(Ayodele — trecho da entrevista concedida em
25 de agosto de 2015).




76

Se os alunos estdo na regido norte da cidade de Juiz de Fora, em que a presenca de
negros € grande, por que o estranhamento com a professora negra? Ou seria um
estranhamento com a postura da professora perante a negritude, em um contexto de negagio

de tantos profissionais, a professora assume a sua identidade?

Esse estranhamento se da por uma invisibilidade estética e cultural afro-brasileira, que
ndo deveria ocorrer, porém por ndo acontecer com frequéncia, causa surpresa aos alunos, que
estdo acostumados com professores ¢ comunidades vestidos predominantemente de acordo
com o esteredtipo baseado na estética europeia, chinesa e americana, predominante em nossa
sociedade. Porém a professora acha que o seu modo de vestir, ajuda a contextualizar o seu
trabalho sobre a Historia e cultura Africana e Afro-brasileira com seus alunos. Ayodele diz

estar fundamentando o sen trabalho na oralidade.

Ano passado dando aula de Histéria e Geografia, foi mais facil dar
esse contelido o ano inteiro. Esse ano com o Portugués estd sendo um
desafio. Eu estou procurando trabalhar com & Africa esse ano com a
parte da oralidade. Todos os dias eu conto uma histdria, procuro contar
histérias indigenas e africanas, quando ¢les voltam do recreio e eles
estio mais agitados. E eu conto a historia sem ter uma cobranga
depois de interpretagdo de texto, nem nada. Eu s6 conto a historia, a
gente discute oralmente aquela histdria e eu conto, eu falo, deixo bem
claro que ¢ uma histéria africana e tal. E costumo falar com eles que
depois a gente discute a realidade desta histria, se ela aconteceria
atualmente ¢ eles me perguntam se falam de algum orix4d, me
perguntam se existem ¢ tal, e eu falo que & 14 da Africa. T4 sendo oral,
porque ano passado estava sendo escrito ¢ tal. Este ano com o
portugués, a oralidade estid prevalecendo no estudo da Africa.
(Ayodele — trecho da entrevista concedida em 25 de agosto de 2015).

Segundo Munanga, a oralidade tem uma dimenséo que vai além do oral que se opde ao
escrito. Estd diretamente ligada ao sagrado e define-se como meio de educagio, em que
preferencialmente a noite, africanos se reuniam diante da fogueira para os mais velhos
transmitir saberes a0s mais novos por meio da oralidade. Os mais velhos sfo como livros, nos

quais encontramos muitos conhecimentos.
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Os meijos de educagio, 0s contos, 0s provérbios, sdo caminhos através do
qual se educa. Em que época se fazia isso, na Africa tradicional? As pessoas
acordam de manh3 e vdo trabalhar, mas quande voltam para a casa, no
momento de descanso, principalmente a noite, sentam diante da fogueira e os
velhos comegam a contar os contes, os mitos, tudo isso para as criangas. Os
provérbios, tudo isso carrega elementos de socializacdo, de educagio,
momentos de introjecdio dos valores da sociedade. Entdo, sdo meios
importantes de educagio, de comunicacdo também. {apud OLIVEIRA, 2009,
p.224)

E possivel observar ainda na ltima narrativa de Ayodele a presenca dos principios de
identidade que rege a estrutura heroica ou esquizomorfa. “Africa”, lugar idealizado, espago
sacralizado € que marcara o reconhecimento de uma identidade corporal distinta de outras
identidades. Ndo haveria “Africas”, identidades pluridimensionais, com corporalidades
diversas? A identidade da l6gica formal pode levar a um pensamento que opera por antiteses,
onde os pélos opostos apresentam-se em simetria invertida. A identidade engloba a exclusio ¢

a contradi¢do do que nfio ¢ semelhante, o outro.

Mas, essa identidade também podera ser dialdgica:

Nio s6 no sentido de que nela intervém a autocompreensdo e a
heterocompreensio, complementando-se e opondo-se, mas também porque
nela se juntam unidade e pluralidade. Deste modo, é necessdrio fazer
referéncia aos descobrimentos das teorias da contemporaneidade sobre a
fragmentagfio da identidade, completando esta ideia com a sensaggio de certa
unidade e continnidade que ainda caracterizam os sujeitos atuais. A
dialégica, na identidade pessoal, € uma caracteristica da africanidade
(OLIVEIRA, 2009, p.165).

Retomando a formagio profissional, observa-se que mesmo com o incentivo familiar,
a formagdo implica no esforgo de individual para a realizagfio profissional e a vontade de ser
uma boa professora, de gostar de ensinar, compartilhar o que sabe. Isso faz toda a diferenga e
esta diretamente relacionado & formag#io pessoal e pode ser ampliada a todo tempo, como nos
confirma André (2010, p.176):

A identidade profissional come wum elemento inseparavel do
desenvolvimento profissional e menciona tanto os varios fatores que a
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afetam (como a escola, as reformas e contextos politicos), como suas
implicagdes, ou seja: o compromisso pessoal, a disponibilidade para
aprender a ensinar, as crengas, 0s valores, o conhecimento sobre as matérias
que ensinam e como as ensinam, as experiéncias passadas, assim como a
propria vulnerabilidade profissional. C processo de constituicio da
identidade profissional deve ser, portanto, um dos componentes da proposta
curricular que dard origem aos cursos, atividades, experiéncias de
desenvolvimento profissional dos docentes. O que podemos concluir das
leituras dos autores mais recentes € que a formagiio docente tem que ser
pensada como um aprendizado prefissional ao longo da vida, o que implica
envolvimento dos professores em processos intencionais e planejados, que
possibilitem mudangas em dire¢do a uma prética efetiva em sala de aula.

r

Ser professora ndo ¢ simples e envolve uma série de responsabilidades que estio
associadas 4 vida pessoal. Ndo tem como separar o profissional do pessoal, pois ambos

constituem o ser professora.

Segundo Oliveira (op. cif), o ser humano se constitui como construgfio e nio como
produto final e a educacgio é musto importante nesse processo em que devem ser considerados
ndo somente os pontos de objetividade, como também os pontos de subjetividade. Isso é
possivel analisando ndo somente a vida profissional do ser humano em questfo. Aquilo que
estd posto, aparente, mas também aquilo que esta por tras, que se constituin na vida pessoal,
antes e durante a formacéo profissional. Para isso, € necessario entendermos um pouco scbre
o trajeto da vida pessoal e escolar desse ser humano, através do qual reconheceremos a sua

individualidade.

A fonte da identidade &, pois, dupla: uma dimensio esta sob mecanismos
biologicos, enquanto a outra é predominantemente social. Esta dltima ¢
conhecida; trata-se da expectativa da unidade, das expectativas projetadas
sobre os sujeitos para que seus atos e discursos sejam coerentes, previsiveis e
contfnuos. A primeira esta sob a atividade do préprio organismo sobre si
mesmo € em sua capacidade para distinguir-se do entorno. Essa ideia de um
organismo que se autorreconhece parece apontar para o fato que esse mesmo
organismo €, por s5i, uma unidade, que € “natural”. Essa incessante atividade
do corpo sobre si mesmo situa-se na base da subjetividade (ibidem, 2009, p.
174).

Complementando sobre a questdo do novo perfil do professorado brasileiro, que se

modifica durante ¢ ap6s o periodo da ditadura no Brasil, Oliveira (2013, p.56) nos afirma que
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sufge o desejo dos “despossuidos a docéncia”, pessoas que antes ndo teriam condicGes de
exercerem a docéncia e que aos poucos, devido & conjuntura histérica e politica, passam a ter
acesso a essa profissio, de acordo com a mudanga no perfil econdmico da época e,
consequentemente, do profissional de atuago desse campo que antes era pertencente as elites

€ agora passa a pertencer as classes mais desfavorecidas, economicamente, da sociedade.

Como falei, anteriormente, na perspectiva do imagindrio, assim como a mie de nossa
professora investigada a estimulou para que fosse professora, pois no queria que houvesse
mais uma empregada doméstica em casa, devido a desvalorizagio das profissdes bragais no
periodo da ditadura em diante, pode-se dizer que também houve uma “desvalorizacio da
docéncia”. A elite abandona significativamente esse campo de trabalho “em decorréncia das
mudangas estruturais do pais e das reformas educacionais” (BITTAR, op cif) € “cede” lugar a
novos professores das camadas populares, formados por licenciaturas curtas ou extensio de
escolaridade obrigatoria, que antes era de 4 anos para a elite, aumenta, totalizando 8 anos para

as classes populares.

Dessa forma, os cursos de formagio sentiram a necessidade de reformular e ampliar,
abrir novos cursos, devido ao aumento da demanda na escola que antes atendia apenas uma
parte da populagio, agora, aumenta-se em unidades, alunos e, consequentemente, professores.
E necessdrio reestruturar os curriculos, pois, com essa mudanga no perfil dos educadores
encontram-se muitos professores que foram o0s alunos que tiveram maiores dificuldades na
educagdo basica, ou seja, a histdria de vida desses professores é semelhante A historia de vida
da maioria das criangas e adolescentes pobres do Brasil (OLIVEIRA, 2013).

Nesse sentido, Oliveira (/bidem) nos fala sobre o desejo dos despossuidos a docéncia.
Uma questdo predominante no imagindrio coletivo das familias pobres que consideram a
docéncia a ascensdo dos filhos, pois os tiraram do trabalho bragal e os levaram a um trabalho
intelectual. Nesse momento de transformagio no cendrio social e politico veem a

oportunidade de possuir algo que nfio era possivel antes.

Ainda segundo Oliveira (op. cit), esses educadores continuaram a reforcar o fracasso
escolar, pois o sistema de ensino manteve caracteristicas muito parecidas. A estrutura do
curso de magistério mudou, porém, os mecanismos de avaliagfo continuam excludentes, seja
para as criangas pertencentes a classe social sem nenhuma dificuldade econdmica, assim

como para as criangas pertencentes as familias pobres.
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Gatti traga o perfil de grande parte dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental do nosso pais ¢ Ayodele se encaixa bem nesse perfil. Além das caracteristicas
peculiares descritas, dentre fatores sociais e da feminilidade, traz consigo uma esperanga. Vaij

além da dimensio tedrica, um desejo de mudanga, criago de novas condigBes.

A professora Ayodele veio de uma familia pobre e busca em sua pratica de ensino,
promover mudancas na vida das criangas pobres que educa, porém de uma forma diferenciada
dos outros professores. Sua pratica pedagogica traz de sua bagagem familiar um compromisso

ndo so da classe profissional, mas de identidade racial.

Segundo Ayodele, as questdes de valorizagiio da identidade e aufoestima sdo
importantes para proporcionar a transformagdo e a mudanga na vida das criangas. Ela
aprendeu através de sua familia e tenta reproduzir isso para seus filhos ¢ alunos, Sfo valores

referentes aos seus antepassados africanos e conhecimentos sobre a Histdria e Cultura

Africana e Afro-brasileira que sobreviveu ao tempo, através dos ensinamentos de sua avo e
mée, ¢ de seus antepassados africanos que foram escravizados no Brasil. Uma cultura rica na
preservagdo de valores, respeito aos mais velhos, valoriza¢do da oralidade e da diversidade ¢

circularidade. Baseada em emog¢des e sentimentos, na compreensdo do ser humano como um

todo, diferente dos ensinamentos ocidentais, baseados no racionalismo. Dessa forma, a
professora busca se aproximar desse tipo de educacdo ¢ abaixo ela relata algo em comum nas

criangas negras de sua escola, elas chegam com a autoestima baixa.

A autoestima tem que ser estimulada. A maioria tem uma autoestima
baixa. Um exemplo que eu tenho é uma aluna minha chamada Vic''.
Com a Vic ano passado, chegou a ser assim. A mde dela veio até aqui
bater na professora, porque a professora botou Vitéria para fora de
sala e jogou a mochila atras dela no corredor. Ela entrou na minha
sala, foi um terror. No comego da aula ela me respondia muito, a Vic.
E ela tem muita dificuldade. Um dia en virei para ela e falei “Vie, se
vocé tivesse a rapidez que vocé tem na lingua, na mio, vocé estava
feita, porque vocé é muito inteligente, mas € muito mal criada”. Acho
que aquele “vocé € muito inteligente, mas vocé € muito mal criada”
tocou ela, porque a partir daquele momento ela saiu do grupo que
falava muito, comegou a copiar a matéria, fazer os deveres. Ela
continua com o desenvolvimento baixo, mas ela faz tudo, ela nio
conversa, ela me ajuda, ela nfio conversa mais, ndo atrapalha a aula. A
postura dela como aluna mudou. E tem mais, outros meninos, dentro

" Nome ficticio.
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da sala que eu vejo que € a autoestima que esta baixa, a partir do
momento que eu levanto autoestima deles, eles melhoram. Se vocé for
colocando eles s6 para baixo, vai diminuindo mais ainda a produgio,
viio te atrapalhando mais ainda a aula ((Ayodele - trecho da entrevista
concedida em 25 de agosto de 20135).

r

Sabe-se que é um problema complexo. Um dos motivos que gera essa baixa
autoestima € fruto da invisibilidade cultural dessas criangas, da desvalorizagfio de sua cor de
pele, seu cabelo. Fruto do racismo, preconceito e discriminag@o que se apresentam no espago

escolar.

Portanto, torna-se coerente a discussio sobre os contetidos objetivos e subjetivos
repassados aos alunos pela professora. A professora ensina nio somente o contetdo objetivo
apreendido nos cursos de formagfo, como também os contelidos subjetivos que a ela foram
repassados e que acredita ser importante repassar para a formago pessoal e profissional de
seus alunos. Esses conteidos podem variar de acordo com cada professor. Com a formagio
subjetiva, familiar ou obtida em outro meio. Dessa forma, a formagio pessoal durante a
infancia da profissional e a sua formacfo inicial, agregados, transformam-se num movimento
muito importante em relagfo ao processo de ensino e aprendizagem no empoderamento da sua

identidade.

Em nosso caso especifico, a professora teve uma formaggio familiar muito significativa
em relagdo a sua identidade negra. Algo que a marcou profundamente e que ela procura
ensinar aos seus alunos. Mesmo ndo tendo uma formagdo inicial ¢ nem continuada sobre
cultura africana e afro-brasileira, a professora procura cumprir a lei 10.639/2003, ampliada
para o trabalho com a cultura indigena (11.645/2008) com base em seus ensinamentos

familiares e em suas pesquisas autdnomas sobre a temética. Segundo ela:

Eu gosto daqueles programas que passam, tipo TVE sobre cultura, sou
muito curiosa, gosto muito de conversar com gente que sabe, entdo
tudo que sei de Afiica... As vezes as pessoas falam “nossa, eu nio sei
dar aula igual vocé eu ndo sei dar aula sobre Africa”. E eu respondo:
O que eu sei vocé pode ter alcance livre, eu leio um texto que eu pego
e leio numa revista, num livro. Eu sou autodidata nesse assunto.
Ninguém nunca me ensinon, punca ninguém me parou para ensinar.
Nunca fiz curso nenhum sobre Africa. No tempo que estudei ndo foi
me passado nada, nada, nada, nada, quanto a este assunto (Ayodele —




82

trecho da entrevista concedida em 25 de agosto de 2015).

O depoimento da professora aponta a auséncia da temiatica Cultura e Histéria Africana
¢ Afro-brasileira disponibilizada nos cursos de formag¢fo inicial ¢ continuada. Por que a
professora ndo fez nenhum curso? Nio houve nenhum curso nessa tematica oferecido pela

Secretaria de Educagéo de Juiz de Fora ou pela universidade?

Pude constatar que a professora se basecou em seus conhecimentos pessoais e
familiares para organizar o contetido a ser trabalhado em sua pratica cotidiana de ensino, pois
ela manifesta um compromisso com o tema. Segundo André (2010) é necessdrio haver o
reconhecimento do papel fundamental da formagdo docente pelas politicas de nosso sistema
de ensino para, dessa forma, preparar o docente para ministrar conteidos fundamentais ao
educando que muitas vezes passa pelo sistema educacional sem aprender conhecimentos
basicos. H4 um conflito entre as leis ¢ a base curricular dos cursos de formagio de

professores.

Um indicador adicional de constituigdo da 4rea € a insistente atengdio dos
politicos, administradores e investigadores 4 formagdo dos professores como
peca chave da qualidade do sistema educativo. Esse talvez seja o aspecto
mais visivel de configuragfio da drea no Brasil, pois temos ouvido frequentes
depoimentos de politicos ¢ visto intimeras matérias em jornais e revistas que
enfatizam o papel crucial da formagdo docente na melhoria da educagéo
brasileira. Serd que as pesquisas sobre formac¢io de professores podem
contribuir para o reconhecimento social da 4rea? Sim, na medida em que
puderem trazer a piblico os seus achados mais importantes, suas principais
descobertas. Formagdo de professores e quais as questdes que merecem mais
investigacdes. Dai a importincia de que os estudos sobre formacio de
professores apresentem seus resultados de forma clara e objetiva, de modo
que possam ser compreendidos pelo piblico, fornecam subsidios para os
gestores e formuladores de politicas piiblicas e possam abrir novas frentes de
pesquisa {ANDRE, 2010, p.178).

Observo pesquisas que apontam a necessidade do professor realizar a formagio
continuada, necessidade de mudanga nos cursos de licenciatura, necessidade de apoio de
politicas publicas em prol do aumento de estudo coletivo dos professores, e que a formagio
continuada ndio € a (mica solugdo para a melhoria do ensino entre outras. Enfim, as pesquisas

apontam muitas falhas na formagfio inicial dos professores, e todos sabemos que esse fato é
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histdrico, nunca houve uma efetiva preocupagio com a qualidade da educacgfo brasileira. As
politicas puablicas, através de seus governantes que as constituem, ainda ndo estabeleceram
parametros e fiscalizagio eficientes para a promogo € o cumprimento de um ensino publico

de qualidade (GOMES, 2013).

Para que haja qualidade no ensino, o plangjamento do professor ¢ de fundamental
importancia. Abaixo, fago o relato de uma situagdo observada por mim em um dos dias que

estive na escola.

Cheguei 3 escola as 13 horas e ela estava muito tumultuada, havia
muita falagdo, pais de alunos aguardando sua vez de falar com a
diregéio e poucds alunos nas salas. Muitos haviam ido embora devido
a um boato, originado por duas alunas do turno da manh3 que se
espalhou, informando que alguns adolescentes de um bairro vizinho
pertencentes a um “bonde™, iriam invadir a escola para bater em um
aluno e por esse motivo nfo haveria aula. Fui a procura da professora
Ayodele que havia combinado de me aguardar naquele dia para que eu
pudesse acompanha-la durante suas aulas e recebi a informacgfio na
secretaria de que ela s6 chegaria as 15:15 horas. Entdo, aguardei na
sala dos professores. Ela chegou 14:45 horas ¢ foi para o 5° ano (Sala
11) pouco antes do recreio. Nessa turma ela ficou apenas alguns
minutos e permitiu que eles continuassem a atividade da oufra
disciplina que estavam realizando.

A professora diz planejar suas aulas semanalmente e que precisa da ajuda de sua filha
para baixar os videos da infernet para o seu pen drive, com o mtuito de complementar suas
aulas para melhorar a educagéio de seus alunos. Apds o recreio, acompanhei a professora que
formou a fila de alunos da sala 11 e saiu do patio do recreio para a sala de video, pois ela
planejou passar dois videos para a turma e disse que eram curtos. Ela pediu que os alunos
observassem muito as diversas imagens, as cores e a cultura dos africanos. No inicio do
video, ao aparecer africanos com a cara pintada, as criangas comegaram a rir bastante. A
professora avisou que poderiam rir em um primeiro momento de algumas cenas que nio
estlo acostumados a ver e que poderiam achar engragadas, pois se fosse o contrdrio, os
africanos vendo imagens nossas, diferentes de suas culturas iriam rir também de nossa
cultura, pois é normal rir do que ndo estamos acostumados, ndo conhecenmos e por isso

achamos engragado.

As criangas assistiram ao video: “Esta ¢ a Africa dos contrastes”. E um video com
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imagens sobre a Africa, com a misica da Shakira. As criancas ficaram muito animadas
dangando a0 som da misica “Africa”. Riam das pinturas nos rostos dos africanos. A
professora falou sobre estatisticas de mortes por animais. Disse que os tubarbes matam em
.média dez pessoas por ano, enquanto os hipopdtamos, que todos acham bonitos, calmos,
matam cerca de mil por ano nos rios da Africa. Disse ainda que hd outros animais no
continente africano como rinocerontes, hienas, zebras, girafas e elefantes que s6 nascem na
Africa e que sfio levados para outros lugares (é preciso ressaltar que ha animais que nascem

nos zooldgicos).

Durante o video as criangas exclamaram juntas: “Credo!” Ao verem criangas com as
caras pintadas de barro. A professora sempre parava o video e explicava que a cultura deles é
assim ¢ que se estivesse sendo passado um video sobre a nossa cultura para eles, eles é quem

iriam rir de nds.

Apbs o video, Ayodele deu sua aula expositiva. Sobre os grandes parques da Africa
que sdo do tamanho de trés cidades de Juiz de Fora. Falou ainda sobre os safaris, em que os
guias ¢ turistas devem usar roupas discretas por causa dos animais, pois as roupas de cor

vermetha chamam atengfio e podem ser perigosas, ocasionando possiveis ataques dos animais.

Explicou ainda que na Africa ha algumas tribos que se vestem como vimos na TV e
vivem no meio rural, outras vivem no meio urbano. Disse ainda que como existem muitos
gorilas por 14, algumas pessoas mandam matar gorilas para tirar as méos e fazer cinzeiros.

Matam os elefantes também para usar o marfim.

Logo depois, Ayodele continuou sua explica¢do sobre religiio e afirmou haver trés
tipos de religides que prevaleceram na Africa que sfio os cristdos, mulgumanos e os que
professam religides tradicionais aftricanas. Falou sobre as vérias tribos com suas
peculiaridades em rituais religiosos ¢ festas que tem costume de fazer pinturas nos rostos e

COTpoS.

Enfim, explicou aos alunos que os negros que vieram para o Brasil trouxeram suas
religides e lingua ou linguas. Que foi da Nigéria que vieram os yorubas e sobre as divindades,
0s orixas que existem de acordo com a natureza. Deus da chuva, do fogo, do trovio. Uma
crianga perguntou o que € orixa e a professora explicou que € o mesmo que Deus para nds.

Falou ainda que o africano nfo era visto como unidade, no século XIX. Negros africanos
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vendiam seus irm#os, por isso o video se chama Africa dos contrastes.

Depois da explicagdo a professora passou o segundo video, um documentirio “Africa
no Passado: Riquezas e Glorias a histéria que ninguém contou”. O video apresenta a historia
de Noel de Vila Isabel, o poeta da vila, traz a origem do samba e do fundador da Mangueira,
Cartola.

A falta de formagdo, seja inicial ou continuada, da professora Ayodele para trabalhar o
tema, pode ser a causa de algumas de suas aulas nfo terem um planejamento adequado.
Observa-se, no relato, alguns problemas didatico-pedagégicos, por exemplo, apresentou trés
videos € uma fala explicativa para os alunos, o que demonstra a auséncia de uma formacio
pedagégica inicial adequada. O contedido foi muito extenso para apenas uma aula. Muitas
informagdes, até entdo desconhecidas pelos alunos, foram repassadas em um curto espaco de
tempo, ndo havendo intervalo entre eles para assimilagfo, discussdo e reflexfio. Seria

necessario trabalhar mais essas informagdes.

André (2010, p.180) em um estudo sobre os contetidos pertinentes a formacio inicial,
afirma que, ndo se da a devida importincia para este periodo. O continuo papel de
pesquisador do professor que deve parar, pois 0 mundo ¢ os conhecimentos sio dinimicos.
Porém a formagio inicial tem uma extrema importincia na solidez da formag¢fo do educador,
assim como uma casa, por exemplo, que deve estar bem alicergada para receber os demais
materiais da construgio. Da mesma forma, como os professores irdo se comportar diante dos
inimeros conhecimentos se ndo houver reflexdo sobre 0s conteidos e os seus saberes iniciais?
Ha saberes “obrigatorios” ensinados aos professores na formagdo inicial, instituidos em leis,
basicos e fundamentais e que o professor deve estar atento para 0s mesmos, pois sem eles
havera dificuldades para posteriores aprofundamentos em determinados conteddos. Porém
ndo podemos afirmar que a formagfo inicial é a base de todo o saber, inclusive pelos
resultados dessa pesquisa, em que a professora adquire saberes fundamentais fora do espaco
inicial de formagio, em um periodo que esse saber ainda ndo era “obrigatério” nos cursos de
formagdo de professores. Concordarei com Tardif (2012) que considera os saberes

experienciais e os saberes da pratica como legitimos.

O deslocamento do foco das pesquisas (dos cursos para o professor) tem seu
lado positivo por tentar romper a separag3o entre formagdo inicial e
continuada, entre formagfo e pratica docente, mas o alerta deve ser mantido
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ndo s6 em termos de que ¢ preciso adensar as andlises, o que implica
aprofundamento tedrico e metodologico, mas também no que tange a
ampliagio dos aspectos a serem investigados. Constatar que 52% das
pesquisas sobre formac¢fo docente investigam o professor (suas opinides,
concepgdes, saberes e prdticas) causa certa inquietagio e provoca uma
indagacéio: o que significa essa concenfragdo de estudos em torno do
professor? Uma 4rea tdo complexa requer estudos que contemplem maultiplas
dimensdes, recorram a multiplos enfoques e abranjam uma variedade tema-
tica. Em mapeamento anterior (ANDRE, 2009) indicamos vérios temas
silenciados nas pesquisas dos pés-graduandos sobre formagdo docente, tais
como: as condi¢des de trabalho, planos de carreira e organizagfio sindical dos
docentes; a dimensdo politica na formagfio do professor, assim como a
formagdo docente para atuar em movimentos sociais, em ONGs, com
populacio indigena e com a diversidade cultural (ibidem, p.1830).

Esses problemas em relagio & formagédo dos formadores de criangas e jovens que sdo o
presente e o futuro de nosso pais se iniciaram ha alguns anos atrs. Segundo Gatti (op. cif), o
nosso pais teve um processo de educacdo tardia, nem sempre todos tiveram acesso a

educagfo, pois nfio havia investimentos ¢ nem a universalizacdo como acontece atualmente

em relagdo ao ensino fundamental. Com o aumento da populagdo, houve um aumento da

organizagfio e oferta dos cursos de formagfo, principalmente nas redes particulares ¢ um

controle de qualidade para 4 abertura desses cursos. A autora também se preocupa com 0s
cursos de formagfo 4 distdncia que chegaram a 84% nessa tltima década. Segundo André (op.
cit) a chave para o desenvolvimento pleno das capacidades humanas estd no processo
educativo, porém a formagéo dos professores tem sido um grande desafio para as politicas

educacionais.

O crescimento populacional, confrontado como desenvolvimento e a paz
sociais, coloca desafios contundentes s sociedades humanas, e a educagfo,
por meio dos professores, certamente tem papel decisivo a desempenhar
nesse cendrio — da possibilidade de ajudar na construgéio de uma civilizagio
humana de bem-estar para todos. Isso coloca um peso consideravel pa
responsabilidade das instituigdes formadoras de professores— universidades,
faculdades ou institutos. No dmbito dos movimentos das transformacdes
societdrias atuais, a informagdo e a comunicagdo ocupam papel central na
vida didria, no trabatho em geral e na vida cientifica. Na era da
comunicagio, nada mais essencial do que as capacidades de decodificar e
interpretar informagio, o que permite criacdo (GATTI, op cit, p.35).

(atti ainda faz uma critica s formagdes de pedagogos que irdo atuar junto ao processo
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de alfabetizagdo dos anos iniciais, pelo sistema EAD'?. A Educagio a Distancia, que se
diferencia em relagfio ao curricule da educagdo presencial, tem um formato que o aluno fica
restrito a leitura da matéria ¢ explicagSes virtuais pelos professores e tutores em momentos
determinados. Além de uma avaliagdo dos conhecimentos virtual que podera acontecer por
meio de facilitadores, consultas ao conteido, nio exigindo que o aluno se empenhe nos
estudos como no sistema tradicional. Se o aluno ndo tiver disciplina e se empenhar nos
estudos, ele ndo terd sucesso. Alguns sistemas de EAD permitem a avaliacio através do
sistema na prépria residéncia do aluno, outros determinam avaliagdes presenciais. A falta de
controle ¢ acompanhamento adequado ao aluno pode gerar um problema de déficit de
aprendizagem para os futuros professores e se tornar um complicador para a formagio de
professores que ja se encontram em um cendrio de sérios problemas. Principalmente na
questiio da alfabetiza¢do, que se ndo for bem trabalhada, podera comprometer todo o processo

ensino-aprendizagem do aluno, se tornando uma bola de neve.

Verifica-se que entre os concluintes, em 2009, j4 se constatava que 58% dos
formados em pedagogia e 45% dos formados em normal superior fizeram
seus cursos a distdncia. Esses professores trabalhario com criangas em tenra
idade e com a alfabetizacdo, 0 que exige uma formagio delicada, um
aprendizado de relagBes pessoais, pedagodgicas, didaticas, de formas de
linguagem especificas. A modalidade a distdncia o favorece de forma
cabal esse tipo de formacédo, que implica aspectos psicossociais relacionais.
O préprie curriculo desses cursos emula o dos cursos presenciais, que nio
oferecem formago suficiente quanto a metodologias de alfabetizagio e ao
trabalho na educagio infantil, como adiante se verd por dados de pesquisa.
Temos problemas com a alfabetizacfio de criancas no pais, como mostram as
avaliagBes nacionais e regionais, ¢ como se evidencia pela preocupagéio do
governo federal langando a politica de “alfabetizagdo na idade certa”. Nio
temos coeréncia entre a politica de formacédo inicial de professores e as
necessidades da educacdo escolar e sua qualidade, especialmente em seus
niveis iniciais (GATTL, op cit, p.38).

Tal contexto de inimeras falhas no processo de formagio docente nos quesitos basicos
reflete-se também nas condigdes do professor para atuar positivamente na construcio da
identidade das criangas negras, na valoriza¢do do seu tom de pele, no orgulho de ser como é
ajudando na obtengdo da autoestima elevada. Se o professor ndio tiver na formagio inicial
suporte para trabalhar os conteiddos bdsicos em relagdo ao ensino da Histéria e Cultura
Africana ¢ Afro-brasileira (contetdo obrigatorio pelas leis 10.639/2003 e 11.645/2008) e

dessa forma celaborar na construgdo da identidade de nossos alunos negros, juntamente com

12 Educacdo 4 distincia
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as familias, este trabalho se tornara muito complicado de ser executado. Um dos agravantes ¢
que o ensino ainda hoje se baseia, em grande parte, na cultura europeia € a midia impde a
nossa sociedade valores e esteredtipos ocidentais, enquanto que as demais culturas da nago
brasileira, principalmente a africana, sdo negligenciadas, esquecidas ¢ desvalorizadas. Esse
fato faz com que as pessoas negras, ndo se sintam representadas na sociedade, que continua a
adotar um padrio eurocéntrico ¢ ndo contempla a maioria de sua populagdo composta em
mais de 50% por pretos e pardos conforme o IBGE (OLIVEIRA, 2009).

A escola, que deveria ser era o Ultimo lugar em que a exclusio ocorresse pois tem a
fun¢dio de ser educativa, um espago de construgdo de igualdade e respeito entre as pessoas,
muitas das vezes negligencia seu papel educador e formador tornando-se palco de muitas
situagdes constrangedoras que marcam negativamente a vida dos alunos ¢ descumpre o seu
papel educativo, deixando essa fung@io para outros espagos, por exemplo, saldes de beleza
para cabelo crespo, que ndo sfo oficialmente considerados um espagos educativos, porém
valoriza a identidade da pessoa negra, de nosso aluno negro €, dessa forma, o ensina. Ensina a
ter orgulho de sua pele, de seu cabelo, de sua cor, da diversidade que encontramos nesse pafs.
Onde esta o problema da escola brasileira? Os estudos de Gomes (2003, p.169) nos apontam

alguns problemas nos cursos de formag#o inicial e possiveis caminhos para corrigi-las:

Sera que conhecemos os estudos e as pesquisas realizados pela antropologia,
pela sociologia, pela psicologia social, pela historia, pela comunicacio
social, entre outros, que tém as relagdes raciais como objeto de investigagdo?
Ao conhecermos tais estudos, refletimos sobre as possiveis relagdes entres
estes e o campo da educagfio, e vice-versa? A articulagio entre a produgio
tedrica educacional sobre o negro e a produgfio que tem sido realizada por
diferentes areas do conhecimento sobre a mesma tematica poderd nos ajudar
a descobrir novas dimensdes da realidade racial brasileira? O conhecimento
dessas dimensdes ndo poderd ser incorporado como mais uma competéncia
dos educadores nos seus processos de formacdo? Sem davida, os
questionamentos acima nos mostram que essa nio é uma tarefa facil. Para
realizd-la serd preciso entender e considerar a importincia da articulagio
entre cultura, identidade negra e educagfo. Uma articulagdo que se da nos
processos educativos escolares e ndo escolares. O olhar sobre a identidade
negra: uma forma de articular cultura, educacio e formacfio de professores
Um dos primeiros caminhos a serem trilhados nessa diregéio podera ser o da
inser¢iio, nos cursos de formacgio de professores e nos processos de
formacéo em servigo, de disciplinas, debates e discussdes que privilegiem a
relagdo entre cultura ¢ educagio, numa perspectiva antropolégica.
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Ayodele mesmo ndo tendo uma formagdo profissional inicial adequada nessa 4rea
transmite conhecimentos sobre as relagdes étnico-raciais para seus alunos. Para Gomes

{ibidem, p.170) isso se explica porque:

Entre 0s processos culturais construidos pelos homens e pelas mulheres na
sua relaglo com o meio, com os semelhantes e com os diferentes, estio as
multiplas formas por meio das quais esses sujeitos se educam e transmitem
essa educagio para as futuras geracdes, E por meio da educagio que a
cultura introjeta os sistemas de representagdes e as logicas construidas na
vida cotidiana, acumulados (e também transformados) por geragbes e
geragdes. Por isso, ao discutirmos a relagdo entre cultura e educagio, é
sempre bom lembrar que a educac¢do néo se reduz a escolarizagio. Ela é um
amplo processo, constituinte da nossa humanizagio, que se realiza em
diversos espagos sociais: na familia, na comunidade, no trabalho, nas a¢des
coletivas, nos grupos culturais, nos movimentos sociais, na escola, entre
outros.

Essa atitude, essa pratica da professora, que propde um trabalho de valoriza¢iio da
cultura e identidade das criangas negras e a promogdo da igualdade e respeito, ndio pode ser
desconsiderada. A reflexfio presente em suas aulas sobre igualdade, respeito e diversidade, que
em muitos outros contextos ainda nfio esta acontecendo precisa ser compreendida, pois muitas
situa¢des de racismo e preconceito no ambiente escolar tém sido silenciadas, pois o professor

diz nfio saber como agir e esse fato marca profundamente a vida das criangas negras.

4.2-“Eu uso muita a Africa durante a aula e eu represento a Africa no meu corpo. Entio
eu ja entro com a Africa, eu nio entro com tematica. Eu ja entro Africa. Entéio os alunos
me acham diferente”.

A professora enfrentou muitas dificuldades durante a sua infAncia até chegar a
formagdo no magistério. Em fun¢do das mudangas da familia devido ao trabalho do pai,
muitas vezes ndo chegava a frequentar escola, pois a permanéncia da familia era curta em
determinado local e esses fatores dificultaram a sua formacdo escolar. Porém o incentivo
familiar prevaleceu e foi um fator relevante para que a professora Ayodele conseguisse se
formar no magistério e comegasse a exercer a sua pratica cotidiana de ensino na educagfo
especial. Segundo a educadora, ela procurou trabalhar a diversidade com os alunos deficientes

e vulneraveis “de maneira carinhosa e natural” em uma pequena cidade mineira. E para
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trabalhar a diversidade racial organizou projetos que abordassem figuras de anjos negros e
indigenas logo no inicio de sua carreira. Atualmente, trabalha em Juiz de Fora em uma das
maiores escolas da rede municipal e na educagiio regular, com os quintos anos. A professora
afirma sempre ter abordado a Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira em suas aulas,
porém, ha dois anos deu inicio a realizagdo de um projeto que, dentre outras a¢3es, todos os
alunos desenvolveriam cartazes com personagens negros conhecidos na midia, promoveu
rodas de debate e contagio de histérias, além de convidar profissionais que trabalham com a
cultura negra na cidade para apresentar suas produgdes aos alunos. Dessa forma a professora
investe na valorizagfio da cultura negra, formacfio positiva da identidade, na autoestima e no

incentivo ao respeito entre os alunos da mesma turma.

Interessou-me investigar a pratica pedagogica cotidiana ¢ o empenho da professora em
trabalhar contetidos sobre a Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira. De que forma ela
adquiriu os conhecimentos que transmite? Como ela desenvolve suas atividades e porque tem

esse Interesse em fazé-lo? Sdo questdes que procuraremos responder através desta pesquisa.

Tardif (2012) colabora com a reflexdo sobre os saberes docentes que todo o professor
tém ¢ varia de um para o outro pois estdo diretamente associados aos saberes adquiridos
durante a formagdio profissional, tanto inicial quanto continuada. Segundo Tardif (ibidem,

p.36).

A relagio dos docentes com os saberes ndio se reduz a uma fungdo de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua prética integra diferente
saberes, com os quais o corpo docente mantém diferentes relagfes. Pode-se
definir o saber como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formag8o profissional € de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais.

Saberes esses que vio sendo adquiridos através das vivéncias no decorrer da vida dos
professores. S3o os ensinamentos aprendidos nos contextos familiares, nas escolas em que
estudaram, nas universidades, nos cursos de formagdo continuada, enfim, em diferentes
espagos que sdo utilizados pelos professores individualmente, isto &, saberes produzidos por
determinados grupos, ou seja, saberes sociais. Esses saberes docentes irdio influenciar
profundamente em nossas vidas profissionais ¢ podem ser delimitados em quatro grupos

segundo Tardif.
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Os saberes da formagfio profissional sdo os saberes ditos profissionais, ou seja, o
conjunto de saberes transmitidos pelas instituigdes de formagdo de professores, saberes
académicos e cientificos que variario de um local para o outro, terfio diferencas regionais.
Encontramos algumas instituigdes, segundo o autor, que ndo se limitam a produzir
conhecimentos e procuram também incorpora-los a pratica do professor, acompanhando a
articulagio entre a formacio micial e continuada. A pritica docente envolve diversos saberes
que se denominam como pedagégicos. Eles apresentam-se como doutrinas e ou concepgdes
provenientes de reflexdes sobre a pratica e orientam a atividade educativa. Temos como
exemplo a ideologia da “escola nova” que € incorporada na formagio do educador, assim
como outras doutrinas dominantes. Os saberes pedagégicos sfo saberes que se incorporam e
articulam a prética educativa, a ponto de nfo conseguir se distinguir um do outro. Os saberes

da formagdo profissional séo disciplinares, curriculares e experienciais.

Os saberes disciplinares sfio definidos e selecionados pela institui¢do universitaria e
integram-se a formag¢dio docente (inicial ou continuada) através das disciplinas oferecidas
pelas universidades. Sio transmitidos nos cursos, faculdades e departamentos. Vem de uma
tradi¢dio cultural, sio separados pelo contefido bem delimitado (histéria, matematica), em
partes bem organizadas ¢ imdependem da faculdade de educagfio ¢ formagdo de professores,

ou seja, podem ter apenas a finalidade de pesquisa.

Os saberes curriculares siio adquiridos durante a carreira do professor e correspondem
aos discursos, objetivos, conteidos e métodos que uma determinada instituico escolar os
apresenta. Definidos e selecionados por uma cultura erudita. S0 os programas escolares que

o professor deve aprender e aplicar,

Saberes experienciais sio os saberes especificos desenvolvidos pelos proprios
professores no exercicio de suas fun¢des e pratica docente, baseados no cotidiano e

conhecimento do seu meio. Iniciam ¢ s3o validados na experiéncia, através de habitos.

Enfim, pode-se perceber que se tornar professor requer além do conhecimento de sna
disciplina, do programa de ensino e da formagio académica, um saber pritico baseado na
experiéncia cotidiana em sala de aula. E a préatica docente de exceléncia depende de uma boa
articulagfio entre esses saberes e a pratica educativa desse profissional, a fim de se atingir o
objetivo do ensino desejado. E um papel de muita responsabilidade, pautade ndo apenas nos

saberes curriculares dos cursos de formagiio, mas também nos saberes que sdo apreendidos
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subjetivamente pelos profissionais.

Portanto, ¢ necessdrio analisar a pratica de cada um dos professores para identificar o
grupo de saberes por ele privilegiado em seu trabalho. Para analisar a pritica da nossa
professora pesquisada, utilizaremos Durand (2012) que nos fala da necessidade de se
conhecer € estudar sobre o frajeto antropolégico de um determinado ser humano para entender
melhor o sen cotidiano € consequentemente a sua pritica pedagdgica, pois seria nesse
percurso que estaria se constituindo os seus saberes docentes. Nesse processo, conheceremos
o profissional em sua esséncia, sua base, sua estrutura, seu ontolégico e sua totalidade. Tardif
(2012) nos reafirma essa questio ao dizer que os conhecimentos gerais adquiridos ao longo da
vida dos professores se estabelecem como saberes docentes. E esses saberes se configuram
num encontro de varios saberes provenientes dos mais variados contextos, como foi descrito
acima. Advindos da sociedade, da instituicdo escolar, dos atores educacionais, das
universidades, familias, enfim, sdo saberes construidos na prépria esfera social e que serio
repassados de forma, objetiva ou subjetiva. Durand (ibidem) nos especifica que no seu trajeto
antropolégico o ser humano se constifui por incessantes trocas ao nivel do imaginario entre as
intimagdes objetivas e as pulsdes subjetivas ¢ assimiladoras. Essa 0ltima se refere aos fatores
internos, como o biolégico, caracteristicas genéticas e psicoldgicas e as intimagdes objetivas
que também so fatores que influenciam, porém, no meio cdsmico, no espago geografico que

estamos inseridos e no meio social a que pertencemos.

A partir dos estudos de Durand para analisar os discursos da professora em questio,
observamos que mesmo Ayodele nio tendo estudado nenhum contetido sistematico sobre a
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas em que passou ao longo de sua vida
escolar, no magistério, na universidade ¢ nem mesmo na formagao continuada, ela ensina esse
conteido em suas turmas por ser um saber que adquiriu em contextos fora de sua formaggo
profissional, neste caso, no meio familiar ¢ que teve um importante significado. De forma que
ela acredita ser muito importante ensinar para os seus alunos, antes mesmo da implantagio da
lei 10.639/2003.

Através das anilises de nossa pesquisa de campo ¢ falas da professora, podemos
perceber que essa preocupagiic em provocar, instigar, incentivar a construgdo da identidade
negra nos alunos, vem de momentos de sua vida que se transformam em saberes docentes. Ha
grandes possibilidades de o motivo da professora privilegiar este contetdo, ser consequéncia,

ou melhor, ser fruto dos momentos de ensinamentos em familia. Momentos agradaveis e
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significativos que marcaram a vida da professora. Por exemplo, ela relata que a sua mie a
ensinava a valorizar a cultura de seus antepassados, incentivava a educadora a uma construgfio

identitaria.

E minha mie sempre teve uma postura muito forte. Minha mée era
muito Malcon X, sabe? Tem mae que é Malcon X, mas a minha mée
era mais Malcon X do que Martin Luther King. (risos). Minha mie
falava uma frase que era seguinte para mim, quando eu saia para
escola, af voc& comega com africanidade, minha africanidade comega
em casa. “Minha filha, vocé nunca vai ser considerada a primeira
porque vocé é negra, mas a ultima também vocé nio vai ser.” Ela
falava para mim que ser preto ndo era defeito, defeito era ser burro,
ndo era nem ser ignorante nio, ela dizia ser burro. Ela falava muito
essa frase, essa frase ndio sai da minha cabega. Nessa época tinha uns 8
a 10 anos. Foi nessa €poca que comegou a contar histéria de familia,
da sua avd, ela comegou a trabalhar isso na minha cabega para eu ter
orgulho, valorizagfio. (Ayodele — trecho da entrevista concedida em 11
de novembro de 2014),

Na perspectiva do Imaginario, remete-se ao esquema da exclusiio em que de um lado
apresenta-se a valorizagdo com imagens de Malcon X e do outro lado 4 imagem de Martin
Luther King. Além disso, a classificagio de burro como defeito também remete a estrutura

heroica.

Quando a professora fala em “africanidade” ela se refere as histérias contadas por sua
mie e familiares sobre os seus antepassados ¢ ensina aos alunos o que aprendeu em casa,
caracteristicas da cultura africana'c que foram trazidas ao Brasil por seus antepassados.
Também ensina as historias de seus avds e bisavés africanos que, segundo ela, eram ricos 14
na Africa e vieram enganados para o Brasil, segundo a professora, pois ouviram dizer que a
terra era melhor para se plantar, que iriam prosperar ainda mais e ficariam mais ricos, porém

foram enganados e escravizados.

Essa histéria, este fato familiar que marcou a construgio dessa professora, de acordo
com Tardif (2012) faz parte dos saberes pré-profissionais dessa professora que, juntamente
com os seus saberes profissionais, adquiridos em sna formagéo inicial e continuada, fazem
parte de sua totalidade como educadora, como ser humano. E para Tardif (ibidem), o professor

durante a sua jornada de trabalho, para atingir fins pedagdgicos, se baseia em juizos
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provenientes de tradigdes escolares, culturais, pedagdgicas e profissionais que ele assimilou ¢
interiorizou. Valores, normas, tradigGes e experiéncias vividas sio elementos e critérios a
partir dos quais os professores fazem seus juizos profissionais. E nfio hid uma padronizagio

para a assimilagdo e a selegfio de contetidos que o professor ird ministrar aos seus alunos.

E ¢ dessa forma que Ayodele conduz a sua pratica pedagogica de ensino. Utilizando-se
nfo s6 de seus saberes académicos iniciais e continuados, mas em uma bagagem cultural
recebida pelos familiares que tiveram descendentes que vieram da Africa e através de
histérias, vdo preservando a membdria de seus ancestrais. O autor disserta ainda sobre a
sele¢do, a importincia € o aprofundamento para cada temdtica de acordo com o dominio € o
envolvimento que tem com o assunto. Devido a essas questdes, em uma aula o professor nio
apenas utilizard os conhecimentos adquirides em sua formac¢fo académica, mas também usara
os saberes adquiridos no decorrer de sua vida. Dessa forma nfio hd um sistemético padrio de
ensino para todos os educadores, mas saberes que se sobrepdem a outros e direcionam a

pratica cotidiana, uinica em cada educador.

Tardif (ibidem) fala sobre a racionalidade que caracteriza a educagio atual numa
perspectiva global, que considera a homogeneidade, a cultura do colonizador, ocidental, como
uma cultura Umica, universal e mais importante, a qual padroniza e muitas vezes impde ao
professor o conteudismo que consiste em uma educagdo fria, magante, massacrante,
descontextualizada e impede que o aluno tenha momentos de aprendizagens prazerosos e

significativos que fardo toda a diferenga na formagfio dos mesmos como pessoas.

A todo tempo os professores baseam-se em varios tipos de juizos, morais ou normas
sociais para tomar decisSes em suas turmas durante desentendimentos e outras situagdes, pois
precisam manfer uma organizagio ¢ respeito no territdrio de aprendizagem. Cria-se,
combinados, puni-se, enfim, se faz regras de convivéncia entre alunos. E cada um o faz de
uma forma, pois ndo funciona da mesma maneira para todos e porque somos diferentes. Cada
educador tem sua historia de vida e questdes que o atravessam ¢ dessa forma diferenciam as
praticas de ensino. Desse modo, pode-se entender porque as praticas pedagdgicas encontradas

no contexto educacional sdo distintas e variam de acordo com os saberes docentes de cada

profissional.

Esse pluralismo do saber estd ligado a diversidade dos tipos de agdo do
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professor. De fato, se admitirmos que o trabalho docente é uma atividade
intencional que procede por objetivos, motivos e inten¢bes, devemos
também admitir que esses componentes teleoldgicos da agiio sdo muitos
distintos, Noutros termos, os objetivos do professor na agfo dependem dos
tipos de agdio presentes: cle age s vezes em fungdo de normas que ele
defende ou quer fazer respeitar; age também em fung¢do de emogdes,
sentimentos, afetos; age ainda de acordo com os papéis sociais dos atores
escolares; age por razdes ou motivos que lhes parecem racionais ou bem
fundados, etc. E evidente que esses diferentes objetivos nio podem ser
reduzidos ao modelo de acdo instrumental, em que os meios sdo, de um certo
modo deduzidos dos fins (TARDIF, 2012, p.178).

A professora Ayodele tem como foco em sua pratica cotidiana a valorizagio das
relagSes étnico-raciais, pois ela acredita que trabalhar essas questdes faz toda a diferenca na
vida de seus alunos. A professora em questdio, que trabalha em uma escola de periferia e
atende a uma grande parte da populagdo pobre, preta ¢ parda da cidade, acredita que é
importante, valorizar a identidade negra, a autoimagem e assim como a mie da professora a
ensinava desde crianga, trabalhar a autoestima, pois segundo ela é muito baixa na maioria das
criangas negras, devido a nossa cultura dominantemente excludente, racista e preconceituosa
que faz com que a crianga branca e até a propria crianca negra ja chegue 3 escola com valores
de inferioridade da cultura negra. Muitas criangas descobrem a identidade racial na escola,

porém de uma forma cruel, recebendo uma imagem do negro desvalorizado, escravo ou outro.

Por isso, se faz importantissima a valorizagfo para desconstruir conceitos erréneos
transmitidos a cada geragdo dentro de nossa sociedade. A professora procura desenvolver
momentos que rompam esses conceitos. Por isso promove dias de beleza entre os alunos, leva
cabelereiras para fazerem trancas diversas, cortes de cabelos na maquina nos meninos e
valorizar a beleza negra. Propde atividades em que as criangas maiores maquiam e pintam as
unhas das criangas menores. Essa brincadeira de saldo de beleza se torna importante, niio no
sentido das criancas assumirem papéis de adultos e sendo vista como uma aprendizagem para
a vida adulta, uma adultizagio. Segundo Borba (2009) ¢ importante interpretar a
representagdo dos adultos pelas criangas de forma a captar a intensidade do ser presente, do

tempo da infancia.

Ayodele da aulas expositivas, sugere pesquisas dentro da temitica para os alunos, e
outras atividades. A professora valoriza o contato entre os alunos, a troca e o respeito is
diferengas que ela acredita que irdo influenciar diretamente na construcio de uma identidade

positiva, da qual as criangas terfio orgulho. Ela também acredita que a sua imagem, a forma de
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se apresentar aos alunos, estimula e facilita 4 aprendizagem das criangas em relagio aos

contetdos de educagio étnico-raciais, e a formagio de uma identidade valorizada.

Estas atitudes da professora, que fazem parte de sua préatica pedagogica e que segundo
ela tiveram grande influéncia da contribui¢io de sua méde ¢ familiares no que diz respeito a
valorizagio da sua identidade negra, realmente a diferencia de grande parte dos demais
profissionais desta e de outras escolas do municipio, pois mesmo com a lei 10.639 instituida
em 2003, ndio € uma pratica comum entre a maioria dos professores trabalhar a valorizagiio da

cultura negra.

Apesar de ter um trabalho diferenciado, fazendo inferéncias a tematica de valorizagio
da Histéria e Cultura Africana e Affo-brasileira constantemente em suas aulas, percebe-se
ainda, no decorrer das nossas observagdes ¢ registros de campo, uma generalizacio (em
alguns momentos) a respeito do contetido trabalhado sobre a Afiica, porém, ndo iremos
analisar a sistematizagiio dos conhecimentos transmitidos aos alunos por Ayodele, pois ndo é

esta a proposta desse trabalho.

Ela explora também a imagem de partes do continente africano, sua geografia,
bandeiras e caracteristicas dos paises, além de personalidades negras brasileiras através de
videos da internet acompanhados de aulas expositivas ¢ explicacdes antes, durante e depois

dos videos.

Durante as observagSes é importante destacar o estudo da temdtica no livro didatico
que somente ¢ contemplada no quinto ano. Os alunos fazem a resolucio de atividades e
pesquisa sobre diversos paises africanos. Houve também a confecgfio, em grupos, de cartazes

sobre 0s paises africanos para exposicfo.

A professora utiliza muito a contagfio de histérias como metodologia de ensino dos
conteddos étnico-raciais entre os alunos. Conta histérias para o deleite dos alunos sem
cobranga por atividades ou perguntas, na maioria das vezes, procura trabalhar os valores
simultaneamente, como o respeito, valorizagio dos mais velhos, a importancia da cultura da
oralidade, dentre outros. Houve também a confec¢fio de mandalas nas aulas de artes. Ela
seleciona contos africanos e indigenas, em livros e outras fontes que pesquisa, e procura

contar as historias de sua familia para os seus alunos.

A familia, segundo a professora, veio enganada para o Brasil. Portugueses disseram
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para item ao Brasil porque a terra era melhor, iriam gostar da terra que era boa para o plantio
e ganbhariam muito dinheiro. Venderam as terras na Africa e embarcaram. Somente no navio
perceberam que haviam sido enganados. Nao tinham lugar para dormir, Chegaram a Salvador,

foram escravizados e a familia se dispersou.

..comegou a me contar que sua familia (bisavd) era de Guiné Bissau.
Era rica, porém a terra africana ndo era muito boa de plantar. Vieram
para o Brasil com a esperanga de se darem melhor. Todos falavam que
a terra era boa de plantar aqui, que tudo que se plantava dava certo.
Porém quando chegaram aqui foram separados e vendidos para serem
feitos de escravos. A sua bisavé foi enviada para a Fazenda Cortes
Real em Além Paraiba, foi marcada a ferro com o C de Cardoso. Seu
nome era Cristina € nessa época a escravidéo era legal. (Retirado das
anotagBes do relato esponténeo de Ayodele durante o primeiro contato
com o campo em 25 de junho de 2014).

A professora nos relata que sua avo sabia ler, era bonita, inteligente, ¢ ficava em casa,
na fazenda enquanto as outras escravizadas iam para o canavial. Ela falava francés e aprendeu
portugués. O fazendeiro tinha tanta confian¢a nela que a deixou responsivel por abrir e fechar
a senzala. Mesmo apds ela ter se casado com um homem negro, a familia da professora acha
que ela tenha tido um “tereteté”” com o sinhozinho, pois ela tinha filhos negros, mas com
cabelos lisos. Segundo a professora, os negros eram maltratados e injusticados nesse periodo
e a avo de Ayodele, que era jovem e bonita, tinha um tratamento diferenciado. Naquela época
era frequente a exploragio sexual das meninas e mulheres negras pelos senhores. Surge uma
mesticagem no Brasil, baseada em alguns casos que s3o frutos dessa violéncia, dessa

exploragdo sexual dos senhores.

Pode-se dizer que essa que essa violéncia se perpetua em nossa sociedade, mesmo que
ressignificada. No carnaval, por exemplo, atualmente temos concursos de samba em que
predominam mulheres negras semi-nuas, as mulatas, que posteriormente vio para “Avenida”,
sambar e exibir seus belos corpos que se tornam simbolos sexuais e que representam a forga
desta festa popular. Temos muitos outros casos de exploragfio e violéncia em relagfio 2 mulher

negra e uma terrivel desigualdade, no que se refere a atendimentos de satde e oportunidades

¥ Assim que a familia de Ayodele se referia ao fato da bisavé ter mantido relagSes sexuais fora do casamento.
Ela reconta a histéria de forma “vitoricsa”, empoderada.
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de emprego perante as mulheres brancas ¢ homens em nossa sociedade brasileira.

A miscigenagdo brasileira ocorreu, 2 principio, 4 base do estrupo das negras
escravizadas por seus senhores e feitores. As “mies pretas”, escravas que
amamentavam os filhos dos senhores de engenho e de seus herdeiros, no
cendrio socioecondmico, muitas vezes assim faziam em detrimento da
amamentagio dos seus proprios filhos. Assim, a nutriz dos rebentos da Casa
Grande continuava relegada, formalmente, a condigio de mera propriedade
de seus senhores (incluindo nessa categoria os filhos de leite), jamais como
uma espécie de segunda mée. Do mesmo modo, os filhos gerados a partir das
relagdes sexuais entre senhores e escravas seriam eles mesmos escravos, e
ndo herdeiros dos nomes de seus pais e dos engenhos. Por conta de alguns
resquicios de pia consciéncia catdlica, em alguns casos, esses filhos
bastardos eram encarregados dos servigos considerados mais nobre, como
afazeres domésticos, a jardinagem, a carpintaria ou o oficic de cocheiro,
(SODRE apud OLIVEIRA, 2010, p.131).

Percebe-se na historia da professora uma meméria coletiva de sua familia, Uma
memoéria ressentida “pelo engano” que sofreram no continente africano o qual os fez vir ao
Brasil para serem feitos de escravos, pois 14 eram ricos, mas aqui seus antepassados foram
vendidos ¢ passaram a ser escravos de fazendeiros. Serd mesmo tudo real ou hi uma criagiio
presente nas lembrangas da educadora, recorrente do imagindric dessa meméria coletiva
transmitida oralmente através das geragdes? Apds perceber uma felicidade ao falar de quando
a princesa Isabel assinou o documento da aboli¢#io, achei interessante comentar com ela sobre

o periodo anterior a essa assinatura documental, 0 movimento realizado antes.

Conversei com a professora sobre Joaquim Nabuco que foi um politico ¢ grande
abolicionista, que este realmente lutou durante anos pela libertagfo e direitos constitucionais
dos escravizados que iriam se tornar libertos e que a princesa assinou a aboligéio simplesmente
por questdes politicas, pois o Brasil precisava se modernizar e para isso precisava abrir méo
da escraviddo e que nada foi ressarcido aos escravos. A professora ficou abalada com essas
informagdes € disse, em wm primeiro momento, que nfo conseguiria fazer o curso que eu fago
(mestrado), pois iria ficar ainda mais indignada se aprofundando em alguns fatos histéricos de
covardia em relagio aos negros. Comentei com ela sobre Rui Barbosa que mandou queimar
todos os documentos da escravidio quando foi ministro da fazenda. Ela disse que a partir
daquele momento sentiria desprezo deste, assim como tem do patrono do exército Duque de
Caxias, que segundo ela, prometeu dar liberdade aos negros que guerrearam com ele, porém,

matou todos ao chegar. Pode-se perceber no desconhecimento de tais informagSes pela




professora, a falta de informagdes dos alunos no ensino fundamental e posteriormente nos
cursos de formagfio de professores e a predomindncia da cultura ocidental em nossa
sociedade, devido ao ensinamento monorracial de nossa escola que ainda estd sob o efeito de
vangloriar a cultura do colonizador e ndo valorizar as demais. E também esse exaltar a
Princesa Isabel como figura importante da aboligiio da escravatura, é um exemplo, pois foi
apenas utilizada a sua imagem para um fato que iria ocorrer de qualquer forma devido a

interesses politicos da época.

Ainda falando sobre a educagio do ocidente, a forma que a professora Ayodele
encontrou para trabalhar a religiosidade de matriz africana dentro da temdtica africana e afro-
brasileira, segundo ela foi “de forma bem delicada nas turmas para ndo haver ma
interpretagdo por parte dos alunos e das familias dos alunos, que sdo de religides diversas”
(Relato registrado em 02 de setembro de 2014 por Ayodele). Segundo a educadora a
religiosidade € fundamental ser trabalhada dentro das africanidades, porém as criangas
conversam com os pais € muitos nfo aceitam o trabalho que esta sendo desenvolvido. Ha
muitas barreiras ainda a serem rompidas em relagéo ao trabalho de valorizagfio das religides
de matrizes africanas, os pais e responsdveis tem muito preconceito e resisténcia, por isso a

necessidade do cuidado durante o trabalho e as informages que serdo transmitidas.

Ao comentar sobre o trabalho com as religiosidades em sala de aula, a professora
afirma ser fundamental trabalhar essas questdes, porém com muito cuidado, pois segundo ela
tem um grande nimero de evangélicos na turma (que ela ndo especifica se sfo pentecostais
ou nfio-pentecostais) para ndo criar indisposigio com algumas familias que nfio gostam de
falar da temética. Ela usa o termo africanidades se referindo ao contelido relativo ao ensino

de Historia € Cultura Afro-brasileira, inclusive falando a respeito de religiosidade.

Ha muitas barreiras ainda a serem rompidas em relagio ac trabalho de
valorizagdo das religides de matrizes africanas, os pais tem muito
preconceito € resisténcia por isse a necessidade do cuidado durante o
trabalho, e em relagdo as informagSes que serfio transmitidas (Ayodele
—trecho da entrevista concedida em 25 de agosto de 2015).

A prépria professora que se diz simpatizante das religides de matriz africana faz

comentarios errdneos e genéricos sobre as religides africanas, que sfo inimeras. Também as
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reduz em apenas trés quando afirma em uma de suas aulas para os alunos: “Na Africa ha trés

religides existentes. cristianismo, mugulmanos e de matriz africana’”.

Também confunde termos bantos com iorubas que certamente os adeptos dessas
religides tém seus significados bem definidos e fazem essas distingdes. Como exemplo,
observemos o trecho abaixo quando ela se refere aos temas baba e tata, pois apesar de terem

significados bem préximos, tém origens muito diferentes:

No candomblé, que tem as mdes de santo que comandam a
comunidade que é matriarcal, e nessas comunidades africanas que sdo
matriarcais... 0 homem 14 tem um poder outro, tipo assim “é um
feiticeiro”, sabe? Mas ele ndo tem mais poder que a mie de santo nio.
Muito dificil babalorixa, baba quer dizer pai né? Baba quer dizer avo e
Tata quer dizer pai, eu Chamei meu pai de Tata até grande, tinham
sete anos e chamava meu pai de Tata ainda. Meu pai era meu Tata, eu
néio sabia que era uma palavra africana { Ayodele — trecho da entrevista
concedida em 25 de agosto de 2015).

Baba ¢ pai na lingua yoruba, dos nagds, enquanto Tata também € pai, porém na lingua
quimbundo, dos bantos. Percebe-se nessa fala da professora uma confusdo em relagio as
linguas, banto e yorubid. H4 um desconhecimento quanto a origem da bisavo da professora,
que apds ser escravizada e enviada para Minas Gerais, se casou com um negro que trabalhava
na fazenda. Ayodele ndo relata em nenhum momento a origem desse bisavd e nem de
antepassados da familia do pai. Ela s6 nos fala sobre seus antepassados por parte de mée, os
quais vieram de Guin€ Bissau. Dessa forma nfio se identifica a origem étnica dos antepassados
da educadora, pois a0 mesmo tempo em que ela cita o candomblé, ela fala que chamava o pai
de Tata, que ¢ pai em banto, e diz que na época que era crianga ndo tinha conhecimento sobre
essa palavra africana e depois que veio a ter, além de citar Baba que ¢ uma palavra de origem

yoruba.

Este desconhecimento das linguas africanas, infelizmente atinge a todos nds,
professores € grande parte da populagdo brasileira, pois foi perversa a negagiio das linguas
africanas da dispora. E importante destacar, que no desejo de trazer contribuicées aos alunos,
a professora se utiliza do senso comum, fruto das histérias ouvidas de seus familiares, das

ressignificacdes feitas pelas inimeras etnias que se encontraram na diaspora, na tentativa de
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preservar esta memoria, de nfio deixar que as historias fossem esquecidas.

Sabemos que a professora vem buscando exercer um trabalho diferenciado dos demais
professores, porém ndo teve e ainda ndo tem nenhum suporte além de si mesmo e suas buscas.
Percebemos algumas informac¢des repassadas com um pouco de confusiio aos alunos e as
vezes generalizadas sobre a Africa. Provavelmente, fiuto de solitiria autoformacdo. Faltou
uma sistematizacio, um embasamento maior dos contetidos a serem trabalhados junto aos
alunos e até mesmo falta de materiais, recursos, que passaram a ser produzidos tardiamente na

area educacional, porém ja se encontram de ficil acesso aos professores.

E grande o problema da formac8o do professor (TARDIF, 2012). Falta uma estrutura
basica que se reflete posteriormente na prética cotidiana desses profissionais, por auséncia de
néo terem recebido o aporte tedrico necessario para desenvolver uma boa pratica de ensino
em suas salas de aula. A maioria dos cursos de formag¢io de professores ndo tem feito o seu
papel de formagdo inicial, nfio introduzem contetdos basicos aos saberes dos alunos, futuros
educadores, 0s quais s#o contetdos obrigatdrios, assegurados através de leis federais. Houve a
promulgagio da lei 10.639/03, mas ndo houve a reformula¢fio sistematizada dos cursos de
formagdo inicial, graduagiio, e nem mesmo uma fiscalizagfio sobre a aplicagio da mesma.

Deixando a responsabilidade de trabalho solta, opcional.

Atualmente o que vemos realmente incorporado aos calendarios escolares foi o dia 20
de novembro como o dia da consciéncia negra. Em algumas escolas a semana e, em outras, o
més de novembro € destinado aos trabalhos ligados a temdtica. Porém, sdo poucos
profissionais que se dispdem a trabathar a “cultura negra” no decorrer do ano ¢ até mesmo no
més de novembro. A desvalorizagio da cultura negra, em detrimento de uma cultura branca,
europeia, heranga de nossos colonizadores, prevalecendo na escola ¢ sociedade. E preciso
enegrecer a educagfio. E bem poucos profissionais tém se arriscado a fazer um trabalho nesse
sentido: modificar o rumo da educagfio. E importante destacar o trabalho dessa professora que
esta construindo outros rumos. Ela reconhece que necessita se aprofundar nos estudos para
otimizar a sua pratica pedagogica cotidiana de ensino, pois afirma querer muito continuar a

trabalhar com essa questiio da educacio para as relagBes étnico-raciais.

E mais uma vez gostariamos de apresentar uma fala que representa o porqué dessa
professora trabalhar a valorizagio da educagdo ético-racial em suas turmas, enquanto outros

educadores nfio se preocupam em inserir,
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Eu insiro porque eu amo esse tema, eu amo historia e eu gosto muito
de histéria africana. E eu sou muito curiosa, sou muito faladeira. E eu
tenho sorte... aqui em Juiz de Fora. Eu sou de Santos Dumont e
conhego o movimento negro de Juiz de Fora e o pessoal daqui, os
professores daqui nfio conhecem. Eu sou curiosa (Ayodele — trecho da
entrevista concedida em 11 de novembro de 2014).

Concluo esta parte do trabalho observando que mesmo apresentando os problemas de
sistematizagio no trabalho cotidiano de ensino, a iniciativa dessa professora baseada nos
saberes docentes adquiridos fora dos espagos de escolarizagiio tradicional, tém contribuido

para o seu trabalho.

Embora a professora nfio tenha recebido educagio para as relagdes étnico-raciais em
sua formagdo inicial e continuada, ainda assim, professores do municipio ¢ gestores a
destacam no trabalho com a tematica Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira,

reconhecendo-a como uma referéncia.

Os professores necessitam ser estimulados por essa iniciativa com o intuito de
reconhecer a importancia de se ensinar outras culturas diferentes da cultura “oficial”, de nosso
colonizador. Precisam atender a diversidade de nossos alunos, hd uma grande parcela que por
anos foi desvalorizada culturalmente em detrimento da cultura ocidental, que nos impde
padrbes ¢ ¢ excludente. Enquanto ndo temos acompanhamento efetivo da inser¢do das
politicas na maioria das escolas ¢ mudangas nos cursos de formagfo inicial € somente poucos
cursos de formagdo continuada nessa area, ¢ necessirio incentivar que o professor pesquise e
trabalhe por si proprio esses contetdos que sio fundamentais para nossos alunos negros e nio
negros que também precisam conhecer a histéria de resisténcia dos negros e a sua
contribuigdo no cenario educacional brasileiro para que haja admiragio e respeito entre todos.
O caminho da valorizagdo de uma cultura que sempre fora desvalorizada nio é um caminho
fécil a ser trilhado, porém é necessério continuar caminhando e comemorar as pequenas

vitorias.
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4.3-Formag¢io confinuada em educaciio para as rela¢des étnico-raciais: “Eu gostaria

muito de me aprofundar nisso”.

Durante as nossas observagdes € entrevistas com a professora Ayodele, percebemos
que mesmo se¢ destacando e se empenhando em trabalhar em prol de uma educagio
diferenciada que visa a formag¢do de uma identidade mais humana em seus alunos,
valorizando o respeito € a educagio para as relagdes étnico-raciais no contexto escolar, muitos
dos problemas encontrados em sua pratica pedagbgica que compreende improvisacgSes,
generalizagSes e senso comum em relagdo ao continente africano, decorrem da questio da
professora néo ter tido uma formag¢do na area que se identifica e se propde a trabalhar. Falta
um maior embasamento tedrico e cientifico que a leva aos problemas citados acima em sua
pratica profissional. Apés ter feito o magistério em nivel técnico, se formou em Pedagogia ¢
posteriormente se especializou em Psicopedagogia. Ela afirma nunca ter feito curso na area da
educagio para as relagdes étnico-raciais. Tudo o que sabe ¢ ensina € fruto de aprendizagens
repassadas no seio familiar, em seus estudos independentes e junto ac movimento negro. Ela

mesma afirmou-nos que reconhece sentir a necessidade de estudar mais sobre o tema:

Eu gostaria muito de me aprofundar nisso, € por isso que tenho muita
vontade de fazer um mestrado nesse assunto, muita vontade para
poder me aprofindar e passar para os professores que estio formando,
pois eu ndo aprendi isso na escola e essa foi uma fatha muito grande
{Ayodele — trecho da entrevista concedida em 25 de agosto de 2015).

A professora tem consciéncia de que necessita da formacio continuada em educagio
para as relagdes €tnico-raciais. Disse ter iniciado um curso preparatorio para tentar a prova de
mestrado, porém com a greve da rede municipal acabou abandonando o curso ¢ desistindo de
participar do processo seletivo em 2015. Mas, serd que somente se o professor fizer o curso
ele resolvera os problemas em relagdo a sua prética pedagdgica cotidiana? Tardif (2012) nos
questiona e nos fala a respeito da distincia que existe entre a teoria e a pratica nos cursos de
formago para os professores, de forma geral. H4 uma grande dificuldade existente no dialogo
entre a universidade e a escola. Falta a visdo dos pesquisadores em relagiio a escola, tendo os
professores como sujeitos do conhecimento e produzindo pesquisas que irfio contribuir com

esses profissionais, em uma linguagem para os professores que trabalham com a pratica




104

docente e nio somente para o ambiente académico, de dificil acesso.

Ha outra questiio a respeito de teoria e pratica que ndo podemos desconsiderar.
Quando falamos sobre saberes profissionais, ndo significa que estamos falando de saberes
apreendidos no ambiente académico, segundo Tardif. Na pritica profissional os profissionais
devem se apoiar em conhecimentos especializados e formalizados através das disciplinas
referentes 4 ciéncia da educagdo, aos contetidos das disciplinas que ministram e que
obtiveram conhecimento em seu processo de formagéo cientifico, porém nem sempre esses
conhecimentos sio exclusivamente adquiridos na universidade. Ha também um limite para o
saber de cada professor, assim como qualquer outro profissional e, nesse contexto, o professor
¢ um profissional que quando ndio sabe algo, necessita pesquisar, se informar, para discutir e

apresentar a informag#io para o seu aluno que tem a divida e que anseia pela aprendizagem.

O autor nos diz que o profissional tem autonomia para a sele¢do dos contedos a
serem ensinados e avaliados dentro do sistema de ensino proposto, temporalidade, rotina, grau
de ensino e processo de improvisagdo. Pois os conhecimentos profissionais s3io evolutivos e
progressivos, além de exigirem uma formagfio constante do professor que nidio deve se
contentar apenas com a aprendizagem inicial da graduagdo. Tardif (2012, p.249) ainda nos

alerta:

Enfim, os prefissionais podem ser considerados responsdveis pelo que os
angléfonos chamam de malpratice, ou seja, pelo mau uso de seus
conhecimentos, cansando, desse modo, danos a seus clientes. A autonomia e
a competéncia profissionais tém, como contrapeso, a imputabilidade dos
profissionais e sua responsabilidade para com os clientes. Um profissional
pode cometer erros pelos quais pode ser considerado, técnica e legalmente
responsavel, o que quer dizer que se pode, em principio estabelecer uma
relagdo direta, e até causal, em certos casos, entre a realizagio de seus atos e
a aplicagio de seus conhecimentos, em fun¢do dos padrdes de competéncia
aceitos dentro de sua propria profisséo.

No caso de Ayodele, por exemplo, essa questdo da autonomia pode ser boa e ruim ao
mesmo tempo. Boa, porque ela pode selecionar o contelido que acredita ser o de maior
importincia para o seu aluno. Ao mesmo tempo em que, se esse contetido for mal organizado
ou passado em grande quantidade € sem a reflexdo adequada, pode causar a malpratice que

Tardif fala acima, ou seja, o contelido ndo sera significativo para o aluno e o objetivo do
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trabalho ndo sera alcangado. E os professores que ndo proporcionam a valorizagio de uma
diversidade cultural para seus alunos negros ¢ ndo-negros, ndo estariam causando danos muito
sérios a estes alunos que se ndio se sentem contemplados culturalmente com o conteudo
ensinado nas escolas e consequentemente a sociedade brasileira que continua preconceituosa e

etnocéntrica?

Devido a essa autonomia do professor, que diferentemente de outros profissionais de
outros campos que tem seus saberes cientificos mais delimitados e especificos, esse ensina
conteidos que podem ser amplamente trabalhados de acordo com seus saberes docentes e
profissionais e, dessa forma, se torna dificil 4 avaliagdo de sua prética e da importancia dos
saberes que o mesmo seleciona para a pratica cotidiana de ensino, pois € imensa a variedade

de conteudos e o foco que o professor pode vir a dar a cada um deles.

Gatti (2003) no traz a experiéncia de um programa de formagfio continuada em servigo
para professores. Ela acompanhou esse programa e seus resultados, além da atuagdo dos
professores em suas respectivas escolas e constatou que houve mudangas significativas em
suas praticas de ensino e para melhor. Ela afirma que n#o basta apenas possibilitar ¢ aumento
do conhecimento do professor ¢ sim a sua mentalidade de ensino, pois ¢ mesmo ¢ um ser
psicossocial, ou seja, mesmo que seja constatado através do censo que grande parte dos
professores veio de classe social baixa e apresentam defasagem em relagfio aos contetdos de
ensino. Aprende-se na escola conteidos curriculares legitimados ¢ que refletem saberes
hegemdnicos, dominantes, que omite ou mesmo, inviabilizam outras formas de saberes. A
questdo para a melhora da qualidade do ensino nd3o é apenas proporcionar contetdo
disciplinar aos professores e sim modificar o ensino desses saberes hegeménicos para que

sejam possibilitadas outras formas de saber,

E preciso ver os professores nfio como seres abstratos, ou essencialmente
intelectuais, mas, como seres essencialmente sociais, com suas identidades
pessoais e profissionais, imersos numa vida grupal na qual partilham uma
cultura, derivando seus conhecimentos, valores e atitudes dessas relagdes,
com base nas representagdes constituidas nesse processo que €, a0 mesmo
tempo, social e intersubjetivo. H4 também que se considerar o papel de
eventos mais amplos, sejam sociais, politicos, econémicos ou culturais, com
seus determinantes que perpassam a vida grupal ou comunitiria. Sabemos
que a intera¢do desses fatores molda as concepges sobre educagio, ensino,
papel profissional, ¢ as praticas a elas ligadas, concepgdes e priticas estas
que, por sua vez, sdo estruturalmente delimitadas pela maneira que as
pessoas se veem, como estruturam suas representa¢des, como se descrevem,
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como veem os outros e a sociedade a qual pertencem (GATTI, 2003, p.196).

Entdo, pode-se entender através do trecho acima que ndo basta apenas o conhecimento

através de uma formag8o continuada para que o professor mude sua pritica de ensino. Muitos

se capacitam e nfio aplicam esses conhecimentos. Segundo Gatti é complexa a relagio
sociopsicolégica que envolve conhecimentos, valores, atitudes e ac3o. A cultura, junto aos
valores e concepgdes adquiridos no meio social, influencia diretamente as atitudes e a¢des do
professor em sala de aula, pois o conhecimento ¢ enraizado na vida social dos seres humanos

¢ expressam as identidades e condig¢des sociais que partilham. Por isso, é necessirio nio

apenas a formacio do professor em determinado contetido.

Vimos que Ayodele j4 possui os saberes docentes que a motivam a trabalhar os

contetudos de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira estabelecidos pela Lei de Diretrizes

¢ Bases da Educagido, pois ndo basta apenas ter o conhecimento da formagfio inicial ¢
continuada para exercer uma boa préatica. E importante dosar os conhecimentos docentes que

o professor vai adquirindo em sua trajetéria de vida com uma formacio inicial e continuada

de qualidade para termos uma educagio de qualidade

Programas formativos, intervengdes que visam trazer impactos e diferenciais
nos modos de agir de pessoas/profissionais sé mostram efetividade quando
levam em consideracio as condigBes sociopsicolégicas e culturais de
existéncia das pessoas em seus nichos de habitagio ¢ convivéncia, e nio
apenas suas condi¢des cognitivas. Mas apenas o levar em consideracfio essas
questdes como premissas abstratas nfio cria mobilizagdo para mudangas
efetivas. O que ¢ preciso conseguir € uma integragdo na ambiéncia de vida e
trabalho daqueles que participardo do processo formative (GATTIL, ibidem,
p.197).

Somente quando houver um trabalho de troca de conhecimentos, nfo apenas de

transmissao de conhecimentos, e de formagdo psicossocial do professor, este tera o senso da

importancia dos contetidos para a vida de cada aluno. Fard um trabalho de conhecer cada
turma em que vai atuar, as especificidades de cada aluno ¢ entenderd a importancia de um
planejamento especifico, para através deste, dialogar, ensinar conhecimentos significativos

a0s MmeEsmos.
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Acredito ser de muita valia essa autonomia do professorado, pois & através dela que o

professor que pode ser considerado comprometido, consegue realizar a interagdo entre os
saberes e a turma, estimulando a efetiva aprendizagem. Ainda segundo Tardif (2012) nfo é
tarefa facil mobilizar o seu trabatho e ter condigdes para adquirir saberes em relagdo a outras
profissdes € saberes. Portanto, ndo € simples e facil se considerar professor, pois é muito

complexo dominar tantos contetidos € ainda ser responsavel pela ordem na sala.

Ayodele faz boa utilizagdo dessa autonomia tendo a iniciativa de contemplar saberes
necesséarios aos alunos, porém ainda falta agregar a sua pratica pedagdgica, analisar a fonte e

comprovar a sua veracidade através das pesquisas que também s3o profundamente

necessarias.
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CONSIDERACOES FINAIS

No inicio do trabalho, narrei trechos de minha trajetéria de vida ¢ o motivo pelo qual
fui levada a trabalhar com a valorizagfo étnico-racial. Falo um pouco sobre a minha infincia e
vida escolar na qual nfo era trabalhada a valoriza¢fo identitaria das criancgas, e ainda, sobre
atitudes de adultos preconceituosas e apelidos que eram utilizados na década de 80 ¢ 90 ¢ que
continuam a se repetir ainda hoje. Falo sobre o inicio de minha carreira profissional, sobre o
grupo de estudos que organizei no meu primeiro trabalho como coordenadora pedagégica e
como foi significativo para a comunidade escolar. No decorrer do trabalho, procuro trazer a
importancia de se trabalhar com a Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira que deve estar
presente nos curriculos escolares e falo ainda sobre casos em que néio ocorre essa valorizagio

e que pode gerar traumas e violéncias entre os alunos ¢ ainda a evasio escolar.

Falo que, historicamente, o negro esteve inserido no espago escolar ¢ em grande
numero no estado de Minas Gerais (FONSECA, 2007). Destaquei autores que tem se

preocupado em pesquisar 0 negro como um sujeito na pesquisa e nio apenas como obijeto.

A partir desse contexto e apos a alteragiio na LBD com a lei 10.639/2003, acompanho
o cotidiano de uma professora que trabalha na zona norte da cidade e que ¢ reconhecida na
mesma por privilegiar essa temadtica em sua pratica pedagdgica. Fago uma pesquisa narrativa,
e registros sobre sua prética cotidiana e entrevistas semiestruturadas sobre a sua trajetdria de

vida.

Dessa forma, analiso algumas narrativas da professora que explicam que ela gosta
muito de contar historias ¢ sempre ouviu histérias de seus antepassados africanos que foram
escravizados no Brasil. Sua mide se apresenta como guerreira, na perspectiva de seu
imaginério, pois sempre lutou para que sua filha fosse boa aluna ¢ se formasse. Apreendi
pelos seus discursos que foi a influéncia de sua familia e sua participagdo no movimento
negro que a levaram a ser uma professora preocupada com as relagdes étnico-raciais na
educagdo. A partir do interesse, ela busca conhecimentos em programas de televisdo, livros e
revistas que, juntamente com suas histérias familiares, a capacita para transmitir aos seus
alunos conhecimentos sobre a Africa. Constatei o grande interesse que a professora fem em
trabalhar essas questSes. Porém, foram identificados também alguns problemas nas
informagdes e generalizagBes que a professora transmite, principalmente, devido a auséncia

de uma formagdo docente inicial e continuada na temadtica.
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Temos que proporcionar abordagens diferenciadas ¢ interessantes que nfio forme os
alunos, mas que os transforme em cidadios que saibam respeitar aos outros e conviver bem
em nossa sociedade heterogénea e marcada pelo racismo e preconceito em decorréncia de
anos de escravidio, que nos levou ao aprisionamento e silenciamento de parte da nossa
cultura pela cultura de nosso colonizador, que domina o processo educativo ¢ desautoriza a
valorizagdo de outras culturas que sdo tio importantes quanto a ocidental e que integram a
composi¢do da populagdo brasileira. E preciso descolonizar a nossa educagio que até hoje se

mantém sobre o jugo da cultura ocidental.

O conhecimento ndo € mais um privilégio de poucos, como no passado. Todos tém
direito a educagio que se faz universal em nossa constitui¢io. Porém, ¢ necessario que se
contemple todas as culturas que fizeram e ainda fazem parte da composigio do povo
brasileiro, para que a diversidade de pessoas existentes em nossa sociedade se reconhega e se

aproprie de tais conhecimentos relevantes a formagéo.

E nesse contexto, nessa dinamicidade, o papel do professor ainda se torna mais
complexo, pois, a0 mesmo tempo em que ele tem a autonomia para ensinar, ele precisa
conhecer 0s seus alunos para selecionar o que ensinar. Planejar uma boa aula dentro do que os
alunos tém interesse em saber € precisam, pois, senfo, a aula se tornara enfadonha e o
professor tera problemas com desinteresse, notas baixas ¢ indisciplina. Os professores de

todas as 4reas estiio sujeitos ao fracasso, se ndo houver planejamento.

Néo quero, aqui, questionar a pratica pedagoégica da professora Ayodele, ndo é a
inten¢do desse trabalho, inclusive gostaria de ressaltar que através do trabalho sobre as
relagBes raciais na educagdo, ela consegue conquistar o interesse dos alunos, instigar a
curiosidade, trazer conteidos contra hegeménicos e provocadores, buscar a valorizacio da
Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, proporcionar identificages e elevar a
autoestima dos alunos. H4 ainda desafios a serem vencidos, como o de sistematizar o
planejamento, buscar conhecimentos cientificos e trabalhar a religiosidade com os alanos

evangélicos, que ela diz que tem que ser um trabalho cauteloso.

O que estou discutindo € importincia de se incorporar a educagiio étnico-racial na
formagdo de professores, tanto a inicial, quanto a continuada, para que o trabalho em sala de
aula possa ter um planejamento mais eficiente e para que os objetivos possam ser alcangados,

¢ que scja avaliada para sempre avangarmos.
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E indispensavel ir além, ndo somente pelo lado conteudista, impondo disciplinas. E
preciso ter a sensibilidade, valer-se da emog¢io como facilitador da aprendizagem. Como tenta
fazer a professora Ayodele, partindo de seu interesse, de sua historia, de sua experiéncia e
buscando ir ao encontro dos alunos, buscando a seu modo, supetar as lacunas histéricas em
sua formagio, que sio as mesmas de muitos outros professores brasileiros. E preciso utilizar
os saberes docentes adquiridos ao longo da vida para promover uma aprendizagem
significativa que fard diferenga na vida do educando. Para que essa aprendizagem seja
realmente perduravel, ¢ necesséria a formagio continnada dos profissionais, agregada a uma
formagfio académica inicial que contemple 4 educagdo das relagdes étmico-racial sob uma
perspectiva emancipadora para atuar junto a consciéncia do professor para necessidade de
uma educag¢do humana que valorize as diferengas culturais de seus alunos e promova valores

em sua sala € na sociedade.
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Resumo: O presente artigo descreve agdes pedagégicas que tém o intuito de capacitar
educadores € educadoras para que floresgam iniciativas no cotidiano escolar que valorizem a
educagdo para as relagdes étnico-raciais e a cultura afro-brasileira. Mesmo passados dez anos
ap0s a promulgagio da lei 10.639/2003, hoje ampliada através da lei 11.645/2008 com a
inclusdio da historia da cultura indigena, muito pouco tem sido realizado em relagiio A cultura
afro-brasileira nos espagos escolares e na sociedade. O objetivo geral € trazer para o cotidiano
profissional, experiéncias ¢ atividades que possam auxiliar os profissionais dos espagos
escolares a efetivarem uma educagdo antirracista. Entre as duas propostas apresentadas no
presente artigo, temos a primeira organizada por meio de praticas pedagdgicas voltadas para a
educagiio infantil € os anos iniciais do ensino fundamental, através de uma proposta de
valorizagdo da identidade das criancas negras e a construgio em todos os alunos do
importante papel dos afrodescendentes na constitui¢do da sociedade brasileira. A segunda
proposta se faz por meio de um projeto de intervengfio ne espago escolar, que surge de um
acontecimento marcado por preconceito em uma turma de ensino fundamental I, no qual a
professora nfc soube como agir € que propiciou em tal momento a preocupagio com a
necessidade da formagdo continuada dos professores para uma educagio antirracista neste
contexto.

Palavras-chave: Reflexéo. Estudo. Lei. Educadores. AgBes.

Abstract: This paper describes pedagogical actions that are intended to empower educators to
flourish in school life initiatives that value education for ethnic-racial relations and african -
Brazilian culture. Same ten years after the enactment of the law 10.639/2003 today enhanced
by 11.645/2008 law with the inclusion of the history of Indian culture, very little has been
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undertaken in respect of african - Brazilian culture in school spaces and society. The overall
goal is to bring professional routine, experiences and activities that can help professionals of
the school spaces actualize an education antiracist. Between the two proposals presented in
this paper, we first organized through pedagogical practices for early childhood education and
years early elementary school, through a proposed development of identity and the
construction of black children in all students the important role of African descent in the
formation of Brazilian society. The second proposal is made by means of an intervention
project at school, which arises from an event marked by prejudice in a class of elementary
school I, in which the teacher did not know how to act and who at that time led to concern
about the need the continuing education of teachers for an anti-racist education in this context.

Key words: Reflection. Study. Educators Act. Actions.

Introducao

Apbs os estudos realizados no curso de especializagdo em “Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana: educagfio para as relagdes étnico-raciais” do Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros - NEAB da Universidade Federal de Juiz de Fora, faz-se necessario este artigo.

Curso este que se realizou através de duas turmas consecutivas, sendo os autores deste
artigo participantes da segunda turma ¢ que atendendo aos objetivos da lei de multiplicagio
do contetido estudado, propds como trabalho de conclusfio dos conhecimentos adquiridos
durante o curso, um plano de aula com a¢des didaticas que contemplassem a implementagio
da Lei 10.639/2003'® em sala de aula. O objetivo principal deste trabalho de conclusiio foi
demonstrar aos professores das redes de ensino puablica e privada, que todos podemos
construir percursos didaticos que contemplem as diferentes culturas que formam o Brasil e
em especial, a tematica étnico-racial; a partir dos exemplos de planos didaticos constituidos
durante este programa de especializagdo, os mesmos elaborados com muito estudo e
embasamento tedrico, tornando-se possivel compreender que a vida do educador deve ser
movida a estudos, pesquisas e leituras constantes.

O curso de especializagio do NEAB teve o compromisso de formar especialistas
capacitados em trabalhar a temética étnico-racial e servir como exemplo e influéncia aos
demais educadores com os quais convive, sendo desse modo, multiplicadores de

conhecimentos no processo de criagdo de planos de aula, de forma interdisciplinar, que

16 A Lei 10639/03 alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio n® 9394, de 20 de
dezembro de 1996, nos seus artigos 26A e 79B. Recentemente foi publicada a lei 11.645, em
10 de margo de 2008, que passou a incluir, no curriculo da rede de ensino nacional, a
obrigatoriedade da temética “Histéria e Cultura Indigena”. As Diretrizes para o Ensino de
Diversidade Etnico-racial e Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira foram. publicadas em
2004, sendo relatora a Profa. Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, na época, membro do
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valorizem e respeitem a culfura afro-brasileira e africana de nossos alunos negros e nio
negros. Para tanto, nos baseamos na lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003 que altera a Lei N°©
9394/96 e versa sobre a obrigatoriedade do ensino da Histéria ¢ Cultura Afro-brasileira e
Africana: educagio para as relagdes étnico-raciais nas escolas publicas,

A Importincia do curso estd assentada na constru¢io dos conhecimentos sobre a
Africa, as africanidades, a cultura afro-brasileira ¢ a religiosidade, nunca aprofundados pelos
participantes da turma em suas formagdes escolares e académicas anteriores.

Durante o curso, os alunos foram apresentados a uma trajetéria de conhecimentos
muito rica, pois houve contato entre colegas de diversas 4reas que trocaram conhecimentos,
aprenderam e ensinaram, €, através desse compartilhamento de aprendizagens, tiveram seus
horizontes ampliados em relagfio a tematica étnico-racial. Esse envolvimento foi fundamental
para o sucesso da aplicagdio dos conhecimentos de forma multidisciplinar e interdisciplinar
nas salas de aula, }d que uma disciplina depende da outra para que a totalidade da
aprendizagem seja alcangada. O convivio com colegas de areas como Educagfio Fisica,
Musica, Letras, Historia, Geografia e Pedagogia, que atuam nas redes ptiblicas da cidade,

levou o grupo a compreender a importincia dos encontros interdisciplinares em sala de aula.

Desenvolvimento

Pensar a diversidade, o racismo € o preconceito na escola € uma atitude que nos leva
constantemente a angdstias que passam por frustragSes e inabilidade. Mesmo com a adogio
da Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos como as Diretrizes Curriculares, o Plano Politico
Pedagégico e outros caminhos que, em cada institnigio de ensine, versam sobre os temas
relacionados ao ensino das culturas marginalizadas na histéria brasileira, o desafio continua.
Continuamos a patinar em termos de uma construgio para uma educagio antirracista. E

importante ressaltar o que diz Oliveira (2009. p.3):

A educagdo é a instancia capaz de integrar o individuo, como pessoa, a totalidade
do universo, nio apenas intelectualmente, mas também objetivamente, facilitando-
the uma visdo ¢ um entendimento de si como parte do todo e como a prépria
totalidade, muma relagdo de absohwta co-responsabilidade, onde o que tem maior
importdnucia nido é nem o en nem 0 oulro e sim o “e” capaz de congregar sem
desfigurar ou aniquilar a diferenca que é o verdadeiro sentido da relagéio, ndo fosse
a diferenca, direta ou indireiamente, tudo acabaria relacionando -se com o mesmo
uma vez que ndo haveria diferenca.

Conselho Nacional de Educagfio. No presente artigo ficaremos restritos ao texto da lei
10.639/03.
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A escola brasileira ainda € um espago em que afloram muitos preconceitos e atitudes
discriminatdrias. Desde que a crianga inicia seu processo de construgio de conhecimentos e
de pratica da cidadania ela tem que conviver com duas realidades distintas: a familiar e a
escolar. Neste contexto, as criangas afrodescendentes tém que enfrentar dois mundos, o do lar
onde € aceito com carinho e respeito e o das instituigdes escolares que negam a todo instante
sua permanéncia € que tratam da sua autoestima de forma cruel e indbil,

A escola, como espago reflexivo da sociedade brasileira e, sendo assim, pluriétnica e
pluricultural, “... se torna, inevitavelmente, um lugar privilegiado que reflete, através de
diferentes perspectivas, o rico ¢ desafiador enredo das relagdes sociais. ” (PEREIRA, 2010, p.
15). Na escola as criangas vio aprender atitudes em relagfio ao seu grupo € no seu espago
social. Ao ser o principal local em que as diversas barreiras do preconceito, racismo e
exclusdo social devem ser dissipados para a formagiio de uma nagio mais justa. Eis ai a
necessidade de se preocupar com o planejamento e também com a elaboragdo de um curriculo
que leve a ampliagdo de uma rede antirracista dentro e fora de seu espago e derrubar barreiras
e praticas que acabam somando e incentivando o crescimento das diferengas em relagiio a
questdo das oportunidades entre brancos e negros. Eis ai a importancia da Lei 10.639/2003 em
reposicionar o negro e as relagdes raciais no mundo da educagio, partindo desta observagfio, a
escola tem que rever préticas, conteltdos e posturas pedagagicos (SANTOS, 2009).

Muitos sfo os obstaculos que impedem que a educacio no Brasil tenha uma formagio
mais consistente, um deles € a ma qualificagiio dos futuros e atuais educadores em relago as
diferengas étnico-raciais. Nos espagos universitirios existem muitas queixas, essas
relacionadas aos empecilhos do aprendizado de questdes voltadas para a diversidade.
Contudo, As Diretrizes para o Ensino de Diversidade Etnico-racial e Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira que foram publicadas em 2004, sendo a relatora a Profa. Dra.
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva foram estabelecidos para serem cumpridos, ou seja,
estudados nos espagos académicos e escolares e instituidos nos curriculos das escolas. Eis ai
os desafios da escola no tocante a formagfio de professores para resolverem as novas
demandas de exigéncia do ensino da cultura e da diversidade étnico-racial.

As iniciativas de inserir na escola ¢ nas salas de aula a temética relacionada a
educag¢do étnico-racial tém a importincia de trazer a tona 3 trajetdria de vida de muitos
brasileiros que foram educados sem se reconhecerem na histéria social brasileira, que negou a
muitos a cidadania, pois, a discriminagfio era e continua sendo a ténica em muitos livtos
didaticos e nos curriculos que mantinham ¢ ainda mantém as préticas culturais dos negros

como algo ruim ou deturpado (SERRADO, 2010). Por muito tempo foi disseminada a ideia
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de que o Brasil estava alicercado em bases da “democracia racial”, ideal de que indios,
brancos e negros viviam em harmonia nos seus relacionamentos sociais.

Nesse contexto, é importante haver entre os educadores, exemplificagSes, discussies e
muito didlogo. H4 muitos educadores, de todos os niveis de ensino, que necessitam fazer uma
reflexfio mais profunda sobre a importancia das relagdes étnico-raciais no cotidiano na escola.
Viarios membros do corpo escolar encontram-se despreparados para trabalhar, do ponto de
vista pedagdgico, com situagdes de racismo e discriminagdo que ocorrem constantemente na
escola.

Alguns educadores reproduzem no dia a dia escolar, atitudes de discriminagdo de
maneira consciente ¢ inconsciente. A ocomréncia de tais situagdes, deve-se, sobretudo, as
falhas na formagdo académica, ou seja, por aprendizagens errdneas € incompletas nos bancos
universitarios que ndo se preocupam em discutir os assuntos relacionados a diversidade, ou
quando o mesmo ocorre tais discussdes sdo superficiais. Nilma Lino Gomes e Eliane
Cavallewro (2011, p. 14) confirmam que dentro de diversos campos da educagfio, hd uma
“...grande lacuna: a ndo-inclusio da diversidade cultural na formagio de professores/as ¢ no
curriculo escolar € que tem acarretado graves problemas a educagfio brasileira,
principalmente, 3 escola piblica™.

S3o muitos os esforgos pelo fim das praticas discriminatérias no cotidiano social e

escolar. Porém a educagdo ainda precisa ampliar seu comprometimento para realizar o

processo de ensino/aprendizagem que contemple as novas urgéncias relacionadas com as
relagdes raciais. Souza (2009, p.21) analisa bem esta questdo ao falar.

Embora satbamos que muito fem que ser feito em termos de formagdo docente,

vontade politica para eliminagdo do racismo na sociedade, de prdris pedagdgica

transformadora inclusiva, cqndicb’es de trabatho, etc., podemos dizer que lemos

motivos de congratulagdes. E possivel observarmos ¢ desenvolvimento de projetos

nas escolas e cursos de formagdo (...). Embora, como pontos de atengéo, tenhamos

uma concentracdo da abordagem da temdtica, em novembro, Dia Nacional da
Consciéncia Negra (...).

Primeira proposta relatada

Frente ao exposto, iniciaremos uma sintese do relato das agdes didaticas desenvolvidas
pela pedagoga Andressa Lima Talma, que no periodo da pds-graduagdo, atuava como
coordenadora pedagbgica de uma creche e pré-escola do terceiro setor ¢ professora de uma
escola municipal nos anos iniciais da educag¢io basica em Minas Gerais.

Estas ag8es didaticas foram desenvolvidas para serem aplicadas na educagéo infantil e

em séries iniciais do ensino fundamental, podendo sofrer adaptagBes para atender as varias
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séries dentro do ensino fundamental. E importante destacar o trabalho da tematica de
valorizag@io étnico-racial desde a educagfio infantil Muitos profissionais encontram-se
despreparados para lidar com as situagdes que se deparam cotidianamente, é o que diz
Cavalleiro (2006, p. 13):

As criangas em idade pré-escolar ja interiorizam ideias preconceituosas que
inclui a cor da pele como elemento definidor de qualidades pessoais. O
siléncio do professor, no que se refere & diversidade étnica e as suas
diferengas, facilita o desenvolvimento do preconceito e a ocorréncia de
discriminagfio no espago escolar.

E sabido que, desde bem pequenas, as criangas precisam aprender sobre a importincia
e a valorizagio de outras culturas, diferentes da cultura de origem europeia, que prevalece em
nossa sociedade; ¢ principalmente devem conhecer e valorizar a cultura afro-brasileira ¢
africana que faz parte da histéria de nosso pais e que nio era citada ou era desvalorizada no
contexto escolar em um passado bem préximo. Segundo Olivewa (2013) a nogo do que se é
enquanto pessoa humana tem uma relagfio profunda com a educagdo. Oliveira (Idem, 2013,
p.43) afirma ainda:

A educagdo na perspectiva afro nio deve partir da imagem de pessoa
universal que se construiu no ocidente, se desejamos valorizar a
(reyconstrucio da identidade negra nos africanos da disspora. Este saber
pode ser identificado nas comunidades de tradigGes africanas, que preservam
muitos desses valores antropo-socioculturais. Ainda é forte o ideario de que
os africanos ndo possuem consciéncia, marcando nossa educaciio bastante
eurocéntrica, por conseqiiéncia etnocéntrica.

O projeto desenvolvido tem o objetivo de trabalhar a valorizagdo da identidade das
criangas negras na educagio infantil ¢ anos iniciais do ensino fundamental. Mostrar para as
criangas, negras € ndo-negras, que o negro teve e ainda tem um importante papel na
construgiio da sociedade brasileira. O projeto contém agdes didaticas pensadas para serem
trabalbadas em 10 meses, ou seja, por todo o ano. Os livros escolhidos como base para esse
trabalho sdo dois: “As panquecas de Mama Panya” de Mary ¢ Rich Chamberlin e “Hist6rias
africanas para contar e recontar” de Rogério Andrade Barbosa. Além do “Atlas da Africa”.
Precisa-se ter sempre em sala materiais como: folhas de papel A4 brancas e coloridas, lapis de
cor (preferencialmente nas cores marrom ¢ preto da Faber Castell), cartolina, revistas,
tesouras e cola disponiveis para utilizarmos com a turma. Através destes materiais
trabalharemos a valorizagdo da identidade afro-brasileira de cada crianga, o respeito a
diversidade, a histéria, 4 cultura africana e afro-brasileira, a culinaria, ao espago geografico e

aos costumes. Através das histérias africanas, pode-se trabalhar com a ludicidade, por
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exemplo: animais agindo como humanos ¢ uma situacfo que desperta interesse nas criangas e
da qual elas gostam muito € trabalhar ainda alguns paises afticanos, valores preservados
neles, o respeito a outras culturas, o respeito aos mais velhos, a solidariedade e tudo o que for
necessario pesquisar, segundo os questionamentos dos alunos.

No primeiro momento sera utilizado o Atlas National Geographic — Africa. O
trabalho sera iniciado com uma roda de conversa sobre o continente; valorizando os
conhecimentos prévios de cada aluno. Sera solicitado que cada um faga um desenho de como
eles acreditam ser a Africa e 0 que existe nesse continente. Falar sobre a cultura africana e
mostrar imagens de livros e o atlas ilustrado da Africa. Ensinar ao aluno que existem muitas
Africas dentro de um s6 continente e que h4 paises pobres e paises ricos. Apos esta etapa falar
aos alunos sobre o projeto. Informar que eles conhecerdio historias que se passam num
contexto afticano: lendas, ritmos musicais e histérias contadas através de videos. Farfio
desenhos, trabalhos com recortes de revistas e participarfio de atividades que proporcionem o
conhecimento e a valorizagio da cultura africana, que foi o cendrio onde tudo comegou.
Dividir os alunos em grupos e pedir a eles que fagam cartazes sobre o que é a Africa. Tudo
isso, apds a conversa com a professora e a observagio das imagens dos livros, depois expor os
cartazes nos corredores da Instituicéo.

O segundo momento acontecera em uma roda de conversa embaixo de uma arvore,
onde sera contada a historia: “Por que o morcego so voa de noite” do livro Histdrias africanas
para contar € recontar. Contar mais duas histérias do mesmo livro, explorando o lidico nas
mesmas, pois os animais sdo criaturas amadas pelas criangas. Solicitar que os alunos
escolham com quais animais das historias querem trabalhar, discutir sobre cada histria, o
cendrio que a mesma se desenrola, os personagens e solicitar que os alunos fagam o desenho
da parte que mais gostaram de uma das histérias. Depois pedir que cada aluno escolha uma
historia e reconte oralmente, ou através de desenho ou texto, e acrescentar um final diferente.
Construir uma pequena encenagdo com a turma de uma das historias.

O terceiro momento sera a leitura do livio 4s panquecas de Mama Panya, para
trabalhar a cultura do pafs africano: Quénia. Culinaria, vestimenta das pessoas, importancia
do contafo com os animais no convivio cotidiano, o bom relacionamento e respeito entre as
pessoas, que mesmo em meio & pobreza tem a preocupagiio em dividir os alimentos entre
todos os amigos. A simplicidade das casas da aldeia, o contato com a natureza, as lendas
locais como o Baobd ¢ a culindria. Trabalhar bastante a questiio da valorizagio da identidade
nas criangas através das ilustra¢des do livro. Trabalharemos a histéria do Baobd. Solicitar e

estimular ilustragdes dos alunos. Concluir esta etapa com o preparc da massa de uma
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panqueca com a ajuda das criangas, em sala ou se possivel na cozinha da escola (receita se
encontra no livro). As criangas ajudarfo a preparar a massa, que sera recheada ¢com banana,
levada ao fogo pelas cozinheiras da Institui¢do e servidos pedagos as criangas.

Para o quarto momento sera necessdrio providenciar o video “Menina bonita do lago
de fita”, também espelho pequeno, maquiagens, creme de cabelos, pentes, perfumes e
esmaltes. Preparar a aula expositiva sobre o periodo da escravidio. E fundamental explicar
que houve muitas injustigas e que até hoje ha, que encontramos diferencas de tons de peles,
tipos de cabelos e caracteristicas fisicas, porém que todos somos igualmente cidadios e que
todos nods, devemos ser valorizados ¢ compreendidos. Apods essa explicagdo, solicitar as
criancas que fagam desenhos de si mesmas e de suas familias. Passar o video “Menina bonita
do lago de fita” e discutir o filme com as criangas. Trabalhar em grupo com recortes € montar
cartazes sobre a diversidade em nossa sociedade. Fazer a dindmica com o espelho em que
todos os alunos da turma sentario em circulo e cada crianga terd alguns minutos para ficar no
centro do mesmo se othando por um espelho pequeno, enquanto a educadora ¢ os colegas
falam sobre as caracteristicas fisicas desta crianga e, colega por colega, tocario na pele e
apalpardio o cabelo desta crianga, para sentirem as texturas e perceberem a diferenga que
existe de crianga para crianga. Em seguida, acontecerd o dia da beleza: as criangas terdo o
direito de arrumar o cabelo, perfumarem-se, pintar as unhas e maquiar, Pode ser cada crianga
sozinha ou com a ajuda dos colegas e da educadora. Os meninos irfio passar gel nos cabelos ¢
usardo perfume, serd um momento de valoriza¢do da beleza de cada criancga.

Quinto moemento sera necessario utilizar o ¢d Congué do Projeto “A cor da cultura” ¢
CDs de samba, pagode, funk, ritmos diversos. Falar com as criangas sobre a formagdo da
musica brasileira, cada estilo de misica, ritmo musical e sobre a enorme influéncia da cultura
africana e das musicas afto-brasileiras. Mostrar as criangas 0s ritmos que elas ja conhecem e
depois colocar o Cd Congué. Apresentar as criangas os ritmos que elas ainda nfio conhecem.
Falar sobre as festas que sfio associadas aos ritmos de matriz africana. Mostrar as fotos da
contracapa do Cd Congué, dos diversos tipos de instrumentos utilizados para tocar as musicas
de ritmo de matriz africana. Falar sobre cada um deles, como so confeccionados e pedir que
cada crianga desenhe o instrumento que mais lhe chamou a atencfio. Fazer um baile na sala
para que cada crianga sambe, dance do jeito que sabe ou que aprendeu em casa, divirta-se e
cante com amigos e professor os diversos ritmos estudados.

A culminincia das atividades se dard por meio de um convite aos responsaveis para
um encontro afro-brasileiro. O convite para o evento devera ser criado anteriormente, de

acordo com o trabatho desenvolvido e pelas criangas. O ambiente escolar devera ser
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devidamente decorado de acordo com a tematica ¢ com tecidos bem coloridos. Iniciar o
encontro com uma palestra sobre o trabalho desenvolvido na Instituicdo e falar da essencial
contribuigio dos pais; explicar o que € a lei 10.639/2003.

Falar sobre o desenvolvimento do projeto com as criangas e convidar 0s pais para
visitar a exposigdo dos trabalhos sobre a Aftica realizados pelos alunos, durante o ano letivo.
Os pais assistirtdo a apresentagfio da encenagfio de um conto africano ensaiado pelos alunos.
Contar a historia do livro “As panquecas de Mama Panya” e oferecer receitas da panqueca as
méies, selecionando voluntarias para uma aula pritica. Direcionar os responsaveis a
apreciagio dos cartazes confeccionados sobre a valorizagio da diversidade na sociedade
brasileira e convidar os responsaveis para uma oficina de beleza, junto as criangas, a fim de
valorizar a beleza de cada pessoa e finalizar com um desfile. Pedir ao responsavel que fale ou
escreva sobre o que achou da proposta de trabalhar a tematica. O que sentiu apds estas
atividades e suas criticas para que possam participar de fato do projeto e para que o mesmo
possa ser melhorado. Concluir este dia com apresentagdes de capoeira (caso haja alunos na
escola que praticam) e degustacio de uma receita de panqueca caseira feita por algumas mées
dos alunos. Baile para os responsaveis, educadores e criangas dangarem ¢ s¢ confraternizarem

com samba, pagode, hip hop, funk (pré-selecionados) e ritmos afro-brasileiros.

Segunda proposta relatada

Iniciaremos o relate resumido das ag¢fes didaticas desenvolvidas pelo professor de
histdria Waldeir Reis Pereira, que no periodo da pds-graduagio, atuava como professor dos
anos finais do ensino fundamental de uma escola piiblica estadual.

A proposta se faz necessdria, através de um acontecimento ocorrido em sala de aula,
comentado por um educador que se viu despreparado em tal momento. Foi em uma turma do
6° ano do ensino fundamental 11 de uma escola piblica do Estado de Minas Gerais. O evento
desenrolou-se, devido a um simples elogio da professora, relatado a seguir. A turma recebeu
um comentdrio da mesma sobre a organizacfio de uma apresentagdo de uma unidade em
turma.

- Vocés formam uma turma de meninos e meninas muito inteligentes ¢ bonitos!

No mesmo instante, uma aluna negra agradeceu o elogio da professora e foi no mesmo
instante questionada por um grupo de garotos e garotas que a retrucaram com o seguinte
comentario:

- O elogio ndc foi para vocé e, sim para os alunos bonitos da sala.
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A educadora logo percebeu que o momento era de dificuldade em relagiio a seu
posicionamento, pois, como resolver tal questio de maneira correta e ética? Ela logo pensou
que ndo tinha um posicionamento, ou melhor, uma agdio pronta a0 ocorrido. Vale destacar,
que a professora em sua formagdo, ndo vislumbrou momentos desconcertantes como o
ocorrido. Eis af o desafio na sala, o que fazer? Que posicionamento tomar?

Partindo das duvidas, que sfo as mesmas de muitos membros do corpo escolar em
muitas instituicdes de ensino do Brasil e do mundo, iniciaram-se na escola as discussdes sobre
que caminho a situagdo de racismo ¢ preconceito deveria ser sanada. A partir dai foi pensada
uma forma de resolver a agressio verbal sofrida pela menina negra.

Virias perguntas foram feitas como: O que pensar sobre as criangas que se
posicionaram de forma discriminatéria e violenta em relagio a colega negra? Que acdes
didaticas poderiam ser postas em pratica para encaminhar o ocorrido para uma resolugio?

A partir das questdes foram desenvolvidos alguns procedimentos diditicos. Tais
momentos tém o intuito de levar a todos a momentos impares em relagdo ao ensino das
relagGes étnico-raciais. “A escola... e seus professores ndo podem improvisar. Tém que

17 curopcu,

desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
reestruturando relagdes étnico-raciais...” (BRASIL, 2004). Sendo assim, o presente trabalho
ganhou em responsabilidade, pois, o espaco educativo demanda posturas sérias, éticas e
precisas em relagdo as diversas formas de diferengas que constituem a sociedade.

Sabemos que mesmo com todos os novos elementos ¢ incentivos das instincias
federal, estadval e¢ municipal, os afrodescendentes contmuam invisiveis para muitos
profissionais envolvidos com a educac¢do. E pertencer a um segmento étnico/racial faz
diferenca nas relagdes e na trajetdria dos sujeitos na escola e na sociedade.

Partindo do momento apice, ocorrido em uma turma, pensar que as criangas negras e,
em especial, as meninas negras representadas pela aluna discriminada da classe € refletir que
a escola ainda tem em seu bojo o ideal de que todos sfio tratados de forma equénime e que
tém que seguir ao entrarem na escola padrdes de comportamentos criados pela sociedade de
consumo ¢ pelo curriculo escolar eurocéntrico. Ocorre assim, uma falta de conhecimento e de
sensibilidade por parte, primeiramente, dos burocratas e em particular dos membros que
formam o corpo escolar em relagdio a uma parcela importante da populagio brasileira.

O silenciamento em relagfio ao negro se faz presente, segundo Gomes (2004), nos

posicionamentos ¢ atitudes diversas, como por exemplo, nos livros didaticos, nos murais da

"Emacentrismo. Ideia que um grupo seja superior a outro. A postura gera uma dificuldade de reconhecer as
diferengas.
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escola € no relacionamento educador versus educandos. Os afrodescendentes tém que seguir
assim, os padrdes estéticos estabelecidos pela sociedade, no como se vestir, cuidados e no
sentido da beleza. Padrdo forjado pelo modo de viver europeu que exige uma estética que néo
respeita o cabelo crespo, o tom diferente de pele e ndo enxerga a beleza da negritude,

Muitos consideram que a beleza estd nos olhos do observador, partindo desta ideia, e
das experiéneias no cotidiano escolar e, em especial, de uma série de acontecimentos, a
pratica didatica foi organizada. As turmas onde o projeto foi desenvolvido sio a dos pré-
adolescentes do 6° ano do ensino fundamental II, pois, esses estdio em um processo de
mudangas corporais, sociais e psicologicas. Eles vivem presos as questles relacionadas a
beleza e a busca da aceitagfio no grupo.

Primeiro passo: Reconhecer os (pré)conceitos que os alunos carregam em relagfio as
questBes relacionadas 4 beleza e os esteredtipos criados em torno do tema. Em um primeiro
momento, buscamos através de perguntas organizadas em um bate papo com as turmas, saber
o que ¢ belo e feio para eles.

Na sala de aula todos os alunos receberam fichas com duas perguntas sobre o que €
belo ¢ a outra questio que causou mais reflexdes perguntava se tal aluno se considera uma
pessoa bonita e por que. Para vocé o que € ser belo? O que ¢é ser feio?

Segundo passo: Estimular o trabalho com a linguagem visual, através de imagens ¢
um filme. As imagens foram selecionadas com culturas de todo o mundo. Levando em
consideragdo os padrdes estéticos de cada sociedade. O filme escolhidos foi o “Didrio da
princesa”, que trabatha o encontro de culturas e destaca a imposicio de um padrio de beleza
estabecido pela cultura e a sociedade de consumo,

Os alunos foram estimulados a trabathar o conhecimento sobre a sociedade de
consumo e seus recursos ideologicos. As leituras através de pesquias, visam levar os
educandos a compreender que o capitalismo ¢ a sociedade burguesa levam todos a viver
condicionados a padrdes estabelecidos por um ou mais grupos da sociedade. Dentro dessa
padronizagio estio as ideias de racismo e de estranhamento aos diferentes, aos que fogem dos
modelos determinados por essa sociedade.

Terceiro passo: O reconhecimento dos problemas de relacionamento dos alunos com
as pessoas mais proximas e, principalmente, com seus colegas de sala que foge aos padrdes
estabelecidos por uma série de fatores sociais. Um momento que trouxe muitas duvidas para
ser pensado.

O primeiro momento da fase aqui descrita foi a construgio do conhecimento através

das diversas ideias relacionadas a preconceitos no espago escolar. Um olhar sobre o ideal do
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feio e do belo, criando a percepgdo de que todos podem ser condicionados a modelos de se
portar, viver e enxergar as outras pessoas.

A etapa é fundamental para o reconhecimento dos conceitos de racismo e preconceito,
sendo que, o caminho ¢ focar os afrodescendentes dentro do espago escolar e levar a todos a
reconhecerem que o Brasil € uma nagio construida em bases racistas. Demonstrar a todos que
o0 racismo existe mesmo negado pelos mitos fundadores da nagio brasileira que defendem o
ideal de uma cordialidade e de uma harmonia das etnias e que, assim, construiu a crenga da
inferioridade dos negros e seus descendentes (ROCHA, 2006). Seguindo esta construgéio de
pensamentos, serd observada como as desigualdades entre os negros e brancos cresceram de
forma impressionante no Brasil.

O segundo momento ¢ o de levar as turmas a compreenderem que todos devem ser
respeitados; que o belo é algo relativo e que se deve respeitar e compreender e que vivemos
em um mundo de diversidade. Neste momento com o auxilio da disciplina de artes, serfio
trabalhadas através de pesquisas, temas relacionados & estética e as ideias de beleza na
histéria da humanidade. Uma visita ao universo da histéria da humanidade, como por
exemplo, a ideia de beleza da Idade Média, no continente africano, na Europa moderna e na
histéria cultural do Brasil. A fase que visa construir a percepgdo, identificando os modos de
viver de diversos periodos historicos e artisticos e que todos tém seu fenotipo diferente.

O terceiro momento trabalha com atividades variadas, como: leitura de pequenos
contos refacionados ao tema, confecgdo de cartazes e apresentagdes orais, A culmindncia tem
0 proposito de construir uma nova visdo e atitudes dos alunos frente ao respeito ao préximo e
aos diferentes.

A culminancia das atividades desenvolvidas sera a apresentagio de uma exposigio

construida e apresentada pelos alunos envolvidos no projeto.

Consideracoes finais

A primeira proposta relatada acima foi desenvolvida junto com a aplica¢do do material
do Projeto “A cor da Cultura”, conseguido extraordinariamente nesta institui¢ao, creche e pré-
escola do terceiro setor (pois o material s6 ¢ disponibilizade para escolas estaduais e
municipais em Juiz de Fora) frequentada por familias carentes e atendendo a um publico
majoritariamente negro de moradores desta regido pobre da cidade; a mesma foi no passado
sede de um quilombo e local de um cemitério de escravos, segundo Mariosa (2009 p. 8). O
projeto foi desenvolvido durante todo ano, na creche e pré-escola, concomitante a um grupo

de estudos desenvolvido pela coordenadora (aluna do NEAB), junto as educadoras da creche
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e com a participagfio de professores convidadoes, alunos do programa de pds-graduagio do
NEAB de distintas areas do conhecimento e que teve um resultado muito positivo para toda a
comunidade escolar.

Posteriormente essas agOes pedagégicas foram adaptadas para serem aplicadas em
outras duas escolas: uma municipal e outra estadual. A primeira, preocupada com a educagio
étnico-racial recebeu bem o projeto e deu liberdade para o mesmo ser aplicado durante o ano.
A segunda, preocupada com os outros projetos e principalmente com as avaliagdes externas,
pois a mesma nio havia tido um resultado positivo no ano anterior, se restringiu a autorizar
(oficialmente) o trabalho com a tematica em novembro, mais especificamente em uma
semana ¢ focando contetdos de historia e geografia. Mesmo em meio ds barreiras impostas
pela diregiio e professores, o trabalho foi desenvolvido nessa escola por alguns educadores,
que em equipe, trocavam conhecimentos e atividades diferenciadas, para trabalhar conteudos
¢ conscientizar os alunos sobre a valorizagdo da Histdria e cultura africana e afro-brasileira e
as relagGes étnico-raciais no ambiente escolar e fora dele. Utilizou-se no projeto aqui citade, o
material do projeto “A cor da cultura”, globo terrestre para localizagdo de paises africanos,
mapas, livros de literatura do Pacto pela Alfabetizagiio na Idade Certa que tratam a temdtica e
na culmindncia houve a exposi¢do de todo o trabalho, como livros sobre a Africa e Baoba
confeccionados pelos alunos, palestra com intercambistas de paises africanos residentes em
Juiz de Fora, desfile de roupas africanas, e outros trabalhos apresentados a comunidade na
Mostra Interdisciplinar.

A segunda proposta relatada teve um resultado positivo, depois de muitas negativas
por parte, principalmente dos educadores e do corpo técnico da escola. A convivéncia entre os
membros comegaram a ganhar novas possibilidades.

Ambos os projetos visam o fortalecimento de valores, normas e atitudes que séo temas
importantes para se pensar em superar o racismo na escola e na sociedade (SILVA, 2005).
Tais procedimentos podem construir um Brasil menos excludente, onde a beleza europeia nio
tenha a vantagem social, politica e econdmica. No DBrasil, temos a cultura do
embranquecimento que durante muito tempo foi a tdnica de politicas que levaram os

afrodescendentes aos piores indices na base das pesquisas sociais.
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A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE ETNICO-RACIAL: TRAJETORIAS DE
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Resumo

Este trabalho analisa a trajetoria de vida e escolar de professoras que possuem experiéncias
em educagdo para a diversidade étnico-racial em duas escolas da rede municipal de ensino de
uma cidade mineira, através das imagens presentes em suas memdrias, marcadas por
violéncias simbdlicas de uma sociedade etnocéntrica. A pesquisa ocorreu por meio de
observacles do cotidiano escolar, anota¢bes no diario de campeo e por meio de entrevistas
semi-estruturadas. O resultado ainda € parcial, mas acreditamos que a tentativa de
interpretagdo das préticas pedagdgicas das professoras e de suas narrativas, amparada por
recursos tedricos da antropologia do imagindrio, nos auxilia a compreender a construgio de
suas identidades étnico-raciais. Utilizamos das africanidades como categoria para a andlise.
Percebe-se que as historias de vida dessas professoras negras interferem em seus fazeres
pedagdgicos.

Palavras-chave: africanidades, etnocentrismo, identidade étnico-racial,

Abstract

This paper analyses the life and educational trajectories of teachers whom have experiences in
education for the ethnic and racial diversity in two municipal schools from a town located in
the Brazilian state of Minas Gerais, through the images present on their memories, marked by
symbolical violence of an ethnocentric society. The research occurred by means of daily
scholar observations, notes on the field journal and through semi-structured interviews. The
results are still partial, but we believe the attempt to interpret the pedagogical practices of the
teachers and of their narratives, supported by theoretical resources imported from the
anthropelogy of the imaginary, helps us to understand the construction of their ethnic and
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racial identities. We made use of the africanities as a category to the analysis. It’s possible to
notice that the life histories of these black teachers interfere in their pedagogical doing.

Key-words: africanities, ethnocentrism, ethnic and racial identity.

Introducio

Este artigo foi se delineando através dos caminhos utilizados para a compreensdo da
trajetdria de vida de duas educadoras da rede de ensino da cidade de Juiz de Fora, em Minas
Gerais, que tém o histérico profissional caracterizado por experi€ncias educativas em relagfo
a educagdo para as relagbes étnico-raciais, marcadas por aproximacdes. Buscamos
compreender as praticas diferenciadas dessas professoras quando comparadas com de outros
profissionais, a partir dos relatos de vida e das imagens e representagdes que emergem de suas

memorias.

Nossa pesquisa se baseia em observag8es do cotidiano escolar, anotagdes no didrio de
campo e entrevistas semi-estruturadas, utilizando-se de diversas idas as escolas para

documentagéo, gravagdo € acompanhamento de diversas aulas.

Uma escrita impulsionada pelo incdmodo, um incomodar que nos impulsiona e se
relaciona com a trajetéria de vida das duas educadoras quando questionadas sobre seus
percursos diarios que esbarram com as questdes étnico-raciais, um incomodar que foi
crescendo nos encontros do Grupo de Pesquisa Antropologia, Imaginario ¢ Educagio —
ANIME e no processo de organizagio das impressGes que advinham das falas ¢ atitudes das

educadoras.

Suas historias de vida revelam siléncios e violéncias simbdlicas em que foram
submetidas na infincia e juventude e que deixaram marcas em seus percursos pessoais e
profissionais. Surge uma angiistia decorrente desses percursos € o sonho de ver uma
sociedade mais justa e igualitiria, que levaram-nas a se constituirem como as pessoas que sio
hoje, comprometidas, como professoras, com uma educagdo que ndo privilegie algumas
representagdes culturais, exaltando o eurocentrismo e levando a insignificincia as culturas

ndo-ocidentais.

Para adentramos nesse campo de discussdo sobre os critérios de ensinar e aprender
numa sociedade etnocéntrica, nos utilizaremos como referencial tedrico a Antropologia do
Imaginério de Gilbert Durand (2001, p. 68) que compreende que como o Ocidente desvaloriza

o imagindrio, pois, atribuiu a ciéncia que alicercada em algo concreto, se constituiu numa
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légica binaria, como a unica dona de uma verdade iconoclasta e que ao defrontar-se com
concepgdes imaginarias, que considera como um campoe movedigo, ambiguo, ou melhor, um
terceiro elemento em uma organizagio de verdadeiro ou falso; se esfor¢a em separar, excluir a
ciéneia da imaginagdo desvalorizando-a. A Antropologia do Imagindrio vai desconstruir essa
visfio valorativa de apenas uma cultura e nos mostrard a necessidade de valorizar outras

culturas, mitos e narrativas, como no nosso caso a cultura afrodiasporica e africana.

Temos a perspectiva de construgio dos trajetos investigativos das historias de vida das
professoras aqui apresentados, baseados no subjetivo delas e em sua completude, no ser
humano como um todo, em sua parte racional e sentimental, para ser pedagogicamente
compreensivel, pois ndo € possivel separar as duas, pois ¢ necessario pensar o ser humano
também considerando as concepgfes imagindrias que o constitui, suas memorias ¢ emogdes; e
nfio apenas pelo simples fato racional, concreto, quando as professoras relatam que nunca

sofreram preconceito em suas trajetorias de vida.

Encontramos nas investigagdes, indicios que as dificuldades de se compreender as
diferencas na educacio brasileira advém do pensamento pedagogico se assentar em bases do
imagindrio ocidental que se alicercam no principio do corte ¢ da separa¢do de identidade e
nio-identidade, o uno e ¢ miltiplo, o bem e 0 mal, o verdadeiro ¢ o falso (OLIVEIRA, 2009,

p. 20}, ou seja, uma logica binaria.

A investigacio amparada em bases da antropologia do imagindrio auxilia no processo
de compreensdo das imagens que emergem das praticas pedagogicas e das narrativas que
aparecem nas construgdes étnico-raciais de uma sociedade marcada pelo etnocentrismo.
Buscando no cotidiano das educadoras o quanto a escola que se alicerga em bases do

pensamento ocidental afetou-as no trato com as relagdes com as criangas negras.

Faz-se necessario estudar ndo apenas as questdes, como também, os mitos que estio
patentes nas representagdes de vida que as professoras apresentam-nos, como principalmente
os mitos latentes que nfio conseguem encontrar meios simbdlicos de expresséo e trabalham a

sociedade, e consequentemente as vidas dessas professoras, a nivel profundo.

Escrita impulsionada pelo incémodo

Um texto que ird de encontro as palavras desencantadas nasce no conjunto de

pensamentos afroperspectivistas adotados, como Noguera (2012, p. 69) classifica o ato de
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“denegrir””’, o territorio epistémico, que no nosso caso aqui analisado, é o espago das

relagdes €tnico-raciais € sua conjugacio com a pedagogia da pluriversalidade como forma de

exercicio intercultural que possa vencer um educar homogeneizante e universalista.

Nas nossas vivéncias em busca dos conhecimentos relacionados as questdes étnico-

raciais e nas muitas leituras exploratérias marcadas por inquietudes ligadas a educagfo, uma
fala nos chamou a atengfio em relagfio ao olhar sobre as questdes étnicas no universo escolar:
“a 4gua que corre areia adentro € o poder de regeneragfio da terra arida” (ibidem, p. 67), logo

encaminhamos o trecho para a escola e seu cotidiano pensando que ¢ espago pode abrir suas

portas para que a areia se encaminhe para o seu chdo, onde possa ser trazer algo novo para a
educagdo que se encontra envolvida por uma ideologia etnocéntrica que se desenvolveu no

positivismo e em uma modernidade que caminha para a escuriddo.

O pensamento pedagoégico brasileiro é dominado pelo etnocentrismo que tem origem na
“heterofobia”ﬂ, que privilegia um universo de representacdes que propdem como modele cultural
hegemédnico,em detrimento e silenciamento de outras culturas consideradas diferentes (PAULA
CARVALHO, 1997, p. 181), e também relega outras culturas e outros territérios epistémicos, a
subalternidade € a dominagéo (ibidem, p. 69); produzindo “efeitos mutilantes”, reducionistas e
simplificadores no tratamento do real (redugdo/disjuncdo), na relagdo do sujeito/objeto, nos
pares razdo/sensibilidade” (NORONHA ALVES, 2008, p. 48). Um bom exemplo encontramos
no conhecimento africano afrodiaspdrico que no Brasil foram considerados pouco

importantes.

Tais cénones estabelecidos pela razfio ocidental privilegiam representa¢des culturais
que reforgam uma dualidade entre razfio € imaginagfio e, que a0 mesmo tempo, enaltecem a
razio e reforgam a postura de insignificincia das culturas consideradas subalternas,
consideradas distantes da concepgdo do racionalismo ocidental. A “racionalidade” ocidental nio
somente separou os diferentes saberes, mas também, segmentou o objeto de conhecimento, ao afastar
natureza e cultura, ¢ que somente a inclusdo dos seres humanos no conceito de natureza pode nos
possibilitar um caminho de compreensio da natureza e, portanto, da cultura ou da sociedade (LOPES;

MELLO, 2010, p.725).

Porém como Ruiz (2004, p.32) observa que mesmo dominados pelo paradigma da

*! Denegrir tendo o sentido de abandono das disputas e dos controles materiais e imateriais,
visando uma cooperagdo uma arma dos fracos contra os fortes através de um didlogo
(NOGUERA ALVES, 2012, p. 69).

“Heteorofobia que enxerga o outro “diferente” de imaginario diferenciado que foge do
padrdo estabelecido como um perigo.
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racionalidade, que busca separar razio € imaginario, temos que compreender que ndo ha razio
e ciéncia dissociadas da imaginagio, e que ambos se comrelacionam e criam a dimensio

simbdlica.

O ambiente escolar vive uma crise dos sistemas explicativos que segundo Teixeira
(1994, pp. 75-76) ocorre pela perda da capacidade de explicar a realidade, pois, busca
interpretar o mundo como se fosse Gnico ¢ seguindo a 6tica de uma raziio privada de afetos e
emog¢desque sdo relegados a insignificincia, a certeza de que cada “cultura produz o seu

mundo juntamente a0 mundo de outras culturas” (OLIVEIRA, 2012, p.42).

Um esvaziamento do modelo dominante, empirista, determinista, redutivo, possibilita
o adentrar de um novo paradigma que pode ser classificado como pluralista, fenomenolégico,
metafisico e que pode nos levar a outra dimensdo, como Noronha (2008, p. 48) afirma que
“Estamos em tempo de passagens” e, portanto, o modelo antigo, ou melhor, o paradigma
classico ndo supre as demandas da sociedade. Surge no cendrio um novo paradigma, que
segundo Morim (apud Noronha Alves, 2008, pp. 49-50) € um sistema aberto e plural que tem
“O principio otganizador do conhecimento, o problema crucial, o que demanda da
humanidade. “ndo s6 aprender, ndo s6 re-aprender, ndo so desaprender”, mas, sobretudo, re-

organizar nosso sistema mental para re-aprender o aprender”.

O pensamento pedagdgico brasileiro assentado em bases do imaginario ocidental, tem
em suas entranhas a ciéncia moderna que se liga ao referencial de um cosmos dotado de um
centro e de periferias. Ao estar dominada por um paradigma global e totalitario, a educagfio se
basera em uma razio fechada que separa o sujeito de seu ambiente, ocultando ¢ excluindo a
diversidade social e racial ¢ impedindo que o afetual possa ocorrer no ambiente escolar. A
escola seguindo tal perspectiva se abastece de um olhar homogeneizante, monorracial, que
impede que os conhecimentos de outras culturas como as dos africanos, possam ser

reconhecidos ¢, assim, ocorre um inviabilizar de um educar para a pluriversalidade.

A educagfo brasileira formulou representag¢des que desqualificaram os povos
nio ocidentais, situando-se como os diferentes, os exdticos, 05 que nios se
enquadram no padrio universal de humano. E necessario romper com esse
pensamento universalista e valorizar a diversidade, a fim de romper com a
percepgdo de superioridade / inferioridade para se construir uma educagio
para a diversidade étnico-racial (OLIVEIRA, 2015, p. 16).

A educagiio dominada pela perspectiva da pedagogia do etnocentrismo (PAULA
CARVALHO, 1997, p. 181) nivela as diferengas, cria um processo de escolariza¢do
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homogénea, em que todos os sujeitos devem estar uniformizados ¢ aprendendo no mesmo
tempo de uma mesma maneira, organizando uma Iégica bindria onde ndo se considera a
diversidade de cada elemento, como seu tempo de aprender e a valorizagio da cultura que

carrega na sua historia de vida para o espago escolar.

O que se aprende nas escolas “por mais util que seja, nem sempre & vivido, enquanto
que o conhecimento herdado na tradi¢do oral encarna-se em todo o ser” (BOARO, 2013, p.
9). No intuito de formar seres humanos racionais, a escola vai organizando seu caminho em
bases universalizantes e, assim, o aprender se realiza separando o pensamento do sentimento
buscando a pretensio de dominar a ci€ncia e a tecnologia e ter sucesso no mundo do trabalho.
Os sujeitos se tornam assim, “homens pela metade, com personalidades fragmentadas™ que
buscam incessantemente algo que os complete na sociedade (THOMAZ, 2009, p. 9). O
caminho educativo apresentado privilegia “um universo de representagSes propondo-o como
modelo e reduzindo a insignificdncia os demais universos e culturas “diferentes”™ (PAULA
CARVALHO, 1997, p. 181).

Se nos debrugarmos nas experiéncias educativas, nas formas que os alunos utilizam
para aprender ¢ nas experiéncias de apreensdo do conhecimento de outros territérios como o
de paises africanos, compreendemos como a racionalidade dominante nfio € a Unica forma de
acesso aos conhecimentos. Eles ocorrem nas culturas afficanas ¢ afrodiaspéricas “com o
corpo inteiro — o fisico, a inteligéncia, os sentimentos, as emog¢3es, a espiritualidade — que

ensinamos e aprendemos que descobrimos o mundo” (SILVA, 2007, p. 501).

Corpos negros, brancos, indigenas, mesticos, doentes, sadios, gordos,
magros, com deficiéneias, produzem conhecimentos distintos, todos
igualmente humanos e, por isso, ricos em significados. Produzem também
conhecimentos cientificos, quando decidem realizar pesquisas deste cunho,
que tém em conta as circunstancias e suas condi¢des de ser e viver (ibidem,
p. 501).

Para Oliveira (2015, p. 18) a educagio africana diferencia-se da ocidental no
“pensamento causal € no pensamento sincronico”, diferente do pensamento ocidental que é
racional, linear, anacrdnico. Para ele pensar uma educagfo de perspectiva africana no Brasil,

leva-nos a alcancar e compreender esse universo cultural dessa tradigo (ibidem, 2015, p. 18).

O imaginario
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Compreendemos que no conjunto de pensamentos construidos no imaginario que
desde crianga antes de pensarmos racionalmente, imaginamos € nosso primeiro contato com o
mundo se realiza assim pela imaginagdo. Por meio das imagens “vamos tecendo nossa
identidade™ (RUIZ, 2004, p. 30). Mesmo com a imaginagfio tendo muita importancia, se
encontra em uma posicdo secundaria em relagio a racionalidade que se apresenta como
sindnimo da verdade. A desvalorizagio ocorre por o Ocidente ter suas bases explicativas

assentadas em uma razio que se encontra como detentora de uma “verdade”.

O “trajeto antropolégico™ para Gilbert Durand € sua pedra angular ¢ pode ser
explicado como, “a incessante troca que existe ao nivel do imagindrio entre as pulsdes
subjetivas e assimiladoras e as intimidag¢des objetivas que emanam do meio ¢cdsmico e social”
(DURAND, 1997, p. 41), ou seja, o homem se forma através de influéncias e interages de
fatores externos como o territorio geografico em que nasceu e viveu e vive o meio social que

esta inserido e por fatores internos como a sua formagfo psicologica e biologica.

Uma pedagogia do campo de estudos transdisciplinares, marcada por uma razio aberta
em um conjunto de conhecimentos hibridos, complexos, heterogéneos e plural pode ser
compreendide como um caminho aberto para um educar que abarque as diversas
narrativascomo a afro-brasileira (OLIVEIRA, 2015, p. 20). Podemos enxergar um novo
caminho que se constitui com exigéncias dticas, epistémicas e pedagdgicas que se
desencadearam com as Diretrizes Curriculares Nacionais pata o Ensino de Histéria e Cultura
Africana ¢ Afro-Brasileira (BRASIL, 2004} ¢ que tem levado parte dos envolvidos com ¢
processo educativo a refletir, conhecer, reconhecer os siléncios em relagio a diversidade

social brasileira.

Apresentando as educadoras

Nossas pesquisas se encaminharam para o entendimento dos movimentos e das
imagens que emergem nas histérias de vida de duas educadoras dentro e fora do espaco
escolar, As duas professoras lecionam em escolas da rede municipal da cidade de Juiz de

Fora, no estado de Minas Gerais.

A base teodrica escolhida para nossa interpretagdo, a Antropologia do Imaginario de
Gilbert Durand, se deu pela possibilidade de se compreender e interpretar as imagens que
saltam nos discursos das profissionais em educagio quando inquiridas em relagio as questdes

étnico-raciais de ordem pessoal (histérias de vida) da fase da infincia, fase estudantil e os
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desafios da fase profissional, procurando compreender as narrativas produzidas nas falas e
atitudes das professoras, de onde podemos reconstituir as memorias abertas de possibilidades,

no percurso imvestigativo.

Chamaremos de professora Teresa nossa primeira educadora investigada, uma mulher
negra, nascida no interior mineiro na cidade de Santos Dumont, uma localidade proxima a
Juiz de Fora. A escolha da professora se deu pela ligagdo que a mesma tem com a escola
escolhida para a pesquisa e por suas falas em relagéio as questdes €tnico-raciais. No caso da
instituigdo de ensino a aproximacgdo ocorreu pelo fato da mesma se localizar em uma
comunidade repleta de possibilidades investigativas em que se destacam diferentes aspectos

sociails e étnico-raciais,

A segunda professora investigada é chamada de Ana, uma gaicha, que tem pais e
familia mineira, veio crianga para Minas Gerais e¢ atualmente mora na cidade de Santos
Dumont. A escolha fot feita através da indicagio pela diregio e colegas como referéncia na
escola piblica em que atua por trabalhar os conteiidos étnico-raciais com suas turmaspas
aulas de histdria no quinto ano do ensino fundamental, também € uma educadora negra e que

afirma ser muito militante pela valorizagdo da cultura negra.

Um pouco sobre a infincia das professoras negras

O processo investigativo com a professora Teresa se iniciou com pingadas em suas
histérias de vida, contando a partir de sua infincia as relagdes familiares, tendo como aspecto
relevante o destaque que o ambiente familiar era formado por pessoas brancas, em sua
maioria, que a levaram, segundo sua percep¢fio, a nfio se deparar com atitudes de racismo. e
preconceito nesse periodo. Mesmo tendo a consci€ncia que era negra no meio de tios e primos

brancos. Eis sua fala:

- Sobre minha familia, lembro-me que convivi com familiares que
eram brancos e o unico negro era meu pai, eu e meus irmdos. Que me
lembre nunca tive problema de preconceito entre meus parentes. Ndo
convivia com negros nem mesnio na escola. Pode ser que nem os
enxergava.

- Sempre estudei em uma escola que haviam poucas criangas negras
e nunca percebi nem uma atitude que remetesse a atitudes racistas..
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Na sua fala podemos notar a ideia de profundidade, de aconchego familiar, elementos
presentes no regime noturno de imagens que remetem aos simbolos misticos e antifrasicos
femininos de prote¢iio que a impedem de reconhecer e enxergar as demandas sociais em

relagdo a sua condi¢io de um sujeito afrodescendente.

A professora Ana, nos fala pouco sobre sua infancia e diz nfo ter tido contato com
muitos familiares na infincia. Eram apenas ela, os irm@os e 0s pais, pois seu pai era mestre de
obras e eles moravam no sul em acampamentos para os familiares dos trabalhadores nas obras

e o restante da familia estava em Minas,

- Eu sou gavicha de Pavai, fronteira com o Uruguai. Vim do sul com 8
anos ¢ mudei para a cidade Entre Rio de Minas, pois meu pai veio pra
construgdo da Ferrovia do A¢o. Meu pai é mestre de obras... Durante
a ditadura ainda.

- Olha teve lugar que morei 6 meses por causa do trabalho do meu
pai.

- Entdo a gente mudava muito. Se vocé ver meu curriculo escolar vocé
vai ver que sdo 6 meses numa escola e 6 meses em outra. Era uma

vida de cigana. Eu fui morar em casa de alvenaria em Minas Gerais
com 8 anos, em casa de tijolo, antes s6 morava em casa de madeira.

- Sobre a minha familia, sdo poucos, somos em 3 irmdos e meus pais.
Ndo moramos perto de tios nenhum, minha familia mais proxima é
aqui em Juiz de Fora, sempre fomos muito sozinhos. Eu ndo tive essa
oportunidade. Nos somos um nticleo muito fechadinho. Nossa familia
é muito pequena, entdo a gente fala que ndo pode brigar, porque se
brigar.. Somos $6 nos.

A professora fala com muito orgulho sobre a importancia da profissZo de seu pai na
construgio de grandes obras pelo Brasil. E destaca que sua familia € pequena e que deve estar
sempre unida, nfio podem brigar porque sendo seria mais reduzida ainda. Podemos notar
elementos do regime diurno quando Ana fala da importancia da profissdo de seu pai para o

pais na época da ditadura, que sempre mudava de cidade por causa das obras.

Podemos em suas narrativas a repetigfio sobre a trajetoria de seus antepassados negros
que vieram do continente africano. Apds nos contar essa histéria, num outro dia ela durante
nossas observagdes, ela contou para duas turmas que ministra a disciplina Histéria a mesma

historia.
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- Minha bisavé era de Guiné Bissau. Sua familia era rica, porém a
terra africana ndo era muito boa de plantar. Vieram para o Brasil
com a esperanca de se darem melhor. Todos falavam que a terra era
boa de plantar aqui, que tude que se plantava dava certo. Porém
guando chegaram aqui foram separados e vendidos para serem feitos
de escravos. A minha bisavd foi enviada para a Fazenda Cortes Real
em Além Paraiba, Minas Gerais, foi marcada a ferro com o C de
Cardoso. Seu nome era Cristina e nessa época a escravidio era legal,

- Ela era privilegiada entre os outros escravos. Tinha a chave da
Senzala. Ha quem diga que tinha “algo” com o senhor da fazenda.

- Se casou com um negro “retinto’ (termo que se usava para o negro
de pele bem escura, como se tivesse sido “tingido” duas vezes) assim
como ela, teve filhos negros e outros mesticos de cabelo liso. Hd quem
diga que eram filhos do patrdo. Patrdo este que deu muitas terras a
Cristina que ficou rica. Era inteligente e falava francés.

Ana disse ainda que sua avo, filha de Cristina se casou com um homem branco ¢

“sujou” a familia, diziam o restante da familia. Dessa forma a familia atualmente € mestica.

Diferente da familia da professora Teresa em que sé o pai era negro entre os irmios e
grande parte da familia era branca, a familia que a Professora Ana quer destacar se origina na
Africa, ao chegar ao Brasil eles sfo separados e feitos escravos, segundo nossa professora
narradora € anos depois a familia negra ndo aprovou a atitude da avé da professora, que
“sujou” a familia casando-se com um homem branco, porém antes a bisavd parecia ter tido
um relacionamento sexual com o senhor da fazenda (porém ninguém tinha certeza), pois

mesmo casada ela teve filhos que pareciam nédo ser do marido “retinto” dela.

A professora Ana nos conta a historia de sua familia africana utilizando simbolos do
regime diurno de imagens. Ela tem orgulho de seus antepassados africanos, que segundo ela
eram ricos no continente africano, tinham poder, porém foram enganados, roubados e
separados ao chegarem no Brasil. Destaca o papel de sua bisavo, que mesmo tendo sido
escravizada tinha a chave da senzala, representando a retomada do poder, era descreve a
bisavé muito inteligente, que falava francés, e contou em outro momento, que durante a
escraviddo sua bisavo ganhou algumas terras e ficou rica novamente. Sua narrativa é heroica,
pois apresenta rapidamente o sofrimento, quando seus antepassados passaram por uma fase
ruim no periodo da escraviddo, porém logo em seguida a sua bisavo,com suas caracteristicas
de mulher guerreira, nfio se deixou vencer € usou suas armas para recuperar seu prestigio e

riqueza no Brasil.

E destacada a figura guerreira e herdica de sua avd, que veio para o Brasil jovem, foi
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feita escrava, ganhou a confianga do fazendeiro que a havia comprado e se tornou guardid da
chave da senzala; ganhou muitas terras desse fazendeiro se tornando rica, assim como era na
Aftica. A professora nos relatou que faz questio de sempre contar a histéria de seus
antepassados, pois ¢ motivo de ter orgulho para ela, orgulho de suas origens e isso que a
incentivava e continua a incentiva-la a trabalhar o continente africano e as africanidades em

suas aulas.

No caso de Teresa a aproximagfio com temas relacionados com as tematicas étnico-
raciais foi se constituindo aos poucos com receios € descobertas da sua condigdo e das

possibilidades que os alunos afrodescendentes podiam desenvolver.

Vida escolar e apoio familiar

A Professora Teresa quando relata seus momentos de formagio destaca, que quando
era jovem, ela ndo tinha muitas expectativas de sair de sua cidade natal e fazer um curso
superior, pois para as mogas o curse normal jd era considerado suficiente, porém foi
incentivada por sua irmd mais velha que era empregada doméstica € que nfio queria o mesmo

destino para a irmi.

- Na familia fui a primeira a estudar, fui aluna de escola publica onde
fiz contabilidade e depois magistério, pois ndo tinha nenhuma
perspectiva em Ir para frente (estudar em curso de nivel superior).
Fui a primeira da familia a sair da cidade de Santos Dumont e vencer
a ideia de que o curso normal ja seria a formagdo satisfatoria.

- Minha irmd que foi empregada doméstica que me incentivava, e
sempre comentava que eu ndo feria o mesmo destino. Uma mulher
Jorte que tem muita importdincia no meu caminhar e na minha
formacdo.

- Em Juiz de Fora logo fui aprovada na universidade federal no curso
de Matemdtica. Acabei mudando um quadro comum na minha cidade
e, principalmente no ceio da minha familia, ou seja, a de valorizar a
educacdo como caminho de melhoria de vida.

Na fala acima, podemos observar o incentivo da irmi da professora que tem uma
atitude herdica presente no regime diurno de imagens. enquanto ela, que ndo tinha pretensdes
de chegar ao curso superior, pois para sua familia nfo era algo valoroso, seguit em frente

gragas ao incentivo de sua irmd, outra mulber guerreira, que utilizou de armas para que a irma
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ndo tivesse o mesmo destino que o seu, que se formasse e tivesse uma profissdio, para ndo ser

uma empregada doméstica como ela.

Ja a Professora Ana nos relatou sobre sua fase escolar, que era a Unica negra em uma
escola alemd do sul, que nunca sofren preconceito € também que nunca estudou nada respeito
dos conteudos étnico-raciais, ela diz que nunca estudou nada relacionada a sua raga e mesmo

passando por virias escolas, o frabalho com essas questdes de africanidades se inicia em casa.

- A minha primeira escola no Sul era de irmis alemids, no meu
primeiro ano s6 tinha eu de negra na escola, era no Rio Grande do Sul.
Se aconteceu alguma coisa relacionada a racismo eu ndo me lembro.
Eu devo ter apagado ou bloqueei, pois eu nfio me lembro. Ja entrei
alfabetizada na escola. Eu comecet a ler com 5 anos. Tinha uma
mulher de um operirio que era professora e que alfabetizava as
criangas no acampamento.

- E nfio tinha nada de afticanidades na escola, nada relacionado 3
Africa, ndo havia nada da minha raca, nenhuma coisa foi citada em
especial com relagdo a me destacar. Mas eu nfio me sentia diferente
em momentc nenhum.

Interessante que as duas professoras, em momentos que eram a minoria, convivendo
com pessoas brancas, no meio familiar como € o caso da educadora Teresa, € no meio escolar
como era o caso da professora Ana, elas nunca se sentiram discriminadas ou tratadas de forma
diferente. Em suas falas afirmam nunca terem sofrido nenhum precenceito. Qu podemos jogar
como hipétese que haveria algo dificultando as duas de enxergarem o preconceito da
sociedade perante a situagio de ambas como criangas € posteriormente mulheres negras na
sociedade brasileira, uma sociedade monorracial, extremamente eurocéntrica, preconceituosa
em relagdo a cultura dos povos que ndo sdo ocidentais, que desvalorizam as culturas baseadas
no subjetivo, abstrato, no imaginario, pois valorizam a razéo e os pensamentos fundados na
mesma. Podemos observar a prevaléncia de simbolos do regime diurno nas narrativas de
ambas, que nos relatam histérias com familiares que se tornam personagens guerreiros, que
fazem de tudo para as protegerem e que influenciam muito as vitdrias em suas historias de

vida.

Militiincia e desafios docentes

Quando a conversa e observagdes das atitudes didrias se encaminham para o oficio

docente, se destaca na fala e nos fazeres da professora Teresa que o reconhecimento étnico-
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racial ¢ as diferengas encontradas em sala de aula ainda estio em um processo de
amadurecimento pessoal e profissional. Sua visdo foi marcada pela ideia de homogeneizagio

da escola.

- Nunca me ative ou deparei com a preocupacio com as diferengas,
porque ndo me afetavam. Hoje percebo que posso pensar e
reconhecer que por muito tempo via a sala de aula como um espaco
da igualdade e da afetividade.

- Tenho aos poucos me aproximado das demandas das mulheres,
negros e pessoas que necessitam de condicdes especiais na educagdo.
Fui descobrindo que minha condigdo de mulher e negra era muito
complicada na sociedade brasileira.

- Ndo me sentia uma pessoa negra, mesmo sendo no tom de pele nio
me reconhecta. Ninguém havia me alertado da minha condigéo.

Dentre as muitas conversas com a professora Teresa um acontecimento que ocorreu na

escola sempre retornava sua fala, que seria a mudanga do perfil dos alunos da institui¢io que

aconteceu com a chegada de novos alunos de uma escola que havia fechado turmas de uma
comunidade proxima da escola. Logo percebi a importincia das mudangas tinham afetado sua
vida, dentre as muitas anotag¢des no didrio de campo a entrada dos novos meninos ¢ meninas
levavam o temor de enfrentar algo novo, desafios que pudessem tirar todos de uma zona de

conforto.

- A escola tinha como alunos somente meninos e meninas do bairre.
Era uma escola de brancos com poucos negros, pois a comunidade
era de classe media.

- Havia muito poucos negros, a escola era de brancos de uma classe
média e era muito respeitada por toda a rede” quando a aferi¢do dos
indices de qualidade. E a comunidade abracava mais a escola.
Tinhamos pais e responsdveis sempre presentes.

- Fui a primeira a ser afetada por ser na época diretora da escola.
Tive assim, que conversar com fodos os emvolvidos (secretaria de
educacdo, pais das duas escolas e com os funciondrios da escola).
Todo tempo a secretaria de educacdo afirmava que auxiliaria em
todos os desafios, porém nunca se apresentou para nada. Ficamos
565* para resolver todos os problemas e vencer os obstdculos.

- Teriamos que repensar a escola! Algo que assustava muito. Muifos
pais também foram questionar a chegada dos novos alunos.

* Rede Municipal de ensino da cidade de Juiz de Fora.
* No caso o termo sos demonstra que os funcionarios da escola ficaram sem apoio oficial,
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- Eram criangas e jovens muito diferentes e em sua maioria mesticos e
negros que tinham problemas sociais graves,

Os receios que a professora e outros membros do corpo escolar tiveram com a chegada
dos novos alunos, que segundo eles fugiam ao modelo que por um tempo a escola seguia,
podem ser compreendidos como uma aflicio de todos ao se depararem com a necessidade de
mudanga na forma de ensinar, antes baseada em uma pedagogia curricular oficial, que afastam
da escola os sonhos e se alicergam na utopia da igualdade. Que impede a emergéncia de um
“homem novo” que se baseia no imagindrio racional educacional, um homem que possa

recuperar uma dimensfo simbélica e imaginante.

No caso de Teresa as imagens que se apresentam em suas falas relacionadas com as
mudangas que ocotreram na escola podem se ligar a sua histdria de vida que foi marcada pela
auséncia de questdes étnico-raciais. Os novos alunos em sua maioria negros assustam a
retiram de um modelo de vida. As mudangas que causavam estranheza e temores
evidenciaram que a escola tinha em sua cultura patente um modelo instituido em um regime
diurno com estrutura herdica, que tem a ordem estabelecida como um bem e caminho para o

SUcCesso.

Nos caminhos que nos levavam as conversas, logo pensamos que o texto se
encaminharia para um lado fatalista ¢ negativo sobre a presenca das criangas afrodescendentes
na escola. Porém, com novas conversas fomos percebendo que o olhar da professora era
carregado de interesses pelo desenvolvimento de uma educagdo para as relagdes étnico-
raciais. Voltando a fala sobre a escola ter “enegrecido”, questionamos a essa professora sobre

0 que mais a assustou com os novos alunos? O que assustou os membros do corpo escolar?

- A maneira como foram chegando a escola, carregados com
problemas que quase nunca tinhamos visto. Problemas que
assustavam, porque ndo tinhamos sido preparados para a realidade
que Se apresentava.

- Hoje enxergando e revendo as perspectivas na época, logo percebo
que estavamos recebendo na verdade a chance de sermos noves
professores.

- Percebo que tivemos que mudar nossa forma de educar, isso é
positivo. Estdvamos em uma zona de conforto que foi rompida com a
chegada dos novos alunos.
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Ja a Professora Ana, apesar de nos afirmar que nunca se sentiu discriminada por
familiares ou nas escolas pelas quais passou, nos relata que sua mie foi fundamental no
sentido de apoiar seus estudos, pois na familia j4 haviam muitas empregadas domésticas € a
mée nfo queria que a filha fosse mais uma ¢ que ao mesmo tempo lhe falava sobre sua
condi¢do de mulher negra, como veremos na fala abaixo ¢ a professora afirma que ai comega

as suas africanidades e a sua militancia,

Perguntamos se a professora havia visto o conteido para valorizagdo da Cultura
Africana e Afro-brasileira em sua graduagiio e quando ela comegou a perceber a importincia
de se trabalhar os contetidos étnico-raciais na sala de escola. Ela disse nd3o ter visto em sua
formac¢do e que suas africanidades comegam em casa, antes de ir para aula, quando sua mie
diz:

- Minha filha, vocé nunca vai ser considerada a primeira porque vocé
é negra, mas a wltima também vocé ndo vai ser. Ela falava para mim

que ser preto ndo era defeito, defeito era ser burro, ndo era nem ser
ignorante ndo, ela dizia ser burro

- Ela falava muito essa frase, essa frase ndo sai da minha cabega.
Nessa época tinha uns 8 a 10 anos, Foi nessa época que comecou a
contar histéria de familia, da sua avo, ela comecou a trabalhar isso
na minha cabecga para eu ter orgulho. Valorizacio.

- Ela dizia “eu sou analfabeta, mas vocé ndo vai ser”. E ndo me
ensinou nada. Eu casei sem saber lavar uma panela, sem saber fazer
uma comida. “Vocé ndo vai fazer nada que lembre servigo doméstico,
para vocé ndo se acostumar e virar emprega doméstica. Vocé ndo vai
ser empregada doméstica, niio quero que vocé nem lave ¢ nem passe .

- Minha mde dizia que minha familia jd tinha 09 empregadas
domésticas e que ndo queria mais uma. Ai comegou a “minha
africanidade”, ndo foi na escola.

O trabalho da valorizagéo se iniciou em casa, através do discurso da mée, baseado em
um imagindrio coletivo de luta contra 0 emprego doméstico, muito comum aos familiares
negros da familia que ndo estudaram, de servir aos outros, fazer o trabalho pesado e
semelhante ao das mulheres escravizadas no periodo escravocrata. Na conversa é percebida
uma fala de resisténcia familiar, de luta contra um destino comum na familia, ou seja, o
emprego de empregada doméstica. Podemos mais uma vez ver elementos de combate, de

defesa, pertencentes ao regime diurno de imagens.

Também nessa fala, assim como na primeira, podemos notar a ideia de profundidade

do regime noturno de imagens que remetem aos simbolos misticos e antifrasicos femininos de
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prote¢fio, acolhimento, intimidade em que a mde quer preparar a fitha para a sociedade em
relagfo a sua condigfio de mulher negra que se destaca profissionalmente e que mudarz o ciclo
de sua familia, em que a maioria das mulheres s3o empregadas domésticas, € nio fem o

devido prestigio profissional.

Nas narrativas das duas professoras, aparecem mulheres, mie e irmd, familiares
préximas de nossas professoras pesquisadas que ao mesmo tempo se mostram primordiais,
alimentadoras e protetoras, simbolo da mée, do regime noturno (DURAND, 2012) e também
incentivam para que estudem e tenham uma profissio, mostram armas para que as professoras

possam lutar e vencer os desafios que surgirfo em suas vidas.

Percebemos a militincia da Professora Ana em algumas atitudes em sala de aula,
relataremos duas situagdes como exemplo. A primeira quando a professora é questionada

sobre trabalhar questes da Cultura Africana e Afro-brasileira com uma turma.

- Vamos falar desse assunto até o final do ano?(aluno negro).
- Vamos sim! (professora).

- Nossa, professora, esse assunto enjoa! (aluno).

E também ao tratar de assuntos que envolvem questSes de religiosidades. Certa aula, a
professora deu iniciou com a historia dos protetores das criangas na Turquia, que eram
catdlicos e médicos, Cosme e Damido. E que quando houve a perseguigio aos cristios eles
fugiram e nessa €poca, com a ajuda de Jesus, ajudavam as criangas e faziam até milagres,
contou a histéria para exemplificar que hoje podemos escolher a nossa religiio ¢ que antes
ndo se podia, por isso eles foram perseguidos. Apos esse relato:

- Meu pai ndo deixa eu comer Cosme e Damido! (exclamou um aluno
negro)

-Ndo estou mandando vocé comer e nem te oferecendo bala. Estou
contando uma historia (professora).

Percebe-se sua militdncia em situagbes como essa em que ela quer impor seu
posicionamento perante os alunos e ndo aproveita para argumentar e discutir questdes com
eles, ouvir suas dividas, seus questionamentos. Novamente ela apresenta elementos do
regime diurne de imagens, baseado em sua razio, sua vis3o, a partir do momento que nfio
houve o que o outro tem a dizer e dialoga. Atualmente a professora trabalha a tematica na

escola, porém sente o preconceito entre os demais profissionais por ignorarem a relevincia do
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temaa deixarem solitiria nessa jornada. Acha a atitude dos demais professores de ndo

trabalbar a tematica afto-brasileira, uma atitude muito preconceituosa.

- Bom, o ano passado eu comecei a dar aula sobre esse tema. Muitas
pessoas acham que é projeto, algo opcional de se trabalhar, mas é
aula, conteudo, faz parte do curriculo. Isso ndo ¢ projeto.

- Fico até meio entristecida disso. Fico entristecida de fer um peso de
um projefo de Aﬁz’ca nas costas s6 por eu ser negra. Fica muito
pesado. As pessoas ficam esperando as criangas chegarem até o 3°
ano para a Professora Ana, que é negra, trabalhar africanidades. Eu
acho isso muito preconceituoso.

O-que impede que as outras professoras negras e as brancas dessas escolas trabalhem
com a valorizagiio das relagdes étnico-raciais no cotidiano escolar e em todas as séries? Ha
uma lei instituida e que deve ser cumprida em todos os estabelecimentos escolares. Porém ha
valores instituintes por tras das culturas escolares, antigos, presentes no cotidiano ¢ que
desvalorizam as culturas diferentes da cultura Ocidental instituida e impedem que acontega o
trabalho de valoriza¢do de outras culturas, como a africana, por exemplo, baseada em valores
diferenciados do Ocidente, em outros tipos de fundamentos, outras inteligéncias, uma cultura
préxima 2 natureza, aconteca. A nossa cultura, ocidental e etnocéntrica, valoriza o racional,
uma cultura Unica, a homogeneidade, uma l6gica bindria e quer o tempo todo separar racional
e imaginario, sendo que ambos nfio se separam, o ser humano é constituido pelo imagindrio e
esse o influencia o tempo todo. Porém devido a esses valores etnocéntricos instituidos, ha
uma dificuldade de valorizagio de outras culturas, outras formas de pensar, de representar, de
ver o mundo, aponto que as teorias brinquem por nossa sociedade, respeitando uma o espago

da outra ¢ que seja permitido o convivio de todos 0s conhecimentos em harmonia.

Consideracdes Finais

Para a pedagogia se abastecer de um pluralismo epistemolégico ela deve acatar em seu
espaco a dimensdo simbolica que compreende um conjunto de concepgdes diversas do
homem realizando o encontro entre a razfio e a tmaginacfo. Sendo assim, deve ocorrer uma
reelaboragio simbblica dos novos discursos pedagogicos, ou melhor, como Noguera (2012, p.
62) comenta, “denegrir como possibilidade de encontrar sentidos relevantes para uma
educacdo pluriversal”, o termo denegrir aqui € entendido como possibilidade de regenerar
redes de relacionamentos com as diversidades, elevando a possibilidade de acolher o sol e

viver o mundo dos sonhos (ibidem, p. 67).
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Em termos das relagdes étnico-raciais, denegrir ¢ se aproximar de um exercicio
mtercultural e no caso da educagiio é trazer a pluriversalidade para o universo escolar
revitalizando as “perspectivas esquecidas, problematizando os cénones, refazendo e
ampliando curriculos, - repensando os exames e as tramas para enquadramento™ (ibidem,

pp.69-71) permitindo o encontro da razio com o sensivel.

A histéria de vida dessas professoras, suas familias e experiéncias que tiveram
influéncia direta na construgio de suas identidades como pessoas e professoras negras e
consequentemente em suas praticas pedagoégicas cotidianas em suas salas de aulas, se cruzam
a partir do momento que resolver emsinar de forma diferente da forma tradicional,
considerando os valores renegados pela educagio Ocidental. A escola nfio ocupou um Jugar
muite positivo em suas frajetérias estudantis, marcando assim suas preocupagdes, como
professoras, no trato das relag8es raciais na educagéio, apresentando-se mais como uma tarefa
de militantes que simpatizam com a causa e que ao longo dos anos tem muitas informagdes
que ndo deixam de fazer parte de sua formag¢io continuada em busca do conhecimento
cotidiano. Nio coube a nés indicar quais devem ser as politicas a serem implementadas
durante as aulas, mas compreender as experiéncias das professoras, reconhecendo que suas
identidades estdo intimamente relacionadas com as suas vivéncias enquanto pessoas e

professoras negras.

Percebe-se, que a contribuigiio da Antropologia do Imaginirio de Gilbert Durand
adaptada ao campo educacional, nos permite buscar a andlise e compreensio das falas dessas
professoras, compreendendo os mitos presentes em suas narrativas e que irfio influenciar suas

praticas pedagdgicas em sala de aula.

Durante as muitas conversas ¢ observagdes do dia a dia da professora Teresa, percebe-
se que quando questionada em relagdo as questdes étnico-raciais ela ainda passa por um
processo de constrygdo que pode ser compreendido como uma reconstrugio da sua identidade

de mulher e educadora negra.

Em relagiio & professora Ana, percebemos uma identidade negra bem constituida. E
evidente a caracteristica da oralidade na professora, que segundo ela herdou de sua mie e que
foi sendo repassada de geragdo a geragfo. Ela afirma que se utiliza dessa oralidade com seus
filhos e em sala de aula. Essa caracteristica foi fundamental para formacio de sua identidade
como mulher negra e professora, que contribuird na forma¢io das identidades dos seus

alunos.
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A educa¢do baseada no paradigma Ocidental, na homogeneidade, nfo atende as
necessidades da educacfio. Estamos fracassando. £ necessdrio dar aos alunos acesso aos
conhecimentos. Isso é muito importante, ¢ para tanto, novas perspectivas sio validas. E
preciso abastecer as possibilidades de uma dialdgica, de um territério que tornou possivel o
conflito nos dominios das ideias (NORONHA ALVES, 2008, p. 48) e estar aberto a
conciliagho de razio imaginante e uma imaginagio racionalizante que permita que os
individuos satisfizessem os dois polos de sua constituigio, ou seja, o da razio e o da
imaginagio (ARAUJO, 2010, p. 681).
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ANEXO
ANEXO 1: Entrevista proposta em 11 de novembro de 2014 a Professora Ayodele pela

pesquisadora Andressa Lima Talma — pesquisa de campo de mestrado.

As perguntas ¢ consideragdes da pesquisadora estdo em negrito, enquanto as respostas ¢ falas

da professora entrevistada ndo estario em negrito.

Questdes abordadas:

Ayodele concordou em deixar-me entrevisti-la para minha pesquisa em um dia ap6s as aulas
na propria sala de aula. Ela tem trabalhado com os alunos de quinto ano a tematica de
africanidades, dentro da disciplina de histéria, mais intensamente nesse segundo semestre

letivo, apds a greve ocorrida no primeiro semestre.

Ayodele qual ¢ sua idade? Eu coloquei aqui, mas se vocé nio quiser falar nio tem

problema...
(risos) 46 anos 16/12/67
Beleza. Quanto tempo vocé reside em Santos Dumont? Vocé nascen A mesmo?

Néo, eu sou gaucha de Parai, fronteira com o Uruguai. E vim do sul com 8 anos ¢ mudei para
uma cidade entre Rio de Minas, pois meu pai veio pra construgdo da Ferrovia do Ag¢o. Meu

pai é mestre de obras... Durante a ditadura ainda.
Entendi, ¢ quando tempo vocé se reside I3 em Santos Dumont?

Eu me mudei para Santos Dumont com 11 anos ¢ morei em Chapéu Duvas, pois meu pai
participou da construgfio da barragem de Chapéu Duvas. Eu mudei com 11 ¢ estou com 46...

35 anos? Isso 35 em Santos Dumont,
Vocé tinha falado que a sua familia é de Além Paraiba, certo?

A: Isso, meus pais sdo de Alm Paraiba. Meu pai afirma que comegou a trabalhar com 13,
com 16 anos, essa firma levou ele para o Rio Grande do Sul ainda “de menor”. Ele prestou até
servigo militar no sul, foi reservista 1a. Ainda por essa firma, foi pra 14 novinho, ele vinha
visitar a familia em Além Parafba todo ano, comegou a namorar minha mée e levou ela pro

sul, por isso que eu nasci 4, eles eram vizinhos em Além Paraiba.

E toda histéria que vocé contou da sua vé...
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E tudo de além Paraiba, a minha familia toda ¢ de Além Paraiba, meu pai ¢ de Patrocinio de

Muriaé e mintha mae de Além Paraiba.
E atwalmente vocé tem contato Ia?

Em Além Paraiba tem uns parentes do meu pai, ai o resto estd no Rio de Janeiro e Juiz de

Fora. E tem a irmi do meu pai em Além Paraiba.

E atualmente vocé mora em Santos Dumont com quem?

Com meu atual marido, minhas filhas e meus pais.

Vocé tem 2 filhas?

Trés! 2 filhas ¢ um neném de 3 anos.

Eu lembro que vocé comentou de sua filha que € jornalista, correto?
Minha filha jornalista que agora passou na faculdade federal de servigo social...
Ah que legal, é a cacula?

Nio, € a mais velha. A de 15 anos “t4” no segundo ano do segundo grau.

E a outra?

Ta no titimo ano faculdade de jornalismo e primeiro ano de servico social.

O que vocé mais gosta de fazer?

Ler e assistir filme. Eu gosto muito de cinema, eu gosto do ritual de ir ao cinema, do teldo...
Levar o sen menor, suas filhas...

E em Santos Dument nfio tem cinema, ¢ elas assistem cinema desde de pequenininhas, sempre

tive o ritual de trazé-las ao cinema.
Final de semana vocés estio sempre por aqui?

Flas sio viciadas em cinema por minha causa, livros também, 14 em casa tem muitos livros,
tem trés DVD’s na minha casa, fora o cinema que a gente vai e “livro pra d4 com pau” que

nio tem mais onde guardar aqui em casa.
Tem algum filme preferido que te marcou?

Filme? Ah fem muite filme que eu gosto, muito filme especial. Gosto muito de filme épico,

Senhor dos Anéis, filme que tem fera...

Filme gue tem magia?
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Filme de guerra. Segunda guerra mundial, historia. Hahahaha.
E musica?

Geralmente eu gosto de MPB, samba antigo, amo o carnaval! Eu gosto Lupicinio Rodrigues,

Noel Rosa, Candeia. De pagode, eu gosto de pagod3o mesmo! Musica de raiz.
Voce gosta de ir a avenida desfilar?

Ih gosto, gosto de sair na avenida, de participar de confec¢fio de fantasia, dar pitaco nas

confecgbes das fantasias. Adoro!
E cozinhar, vocé gosta?

Nao muito, gosto mais de comer. (risos) E olha que sou de familia de cozinheira. Nossa,
minha familia cozinha muito bem! Até meu irmdo faz um frango ensopado, doces
maravilhosos. Gosto de fazer ceia de natal.

E no dia-a-dia?

Nossa, cozinho muito mal. O pessoal 14 de casa tem que se virar... até fazem café. Mas no

Natal recebo visitas, fago ceia para 20 pessoas, gosto de fazer coisa diferente, mas no dia-a-
dia...

E vocé gosta de sair com amigos no fim de semana, ou é mais caseira?

Eu gosto das duas coisas, de vez em quando sair com os amigos pra desestressar ¢ gosto de
ficar enfurnada dentro de casa, vendo filme ¢ comendo pipoca. A toa de pijama o dia inteiro.
Quando eu fico dentro de casa eu fico mesmo! Chego nem na janela. Eu gosto muito de
viajar.

Viajar né, ja foi pra fora do Brasil?

Olha en amo Tiradentes, amo Caxambu, praia mais ou menos... Fu gosto mais de montanha,
Néo fui pra fora do Brasil ainda.

Ibitipoca?

Eu nunca fii em Ibitipoca. Gosto de Caxambu, de Tiradentes, t& até sentindo falta de
Tiradentes, eu ndo fui la este ano. Gosto de viagem, andar na estrada, sentar no barzinho e

tomar cerveja ¢ me divido entre amigos e familia.

E como é sua familia?

i
i
i
|
i
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Sdo poucos, somos em 3 irm#os ¢ meus pais. Ndo moramos perto de tios nenhum, minha
familia mais préxima € aqui em Juiz de Fora, sempre fomos muito sozinhos... S6 a gente. A{
viemos para Minas € nunca moramos perto de ninguém, nunca moramos perto de primos. Eu
ndo tive essa oportunidade. N6s somos um nicleo muito fechadinho. Eu, minhas filhas, meu
filho, meu irmdo com um filho s6 € meus pais. Nossa familia ¢ muito pequena, entfo a gente
fala que nfio pode brigar, porque se brigar... Somos s6 nds... e eu estou no terceiro casamento.
Hahahaha

Faz parte... E a sua infincia, a maior parte vocé passou nessa transicéio, né?

A: Olha teve lugar que morei 6 meses por causa do trabalho do meu pai. Ele trabalhava na
construgdo civil na época da ditadura e ele nio fazia casas, construia pontes na época do
Brasil do futuro. Eu digo que sou filha da ditadura, porque era a época em que o Brasil fazia
aquelas grandes pontes, aquela Brasil-Paraguai. O nome dele ta escrito até na placa 4. A
empresa que ele trabalhava chamava Sotege. O dono da Sotege era primo do Elizeu Rezende
que foi um homem muito influente na época da ditadura. Vocé ja ouviu falar nesse Elizeu
Rezende? Se pesquisar vocé vai encontrar. Ele era Engenheiro e ele que conseguia muitas
obras para a firma que meu pai trabalhava. Quando acabou a ditadura a Sotege faliu. Ai meu
pai trocou de emprego e paramos em Minas Gerais. A Sotege pegava muitas obras no sul € na
¢poca da Copa de 70 no Rio, fomos para o Rio de Janeiro. Grandes obras ele participou.
Entfio a gente mudava muito. Se vocé ver meu curriculo escolar vocé vai ver que sio 6 meses
numa escola e 6 meses em outra. Era uma vida de cigana. Eu fui morar em casa de alvenaria

em Minas Gerais com 8 anos, em casa de tijolo, antes s morava em casa de madeira,

Como vocé considera esse periodo escolar, essa passagem por varias escolas? A questio
mesmo do conteudo, do trabalho com essas questdes de africanidades... Se chegou a

estudar com algum professor em algum lugar do pais essa tematica?

A minha primeira escola no Sul era de irmds alemds, no meu primeiro ano sé tinha eu de
negra na escola, era no Rio Grande do Sul e estava dentro de uma colénia alemi e s6 tinha eu
de negra dentro da escola. Se aconteceu alguma coisa relacionada a racismo eu nio me
lembro. Eu devo ter apagado ou bloqueei, pois eu nio me lembro. J4 entrei alfabetizada na
escola. Eu comecei a ler com 5 anos. Tinha uma mulher de um operério que era professora e
que alfabetizava as criangas no acampamento, mas eu ja era, porque mudava muito (igual
cigano} entdo eu ja havia sido alfabetizada dentro do acampamento e depois que famos para
escola, entéio eu ndo me lembro de nada forte. Eu estranhei muito a mudanga de Rio Grande

do Sul para Minas Gerais. No Rio Grande do Sul eu me sentia mais 4 vontade do que em
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Minas Gerais. Eu estranhei muito a escola em Minas Gerais, nio foi no periodo que me
estabilizei. Quando mudei de Pelotas - RS para entre Rio de Minas eu senti diferenga. A
diferenca era que no Sul minha professora era alemd, famos muito 4 museus, as aulas eram ao
ar livre € eu me lembro que a escola 14 era mais prazerosa do que em Minas Gerais. Eu
aprendi a atravessar a rua em Pelotas, en me lembro que tinha uns 7 aninhos e a professora
ensinava a gente a atravessar a rua em Pelotas, pois iamos a pé nos lugares, as aulas de
ciéncias para a gente eram ao ar livre. A professora era novinha, usava um rabo de cavalo ¢
sentava em cima da mesa e a sala era muito aberta, e ndo tinha nada de africanidades, nada
relacionado 4 Africa, ndo havia nada da minha raga, nenhuma coisa foi citada em especial
com relagfio a me destacar. Mas eu ndo me sentia diferente em momento nenhum. Lembro da
aulas de ciéncias ao ar livre mas sem nenhuma diferenga em relagfio as outras pessoas.
Lembrangas boas, porque era uma crianga solta. A diferenga foi que quando cheguei em
Minas Gerais era uma sala escura, carteiras apertadas de duas em duas e a professora niio
falava as palavras completas, porque no sul a professora falava a palavra completa como
“mole”, “sapato” e aqui a professor falava “mol”, o mineiro ndo pronuncia a ultima silaba e
eu estranhava muito o sotaque mineiro, eu tomei pau quando cheguei aqui. (risos). De
primeira aluna la aqui eu tomei pau, porque eu ndo entendia o que a professora falava, a
professora “vomitava” na sala, achava a sala escura, com cheiro esquisito, porque 14 era tudo
muito limpo, muito claro e sala aqui era escura e a professora daqui dizia “as pessoas com a
pele escura” (se referindo aos alunos negros que haviam muitos), porque 14 no Sul, sé eu tinha
pele escura. Vocé acredita que estranhei isso? Eu tomei um choque com a cor da pele das
pessoas, estranho né? Néo € estranho? Eu tinha pele escura, mas eu ndo me enxergava como
negra ndo, porque eu estranhava a cor da pele de outras pessoas. Isso nfio me causou nenhum
bloqueio sb achava isso muito estranho. Era diferente do que eu estava acostumada, isso me
chamou aten¢do. E o sotaque, eu falava mae... ela fala “mol”, ndo fala “mole”. Por causa do
jeito de mineiro falar, mas hoje em dia peguei o sotaque falo pela metade igual tedo mundo. A
convivéncia com os amigos foi normal, tranquila. Depois que me acostumei nunca mais repeti
de ano. Dai foi tranquilo. Continuei tranquila. A{ fui para Chapéu d’Uvas e continuei
estudando e tal, fui para Santos Dumont, me formei em magistério e fui trabalhar na APAE®.
10 anos na APAE de Santos Dumont. E minha mie sempre com uma postura muito forte.
Minha mie era muito Malcon X, sabe? Tem mie que ¢ Malcon X, mas a minha mie era mais

Malcon X do que Mark Luter King. (risos). Minha mie falava uma frase que era seguinte para
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mim, quando eu saia para escola, ai vocé comega com africanidade, minha africanidade
comeca em casa. “Minha filha, vocé nunca vai ser considerada a primeira porque vocé é
negra, mas a ultima também vocé néo vai ser.” Ela falava para mim que ser preto niio era
defeito, defeito era ser burro, nfo era nem ser ignorante ndo, ela dizia ser burro. Ela falava
muito essa frase, essa frase ndio sai da minha cabeca. Nessa época tinha uns 8 a 10 anos. Foi
nessa época que comegou a contar historia de familia, da sua avé, ela comecou a trabalhar
isso na minha cabega para eu ter orgulho. Valorizagdo. “Ser preto ndo € defeito, defeito é ser
burro”. E para eu me preparar. “Vocé nfio vai ser considerada a primeira, por vocé ser negra,
mas a ultima vocé também nfio vai ser”. Ela me apoiava nos estudos, ela ndo sabia ler, mas
sempre pagou escola particular, mentira que ela néo sabia ler, sabia ler mal, ela dizia que era
analfabeta, mas era mentira, sabia ler. Ela dizia “eu sou analfabeta mas vocé ndo vai ser”. E
ndo me ensinou nada. Eu casei sem saber lavar uma panela, sem saber fazer uma comida.
“Vocé ndo vai fazer nada que lembre servigo doméstico, para vocé ndo se acostumar e virar
emprega doméstica. Vocé ndo vai ser empregada doméstica, ndo quero que vocé nem lave e
nem passe”. Ela ndo me ensinou, hoje em dia pago lavadeira. Ela dizia que néo estava criando
uma empregada doméstica. Minha mée dizia que minha familia ja tinha 09 empregadas

domésticas e que ndo queria mais uma. Ai comec¢ou a “minha africanidade”, nfio foi na escola.

E no seu periodo de formac¢io do magistério vocé viu alguma questdo relacionada a
Africa?

Né#o. Na escola nfio tem, na escola ndo teve. S6 estudei a escravidio mesmo, periodo da
escraviddo. Ndo vi nada, nem psicopedagogia, nada. Essa formag¢io é minha, eu corria atras.
Formagfio familiar. Na escola nfio teve, isso partiu de mim. Eu comecei a dar aula de histéria e
eu gosto muito disso, fui empolgando e os alunos foram me dando retorno. Nunca tive

formagdo nenhuma inicial, porém busquei depois.

E vocé tem o apoio da escola, da direcio?

r

Bom, o ano passado eu comecei a dar aula sobre esse tema. Muitas pessoas acham que €
projeto, algo opcional de se trabalhar, mas é aula, contetido, faz parte do curriculo. Isso nfio é
projeto. Fico até meijo entristecida disso. Fico entristecida de ter um peso de um projeto de
Africa nas costas s6 por eu ser negra. Fica muito pesado. As pessoas ficam esperando as
criangas chegarem até o 5° ano para a Ayodele que € negra trabalhar africanidades. Eu acho

isso muito preconceituoso.

Vocé acha que depois com a instituicfio da lei em 2003, houve alguma mudanca?
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Néo vi nenhuma. Eu acho que nfio teve e relagio a formagdo dos profissionais. Na confecgio
de material como livros, acho que melhorou. Agora pelo menos tem apoio didatico. Mas as
pessoas ndo sabem o que fazer com este material. As pessoas ainda tem medo de pronunciar a
palavra, “negro”, tem preconceito com o assunto. Acho que se eu nfo trabalhasse € que se nfio
fosse uma professora trabalhar isso & noite e eu trabalhar de tarde e de manha nfo iria ter. As
Pessoas tem medo de falar. Isso ndo é projeto. Ja cansei de falar que isso ndo € projeto, € aula,
Aula comum. “Olha o projeto heim?” Isso € a mesma coisa que falar moreninho. Me irrita

profundamente.

Vocé acha que as africanidades precisam ser inseridas em todas as disciplinas? Ou

continuar sendo trabalhada somente pelo professor de Histéria, no quinto ano?
Sim. Quer dizer que se eu tirar uma licen¢a prémio nfio vai ser trabalhada?
E complicado né? E as outras escolas que nio tem a Ayodele como é que faz? (risos).

(risos) Néo €. Ai ndo vai ter? E as outras que nfo tiveram a Maria José de mie? Teve escola

que ndo teve nio.

Vocé tem conhecimento como a escola trata essa questiio na proposta pedagdgica?

Nao. Nunca vi. Vocé ja viu aqui?

Nao! Nao tem!

Nio tem. Ndo esta inserido nem outros contetidos.

Nao esta.

Eu insiro porque eu amo esse tema, eu amo historia ¢ eu gosto muite de historia afticana. E eu
sou muito curiosa, sou muito faladeira. E eu tenho sorte... aqui em Juiz de Fora. Eu sou de
Santos Dumont e conhego o movimento negro de Juiz de Fora ¢ o pessoal daqui, os
professores ndo conhecem. Eu sou curiosa. Eu t& com uma mulher que da aula de danga

africana com o telefone dela 14 em casa. Para ela dar para gente uma oficina. Sé isso também,

nio vou inventar muita moda. (risos). Néo € legal?

E legal.

Uma oficina de danca africana. Na semana ela faz um workshop.

Eu conhe¢o um rapaz de Cabo Verde, Jailson, faz economia, se quiser passo o contato.

Ah, entio. Vamos trazer duas coisas assim? Pessoas de destaque. Essa moga chama Aretusa.

Ela pode vi fazer o workshop.




161

Aretusa? Ela nao é pedagoga nio, é?

E.

Uma que tava gravida?

Sim. Conbece?

Sim. Ela faz uma disciplina comigo de africanidades. (Rsrsrs)

(Rsrsrs). Pronto. Eu sou amiga da Neca que arruma o cabelo dela. Fala com ela de mim.

Ela nio ta indo na aula porque a filhinha dela nasceu semana passada. Mas quando ela

voltar eu falo com ela.
Ah, vocé fala? (Rsrsrs)
Eu falo.

Fala com ela que encontrei com ela no saldo da Neca, onde ela estava arrumando o cabelo.
Ela me passou o nimero dela. Ela pode arrumar alguma coisa. E pode fazer palestra para os

professores.

Verdade!

Nio ta vendo? Ah! Mas entdo € isso.

O que vocé considera mais importante na sua pratica?

Eu acho que a quebra de paradigmas. A quebra de preconceito. Esse medo que as pessoas tém

de que tudo vem da Africa, negro e afvicano e principalmente a religiosidade.
Pesmistificar, seria?

Isso. Desmistificar. Tirar esse medo das pessoas negras. Tirar o medo da noite. A noite
também ¢& legal. (Rsrsrs). A boemia também ¢ boa. E isso que acho que tem que passar. Esse
lado bom, essa empolgagdo que eu tenho com a Africa. E eu acho que eu j& passo 1sso para as
minhas filhas, porque a minha filha Mariana comegou a querer fazer faculdade ela falou
comigo que queria ir para a Africa ajudar aquelas criancas. Coisas de jornalismo. Eu falei
“Ngo val nada”. Af agora... {celular dela tocou) “Deixa eu ver se & o pessoal 14 de casa. E a

Carmem. Oh, Carmem! Daqui a pouco eu te ligo ti? T4. Tchau.” E. Af...
Voce esta passando essa empolgagiio para elas...

Nio vai fazer isso mais ndo. Jomalismo... S6 que ela é do PDT, toda politizada. Ai agora, ta

fazendo servigo social para trabalhar em presidio e abrigo. Ai ela “Oh, mae agora da para
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trabalhar na Africa.” {Rsrsrsrs). Minha Nossa Senhora. Ela comigo “Mée, eu vi o rapaz I4

passando fome, roubando™. Ela ja é pior, a Maria ja quer ir |4 para Aftrica, ir para 0 campo ¢ |
eu acho que eu que a influenciei para essas coisas. Ela quer ir ao ponto mesmo, em vez de

ficar aqui no Brasil ela ja quer ir 14 Africa trabalhar o aspecto social J4. Por influéncia minha.
Vocé se considera uma rilitante?

Sou. Sou uma militante. Dessa questio da religiosidade. Qutro dia foi muito interessante. Eu

estava ha rua ¢ estava passando, passou uma passeata do candidato a governador de Minas, do

Pimentel. Desceu quente a passeata. Depois passou uma do PT. De repente vem uma passeata
da umbanda no calgaddo, pela liberdade religiosa foi no dia do show do Padre Fabio de Melo. |

Ai veio... Tinha uma meia dizia de pessoas s6. Toda paramentada. A Maria s& passou o olho

em mim. (Rsrsrs). Ai pensou “Minha mie ja vai aprontar, meu Deus”™. (Rsrsrsrs). A falei com

o pessoal da passeata “E nessa que eu vou, € essa que é a minha passeata”.
(Rsrsrsrs). Foi Embora?

Pedi licenga para o pessoal da passeata e fui embora. Falei “Essa que ¢ a minba gente.” E fui
fotografada e Maria dizia “Agora seus alunos vdo te ver e vio achar mesmo que vocé é
macumbeira”. (Rsrsrsrs). O cara fotografando e eu na liberdade religiosa. Lotada de gente a
avenida. Af a Mariana e a Malu foram me acompanhando, mas 14 no cantinho. (Gargalhadas).
E eu ¢ uma mulher morrendo de rir. E ela falou “Meu fitho vai me matar, ta crente que td indo
no Padre Fabio de Melo e eu 16 aqui.” (Rsrsrsrs). E eu toda orgulhosa, ex acompanhei porque
ela estava vazia e igual eu falei eu sou uma militante. Eu vou atras dessa passeata da liberdade

religiosa porque essa que € a minha passeata. E fui toda orgulhosa atras da passeata da

umbanda com pouquissima gente.
Interessante.

E sabe quantos negros tinha nessa passeata? Trés e uns vinte brancos. A umbanda ¢ uma
religiio branca. Tem pouquissimos negros na umbanda. Sabe qual o estado do Brasil que tem
mais terreiro de umbanda? Rio Grande do Sul. (siléncio). Nio é a Bahia. A Bahia tem muito

evangélico.
Hum...
Rio Grande do Sul é a maior quantidade de terreiro de umbanda.

Sao dados, né? As vezes a gente se engana.
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Os brancos né? A maioria dos médiuns da umbanda sfo brancos. Se vocé for num terreiro de
umbanda vocé cai dura para trds. S6 tem branco dentro do terreiro. Rodopiando. Nio tem
quase negro nenhum. As pessoas acham que é religido de negros e nfo é. A religido onde tem

muitos negros € a igreja evangélica.

E.

Estranho né?

Interessante né?

Porque sera que teve essa...?

Inversiao né?

Néo teve uma inversdo? Pergunta ao seu professor. Deve ter alguma explicacio gente.
Vou perguntar para ele. (Rsrsrsrs)

Porque que inverteu?

Sera que tem haver com essa questio de identidade?

Porque serd que brancos estio na umbanda e negros na evangélica? Rsrsrsrs.
(Rsrsrsrs). Ah, entio ta Ayodele. (Rsrsrs). Qualquer dia a gente conversa mais.
Viajei aqui até na Umbanda. (Rsrsrsrs).

Que 6timo.

Passa para seu professor a minha divida e depois vocé me responde?

Passo.

Porque que tem tantos brancos na umbanda? La no rio Grande do Sul....

Fim de gravacio do dudio da entrevista.

ANEXO 2: Observagdes das aulas da Professora Ayodele pela pesquisadora Andressa Lima
Talina — pesquisa de campo de mestrado.

Os dias e horérios estdo discriminados acima das observac¢des.

25 de junho de 2014 — Escola CMJ - As 17:30 h
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Primeiro contato com o sujeito da pesquisa.

Conforme a descrigdo feita anteriormente, ¢ uma escola localizada em uma regifio
muito carente de Juiz de Fora, onde muitos moradores dependem da bolsa-familia e que

segundo o seu SisSLAME?, atende a grande maioria de seus alunos pardos e negros.

Durante o primeiro semestre do curso, as discussdes e reflexdes, minha pesquisa
passou a ser direcionada para a tematica de investigar experiéncias exitosas nas séries iniciais
do ensino fundamental, e a0 conversar com alguns profissionais da educagéio, fui levada a
realizar a minha pesquisa nessa escola CMJ. Ao solicitar autorizacio da diregdo para a
pesquisa, antes da rede municipal entrar em greve, fui informada pela mesma que havia uma
professora do turno da tarde, que seria indicada para eu acompanhar a sua pritica, pois
trabalha contetidos de africanidades fnais sistematicamente com seus alunos.

Apo6s quase dois meses de greve na rede publica municipal, compareci a escola no
final do expediente do turno da tarde para conversar com a diregio sobre a pesquisa, pois
deveria iniciar o trabalho no préximo semestre, entdo aproveitei o intervalo entre o turno da
tarde ¢ a reunifio pedagégica que seria a noite, para conversar com a dire¢do (pois neste dia
grande parte dos professores da escola retornava da greve e o local se encontrava com muito
barulho, pessoas falantes e se movimentando, tumultuado). Porém encontrei com a professora
Ayodele no corredor da escola, ela estava aguardando a Reunifio Pedagdgica que seria a noite,
j4 nos conheciamos de vista e ela sabia por alto de minha pesquisa e que ela seria o meu
sujeito de pesquisa na escola. Entdio me apresentei formalmente e depois fomos conversar em
uma sala.

Durante a conversa pude me informar que ela é professora de complementagio de
carga hordria. Ela leciona em trés turmas complementando a carga horaria da professora
regente I que trabalha portugués, matemética e ciéncias. Ela trabalha geografia e historia nos
trés quintos anos da escola que funcionam no turmo da tarde. Ayodele, que ja havia sido
informada que eu faria pesquisa em suas turmas, pois era a professora indicada pela diregio
para que fosse feito o trabalho com seus alunos, devido a seu destaque com um trabalho
cotidiano e sistematico, inserindo africanidades em suas aulas de histéria nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Falei sobre a minha pesquisa com a professora Ayodele (agora formalmente) que foi a

professora escolhida para ser o sujeito da mesma, por ter seu trabalho reconhecido e

% Sistema para Administragio e Controle Escolar da rede municipal de Juiz de Fora desenvolvido pelo CAED —
Centro de politicas Piiblicas e Avaliagio da Educagio.
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destacado, foi indicada pela direg¢fio e grupo docente para a pesquisa, pois em suas aulas ela
procura sempre valorizar as relagdes étnico-racial entre os alunos que pertencem aquela
comunidade que é muito pobre e marginalizada em nossa cidade; e que estdo cursando o

altimo ano das séries iniciais do ensino fundamental.

Na verdade, a professora éstava muito animada com a pesquisa, me abordou e
comegou a falar sobre sua familia, seu interesse pelo tema, enfim, porque ela gosta tanto do
tema. Comegou a falar espontaneamente.

Ela estava vestida com uma estética afro-brasileira. Com uma bata estampada, toda
colorida que € um estilo que sempre usa, maquiada, cabelos crespos e soltos e com simpatia,
comegou a me contar que sua familia (bisavd) era de Guiné Bissau. Era rica, porém a terra
africana ndio era muito boa de plantar. Vieram para o Brasil com a esperanca de se darem
melhor. Todos falavam que a terra era boa de plantar aqui, que tudo que se plantava dava
certo.

Porém quando chegaram aqui foram separados e vendidos para serem feitos de
escravos. A sua bisavé foi enviada para a Fazenda Cortes Real em Além Paraiba, foi marcada

a ferro com o C de Cardoso. Seu nome era Cristina e nessa época a escravidio era legal.

Ela era privilegiada entre os outros escravos. Tinha a chave da Senzala. H4 quem diga

que tinha algo com o senhor da fazenda.

Casou-se com um pegro “retinto” (termo que se usava para 0 negro de pele bem
escura, com se tivesse sido “tingido” duas vezes), assim como ela, teve filhos negros e outros
mestigos de cabelo liso. H4 quem diga que eram filhos do patrdo. Patrio este que deu muitas
terras a Cristina que ficou rica. Era inteligente e falava francés. Ayodele disse ainda que sua
avo, filha de Cristina se casou com um homem branco ¢ “sujou” a familia, diziam o restante

da familia. Dessa forma a familia atualmente é mestica.

Entdo foi necessdrio interromper o nosso didlogo, pois Ayodele precisava ir 4 reuniio
pedagoégica ¢ disse-lhe que se tudo desse certo em agosto iniciaria o meu trabalho de pesquisa

junto a ela.

02 de setembro de 2014 - CMJ as 9:30h

Preparo para o desfile civico das escolas da regido norte
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Ao chegar a escola, fui informada que naquele dia ndo haveria aula. Como a escola se
localiza distante do centro da cidade, juntamente com oufras escolas daquela regido,
anualmente algumas se organizam e fazem um desfile civico das escolas da zona norte, em
um bairro préximo e com a participagdo da policia militar e autoridades. Entfio os
profissionais se encaminharam para a rua do desfile, pois os alunos iriam direto para o locali,

a0 invés de irem para a escola.

Antes de comegar a cerimdnia, consegui conversar um pouco com a professora e

levantar alguns dados sobre a mesma. A professora se formou hi 22 anos no CES?’. Fez
- £ * 28 r

magistério € com 18 anos conseguiu seu 1° emprego na APAE™", Trabalha ha 10 anos (2004-

2014) na prefeitura e ha 8 anos se efetivou nessa escola.

Fez especializagio em psicopedagogia, foi supervisora do estado por 10 anos, porém

resolveu sair.

E professora de complementagio de carga horiria nos quintos anos, lecionando
Histéria e Geografia para as turmas. Ela trabalha o conteido de Africa e africanidades
somente nas aulas de historia. Iniciou o trabalho com a tematica recentemente neste ano,
nesse segundo semestre. Esta disse estar iniciando o trabalho nas turmas com o livro Principe

do destino de Reginaldo Prandi e explicando para os alunos sobre os griots africanos®.

Ela diz trabalhar a temética Africa e africanidades de forma “bem delicada™ nas
turmas para ndo haver ma interpretagdo por parte dos alunos e das familias dos alunos, que
sdo de religides diversas. Segundo a educadora a religiosidade é fundamental ser trabalhada
dentro das africanidades, porém as criangas conversam com 0§ pais € muitos nio aceitam o
trabalho que estd sendo desenvolvido. H4 muitas barreiras ainda a serem rompidas em relagio
ao trabalho de valorizagfio das religides de matrizes africanas, os pais tem muito preconceito e
resisténcia, segundo ela, por isso a necessidade do cuidado durante o trabalho, as informagdes
que serdio transmitidas. Tivemos que terminar a conversa, pois os alunos foram se preparar

para o desfile civico.

Ao retornat a escola, perguntei a4 secretdria a quantidade de alunos que possuia cada

uma das salas de quinto ano em que a professora Ayodele atuava e como era classificado o
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responsaveis por transmitir a tradigdo e a cultura.
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pertencimento racial dos alunos de acordo com o sistema utilizade nas escolas da rede
municipal, 0 SisSLAME™. A secretaria me informou que a sala 10 possui 26 alunos, sendo 14
brancos, 7 pardos, 3 negros e 2 ndo declarados. A sala 11 possui 26 alunos, sendo 12 brancos,
10 pardos, 3 negros ¢ 1 ndo declarado. A sala 12 possui 26 alunos, sendo 06 brancos, 17
pardos ¢ 3 negros. A propria secretaria se espantou com tanta declara¢io de pessoas brancas

nas salas 10 e 11, quando na realidade, percebemos a maioria de alunos negros nessas turmas,

03 de setembro de 2014 - CMJ —Sala 11 ¢ 12 - As 15:30 h
Trabalhando com video na biblioteca e aula expositiva.

Cheguei & escola as 13h e estava muito tumultuada, muita falagdo, pais de alunos
aguardando sua vez de falar com a dire¢do e poucos alunos nas salas. Muitos haviam ido
embora, devido a um boato originado por duas alunas do turno da manha, que se espalhou
informando que alguns adolescentes de um bairro vizinho, pertencentes a um “bonde” iriam

invadir a escola para bater em um aluno e por esse motivo ndo haveria aula.

Fui 4 procura da professora Ayodele que combinou hoje de me aguardar para que eu
pudesse acompanha-la durante suas aulas e recebi a informagiio na secretaria que ela s6

chegaria 4s 15:15 horas. Entfo aguardei na sala dos professores.

Ela chegou 14:45 horas e foi para o 5° ano (Sala 11) pouco antes do recreio. Nessa
turma ela ficou apenas alguns minutos para substituir a professora regente e permitiu que eles

continuassem a mesma atividade que estavam realizando.

A professora diz planejar suas aulas semanalmente e precisar da ajuda de sua filha
para baixar os videos da internet para o seu pen drive, para passar para os alunos e
complementar suas aulas. Apés o recreio acompanhei a professora que formou a fila de alunos
da sala 11 que saiu do pétio do recreio para a sala de video, pois a professora planejou passar
dois videos para a turma, disse que eram curtos. Pediu que os alunos observassem muito as
diversas imagens, as cores, a cultura, dos africanos. No inicio do video, ao passar africanos
com a cara pintada, as criangas comegaram a rir bastante. A professora avisou que poderiam
rir em um primeiro momento de algumas cenas que ndo estio acostumados a ver e que

poderiam achar engragadas, pois se fosse o contrario, os africanos vendo imagens nossas,

% Sistera para administragio e controle escolar.
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diferentes de suas culturas iriam rir também de nossa cultura, pois é normal rir do que nfio

estamos acostumados, ndo conhecemos e achar engragado.

As criancas foram assistir ao filme: “Esta é a Africa dos contrastes”. E um video com
imagens sobre a Africa, com a musica da Shakira. As criangas ficaram muito animadas
dangando ao som da musica “Africa”. Riam das pinturas nos rostos de africanos. A professora
falou sobre estatisticas de mortes por animais. Disse que os tubardes matam em média dez
pessoas por ano, enquante os hipopdtamos, que todos acham bonitos, calmos, matam uns mil
por ano nos rios da Africa. Disse ainda que ha outros animais no continente africano como
rinocerontes, hienas, zebras, girafas e elefantes que s6 nascem na Africa ¢ que sio levados

para outros lugares.

Durante o video as criangas exclamaram: “Credo!” Falaram juntos ao ver criangas
com as caras pintadas de barro. A professora sempre parava o video e explicava que a cultura
deles € assim ¢ que se estivesse sendo passado um video sobre a nossa cultura para ¢les, eles é

que iriam rir de nés.

Apos o video, Ayodele deu sua aula expositiva. Falou sobre os grandes parques da
Aftica que sdo do tamanho de trés cidades de Juiz de Fora; ¢ falou ainda sobre os safaris, em
que os guias de turistas devem usar roupas discretas por causa dos animais, pois as roupas de

cor vermelha chamam atencdo e podem ser perigosas.

Explicou ainda que na Africa ha algumas tribos (acredito que quis dizer etnias) que se
vestem como vimos na TV e vivem no meio rural, outras vivem ne meio urbano. Disse ainda
que como existem muitos gorilas por 4, algumas pessoas mandam matar gorilas para tirar as

mios e fazer cinzeiros. Matam os elefantes também para usar o marfim.,

Logo depois, Ayodele continuou sua explicagio sobre religifio e afirmou haver trés
tipos de religides que prevaleceram na Africa que sio os cristdos, mulgumanos (maometanos)
€ 0s que professam religides de matriz africana. Falou sobre as vérias tribos, com suas

peculiaridades em rituais religiosos e festas que tem costume de fazer pinturas nos rostos e
COrpos.

Enfim, explicou aos alunos que os negros que vieram para o Brasil trouxeram sua
religido e lingua ou linguas. Que foi da Nigéria que vieram os yorubds e sobre as divindades,
0s orixas que existem de acordo com a natureza. Deus da chuva, do fogo, do troviic. Uma

crianga perguntou o que é orixa e a professora explicou que ¢ o mesmo que Deus para nds.
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Falou ainda que o africano nfio era visto como unidade no século XIX. Negros africanos

vendiam seus irméos, Africa dos contrates.

Depois da explicagio a professora passou mais um video, um documentario “Africa no
Passado: Riquezas e Glorias a histéria que ninguém contou”. O video nos traz a histéria de

Noel Vila Isabel, o poeta da vila “A origem do samba” e do fundador da Mangueira, Cartola.

05 de setembro de 2014 — CMJ -As 13:30 h — Aula expositiva sala 12 e is 14:58 h — Video
para as salas 12 ¢ 10.

Neste dia a professora Ayodele fez a introdugdio da temética africanidades, falou sobre
objetos que estdo presentes em nossa cultura e que sio de origem africana como tiaras,
algumas palavras que utilizamos no Brasil ¢ que sfio baseadas nas diversas linguas e
“dialetos” africanos; alguns costumes, parte da nossa cultura, tipos de roupas de estética afro-

brasileira.

A professora explicou aos alunos o que € um jurista e que foi através de um que foi
estabelecida a lei 10.639/2003 garantindo o estudo da historia ¢ cultura afro-brasileira e
africana nas escolas e deixou frisado que foram trezentos € poucos anos de escravidao e sdo

apenas cento e poucos anos de liberdade pés-aboligio.

Continuou falando que no inicio da escravidio, em 1550 foram usados os indios para
realizar o trabalho escravo, porém eles fugiram para mata, para o interior que conheciam
bastante. Os portugueses ndo conseguiram achar os indios e foram & Africa comprar escravos

para trazer ao Brasil, pois, 14 havia um mercado consolidado.

Essa aula foi estruturada no livro didatico de histéria que foi destinado a utilizagiio dos
quintos anos, Colegdo Pelos Caminhos da Histéria, 5° ano de Adhemar Marques e Flavio
Berutti da editora Positivo, adotado pela escola, do qual a professora ja havia solicitado que
os alunos fizessem a leitura em casa. Ela perguntou se eles estavam notando que havia uma
dificuldade para a leitura do texto, pois tinha palavras diferentes, pertencente a outra lingua,

tipo o inglés.

C.0. A professora explicou que os africanos ndo achavam que eram todos irmios, por
serem do mesmo continente e por isso haviam muitas brigas entre as diversas etnias e
escraviddo pos-guerras. Que brigavam muito também por motivos religiosos e falou sobre

Osama Bin Laden, os mulgumanos, Afeganistio. Os alunos falaram que ndo conheciam Bin
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Laden. Entdo a professora perguntou se ndo assistiam jornal na televisdo e caso positivo, eram
mal informados. Os alunos disseram que gostam de assistic novelas e outras programacdes.
Percebe-se que a professora descreve genericamente o africano, pois sabemos que a Africa &
um continente que contém 54 paises. E o mesmo que eu dizer que argentino & igual brasileiro,
s6 por estarmos localizados no continente americano. Em momento algum ela fala sobre um

africano de algum pafs especifico, como nigeriano, angolano e sua cultura,

Professora mostron 0s mapas do Brasil e Africa e como se encaixam, pois antes era
uma s6 terra, segundo ela. Mostrou o Atlantico e falou sobre a terrivel viagem que os
africanos faziam acorrentados, deitados, sem banheiro e pelados ¢ que muitos morriam

durante a viagem.

Disse a essa turma sobre as trés religides existentes: cristianismo, mugulmanos e de
matriz africana. Antes uma aluna perguntou se ela fosse 14 e cassasse com um negro se ela

poderia voltar para ¢4. A professora disse que dependendo do pais ndo.

Depois falou sobre a mistura da lingua portuguesa com a lingua e dialetos africanos
que originaram abreviagOes em nossas palavras: nos, fessora, muié. Na Africa ndo tem “lhe”
diferente sotaques, de acordo com a regifo “banto ou yoruba™: T4 (estd), mié (melhor), fuld

(fluor), muié (mulher), paiago (palhago), cosca (cocega), memo (mesmo).

A professora falou sobre preconceito; “ragas” diferentes, deu exemplo de raga de
gatos. Disse que entre seres humanos ndo ha essas diferengas, o que diferencia sio os tipos de
festas, roupas, cabelos, familia, religiio, comportamento. E passou uma atividade no quadro
para os alunos. Pesquisa sobre “Afrodescendentes: Origens e cultura” que € uma pesquisa
sugerida pelo livro didatico adotado, que se encontra na pagina 84 ¢ que propde, para comeco
de conversa, uma discussdo com colegas e professor sobre o por qué milhdes de africanos
foram trazidos para o Brasil ¢ uma segunda questdo sobre como eles marcaram e continuam

marcando a nossa formagéo social, cultural e demografica.

Enquanto os alunos copiavam a atividade do livro, a professora comegou a contar uma
histdria que se passou com sua mae em Sales Marx - escola em Além Parafba — Minas Gerais,
entre os anos 1947 ¢ 1948. Estava sendo feito u ensaio para o final de ano com duas meninas
negras € duas meninas brancas. As meninas negras tinham as vozes mais bonitas e fortes.
Uma das meninas negras era a mie de Angela. Elas tinham nove anos e no dia da
apresentagfo arrumaram as criangas da seguinte forma: 2 brancas na frente arrumadinhas ¢ 2

negras arrumadinhas também, mas atras da cortina cantando. S sobressaia a voz das meninas
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negras. A mée da outra menina negra l4 sentada gostando de ouvir a voz de sua filha e a avé

de Ayodele, que achava bobeira as coisas de escola nem foi.

Naquela época, os fazendeiros eram como se fossem vereadores, politicos. Todos
obedeciam. Tinham poder e tinha um que era vizinho da escola e arrendava terras para Tobias
que era bisavd de Ayodele. O fazendeiro ouviu 14 de sua fazenda a voz da mie de Ayodele, a
reconhecen ¢ foi a escola vé-la cantar. Ele tinha em tormo de uns 67 anos e quando chegou a
escola e viu a mée de Ayodele cantando atrds da cortina ele deu um grite do nome da diretora
da escola: Zeca Mirtes!!! Ele brigou e conseguin que as quatro meninas, brancas ¢ negras

cantassem juntas,

As criancas estavam atentas e ficaram revoltadas com a historia. A professora

questionou: Serd que a cortina ja foi retirada? E um aluno negro perguntou:
- Vamos falar desse assunto até o final do ano?
- Vamos sim! (professora)
- Nossa, professora, esse assunto enjoal! (aluno).

C.O.: Percebemos na impaciéncia desse aluno, um incdmodo em tratar da temética de
africanidades e uma ndo familiaridade com o tema, pois € a primeira vez que os alunos tem
contato com o tema em sua escelarizagio nesta escola. Percebe-se ai a importincia de se
trabalhar no curriculo escolar, desde a educagfio infantil essa temdtica, para que nfo haja
estranhamento dos alunos em relagio a essas questdes ou algum problema na construgio e
valorizagiio de uma identidade nos alunos afro-brasileiros, que em outras séries nfio foi
trabalhada de nenhuma forma com essas criangas. Percebe-se também uma impaciéncia da
professora e falta de delicadeza para cativar 0 aluno sobre a importancia do tema, falta uma
forma atrativa de se trabalhar, as aulas sfio mondtonas, pois ela repete os temas e nfo da voz

ao aluno.

As 14:58 h - CMJ —sala 10 e 12.
Esta é a Africa dos contrates - Video para duas turmas

A professora Ayodele pediu uma aula da professora Carmem que ministra outra
disciplina para as suas turmas, para passar o os videos sobre Africa dos Contrastes para todos
os alunos que faltavam assistir. As mesmas cenas se repetiam... Quando passava na tela

pessoas com caras pintadas, as criangas riam muito. Ela continuou passando informag@es para
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os alunos, do tipo: tubardes matam 10 por ano e média, hipopdtamos matam 1000 e ficam
nos rios da Africa. Zebra, girafa, hipopétamos, elefantes s6 nascem na Africa e sio levados

para outros lugares.

Depois do video “Africa dos Contrastes” (disponivel no youtube em

https://www.youtube.com/watch?v=-VRtSaGV0gQ), passou outrec Video com o titulo “A

escraviddo no Brasil em fotos reais inéditas” (também disponivel no youtube em

https://www.youtube.com/watch?v=]RZRa4H8674). Nesse video com fotos ¢ fundo musical,

a escraviddo brasileira ¢ retratada em fotos inéditas. Um periodo vergonhoso de nossa
histéria. So apresentadas fotos do Instituto Moreira Salles. Musicas : "Retirantes" (Dorival
Caymmi) e "Negro Rei” (Cidade Negra) Nele se explicava que as Pretas de ganho (Benguela
tiravam os dentes: anteriores /poder). Ama de leite/marcagdes no rosto. No video apareciam
imagens de negros com cabelo crespo. As criangas brancas e negras exclamaram em coro:

“Credo!!?” . Quando apareciam imagens de negras com seios de fora, todas as criangas riam.

E finalizou com outro video, um documentério sobre a Africa do passado riquezas e
glorias, a histéria que ninguém contou (disponivel no  youtube em
https://www.youtube.com/watch?v=FEEN72m?20d8), porém sé passou uma parte do
documentario que é extenso. E indicou mais dois para quem tiver interesse, Video “Senzala e

vida escrava” e Video “In memorian negros que fizeram a histéria do Brasil”.

18 de setembro de 2014 - CMJ - Sala 12, 11 ¢ 10 - As 13:00 h

A professora Ayodele solicitou na semana passada que eu voltasse nessa semana, pois
ela trabalha histéria em uma semana e geografia na outra. Porém ela se adoentou e ndo veio
na semana passada. Avisou-me que trabalharia geografia inicialmente na sala 12, atividades
do livro e no dia seguinte daria historia, pois essa sala o contetido de geografia estava atrasado

€ nas outras turmas trabalharia histdria.

Estava dando aula de geografia (conteiidos ndo étnico-raciais) € me apresentou uma
colecdio que estava em seu armario que comprou de sua amiga por um valor bem acessivel.
Colecio Africanidades: “A influéncia afticana no nosso idioma” e mais 9 volumes do Autores
Antdnio Jonas Dias Filho e Marcia Honora. Editora Ciranda Cultural. [SBN: 978-85-380-
1542-0.
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Mesmo dia Segunda aula, antes do recreio: Sala k1

As turmas da escola tem uma escala semanal para frequentar a sala de informatica ¢
um professor que tem a responsabilidade de programar atividades junto as professoras
regentes para os alunos, relacionada ao conteuido trabalhado em sala de aula. A sala 11 se
dirigiu para a sala de informatica com o professor Adetokumbo?®' que passou um video
chamado Tanza. Sobre criangas africanas que eram soldados, pertencentes a etnias que foram
destruidas por guerras, disputas por territorio. A professora comparou as etnias do filme aos
bairros Santa Cruz ¢ Sdo Judas que ndo combinam (“ndo fecham” ¢ uma giria local) e
acontecem briga ¢ morte de vez em quando. S3o guetras que duram anos ¢ ninguém ganha,

nunca termina.

O filme mostra meninos soldadcié que foram expulsos das aldeias deles e que sabem
manusear armas pesadas, como metralhadoras, desde muito cedo. Tanza ¢ um menino de doze
anos que apds ver sua familia massacrada resolve participar de um a milicia de meninos. O
professor Adetokumbo com essa fala sobre o filme que faz parte da Cinemateca Brasileira, do
Ministério da Cultura e explicou que os alunos assistiriam videos de criancas de outras
nacionalidades, chinesas, americanos... No decorrer da semana como programagio do dia das

criangas.

Adetokumbo disse ainda que dentro dessa tematica africana tem os filmes: Massacre
Ruanda, Hotel Ruanda, Jardim Fiel, Senhor das Armas ¢ Diamante de Sangue. Durante a
apresenta¢do do filme Tanza uma cena forte chamou a atengdo de todos os alunos, foi quando
o menino Tanza chega em sua casa, tira o ténis e lembra que sua familia foi massacrada
{morta). O menino encontra brinquedos dele pela casa. Depois caminha até a escola e observa

as perguntas escritas a giz, ainda ne quadro.

CO: O filme é dramatico e agressivo. Fiquel me perguntando o porqué dele ter
escolhido um filme sobre a Africa tdo violento. Esse filme refor¢a o imagindrio negativo
sobre o continente africano. As criangas manejam bem as armas, hd muita pobreza naquele
lugar, as guerras atrapalharam o progresso, porém & podemos perceber semelhangas com a
zona norte da cidade (regiio onde se insere a escola pesquisada), em que bairros vizinhos
vivem em “guerra”, brigando e matando, por motivos relacionados ao trafico de drogas, onde
encontramos “bondes” que sfio formados por grupos de meninos que procuram brigas com

outros bondes, numa guerra sem fim, as vezes por um simples olhar diferenciado em um baile
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funk, ou na escola, na praga do bairro basta para iniciar uma guerra, compreendidas por vérias
batalhas que acontecem quando os bondes ou componentes do mesmo individualmente se
encontram, parecido com as milicias de adolescentes do filme. Esses alunos da escola
pesquisada convivem com essa realidade e acabam se envolvendo nesse cendrio de brigas,
drogas e mortes precose por motivo fatil, através da proximidade de pessoas de suas familias
com as drogas, o trafico, pois esse cendrio atinge a pessoas de vérias idades em diversas

familias.

O professor Adetokumbo fez alguns comentarios sobre o filme, e depois quis passar
imagens sobre a Africa para os alunos a partir de seus conhecimentos. Comentou sobre
inclusive, sobre o ditador Robert Mugabe de Zimbabue que em 2008 mandou cortar as mios e
quebrar os dedos de vérios eleitores analfabetos para ndo votarem com as digitais e ele se
reeleger, pois ja estava hd 28 anos no poder. Adetokumbo contou também aos alunos sobre a
Africa do Sul na qual Mandela foi o primeiro presidente negro que ficou preso “25 anos” por
lutar pelos direitos dos negros, segundo esse professor. Outros paises boicotaram a Africa do
Sul livre, quando Mandela foi presidente, em relagdo a seu coméreio, por exemplo. Mandela
perdoou os brancos através de sha maior arma, que era o didlogo, juntamente com sua a luta

pela liberdade, justica ¢ democracia.

C.0O.: Por mais que o pesquisador nfo queira incomodar, apds dias de observagdo
tentando ser a0 mesmo tempo visivel, porém nfo discreto, sempre que algo sai da rotina das
criangas elas percebem e querem fazer questionamentos, a fim de entender melhor o que estd
acontecendo. Ao retornar 3 sala as criangas faziam-me as seguintes perguntas: “tia, vocé vai
ficar com a gente?”, “vocé parece com a Frika secretarta do Téo da novela. Vocé conhece?

Ela ¢ bonita!”, “Tia vocé da aula para qual série?”

No retorno a sala a professora Ayodele pedin que os alunos abrissem o livro de
historia®>. Os alunos do 5° ano estavam com dificuldade de leitura, especialmente a aluna
Elisamara que estava lendo com bastante dificuldade, uma aluna que tem a pele branca ¢ o
cabelo crespo e se considera branca. A professora Ayodele pediu para outro aluno a ler. A
leitura deles estava sendo realizada com muita dificuldade, lenta, e ela os informou que

quanto mais rapido lerem seria methor para entendermos.

3! Nome yorub4 que significa honra que veio além dos mares e que utilizaremos para o
professor de informatica.
*2 Livro Pelos Caminhos da Historia do 5° ano, ja citado anteriormente, na pigina 90.




173

Ayodele explicou sobre a diversidade cultural, as linguas faladas, diferentes tipos
fisicos encontrados na Africa. Chamou a atenciio dos alunos para a seguinte questdio: “Negro
nio & japonés!” Nio sfo todos iguais. Comentou sobre a histéria do fantasma amigo dos
pigmeus” que segundo a professora “é uma raga de africano™ que esta acabando, que medem

em média 1,3 m.
“- E tipo o Kiricu professora?” (perguntou um menino negro)

“. Sim. Negros com peles muito pigmentadas, cabelo anelado, crespo, pele de cor
preta, nariz amassado. Viviam em uma parte da Africa que foi colonizada e depois
industrializada, ou seja, tiveram que se mudar de suas florestas. O deserto do Saara ja foi lar,
secou e virou deserto e varias religides mugulmanas siio fortes la”. Ayodele contou que seu
amigo Uad disse que na Africa nfo tem terreiro de candomblé e que os africanos vem aqui no
Brasil para ver. La todos nascem envolvidos em costumes do candomblé, ¢ esses costumes
fazem parte do cotidiano. Todos jogam bizios. Essa informagfo contem erros, pois além de
haver uma generalizacio da Africa, que contém muitos paises, diversas culturas e
religiosidades, podemos ver no trabalho de Verger em 1968, através de seus registros
fotograficos e vivéncias, suas constatages sobre as semelhangas entre o Brasil e alguns paises
da Africa, especificamente a Nigéria. Verger afirma ainda que apds a escravidio muitos
africanos voltaram a Nigéria, por exemplo, ¢ levaram os costumes que foram reinventados no
Brasil, num movimento de fluxo e refluxo, que ocasionou as semelhangas existentes entre

esses dois paises.

O trafico de escravos importou, para os diferentes paises das Américas e
Antilhas, negros provenientes das mais diversas regides da Africa. Desta
aproximagfo, poderia ter resultado uma mistura de usos e costumes
completamente estranhos uns dos outros. Ao contrario, o jogo das trocas
comerciais estabeleceu relages precisas entre clientes e fornecedores dos
dois lados do Atlantico e, assim sendo, os reagrupamentos de negros de
certas “nagbes” africanas foram realizados insensivelmente em algumas
regides do Nove Mundo. Na Bahia, cerios aspectos da cultura das
comunidades africanas, provenientes da regido do Golfo do Benin, sio muito
visiveis ainda hoje. Manifestam-se especialmente pela existéncia de cultos
ao0s antigos voduns e orixas, semelhantes aos dos atuais habitantes do sul do
Daomé e sudeste da Nigéria. (VERGER, apud OLIVEIRA, 2009).

** Os pigmeus foram eternizados nas histérias em quadrinhos de 'O Fantasma', um super-hersi
americano que povoou a imaginagZo de criangas ¢ adolescentes de vérias geragdes, que
comegou a ser publicado em 17 de fevereiro de 1936.
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A professora continua a falar com os alunos ¢ fala da época da colonizago. Disse que
os brancos levaram a imagem de Nossa Senhora para determinada senzala, para os negros
escravizados pararem de cultivar a sua religiosidade e para que rezassem para ela, a “virgem

Maria”. Branca ¢ eles negros, que entdo fizeram a associa¢do dessa santa a [emanja.

Em outra senzala colocaram a imagem do guerreiro da religido catdlica Sdo Jorge.
Pois os deuses negros eram satdnicos para os colonizadores porfugueses. Os escravos
pensaram: homem branco guerreiro. S3o Jorge era guerreiro e parecia com Ogum que
construiu a espada de ferro. Entdo resolveram fazer festa para Sdo Jorge que era a imagem

que tinha na senzala e a0 mesmo tempo homenagear Ogum.

Assim comega o sincretismo catolico, segundo a professora, que tem imagens que

foram apresentadas aos negros e associadas a entidades africanas, de acordo com suas
divindades associadas 4 natureza. Ayodele complementa que hoje podemos escolher religidio,
temos a liberdade religiosa garantida pela constituigéo federal, porém antes ndo podia, nfio era

respeitado o direito de religiosidade do outro.

A professora deu iniciou a historia dos protetores das criangas, na Turquia, que eram
catélicos e médicos: Cosme e Damifio. E que quando houve a perseguicio aos cristdos eles

fugiram e nessa época, com a ajuda de Jesus, ajudavam as criangas e faziam até milagres.

Alano negro exclamou: “- Meu pai nio deixa eu comer Cosme ¢ Damido!”

&

Professora: *- Nio estou mandando vocé comer € nem te oferecendo bala. Estou

contando uma historia”.

C.0.: Porém percebe-se informagdes telegraficas, incompletas da professora para os
alunos, informagdes superficiais ou de senso comum, por exemplo, nessa histéria de Cosme e
Damido, falta informagdes sobre o parentesco dos dois, a cidade natal deles e outros, ¢la citaa
Turquia que na realidade foi o local onde foi construido ¢ primeiro templo em homenagem

aos dois, apds sua morte.

Comentou que os padres falavam na época da escravidio que os negros nio tinham
alma. Nio se deve ter preconceito nem com a cor e nem com a religiio do outro, deve haver o

respeito.
Menina: “Prefiro comprar, nfo sei 0 que tem.”
Menino: “Eu sei: agicar”.

Professora: “Nao vi ninguém passar mal. Cada um que sabe.”
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Para encerrar a discussdo, a professora inicia um momento de contagio de historia:
Religido Africana no Brasil, de um de seus livros. Cadu é o personagem narrador, € da
colecdio africanidades, criagio do mundo “Olorum, Oxala e Nand”. Apds a professora contar a
histéria ela pergunta: “- E ai o que acharam? Muito doida? Lembra alguma coisa? Esse € o

mito africano.”

C.0.: Foi interessante contar a histéria da criagdo do mundo, segundo uma histdria
africana, porém penso que a proposta de valorizagiio da cultura nfio foi alcangada a partir do
momento que a professora pergunta se acharam a historta doida. Ela dd um sentido negativo,
de acordo com seu proprio imagindrio, ha um preconceito emergindo. Foi uma fala impensada
em relagdo a suas consequéncias. Acredito que ela deveria ter trabathado as diferengas, ao
mesmo tempo que as semelhangas que possui com a histéria da criagfio cristd, que todos nods

conhecemos e valorizar essa historia africana, pois ndo houve esse trabalho.

Mesmo dia, apds o recreio: Sala 10, 15:58 h

Ayodele pedin que os alunos abrissem o livro de Historia na pagina 85 e fizessem as
questdes das paginas 85,86, 87. Comentou que em 1550 foram trazidos os primeiros negros
para o Brasil, para trabalharem na agricultura. Os indios fugiram para o interior, porque
conheciam bem as matas ¢ ndo conseguiram ser capturados para serem escravizados. Vieram
negros sudaneses, iorubas (¢ com eles o candomblé, as trangas, as pinturas brancas no corpo,
batas, turbantes, jua, Bahia), e sudaneses islamizados (que cuidam bem das criangas: mies

pretas).

A professora relatou para a turma que a sua bisavd era mugulmana da Guiné Bissau e
trouxe de 14 um alcorfio. Usava um pano branco na cabega, pane nas costas e chegou aqui de

13 para 14 anos.

Veio enganada. Portugneses disseram para ir para o Brasil porque a terra era melhor,
iriam gostar da terra, ganhar muito dinheiro. Venderam as terras na Africa € no navio viram
que foram enganados. Néo tinha lugar para dormir. Chegaram & Salvador e perceberam que
haviam sido escravizados. Ela foi levada para Além Paraiba para a Fazenda de Cardoso Alves.

Esquentaram o ferro e marcaram a avd de Angela com a letra C nas costas.

Ela lia, era bonita e inteligente, e ficava em casa, pois outras iam para o canavial. Ela

falava francés a aprendeu portugués. Seu Cardoso tinha tanta confianga que ela abria e
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fechava a senzala. A familia acha que ela teve um “tereteté” com o sinhozinho, pois tinha

filhos negros com cabelos lisos.

Os negros eram maltratados injustigados no periodo colonial e os que transavam com
mogas brancas eram mortos, pois os senhores matavam. Na época em que a princesa Isabel
assinou a aboligdio de escravidio, os escravos safram felizes correndo com as enxadas. O
patrdo da avo, deu terras para seus ex-escravos. As terras tinha um mineral que ndo souberam
explorar. A avé deu seu alcorfio que trouxe da Africa para um advogado. Muitos foram 14

ouvir histérias da minha avé.

C.0O.: Percebe-se na historia da professora uma memoria coletiva de sua familia. Uma
memoria ressentida “pelo engano” que sofreram no continente africano e que os fizeram a vir
para ¢a como escravos, pois Id eram ricos e aqui seus antepassados foram vendidos e
passaram a ser escravos de fazendeiros. Serd mesmo tudo real ou ha uma criagio presente nas
lembrangas da educadora. Apés perceber uma felicidade ao falar de quando a princesa Isabel
assinou o documento da abolicio, achei interessante comentar com ela sobre o periodo
anterior a essa assinatura documental, o movimento realizado antes. Eu conversei com a
professora sobre Joaquim Nabuco que foi um politico e grande abolicionista e sobre os
evolucionistas € suas teorias redutoras. A professora ficou com raiva e disse que niio
conseguiriam fazer esse curso. Comentei com ela sobre Rui Barbosa que mandou queimar
todos os documentos da escraviddo quando foi ministro da fazenda. E Angela disse que a
partir daquele momento também ficaria com raiva dele assim como tem do patrono do
exército Duque de Caxias, que prometen dar liberdade aos negros que guerrearam com ele,

porém ao chegar matou todos.

Corrigindo os exercicios das criangas ela me convidou para ir & sua cidade, Santos

Dumont, conversar com sua mae.

19 de setembro de 2014 - CMJ - Sala 12 - As 13:30 h

A professora Ayodele passou a seguinte atividade para os alunos no quadro para

memorizagio e registros, responda perguntas sobre o tema (paginas 85 e 87).
1 - Quando teve inicio o trafico de africanos para o Brasil? Quando foi interrompido?

2 - Cite os trés principais grupos culturais a que pertenciam os escravos trazidos para o

Brasil?

——r— T
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3 - Qual 0 nome do oceano que separa o Brasil da Africa?
4 - Quanto tempo durou o fluxo de escravos € quantos foram trazidos para o Brasil?

5 - As influéncias da cultura africana podem ser encontradas em diversas partes da
nossa cultura. Cite-as.

A professora me chamou em sua mesa e pediu para explicar para ela como se jogava

“Herdis de todo mundo™*

. Lio manual ¢ fui explicando a ela, enquanto os alunos copiavam
perguntas do quadro e tentavam responder. Ela disse que vai estudar os her6is negros com os
alunos e ampliar o tabuleiro para fazer uma competicfio com as trés turmas. Nés duas fizemos
uma simulagdo do jogo que trazia “cartas de poder” com contetido sobre herdis negros que
valiam mais pontos, na mesa da professora. Os alunos negros e brancos ficaram observando
muito empolgados e interessados pelo jogo, perguntando quando itiam poder joga-lo. O jogo

traz questdes relacionadas a africanidades e a conhecimentos gerais concomitantemente.

C.O.: Diferente da fala do aluno negro anteriormente, perguntando se o assunto seria
“falado” pela professora pelo resto do ano, pois enjoaria, percebe-se um interesse grande dos
alunos quando se tem uma linguagem diferenciada da aula expositiva, através de um jogo por

exemplo.

Mesmo dia, apds o recreio: Sala 10.

No dia anterior os alunos desta sala haviam copiado a matéria do livro didatico sobre
africanidades ¢ a professora passou um trabalho em dupla ou individual (a critério dos alunos)
sobre os paises africanos. Solicitou que os alunos escolhessem um dos 53 paises da Africa
para a pesquisa. Eles deveriam pesquisar a lingua falada, bandeira, o por qué das cores da
mesma, sobre a populagdo. Solicitou ainda que cada grupo escrevesse textos curtos, com
letras grandes, legiveis € colocassem a bandeira do pais que seriam responsaveis, no cartaz.
Poderiam consultar a pagina 92 do lvro didético, atlas e outros livros de preferéncia dos
alunos. A entrega foi marcada para o dia 3 de outubro. A professora explicout como se escreve

um cartaz, que deve conter letras grandes e bonitas para os outros lerem,

Ela emprestou alguns livros Atlas para os alunos iniciarem a pesquisa em sala. As 16
horas fez um estudo dirigido com os alunos que se encontravam um pouco perdido em meio

as informagSes do Atlas. A professora pediu que todos abrissem o livro Atlas na mesma

* Jogo educativo do material “A cor da Cultura.
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pégina, apds os mapas, onde estavam as informagdes dos paises africanos e fez a leitura de
alguns paises e seus dados indicando onde estavam as informagBes diversas, a bandeira,
capital, populag¢do, mortalidade infantil, moeda, principais idiomas. Porém faltavam
informacbes de alguns paises e ela comenfou comigo, que informei que possuia um
Almanaque Abril que tinha informagdes de todos os paises. Ela pediu 0 mesmo emprestado,

pois poderia auxiliar os alunos nessa atividade e eu me comprometi a emprestar,

01 de outubro de 2014 - CMJ - As 15:00 h

Hoje fui a escola para acompanhar a aula de histéria da sala 11, 5° ano. Porém, a

professora ligou para a escola dizendo que iria se atrasar.

Ao chegar entreguei o almanaque Abril 2012 que combinei de emprestd-la, pois
continha informagdes de paises africanos e um cartaz sobre Africa. Ela me dispensou, pois
disse que so faria avaliages nessa semana, entfo fui para o ponto, pois fui de dnibus e voltei
para casa chateada por ter “perdido” um dia de pesquisa e com aquela sensagio de
insatisfagdio, pois o tempo esta acelerado e hoje ndio produzi, porém sei que isso também faz

parte da pesquisa.

Meu orientador disse que avaliagio também faz parte da pesquisa, que seria
fundamental acompanhar e analisar, porém ndo percebi naquele momento essa importincia
devido a minha inexperiéncia em pesquisa € nfo argumentei com a educadora que deveria

ficar em campo.

12 de novembro, 2014 - CMJ - Sala 12 - 14:40 horas

Encontrei com a professora na chegada e disse que sentiu minha falta, pois outubro a
escola emendou a semana dos professores e ndo houve aulas e também fiquei duas semanas
sem ir, devido & preparacio (uma semana montando kit para participantes de semindrio,
participando de reunido, montando equipes para coordenar apresentagdes de trabathos) e em

seguida o acontecimento da semana da FACED?.

A professora me informou que as turmas estio confeccionando mandalas. Apresentou-
me um material para trabalhar artes com eles e entregou as mandalas que haviam iniciado o

colotido para as conclufrem. Ela foi & sala da coordenagiio para resolver problemas

3% Seminario da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora.
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pedagdgicos. A professora responsavel pela biblioteca veio substitui-la e falou com os alunos
sobre a combinagio das cores na mandala, que deveriam ser harménicas e as cores deveriam

se repetir em alguns momentos para combinar.

Perguntei a professora da biblioteca quais seriam as agBes que a biblioteca estava
organizando junto aos professores sobre o més da consciéncia negra. Ela disse que foi
conversado no dia anterior, na reunifio pedagégica do turno da tarde sobre o assunto, e os
professores estavam pensando em trazer um professor de histéria para palestrar na escola,

chamado Daniel Augusto™, que trabalha valorizagiio da cultura afro-brasileira com alunos.

A professora de complementagfo das disciplinas de Histéria e Geografia, assim como
nossa professora dos quintos anos, porém em outros anos, em outras turmas, que era novata
naquela escola, veio até a porta para conversar com a professora da biblioteca, pois estava
precisando um material sobre a Africa, sobre os negros para trabalhar rapidamente, introduzir
neste mes a tematica com os alunos, segundo ela. Pediu que a bibliotecaria separasse e depois

ela passaria na biblioteca e pegaria. Logo em seguida chegou a hora do recreio.

Mesmo dia, apos o recreio: Sala 11.

Ayodele explicou que no dia 20 de novembro é comemorado a morte de Zumbi.
Apresenton arabesco ¢ mandala para os alunos pintarem e explicou onde sfio usados, como a
forma de faixa em residéncias, por exemplo. Explicou que os alunos iriam fazer arabescos

bem coloridos para enfeitar cartazes e janelas.

No mesmo dia apresentou mdscaras em papel A4 para os alunos, pois no dia seguinte
passaria uma matéria sobre importéncia das mascaras. Disse que esta pesando em fazer uma
arvore de natal de baoba com bolinhas de mandalas penduradas que os alunos estavam

colorindo.
- O que sido mandalas gente? A professora pergunta.

E logo responde: Elas tém forma de arcos que tem grande importincia. N3o tem
comeco ¢ nem fim. Servem para pedir salide, dinheiro, casamento. A professora afirma que ao
rezar os africanos mentalizam uma mandala. Na biblia no velho testamento temos exemplos

de mandalas. A professora entregou as mandalas para os alunos colorirem.

% Analista da Secretaria de Educago Estadual na cidade, neste periodo.
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A Aluna Elis, que tem a pele branca de cabelos crespos, chamou um aluno de negro
escravo € apontou o livro didatico comparando-o. O aluno Ig foi reclamar para a professora,
pois se sentin ofendido. £ um menino que fala pouco, interage pouco com a turma. A
professora Ayodele apazigou a situagdo e perguntou se a Elis iria gostar se alguém lhe

chamasse, ou comparasse com a piriguete do CD de funk. E disse que isso € errado.

A turma se mostrou muito agitada, falando alto e sem parar. A professora teve que
repreendé-los apés o recreio e foram se acalmando com a atividade de colorir as mandalas e

arabescos.

C.0.: A professora conseguniu finalizar a discussio naquele momento e deixar a
menina sem graga, porém ela nio teve a atitude esperada para combater o racismo e valorizar
a identidade do garoto naquele momento. Sua comparagéo foi prescritiva, moralista, machista
e preconceituosa quando usou o termo “piriguete”, utilizando o senso commum. Nio
empoderou o menino negro, ndo recuperou elementos de africanidade para fortalecer a

identidade negra.

19 de novembro, 2014 - CMJ - Sala 12 - 14:00 horas

A professora Ayodele atrasou nesse dia devido ao Onibus. Subimos para o 5° ano

juntas.

A professora me mostrou um cartaz sobre trangas e outro sobre Africa ¢ Brasil.
Mostrou-me em seu caderno de plano de aula, ideias que estd pretendendo concretizar com os
alunos como trabalho de culminéncia na préxima semana. Ira chamar pessoas da comunidade
e a cabelereira Neca, que é famoéa em fazer trangas, para fazer diversas trangas nos alunos,
ira convidar um grupo de apresentagio de capoeira apresentagdo de capoeira e programara

apresentacdo de teatro com os alunos da matéria trabalhada.

Mesmo dia, apos o recreio: Sala 11,

Na sala 11, os alunos também coloriram mandalas para que a professora pudesse
ilustrar cartazes para a decoragio da sala de teatro no dia 1 de dezembro e também pendurar
em sua arvore de baoba. Fotografei os cartazes dos alunos sobre as nagdes africanas, expostos

nos corredores da escola.
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A professora Ayodele pretende ampliar o desenho de uma mulber negra tocando
tambor para ilustrar um cartaz com texto sobre valorizagdo étnico-racial. Ayodele informou
aos alunos que na semana que vem receberd visitas para fechar a matéria. Dia primeiro além
de Neca fazer as trangas, Jussara da Secretaria de Educacio Municipal, vird contar histérias
africanas para os alunos. Também haverd apresentagdo de capoeira. Frizou que os alunos do
5° ano, que sdo maiores, ficardo responsdveis por cuidar da limpeza da escola, recepciio dos

convidados, maquiar e pintar as unhas das crian¢as menores no momento da aula da beleza.

A culminincia foi bem complementar aos estudos realizados em sala. A decoragiio do
teatro foi feita com os trabalhos das criangas do quinto ano realizados ao longo do semestre.
Foi importante a presenga da Jussara da Secretaria de Educagfio como contadora de histdrias
africanas para as criangas. A cabelereira Neca ¢ as maes da comunidade trangaram o cabelo
das criangas menores como forma de valorizar a identidade, a beleza de cada uma e as
criangas maiores ajudando a pintar as unhas e maquiar as criancas menores em um dia de

valorizagao da beleza de cada um.

C.0.: Acredito que a professora Ayodele € um exemplo para que outros professores se
espelhem tanto da rede municipal, quanto de outras redes em relagio A iniciativa ¢ vontade de
estar trabalhando a valorizagdo de contetidos africanos e afro-brasileiros em sua pratica
cotidiana escolar. Percebemos que esta vontade em trabalhar esses conteidos provém de sua
histéria de vida ¢ ndo de sua formagho académica ao logo da mesma ¢ podemos perceber
alguns problemas em sua pratica. Ela se utiliza muito do termo Afiica de forma generalizada,
fala de um africano genérico, trata de um nimero reduzido de religides e muita das vezes
confunde as proprias religides, umbanda e candomblé. Acredito que ela procura sim fazer um
bom trabalho, assim como outros professores deveriam procurar fazer. Porém precisa se
fundamentar mais, para fornecer inforniagﬁes mais precisas aos seus alunos e se desvincular
da militdncia. Ouvir mais o aluno e o cativar através da argumentagfio e nfio apenas pelé
imposigdo como aconteceu no episddio de Cosme e Damifo ou da piriguete que trouxe a tona
uma reagio preconceituosa da prépria professora em relagio a uma classe que também faz
parte das minorias, como € o caso da mulher dangarina ou que se veste de uma forma sensual
e que em alguns momentos € xingada ou menosprezada pela sociedade. O importante € que
precisamos trabalhar com as criangas desde a educagfo infantil com a valorizacfio de sua
identidade, com o empoderamento de suas origens, para quando essas criangas forem maiores,
ndo cheguem as escolas incorporadas a preconceitos e pardmetros de esteredtipos de beleza

estabelecidos dentro de si, devido a nossa sociedade monorracial, a familia impregnada de
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preconceitos, a midia ¢ outros meios que incorporam esses valores as pessoas através de suas
programag¢des, propagandas e beneficiam um determinado tipo de imagens, geralmente
proximo ao modelo europeu ao mesmo tempo exclui outro grupo, outras culturas

consideradas fora do padrdo de beleza pré-estabelecido .

ANEXO 3: Entrevista proposta em 25 de agosto de 2015 a Professora Ayodele as 13 horas,

pela pesquisadora Andressa Lima Talma — pesquisa de campo de mestrado.

As perguntas e considera¢Ses da pesquisadora estdo em negrito, enquanto as respostas ¢ falas

da professora enfrevistada nfo estdo em negrito.

Questies abordadas:

1 — Conte-me sobre sua histéria de vida. Quando e onde vocé estudoun? Quando e onde

vocé comegou a lecionar?

Eu nasci no Rio Grande do Sul em 1967, dezembro de 1967, no inicio do Ai5. Vim para
Minas Gerais aos 10 anos de idade, porque meu pai trabalha com obra civil. Primeira cidade
que morei foi Parai, ndo desculpa, foi em “Rio de Minas”, Parai foi a cidade que nasci no Rio
Grande do Sul. Aqui em Rio de Minas eu estranhei muito o ensino. O meu sotaque era muito
diferente do sotaque dos mineiros, pois os mineiros nfio pronunciam a ltima silaba, eu agora
também nfo estou pronunciando. Mas o principio para mim foi muito dificil, eu estranhava
até o mobilidrio da escola, com o tempo eu fui me adaptando. Eu me mudei depois para
Matias Barbosa ¢ finalmente para a cidade de Santos Dumont. Aonde eu cursei o gindsio,
antigo gindsio e fiz o curso normal, o técnico normal. Comecei a trabalhar, a lecionar no

ensino especial, na APAE com 18 anos de idade.

2 — Como vocé descreveria sua filosofia de ensino? O que vocé acredita que funciona no

ensino de africanidades e historia e cultura africana e afro-brasileira?

Bom, primeira coisa. Eu me ponho como exemplo. Eu antes de ensinar Africa, eu sou Africa
para meus alunos. Tanto € que eles... € muito comum toda sala que dou aula, as criangas me
perguntarem se eu vim da Africa. Porque eu falo muito de Africa, eu introduzo a Africa e os
contos africanos, coisas da Africa em tudo que eu estiver dando. O meu cabelo ¢ em estilo
natural africano, minhas roupas sfo muito estampadas, uso muita bata, meus brincos, 0 meu

comportamento, eu uso muita a Africa durante a aula e eu represento a Africa no meu corpo.
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Entdo eu ja entro com a Africa, eu nio entro com tematica. Eu ja entro Africa. Entdo os
alunos me acham diferente, o jeito de pentear cabelo, meus brincos, tanto € que eles ndo me
acham brasileira. E eles chegam a me perguntar se sou africana, dai eu respondo “sou
descendente de africano, eu ndio vim de la, mas sou descendente de africano”. Ano passado
dando aula de Historia ¢ Geografia, foi mais facil dar esse contetdo o ano inteiro. Esse ano
com o Portugués esta sendo um desafio. Eu estou procurando trabalhar com a Africa esse ano
com a parte da oralidade. Todos os dias eu conto uma histéria, procuro contar histérias
indigenas e africanas, quando eles voltam do recreio e eles estdo mais agitados. E eu conto a
histéria sem ter uma cobranga depois de interpretagiio de texto, nem nada. Eu sé conto a
historia, a gente discute oralmente aquela histéria e eu conto, eu falo, deixo bem claro que é
uma histéria africana e tal. E costumo falar com eles que depois a gente discute a realidade
desta histéria, se ela aconteceria atualmente e eles me perguntam se falam de algum orixa, me
perguntam se existem e tal, e eu falo que ¢ 14 da Africa. T4 sendo oral, porque ano passado
estava sendo escrito € tal. Este ano com o portugués, a oralidade esta prevalecendo no estudo

da Africa.

2.1- E no ano passado vocé atendia 3 turmas de quinto ano e neste ano?

Uma turma so.
2.2- De quinto ano?

Sim. E minha turma estd com muito evangélicos, tem 25 anos e desses 25 anos alunos, uns 15
evangélicos. E a maioria das historias africanas passa no Pantedo de deuses né? Entdo eu
estou procurando historias onde os deuses, entram na mitologia, “entram dentro” de uma
mitologia, onde a gente fala dos deuses em uma questio mitoldgica, ndo entrando na questio
religiosa. Estou rebolando para isso acontecer. Se ndo, ha um questionamento ¢ um bloqueio

deles.
2.3- Vocé esta tendo uma boa aceitagio?

Quando eles entram em questdo histérica. No comego quando nfio estava tendo aceitagio eu
tive que falar com eles sobre a liberdade de cultos no Brasil, a liberdade religiosa. Se nio
fosse a liberdade religiosa eles nfo poderiam estar escolhendo a religifio deles. Eu tive que
voltar na Idade Média, explicar como comegou o protestantismo, de onde veio 4 religido
deles, no tempo que o Brasil foi descoberto s6 tinha a religifio catdlica, que se uniram ha
alguns padres e formaram outra religifio ¢ a partir dai eu comecei a mostrar para ¢les que os

africanos também vieram de outra religido, € porque houve a “indemonizacio da igreja:
¢ 2re)
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africana”, que eles achavam que tudo que vinha da Africa era demoniaco, que ndo era
baseado no cristianismo. Eu tive que trabalhar muito nisso, antes de entrar profundamente

dentro da tematica, é um desafio trabalhar religifio, educacfio, a historia da Aftica com

criangas evangélicas. E um desafio.

3 — Vocé pode pensar em alguma caracteristica que as crian¢as afrodescendentes,

enquanto grupo, trazem para a sala de aula? Ou nio?

A autoestima tem que ser estimulada. A maioria tem uma autoestima baixa. Um exemplo que
el tenho € uma aluna minha chamada Vic. Com a Vitéria ano passado, chegou a ser assim. A
mie dela veio até aqui bater na professora, porque a professora botou Vic para fora de sala e
jogou a mochila atras dela no corredor. Hahahahaha (risos). Ela entrou na minha sala, foium
terror. No comego da aula ela me respondia muito, a Vic. E ela tem muita dificuldade. Um dia
eu virei para ela ¢ falei para “Vic, se vocé tivesse a rapidez que vocé tem na lingua, na mio,
vocé estava feita, porque vocé € muito inteligente, mas € muito mal criada.” Acho que aquele
“vocé ¢ muito inteligente, mas vocé € muito mal criada” tocou ela, porque a partir daquele
momento ela saiu do grupe que falava muito, comegou a copiar a matéria, faz os deveres. Ela
continua com o desenvolvimento baixo, mas ela faz tudo, ela nfio conversa, ela me ajuda, ela
ndo conversa mais, nio atrapalha a aula. A postura dela como aluna mudou. E tém outros
meninos dentro da sala, que eu vejo que é a autoestima que esta baixa e a partir do momento
que eu levanto a autoestima deles, eles melhoram. Se vocé for colocando eles sé para baixo,

vai diminuindo mais ainda as produgdes e vio te atrapalhando mais ainda na aula.

4 — Que tipos de coisas vocé fez na sala de aula, que facilitaram o sucesso da
aprendizagem das africanidades ¢ o ensino de histéria e cultura africana ¢ afro-
brasileira? Vocé até ja falou um pouco essa questdo que vocé esta trabalhando a
oralidade. Mas no ano passado e nesse ano, nessa trajetoria, o que vocé acredita que foi

um facilitador para essas aprendizagens?

A pesquisa sobre a Africa, porque eles veem a Africa que passa na televisio. A Africa que é
mostrada em cartazes, até aqui na escola, que temos um cartaz “forte” que fica na entrada do
refeitdrio que sdo das criangas que passam fome, que ndo € para eles desperdigarem a comida,
¢ 8 tem retratos de criancas negras e esqueléticas. Teve um até me perguntou assim: “o tia
Ayodele, ¢ retrato de verdade ou € um boneco?” E s tem criangas negras passando fome.
Essa é a imagem que eles tem Africa, da fome. Eu mostrei para eles, 3 Africa rica, a Aftica
dos animais, a Africa bonita, da natureza bonita, da histéria, Africa do Egito, Africa do

deserto chique, do maior deserto do mundo. Africa do Nilo que é o segundo rio do mundo,
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Africa dos animais que sé existem la, Africa do inicio da humanidade. Eles comegaram a ver
a Africa diferente. Foi isso... A Africa das roupas estampadas. Eu comecei a mostrar, fazer
cartazes de todos os paises, cada dupla de crianga ficou com um pais para ser pesquisado, fez
o mapa da Africa, ai eles pesquisaram a bandeira, o significado da origem das cores, isso foi
ano passado, o significado das cores da bandeira, um resumo da histéria daquele pafs, a
quantidade de pessoas, de onde vinha o dinheiro. Os alunos descobriram que a maioria dos
paises da Afiica sio produtores de minérios e de pedras preciosas, e de ouro. E eles
comegaram a ter uma visfo diferente da Africa, do que os europeus gostam, roubam esses
minérios de la e eles contribuiram para as guerras, porque enquanto eles estdo brigando, a
Europa vai pegando os minérios ¢ as pedras preciosas. Foi isso que eu fiz com a turma do ano

passado, este ano em Portugués isso ndio vai ser possivel.

5 — Quanto do que vocé sabe sobre a cultura africana e afro-brasileira. Vocé aprendeu
no curso de formacio de professores, tanto na formacio tejrica, quanto no estagio ¢

formagdo confinuada?

Nada. E tudo auto, como a gente usa o termo? E autoformagiio e curiosidade. Eu nio perdi, eu
nfio perco um globo repérter, eu sou muito curiosa com revista, com livros. Eu gosto daqueles
programas que passam, tipo TVE sobre cultura, sou muito curiosa, gosto muito de conversar
com gente que sabe de Africa... as vezes as pessoa falam “nossa, eu nfo sei dar aula igual
vocé”, eu ndo sei dar aula sobre Africa. O que eu sei qualquer um pode ter alcance livre, eu
leio um texto que eu pego ¢ leio numa revista, num livro. Eu sou autodidata nesse assunto.
Ninguém nunca me ensinou, nunca ninguém me parou para ensinar. Nunca fiz curso nenhum
sobre Africa. No tempo que estudei ndo foi me passado nada, nada, nada, nada, quanto a este

assunto.

6 — Se vocé pudesse revisar a formagio de professores de modo que os professores
fossem eficazes no ensino de africanidades e histdria e cultura africana e afro-brasileira,

que mudangas vocé faria?

Primeira coisa incluir essa matéria no curriculo. Mas incluir essa matéria no curriculo em
todos os contetidos, porque ndo me parece que isso seja uma matéria & parte. D4 a entender
que a africanidade ¢ um contetido a parte. Cutro dia ouvi de uma colega assim que estava
escolhendo um livro de histéria aqui {pois estamos no periodo de escolha do livro didético
dos anos iniciais para o proximo ano). Eu folheei um livro e disse “n3o gostei, ndo tem nada
de Africa”. E era um livro de... Livro de Historia sem Africa. Ai ela, “ah ndo, € segundo ano,

nfio esta na hora de comecar nfio, 560 no quinto ano que trabalha™; ai eu disse “nfo, é no pré
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que comecga”. Africa nfio é matéria, é contendo, nio € uma matéria “Africa, Histéria da
Africa”, isso tem que estar presente na formacio da crianca desde o “prezinho™ (educagio
infantil). Quando se trata de formagfio ela tem que estar presente... Tem que formar o
professor para que ele possa dar aula de geografia falando da Africa, aula de histéria falando
da Africa, portugués, matematica, falando de jogos. Isso vindo desde o prezinho ¢ até o final
da formagdio, segundo grau. Precisa estar preparado para encaixar a Africa em tudo, isso nfio &
um contetdo separado para um quinto ano. Aqui se criou isso, no BDC porque eu sou
professora do quinto ano e dou essa matéria. Mas eu nfio sou a Gnica professora negra do
BDC ¢ eles acham que pra mim € mais facil eu dar, por eu ser negra. Entfio nfio tem nada a
ver. E porque esti tendo um processo... Eu aprovo todas as religibes, eu so néo entro para uma
religido diferente porque sou espiritualista, eu acredito que o espirito nio morre ¢ 0 espirito
vai ter um renascimento, eu acredito em reencarnagfo. E este tema reencarnaco so se encaixa
em quem € Kardecista ¢ Umbandista, ou Candomblé, ¢ é por isso que e¢u gosto dessas duas
religibes, mas eu acredito em Deus e sou capaz de... respeitar qualquer religifo, qualquer
religido eu entro, mas eu entro com minha mentalidade espiritualista. Mas eu acho que as
igrejas evangélicas que tem negros, as radicais, as novas pentecostais, estdo embranquecendo
os negros. Os negros que frequentam as neopentecostais, aquelas que abrem a todo momento,
em garagens, clas estdo embranquecendo os negros e eles estdo renegando as origens
africanas deles, porque tudo vem do demdnio. Tudo que vem da Africa vem do deménio, ¢
quem fala isso sio os negros, sendo que tem caracteristicas dos negros dentro delas, sendo
elas néio iriam ter sessdo de descarrego, nfio iriam colocar mio na cabega para tirar o demdnio
e a pessoa cair, isso tem em igreja antiga evangélica, nfo é? Isso & Africa dentro da igreja
deles. Entfio eu acho que embranqueceu as professoras negras que sdo evangélicas, entfo elas
tem dificuldades em ajudar. E eu me sinto sobrecarregada de ser a negra que da aulas de

Affica, vai? hahaha(risos)

7- Que tipo de papel vocé acredita que os pais desempenham em relacio ao conteitdo de
africanidades e historia e cultura africana e afro-brasileira em casa com seus filhos,
tanto brancos quanto os negros? Como vocé descreveria os tipos de relacionamentos gue

teve com pais de alunos que vocé lecionou?

Aqui no BDC, gragas a Deus ndo tive nenhum problema. Nio deu problema nenhum quanto
aos trabalhos, nem quanto ao dia da beleza que sai todo mundo de trancinha, nio deu

problema ndo. Os trabalhos do ano passado, todos fizeram e ndo deu nenhum problema. Nio
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teve nenhum questionamento, € mais das criangas mesmo, dentro da sala comigo. Elas que

questionam, eu acho que como eu consigo reverter nfio chega em casa.

7.1- Vocé acha que eles t&ém algum papel nessa formacao dos alunos antes da escola, em

casa on nio?

Bom, eu acho que a crianga, eu tenho para mim que a crianga ndo nasce racista, quando ela
criada num meio racista que ela vai desenvolvendo isso, mas como? Aqui no BDC a maioria
das criangas é morena, mulatas ou negras, ¢ mais dificil o racismo entre eles aqui. Eu nunca vi
essa manifestagiio de racismo entre essas criangas daqui nfo, se eu tivesse visto eu teria
notado. Nio tem ndo. Ah tem assim tipo “macaco”, uma vez ou outra ¢u ou¢o “macaco”, mas
ai eu consigo contornar ou ¢ que ¢ chamado de macaco reclama, nfio vira bullying porque o
bullying vocé fica quieto, eu resolvo. Falo que niio ¢ macaco, macaco € bicho e aquela pessoa
ndo ¢ bicho, dai dou uma ligiio e dai acaba. Mas nfo tem... Tem mais preconceito com a
forma fisica, tipo assim “vocé € muito gorda”, sabe essas coisas. O cabelo tdm muitos que
prendem e vira tocha, dai teve um dia que eu vim com cabelo tocha ¢ brinquei “ai viu, solia
essa tocha também, liberta essa cabelo” hahaha (risos). Entdo tem isso, ndo € s6 eu, tem eu,
tem a Nel que representam, entfio eu nfio noto entre eles, entre eles ndo. T4? Porque eu
costumo valorizar, abrago muito todos. Entdo como eles veem que gosto de todos, porque
crianga € muito assim, se perceber que a professora estd colocando aquele pro lado, ele

também isola.

8 — E como vocé conduz a disciplina, né? E as guestdes sobre religiosidade de matriz
africana em uma sociedade que se diz ser “laica”? Vocé ja falou um pouco né? Nessa

questao de religiosidade...

Nossa!!! Essa ai € a parte mais dificil. Estou passando por muito mais apertos por causa dessa
turma, muito evangélico, que eu td. Mas retorno a falar, neopentecostais. Porque como as
pessoas de religidio, aquelas de origem, isso ¢ bem mais resolvido, como as igrejas mais
antigas, mais tradicionais do protestantismo. Eles s3o mais resolvidos quanto a isso, mas as
novas parecem que elas ¢scolhem partes da Biblia, pescam para falar mal. Eles ouvem milsica
de capoeira ¢ macumba, o som da capoeira. O som do atabaque, 0 som banto para eles &
capoeira. Nio tem aquelas misicas bantos, que a capoeira tem, a capoeira é misica do diabo.
Nio pode ter o ritmo. “Macumba. Isso ¢ macumba tia? E misica de macumba?’ Eu falei
assim, “Eu ja expliquei, o que € macumba?”. Ai tem um lembra e fala “¢ festa com comida”,
ai eu falei “entdo quando vocé faz aniversario, vocé faz uma macumba?”’ Entio todos

comegam a rir “¢ mesmo”, porque macumba quer dizer festa com comida porque era feito
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com Macumbos, que eram deuses ou Cumbos, que virios feiticeiros e eles se reuniam e
faziam varios feiticos para se exibirem, isso que era macumba, exibigdo dos poderes, que
levavam comida e tal. Eu nio chego nessa profundidade com eles porque eles ndo vio pescar,
mas macumba resumindo ¢ isso. Festa com comida, ai eu explico para eles que € isso, que é
tradigio do povo, que pdo € uma religide para fazer mal para ninguém, que vocé ndo mata e
nem ressuscita ninguém com a macumba, e que a Unica pessoa que ressuscitou alguém na
histéria foi Jesus Cristo, e ele s6 ressuscitou um, que foi Lazaro. Nem ele fez festa com isso.
A gente s6 conhece uma pessoa que ele tenha ressuscitado, acho que uma crianga também né?
Teve uma crianga que ele ressuscitou. Entdo foi um s6, dentro da histéria. Nio existe a figura
do Diabo dentro da religido africana, eu explico pra eles. Exu que eles falam muito, ele fica
sendo a pessoa ma, eu dou wma aula para eles, ndo é que ele € mal, é que ele tem muitas
caracteristicas humanas. Ele € orgulhoso, é vingativo, sdo os nossos defeitos, ele tem nossos
defeitos: orgulhoso, vingativo, ambicioso, entdo como eles tem 0s nossos defeitos, ele nio é
quase perfeito igual os orixés, entdo eles falam que ele € um Diabo, por ele se parecer com a
gente. Ele ndo € perfeito como os santos, af eles prestam atengdo naquilo ¢ ddo uma aliviada,
mas isso € porque faco um estudo sobre os orixds, mas isso para vocé dar aula de
africanidades vocé tem que conhecer esse tipo de coisa, porque se 0s alunos te perguntarem ...
Vocé tem que saber. Porque se vocé ndo tiver firmeza nesse tipo de assunto, vocé se perde,
vocé tem que saber lidar com esse assunto, porque se a crianga te perguntar isso, vocé fem
que saber porque eles vivem na encuzilhada. Ele & a ligacdo entre... Ele pegam os pedidos da
Terra e leva ate Olorum que ¢ o céu, mas para isso ele quer pagamento porque ele ¢
ambicioso, por isso vocé tem que deixar um presentinho na encruzilbada que € onde ele mora.
Porque ¢ por ali, que passam as pessoas, passam muita gente, entenden? Entfo vocé tem que
saber explicar, vocé tem que conhecer, entdo ¢ por isso que eu falo sempre tem que estudar a

Africa, estudar as religides africanas para poder dar aula de africanidades.

8.1- E vocé procura também fazer um gancho com essa questio de semelhan¢a que tem

entre as religides neopentecostais, as pentecostais as e religibes de matriz africana?

Como vocé procura fazer esse gancho?

Eu procuro fazer esse gancho, dessa parte de descarrego, dessa parte de cantar, do som, mas ai
vocé fala “tem um centro 14 perto de casa que faz muito barulho”, ai eu digo “as igrejas
neopentecostais também fazem muito barulho, eles cantam muito alto, isso é parecido, o ritmo
que se usa, ndo ¢? E muito alto o batuque eles usavam tambores, 0s ogans se comunicavam

com o som. Entdio o que eu falaria assim, que se vocé for comegar a introduzir essa lei €
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comegar a aplicar a educagiio afro-brasileira, eu aconselharia a professora comegar a ler muito
sobre religidio, porque € a parte que vai pegar mais e ler com o coragio aberto, ler muito sobre
religido, sobre a Africa hoje e sobre Africa de ontem, que sdo diferentes. Nem toda Africa tem
ebola, nem toda Africa tem fome, né? Nem toda Africa é ditadora. Inclusive, nfo tem
candomblé, Africa quase toda é mugulmana e cristd, essas religides de rafzes 14 s3o muito
poucas, eles vem aqui no Brasil em excursdo pra ver o candomblé, que 4 nfio tem. Eu explico
para eles também que a Africa nfio tem candomblé, muitos gestos que a gente usa aqui no
Brasil sfo de religifio africana, aquele cumprimento que a gente faz assim no (congar) que
voce abaixa o corpo todo, é o cumprimento que a gente faz para os avds € com os pais, af o
pai vai ¢ coloca a mic na sua cabega ¢ te abengoa, isso faz todo dia, toda crianga faz isso l4.
Ento... E uma educaco, é uma cultura matriarcal, até hoje as mies negras sustentam as
familias, vocé vé na comunidade aqui no bairro, se tiver problema vem a mée, ¢ a chefe que
trabalha nas familias. Essa é uma caracteristica da comumnidade africana, a comunidade tem

chefes que sao mulheres. Entéo sio matriarcais.

Vocé pode dizer entio que se assemelha com comunidade da sua escola as sociedades

matriarcais africanas?

Iss0. Ao candomblé, que tem as mdes de santo que comandam a comunidade que é matriarcal,
e essas comunidades africanas que sdo matriarcais. O homem 14 tem um poder outro, tipo
assim “é um feiticeiro™, sabe? Mas ele nfio tem mais poder que a mée de santo nio. Muito
dificil babalorixd, baba quer dizer pai né? Bab4 quer dizer avd e Tata quer dizer pai, eu
Chamei meu pai de Tata até grande, tinham sete anos e chamava meu pai de Tata ainda. Meu

pai era meu Tata, eu nfio sabia que era uma palavra africana.
8.2- E quem te ensinon a chamar ele assim?
Meu pai, ele mesmo. Eu acho que nem ele sabia o significado de Tata. Entfio é isso.

9 — Como vocé lida com a possivel incompatibilidade entre o que vocé quer ensinar e o
que vocé tem que ensinar né (por exemplo, falta de materiais, que muita das vezes o

livro nio atende, como vocé trata esse dificuldade)?

Eu vou encaixando, porque livro nfio vem agora, talvez porque a gente escolheu muito por
alto os livros, talvez os livros de Portugués agora, tragam lendas africanas. Eu ndo pude ler a
fundo cada... Tem j& esse material, mas quando nfio tinha, eu tinha que trazer de casa mesmo
os livros, as histérias, os filmes, trazer de casa, mostrar muitos heréis africanos também, eu

trabalhei com a figura do Aleijadinho, do Zorro, falando que os negros nfo abaixaram a
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cabega para escravidfio, eles lutaram, falei daquele daqui de Santa Rita, da Congada, o Chico
Rei, com aquela mulher que liderou a batalha, que levou os negros mugulmanos de volta para
Afiica, aquela batalha que teve na Bahia, como que € o nome dela, porque tem vérios la que
tem nome em portugués no pais da Africa, gente. Um pais da Africa que a gente fala toda

hora, vocé ndo se lembra ndo?
9.1- Vocé procurou mais trabalhar com essas personalidades né?

Isso, que se destacaram antigamente € agora. Eu mostrei para eles figuras brasileiras que eram
mulatas € que foram embranquecidas pelos livros. Falei da Pixinguinha, Chiquinha Gonzaga
era mulata, fundador da Academia Brasileira de Letras era mulato. Quem era mulato gente,
famoso também que eu fiquei chocada? Acho que foi Chiquinha Gonzaga, foi a que mais me
chocou, era filha de uma mulata com um branco e eu nfio sabia. Porque quem fez ela na série
da Rede Globo foi uma atriz branca e eu nfio sabia que ela era mulata, nSo sabia. Mulata
fechada.

9.2- Esse € um dos problemas que vocé considera?

Esse ¢ um dos problemas que considero, esse embranquecimento dos heréis brasileiros, eu fui
mostrando, tem uma lista deles. Eu estou péssima para nomes hoje, o0 Machado e aquele que
fez as poesias no comego da escravidido que morreu de tuberculose, um de bigode, bonito.
Acho que fez da Garga. Castro Alves era mulato. Todo mundo dizia que era um branco
bonzinho, que defendia os negros, nfo, ele era mulato. Castro Alves era embranquecido nas
fotos. Igual eles tentam embranquecer as atrizes da Globo, quando v3o tirar foto fazem uma
maquiagem mais clara, a luz para parecer que elas sfio mais claras do que elas realmente so.
Isso continua acontecendo, € o racismo de fendtipos. Tem gente que olha para vocé e diz
“nossa, voc€ ndo parece negra, seu nariz € fininho, sen rosto € delicado™, quer dizer que se
vocé tiver um fendtipo, uma aparéneia, mais longe da aparéncia do negro vocé € bem mais
aceito. O que ndo é aceito ¢ o rosto, a cor da pele, a bocona, o narigio, peitdo.., Entiio eu
trabalho muito com eles nisso, procuro trazer coisas de fora, livros de histdria, filmes e eu

mesma sou a Africa para eles também.

9.3- Vocé acredita também que é importante transformar a questio da identidade,
trabalhar a identidade para eles ndo se confundirem por esse embranquecimento? E

importante ter essa questdo da formaciio da identidade sem diividas?

E a identidade deles e ¢ importante ter a identidade definida. Mesmo que a menina negra

resolva fazer chapinha e alisar o cabelo, ela saber que o cabelo dela é crespo ¢ que ela estd -
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alisando por opgdo dela e ndo da sociedade para ela se adaptar e ser mais bem aceita, porque

ela € uma negra do cabelo liso entdo é mais facil ela ser aceita.

10 — Como vocg lida com a possivel incompatibilidade entre o que vocé quer ensinar e o
que administragio (diretor da escola, secretario de educacio) quer (filosofia de ensino)?

Vocé tem algum problema ou tem a liberdade em dirigir a sua sala?

Eu tenho liberdade, eu tenho minha semana, minha sala 14, saldo que eu coloco € tal. Eu tenho

essa liberdade.
10.1- Vocé tinha até comentado que tem até uma certa cobran¢a né?

E, que a Ayodele esta chegando, ai ela fala “Ai, meu Deus, ta chegando?”, € cobrado de mim
isso. E eu nd#o sou a unica professora da escola, tinha que ser cobrado isso de todo mundo,

todo mundo tinha que apresentar um trabalho.
Quem vocé sente que cobra mais?

A comunidade escolar. A dire¢io, a coordenaciio, entendeu? Cobram isso de mim. Ai eu tento

estimular as minhas amigas.
10.2- S6 de voce?

S6 de mim. Mas no ano passado teve a participagio das outras amigas do quinto ano que eu

consigo empolga-14s, para elas trabalharem junto comigo.
E esse ano vocé falou que tinha outros professores empenhados...

Isso, al... Agora eu comecel,.. ai tipo eu comecei a jogar semente, ai quando vejo que o
professor € interessado... Al joguei semente para o Adetokumbo falei sobre o quilombo,
enalteci, dei foco, entra no meu facebook para vocé ver, foto do quilombo, porque o
Adetokumbo, que ¢ professor de informatica e geografia, poderia trabalhar com mapa da
localizagdo... Al eu vou assim sabe? Mas vocé poderia ver a fazenda que eles eram
escravizados, tragar o caminho até o quilombo. E o Emer, que é professor de histdria, vé os
documentos que tem daquela época, trabalha com documento histéricos, dai o olho deles
encheu. Vou mandar foto para vocés do ano passado, aquilo ali é o inicio das misturas das
religides, vocé pergunta se € catélico mas tem um conga, o conga € a mesa da Umbanda, um
conga com Sio Jorge deste tamanho no meio. Hahaha (risos). E fala que “sfio catdlicos™, tem
a cruz mas na cruz tem enrolado aquele pano africano. Entra a Nossa Senhora Aparecida com

uma mogca dangando ao som de um batuque de Umbanda, ela faz um balé com a Nossa




194

Senhora Aparecida na mio, quer dizer ela ¢ catdlica. Eu falei com ele que € como se ele

tivesse vendo o inicio do sincretismo religioso.
Ai vocés pretendem fazer um trabalho com os alunos?

Com 0s alunos para eles ndo chegarem 14 ¢ comegar a dar risadinha. E eles tém muito orgulho

de mostrar tudo.
10.3- Vocés vio a apenas um dos Quilombos?

Nés vamos num Quilombo e de repente, a gente visita até os outros porque eles gostam de ser

visitados. Ficam muito tristes quando n6s vamos visitar sé esse quilombo que € mais perto.
10.4- Os outros sdo proximos?
Préximos.

11 — O que vocé acredita ser fundamental para a valoriza¢io da identidade da crianca

negra e o respeito da crianca branca (essa identidade) no contexto escolar?

Um trabalho onde a gente trabalha a histéria da Africa e a histéria da Europa com equilibrio,
dentro do mesmo patamar, porque nds temos uma populagio miscigenada, onde teve os
portugueses ¢ os imigrantes. Nos tivemos a diaspora africana porque os imigrantes vieram
porque quiseram € os portugueses vieram também porque quiseram, os negros ndo vieram
porque quiseram, eles foram forgados. Ai houve a didspora, eles vieram forgados. Entio, tanto
€ que os estrangeiros conseguiram manter a cultura deles com mais forga, os negros foram
obrigados a dar uma abafada. Entdo trabalhar... a dos negros que foi colocada para baixo e
trabalhar com a cultura dos imigrantes no mesmo patamar de importancia. E isso, para que

ndo haja diminuigdo de um ¢ nem de outro.
12 — E quais sfio seus maiores desafios nessa tarefa de ensinar tais conteiidos?

Religiosidade, conhecimento, pois estou sempre procurando livros e textos, ¢ mais amigos,
mais colegas que conhegam também, para ter uma discursio, uma reunido, mais colegas que

trabalhem com isso para conversar e trocar ideia.

13 — E o que te motiva? O gue vocé pode dizer que houve de progresso, resultados

positivos nessa sua jornada de trabalho com essa tematica e seus alunos?

Foi... eles gostarem do assunto, Africa. Foram eles que me perguntarem quando serd a semana
da trancinha, deles gostarem de participar, de ter, inclusive, os alunos de cabelo liso, brancos,

quererem fazer as trancinhas deles, participarem. Nio s6 na hora da participacdo, da
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culmindncia, néio sfio SO 0s negros que vdo, os brancos vio, € vio empolgados também,
porque eles querem também as trangas deles, todo mundo... Porque mesmeo quando eu falo
que todo mundo € descendente, eles se sentem deslocados, quando eu comeco a falar de
Aftica, eu vejo a carinha deles, assim, tipo assim “Af meu Deus, eu nfio estou nesse contexto”
hahaha (risos). Ai eu comego “Nio, porque todo mundo...” tem que agradar para eles também
entrarem na historia. Eles se sentem, meio que, fora da conversa, ai eu falo “todo mundo aqui
tem um avd negro”, “eu tenho”, ai quando estd falando da histéria da Africa, os brancos para
ndo ficarem deslocados comegam todo mundo ter um avé preto, um tio preto, todo mundo
quer fazer parte da historia. Hahaha (risos) Eles gostam e querem fazer parte daquela histéria
bonita e eu ndo sinto muito racismo... Igual eu te falei, o racismo entre eles & muito raro.

Muito raro...
Vocé disse que grande parte da comunidade escolar...

E negra. Tem um “macaco” de vez em quando, mas € muito raro isso. Aqui é mais aspecto
fisico, tipo pai € gordo, gordinho, baixinho, magrinho, essas coisas. Ndo tem racismo entre

eles ndc. Macaco € entre eles...

14 - Tem alguma que vocé gostaria de destacar que eu nio perguntei na entrevista, a

respeito desse contetido oun vocé ja me passou?

O que eu gostaria muito de me aprofundar nisso, que é por isso que tenho muita vontade de
fazer um mestrado nesse assunto, muita vontade para poder me aprofundar e passar para os

professores que estdo formando, que eu ndo aprendi isso na escola, uma falha muito grande.
T4 jéia, ta bom Ayodele. Obrigada!
T4 na hora da minha turma. Hahahahia (risos)

Mas deu certinho...

! Giria utilizada por frequentadores de baile funk que significa um grupo de amigos de uma mesma comunidade
que geralmente saem juntos € que podem ter rixa com outros bondes de outras comunidades e promover brigas.
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