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Por isso eu digo: ndo € o destino que conta mas o caminho. Que ele falava de uma viagem cujo
unico destino era o desejo de partir novamente.
(Mia Couto, 2007)



Aos bebés e as professoras de creche
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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo compreender como se constitui a relacio de alteridade e
afetividade entre professoras e bebés em um bercario de uma creche conveniada do
municipio de Juiz de Fora. A partir dessa formulagdo, organizamos dois objetivos especificos a
serem alcancados: (i) compreender a relacdo de alteridade e afetividade nas situagdes de
cuidado/educagdo entre professoras e bebés; (ii) refletir como a constituicdo da relacdo de
alteridade e afetividade entre professoras e bebés atravessa a pratica pedagdgica. Para isso,
dialogamos com o filoésofo da linguagem Mikhail Bakhtin, tomando por base o conceito de
alteridade, e com a teoria histdrico-cultural de Vigotski para compreender como a vivéncia e a
afetividade constituem as relagdes entre professoras e bebés. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
inspirada na abordagem de cunho etnografico. Recorremos a observagao colaborativa, registro no
diario de campo, produgdo de notas de campo, fotografias e videogravacdes do cotidiano
institucional. Os dados foram produzidos ao longo do ano de 2023, no periodo da manha (quatro
horas a cada ida a creche), dois dias por semana, perfazendo um total de permanéncia na creche
durante 192 horas, com a producao de 48 notas de campo e 33h58m de videogravacao. Para a
analise, consideramos as situacdes de interagdo entre professoras e bebés nos momentos de
alimentagdo, sono/repouso e solario. As participantes da pesquisa se constituem de trés professoras,
com idades entre 27 e 52 anos, uma auxiliar de turma de 34 anos de idade e 11 bebés com idade
entre 4 meses ¢ 1 ano e 6 meses. Os dados foram analisados a partir dos excertos produzidos em
notas de campo, marcados principalmente por trés momentos da rotina institucional: a rodinha
musical, 0s momentos no soldrio € os momentos de alimentagdo e repouso dos bebés. A construcao
da pesquisa propiciou a reflexdo sobre os principais momentos que perpassam a rotina
institucional: a reflexdo sobre a propria organizagdo da rotina, as condi¢des de trabalho das
professoras e auxiliares de turma, a relagdo com os espacos da creche e a relagao entre professoras

e bebés.

Palavras-chave: alteridade; afetividade; creche; praticas pedagogicas.



ABSTRACT

This study aimed to understand how the relationship of alterity and affection is established between
teachers and babies in a nursery of a partner daycare center in the city of Juiz de Fora. Based on
this formulation, we organized two specific objectives to be achieved: (i) to understand the
relationship of alterity and affection in care/education situations between teachers and babies; (ii)
to reflect on how the establishment of the relationship of alterity and affection between teachers
and babies permeates pedagogical practice. To this end, we dialogued with the philosopher of
language Mikhail Bakhtin, based on the concept of alterity, and with Vygotsky's historical-cultural
theory to understand how experience and affection constitute the relationships between teachers
and babies. This is a qualitative research, inspired by the ethnographic approach. We resorted to
collaborative observation, field diary records, production of field notes, photographs and video
recordings of the institutional daily life. The data were produced throughout the year 2023, in the
morning (four hours each time they went to daycare), two days a week, totaling 192 hours of time
spent at daycare, with the production of 48 field notes and 33h58m of video recording. For the
analysis, we considered the situations of interaction between teachers and babies during feeding,
sleeping/resting, and sunbathing. The research participants consisted of three teachers, aged
between 27 and 52 years old, a 34-year-old classroom assistant, and 11 babies aged between four
months and 1 year and 6 months. The data were analyzed based on excerpts produced in field notes,
marked mainly by three moments of the institutional routine: the musical circle, the moments in
the sunbathing, and the moments of feeding and resting of the babies. The construction of the
research led to reflection on the main moments that permeate the institutional routine: reflection
on the organization of the routine itself, the working conditions of teachers and class assistants, the

relationship with the daycare spaces and the relationship between teachers and babies.

Keywords: alterity; affection; daycare; pedagogical practices.
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1 AS VIVENCIAS QUE POSSIBILITARAM O INICIO DE UMA CAMINHADA: A
PESQUISA ACADEMICA

A maior riqueza do homem
é sua incompletude.
(Manoel de Barros)

Inauguro a escrita deste trabalho tomando de empréstimo as palavras de Manoel de Barros,
cujos escritos t€ém acompanhado minha formagao académica e minha constante constitui¢do como
professora e pesquisadora que busca, nas entrelinhas, enxergar as infincias com um olhar de quem
¢ afetado por elas. Diuturnamente, essa incompletude que me invade, faz com que eu me debruce
a procurar outros modos de olhar para as infancias.

As inquietagdes marcadas pela trajetoria a seguir possibilitaram a seguinte questdo de
pesquisa: como se constitui a relacio de alteridade e afetividade entre professoras e bebés em
um bercario de uma creche conveniada do municipio de Juiz de Fora? A partir dessa
formulacao, elencamos dois objetivos a serem alcangados: (i) compreender a relagdo de alteridade
e afetividade nas situagdes de cuidado/educacdo entre professoras e bebés; (ii) refletir como a
constitui¢do da relacdo de alteridade e afetividade entre professoras e bebés atravessa a pratica
pedagdgica.

Dizer da trajetdria que possibilita o inicio da construg¢do dessa pesquisa € dizer do que tem
me feito compreender a necessidade de olhar o outro, estar para ¢ com o outro ¢ enxergar a
importancia das relagdes e dos afetos, do respeito e do acolhimento, dimensdes do humano que sdo
caros em nossa sociedade.

Essa trajetoria ndo se inicia na universidade, embora seja nela que se consolida e toma os
rumos de transformar inquietacdes e angustias em pesquisa e em escrita. Desde a adolescéncia, me
vi implicada com questdes que diziam respeito a estar com bebés e criangas pequenas. Estudava na
escola do bairro onde moro, uma regido periférica da zona leste de Juiz de Fora e durante o caminho
de ida e volta a escola sempre levava criancas pequenas para a creche, que ficava ao lado da escola.

Observar os bebés na creche do bairro sendo cuidados e educados pelas professoras sempre
me chamou a atencdo e me despertava curiosidade em pensar nas relacdes afetivas estabelecidas
entre os bebés e as professoras naquele ambiente. O contato direto com criangas muito pequenas

me auxiliou na escolha do curso de graduacdo, posteriormente. Nao diria que escolhi a graduagao
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por apenas gostar de criancas. No entanto, o desejo por estar com elas foi, sem duvida, um
disparador inicial importante.

Durante a graduacao em Pedagogia, realizada na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), descobri que muito me inquietava a propria historicidade da discussao acerca dos bebés,
das criancas pequenas e das infancias.

Além disso, a possibilidade de pensar os bebés e as criancas pequenas a partir da interface
da educacao com a psicologia, comegou a me encantar desde os primeiros dias de aula, durante as
aulas de Psicologia I, quando comecei a ler os primeiros textos vigotskianos acerca do
desenvolvimento infantil e de Wallon, que discutia as questdes relativas a afetividade. Para o autor,
o afeto constitui-se como elemento basico da afetividade, que, por sua vez, ¢ um conjunto de
fendmenos psiquicos que se expressam sob a forma de emogdes (Santos, 2012).

Desde entao, comecei a buscar editais de bolsas que tratavam das questdes relacionadas aos
bebés, até que, ao final do primeiro semestre de 2018, foi publicado um edital do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)!, que contemplava a creche a partir do
eixo Brincar e Natureza. Realizei minha inscri¢ao e fui contemplada com a bolsa do PIBID.

A partir disso, iniciei a trajetoria articulando teoria e pratica nas vivéncias com os bebés. A
palavra vivéncia se constitui um conceito nos escritos de Vigotski (2018) e diz daquilo que
atravessa e imprime marcas no sujeito. Lango mao desse conceito porque a creche, suas questdes
e as relagdes estabelecidas nesse ambiente, me marcam e constituem minha trajetoria académica,
profissional e pessoal.

Antes de entrar na creche, eu e cinco bolsistas do programa nos preparamos por meio da
leitura do texto “Educar na creche: uma pratica construida com bebés e para bebés” do autor Altino
José Martins Filho (2016), que defende uma docéncia que se fundamente no ponto de vista das
criancas ¢ de suas manifestacdes, capturadas a partir de um olhar atento ¢ uma escuta sensivel,
defendendo a necessidade de nos orientarmos considerando contextos que trazem a ludicidade, a
significatividade e a continuidade, abstendo-nos de uma pratica adultocéntrica e buscando respeitar

os interesses dos bebés e criancas pequenas a fim de promover seu bem estar. Também realizamos

' O PIBID ¢ uma iniciativa que integra a Politica Nacional de Formagio de Professores do Ministério da Educagio e
tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagao de docentes
em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educag@o basica publica brasileira. O PIBID tem por finalidade
proporcionar a inser¢do no cotidiano das escolas publicas de educagdo basica para os discentes da primeira metade
dos cursos de licenciatura, contribuindo para o aperfeigoamento da formagéo de docentes em nivel superior.
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um estudo do livro “Educacao Infantil como direito e alegria” de Léa Tiriba (2018), que se propde
a escrever sobre instituigdes para criangas, que restringem o contato delas com elementos do mundo
natural, emparedando-as. A autora defende uma pedagogia ancorada na ideia da satde e educagao
do planeta para uma vida saudavel e de corpos livres.

Atrelado ao texto de Altino José Martins Filho e Léa Tiriba, as discussdes acerca da
afetividade e do desenvolvimento dos bebés, bem como a importancia da primeira para o
desenvolvimento desses sujeitos, se fizeram presentes nos momentos de estudos e reflexdes.
Ademais, ao iniciarmos os estudos antes da entrada na instituicdo, a coordenadora do PIBID na
universidade, Nubia Schaper Santos, realizou o convite para que os bolsistas integrassem o grupo
de pesquisa Linguagens, Infancias, Cultura e Desenvolvimento Humano (LICEDH), vinculado a
Faculdade de Educacdo da UFJF e a Diretorio de Grupos do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq).

Estar inserida no LICEDH, onde permanego atualmente, me possibilitou construir
conhecimentos voltados aos bebés, as criancas pequenas e a docéncia, a partir das discussdes, dos
textos disponibilizados e das reflexdes durante os encontros do grupo. Certamente, esse movimento
de partilha entre as pesquisadoras, estudantes de iniciacdo cientifica, extensdo, PIBID e das
professoras da rede municipal de Juiz de Fora atravessaram e contribuiram para a escrita desse
texto.

Outrossim, durante os 18 meses de iniciacdo a docéncia, em que estive em uma creche
conveniada no municipio de Juiz de Fora, me propus a refletir sobre a importancia do olhar
sensivel, que contempla o outro em suas especificidades. Ao chegar na creche, observei que para
estar com o0s bebés e as criancas pequenas era necessario mais que desejo. Cada ato precisava ser
direcionado pelas lentes de um olhar e uma escuta sensiveis, pois, muitas vezes, esses sujeitos se
apresentam nao pelo registro da fala, mas se comunicam por meio de gestos, movimentos, olhares,
choros etc.

No ambiente da creche, exercendo atividades de iniciagcdo a docéncia, inimeras vezes estive
diante de situagdes em que os bebés eram rotulados como “manhosos” e/ou “pirracentos”, quando
solicitavam mais veementemente a atengdo da professora ou “independentes”, quando nao
solicitavam tanto. Muitas vezes, passavam longos periodos chorando para “aprenderem” que ndo
adiantaria fazer “manha” e/ou “pirraga”, que ndo podiam ficar no colo para nao ficarem mimados.

Situagdes assim me inquietavam e me faziam refletir sobre que outras maneiras seriam possiveis
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ou que outros desenhos de interagdo poderiam se concretizar para minimizar situagdes como
aquelas.

O grupo de pesquisa LICEDH se organiza de maneira solidaria e cooperativa. Por vezes,
quem ¢ bolsista ou voluntario de graduacdo auxilia na producdo de dados das mestrandas e
doutorandas. Uma experiéncia importante nessa trajetdria foi a de copesquisadora em trabalho de
mestrado académico na mesma institui¢do em que fui bolsista do PIBID. Ali, pude tecer reflexdes
sobre 0 modo como aconteciam as relagdes de poder entre professoras e bebés em uma creche do
municipio durante o ano de 2019. Habitar esse lugar foi também decisivo para as escolhas que fago
posteriormente.

O contato com a constru¢do de uma pesquisa de mestrado foi me mostrando o entusiasmo
de quem faz pesquisa, mas também me mostrou as responsabilidades desse fazer e angustias desse
caminhar. Estar em contato com as professoras que participaram da pesquisa a partir de outra
perspectiva, dialogando sobre os saberes e fazeres docentes no que tange os bebés e as criangas
pequenas, exige saber agir com diplomacia, de modo a possibilitar as professoras a reflexdo sobre
a propria pratica.

Sendo assim, a cada momento, as questdes que versavam sobre a creche, os bebés, as
praticas cotidianas e as relagcdes estabelecidas no espaco-tempo, foram me inquietando,
incomodando e constituindo a minha identidade na condi¢ao de pesquisadora.

Seguindo nessa trajetéria e com a finalizagdo dos 18 meses de bolsa no PIBID, as
inquietagdes, o anseio para continuar as reflexdes impulsionadas durante esse tempo sobre a
docéncia com os bebés prevaleciam e ainda prevalecem fortemente. No sentido de nao abandonar
esse caminho, volto a procurar oportunidades de continuar os estudos. Desse modo, fui voluntaria
no projeto de extensdo intitulado “Acdes formativas para professores e familias no
cuidado/educagao de bebés e criangas pequenas na creche” durante seis meses e, posteriormente,
assumi, na qualidade de bolsista do projeto, por um periodo de seis meses, compreendendo o
periodo de meados de 2020 a meados de 2021.

Com o advento da pandemia de Coronavirus (COVID-19), o projeto se desdobrou em um
Curso de Extensao intitulado: “Estratégias para a Educagdo Infantil em tempos de pandemia e pds
pandemia”, buscando identificar e problematizar quais medidas foram adotadas pelas creches, pré-
escolas e secretarias de educagdo, de maneira a pensar na formagao dos professores a partir dos

temas apresentados nas /ives semanalmente. Essa experiéncia permitiu a minha aproximagdo com
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a realidade diversa de muitas instituigdes e a ampliagdo do conhecimento sobre a realidade de
muitos municipios do Estado de Minas Gerais e demais estados.

Ao longo de toda a graduagao, estive envolvida na condi¢ao de ouvinte, organizadora e/ou
monitora, em inimeras palestras, eventos e congressos, que foram fundamentais para aumentar o
desejo de pesquisar sobre as infancias, refletindo constantemente sobre as especificidades da
formagao docente, em especial, no cuidado/educagdo de bebés e criancas.

Nessa busca por formacao, que nao se circunscreve apenas as disciplinas obrigatdrias que
constam na matriz do curso de Pedagogia, ingressei em uma bolsa de Iniciacao Cientifica, também
coordenada pela professora Nubia Schaper, a fim de discutir a “Avaliagdo na creche: a
representacao dos bebés nos registros de avaliagdo pedagogica”, titulo dado ao projeto.

Nesse projeto, em que o objetivo principal foi analisar como ocorre o processo de avaliagao
da aprendizagem/desenvolvimento dos bebés nas instituicoes de Educagdo Infantil da rede
municipal de ensino de Juiz de Fora, a énfase foi dada na perspectiva dos registros das professoras
que atuam em tal etapa e compreender, por meio dos seus registros, quais sdo os sentidos e
significados atribuidos a avalia¢ao do processo de aprendizagem/desenvolvimento dos bebés. Pude
ampliar a minha visdo sobre a area de Educacao Infantil, a partir do levantamento em alguns sitios
académicos para conhecer e analisar os trabalhos que discorrem sobre o referido tema.

Exerci, durante um ano, atividades na condi¢do de tutora no curso Leitura e Escrita na
Educacdo Infantil (LEEI). O estudo dos cadernos dessa colecdo e o contato com diversas
professoras que fizeram parte do curso me ajudaram também a construir a concep¢do sobre a
importancia que os espagos coletivos de cuidado e educacao e as relagdes entre as professoras e
bebés e seus pares tém na constituicdo da identidade de cada um deles.

Como parte do ritual de finalizacdo do Curso de Pedagogia, desenvolvo o Trabalho de
Conclusdo de Curso, buscando, nas experiéncias como bolsista do PIBID, dialogar sobre “O meio
e a vivéncia das criangas em uma creche conveniada do municipio de Juiz de Fora”. Neste trabalho,
procuro me aproximar da construcdo teorica de Vigotski sobre meio e vivéncia e a relacdo dos
referidos conceitos com a constitui¢ao do desenvolvimento humano.

Em dezembro de 2021, em processo de finalizacdo da graduacdo, foi aberto o edital de
selecdo para mestrado e doutorado com ingresso em setembro de 2022. Inscrevi-me, enfatizando
meu desejo de continuar a construir minha formagdo como professora e pesquisadora do/no campo

da Educa¢do, que se ocupa das infancias, abarcando as questdes voltadas ao desenvolvimento



17

humano e a afetividade, pensando em uma pesquisa que trouxesse a reflexao sobre as relagdes entre
as professoras e os bebés em uma creche conveniada do municipio de Juiz de Fora.

A aprovacao no mestrado na UFJF no primeiro semestre de 2022 e ingresso no segundo
semestre do mesmo ano, constituiu um momento de muitas alegrias ¢ emogdes. Finalizei a
graduacdo de maneira remota, em decorréncia da pandemia, e em meio a situacdes de tristeza e de
muitas incertezas. Portanto, retomar a vida na condicdo de mestranda, de maneira presencial, me
trouxe muitas memorias do lugar ao qual, marcadamente, me formou. Cada lugar da Faculdade de
Educagdo conta uma histéria em que vivenciei importantes movimentos de reflexdes, amizades,
aprendizados. Enfim, estar de volta, projetar sonhos, me trouxe muita alegria.

Os caminhos e os descaminhos percorridos logo no inicio da trajetéria do mestrado
académico me levaram a realizar um apanhado do que foi produzido ao longo do tempo em relacao
ao cuidado afetivo na dimensao das praticas pedagogicas. Destaco, ainda, que a escolha do tema
se inscreve no desejo de ampliar e contribuir com a produgdo de conhecimento na medida em que
ha poucos estudos sobre afetividade nas relacdes entre bebés e professoras, conforme dados
levantados a seguir.

Para o refinamento dos objetivos especificos desta pesquisa, alguns movimentos foram
importantissimos como justificativa académica: as reflexdes suscitadas nas disciplinas Processos
de Pensamento e Linguagem, sob conducdo do professor Dr. Jader Janer Lopes e Linguagens,
Cultura e Saberes, sob orientagdo do professor Dr. Marcus Bomfim, que mediaram a constru¢ao
de conhecimentos e reflexdes para a construcdo dos objetivos e a realizacdo de uma incursdo no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES)—que ¢, reconhecidamente, o espago onde estdo concentradas as produgdes
académicas de mestrado e doutorado no ambito nacional.

Diante disso, este trabalho estd estruturado da seguinte maneira: o primeiro capitulo,
intitulado “As vivéncias que possibilitaram o inicio de uma caminhada: a pesquisa académica”,
traz um compilado de eventos e vivéncias marcantes em minha trajetoria de vida, que me
permitiram reflexdes que abarcam essa presente pesquisa. O capitulo seguinte, cujo titulo ¢
“Relacdes de alteridade e afetividade na creche: fundamentando a pesquisa”, reflete brevemente as
produgdes académicas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, elencando trabalhos cuja
tematica dialoga com a pesquisa desenvolvida e fundamenta o trabalho, trazendo os conceitos de

alteridade, afetividade e vivéncia, relacionando a diade cuidar-educar na creche. O capitulo trés,
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denominado “As infancias, a histéria das creches no Brasil e as particularidades do municipio de
Juiz de Fora”, aborda, do macro ao micro, ou seja, do cendrio nacional ao municipio de Juiz de
Fora, a concepcao do que seriam as creches e suas fungdes sociais quando elas comegam a surgir
no pais e qual a concepcao que esse espaco coletivo abarca na contemporaneidade. O quarto
capitulo do trabalho, cujo titulo ¢ “As escolhas metodoldgicas e a constru¢do de um caminho”,
detalha os caminhos percorridos para a construcdo da pesquisa, apresentando 0s percursos
metodologicos, contendo informagdes acerca da creche em que a pesquisa foi realizada, os
participantes e os instrumentos da pesquisa. No capitulo 5, intitulado “Ou ¢ todo mundo, ou nao ¢
ninguém: contraste entre o dito, o observado e o vivenciado”, que busca refletir como o campo de
pesquisa se apresenta, com as possibilidades de interpretacdo e analise. Nesse sentido, analisamos
a rotina institucional, as relagdes entre os bebés e as professoras, a partir dos excertos de notas de
campo produzidas no ambito da pesquisa, trazendo a tona as relagdes estabelecidas nos momentos
de alimentagdo, rodinha musical, brincar e repouso.

No proximo capitulo, apresentamos” a fundamentagio tedrica, bem como os caminhos

percorridos para construi-la.

2 A partir desse momento, consideramos essencial utilizar a segunda pessoa do plural, entendendo que a construgio de
uma pesquisa nunca ¢ feita por via de méo unica, mas a muitas maos, muitas vozes e colaboracdo. Essa pesquisa foi
construida a partir de reflexdes possibilitadas por professores e professoras da Faculdade de Educagdo UFJF, pela
orientadora, pelas integrantes do grupo de pesquisa LICEDH e no contexto da propria creche.
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2 NOTAS SOBRE ALTERIDADE E AFETIVIDADE NO CONTEXTO DA CRECHE:
DIALOGOS COM BAKHTIN E VIGOTSKI

Neste capitulo, buscamos apresentar as primeiras construgdes teoricas que fundamentam
este trabalho. A nossa intengdo € tentar uma aproximacao e articulagdo entre alguns conceitos da
filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin, em especial, a concepg¢ao de alteridade e demais
conceitos necessarios para sustenta-la; a concepcao de vivéncia e de afeto como drama, a luz da
perspectiva de Vigotski.

Essas formulacdes estdo em consonancia com a no¢ao de sujeito defendida neste trabalho,
que se ancora nos principios da Teoria Historico-Cultural (THC), cuja base epistemoldgica
compreende o processo de humanizacao do sujeito, a partir das relagdes com o outro, a cultura, a
linguagem e a histéria. Pensar o desenvolvimento humano por essa lente ¢ defender a ideia de que
nossa constitui¢ao se faz por meio da coletividade, cuja partilha se faz essencial a partir da palavra,
dos afetos e da linguagem (Vigotski, 2018). Os autores em destaque sustentam as reflexdes do
grupo de pesquisa € 0 modo como compreendemos a realidade que nos cerca.

O primeiro movimento da pesquisa se concretizou a partir de uma indagacao sobre como o
tema estava presente em pesquisas académicas. Nesse sentido, foi necessario, inicialmente, realizar
um levantamento no catalogo de teses e dissertagdes da CAPES, contemplando as duas tltimas
décadas, o que possibilitou o refinamento da pesquisa, um encontro com outros trabalhos e clareza
para a definicdo dos objetivos da pesquisa.

Esse movimento foi muito importante para analisar em que medida a discussao sobre bebés,
alteridade, afetividade, creche e praticas pedagodgicas ja havia circulado na produ¢ao académica e,
também, para compreender como o trabalho proposto poderia revelar pontos de encontro e de
distanciamento com estudos ja realizados.

Como procedimento metodoldgico para a selegao das produgdes académicas nas bases de
dados apresentadas, realizamos a leitura dos resumos dos textos para identificar os descritores
elaborados. Para o conceito de alteridade, utilizamos trés descritores: “alteridade”, “bebés” e
“creche”. Encontramos 16 resultados, sendo nove dissertacdes de mestrado e quatro teses de
doutorado. Desse material, trés dialogam com o tema da pesquisa, abarcando reflexdes acerca da

alteridade na relago entre as professoras e os bebés na creche.
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O primeiro trabalho ¢ uma disserta¢do intitulada “Encontro entre bebés e adultos na
Educacdo Infantil: formagdo docente em ato” (2022), cuja autora, Deili Rodrigues Rosa,
estabeleceu como objetivo compreender a ética necessaria a implicagao docente no cotidiano, tendo
como referencial tedrico o conceito de alteridade, abordando o cuidado na relagao professora-bebé
como uma possibilidade de encontro.

O segundo trabalho, intitulado “Mas eu ndo falo a lingua deles! As relagoes sociais de
bebés num contexto de Educag¢do Infantil” (2008), de Rosinete Valdeci Schmitt, buscou
compreender as relagdes sociais estabelecidas com os bebés e entre os proprios bebés em uma
instituicdo publica de Educagdo Infantil. Essa dissertagdo de mestrado possibilitou perceber a
multiplicidade de relagdes constituidas entre bebés, adultos e outras criangas que estdo inseridas na

instituicao pesquisada. A autora ainda ressalta que,

ainda que consideremos a alteridade das criangas pequenas, suas relagdes sao
atravessadas pelo compartilhamento de regras e significagcdes da convivéncia
coletiva e institucional, que ora amplia, ora restringe, ora potencializa, ora nega
as suas capacidades de agéncia na relagdo com os outros, no movimento dialdgico
que define as relagdes humanas (Schmitt, 2008, p. 07).

O terceiro trabalho discute o conceito de alteridade, trazendo a tona a questao dos bebés e
das professoras nos espagos coletivos de cuidado e educagdo e intitula-se “Estar so/estar com
outro: sentidos expressos pelas profissionais e vivenciados pelos bebés em sua agéncia social”
(2021). Trata-se de uma tese de doutorado em que a autora, Luciene Aparecida Pinto Costa Pereira,
buscou compreender como as profissionais da Educagao Infantil que atuam nas creches constituem
o sentido de estar sd/estar com outro e compreender as agéncias sociais dos bebés nos afazeres
cotidianos das instituicdes de Educagdo Infantil.

A autora trouxe a questdo da alteridade de maneira muito importante pois, ao falar do “estar
s0” enquanto algo constitutivo dos bebés das instituigdes pesquisadas, revela esse movimento como
afirmagao de alteridade e singularidade de cada bebé. Em suas palavras:

, .

os resultados demonstraram que o “estar s6” € vivenciado por todos os bebés das
duas instituicdes pesquisadas, mas ndo € visto como um processo de interagao
pelas profissionais, porque sobejamente, em nome de uma socializagdo, ha um
excessivo predominio da interagdo como forma de controle e regulacdo, que tira
do bebé a condicdo de viver suas particularidades, suas necessidades individuais,
afetando a propria agéncia do bebé e negando a sua alteridade (Pereira, 2021, p.
09).
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Nesse sentido, o trabalho supracitado nos auxilia na compreensdo de que a alteridade esté
relacionada as particularidades de cada sujeito e que ndo considerar respeitosamente essas
particularidades implica em comprometer o desenvolvimento dos bebés a partir das concepgoes
que elencam a importancia de um desenvolvimento humano ancorado por praticas pedagogicas que
visem respeito e ética.

Considerando o conceito de afetividade, utilizamos quatro descritores na busca: bebés,
afetividade, creche e praticas pedagodgicas, em um primeiro momento, no Catdlogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES. Nada foi encontrado a priori. Entdo, retiramos a expressdo “praticas
pedagogicas”, recorrendo ao uso de apenas trés descritores: bebés, afetividade, creche. Essa busca
resultou em seis trabalhos, sendo cinco dissertacdes e uma tese. Apds esse resultado, fizemos a
busca com os descritores: bebés, afetividade, creche, praticas educativas. Apareceram dois
trabalhos, sendo dois também encontrados no resultado da busca anterior. Em decorréncia disso,
mantive a andlise dos seis trabalhos encontrados.

Entre eles, a partir do resumo, dois se mostraram interessantes ¢ em condi¢cdes de
impulsionar reflexdes e dialogar com a proposta da pesquisa. O primeiro trabalho selecionado, uma
dissertacao intitulada “Manifestagdes afetivas nas concepgdes e praticas educativas no contexto da
creche: reflexdes a partir da perspectiva walloniana”, foi defendida no ano de 2012. Na pesquisa,
a autora, Viviane Aparecida Ferreira Favareto Cacheffo, investigou as concepgoes de afetividade
sob o olhar das professoras de uma creche universitaria e buscou observar como essas professoras
lidam com as manifestagoes afetivas das criancas.

Embasada pela teoria walloniana de afetividade, a pesquisa demonstra que as concepgoes
de afetividade e suas manifestacdes sao definidas com base nas rela¢des de interagdo estabelecidas
entre professoras e criangas com as criancas. No que tange a serem afetivas, todas as professoras
constantemente se posicionam como afetivas e consideram que a relacdo professor-crianga ¢
marcada pela afetividade, que se traduz em respeito as especificidades e demandas da crianga.

O segundo trabalho selecionado, intitula-se “As reacdes das educadoras diante dos bebés e
suas demandas no cotidiano da creche” (2012), de autoria de Rubiara Duarte. A autora buscou
conhecer as principais demandas das criangas na creche e analisar como as professoras se
posicionam frente as demandas dos bebés e criancas na creche. Os resultados mostraram que as
criancas demandam interagdes regulares, atengdo, etc. Mostraram, também, a importancia da

mediagdo do adulto no decorrer das praticas pedagogicas e as divergéncias entre os
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posicionamentos em relacdo as demandas dos bebés e criangas: de oito professoras que
participaram da pesquisa, cinco mostraram-se solicitas as demandas, assumindo uma posi¢ao de
compreensdo ¢ acolhimento a essas demandas, enquanto trés professoras assumiram uma posicao
elencada pela pesquisadora como apatica, agressiva e intolerante frente as demandas apresentadas.

Dos outros quatro trabalhos, um foi conduzido pelo viés psicanalitico, abarcando
principalmente a relagdo materna com os bebés, outro comparava a natureza das interagdes dos
bebés em diferentes faixas etarias, o terceiro analisava o desenvolvimento € o comportamento dos
bebés na creche e o quarto tinha por objetivo mensurar em que grau as relagdes afetivas acontecem
em um ambiente virtual de aprendizagem. Por ndo apresentarem poténcia em termos de didlogo
com a pesquisa, esses trabalhos ndo foram analisados na integra.

A partir da leitura do resumo desses trabalhos e das buscas realizadas na plataforma, foi
possivel compreender a necessidade de desenvolver pesquisas que propunham reflexdes sobre os
modos como s3o constituidas as relacdes entre professoras e bebés, nos espacos coletivos de
cuidado/educagdo, sobretudo nas creches, onde os bebés passam muito tempo com as professoras.

Por esse motivo, encontramos em alguns conceitos de Bakhtin e Vigotski a possibilidade

de dar contorno as questdes que movem este trabalho. E disso que tratamos a seguir.

2.1 O ENCONTRO COM BAKHTIN E A ALTERIDADE NA RELACAO EU-OUTRO

Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975) foi um importante filésofo, pensador e tedrico,
cujos escritos e contribuicdes direcionam muitas pesquisas e saberes no campo da linguagem e da
educacdo na contemporaneidade. Tratamos, neste trabalho, do conceito de “alteridade”, cunhado
por ele e seu circulo, para problematizar a relacao constituida entre professoras e bebés no bergario
de uma creche conveniada no municipio de Juiz de Fora/MG.

Em “Para uma filosofia do ato”, Bakhtin (2012) traz a no¢ao do ndo-alibi para tratar da
questao da responsividade. Parece-nos pertinente pensar, a luz da perspectiva bakhtiniana, que ¢
importante assumirmos o fazer docente como ato. Primeiro como ato de implicacdo, de
envolvimento. Para Bakhtin, todo ato acontece carregado de uma responsabilidade. Desse modo,
ndo pode ser algo que acontece de forma naturalizada, pois estamos sempre diante do outro e,
assim, somos responsaveis pelo outro. Essa nogao tedrica pode nos ajudar a pensar o fazer docente

com os bebés permeado pela linguagem como fendmeno vivo, “que em diferentes formas de
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enunciagdo, medeia o ato pedagogico entre os sujeitos envolvidos no contexto educativo.” (Castro,

2016, p. 44).

Nesse movimento, toda acao € representada pela participagao pessoal do ser que ¢ Unico,

ou seja,

para enraizar a agdo, a participacdo pessoal do ser tinico e do objeto tnico deve
estar em primeiro plano, porque mesmo se vocé for um representante de um
grande todo, vocé sera primeiro e antes de tudo um representante pessoal. E o
proprio grande todo ¢ composto ndo de momentos universais ou gerais, mas de
momentos concretamente individuais (Bakhtin, 2012, p. 71).

Por meio da citagdo, é possivel perceber que Bakhtin (2012) traz a dimensao da unicidade

do ser, revelando que, antes de representar o macro, ha a representacao do eu, individual, pessoal

e unico, que paradoxalmente ndo se constitui de maneira isolada, mas interligada a coletividade.

Entdo, s6 eu mesmo posso ocupar esse lugar, por isso que esta € uma condi¢ao ética e responsiva,

ninguém ocupa esse lugar de frente do eu.

Dessa maneira, comegamos a pensar em alteridade atrelado a relagdo eu-outro e a entendé-

la como definidora das relagdes que estabelecemos uns com os outros. Todas as nossas relagoes

sao orientadas pela nossa unicidade, que se forma a partir da relagdo com o outro de forma

arquitetonica em que dois mundos de consciéncia se encontram e agem. Bakhtin (1993) afirma

que:

o mundo em que um ato realizado se orienta sob a base de sua participagdo tinica
no Ser - este é 0 objeto da filosofia moral. Mas o ato ou agdo nao conhece esse
mundo como uma entidade de conteudo determinado; o ato realizado tem a ver
apenas com uma Unica pessoa e um unico objeto, quando, além do mais, essa
pessoa e esse objeto sdo dados em tons individuais emocionais-volitivos. Esse €
um mundo de nomes proprios, um mundo desses objetos ¢ de datas particulares
da vida. Uma descri¢do probatdria do mundo de uma vida-agdo unica, de dentro
da acdo realizada e sob a base de seu ndo-alibi no ser, constituiria uma confissdo,
no sentido de um relato individual e inico a alguém de suas proprias a¢des. Mas
esses mundos concretamente individuais, irrepetiveis, de consciéncias que
realmente agem (dos quais, como componentes reais, o Ser-evento unitario e
Unico vem a ser composto) incluem momentos comuns - ndo no sentido de
conceitos universais ou leis, mas no sentido de momentos ou constituintes comuns
em suas varias arquitetonicas concretas. E essa arquitetonica concreta do mundo
real do ato realizado que a filosofia moral tem de descrever, isto €, ndo o esquema
abstrato mas o plano ou desenho concreto do mundo de uma ag@o ou ato unitario
e Unico, os momentos basicos concretos de sua constru¢do de sua mutua
disposicdo. Esses momentos basicos sdo eu-para-mim, o outro-para-mim e eu-
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para-o-outro. Todos os valores da vida e cultura reais estdo dispostos em torno
dos pontos basicos arquitetonicos do mundo real do ato realizado ou agdo: valores
cientificos, valores estéticos, valores politicos (incluindo tanto os éticos como
sociais), e, finalmente, valores religiosos. Todos os valores espacio-temporais e
todos os valores de contetido sdo atraidos para e concentrados em torno desses
momentos centrais emocionais-volitivos: eu, o outro, e eu para o outro (Bakhtin,
1993, p. 71-72).

O tamanho dessa citacdo se justifica pela sua importancia. Elegendo a perspectiva
bakhtiniana neste trabalho, compreendemos o conceito de alteridade a partir da relagdo eu-outro,
em que ha o conhecimento de si ocorre por intermédio do conhecimento do outro. Para Bakhtin, a
alteridade esté relacionada ao movimento continuo de enxergar o outro em suas singularidades, por

meio do excedente de visdao, em que o eu se distancia para enxergar esse outro, diferente de mim:

situados num ponto exotdpico, eu € o outro nos encontramos mutuamente numa
contradi¢do factual absoluta: onde, dentro de si mesmo, o outro nega a si mesmo,
nega seu dado-existéncia, eu, a partir do lugar que sou o Unico a ocupar na
existéncia, fixo como valor e valido essa mesma atualidade que ¢ objeto de sua
negacao — uma negagao que ndo €, para mim, sendo uma modalidade de sua
atualidade. Aquilo que o outro tem direito de negar em si mesmo € o que tenho
direito de validar e de salvaguardar nele; por isso, sou a causa da geragdo de sua
alma num novo plano de valores da existéncia. O centro dos valores na visao que
o outro tem de sua propria vida e na visdo que eu tenho dela ndo coincide. No
acontecimento existencial, essa contradi¢do reciproca dos valores ndo pode ser
eliminada. Ninguém poderia ocupar uma posi¢do neutra acerca de mim e do outro;
o ponto de vista abstrato-cognitivo ignora os valores; ora, uma orientacao
axioldgica implica que ocupemos, relativamente a ela, o lugar que somos os
Unicos a poder ocupar no acontecimento Unico da existéncia (Bakhtin, 1997, p.
142-143).

O lugar que eu ocupo, sé eu posso ocupar, por isso a unicidade do ser ¢ tdo relevante nos
escritos bakhtinianos, pois demarca a unicidade de cada sujeito, bem como a constituicdo da
unicidade a partir da relagdo com o outro. Para Bakhtin, s existimos a partir do outro, que nos

constitui, ou seja,

a existéncia se instaura, de uma vez por todas, entre mim, que sou unico, e todos
aqueles que sdo os outros para mim; a posi¢do estd tomada e, dai em diante,
qualquer ato e qualquer juizo s6 podem ser feitos a partir dessa posigao que eles
postulam enquanto tais. Sou o unico em toda a existéncia a ser eu-para-mim, e
todos os demais sdo os outros-para-mim — tal € a posicao fora da qual, para mim
mesmo, ndo ha, e ndo poderia haver, um valor qualquer, fora da qual ndo tenho
acesso ao acontecimento existencial: € ai que teria comecado, para mim, e comeca
sempre, qualquer acontecimento, seja ele qual for. Um ponto de vista abstrato nao
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capta a dindmica factual da existéncia, sua realizagdo axiologica ainda aberta. No
acontecimento singular e unico da existéncia, € impossivel ser neutro (Bakhtin,
1997, p. 143).

Nesse sentido € que a alteridade se instaura na relagdo entre o eu e o outro, trazendo a
impossibilidade da neutralidade e a posi¢ao valorativa que emana de um sujeito que ¢ singular.
Para Bakhtin, “se, com minha atividade, crio o corpo exterior do outro em termos de valores, ¢
gracas a essa Otica determinada precisamente pela alteridade do outro, uma 6tica que € orientada
para a frente de mim mesmo e ndo ¢ invertivel para a minha dire¢ao” (Bakhtin, 2006, p. 78). Isso
significa dizer que estamos sempre nos relacionando com o outro a partir do nosso centro de valor.

O modo como nos dirigimos a alguém ¢ também construido socialmente. Quando pensamos

em centro de valor, observamos que Fanti (2020) aborda

a relacdo indissociavel entre o eu e o outro, considerando que cada um ocupa um
lugar Gnico, um centro de valor concreto, responsivo e responsavel, o que institui
uma alteridade constitutiva produtora de sentidos em determinadas condigdes
socio-historica. (Fanti, 2020, p. 08).

Em uma unidade institucional, as relagdes estdo sendo constituidas a partir do modo como

valoramos o outro.

A entonacdo da palavra expressa o modo como se valora o outro ou como se valora
algo. Estar atento a entonacdo, como se ela fosse a vida da linguagem (como se
fosse isto que a tornasse viva), € estar atento a0 modo como nos posicionamos
frente ao outro, como o assumimos enquanto sujeito que se apropria, constitui-se
e responde ao que ouve e sente. Exercer o cuidado no modo de se posicionar frente
as criangas de zero a trés anos, nos contextos de Educacdo Infantil, é primordial
para que transpareca a importancia que atribuimos a elas e também para que se
mantenha num patamar de igualdade a sua autoria na relagao; essas sdo algumas
das caracteristicas dialogicas das relagdes (Castro, 2016, p.48).

E importante salientar que o ser humano esta inserido em um mundo que se organiza por
intermédio da linguagem em determinada cultura. Enquanto seres de relagdes e de linguagem, nos
constituimos por meio do compartilhamento de signos presentes na histéria, no tempo e nas
relacdes sociais. No entanto, o autor, a partir dos escritos de Oliveira (2018, p. 172), nos ensina

que “a necessidade do outro para se constituir como sujeito ndo o torna idéntico a esse outro”, mas
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o permite se reafirmar como sujeito singular a partir da relacdo com o outro. A autora continua

salientando que:

para os autores do Circulo a relagdo com a alteridade ndo torna os individuos
idénticos. Eles podem concordar com seu outro, ou para usar a metalinguagem do
Circulo, manter relagdes dialdgicas de concordancia com relagdo a fatos,
acontecimentos, pessoas etc., mas ndo relacdo de identidade, ndo diluir sua
singularidade como ser humano (Oliveira, 2018, p. 173).

Considerando que os bebés ainda nao se inscrevem na dimensao da expressao verbal, como
seria possivel identificar ou mapear a relacdo de alteridade entre professoras e bebés?
Compreendemos, na perspectiva bakhtiniana, que “a vida ¢ dialdgica por natureza” (Bakhtin, 2006,
p. 348) e a linguagem, como mediadora das relagdes humanas, ¢ o que permite a dialogicidade.
Nesse sentido, como poderiamos pensar a presenca da alteridade nessa relagcdo? Trazendo a
linguagem como mediadora das relagdes, indagamo-nos se as professoras percebem os bebés como
constitutivos de uma relagdo dialogica. Como sera que as professoras percebem os bebés?

A partir disso, podemos pensar o conceito de alteridade na medida em que, para Oliveira
(2018, p.173-174) “[...] o essencial dessa relagao com a alteridade ¢ a garantia do espago de dizer
e de ser ouvido, ¢ a presenga de mais de uma consciéncia, de mais de um ponto de vista, sem a
desqualificacdo do outro”. Argumentos que os bebés estdo no processo de constituicdo da
consciéncia de si. Se para a relagdo de alteridade existir é necessario dizer e ser ouvido, em que
situagoes os bebés podem exercitar isso?

Oliveira (2018) traz também a dimensdao ¢ética como um elemento importante e
imprescindivel na relagio com o outro. E a partir disso, da relagio com o outro por meio da.
linguagem e da implicagdo da dimensao ética com o sujeito, que a autora salienta que “[...] a relagdo
com a alteridade se materializa na linguagem” (Oliveira, 2018, p. 173).

Quando pensamos em relagdes dialogicas e alteritarias, observamos que Bakhtin, por meio
dos escritos de Oliveira (2018, p. 174), nos mostra que as relagdes sdo diversas, abarcando espagos
constituidos pela liberdade, mas também espagos constituidos pela transgressao e pela resisténcia,
mostrando “os diferentes graus das relagdes dialogicas possiveis entre “eus e tus”. Schimitt (2008),

citando Bakhtin, nos auxilia a compreender essa relagao de alteridade. Ela salienta que,

0 outro em mim, como profere Bakhtin (1993) em seus escritos, na constitui¢ao
da consciéncia e da linguagem, aspecto fundamental das relagdes sociais e da
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constituicdo do ser humano. Ou seja, € aquilo que, sendo de fora de mim, sendo
do outro, me atinge, me modifica, me constitui, me completa, me diferencia, me
altera, seja na linguagem, seja nos habitos, nos gostos, nas palavras, na forma de
brincar ¢ nas diversas expressoes sociais. Nas relagdes estamos sempre
estabelecendo alteridade com o outro ser humano ou com os objetos e produgdes
culturais que trazem em si a linguagem e sentidos atribuidos socialmente (Schmitt,
2008, p. 149).

Acreditamos que os bebés sdo sujeitos ativos em seu processo de desenvolvimento e, de
diversas maneiras, vao dando pistas de como se sentem acerca das imposigdes as quais sao
submetidos, seja pelas professoras, seja pela rotina, pelo ambiente, pelas relagdes com os pares e
com os adultos.

O modo como as relagdes vao se constituindo dentro dos espagos coletivos de cuidado e
educagdo, sobretudo nas salas dos bergarios das creches, em que a diade cuidar-educar tem um
carater muito especifico, ja que incluem bebés muito pequenos (4 meses a 18 meses), que estdo no
inicio da insercao cultural e da vida coletiva, podem desvelar relagdes alteritarias muito especificas,
que nao estardo o tempo todo atravessadas pela linguagem verbal, mas pelos gestos, choros,
sorrisos, olhares, afei¢cdes e afeccdes. Como entdo apreender os movimentos de liberdade,
resisténcia e transgressao?

Quando a pesquisa se insere nas praticas pedagogicas com bebés, observamos que a palavra
verbal estd atrelada principalmente as professoras que estdo em relagdo com os bebés. Ja as “vozes”
dos bebés, na grande maioria das vezes, sao manifestadas pela linguagem nao verbal. Oliveira

(2018) nos ajuda a pensar acerca disso, quando escreve que

para Bakhtin, as praticas discursivas nas quais a palavra de autoridade assume
papel determinante ou mesmo hegemonico, manifestam discursos que exercem
relagdes de poder que dificultam ou impedem mesmo o posicionamento de outras
vozes. Mas, € preciso também atentar para o fato de que, essa palavra, embora,
possa ser levada as raias do autoritarismo, ela também cria espago para sua
contestacdo, tornando-se “... objeto de profanacao...” (BAKHTIN, 1990, p.143),
isto €, possibilitando criticas e resisténcias. (Oliveira, 2018, p. 180)

Muitas vezes, temos o costume, por tudo o que ainda carregamos de concepgdes
historicamente constituidas, de pensar — mesmo que brevemente — que os bebés estdo circunscritos
ao campo da passividade, da ndo resisténcia e da ndo imposicao e busca por seus desejos, vontades

e liberdade. No entanto, como a citagdo acima nos afirma, mesmo quando a palavra de autoridade
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torna-se autoritaria, exercendo relagdes de poder, podendo dificultar ou impedir o surgimento de
outras vozes/palavras, hd sempre uma resposta dada pelo outro que estd nessa relagao.

Essa contrapalavra pode ser dada por meio das multiplas linguagens que os bebés utilizam
para se comunicar, ou seja, de gestos, choros, olhares e expressoes faciais, recusa alimentar, recusa
ao sono. Os bebés possuem uma poténcia riquissima que pode ser entendida como a “voz do bebé”
nas relagdes estabelecidas com e por ele.

O objetivo aqui nao ¢ dizer que as vozes ndo seriam silenciadas, apagando essa
possibilidade de comunicacao a depender da pratica discursiva, mas, sim, evidenciar que, mesmo
quando esse outro ndo ¢ visto por meio da igualdade e ndo tenha a alteridade reconhecida, esses
elementos se fazem presentes na relacdo posta. Assim, “[...] rompe-se com uma visdo de que o
sujeito esta sempre assujeitado ao outro, que lhe constitui discursivamente” (Oliveira, 2018, p.
181).

Marilia Amorim, quando escreve o livro “O pesquisador e seu outro: Bakhtin nas Ciéncias
Humanas” (2004), nos diz sobre as multiplas vozes e a producao de sentidos, texto e conhecimento
por parte do sujeito/participante da pesquisa. Em suas palavras, “[...] do outro lado, h4a um sujeito
que fala e produz texto tanto quanto o pesquisador que o estuda. (Amorim, 2004, p. 16).”

Se o pesquisador que esta na relagdo com o participante da pesquisa (o objeto da pesquisa,
como elenca Amorim) produz voz, € o participante também produz tanto como o pesquisador,
diriamos que a professora tem a palavra de autoridade a partir das praticas discursivas, mas os
bebés que sao “o outro”, que estao “do outro lado”, também produzem vozes e sentidos, tanto como
as professoras que os falam. O modo como essas vozes e sentidos sao percebidos e interpretados
pelas professoras, a partir da relagao alteritaria € o que mais nos interessou no decorrer do processo
de pesquisa.

A expressao desses elementos a partir das relacdes dialdgicas € que nos permite a relacdo
alteritaria, ndo a concordancia o tempo todo. Para Amorim (2004), “[...] quanto a ideia de
identificacdo e de empatia com o outro, podemos dizer que ¢, ao contrario, o descontinuo € o
intervalo, a exotopia e a dissimetria que permitem a expressao de alteridade” (Amorim, 2004, p.
18).

Alteridade, nesse sentido, nao se circunscreve nem ao movimento de concordancia e nem
ao movimento de discordancia, mas ao movimento de colocar-se para o outro em posi¢do de escuta

e entendé-lo como distinto de si mesmo. A saber, no convivio social, independentemente do
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contexto, havera momentos de concordancia, mas também estardo presentes os momentos de
discordancia, de conflitos, e esses elementos sdo constitutivos do humano, sendo imprescindivel
enxergar o outro em humanidade, ou seja, em relagdo alteritaria para além do conflito.

Quando discorremos sobre alteridade, inevitavelmente, comegamos a pensar no outro, pois
ndo ¢ possivel abarcar esse outro na condi¢c@o de ser isolado, independente, mas um ser outro que
se constitui na relagdo, na pluralidade. O outro estd na relagdo, ndo ¢ igual, mas diferente e deve
ser percebido como diferente (Bakhtin, 2003).

A compreensao do outro como diferente € essencial para a relacao de alteridade, pois, na
perspectiva bakhtiniana, entender o outro como diferente estd relacionado a capacidade de
compreender a diferenca. Embora o ser humano se constitua na relagdo com o outro, ele ndo se
torna igual ao outro. A influéncia do outro ndo determina e nem o iguala, mas possibilita que,
enquanto o ser humano se constitui, ele aceite ou ndo a influéncia do outro sobre ele, sendo
constitutivamente diferente do ser que esta em relagdo com ele. E nisso que se centra a questo da
alteridade, na compreensao dessa diferenca constitutiva do ser.

E importante ressaltar que todo ser humano, ao interagir com os outros, possui uma relagéo
de interdependéncia e se constitui por meio dessa relagdo, mas a alteridade tem seu sentido em
reconhecer o outro em suas diferencas, em suas singularidades e (re) afirmar essas diferengas. Nao
estamos negando que o bebé precisa do outro para sobreviver, mas compreendendo que, para além
da relacdo de interdependéncia, hd um sujeito singular se constituindo.

Poderiamos interrogar se as professoras, de modo geral, compreendem as singularidades
dos bebés no exercicio das praticas pedagdgicas. Sera que as professoras consideram a existéncia
de uma relagdo alteritaria com os bebés desde os primérdios dessa relagdo na creche? Como ¢
possivel, em meio a um trabalho coletivo institucionalizado, compreender e possibilitar que as
diferengas constitutivas do humano possam erigir e se fazer presentes e respeitadas nos mais
diversos momentos de vivéncias na institui¢ao?

Martins Filho (2016, p. 14) salienta que “[...] avancar nas relagdes com as criangas para
além do controle do tempo, espagos e materiais nos parece que, ainda ¢”, um trabalho a ser
construido junto as professoras da Educacao Infantil, por intermédio da formagdo continuada, das
pesquisas, reflexdes acerca da propria pratica.

O autor ainda nos alerta que, por ser o exercicio da docéncia, muitas vezes cunhado apenas

pelos adultos, por suas percepcdes, suas impressoes, muitas instituicdes de Educacdo Infantil se



30

orientam por uma perspectiva pratica-pedagogica de “[...] conteng¢do dos desejos, do movimento
dos corpos infantis, dos choros, das manifesta¢des de alegria e prazer, das frustragdes, dos medos,
assim como, nas rotinas de cuidado e educagdo, o tempo ¢ controlado pelo relégio dos adultos”
(Martins Filho, 2016, p. 15).

E inegavel que, ao chegarem nas instituicdes de Educacio Infantil, tanto as professoras
como o0s bebés sdo estranhos uns para os outros e, estabelecer uma relagao, criar vinculos afetivos,
lidar com esse outro — bebé — que € estranho a professora, por exemplo, ndo ¢ apenas compartilhar
do mesmo ambiente, mas se colocar em posi¢ao de escuta. Essa posicao de escuta ao bebé requer
uma compreensao desse outro, que ¢ diferente da professora, que possui particularidades outras,
que aprende diferente, se comporta diferente, se expressa de maneira diferente e, sem duvidas, se
constitui de forma diferente.

A relagao alteritaria se apresenta justamente quando nao ha o apagamento do sujeito, mas
o reconhecimento desse outro, considerando suas possibilidades de se apresentar de maneira
diferente da esperada, inclusive. Reflitamos acerca das relagdes estabelecidas entre professoras de
bebés na creche: os bebés tém resguardado seu direito de se expressarem de outra forma que ndo a
estabelecida pelo desejo da professora? Seus choros sdo interpretados de maneira respeitosa,
dando-lhes a possibilidade de se expressarem?

A relagdo de alteridade estd posta quando reconhecemos a humanidade presente no outro
que estd em relagdo conosco por intermédio do didlogo, da compreensdo e da empatia. Entdo, ¢
necessario colocar-se como sujeito diante de um sujeito de forma ndo-indiferente, abarcando a
importancia do outro nessa relagao.

As contribui¢des de Costa e Diez (2012) nos auxiliam essa posi¢ao de escuta ao outro de

maneira ética-alteritaria. Segundo as autoras,

a relacdo para alcancar a alteridade é dada pela exterioridade sendo uma
preocupacao ndo para comigo, mas para com o outro. Nesse sentido, o foco da
ética é o movimento de acolhida do outro e ndo de posse ou dominio. Nio se trata
de negar a racionalidade, mas a possibilidade de uma nova forma de abordagem
da mesma (Costa; Diez, 2012 p.8).

Faz-se importante pensar na dimensao da ética da alteridade para tratar a questdo dos bebés
imersos nos espagos coletivos de cuidado e educagdo, cujo encontro com o outro necessita de

sensibilidade e responsabilidade. “A sensibilidade e responsabilidade por outro serdo colocados
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como situagdes possiveis. O cuidado deixa de ser condi¢ao ou ideal, se tornando uma possibilidade
de encontro” (Rosa, 2022, p. 60).

Nas creches, essas possibilidades de encontros acontecem todos os dias ¢ a dimensao ética
da alteridade vai nos mostrando que, cotidianamente, “[...] a escola tem uma fungao ética e politica
que ¢ simultaneamente a do respeito a alteridade do outro, da formagao da memoria, das narrativas
que significam o vivido e da transmissao da experiéncia” (Barbosa; Richter, 2015, p 496 - 497).

Sao esses encontros, a partir da responsabilidade com o outro que faz com que a existéncia
desse outro nao seja negada e nem reduzida, mas seja valorada e reconhecida por esse outro que
estd na relagdo. A responsabilidade esta atrelada as escolhas que orientam as agdes e praticas
cotidianas no decorrer das relagdes. Para Rosa (2022), nesta compreensao, cada pessoa tem seu
referencial de conduta, tem seu modelo de moralidade pelo qual pauta as suas escolhas. A
responsabilidade pessoal para com a durabilidade do mundo (Rosa, 2022, p. 87).

Pensar na responsabilidade que pressupde a durabilidade do mundo € pensar nas relagdes

estabelecidas nesse mundo por intermédio do outro. Rosa nos esclarece que,

quando o outro olha para mim, torno-me responsavel por ele. O rosto do outro me
interpela, me prende pela ética de sua responsabilidade. A responsabilidade ¢é
primordial porque podemos descobrir nossa liberdade somente se as
responsabilidades exigirem isso de nos. A liberdade pode ser necessdria para a
ética, mas uma ética da ética s6 ¢ satisfeita quando a condigdo anterior de
responsabilidade foi explorada e reconhecida (Rosa, 2022, p. 87).

Dentro dessa trama de relagdes em que o outro nos interpela e nos chama a uma
responsabilidade, por meio da sensibilidade e da responsabilidade pessoal, nasce a relagdo
alteritaria a partir da ética da alteridade pois, “a alteridade nasce na sensibilidade. No encontro com
o0 rosto ja acontece a alteridade, sou sensibilizado por ele, logo ndo posso ser indiferente a ele, pois
ele existe concretamente para mim”. Ou seja, “o Eu ja estd consciente da existéncia de Outrem. O
que nega a alteridade ¢ a violéncia” (Rosa, 2022, p. 87).

Falar em responsabilidade implica pensar em ato responsivo em Bakhtin (2003). Para esse
autor, ser responsivo vai muito além de responder indagagdes feitas por criangas, bebés e adultos.
Ser responsivo ¢ estar implicado dialogicamente com o outro, ¢ estar em posi¢ao de escuta para o
outro, a partir de uma relacao social entre dois mundos distintos que se encontram e dialogam entre

si, ndo em posi¢ao de exclusdo um ao outro, mas que se interligam.
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Quando pensamos nessas relagdes e responsabilidades trazendo a infancia, sobretudo a

creche para o didlogo, nota-se que

para o adulto, a interagdo com o bebé nas suas multiplas linguagens ¢ um desafio.
Compreender os desejos, as agdes e a linguagem dos bebés, como agentes sociais,
principalmente na Creche, exige sensibilidade e atencdo permanente as suas
necessidades para se pensar a alteridade infantil (Pereira, 2021, p. 252).

E ir além de estar fisicamente presente, é se dispor ativa e respeitosamente para essa pessoa
que esta ali para explorar o mundo a sua volta, vivenciar experiéncias que a constituem enquanto
humanas. E estar em relagio de alteridade com os bebés que estio nesse encontro que &
possibilitado pelas instituigdes coletivas de cuidado e educacao, a partir de uma postura ética que
abarque esse outro em suas singularidades.

Trazendo para o didlogo essa postura ética, buscamos dizer de um acolhimento em que esse
outro em relagcdo nao pode ser visto no plano cartesiano, mas de percebé-lo em individualidade,
alteridade e também na coletividade nesses espagos. Embora sejam sujeitos individuais, estdo

imersos em um contexto coletivo, visto que,

cada vez mais bebés passam longas horas das suas vidas em Creches e escolas
infantis e, embora a convivéncia com outros bebés e adultos qualificados para seu
cuidado e educagcdo seja um direito garantido na Constituicdo Brasileira,
decorrente de lutas e movimentos sociais, algumas condi¢des causam impacto nas
suas vidas, como o confinamento em salas de referéncia com espagos restritos
para movimentos e deslocamentos corporais, com os limites da autonomia de ser
e estar crianca pequena com suas singularidades, o que também tem implicacdes
nos modos de administragdo simbolica da pequena infancia (SARMENTO, 2004).
(Delgado; Wiirdig; Cava, 2017, p. 149).

Esses bebés que estdo imersos em uma cultura institucional precisam ser vistos na dimensao
de sua alteridade e sua potencialidade em construir cultura, partilhar diferentes saberes e se
comunicar de diferentes maneiras. Por isso, ¢ necessaria uma relagdo alteritaria com os bebés, um

encontro entre a alteridade da professora e a alteridade dos bebés, ou seja,

um encontro com a alteridade da infancia [...] que rompa com a barbarie em que
muitos adultos e criancas estdo imersos atualmente. Este resgate a meu ver
necessita que nos alfabetizemos nas multiplas linguagens através das quais as
criangas se expressam, que aprendamos a escutar, registrar e representar as vozes,
os movimentos das criangas (Oliveira, 2005, p. 9).
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Buscamos o conceito de alteridade em Emmanuel Lévinas para nos auxiliar nessa reflexao:
“A palavra alteridade ¢, portanto, relacdo entre liberdades que ndo se limitam nem se negam, mas
se afirmam reciprocamente” (Lévinas, 1997, p. 63). Essa definicdo nos permite compreender que
a relacdo alteritaria ¢ aquela cuja polifonia de vozes esta presente de maneira valida, ou seja, o
pensamento polifonico “[...] inicia conversas com outras ciéncias, permitindo o aprimoramento do
oficio a ser realizado, ou seja, a consciéncia de um individuo aceita a alteridade do discurso de
outro, para que haja uma interferéncia entre conhecimentos” (Nunes, 2018, p. 41).

Em uma relagdo alteritaria, a negagao do outro, de suas vozes e de seu direito de se assumir
como sujeito, nao pode estar presente. Nessa dimensao, o que se tem ¢ o acolhimento de diferentes
vozes e de diferentes formas de existir. E na polifonia das vozes e das pluralidades de expressao,
de modo que as diferentes perspectivas sao/sejam validadas, permitindo consolidar o discurso da
alteridade.

Observamos que a alteridade esta relacionada a singularidade, a unicidade desse outro que
esta na relacgdo, e a singularidade s6 pode ser percebida por meio da relagao alteritaria. Miotello,
ao falar dessa singularidade, nos diz que “[...] se o outro olha pra mim e ele me constitui, entao
agora ele me constitui como unico. Eu sou tnico ndo porque eu digo que sou tnico, mas porque o
outro diz que eu sou Unico” (Miotello, 2018, p. 20).

Considerando um espago coletivo de cuidado e educacdo, em que todos os bebés sdao
tratados iguais, sendo submetidos a almogarem no mesmo horério, se expressarem do mesmo modo
em uma rodinha musical, ha relagdo alteritaria? H4 uma visdo de um sujeito Unico e singular?

Ao mesmo tempo, o outro estd sendo constituido nessa relagao e, independentemente do
modo como essa constitui¢ao acontece, ela esta ali posta nessa relagdo. Nesse sentido, observamos
que Bakhtin (2003) nos permite pensar para além de um sujeito que é unico apenas porque possui
uma identidade e comecamos a pensar em um sujeito alteritario.

Valdemir Miotello nos explica que

ele faz uma troca da identidade, porque esse era o lugar da constituigcdo do sujeito
— “eu sou”— pelo preenchimento nao agora da identidade, mas daquilo que nods
temos que chamar por alteridade. [...] Entdo, o lugar da alteridade ¢ onde a
identidade pode se constituir (Miotello, 2018, p. 22).

Nessa perspectiva, as professoras permitem estar em relagdes de alteridade com os bebés,

possibilitando a constituicao de suas identidades? Pensar em alteridade a partir da possibilidade de
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ser alterado pelo outro e essa alteracdo enquanto constitutiva do humano, na creche, na relagdo
professora-bebé, coloca entdo as professoras em um outro lugar que, para Bakhtin, ¢ um lugar em
que se firma uma responsabilidade que ¢ fundamental: a de se colocar a escuta. Mas, o que seria
colocar-se a escuta do outro?

Para Miotello (2018), a relagdo alteritiria s6 se da a partir de alguns “compromissos
absolutamente fundamentais” e elenca como primeiro e mais fundamental o de colocar-se a escuta

do outro que esta na relagdo. Segundo ele, o compromisso mais fundamental,

¢ colocar-se a escuta, porque eu sou constituido pelo outro, entdo eu tenho que
abrir minhas parabolicas todas, minhas antenas todas, para poder esperar o outro
se dirigir a mim. Eu preciso estar a escuta. Estar a escuta ¢ a atitude mais
fundamental do ser humano. [...]. Estar na escuta. Eu ndo sou quem falo, sou quem
escuta. O outro é quem fala, e n3o o eu. Eu sou um escutador. (Miotello, 2018, p.
25)

A partir desse compromisso fundamental que ¢ o movimento de colocar-se a escuta, junto
dele vem o segundo compromisso fundamental, que € o de responder de maneira responsavel aquilo

que ¢ escutado. Uma vez que se coloca a escuta, a segunda atitude ¢ o ato responsivo.

0 outro te constitui e s6 vocé pode responder, o outro te constitui como Unico € a
ti cabe o ato responsivo. Para isso, eu respondo, por isso eu respondo. [...]
Respondo, no sentido de respondo, e respondo no sentido de que eu assino esse
meu compromisso. Eu sou responsavel. Entdo, essa palavra respondo tem duas
palavras dentro dela. O responsivo ¢ o responsavel. [...] esse é o lugar
constitutivo” (Miotello, 2018, p. 26).

O movimento de escuta se relaciona com o movimento de reconhecer o outro em alteridade,

pois,

¢ na relagdo com a alteridade que os individuos se constituem, em um processo
que ndo surge de suas proprias consciéncias, mas de relagdes socio-historicamente
situadas. Dessa forma, constituimo-nos e nos transformamos sempre pela relagao
com outro, uma vez que, como mostra Amorim (2004), a alteridade funda-se na
relacdo entre o sujeito e seu outro, ou melhor, seus outros. A relagdo eu-outro-
outros, em contextos socio-histdrico-culturais, cria a possibilidade da ampliacao
dos horizontes dos sujeitos, no desdobramento dos lugares enunciativos, na
multiplicidade de vozes, na configuragdo da polifonia entre o que € dito € 0 como
se diz [...] (Magalhaes; Oliveira, 2011, p. 105)
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Ao pensarmos na relagdo da alteridade com os bebés, ¢ importante salientarmos a questao
de que estar nesse tipo de relacdo, em alteridade com o outro, ¢ possibilitar uma vivéncia dentro
das instituicdes de Educacdo Infantil que se oriente pelo respeito ao sujeito que vivencia uma

grande parte da sua infancia nos espagos coletivos de cuidado/educacao.

2.2 A AFETIVIDADE EM VIGOTSKI: O AFETO COMO DRAMA

A ciéncia ¢ uma atividade estritamente humana. Suas criagoes
refletem a busca por respostas a questdes apresentadas num
determinado periodo de tempo. Existe uma relag@o intima
entre o contexto histérico ¢ a elaboragdo de teorias. Seria
impossivel avaliar o desenvolvimento de um pensamento fora
do tempo, fora dos fatos, sem levar em conta o zeitgheist.
(Prestes, 2012, p. 27)

Iniciamos esta secdo com a escrita de Zoia Prestes — referéncia brasileira nas traducdes e
escritos sobre Vigotski no Brasil contemporaneo —para situarmos o contexto histérico em que
Vigotski, importante autor de referéncia neste trabalho, viveu e escreveu sua teoria. Embora esse
grande autor tenha vivido poucos anos, muito contribui para os estudos do desenvolvimento
humano na atualidade.

Lev Semionovich Vigotski (1896/1934), é o principal autor da THC, defendeu a ideia de
que o desenvolvimento humano acontece por intermédio das interagdes sociais € também com o
meio. Assim, a afetividade é como constitutiva do desenvolvimento humano e nao apenas uma
simples dimensao da pessoa, pois 0 humano, ao se desvincular da vida puramente orgéanica, ¢ um
ser afetivo.

Nao ¢ exagero afirmar que, a partir das contribui¢cdes de Vigotski, a concepgdo sobre o
desenvolvimento humano mudou. Depois de suas formulagdes teoricas, ndo ¢ mais possivel
acreditar que somos apenas uma sintese da heranga biologica ou produto da modelacdo do meio no
qual estamos inseridos.

O autor afirma que somente ¢ possivel pensar a influéncia do meio se tomarmos o meio na
relacdo com a histoéria do desenvolvimento da crianca e enfatiza que € na relacdo, sendo o meio
uma categoria nao universal. “Cada idade tem seu proprio meio” (Vigotski, 2018, p. 75)

Nesse sentido, a THC nos autoriza a dizer que, desde muito cedo, bebés e criangas criam e

recriam o mundo e que o desenvolvimento humano nao ¢ linear, ¢ histérico. Nao é cronolégico, é
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pedolégico, ou seja, “[...] apesar de acontecer no tempo, o desenvolvimento ndo é um processo
organizado temporalmente de modo simples, mas de forma complexa (Vigotski, 2018, p. 22).”
Ao trazer a perspectiva do desenvolvimento humano, o psicoélogo defende que a relagao

intrinseca do sujeito com o meio ¢ o que o torna singular.

O mais importante para Vigotski, ao elaborar a concepg¢ao historico-cultural, era
desvendar a natureza social das fungdes psiquicas superiores especificamente
humanas. Para ele, a psiqué humana era a forma prépria de refletir o mundo,
entrelacada com o mundo das relagdes da pessoa com o meio. Por isso, as
peculiaridades do que ¢é refletido pela psiqué podem ser explicadas pelas
condigdes e visdes de mundo do ser humano. Vigotski ndo negava a importancia
do bioldgico no desenvolvimento humano, mas afirmava que ¢ ao longo do
processo de assimilagdo dos sistemas de signos que as fungdes psiquicas
bioldgicas se transformam em novas fungdes, em fungdes psiquicas superiores.
Para ele todo processo psiquico possui elementos herdados biologicamente e
elementos que surgem na relacdo e sob a influéncia do meio (Prestes, 2010, p. 37).

E importante ressaltar que, o meio, o lugar, ndo sdo determinantes, pois constantemente o
sujeito atua nessa relago. E nessa perspectiva que enxergamos o desenvolvimento humano com a
clareza de que nao apenas o meio implicara no desenvolvimento dos bebés e das criangas, mas que
também os bebés e as criangas sdo ativamente implicados no processo do desenvolvimento.

Sao propulsores do desenvolvimento humano porque os nossos sentidos sdo construidos
culturalmente e ¢ assim que ndo ¢ possivel pensar a vivéncia descolada do meio. O modo como
vivenciamos uma experiéncia traz marcas também do meio no qual estamos inseridos.

Vigotski, ao buscar compreender o psiquismo humano, propde o desenvolvimento de uma
perspectiva mais abrangente e integrada da crianca. Isso significa dizer que ele abarca o
desenvolvimento em seus diferentes aspectos: afetivo, cognitivo € motor, em uma crianga que nao
esta isolada, mas que se encontra em um contexto de vida social por meio de suas relagdes com o
meio. Ele defende que o desenvolvimento do humano acontece por intermédio da intima relagao
entre o sujeito e o meio social, j& que, nesse contato, a crianga comeca a compor suas relagoes
afetivas construindo a estrutura do seu “eu”, diferenciando-se do outro.

Entdo, o que significa falar de afeto/afetividade na relacdo entre professoras e bebés? De
que afeto estamos falando? Neste trabalho, adotamos os termos afeto, afetividade, afetivo como
sindbnimos. Nosso objetivo ¢ trazer, a luz da teoria vigotskiana, que traz importantes conceitos para

pensarmos o ato pedagogico com os bebés, o conceito de afeto para as nossas reflexdes.
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Afeto, em latim (affectur - que significa afetar), corresponde ao sentido de afetar, tocar, e
compde o elemento basico da afetividade. Segundo o Diciondrio Aurélio (1994, p. 80), o verbete
afetividade descreve “afeto” enquanto um “conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam
sob a forma de emocgdes, como sentimentos e paixdes, acompanhados sempre de impressdes de
dor, insatisfacdo, agrado ou desagrado, alegria ou tristeza”. Assim, a afetividade ¢ entendida como
a capacidade do ser humano de ser influenciado pelo meio em que esta inserido.

E importante destacar que tomamos a constitui¢do do afetivo no humano seguindo as
premissas da teoria historico-cultural, que a compreende a partir de uma unidade de analise entre
afeto/intelecto e: “[...] que pretende superar algumas dicotomias historicamente constituidas,
demarcando o aporte teérico do materialismo historico-dialético” (Gomes; Mello, 2010, p. 681).
[...] “entender como se d& a constituigdo do afetivo significa pensar, necessariamente, num
movimento ou numa transformagdo que esses processos sofrem ao longo do desenvolvimento
humano, refletindo a especificidade e complexidade da formagdo humana do sujeito” (idem).

Hé uma ideia muito difundida socialmente de que o afeto/afetividade esta relacionado as
coisas boas, aos gestos de carinho, a um abrago, por exemplo. No entanto, buscamos desconstruir
um pouco essa ideia para trazer a conceituacao dessa palavra de forma mais aprofundada.

Comecemos por dizer que o ser humano ¢ atravessado diuturnamente pelos afetos, cujo
verbete supracitado nos traz a dimensao da palavra como a possibilidade de afetar e também de ser
afetado pelo outro, seja de forma agradavel, seja de maneira desagradavel.

Nesse sentido, muito mais que uma troca superficial, o afeto esta diretamente ligado as
transformagdes geradas pelas relacdes humanas, desde os encantos aos desencantos, aos
sofrimentos. E muito mais que algo externo, o afeto tem suas raizes no desenvolvimento psiquico
do sujeito, fazendo parte da sua constituicdo, ou seja, da condi¢gdo humana de existéncia.

E nessa linha de constituicdo humana que Pereira (2022) vai nos sinalizar que “[...] o
conatus ou a teoria dos afetos ou afecdes ¢ um dos conceitos-chaves para a compreensao das
paixoes, ou seja, dos desejos” (Pereira, 2022, p. 129).

Em um importante estudo acerca de Lev Vigotski, Luiz Miguel Pereira em seu artigo “A
influéncia do pensamento filosofico de Spinoza na elaboragdo da teoria historico-cultural por
Vigotski: um breve panorama”, vai tratar justamente sobre a influéncia de Spinoza nos escritos de
Vigotski, o que contempla também o conceito de afeto, que aqui entendemos como sinénimo de

afetividade.



38

Parafraseando Spinoza, Pereira (2022, p. 129) afirma que

as paixdes sao distinguidas a partir de duas interfaces, aquelas em que os desejos
sdo produzidos a partir da alegria ¢ do amor e produzem o dominio de si, sdo
causas adequadas e promovem a liberdade, sendo, portanto, positivas. Ja aquelas
que produzem raiva, inveja, 6dio e soberba sdo vinculadas a supersticdo e afetadas
por coisas externas, sendo, por conseguinte, causas inadequadas e, como
proporcionam o encarceramento do pensamento, sdo negativas (Pereira, 2022,
p. 129).

Entdo, nesse sentido, o afeto ¢ entendido como aquilo que é o proprio drama da vida,
abarcando as tristezas, as alegrias, o amor, a raiva, enfim, uma série de elementos constituintes do
humano em sua grande complexidade. Assim como o desenvolvimento da afetividade, o processo
de desenvolvimento do humano é marcado por rupturas, retrocessos e reviravoltas.

Trazer esse conceito para pensar a educagdo de bebés ¢ exercitar a consciéncia de que as
relagdes atravessadas por essa educacao causaram diferentes modos de ser e estar no mundo. As
relagdes de afeto construirdo, inclusive, diferentes maneiras de ser e estar nos espagos coletivos de
cuidado e educacao em cada sujeito.

Considerando que o desenvolvimento humano perpassa as relagdes de afeto, somos, o
tempo todo, alterados e constituidos pelas relacdes afetivas, a partir da nossa ontogénese. Nesse

sentido, novamente Vigotski nos auxilia a pensar sobre isso:

no processo de desenvolvimento ontogenético, as emogdes humanas entram em
conexdo com as normas gerais relativas tanto a autoconsciéncia da personalidade
quanto & consciéncia da realidade. [...] Ja dissemos que, como expressava
corretamente Spinoza, o conhecimento de nosso afeto altera este, transformando-
o de um estado passivo em outro ativo. O fato de eu pensar coisas que estdo fora
de mim nao altera nada nelas, ao passo que o fato de pensar nos afetos, situando-
os em outras relagdes com meu intelecto e outras instancias, altera muito minha
vida psiquica. (Vigotski, 1999b, p. 126 apud Pereira, 2022, 134-135)

Ao tratar da questdo ontogenética, ¢ importante destacarmos que, para Vigotski, o
entendimento do que ¢ o humano se circunscreve a uma relagdo estabelecida entre a filogénese,
definida como a historia de uma espécie animal; a ontogénese, o desenvolvimento do individuo
dentro da espécie; a sociogénese, a cultura de um grupo; trazendo a singularidade de cada fendmeno

do desenvolvimento humano, a microgénese, tornando nossas experiéncias Unicas na experiéncia
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coletiva. Esses planos interagem e produzem o desenvolvimento e a singularidade de cada sujeito.
(Lopes, 2009).

Voltemos as questdes relacionadas ao afeto para refletir sobre a relacdo entre afeto e
intelecto. De acordo com Zoia Prestes, a unidade afeto e intelecto perpassa como um fio condutor
os estudos sobre a relagdo entre o pensamento e a fala, sobre o retardo mental, sobre a relagdo entre
a instrucdo e o desenvolvimento das criangas, sobre as dindmicas da atividade do pensamento e da
acao (2010, p. 38). Entao, a afetividade e a inteligéncia sao indissociaveis na formagao psiquica do
ser humano, pois ambas contribuem para o desenvolvimento e constitui¢ao infantil.

E no sentido de compreender as relagdes afetivas entre os bebés e as professoras que uma
das responsabilidades desta pesquisa se circunscreve em discutir a afetividade. Nao pensando
apenas em afetividade de maneira positiva, mas também nos conflitos expressos afetivamente pelos

bebés e professoras.

2.3 A VIVENCIA E SUAS MARCAS PARA O HUMANO NA PERSPECTIVA DE
VIGOTSKI

O conceito de vivéncia, cunhado pelo psicologo Lev Vigotski, diz respeito aquilo que
atravessa o humano, imprimindo-lhe marcas. Para Vigotski (2018) e, concordando com ele, nesse
trabalho, o meio ¢ compreendido como os sentidos e os significados que os sujeitos participantes
do ambiente — no caso da creche, os bebés, as criangas e as professoras — atribuem a ele. Trazemos
o conceito de meio como o lugar onde acontecem as interacdes entre os pares, dos pares com 0s
adultos, ou seja, lugar das relagdes sociais.

De acordo com o psicélogo, “para compreender corretamente o papel do meio no
desenvolvimento da crianga sempre ¢ necessario aborda-lo nao a partir de [...] parametros
absolutos, mas sim de parametros relativos” (Vigotski, 2010, p. 682). Isso sinaliza para a
necessidade de compreendé-lo a partir da relagdo existente entre a crianga/bebé e o meio.

Nessa perspectiva vigotskiana,

Os elementos existentes para determinar a influéncia do meio no desenvolvimento
psicolégico, no desenvolvimento de sua personalidade consciente € a vivéncia. A
vivéncia de uma situagdo qualquer, a vivéncia de um componente qualquer do
meio determina qual influéncia essa situagdo ou esse meio exercera na crianga.
Dessa forma, ndo ¢ esse ou aquele elemento tomado independentemente da
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crianga, mas, sim, o elemento interpretado pela vivéncia da crianca que pode
determinar sua influéncia no decorrer de seu desenvolvimento futuro.(Vigotski,
2010, p. 683).

O significado de perejivanie, para o dicionario Houaiss ¢:

“condi¢@o mental, evocada por fortes sensagdes e impressdes. Nao € apenas uma
realidade direta a consciéncia, de seus contetdos e de suas condi¢des, ndo € apenas
algo experimentado, mas também um trabalho interior, um trabalho mental”.
Constituido pelo prefixo pere- (através) e jit' (viver), etimologicamente o termo
significa “viver através” de algo. O vocabulo que melhor corresponde a tais
acepgdes, em portugués, parece-nos "vivéncia", no sentido daquilo "que se viveu"
ou de “conhecimento adquirido no processo de viver ou vivenciar uma situacao
ou [no processo] de realizar alguma coisa” (Houaiss, 2009 apud Vygotsky, 2018,
p-683).

Seguindo a perspectiva da vivéncia como algo que depende da tomada de consciéncia do
sujeito, como o conhecimento obtido durante o processo vivenciado, que mostra uma experiéncia
coletiva cuja vivéncia € unica em cada sujeito, Vigotski (2010) traz o exemplo de trés criancas
cujas condigOes familiares externas se apresentam da mesma forma para elas. O dilema se
circunscreve a uma mae que, ao ingerir bebida alcodlica, praticava maus-tratos contra os trés filhos.
Entretanto, o psicologo salienta que “[...] cada uma delas tem um quadro completamente distinto
de disfuncdo de desenvolvimento devido a uma mesma situagdo. A mesma circunstancia resulta
num quadro totalmente diferente nas trés criancas” (p. 684).

Prosseguindo, a crianga menor apresenta um quadro cujos sintomas sdo defensivos, embora
demonstre indefensibilidade, perda da voz, gagueira e neuroses. J4 a segunda crianca, embora
apresente um quadro de muito medo, 6dio, trazia, também, ao mesmo tempo, um terrivel apego,
demonstrando um comportamento contraditorio, pois, a0 mesmo tempo em que queria voltar para
a casa, se sentia apavorado com a possibilidade desse retorno. Por fim, o filho mais velho,
demonstrava uma certa maturidade, seriedade e responsabilidade que transcendia se comparada as
criancas de sua idade, pois, além de cuidar e até mesmo minimamente proteger os irmaos mais
novos, sentia pena da mae e cuidava dela em seus momentos de crise (Vigotski, 2010).

O autor vai registrar e também nos permitir compreender que ¢ a vivéncia, atrelada a idade,
que possibilita essa diferenciagdo nos modos de internalizacdo de uma mesma circunstancia, ou

seja, “[...] uma mesma situagdo do meio, que uma mesma ocorréncia num meio de varias pessoas,
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surpreendendo-as nos diversos niveis etdrios, possui uma influéncia diferente sobre o

desenvolvimento de cada uma” (Vigotski, 2010, p. 685) e que,

cada uma dessas criangas vivenciou essa situagdo de maneiras diferentes. Uma a vivenciou
como um terror inconcebivel e incompreensivel, que a levou a uma condi¢do de
incapacidade. A outra a vivenciou de maneira concebivel, como o choque entre
apego intenso e sentimentos intensos de medo, 6dio ¢ hostilidade. E a terceira a
vivenciou, até determinado ponto, assim como um garoto de dez ou onze anos
pode vivencia-la — como um infortunio que recaiu sobre a familia e que exige dele
colocar tudo de lado para, de alguma forma, tentar minimizar esse infortinio,
ajudando a mae doente e as criancas. Dessa forma, a situagao acaba sendo distinta
de acordo com aquilo que trés diferentes vivéncias das mesmas condigdes
suscitaram nas trés criangas e¢ ainda de acordo com a influéncia que tal situagao
exerceu em seu desenvolvimento.” (Vigotski, 2010, p. 685-686).

Assim, comecamos a compreender que o modo como vivenciamos cada coisa, cada
acontecimento da vida e cada experiéncia ¢ diretamente influenciado pelas condi¢des do meio, mas
também pela condigdo de existéncia a qual nos encontramos. A partir disso, Lev Vigotski cunha o

conceito de vivéncia, articulado a perspectiva historico-cultural, apresentando-a da seguinte forma:

a vivéncia ¢ uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo
que se vivencia estd representado — a vivéncia sempre se liga aquilo que esta
localizado fora da pessoa — e, por outro lado, estd representado como eu vivencio
isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade e todas as particularidades
do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que ¢ retirado do meio, todos
os elementos que possuem relacdo com dada personalidade, como aquilo que ¢
retirado da personalidade, todos os tracos de seu carater, tragos constitutivos que
possuem relagdo com dado acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nos sempre
lidamos com a unido indivisivel das particularidades da personalidade e das
particularidades da situagdo representada na vivéncia (Vigotski, 2010, p. 686).

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que, o desenvolvimento infantil possui uma dinamica
que ndo se circunscreve a passagem e organizagdo cronoldgica. Isso nos permite destacar que a
idade cronolodgica, no bebé e na crianga, ¢ diferente da idade pedologica, isto €, “[...] o ritmo do
desenvolvimento, a sequéncia das etapas que a crianga percorre, 0S prazos que sao necessarios para
que ela passe cada etapa ndo coincidem com o ritmo do tempo, ndo coincidem com a contagem
cronoldgica do tempo” (Vigotski, 2018, p. 18). Portanto, ¢ imprescindivel pensar e problematizar
a rigidez das rotinas estabelecidas nas instituicdes de Educagdo Infantil ou, talvez, buscar formas

de fazer com que seja compreendido efetivamente a necessidade da flexibilidade dessas rotinas.
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Desse modo, entendemos que a vivéncia ¢ diferente da experiéncia pois a vivéncia ressalta
a unicidade de cada sujeito. Um exemplo disso € que a experiéncia pode ser compreendida como
uma atividade proporcionada a todos os bebés em uma turma de bercario. No entanto, o modo
como cada sujeito vivenciara uma experiéncia coletiva, ¢ unico, € singular, ¢ irrepetivel.

Assim, a experiéncia esta no plano social, palpavel. Ja a vivéncia se constitui a partir da
reelaboragdo da experiéncia, possibilitando novas formas de ser e estar no mundo, envolvendo
emocdes, afeto, intelecto e corporeidade. Isso significa dizer que a vivéncia € Unica dentro das
experiéncias coletivas.

Para Lopes (2023, p. 325), “[...] a vivéncia se constitui como marca central de nossa
condi¢do humana” e esté atrelada a indivisibilidade sujeito-meio, sendo esta “[...] envolta por uma
dimensao de alteridade que reinaugura o mundo a cada evento vivenciado".

Trazendo um pouco mais de autores importantes que estudam Vigotski, Zoia Prestes (2010)
vai tecer significativas reflexdes acerca do conceito de vivéncia e associa-o ao conceito de situagdo

social do desenvolvimento. Nas palavras de Prestes,

Cabe-nos lembrar que esse termo esta fortemente ligado também a outro conceito
que ¢ situacdo social do desenvolvimento. Vigotski diz que é muito diferente a
percepcao das vivéncias de um bebé e de uma crianga de sete anos, pois existe
uma enorme diferenga entre sentir fome e saber que se esta com fome. O bebé nao
sabe de suas proprias vivéncias, ou seja, ndo tem consciéncia delas. O que muda
numa crianca de sete anos € que surge uma estrutura de vivéncias quando a crianga
comeca a entender o que significa “estou feliz”, “estou triste”, “estou zangada”,
ou seja, surge uma orienta¢ao consciente em suas proprias vivéncias. Assim como
a crianga de trés anos descobre as suas relagdes com as pessoas, da mesma forma
uma crianga de sete anos descobre o proprio fato de suas vivéncias (Vigotski, 2004

apud. Prestes, 2010, p. 119).

Mais uma vez temos um exemplo acerca de como as vivéncias sao constituidas e
influenciadas pela condi¢dao de existéncia de cada um. Ressaltamos que Vigotski assumiu o
compromisso de estudar a crianga de forma integrada, pensando em sua faixa etaria, em seu meio,
em suas relagdes. Ao assumir esse compromisso, o psicologo traz importantes consideragdes sobre
as relagdes estabelecidas ao longo da vida e, portanto, traz a importancia do afeto nas relagdes

humanas.
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3 O MUNICIPIO DE JUIZ DE FORA E O DESAFIO DA CONSTITUICAO DA
DOCENCIA NO CONTEXTO DA CRECHE

Este capitulo pretende situar o municipio de Juiz de Fora frente aos avangos, retrocessos e
desafios no ambito das instituigdes de Educacao Infantil que cuidam/educam dos bebés e criancas
pequenas no municipio de Juiz de Fora/MG

A historia do surgimento das creches no Brasil se confunde com as necessidades
provocadas pela inser¢ao da mulher no mercado de trabalho. Atualmente, vista como um direito
tanto dos bebés e criancas, quanto das familias, os bebés chegam as institui¢des ainda muito novos.

De acordo com o artigo 392 do decreto Lei n° 5.452 de 01 de Maio de 1943, “a empregada
gestante tem direito a licenca-maternidade de 120 dias, sem prejuizo do emprego e do salario”
(Brasil, 1943). Por essa razao e, para garantir que essas maes pudessem voltar ao trabalho apods o
periodo da licenca-maternidade, a creche compreendida como um espaco fundamental para o
compartilhamento de cuidados dos bebés e criancas pequenas, passa a receber bebés de quatro
meses de vida.

A Constitui¢ao Federal de 1988 (CF, 1988) registra o direito a creche no ambito dos direitos
sociais. Ainda que muitos afirmem o atendimento na creche como direito educacional, sabemos
que hd uma carga muito grande em termos de concepgao assistencialista, que atravessa o cotidiano
das institui¢des. A creche € uma instituicdo imprescindivel para as familias de baixa renda e, sem
esse equipamento, a possibilidade de trabalho de muitas familias estaria inviabilizada, sobretudo o
trabalho das mulheres.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, LDB, Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
em seu artigo 29, estabelece que ‘A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem

como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢ao da familia ¢ da comunidade.”
(Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013).

Mesmo que haja a garantia legal de acesso para as criangas e bebés a Educagdo Infantil,
ainda ¢ preciso intensificar os estudos sobre a qualidade dessa oferta. Entretanto, para além do
direito dos bebés e criangas pequenas e da possibilidade de inser¢do das mulheres no mercado de
trabalho, no ambito da creche, esses sujeitos tém a oportunidade de se desenvolverem de maneira

coletiva, portanto, diversa.
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De acordo com Santos (2019), o advento do nascimento coloca o bebé em um universo
novo, com necessidade de ser interpretado e com diversos sentidos a serem construidos na relagao
com o outro. Na creche, como no ambiente da familia, ¢ possibilitado aos bebés entrarem no fluxo
da linguagem, se expressarem de diversas maneiras, atribuirem sentidos e significados ao que esta
ao seu redor. Contudo, isso ndo € possivel sem o auxilio do outro, do adulto.

Ao pensar no cotidiano das creches do municipio de Juiz de Fora, em que a resolugdo n.°
001/2013 — CME — de 01 de Outubro de 2013, que dispde sobre o registro e a regularizacdo de
funcionamento das Instituicdes de Educacdo Infantil (Publicas, Privadas e Conveniadas) elenca
que cada professora de bergario I (0 a 1 ano) pode ser responsavel por até seis bebés. Nesse sentido,
compreendendo as instituicdes coletivas de cuidado e educagdo como possibilitadoras de
aprendizagem, interagdo e desenvolvimento, faz-se necessario contextualizar a organizagdo desse
espago no municipio.

E importante destacar que, até 2025, a organizagio do nimero de bebés e criancas em cada
sala tem sido feita levando-se em consideracdo a orientagdo do niimero de atendimento por
profissional, bem como a da metragem do espago fisico

A distribuicao de bebés e criangas por grupo etario e profissionais ¢ apresentada no quadro

“Relagdo bebés/criancas X professoras”, a seguir:

Quadro 1 - Relagdo bebés/criancas X professoras

Turma Faixa Etaria N° de Criancas N° de Professoras
Berc¢ario 1 Oalano 06 01
Bercario I1 1 ano a 2 anos 06 a 08 01

2 anos 2 anos 08al5 01

3 anos 3 anos 15a18 01

Fonte: Adaptado pela pesquisadora, a partir da Resolug@o n.° 001/2013 (Juiz de Fora, 2013).

Cabe salientar que, quando o espago fisico comporta mais bebés e criancas do que o
estabelecido nos documentos orientadores, ¢ disponibilizado um auxiliar de turma para
acompanhar o professor em suas atividades, respeitando o limite maximo de atendimento por turma

apresentado no quadro acima. Além disso, quando a sala apresenta uma metragem que comporta
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varias turmas de um mesmo grupo etario ou grupos etarios distintos, também ¢ possivel fazer tal
arranjo. Diante disso, ¢ comum nas salas serem alocadas mais de uma turma.

Destarte, no municipio de Juiz de Fora/MG, a organizagao das creches em termos legais
possui uma peculiaridade, pois, mesmo a Legislagdo prevendo a inclusdo das creches no ambito da
Educacdo, no referido municipio essa possibilidade foi alvo de grandes conflitos politicos e de
muita resisténcia, estando no meio do caminho entre a Assisténcia e a Educagao.

No ano de 2024, tivemos a ampliagdo das vagas nas creches a partir da inauguragao de
quatro novas creches no municipio, alcancando o numero de 50 institui¢des. A presente gestao
municipal apresenta um plano de governo que visa zerar a fila de espera nas creches do municipio,
garantindo o direito ao acesso a institui¢do de Educa¢do Infantil a todos os bebés e criancas
pequenas, compreendendo a faixa etaria de 4 meses a 3 anos 11 meses e 29 dias.

Considerando a parceria entre a Secretaria de Educacdo (SE) e as Organizacdes da
Sociedade Civil (OSCs) mantenedoras, a SE, responsavel pela orientacdo pedagodgica das creches,
oferece cursos de formagao continuada aos coordenadores pedagdgicos das creches e estes ficam
na incumbéncia de oferecer as professoras das creches a formacao recebida pela SE.

No ano de 2024, por exemplo, foram oferecidos dois cursos de formagdo continuada as
creches acerca dos registros pedagogicos, da documentagio dos registros e das vivéncias dos bebés
e criangas pequenas. Foram ofertadas formagdes acerca da construgdo de documentos para bebés e
criancas que necessitam de adequagdo curricular, como o Plano de Aprendizagem e
Desenvolvimento Individualizado (PADI). E importante ressaltar que os cursos de formagdo
continuada ofertados aos coordenadores sdo posteriormente adequados a um arquivo e enviado as
creches como sugestao de material para fazer a formagdo com as professoras durante as Reunides
Pedagogicas que acontecem mensalmente.

Mesmo apos a oficializacao da transi¢ao das creches da Associagdo Municipal de Apoio
Comunitario (AMAC) para a SE, em 2009, em que a SE ficou responsavel por repassar recursos
financeiros e orientar, no que tange aos aspectos pedagogicos, as institui¢des, de acordo com

Aratijo (2019):

a historia da “transi¢@o” das creches para a Educacdo no municipio de Juiz de Fora
apresentou suas peculiaridades considerando que o municipio optou por nao
realizar a gestdo direta dessas institui¢des, que continuaram administradas através
de convénios com entidades filantropicas sem fins lucrativos (Araujo, 2019, p.74).
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Com essa decisdo, observa-se uma grande distingdo no que tange aos processos de
reconhecimento, condi¢des de trabalho e valorizacdo das professoras que assumem o lugar de
professoras de bebé e criancas pequenas na creche. Para elucidar essa questdo, a dissertacao de

Alvim (2021) nos auxilia, pois, de acordo com a pesquisadora,

as creches de Juiz de Fora, assim como os/as profissionais, os/as docentes ¢ as
tantas familias que recebem atendimento, estdo submersas em um “Lugar” de
relagdes precarizadas que incidem significativamente nas relagdes com os bebés
nas salas de atividades das creches. Apesar de a transicao ter ocorrido (pelo menos
legalmente), ainda ha muito que transpor, direitos ainda sdo negados (Alvim,
2021, p. 55).

A abordagem desse percurso historico acerca das peculiaridades das creches do municipio
de Juiz de Fora - MG ja nos mostra o quanto precisamos problematizar o lugar das politicas publicas
para o atendimento educacional dos bebés e as condi¢des de valorizagdo dos profissionais que se
ocupam dos bebés no contexto da creche no municipio.

Corroborando com os escritos da pesquisadora, percebemos que as condi¢des de trabalho,
a valorizacao do trabalho, a remuneragao salarial (pois a depender desse fator, muitas professoras
necessitam realizar trabalhos complementares), implicam diretamente em como as professoras se
relacionam com os bebés, a qualidade dessas relacdes em termos afetivos e, consequentemente,

trazem implicacdes ao desenvolvimento dos bebés.

3.1 A ESPECIFICIDADE DA DOCENCIA COM BEBES: ENTRE A ALTERIDADE E A
AFETIVIDADE NA RELACAO HUMANA

A problematica gerada pelos conflitos nos espacos coletivos de cuidado e educagao também
perpassam as questdes relativas a afetividade. Esta, aqui defendida como uma constru¢do que
atravessa as diferentes dimensdes do humano, ndo sendo necessariamente afetividade positiva e,
sim, as diferentes expressdes do humano como o choro, a tristeza, o medo, a alegria, o conforto e
o desconforto. Nessas relagoes afetivas, o bebé vai se humanizando.

Partimos da perspectiva de que o bebé s6 se humaniza na relagdo com o outro, a priori, na
relagdo com o adulto que se dispde a ele. Nessa relagdo, o afeto se apresenta como elemento
primordial para a humanizacdo do sujeito. “A unidade afeto e intelecto tem uma relacdo direta entre

o pensamento e a fala” (Prestes, 2012, p. 38). A promogao do cuidado e da educacao, se faz de
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modo indissociavel nos espacos coletivos de cuidado e educagdo por intermédio das relagdes
afetivas.

Com os bebés, essas relagdes sao muito peculiares, pois,

[...] os bebés possuem seu proprio tempo, seus proprios meios ¢ modos de
vivenciarem cada situacdo. Ao interagirem com as pessoas € 0s objetos
disponiveis, eles mostram o que os incomoda, seus interesses, suas necessidades,
suas curiosidades e seus anseios. E tudo isso baseados em suas perspectivas, as
quais devem ser conhecidas e percebidas pelos adultos (Silva, 2018, p. 29).

No inicio da vida, o corpo biolégico do bebé é um aparato essencial para o
desenvolvimento, mas insuficiente. E necessario que alguém, a partir de uma relagio humanizadora
com o bebé, insira-o no mundo social, nos signos presentes na cultura, para que haja o
desenvolvimento das fungdes psiquicas desse sujeito. E necessario, ainda, reconhecer a atividade
dos bebés no decorrer das praticas cotidianas com esses sujeitos. E necessario dar ao bebé o direito
de estranhar o adulto que esta com ele e de construir relagdes afetivas com esse adulto.

Contemporaneamente, vemos e lemos muito acerca de considerar os bebés e criangas
pequenas como sujeitos de direito. A escolha das palavras e expressdes nos permitem avangar ou
ndo em praticas que sustentam a ideia do que seria considerar os bebés como sujeitos.

Corroborando com Silva (2018), ¢ necessario ir além dessas palavras, pois

a diferenca entre aqueles que consideram os bebés e dos que desenvolvem uma
atitude de escuta dos bebés esta na compreensao que guia o olhar docente langado
sobre eles e sobre suas relagdes com o entorno, ou seja, um olhar que procura
estabelecer um didlogo com a crianga e com o seu desenvolvimento (Silva, 2018,
p- 30).

Ricardo Silva (2018) nos possibilita pensar em algo que esta para além do fato de “apenas”
dizer que os bebés precisam ser considerados e que consideramos, na qualidade de professoras, os
bebés como sujeitos. O autor busca chamar a atengdo para o desenvolvimento de uma pratica
cotidiana por intermédio de atitudes que permitam os bebé€s e criangas se assumirem como sujeitos
a partir de uma escuta sensivel e atenta aos seus diferentes modos de comunicacao.

O exercicio didrio para o desenvolvimento de uma atitude de escuta aos bebés parte da
primazia de considera-los como sujeitos e se estende a possibilidade de permitir que os bebés se

assumam como sujeitos ativos em seu processo de desenvolvimento. A poténcia e a competéncia
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do bebé sdao tamanhas que, mesmo ndo dispondo da comunicagdo verbal pelo ato da fala, ¢ capaz
de mobilizar o adulto e fazer-se compreender por este. Contudo, apenas interpretar e compreender
0 que o bebé comunica ndo ¢ suficiente. E preciso escuta-lo em sua singularidade, atendé-lo e
reconhecé-lo na qualidade de produtor de sentidos e de cultura.

De acordo com Guimaraes (2011, p. 17), “no contato entre adultos e criangas, a valoriza¢ao
da experiéncia coletiva e da historia promove a perpetuagdo da cultura” e, no ambito da creche, ¢
que podemos observar esse misto de relacdes ndo apenas entre adultos e criangas, mas também
entre os pares.

Agora, tomemos emprestado os escritos de Mikhail Bakhtin, cujos trabalhos estdo
localizados nos dominios da arte, mas, no entanto, nos permitem pensar nas questoes relacionadas
a construcao da subjetividade dos bebés e criancas pequenas nos espacos coletivos de cuidado e
educacao.

Nesse sentido, corroborando com Daniela Guimaraes, em seu livro Relacoes entre bebés e
adultos na creche: o cuidado como ética, quando nos dispomos a nos relacionar com criangas
pequenas que comegam a andar e a movimentar-se de forma expressiva e potente no campo social,
¢ imprescindivel considerar a palavra e as construgdes de sentidos que insurgem nas trés maneiras
supracitadas (contetido, imagem e emoc¢ao). Desse modo, toda palavra é carregada de sentido
proprio (aquele sentido de uso constante), no entanto, esse significado ¢ reelaborado ao ser tomado
para si pelo sujeito da palavra e da agdo em cada momento ¢ em cada contexto.

Assim, a autora sublinha que os sentidos acerca do mundo e das coisas sdo construidos por
adultos e criancas por intermédio de um processo de negociagdo, de didlogo, de conflitos que
elencam diferentes posi¢des acerca do universo social. Nessa dire¢ao, Bakhtin nos ajuda a refletir
acerca do comprometimento, da responsabilidade e, também, acerca de uma resposta do adulto que
esta na relacdo com a crianca.

Acreditamos ser importante tragarmos alguns pontos de encontro entre os escritos
bakhtinianos e os escritos wallonianos para dizer acerca de uma responsividade que ¢ importante e
necessaria no atravessamento das relagdes entre professoras e bebés na creche.

Para tanto, recorremos a um conceito central na perspectiva bakhtiniana, que ¢ o conceito
de atitude responsiva. Esse conceito se ancora no sentido de pensar em como nos colocamos no e
diante do mundo, em como assumimos nossas responsabilidades na vida cotidiana, nas relagdes

com 0 outro € conosco.
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Tal conceito estd também imbricado nas interagdes que ocorrem na creche, por meio do
cuidado afetivo nas relagdes entre adultos e bebés, nos modos como as professoras olham, acolhem
e afetam os bebés no cotidiano.

O ato responsivo se forja como modo de se colocar no mundo, diante de si e diante do outro.

Para Bakhtin,

A vida pode ser conscientemente compreendida apenas na concreta
responsabilidade. Uma filosofia da vida s6 pode ser uma filosofia moral. A vida
s6 pode ser compreendida como evento em processo, € ndo como um Ser enquanto
dado. Uma vida que se afastou da responsabilidade ndo pode ter uma filosofia: ela
¢, por principio, fortuita e incapaz de ser enraizada (Bakhtin, 1993, p. 74).

E pensando nessa responsabilidade com o outro que o campo educacional se faz potente.
Na ac¢ao educativa, a relacdo com o outro € necessaria, a relagao entre si e o outro. Na creche, ha
uma relagdo entre os bebés, as criangas e as professoras. Essas relagdes se apresentam por meio
das dimensdes do cuidado afetivo e da atitude responsiva das professoras com os bebés.

No contexto da Educagao Infantil, o modo como a professora se dirige a um bebé, aos bebés
ou as criangas, tem sua constituicao dada socialmente. Por isso, Bakhtin elenca a importancia da
responsividade, uma vez que, 0 modo como nos dirigimos ao outro também constitui esse outro.

Acredito ndo ser uma tarefa simples e facil pensar na palavra bebé. Principalmente porque
esse termo abarca concepgdes circunscritas ao aparato social e cultural em que esse sujeito se
encontra inserido.

Entretanto, para iniciarmos o didlogo sobre as relacdes que se estabelecem no cotidiano das
instituicdes de Educagdo Infantil, compreendemos ser importante discutir concepg¢des que
atravessam esses lugares porque elas refletem e orientam as praticas cotidianas que sao realizadas
no interior das institui¢cdes. A Educagdo Infantil constitui um importante momento de aprendizado
e desenvolvimento na vida dos bebés e criangas, além de ser a primeira etapa da Educagao Basica.
Para as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI), ela se constitui como

direito da crianca enquanto:

sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).
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Os bebés, na qualidade de sujeitos histdricos e de direitos, se colocam no mundo por
intermédio das interagdes sociais, com os pares, com os adultos e com os objetos, que significam
o mundo ao seu redor, atribuindo-lhe sentidos a partir da produgao de cultura. A partir dos seus
modos de comunicar, expressar-se, os bebés, por meio dos gestos, olhares, sorrisos, choros e
reacdes, constroem sentidos sobre o mundo em que estdo inseridos, constituindo-se como sujeitos
e modificando os ambientes aos quais se fazem presentes (Guimaraes, 2016).

Maria Carmem Barbosa destaca que os bebés “[...] também sdo pessoas potentes no campo
das relagdes sociais e da cogni¢ao” (Barbosa, 2010, p. 2). Portanto, por essas razdes, precisamos
pensar nas possibilidades da relagdo professora-bebés para o desenvolvimento desses sujeitos e de
que modos as professoras se colocam nessa relagdo para que esses sujeitos se desenvolvam.

A perspectiva da teoria histérico-cultural compreende os bebés como seres de relagdes com
0 outro, seres potentes e ativos em seu processo de desenvolvimento. E pensando nesses processos
que os estudos da professora Nubia Schaper abordam uma indagagdo que me provoca acerca da
afetividade nas relagdes estabelecidas com os bebés no interior das instituigdes de educagao
infantil. Nas palavras da pesquisadora: “[...] o que significa estar com bebés cuja comunicacao
acontece sob outro registro que nao a fala?” (Santos, 2019, p. 187).

Partindo do pressuposto de que a relagdo do adulto com o bebé desde o seu nascimento
implica diretamente no seu desenvolvimento fisico, psiquico e na constru¢do de sua identidade,
defendo, assim como Martins Filho (2016, p. 10) que as instituicdes de Educagdo Infantil
necessitam ser um “[...] espago de encontro, de afetos, de liberdade e de expressao criativa para
todos os que dela fazem parte”. Para tanto, faz-se necessario que as relagdes estabelecidas entre as
professoras e os bebés partam da premissa de um afeto que acolha as singularidades, da escuta
atenta as suas vocalizagdes e do olhar sensivel as suas manifestagoes.

Por muito tempo, houve equivocos concernente as questdes voltadas as relagdes dos adultos
com os bebés e criangas, considerando-os como inaptos a construir cultura, trazendo a ideia do vir
a ser, desconsiderando o que esses sujeitos sdo no tempo presente, no agora e, portanto, os adultos
precisavam sempre “transmitir” conhecimentos a estes. Ao contrario disso, € legitimo afirmar que
os bebés sdo sujeitos de direitos, seres culturais que produzem e modificam a cultura a partir de
sua inserc¢do social. Assim, corroboro com Martins Filho (2016, p. 7) quando elenca que “[...] a
crianga nao é, pois, um ser incapaz, mas sujeito ativo de seu proprio desenvolvimento,

aprendizagem e socializa¢do”.



51

O bebé, antes mesmo de nascer, transforma a vida daqueles que vao acolhé-lo, modifica a
realidade material e ¢ afetado pela vida daqueles que o recebem. Portanto, antes de nascer, além de
se constituirem como seres biologicos, os bebés se apresentam também como sujeitos da linguagem
e da cultura.

J4 quando o grande evento do nascimento do bebé acontece, ou seja, quando o bebé nasce,
ha um mundo que o espera. Mesmo em movimento e mudangas constantes, ha um mundo que
aguarda a sua chegada e hé pessoas dispostas a inserir esse novo ser num mundo que ja existe. Por
apresentarem demandas fisicas que precisam ser atendidas pelos adultos, os bebés acabam por
suscitar comunicagdo social, contato com diferentes adultos, didlogos, interacdes, etc. Nesse
sentido, por meio das interagdes sociais, os bebés constituem-se humanos, constroem linguagem,
produzem sentido, produzem e modificam a cultura (Pino, 2005).

Os bebés, mesmo nao dispondo da linguagem verbal, comunicam-se e expressam-se a partir
dos movimentos corporais, dos sorrisos, balbucios, choros, expressdes faciais, trocas de olhares e
pela imitagdo. Ou seja, compreendemos que ha aprendizados, por parte dos bebés, nas relagdes e
interagdes com os adultos.

Isso sinaliza para algo importante: os bebés estdo em constante desenvolvimento e
participando ativamente do processo de seu proprio desenvolvimento. E desse modo que
compreendemos que os bebés se constituem na linguagem, no contato com o outro, nas mais
diversas trocas da jornada cotidiana.

A despeito dos avangos nos estudos sobre o desenvolvimento dos bebés, quando estamos
imersos nos espacgos coletivos de educagao e cuidado, notamos que a forma como os bebés estao
inseridos nessas relagdes requer um olhar que abarque suas especificidades, problematizando de
que modos acontecem essas relagdes, quais lacos afetivos sdo construidos durantes esse percurso
de constitui¢do dos bebés na qualidade de seres de linguagem.

Sendo assim, no que tange as relagdes entre adultos e bebés para a construgdo da linguagem
dos/nos bebés, € importante compreender a constitui¢ao, organizagao e os saberes/fazeres presentes
nas instituicdes de Educacao Infantil, assim como problematizar, a partir de construtos tedricos, a
importancia das relagdes entre professoras e bebés no fazer docente, que demanda uma implicagao

de afeto, longanimidade, cuidado e educagdo para o desenvolvimento dos bebés.
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E importante salientar que o fazer docente, no ambito dos espagos coletivos de educagio,
sobretudo nas creches, propicie a constru¢do da identidade dos bebés e criangas pequenas e que

essa construcao seja passivel de relagdes que as respeitem na condi¢do da garantia de seus direitos.
3.2 ENTRE ACOES E RELACOES: A CONSTRUCAO DA LINGUAGEM DOS/NOS BEBES

Comecemos por dizer da escolha da palavra “constru¢do” para compor o titulo dessa secao.
Acredito que, quando falamos principalmente acerca dos bebés, a escolha das palavras simboliza
a reafirmagao de uma concepgao e, nesse texto, a palavra “constru¢do” abarca o sentido de um
movimento constante aprendido e apreendido de forma relacional e interacional.

Nesse sentido, ja € possivel sinalizar a importancia de uma docéncia a ser construida com
os bebés, considerando seus ritmos individuais e coletivos, possibilitando um desenvolvimento das
multiplas dimensodes do ser humano a partir de uma relagao dialética.

Para Vigotski (1998), o bebé nasce em um meio cultural j& repleto de significados historica
e socialmente construidos e decodificados que, constantemente, sdo apropriados ressignificados
pelos sujeitos de relagdes. Desse modo, o autor afirma que o desenvolvimento humano ¢ um
processo dialético e cultural que ocorre a partir da mediagdo de um outro ser social, inserido na
propria cultura.

Segundo esse autor,

desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem
um significado proprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas
a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa ¢ o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligagdes entre historia individual e historia social
(Vigotski, 1998, p.24).

Para o psicologo, as questdes biologicas reconstroem-se gradativamente as questdes sociais
e 1sso possibilita um outro tipo de nascimento que ndo o nascimento bioldgico, mas o nascimento
cultural, que ¢ mediado pelo outro por meio da relagio com o meio, ou seja, com o contexto em
que o bebé vivencia, conforme enunciado no capitulo 2 deste trabalho. Assim, Vigotski (1998)
aborda o desenvolvimento do sujeito como um processo cultural e dialético, em espacos e tempos

especificos.
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O autor assevera, ainda, a importancia do outro como portador de signos para que o
desenvolvimento do bebé aconteca, para que este entre no fluxo da linguagem. E importante
destacar que o adulto &, inicialmente, o portador dos signos, mas isso nao significa dizer que o bebé
¢ passivo nesta relagdo. Ao contrario, os bebés estdo o tempo todo revelando suas potencialidades.

Assim, ¢ na relacdo com o outro que os bebés constroem a linguagem e se comunicam por
meio delas. E de que outro falamos? Quem ¢ esse outro que insere o bebé no mundo, inclusive na
linguagem? E incontestavel que, inicialmente, esse outro é o adulto na relagio com o bebé logo
apds o seu nascimento, majoritariamente a mae ou o adulto que se dispuser a ele.

Vigotski (1989) analisa como acontece a constituicdo da subjetividade do bebé a partir das
interagdes possibilitadas no meio em que o bebé esta inserido. Desse modo, a formagao do “eu” ¢
compreendida a partir dos processos de interacao € negociagdo com os pares € com os adultos. Seus
estudos nos possibilitam observar o “nascimento cultural” dos bebés, em que o ser biologico
transforma-se em ser humano pela acdo da cultura que ele proprio produz — na relagdo com o outro
(Pino, 2018).

Para essa andlise, o autor comega por abordar a importancia do adulto na relagdo com o
bebé para a constitui¢do de sua subjetividade e, consequentemente, seu nascimento cultural. E
importante destacar que ¢ impossivel falar dos bebés sem falar de quem cuida dos bebés.

Nessa relacdo, Vigotski (1989) comega por estudar e analisar o gesto de apontar como
indicativo da génese do processo de constituicdo social dos bebés. O autor ressalta que, em um
primeiro momento, o gesto nada mais € que a tentativa de pegar algo ou um impulso.

Contudo, quando o gesto ¢ percebido pelo adulto e interpretado por ele, buscando formas
de ajudar o bebé, como se o bebé, ao apontar, solicitasse ao adulto, tem-se ndo mais um simples
gesto. A partir do momento em que o adulto interpreta o gesto, este deixa de ser apenas gesto e
transforma-se em apontar. E nesse momento que, 0 que era gesto, torna-se um signo a partir da
negociagao do adulto com o bebé.

Nesse sentido, o gesto so se transforma quando ¢ significado e legitimado pelo outro que
esta na relagio com o bebé. E a partir dessas legitimidades que o adulto vai conferindo aos
movimentos dos bebés, que os seus gestos, expressoes, olhares e movimentos vao se transformando

em signos.



54

O olhar, o choro, o sorriso e os movimentos que, inicialmente eram apenas reflexos, na
medida em que sdo legitimados pelos adultos, transformam-se em expressdes significativas e
possibilitam a constitui¢do de si e o reconhecimento de si como sujeito entre outros sujeitos.

E desse modo que o ser biolégico vai transformando-se também em ser social. Para
Guimaraes (2016, p.54), “[...] o humano nao deixa de ser natureza, mas a natureza transforma-se
nas relagdes sociais, com o mergulho na linguagem e nas experiéncias culturais que acontecem a
partir do nascimento. Torna-se natureza humanizada”.

Portanto, hd uma responsabilidade do adulto que se relaciona com o bebé para inseri-lo a
partir das relagdes, nesse mundo que ¢ repleto de sentidos, de significados e cultura a partir de um
esforco para significar os movimentos do bebé.

Ainda de acordo com Guimaraes (2016, p. 56), "[...] a resposta do outro ¢ vida, ¢ manter-
se e sentir-se presente, sujeito, singular". E nos perguntamos: € a ndo resposta? A nao resposta,
acarreta a morte do bebé como sujeito, como ser humano, singular, como "eu". E necessario dizer
0 quanto a presenga do outro ¢ crucial para o desenvolvimento do bebé, para sua entrada na
linguagem e para seu nascimento cultural. Mas ¢ também necessario esclarecer o quanto a negacao
desse outro pode significar o nao desenvolvimento do bebé como sujeito.

Quando pensamos na importancia do outro que cuida do bebé e o legitima como ser social,
de acdo e relagdo, observamos que Henri Wallon (1986), a partir de seus escritos, corrobora com a
ideia de que o desenvolvimento humano envolve muito mais que um aparato cerebral. E na fusdo
dessa relagdo com o outro, com o cuidador, que a crianga participa de maneira intensa do ambiente
e, apesar das sensacdes e as percepcdes ainda ndo se apresentarem de forma clara a esse sujeito,
vai apreendendo o mundo a sua volta, iniciando um processo de diferenciacdo (Mahoney; Almeida,
2005).

Corroborando com Vigotski acerca do desenvolvimento psiquico e das multiplas
linguagens, Wallon nos alerta que “[...] o estudo da crianga exigiria o estudo dos meios onde ela se
desenvolve. E impossivel de outra forma determinar exatamente o que ¢ devido a este e o que
pertence ao seu desenvolvimento espontaneo” (Wallon, 1986, p.189). Desse modo ¢ que
compreendemos que a sociedade e a cultura intervém no desenvolvimento da crianga.

Isso nos permite novamente problematizar algumas questdes relacionadas ao que € estar

com os bebés do ponto de vista educacional - esse ¢ um dos meios pelo qual a crianga, desde muito
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pequena se insere e se desenvolve, quais sdo os requisitos necessarios para que as professoras que
se ocupam desses bebés fagcam com que essa ocupagdo produza vida e singularidade desses sujeitos.

Nesse sentido, ¢ necessario pensarmos nos modos como esses adultos se relacionam com
os bebés e criancas pequenas a fim de que os pressupostos citados anteriormente venham se
efetivar. Daniela Guimaraes (2016) traz indicios das consequéncias da ndo observancia aos modos
como os bebés se constituem, a partir de um ritmo mecéanico no que tange aos cuidados com os
bebés, salientando que o toque ao corpo dos bebés de forma automatizada e o pouco contato afetivo
e efetivo “[...] fragilizam as possibilidades comunicativas e relacionais dos bebés, enfraquecendo
a formagao de iniciativas por parte deles” (Guimaraes, 2016, p. 50).

Outrossim, a diade cuidado-educagdo acontece justamente nos momentos de troca de
fraldas, banhos, alimentagdo e colo e, por isso, esses momentos sdo tdo importantes para a
constituicdo dos bebés, pois € nessa relacao que os bebés se constituem, convocam e dialogam com
os adultos. Os modos como as professoras tocam o corpo dos bebés e se relacionam com ele vao
construindo sua personalidade e o seu “eu”, possibilitando, ou ndo, o desenvolvimento da parceria
e da confianga entre o beb¢ e a professora.

Nesse sentido, compreendemos que no ambito da creche, por exemplo, a professora possui
um papel de referéncia para os bebés e se circunscreve na condicdo de mediadora semidtica para
os bebés. Sao as professoras que, no ambito das creches, atribuem sentido aos gestos, olhares e
balbucios dos bebés.

Por passarem tantas horas ao longo do dia com os bebés, a professora possibilita a inscri¢gao
desses sujeitos nos signos culturais, dando sentido aos seus gestos, choros, sorrisos, possibilitando
a construcio da linguagem nos bebés. E necessario que a professora de bebés seja consciente na
importancia do desempenho desse papel referencial e mediador para que os bebés, a partir do
compartilhamento, ingressem e produzam cultura.

E importante ressaltar que, nessa relagdo, ndo ¢ apenas o bebé que é modificado, mas,
também, o adulto, a partir do afeto e da ampliacao das experiéncias, pois, o bebé ensina ao adulto
como ele poderia inserir o seu comportamento no proprio comportamento do bebé (Fichtner, 2010).
Assim, € no social, na relagdo, que o bebé se constitui e torna-se humano.

Entretanto, ¢ preciso considerar as contribui¢des que os bebés possibilitam por intermédio

de sua relagdo com o outro por meio da participagdo dos bebés no cotidiano das institui¢des. Para
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tanto, a Convengao Internacional dos Direitos da Crianga (1989) reconhece o direito a participacao
dos bebés e das criangas na vida cotidiana das creches.

No entanto, o que se observa ainda muito constantemente ¢ uma postura adultocéntrica no
que se refere a participagao dos bebés sobre a organizacao dos espagos coletivos de cuidado e
educacdo. Essa cultura, pensada de forma adultocéntrica, acaba por ndo reconhecer os bebés e
criangas pequenas como importantes atores sociais, que produzem cultura e sdo sujeitos de direitos.

Martins Filho (2016, p.10) sustenta que os espacos coletivos de cuidado e educagdo -
creches e pré-escolas precisam se apresentar como um “[...] espaco de encontro, de afetos, de
liberdade e de expressao criativa para todos os que dela fazem parte”.

Isso nos sinaliza que, estar com os bebés e as criancas pequenas nao se circunscreve a pensar
nas condi¢des de ensino e aprendizagem de um sujeito que vira a se tornar algo. Antes, estar com
os bebés e criancas pequenas significa formar a humanidade, pensar nos desejos e necessidades
que se apresentam no aqui € no agora, naquilo que € possivel negociar para que a participacao
desses sujeitos se efetive realmente nas praticas cotidianas.

Ainda de acordo com Martins Filho (2016, p. 11), uma grande marca do trabalho das
professoras das creches, principalmente as que orientam seus trabalhos nos bergarios, ¢ a de que
“esse trabalho ndo exige muito conhecimento” e, por isso, muitas vezes o viés “gostar de criangas”
¢ sustentado, ainda hoje, como suficiente para o trabalho com os bebés.

No entanto, para além disso, é necessaria uma preocupagao por parte dos profissionais da
instituicdo em relagdo aos bebés que chegam e como fardo para que se adaptem ao ambiente e
ainda, como a creche se adapta a esse bebé que ¢ singular e que também se insere em uma
coletividade, com outros bebés que tém suas individualidades, singularidades e especificidades.

Desse modo, os bebés passam por um processo de desenvolvimento e, aos poucos, vao se
apropriando do ambiente em que estdo. Na medida em que se desenvolvem culturalmente naquele
espago, os bebés também imprimem suas marcas e sao atravessados pela cultura do ambiente, pelos
profissionais presentes no ambiente, pelas demais criangas presentes.

A professora Maria Carmem Barbosa nos ajuda a compreender essas relacdes que se

estabelecem no ambiente da creche. Em suas palavras:

Os adultos sdo responsaveis pela educagao dos bebés, mas, para compreendé-los,
€ preciso estar com eles, observar, “escutar as suas vozes”, acompanhar os seus
corpos. O professor acolhe, sustenta e desafia as criancas para que elas participem
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de um percurso de vida compartilhado. Continuamente, o professor precisa
observar e realizar intervencdes, avaliar e adequar sua proposta as necessidades,
desejos e potencialidades do grupo de criancas e de cada uma delas em particular.
A profissdo de professora na creche ndo é, como muitos acreditam, apenas a
continuidade dos fazeres “maternos”, mas uma constru¢ao de profissionalizagao
que exige bem mais que competéncia tedrica, metodoldgica e relacional (Barbosa,
2010, p. 06)

E preciso mais que competéncia tedrica para ser professora de bebés (Barbosa, 2010, p. 06)
pois, € na relacdo com os bebés, na mediagao semiotica que os bebés construirdo sentidos sobre si,
sobre o outro e sobre o mundo. Na creche, o professor ¢ mediador de sentidos do mundo para os
bebés. Ha uma mediag¢ao semidtica na relacao professora-bebé. A mediagdo semidtica € precedida
por uma intencionalidade.

Pino (2005, p. 159) aborda a mediagdo semidtica como “[...] caminho de passagem da
crianca do estado de ser bioldgico para o de ser cultural”. H4 uma troca, nao de relagdes bioldgicas
entre professora-bebé, mas sim de relagdes semidticas, de produgio de sentidos nessas relagdes. E
essa mediacao semiotica “[...] que permite a crianga apropriar-se do saber humano que a capacita
a interpretar o mundo e lhe d4 condi¢des para comunicar-se com os outros” (Pino, 2005, p. 160).

Isso nos permite apreender que estar em relagdo com os bebés, na condi¢ao de professora,
requer, muito mais que o simples fato de estar no espaco com os bebés e atender as demandas de
higiene e alimentagdo. E preciso estabelecer vinculos de afeto, é preciso conhecer os bebés e
observa-los em suas particularidades, € preciso se dispor a mediar, semioticamente, esse mundo
que os cerca ¢ isso so € possivel na relagdo, na interacdo com os bebés e suas familias.

E por chegarem & creche muito novos e em processo de constituigdo humana que as
professoras desenvolvem esse importante trabalho de possibilitarem que esses sujeitos entrem no
fluxo da linguagem, constituindo-se humanos. A professora se apresenta como o outro na relagdo
com o bebé e, por meio da mediagdo semiotica que estabelece com o bebé, cria-lhe possibilidades.

A todo tempo, os bebés e criangas pequenas estdo sendo marcados pelas relagdes
estabelecidas com/pelos professores, mas também atribuindo marcas ao mundo, aos professores e
criando outras possibilidades para essa relagdo de forma ativa, potente e competente. Parafraseando
(Vigotski), Pino nos alerta que “[...] a media¢do necessaria do outro ndo impede que seja ela o
sujeito do processo de internalizacdo das fungdes culturais, as quais ja fazem parte da histdria social

dos homens” (Vigotski, 1997 apud Pino, 2005, p. 154).
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E por depender duplamente do Outro que a relagio professora-bebé é sempre uma relagio
de possibilidades. O bebé, na medida em que se relaciona com o adulto, mobiliza o adulto, criando
interpretagdes no adulto a seu respeito e, consequentemente, novas formas para essa relacao. No
lugar que a crianga ocupa, ela mobiliza e transforma o adulto. Portanto, além de nao ser uma relacao
passiva, do bebé em relacdo a professora, ¢ também uma relagdo que atribui marcas a esse sujeito
que se coloca em contato com o bebé.

E nas relacdes estabelecidas no interior das instituicdes coletivas de cuidado e educacio
que os bebés e criancas pequenas vao se constituindo, vao apreendendo e dando sentidos aquele
lugar. E um duplo movimento, pois, a0 mesmo tempo em que sio marcados, atravessados e
constituidos pelas relagdes estabelecidas, pelas pessoas e pela cultura do espaco, os bebés e criancas
também deixam suas marcas, atribuem sentidos proprios e fazem com que os adultos se mobilizem
naquele espago.

Destarte, € necessario salientar a importancia da formagao inicial e da formagao continuada,
bem como a valorizagdo dos profissionais da Educacdo Infantil para que os fazeres e saberes
docentes estejam pautados em uma docéncia que se atente para as praticas de valorizagao,
acolhimento e formac¢ao humana no interior das Instituigdes de Educacao Infantil (IEIs).

Por muito tempo, ouvimos que nao era necessaria formagao para estar com os bebés, porque
os bebés s6 comem, dormem e choram, que os cuidados com a higiene e com a alimentagdo eram
suficientes para ele entrar no fluxo da linguagem e nas relagdes que o constituem.

E preciso salientar que, a diade cuidar/educar ndo pode ser dissociada durante as praticas
cotidianas com os bebés nas instituigdes coletivas de cuidado e educagdo e que os bebés participam
ativamente dos processos de cuidado e educagdo. Os momentos de banho, de trocas de fraldas, de
alimentagdo, por exemplo, ndo consistem apenas em momentos de cuidados, mas também em
movimentos educativos, de participagdo ativa do bebé, de uma troca de olhar, de atengao as
singularidades de cada bebé.

A aposta na participagdao dos bebés e criancas nas atividades muitas vezes estd centrada
apenas no movimento corporal da crianga, apenas ao olhar atento da crianga a professora. No
entanto, consideramos de suma importincia destacar que, estar sentado sob o controle da professora
ndo garante participacdo efetiva do bebé a uma atividade. Do mesmo modo, o fato de o bebé estar
em movimento durante a proposta de uma atividade, ndo significa que este nao esteja participando

efetivamente.
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Muitas vezes, em nome de uma rotina pré-estabelecida, as criangas acabam nio se
constituindo participantes ativos no espago da creche, desconsiderando suas necessidades reais a

partir de uma concepgao docente que compactua com uma

tradigdo politica, pedagogica e cultural adultocentrada de pensar e organizar as
instituicoes educativas, sem ouvir os bebés e as criangas e valorizar sua
participacdo como atores sociais importantes, autores de historia, produtores de
culturas e cidaddos de direitos (Martins Filho, 2016, p. 10).

A constru¢do de uma docéncia que respeite os bebés, as criancas e considere o que ¢
importante do ponto de vista dos pequenos s6 se efetiva a partir de uma docéncia flexivel e
negociavel. E importante salientar que nem tudo pode ser negociavel, do mesmo modo que nem
tudo precisa/deve ser inflexivel. Aquilo que a crianca pensa ¢ comunica deve ser considerado, a
fim de que as criancas ndo sejam consideradas “[...] apenas como consumidoras de um processo
que ¢ tragado e definido pela 6tica dos adultos” (Martins Filho, 2016, p. 15).

Observamos que ainda ¢ um desafio muito grande para algumas professoras
compreenderem a “relevancia da participacdo das criangas na constru¢do da docéncia, no fazer
docente cotidiano, principalmente no que diz respeito a observacdo das experiéncias formativas
dessas quando estdo entre si, as quais sao tao vastas quanto suas relagdes com os adultos” (Martins
Filho, 2016, p. 13).

O autor ainda reforca que o desafio de compreender a relevancia da participagao e formacgao
da crianga quando estd com os pares se da, principalmente, porque, na qualidade de adultos,
estamos preocupados em sempre ensinar, instruir e transmitir algo para os pequenos, considerando
que, so ha aprendizado por parte dos bebés e criangas quando ha a pretensao do adulto em ensinar.

Ha um desafio em reconhecer os bebés e criangas como protagonistas e sujeitos que também
ensinam aos adultos, que na relagdo com os pares ¢ com os adultos negociam, ou tentam negociar
para que seus desejos sejam atendidos.

Nesse sentido, o assujeitamento dos bebés e criangas nos espagos coletivos de cuidado e
educagdo acaba por fechar portas aos desejos infantis, retirando o protagonismo dos bebés e
criancas em nome de uma pratica adultocéntrica e controladora. No entanto, quando abrimos as
portas para que os bebés e criangas expressem seus desejos, permitimos-lhes escaparem dos
assujeitamentos e, desta forma, t€ém a oportunidade de se assumirem enquanto sujeitos. Isso

pressupde atentar-se e tratar com seriedade as linguagens dos bebés e criancas pequenas,
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reconhecendo-os como participantes da constru¢do da docéncia e levando em consideracao o ponto
de vista das criangas.

E por isso que pensamos em construir uma docéncia com os bebés e ndo para os bebés.
Quando falamos de bebés e criancas bem pequenas, a escolha das palavras nos alerta para uma
concepcao e a ideia de “construir com” nos leva a dimensdo de uma participagdo ativa, de um
respeito efetivo e & compreensao de que a acdo educacional e pedagdgica deve ser orientada por
uma docéncia que se realize cotidianamente pelo prisma das relagdes e interacdes humanas, nao
um trabalho que se realize na contengao constante dos desejos, dos choros, das manifestacdes de
alegria, prazer e desprazer, do movimentos dos corpos, das frustracdes, medos, etc. E
imprescindivel se orientar pela premissa da Educacao de bebés e criangas como sujeitos de direitos
no contexto social que, ao se inserirem na cultura, sao também produtores de cultura.

Para isso, € necessario a constru¢ao de uma docéncia que se ancore em uma “[...] concepgao
de docéncia apoiada no ponto de vista das criangas, na escuta das suas vozes, no olhar e percepgao
dos seus desejos” (Martins Filho, 2016, p.13). A construgdo dessa docéncia se orienta em uma
perspectiva de aprendizagem que estd para além do cognitivo, mas que abarca as multiplas
dimensdes do humano, considerando a expressividade, a ludicidade, a afetividade, a producao de
culturas e a amorosidade.

Desse modo, a questdo da alteridade ¢ algo interessante para se pensar e, se deslocar do
lugar do eu adulto para pensar na relagao de alteridade com os bebés. Mas, quando estamos diante
de um bebé, estamos diante de um sujeito que esté se constituindo, e precisamos nos interrogar “de
que maneira essa constitui¢do tem acontecido?” “Como as relagdes alteritarias sdo constituidas na

creche?”
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4 AS ESCOLHAS METODOLOGICASE A CONSTRUCAO DE UM CAMINHO
O caminho se faz caminhando.

Paulo Freire (2011).

Este capitulo tem por objetivo apresentar os caminhos metodologicos da pesquisa. Para
tanto, apresentamos o campo de pesquisa, a creche, o contexto em que foi possivel a produgdo de
dados. Apresentamos quem sdao os participantes da pesquisa, descrevemos os instrumentos
metodoldgicos, indicando a maneira escolhida para organizar e analisar os dados.

Estar imersa no campo de pesquisa como pesquisadora me fez compreender que ¢
caminhando que vamos descobrindo o caminho. A pesquisa s6 € possivel a partir de um olhar que
seja atento e sensivel, que contemple e considere o outro € que nos permita acolher aquilo que
aparece no campo.

Foi por meio do caminhar com o campo que foi possivel olhar para o que se apresentava e
descobrir a necessidade de olhar para as relagdes alteritarias e afetivas, que eram constituidas nas
interacdes entre as professoras € os bebés e assim delinear a questao de pesquisa, bem como seus
objetivos.

Desse modo, a questdo de investigacdo da pesquisa, ja apresentada na parte introdutoria
deste trabalho, se coloca da seguinte maneira: como se constitui a relacdo de alteridade e
afetividade entre professoras e bebés em um bercirio de uma creche conveniada do
municipio de Juiz de Fora? A partir da formula¢do da questdo investigativa, elencamos dois
objetivos a serem alcancados, sendo: (i) compreender a relacdo de alteridade e afetividade nas
situacdes de cuidado/educagao entre professoras e bebés; (ii) refletir como a constituicao da relacao
de alteridade e afetividade entre professoras e bebés atravessa a pratica pedagogica.

Adotamos a pesquisa de cunho etnografica como logica de investigacdo, que se insere na
abordagem qualitativa de pesquisa, conforme aponta Marli André (2009). Acreditamos que esse
referencial ¢ importante por possuir condi¢des de mapear o contexto da pesquisa, a creche, por
intermédio da observagao participante, de videogravagdes, fotografias e registros escritos em um
caderno de campo, por meio da escrita de notas de campo.

A perspectiva etnografica no campo da Educagado, segundo André (2009), nos possibilita
compreender que a referida perspectiva tem sua inser¢ao na corrente idealista-subjetivista, também

conhecida como fenomenoldgica. Segundo a autora,



62

a corrente idealista-subjetivista valoriza a maneira propria de entendimento da

realidade pelo individuo. Em oposi¢do a uma visdo empiricista de ciéncia, busca

a interpretacdo em lugar da mensuragdo, a descoberta em lugar da constatacdo,

valoriza a indugdo e assume que fatos e valores estdo intimamente relacionados,

tornando-se inaceitdvel uma postura neutra do pesquisador (André, 2009, p. 14).

Ancorada na abordagem qualitativa de pesquisa, este trabalho confirma a ideia de que ¢

importante considerar o maximo de elementos de determinada situagdo em suas interagdes. Essa

abordagem se contrapde ao modo quantitativista de pesquisa, que, por sua vez, se circunscreve

como um modo de fazer pesquisa que divide a realidade em unidades mensuraveis e analisa-as
isoladamente (André, 2009).

Trazendo importantes contribui¢des, André (2009) nos possibilita entender que a pesquisa

de inspiracao etnografica tem sua centralidade na preocupagao do significado atribuido a acdes e

eventos pelos grupos e/ou pessoas estudados por tal perspectiva. Para a autora, em toda sociedade

“[...] as pessoas usam sistemas complexos de significado para organizar seu comportamento, para

entender a sua propria pessoa e os outros e para dar sentido ao mundo em que vivem. Esses sistemas

de significado constituem a sua cultura” (André, 2009, p. 16). Entdo, a etnografia consiste na

tentativa de descrever a cultura.

Desse modo, buscamos o conceito de cultura corroborando com Geertz. Em suas palavras,

o conceito de cultura que eu defendo, e cuja utilidade os ensaios abaixo tentam
demonstrar, ¢ essencialmente semiotico. Acreditando, como Max Weber, que o
homem ¢é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto, ndo como uma
ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a
procura do significado (Geertz, 2008, p. 4).

Abarcando a etnografia como a tentativa de descri¢ao da cultura e compreendendo a cultura
como uma teia de relagdes semioticas, Geertz (2008) elenca a expressao “descri¢do densa”, tomada
de empréstimo do filosofo Gilbert Ryle, que compreende a expressdo enquanto um esforgo
intelectual de descrever minuciosamente os eventos, pensando nas relagdes semidticas construidas.
Ainda concordando com Geertz, a cultura, como um sistema de signos construidos, “ndo ¢ um
poder, algo a quem pode ser atribuida a causa de eventos sociais, comportamentos, instituicdes ou
processos: € um contexto, algo dentro do que os simbolos podem ser inteligivelmente — ou

densamente — descritos” (André, 2009, p. 16 apud Geertz, 1973, p. 14).
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Orientando o pensamento na dire¢do de uma descri¢do que ¢ densa, que busca compreender
os sentidos e os significados das a¢des realizadas dentro de uma cultura e, no caso da pesquisa, de
uma cultura institucional, Geertz (2008) ainda nos possibilita uma reflexao importante acerca da
densidade da descrigdo. Isso so € possivel a partir do momento em que o pesquisador esta realmente
imerso no contexto da pesquisa, por meio de uma citagdo em que o ato de piscar, denominado por

ele como “piscadela” possui diferentes significados e sentidos:

O caso ¢ que, entre o que Ryle chama de "descrigdo superficial" do que o ensaiador
(imitador, piscador, aquele que tem o tique nervoso...) esta fazendo ("contraindo
rapidamente sua palpebra direita") e a "descrigdo densa" do que ele esta fazendo
("praticando a farsa de um amigo imitando uma piscadela para levar um inocente
a pensar que existe uma conspiracdo em andamento") esta o objeto da etnografia:
uma hierarquia estratificada de estruturas significantes em termos as quais os
tiques nervosos, as piscadelas, as falsas piscadelas, as imitagdes, os ensaios das
imitacdes sdo produzidos, percebidos e interpretados, e sem as quais eles de fato
ndo existiriam (nem mesmo as formas zero de tiques nervosos as quais, como
categoria cultural, sdo tanto nao-piscadelas como as piscadelas sdo nao-tiques),
nao importa o que alguém fizesse ou ndo com sua propria palpebra (Geertz, 2008,

p. 05).

Desse modo, abarcando os sentidos e os significados construidos em cada sociedade,
podemos dizer que, dentro de uma mesma sociedade, dentro de uma mesma cidade, por exemplo,
encontramos diferentes tipos de cultura: € possivel observar que a cultura da familia de um bebé ¢
diferente da cultura institucional, de uma sala de bergario, por exemplo. Os modos como as relagdes
sdo conduzidas sdo singulares aquela cultura. Laraia, ao estudar os escritos de Geertz, quando este
salienta que o ser humano ¢ apto a viver mil vidas por ser adaptavel e produtor de cultura, nos diz
que “[...] a crianga estd apta ao nascer a ser socializada em qualquer cultura existente. Esta
amplitude de possibilidades, entretanto, sera limitada pelo contexto real e especifico onde de fato
ela crescer” (Laraia, 2001, p. 33).

Isso nos indica que somos, além de produtores de cultura, o resultado da cultura na qual
estamos inseridos ao longo de nossa existéncia, pois 0 “modo de ver o mundo, as apreciagdes de
ordem moral e valorativa, os diferentes comportamentos sociais € mesmo as posturas corporais sao
assim produtos de uma heranga cultural, ou seja, o resultado da operacdo de uma determinada
cultura” (Laraia, 2001, p. 36). Nesse sentido, agimos sobre a cultura que estamos inseridos e

também somos modificados pela mesma.
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No entanto, o autor sinaliza algo importante a considerar: o fato de que, ao estarmos
inseridos em uma cultura, em um modo de perceber o mundo, o sujeito e as formas de agir no
mundo em cada situagdo, nos traz a percepcao de que nossa cultura € a correta, nossa forma de agir
¢ a mais apropriada, menosprezando os diferentes saberes. Em suas palavras, “[...] o fato de que o
homem vé o mundo através de sua cultura tem como consequéncia a propensao em considerar o
seu modo de vida como o mais correto e o mais natural" (Laraia, 2001, p. 38), desconsiderando as
diferencas culturais.

Por essa razdo, ¢ importante que a pesquisa assuma um carater de compreensao dos
diferentes modos relacionais no contexto da creche, ao invés de meramente descricao e oposicao
ao que acontece. Assim, ¢ importante nos perguntarmos: como ocorrem as relagdes na sala do
bercario? Como os bebés se dirigem as professoras? E como estas respondem aos bebés?

Quando trazemos essa dimensao para a pesquisa, vamos entdo percebendo que existem
diferentes formas de estar/expressar dentro e fora da instituicao e, desde muito cedo, os bebés e as

criangas vao se constituindo nessas diferentes maneiras de se expressarem a depender do local em

que estao, ou seja,

embora nenhum individuo, repetimos, conhega totalmente o seu sistema cultural,
¢ necessario ter um conhecimento minimo para operar dentro do mesmo. Além
disto, este conhecimento minimo deve ser partilhado por todos os componentes
da sociedade de forma a permitir a convivéncia dos mesmos. Um médico pode
desconhecer qual a melhor época do ano para o plantio de feijdo, um lavrador
certamente desconhece as causas de certas anomalias celulares, mas ambos
conhecem as regras que regulam a chamada etiqueta social no que se refere as
formas de cumprimentos entre as pessoas de uma mesma sociedade (Laraia,

2001, p. 45)

E desse modo que observamos a necessidade de conhecer a cultura institucional de uma
sala do bercario. Os bebés, ao nascerem, logo sdo inseridos em um ambiente repleto de sentidos,
significados, comportamentos proprios daquele agrupamento. Mas, ao chegarem aos espagos
coletivos de cuidado e educagdo, precisam se apropriar e significar um outro tipo de cultura, a qual
estamos denominando “cultura institucional”, sendo necessario aprender diferentes modos de se
expressar.

Corroborando também com André, consideramos esta pesquisa como de cunho etnogréfico,

pois, a autora elenca que
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a etnografia € um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropologos para
estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente etnografia significa “descri¢ao
cultural”. Para os antropo6logos, o termo tem dois sentidos: (1) um conjunto de
técnicas que eles usam para coletar dados sobre os valores, os habitos, as crengas,
as praticas e os comportamentos de um grupo social; e (2) um relato escrito
resultante do emprego dessas técnicas (André, 2009, p. 24).

A autora, além de caracterizar a etnografia como a descri¢ao da cultura, trazendo a tona
seus habitos, crengas, valores, linguagens e outros aspectos de um grupo social, traz uma
importante contribui¢do ao exprimir que o foco da educagdo ¢ com o processo educativo. Essa
diferenga nos permite fazer a pesquisa de modo que certos requisitos ndo sejam necessariamente
cumpridos, como, por exemplo, um extenso periodo de permanéncia do pesquisador no campo, o
contato com diversas culturas, bem como o uso de vastas categorias sociais para a analise dos dados
(André, 2009).

A observacao participante € assim chamada “porque parte do principio de que o pesquisador
tem sempre um grau de interagdo com a situagdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado”
enquanto os documentos sao utilizados “[...] no sentido de contextualizar o fendmeno, explicitar
suas vinculagdes mais profundas e completar as informagdes coletadas através de outras fontes”
(André, 2009, p. 24).

Ainda caracterizando a pesquisa etnografica, entendemos que ndo ¢ possivel haver
neutralidade no processo de pesquisa e a ndo neutralidade ndo ¢ sindbnimo de ndo rigorosidade. O
pesquisador se apresenta como principal instrumento na coleta ou producao de dados, que, por sua
vez, tém sua mediagdo pelo humano, pesquisador.

Nesse movimento de pesquisa etnografica ou de cunho etnografico o enfoque esta no
processo, sendo este mais importante que o produto. Também ¢é importante ressaltar que nessa
abordagem existe “[...] a preocupacdo com o significado, com a maneira propria com que as pessoas
veem a si mesmas, as suas experiéncias e o mundo que as cerca” (André, 2009, p. 25). Assim, a
autora destaca o importante papel do pesquisador na tentativa de apreensdo e descri¢do desses
modos singulares dos participantes.

No entanto, a pesquisa de cunho etnografica nao se configura apenas pela tentativa de
descricdo e apreensao cultural dos participantes da pesquisa. As interpretagcdes de uma cultura,
dependem do olhar do pesquisador. Isso nos permite compreender que a pesquisa € irrepetivel,
tendo em vista que cada dado produzido so6 ¢ assim produzido porque o pesquisador, a partir de seu

olhar unico, singular e irrepetivel, o interpretou dessa forma.
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Peirano (1995) nos ajuda a entender essa irrepetibilidade ao sinalizar que

ndo ha cénones possiveis na pesquisa de campo, embora haja, certamente,
algumas rotinas comuns, além do modelo ideal. E se ndo héa canones no sentido
tradicional, talvez ndo se possa ensinar a fazer pesquisa de campo como se
ensinam, em outras ciéncias sociais, métodos estatisticos, técnicas de surveys,
aplicagdo de questionarios. Na antropologia a pesquisa depende, entre outras
coisas, da biografia do pesquisador, das opg¢Oes teodricas da disciplina em
determinado momento, do contexto histérico mais amplo e, ndo menos, das
imprevisiveis situagdes que se configuram no dia-a-dia local da pesquisa (Peirano,
1995, p. 42).

Nessa caminhada da pesquisa, vamos trilhando um caminho que € unico, com sujeitos que
sdo singulares. Compreender a cultura de um agrupamento de bebés e suas professoras exige

sensibilidade, um olhar e uma escuta para além do que ¢ dito, do que ¢ observado:

O texto etnografico resultava, assim, da adequagdo da ambigdo universalista da
disciplina com os dados (novos) detectados pelo pesquisador em determinado
contexto etnografico. Estes dados, por sua vez, resultavam da combinagdo da
sensibilidade do etnégrafo e do aprendizado adquirido quando da formagao do
pesquisador (Peirano, 1995, p. 40).

Quando pensamos em etnografia e, no caso desta pesquisa, em se tratando de cunho
etnografico, precisamos ser aceitos como pesquisadores para que a pesquisa possa achar lugar para
acontecer, em sua inteireza ou, pelo menos, na maior inteireza possivel. E necessario que os
participantes tenham tranquilidade para agir no contexto pesquisado e isso s6 acontece a partir da
aceitagao do pesquisador no local.

Nesse sentido, fazer pesquisa “em/de campo” € muito mais que meramente descrever o que
se vé ou 0 que se ouve em poucos dias de observagdo. E permitir que os sujeitos participantes
estejam a vontade em suas acdes e praticas para que, de fato, conhecamos a cultura que se
estabelece no lugar pesquisado.

Mariza Peirano, no texto “A favor da etnografia”, faz uma critica importante acerca do
modo como essa modalidade de pesquisa estava sendo conduzida por muitos pesquisadores. A
autora nomeia a modalidade como “etnografia de varanda”, em que se juntavam nativos em um
local e estes, enfileirados, aguardavam sua vez para dar entrevistas e fornecer os dados requisitados

(Peirano, 1995).
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E nesse sentido que entendemos que os participantes da pesquisa precisam aceitar o
pesquisador. Mariza nos conta que a pesquisa de campo se da por intermédio de uma relacao
hierarquica, nao do pesquisador para os participantes, mas ao contrario disso, pois, ou ela ¢ aceita
por aqueles que participarao, ou nao ha possibilidade de se fazer pesquisa.

Outras importantes caracteristicas da abordagem de pesquisa supracitada sdo o
envolvimento com o trabalho de campo, a descri¢do e a inducdo. O trabalho de campo se faz a
partir da aproximacao de “pessoas, situacoes, locais, eventos, mantendo com eles um contato direto
e prolongado™. Ja a descricdo e a indugdo centram-se na necessidade de descrever “situagdes,
pessoas, ambientes, depoimentos, didlogos, que sdo por ele reconstruidos em forma de palavras ou
transcrigdes literais" (André, 2009, p. 25).

Entendendo o mundo, as pessoas ¢ as situagdes como dindmicas e em movimento, a autora

finaliza explicitando que

a pesquisa etnografica busca a formulagdo de hipoteses, conceitos, abstragdes,
teorias e ndo sua testagem. Para isso faz uso de um plano de trabalho aberto e
flexivel, em que os focos da investigacdo vdo sendo constantemente revistos, as
técnicas de coleta, reavaliadas, os instrumentos, reformulados e os fundamentos
teoricos, repensados. O que esse tipo de pesquisa visa é a descoberta de novos
conceitos, novas relagdes, novas formas de entendimento da realidade (André,

2009, p. 25).

E nesse entendimento que a presente pesquisa se configura, ou seja, na descoberta de novos
modos de entender a realidade do campo de pesquisa, entendendo como operam seus mecanismos
de poder, resisténcia “[...] a0 mesmo tempo em que sao veiculados e reelaborados conhecimentos,
atitudes, valores, crencas, modos de ver e de sentir a realidade e o mundo” (André, 2009, p. 34),

reconhecendo os espacos coletivos de cuidado e educagdo como dinamicos.

4.1 A CRECHE COMO CONTEXTO DA PESQUISA

A escolha de uma institui¢do para a realizacdo de uma pesquisa pode, muitas vezes, se
apresentar como um desafio, seja pelas questdes relacionadas a delicadeza existente em se fazer
pesquisas com bebés, seja pelo sentimento gerado nas professoras acerca das observacdes de seu
trabalho etc. Por essas razdes, optamos por pensar em uma institui¢do que nos desse abertura para

a realizacdo da pesquisa. Nesse sentido, a creche escolhida ja acolhia uma pesquisa desenvolvida
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pelo Grupo de Pesquisa LICEDH, desde 2022, e financiada pelo CNPq?® em que me encontro como
colaboradora.
Localizada no municipio de Juiz de Fora, polo da Zona da Mata Mineira, a creche localiza-

se mais precisamente na regiao Nordeste do municipio de Juiz de Fora.

Figura 1 - Mapa do municipio de Juiz de Fora

Nordeste

Fonte: Acessa.com (2021).

Figura 2 - Fotografia da regido Nordeste do municipio de Juiz de Fora

Fonte: elaborado pela pesquisadora, a partir de BDG (2022).

3 Pesquisa em andamento intitulada: “Desenvolvimento cultural de bebés no contexto da Educagdo Infantil em trés
bergarios brasileiros: uma analise contrastiva em Aracaju (SE), Belo Horizonte (MG) ¢ Juiz de Fora (MG)”.
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Ao entrar na creche, € possivel se deparar com um espago bastante acolhedor, com enfeites
produzidos pelos profissionais da instituicao e pelos bebés e criangas. A arquitetura da instituicao
segue o padrdo das creches da AMAC?, com grades bem coloridas que cerca toda a instituicdo,

arvores bem cuidadas e brinquedos construidos @ mao na entrada da creche.

___Figura 3 - Entrada da creche (parte externa

: % x 2 b ‘a“
Fonte: Arquivo da pesquisadora (2022)

Figura 4 - Entrada da creche

Fonte: arquivo da pesquisadora (2022).

4 AMAC é uma institui¢do beneficente de Assisténcia Social, sem fins lucrativos, financiada pelo Poder Publico e
parceira da Secretaria de Educagdo para administrar uma parte das creches do municipio (AMAC, 2024).
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A creche possui seis salas, sendo duas turmas de 3 anos, duas turmas de 2 anos, duas turmas
de bergario I (BI) e duas turmas de bergario II (BII). H4 uma sala de coordenagdo, dois banheiros
para adultos, um banheiro adaptado para as criangas, uma cozinha, uma copa, uma sala de despensa,
um dormitorio (utilizado pelas professoras e auxiliares no horario de almogo), um refeitério para
bebés e criancas e uma area com varanda, mesa e geladeira que, usualmente, € utilizada para tomar

café e almocar.

Figura 5 - Refeitorio das professoras

Fonte: arquivo da pesquisadora (2022)

Figura 6 - Refeitorio dos bebés e criancgas

Baan . 2 o A

Fd 3 e

Fonte: arquivo da pesquisadora (2022)
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A creche foi inaugurada em julho de 1989. Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)°,

a institui¢do atende a um total de 135 criancas na faixa etdria de 4 meses a 3 anos e 11 meses e 29

dias de idade, na modalidade Educagao Infantil. O documento apresenta e estabelece a importancia

do

desenvolvimento integral da crianca, levando em conta o que ela traz consigo
como bagagem pessoal, e suas potencialidades a serem desenvolvidas trabalhando
com os eixos norteadores da Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
Conviver; Brincar; Participar; Explorar; Expressar; Conhecer-se (PPP, 2021, p.
12).

O documento ainda explicita sua concepcao sobre a diade cuidar-educar esclarecendo que

o cuidar e o educar sdo indissociaveis, por isso € nosso maior compromisso fazer
com que as criangas se sintam acolhidas, amparadas e respeitadas, assumindo o
papel de protagonistas em seu processo de ensino aprendizagem, tendo o brincar
como principal atividade seja ele livre e em outras vezes dirigido (PPP, 2021, p.
12).

E importante ressaltar que o documento da institui¢io propde uma gama de objetivos a

serem alcangados no decorrer das a¢des cotidianas. Elencamos alguns a seguir:

propiciar aos bebés e as criangas uma maior variedade de oportunidades e
aprendizados, através de uma rotina flexivel; proporcionar aos bebés e as criangas
nao somente cuidados necessarios ao desenvolvimento biolégico, mas oportunizar
um espaco, um atendimento ¢ um processo de aprendizagem significativo para
eles; propiciar aos bebés e as criancas vivéncias na creche que estimulem o
desenvolvimento, ampliando a visdo de mundo da crianca. Promover o
desenvolvimento de seres livres detentores de autonomia, que possam dar sentido
e direcionar suas vidas” (PPP, 2021, p. 14).

Sobre o tema da afetividade e das relagdes entre professoras e bebés, o Projeto Politico

Pedagogico da instituicdo possui dois objetivos tragados, sendo estes:

estabelecer vinculos afetivos ¢ de troca com adultos, bebés e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de
comunicagao e interacdo social; garantir a igualdade de tratamento respeitando as
diferengas e promovendo a qualidade no atendimento (PPP, 2021, p. 14;15).

55 Para garantia do anonimato do local em que ocorreu a pesquisa, este documento nio estaré listado nas referéncias

desta dissertagdo.
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4.2 A ENTRADA NO CAMPO

A entrada no campo se deu no primeiro semestre de 2023, mais precisamente no dia 06 de
fevereiro de 2023. Entretanto, meu primeiro contato com a creche havia se dado no dia 25 de
outubro de 2022, em decorréncia da pesquisa financiada pelo CNPq, que estd em andamento e ja
foi mencionada neste trabalho.

Recordo-me® que a noite entre o dia 05 de fevereiro e 06 de fevereiro foi de muita
inquietagdo e ansiedade. Durante a noite tive um sono muito leve, pois fiquei pensando em como
seria reencontrar os bebés apds quase dois meses de férias e como seria acolher outros bebés no
BI. Entdo, cheguei a creche por volta das 07h20min. Estava um dia bonito, ensolarado, porém
bastante agitado no interior da sala do bergario .

Muitos sentimentos me atravessaram durante essa entrada no campo, dentre eles medo,
alegria e angustia. Lembro-me de chegar e pensar “agora eu sou a pesquisadora” e isso me abarcava
um sentimento de responsabilidade muito grande com aqueles bebés, com aquelas professoras e
com a pesquisa, com a universidade, com a sociedade. Muitas expectativas foram criadas. Mas,
também o sentimento de medo ficou muito forte em mim. Um novo ano se iniciava e muitas
professoras novas chegaram, inclusive no bergario, permanecendo apenas uma das que eu conheci
no ano anterior quando cheguei a institui¢ao.

Em acordo com a orientadora, a coordenadora e as professoras, minhas idas a instituicao se
dariam as segundas-feiras, no periodo da manha, durante 4 horas, ao longo de todo o ano de 2023.
Por vezes, em algumas semanas, fui mais de uma vez a institui¢ao.

O bergario onde se realiza a pesquisa se constitui de 21 bebés com idade entre quatro meses
e 1 ano e 6 meses. Atualmente, a sala do bercario conta com 13 bebés do BI e oito bebés do BIL E
importante destacar que dentro da sala de bergario I ha uma turma de bergério II, ou seja, a sala
comporta trés turmas, sendo duas turmas de BI e uma turma de BII.

Na entrada da sala, ha trés trilhos pendurados na parede. Nesses trilhos, ficam diversos

livros, alguns a altura dos bebés. Ha também uma caixa de madeira no chao com alguns livros.

6 Acionarei a primeira pessoa do singular para falar dos sentimentos que me perpassam na condi¢do de pesquisadora.
Em alguns momentos do texto, daqui em diante, utilizarei a primeira pessoa do singular para descrever situagdes,
percepgodes e sentimentos que me ocorreram durante o tempo em que estive imersa no campo da pesquisa.
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Figura 7 - Fotografia da entrada da sala de ber¢ario

-—

Fonte: arquivo da pesquisadora (2022)

A sala era a mesma que ocupei no ano anterior, mas muitas coisas haviam mudado: havia
uma decoracao diferente, chamativa, com guarda-chuvas pendurados no teto com livros que eram
pendurados com barbantes a altura dos bebés, mobiles e um tatame. A sala possui uma bancada

com varios brinquedos que ficam na altura dos bebés e quatro bergos.

Figuras 8 - Sala do bergario

\ ()
i

Fonte: arqui da pesquisdora (2022)

Além disso, possui uma area de banho e troca dos bebés. Nessa area, ficam os pertences

dos bebés e das professoras. No ano anterior, esse espaco contava com um palete de madeira com
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varios livros literarios, que ficavam no chdo, a disposi¢ao dos bebés. Em 2023, ao ingressar na

institui¢do, notei que este artefato ndo estava mais no ambiente.

Figura 9 - Fotografia da area de banho da sala do berg¢ario

Fonte: arquivo da pesquisadora (2022)

A institui¢do escolhida possui uma vasta area externa com grama, arvores frutiferas e flores,
onde os bebés do BII, criangas de dois e trés anos utilizam cotidianamente ¢ um solario onde os

bebés do BI e do BII utilizam cotidianamente.

Fonte: arquivo da pesquisadora (2022)
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O atendimento a comunidade é prestado em tempo integral, no horario das 7h as 17h, de
segunda a sexta-feira. Atualmente, a institui¢do conta com um total de 25 profissionais, sendo uma
coordenadora, uma assistente de coordenagao, uma secretaria, 12 professoras, quatro auxiliares de
turma, trés auxiliares de servicos gerais e duas cozinheiras.

Cada funcionario possui um quadro de horarios proprio. A organizagdo do horario de
entrada e saida dos profissionais da institui¢ao possui trés variagdes: ha profissionais que trabalham
das 07h as 16h, das 07h30 as 16h30 e outros das 08h as 17h. Essa organizagao ocorre para o melhor
atendimento as demandas tanto dos profissionais quanto das familias.

Nesse ano de 2023, ¢ importantissimo destacar que o municipio de Juiz de Fora sofreu
algumas mudangas no que se refere a organizagdo do nimero de bebés e criangas atendidas nas
creches conveniadas do municipio. Com o objetivo de zerar a lista de espera para matriculas no
municipio, cada professora de bergario passou a atender até oito bebés, em vez de seis.

Cumpre destacar que, além de uma extensa carga horaria de trabalho, no municipio, ha uma
grande desvalorizagdo social desses profissionais, saldrios baixos e instabilidade quanto a
permanéncia no trabalho. Tudo isso acaba por forjar particularidades no municipio acerca do que
¢ ser professor de creche e impactar a pratica docente, as relagdes entre as professoras, entre as
professoras e os bebés, entre familias e institui¢do.

O local onde se escolhe fazer uma pesquisa sofre as condi¢des da politica macro, mas
também as condicdes locais trazem particularidades muito significativas nas praticas pedagogicas
institucionais. Assim, podemos pensar na questao da espacializagdo, pois a vivéncia ¢ também
espacial (Lopes, 2023). De acordo com ele, “[...] ao considerarmos o espago geografico como
constituinte do meio, podemos afirmar que toda vivéncia € espacial” (Lopes, 2023, p. 325).

As relagdes estabelecidas em uma instituicdo também s3o condicionadas as questdes
geograficas e espaciais. O modo como vivenciamos determinada experiéncia tem implicacdes pela
localidade, pela concepcgao, pelas condigdes de trabalho, entre outras. Lopes (2023, p. 325) nos

alerta que,

todo evento historico ocorre de forma situada e sua espacializagdo nos diferentes
lugares da - se pelas relagdes humanas. E ali que nasce a linguagem,
territorializada, onde as palavras se tornam enunciados no processo da vida, sdao
carregadas de significados e valores, portadoras de geografias. E onde as forcas
das paisagens, em suas formas, cores, sons, aromas, sabores, texturas nos
encontram. E ali também que as diferentes infancias se estabelecem, no limiar
entre as criangas e os lugares que vivenciam. As criangas, produtoras e portadoras
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de linguagem e geografias, vivenciam o mundo, espacializando suas vidas,
inaugurando topogéneses, enunciando seu viver.

Nesse sentido, o lugar em que as professoras e os bebés ocupam nos espacos coletivos de
cuidado e educagdo ¢ diferente, inclusive, das relacdes estabelecidas pela institui¢do familiar, uma
vez que o espago geografico ¢ outro. Assim, a vivéncia espacial ¢ outra pois “[...] toda vivéncia
espacial ¢ marcada pela produ¢dao do inexistido, mesmo que nele, aparentemente, esteja o que

comumente estd espalhado pelo chdo da vida” (Lopes, 2021, p. 87). Portanto,

todo ser humano, ao nascer, entra em um espago geografico e em um tempo
historico pré-existente, encontra paisagens geograficas criadas nas relagdes
econdmicas, politicas e sociais, oriundas das geragdes que os precederam e de
suas lutas por um projeto societario. A ontogénese humana é marcada por esse
encontro geracional, onde o fim de uma historia se encontra com o principado de
outra (Lopes, 2023, p 327).

Além do encontro geracional, ha demarcagdes da politica macro e micro. No caso da rede
educacional do municipio, observamos que ela tem sido ampliada de forma significativa,
principalmente no que tange a Educagao Infantil, sobretudo a ampliacdo do nimero de vagas nas
creches, denominadas “institui¢des parceiras’ — parceria firmada por meio de um convénio.

Voltando a questdo da ampliacdo das vagas, ¢ importante sinalizar que, com isso, ha a
chegada de novos profissionais durante todo o ano, mas, assim como ocorre em diversos estados e
municipios, “o movimento de formagao para manter a apropriagao das bases tedricas estabelecidas
pelos profissionais ja existentes nao tem sido suficiente”. Ela ainda salienta que “a formacao
continuada é caminho importante para a compreensao e apropriacio sobre a estruturagao das acdes
pedagbgicas e sobre como uma rede de ensino concebe os conceitos de crianga, infancia e
professora de Educacao Infantil” (Castro, 2016, p. 128).

No final do ano de 2023 ocorreram as nomeagdes de um concurso publico da rede
municipal, no qual muitas professoras e coordenadoras sairam das creches. Além de melhores
condig¢des de trabalho no que tange ao nimero de horas, a remuneracao salarial das professoras da
rede municipal (que atuam na pré-escola e ensino fundamental I), atende melhor ao publico de
professores, além de mais dias de férias e uma série de adicionais. Com a migracao de professoras
e coordenadoras para as escolas e pré-escolas, durante todo o ano muitos profissionais novos
chegaram as creches. Todas essas questdes acabam por precarizar o trabalho das professoras da

creche.
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Seguindo nessa perspectiva, pensamos na questdo ndo apenas da formacao inicial, mas,
também, na formagdo continuada. Para Castro (2016, p.128), a formacdo continuada ¢ caminho
“[...] importante para a compreensao e apropriacao sobre a estruturacao das agdes pedagogicas e
sobre como uma rede de ensino concebe os conceitos de crianga, infancia e professora de Educacao
Infantil” .

A SE oferece, mensalmente, cursos que se configuram como formacao continuada para as
creches (no municipio nao ha creches publicas, apenas creches parceiras). No entanto, as
participacdes nos cursos oferecidos pela SME ficam restritos a participagao das coordenadoras. Por
mais que haja a oferta da formagao, as professoras que estdo cotidianamente com os bebés e as
criangas nao estdo se formando para acompanhar a expansdo das bases tedricas que ancoram a
Educacao Infantil.

De acordo com o PPP (2023, p. 24), “[...] com as criangas sao trabalhadas as rotinas fixas
e as flexiveis por salas, as rotinas fixas contemplam os horarios de almogo, banho, jantar, as rotinas
flexiveis contempla todo o trabalho pedagdgico”. Essa rotina permite o desenvolvimento do
trabalho na instituicdo. Por necessidade, a rotina dos bergarios ¢ peculiar e diferente das rotinas
estabelecidas nas demais turmas. Vamos nos ater a rotina dos bergarios, /ocus desta pesquisa. O
quadro sera analisado no proximo capitulo, pois ha contradigdo entre o escrito e o observado sobre

o que ¢ apresentado no quadro 2.

Quadro 2 - Rotina dos bergarios

Rotina bercario I e 11

07:00 as 08:00 — Acolhimento das criangas e organizagdo de seus pertences;

8:00 as 08:15 — Desjejum na sala (BI)/ Lanche no refeitorio (BII);

08:15 as 08:45 — Rodinha;

08:45 as 09:30 — Banho de sol/ Recreag¢ao/ Desenvolvimento do planejamento/Projetos;
09:30 — Suco;

09: 30 as 10:30 — Banho;

10:15 as 10:45 — Almogo (BI na sala e BII no refeitorio);

10:45 — Oferecer agua, higienizagdo e preparac¢ao para o repouso;

11:00 as 13:30 — Repouso;

13:30 as 14:00 — A medida em que os bebés forem acordando, dar mamadeira e/ou fruta;
13:45 — Atividade dirigida e planejamento diario;

15:15 — Jantar (BI na sala e BII no refeitério);

15:45 as 17:00 — Higienizagdo/ Troca de roupas- banho se necessario/Saida das criangas.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).
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As participantes da pesquisa se constituem de trés professoras, com idades entre 27 e 52

anos de idade, uma auxiliar de turma de 34 anos e 11 bebés com idade entre quatro meses ¢ 1 ano

e 6 meses.
Quadro 3 - Fung¢ao e formagao das participantes da pesquisa
Nome Formacgao Funcio Tempo de atuacio Idade
Ficticio
no magistério na creche
Céssia Graduagdo em Pedagogia Professora 1 ano 1 ano 27 anos
Ludy Magistério/ Graduanda Professora 12 anos 1 ano 31 anos
em Pedagogia
Roséangela Ensino Médio Professora 7 anos 2 anos e 6 meses | 52 anos
Angel Ensino Médio Auxiliar de Nao tem 1 ano e 6 meses | 34 anos
turma

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

Dentro do agrupamento da sala do berg¢ario, ha trés grupamentos: Bl - A, Bl - Be BII - A

de bebés, como se observa no quadro 4:

Quadro 4 - Organizagio do bergario

BI-A BI-B BII- A
Nome Idade Nome Idade Nome Idade
Marcos 5 meses Ingrid 5 meses Marcela 1 ano e 3 meses
Leonardo 8 meses Jonatan 6 meses Bruno 1 ano e 4 meses
Mateus 10 meses Amanda 9 meses QGustavo 1 ano e 5 meses
Lucas 10 meses Elisangela 1 ano e 5 meses

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).
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4.4 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Escolhemos como instrumentos metodologicos a observagao colaborativa, a elaboragao de
Notas de Campo (NC), fotografias e videogravagdes. Estes instrumentos permitiram a producao e
a organizacao dos dados para posterior andlise. Compreendemos que esse movimento pode
desvelar a dindmica do trabalho na creche, os principios pedagogicos e as concepgoes de infancia
e crianga que orientam o fazer docente no cotidiano da instituicdo, além de possibilitar
interpretagdes sobre as relagdes de alteridade e afetividade entre professoras e bebés.

Pensar na possibilidade de fazer pesquisa tendo como um dos instrumentos metodologicos
a observagao colaborativa significa pensar na possibilidade do pesquisador de partilhar com os
bebés e as professoras as experiéncias, atividades, emogdes € sentimentos que perpassam o
ambiente da pesquisa.

Nesse sentido, a observacao colaborativa se apresenta como um caminho que

[...] constréi momentos reflexivos que permitem a formacgao e o desenvolvimento
de uma pratica pedagogica mais auténoma. Nessa direcdo, a observagao
colaborativa ¢ procedimento metodologico que valoriza a participagdo, a
colaboracgio ¢ a reflex@o critica, conquanto principios formativos (Ibiapina, 2008,
p- 90).

Assim, a observagao colaborativa ndo se circunscreve apenas ao ato de observacdo do
cotidiano e da realidade cotidiana. Ela busca fazer com que o pesquisador possa fazer parte daquele
cotidiano observado, fazendo uma reflexdo critica sobre a realidade.

Utilizamos também o registro por meio das notas de campo, sendo este um instrumento
importante para a produgdo de dados porque a escrita permite dar contorno ao cotidiano observado,
a partir da lente da pesquisadora que esté inserida no campo. A escrita dessas notas de campo nao
aconteceu concomitantemente a observagdo no bergario, a fim de evitar constrangimento as
professoras. Foram escritas, posteriormente, no mesmo dia em que ocorreram as observacoes, na
tentativa de capturar minuciosamente as interagdes entre os bebés e as professoras, a organizagao
do ambiente, como os bebés e professoras se orientam nesse espago, os gestos, os siléncios, as
inquietacoes.

Nas NC, as principais capturas sdo concernentes as falas das professoras em relagdo aos

bebés, as praticas pedagogicas, aos modos como as professoras organizam o cotidiano com os
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bebés, seus desassossegos com o inesperado no cotidiano, o tom de fala, as diversas expressoes
(faciais e corporais), os sorrisos, os choros, os descontentamentos, entre outras manifestagdes
observaveis.

Muitas coisas ndo estavam na ordem do dizivel, nem da palavra, mas no campo das
emocdes, da linguagem nao verbal e, nesse trabalho, as videograva¢des cumprem um papel muito
importante. Por isso, se consolidam como um importante instrumento de producgdo de dados.

As filmagens comegaram a acontecer com mais frequéncia a partir do més de agosto de
2023, com o auxilio da filmadora. Anteriormente a isso, com a permanéncia na institui¢ao desde
outubro de 2022, foram feitas notas de campo de todas as idas a creche, fotografias e videos curtos
de alguns momentos que entendemos como interessantes na relacdo professora-bebé. Foi
necessario estar mais tempo presente durante o cotidiano da institui¢ao para me familiarizar com
0s bebés e com as professoras. A utiliza¢ao da filmadora aconteceu apds didlogo com as professoras
e autorizacdo delas. Ou seja, ao entrar na creche, somente depois de quase dez meses, a primeira
filmagem ocorreu. Ainda assim, notei que as professoras ficaram apreensivas com o uso da

filmadora no primeiro dia e descrevi em uma nota de campo essa apreensao:

Cheguei na sala e Rosdngela, Ludy, Cassia e Angel estavam no local com os
bebés. Estefani me pergunta ‘“vocé vai filmar com isso hoje?” (Eu estava
entrando na sala com a filmadora e o tripé). Respondi que sim e ela indaga “vai
filmar tudo? O dia todo? Ai meu Deus!”. Eu expliquei que a filmadora fazia
filmagens de 29 minutos corridos e apos os 29 minutos, eu colocaria para filmar
novamente. Disse também que tentaria filmar o maximo possivel se elas achassem
ok, se elas ndo se sentissem desconfortaveis, mas que, para hoje, focaria em filmar
o0 momento da rodinha, um pouco dos bebés no soldrio, o hordrio do almogo e o
inicio do descanso, se fosse possivel. Disse as professoras que se em algum
momento elas quisessem que eu parasse de filmar, elas podiam me falar
tranquilamente que eu pararia de realizar a filmagem sem o menor problema (NC
25/09/2023).

Apresentamos a seguir um quadro com informacdes sobre a produ¢do das notas de campo,

idas a creche e filmagens.
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Quadro 5 - Tempo de pesquisa na institui¢ao

Idas a Tempo de Tempo de Turno de Horario Notas de | Tempo de

creche | permanéncia | permanéncia | permanénc campo | filmagem
por dia total ia

48 dias 4 horas 192 horas Manha 07h30 as 11h30 49 notas 33h 58

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

Para efeitos deste trabalho, das 49 notas de campo produzidas, elencamos 23 notas a serem
analisadas, cujos escritos refletem as relacdes alteritarias e de afetividade entre as professoras e os
bebés, as vivéncias que interpelam o cotidiano dessas relagcdes. Das 33h58min45s de
videogravagdes produzidas, elencamos 14 videos, somando um total de Sh34min48s para efeitos
de analise no presente trabalho. As videogravacdes complementam as notas de campo.

Assim, o corpus de analise desta pesquisa se constitui a partir da analise das notas de campo
e das videogravagdes, buscando compreender a seguinte questao investigativa: como se constitui
arelacio de alteridade e afetividade entre professoras e bebés em um berc¢ario de uma creche
conveniada do municipio de Juiz de Fora?

Desse modo, fomos compreendendo, por intermédio desse percurso metodologico, a
importancia de estar e olhar para o outro que esta na relagdo. Adiante neste trabalho, descrevemos
o movimento adotado para analisar os dados.

E importante ressaltar, ainda, que, no inicio do ingresso na instituigdo, a pesquisa ainda néio
estava aprovada pelo Comité de Etica da UFJF, estando o projeto em apreciagio pelo comité.
Entretanto, recebemos a aprovacao da SE-JF, que reconheceu a importancia da pesquisa e deu um
parecer favoravel a sua realizacdo. Atualmente, a pesquisa encontra-se autorizada pelo Comité de
Etica da UFJF por meio do protocolo de n® 0303923.4.0000.5147, sob o titulo “A afetividade na
relacdo professora-bebé em uma creche conveniada do municipio de Juiz de Fora”. A mudanca do
titulo ndo modifica o cerne da pesquisa € nem as relagdes que foram observadas, mas possibilita a
abrangéncia de conceitos que podem ser problematizados no decorrer da escrita. Entendemos que
as questdes a serem discutidas perpassam pela questdo da afetividade, mas estd para além dela,

abarcando, assim, as relagoes alteritarias.




82

4.5 OS CAMINHOS DA ANALISE

Diante da profusao de dados produzidos a partir das observagdes, das notas de campo, das
transcrigdes das videogravacdes, foi necessario escolher um caminho. Para efeito de andlise,
buscamos, a partir da constituicdo dos objetivos, gerar categorias tematicas com base no material
empirico. A andlise dos dados, em uma pesquisa de cunho etnografico, ndo acontece somente
quando termina a producdo dos dados, mas no decorrer de todo o processo. Essa abordagem, como
dito anteriormente, nao se sustenta pela busca da verdade, mas pela interpretacao dos significados
constituidos a partir da triade: pesquisador, participante/campo da pesquisa e campo teorico.

Nesse sentido, a analise se concentrou em trés momentos: hora da alimentacao/repouso,
situagdes de acolhimento por meio da “roda de musica” e hora do solario. Isso se justifica por
minha presenga/frequéncia durante esses momentos, ao longo do periodo de produgdo dos dados,
e, principalmente, porque foi possivel presenciar situagdes de tensdo, conflitos e afetos entre
professoras e bebés.

Contudo, ndo constituimos categorias separadas para a analise porque compreendemos o
movimento da interagdo entre professoras ¢ bebés de maneira indissociada, que acontece no fluxo
de um cotidiano permeado por emog¢des e sentimentos de natureza variada.

A selecao dos excertos das notas de campo e das videogravagdes foi realizada depois de
uma intensa leitura, inicialmente, flutuante, e, posteriormente, focada com base nos objetivos da
pesquisa. Esse movimento foi atravessado pelo cuidado em aglutinar situagdes pela
complementaridade, similaridade, contraposi¢ao, avangando da dimensdo descritiva para

interpretativa, construindo significados e atribuindo sentidos a vivéncia no contexto da pesquisa.
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5“OU E TODO MUNDO, OU NAO E NINGUEM!””: CONTRASTE ENTRE O DITO, O
OBSERVADO E O VIVENCIADO

Em algum lugar do tempo, o mundo era cor de cinza. Gragas
aos indios ishir, que roubaram as cores dos deuses, agora o
mundo resplandece, e as cores do mundo ardem nos olhos que
as olham.

Ticio Escobar acompanhou a equipe de televisdo, que viajou até
o Chaco, vinda de muito longe, para filmar cenas da vida
cotidiana dos ishir.

Uma menina indigena perseguia o diretor da equipe, silenciosa
sombra colada ao seu corpo, e olhava fixo a sua cara, muito de
perto, como querendo meter-se em seus estranhos olhos azuis.
O diretor recorreu aos bons oficios de Ticio, que conhecia a
menina e entendia a sua lingua. Ela confessou:

- Eu quero saber de que cor o senhor vé as coisas.

- Da mesma que vocé - sorriu o diretor.

- E como é que o senhor sabe de que cor eu vejo as coisas?
(Galeano, 2004, p. 57)

5.1 NUANCES DO COTIDIANO

Inicio o dialogo deste capitulo com a clareza e, talvez, a certeza, de que o pesquisador esta
neste lugar de quem vé o campo de pesquisa como a pessoa do conto, que viajou de muito longe
para observar, filmar, refletir, compreender e escrever, olhando, escutando e sentindo as cenas do
cotidiano de um ber¢ario em uma creche. Pesquisar ¢ construir sentidos e significados, na
companhia das bases tedrico-metodologicas para os enunciados que emergem do campo.

Acredito que seja justamente essa a tarefa da pesquisa, a capacidade de ter um olhar
exotopico para tudo o que acontece no cotidiano institucional, um olhar sensivel, atento, curioso,
mas também um olhar critico para a realidade. Sobretudo, um olhar incompleto. Talvez por isso eu
tenha escolhido a frase que da titulo ao capitulo, uma frase dita pela professora, que me ajuda a
pensar sobre o que pretende a pesquisa quando nos propomos a pensar em alteridade. O que
significa “todo mundo” ou “ninguém"?

Captar, nas entrelinhas, as implicagdes da pratica pedagogica, os modos como as condigdes

trabalhistas reverberam nas relacdes estabelecidas com os bebés, que fazem parte desse cotidiano

7 Frase retirada de uma nota de campo em uma situagio de alimentagio dos bebés na creche.
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¢ uma tarefa que requer um olhar sobre diferentes pontos de vista. Fiel a epistemologia que sustenta
este trabalho, ¢ possivel compreender que ndo nos constituimos de maneira isolada, somos
atravessados por um contexto mais amplo. O modo como essas professoras chegaram a creche
interfere nas relagdes interpessoais nesse espago ocupado. Por isso, o exercicio do olhar
permanente ¢ necessario para compreender o que estd para além do que se revela nas praticas
pedagdgicas institucionais.

Por conseguinte, ¢ necessario destacar que as bases deste trabalho se fundamentam pelos
principios da THC, cuja base filos6fica compreende o processo de humanizacao do sujeito a partir
das relagdes com o outro, pela cultura e pela histéria. Compreendemos que pensar o
desenvolvimento humano pelo viés da THC ¢é pensar em uma vida compartilhada, uma vida cuja
partilha se faz essencial por meio da palavra, dos afetos e da linguagem.

O cotidiano das instituigdes coletivas de cuidado e educagdo sao, normalmente, geridos por
uma rotina que permite, aos sujeitos que fazem parte da instituigdo, se organizarem em um
determinado tempo e espago.

Quando estamos ocupando o “chdo da creche”—digo dessa maneira para trazer a tona a
implicagdo com o campo de pesquisa, de estar verdadeiramente presente na creche e observando a
rotina da instituigdo — somos tomados por muitos sentimentos, que atravessam nossas vidas
naqueles diversos momentos: o choro dos bebés, revelando seus incomodos, seus gestos, sorrisos,
vocalizagdes e balbucios, além de percepgdes sobre as relagdes estabelecidas entre as professoras
e os bebés. Foi possivel tomar consciéncia dessas ideias como efeito das vivéncias naquele
contexto.

Do meu lugar de pesquisadora, vejo como a rotina que estd no papel e descrita
anteriormente (no capitulo metodologico) ndo corresponde, por vezes, a rotina vivenciada na
instituicao, mostrando o quanto os bebés nos interrogam e nos levam a mudar o rumo de nossas
concepgoes, o quanto a vida € pulsante e modifica o planejamento (ou deveria modificar). Quando
um bebé dorme no horario estabelecido para o almogo, deveriamos pensar sobre o que fazer: seguir
0 prescrito ou respeitar o ritmo do bebé? Esses “inusitados” mostram também a necessidade de
pensar na flexibilidade de uma rotina estabelecida para bebés e criangas bem pequenas. Mas, essas
mudancas na rotina sao realizadas em detrimento as demandas dos bebés? O que acontece quando

um bebé solicita essa flexibilidade por intermédio de uma demanda de sono, por exemplo?
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Alguns pontos do quadro de rotinas me chamou a atengao, visto que, muitas atividades pré-
estabelecidas ndo acontecem efetivamente no bergario observado, destacando-se a auséncia de um
planejamento prévio das experiéncias realizadas com os bebés da turma de Bl —Leonardo, Amanda,
Marcos, Jonatan, Ingrid, Matheus e Lucas. Ao mesmo tempo, ao pensarmos no nao acontecimento
de atividades pré-estabelecidas no quadro de rotinas, comegamos a compreender a dinamicidade
da vida, que os bebés pedem muito mais do que o que estd no quadro de rotinas, que a vida e as
relagdes estdo para além disso. Mas, também refletimos acerca do tempo para planejar experiéncias
significativas para/com os bebés, o tempo para observar e escutar os bebés. Se parecia nao haver o
cumprimento da rotina prescrita, curiosamente, a vida parecia se repetir como uma duplicagdo das
acdes: a mesma musica, 0 mesmo acolhimento por meio dessas musicas, 0 mesmo horario para o
banho, a alimentagao, o repouso etc.

Comecemos por pensar que, na propria rotina, o tempo de planejamento ¢ muito curto e ndo
traz a possibilidade para que isso ocorra de maneira coletiva entre as professoras que compartilham
0 mesmo espago, com a presenca de trés grupos de bebés. Acreditamos que essa forma de pensar
o planejamento, de maneira em que as professoras ndo conseguem planejar juntas para um
agrupamento de bebés que compartilham a mesma sala em um periodo entre as 7 e as 17 horas,
traz impactos significativos também no modo como as professoras fazem uma cisdo entre os bebés
que sdo de sua referéncia e os bebés que ndo sdo de sua referéncia.

Isso nos faz questionar “qual o papel das professoras na creche? O que ¢ ser professora de
bebés? Qual a concepcao de bebé/crianca sustenta a pratica pedagdgica dessas professoras?” As
acOes das professoras se justificam, em parte, pelas condicdes de trabalho, muitas vezes
extenuantes? Sao, pelo menos, 8 horas didrias com cerca de oito bebés por professora, com uma
condicdo salarial que ndo representa uma valorizagdo do trabalho, se deparando com o nao
reconhecimento da importancia desse trabalho pela familia (em alguns casos) e pela sociedade (em
geral).

Trazer a importincia do planejamento ndo se pauta na inten¢do de justificar os
acontecimentos, pois acreditamos que esta para além da desvalorizacao trabalhista. Mas, € preciso
pensar como sdo feitos os processos de humanizacdo das pessoas que estdo inseridas nesse
cotidiano. E preciso pensar nas possiveis implicacdes da desvalorizagdo da profissio no municipio
e dizer da necessidade de planejamento e de formagao constante para a mudanga de uma concepgao

de bebé/crianga.
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Quando indagamos “o que ¢ um bebé para vocé€, professora? Qual a sua concepgio de
bebé/crianga bem pequena?”, observamos que, muitas vezes, ha um dominio interessante no que
tange aos conceitos tedricos e atuais que respaldam a concepgao de bebé/crianga assumida nas
diretrizes que fundamentam (ou que deveriam fundamentar) as praticas pedagogicas nas
instituicdes coletivas de cuidado e educacdo. Todavia, muitas vezes, a pratica pedagogica revela
uma outra concepcao de bebés e criangas, enraizada culturalmente, em que os bebés nido sdo
concebidos como sujeitos ativos em seu proprio processo de desenvolvimento.

Dizer que os bebés sao sujeitos estd para além da expressao da palavra ‘sujeito’. Ela carrega
um significado que a pratica pedagogica pode nos revelar se os bebés sdo assumidos nessa
condicdo, daqueles que tém lugar para se expressar considerando as condigdes especificas do
desenvolvimento, daqueles que sdo escutados e porque o sdao, podem dizer.

Trago tudo isso para dizer de um momento delicado em que o quadro de rotina da sala do
bergario aborda com a nomenclatura “repouso”. No decorrer do cotidiano institucional, esse
momento vem acompanhado da obrigagdo dos bebés e criangas dormirem. Por vezes, observei que
ndo € um momento em que a obrigatoriedade de dormir se faga pelo menos com respeito aos bebés,
de forma afetuosa e tranquila. Ao contrario, pegar os bebés no colo e acalentar ¢ entendido como
uma forma de “deixa-los manhosos”.

Nesse momento, os bebés sdo colocados em posi¢des contrarias uns aos outros nos
colchonetes. Um virado para cima e o outro virado para baixo, de maneira que cada bebé fique com
a cabega na direcao dos pés de outros bebés, a fim de evitar que entrem em contato uns com 0s
outros.

Talvez, pensar na delicadeza que envolve esse momento do ‘repouso’ € algo que a formacao
continuada pode trazer para essas professoras: a compreensdao de que € necessario envolver os

bebés em cangdes de ninar, acalantos, momentos de cuidado e também de protegao.

Quando chega a hora de dormir e se faz necessario recuperar o sossego, em todas
as culturas do mundo os bebés e as demais criangas pequenas sdo envolvidos pelas
vozes do tempo. Murmtrios, sussurros, acalantos e formulas magicas contra os
medos e monstros, um doce balango melddico que serve como ponte entre a vigilia
e a noite, que suaviza a rentincia ao murmurinho do brincar. Porque renunciar ao
prazer de explorar tudo quando o conhecimento de mundo ¢ ainda tdo limitado,
separar-se dos brinquedos, dos afetos, para iniciar o caminho solitario do dormir
¢ uma aprendizagem que precisa de companhia e envolturas (Lopez, 2016, p. 29).
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E preciso considerar, inclusive, que a creche é um espago diferente do espago da casa e que
os bebés estdo aprendendo a estar de outros modos, com outras pessoas, outros objetos, outras
envolturas sonoras e estao aprendendo um novo modo de expressao.

O que conseguimos observar, inclusive, ¢ que esses movimentos de rotina acontecem de
maneira diferente para cada bebé presente na sala do bercario. Dizemos isso porque foi possivel
observar como se constituem questdes sobre as relagdes étnico-raciais presentes nesse cotidiano.
O tempo que os bebés negros ficam no berco quando fazem algo que desagrada as professoras
(levantar-se e sair da rodinha ou nao ficar sentado durante uma contagdo de histéria, por exemplo)
¢ diferente do tempo em que bebés brancos ficam no ber¢o pelos mesmos motivos. O tema nao ¢
o foco deste trabalho, mas ndo ¢é possivel desacreditar o olhar para situagdes dessa natureza. A
realidade € que ¢ extremamente raro chegarmos a instituicdo e encontrarmos um bebé branco no
berco, mas os bebés negros, pelo menos um deles, sempre estdo 14. E o berco, nesse caso, ¢ um
dispositivo utilizado com frequéncia para punigao.

Nao obstante, ¢ também imprescindivel elencar a importancia das relacdes estabelecidas
entre as professoras e os bebés nos momentos em que hé alegria e comemoracao quando um bebé
da seus primeiros passos na institui¢do, por exemplo, quando da um sorriso € convoca a professora
para uma brincadeira, quando manuseia um livro.

Ha riquezas imensurdveis no trabalho das professoras, quando se atentam e atribuem
sentidos aos choros dos bebés, as suas necessidades e em como conduzem, com maestria momentos
que muitas vezes ndo sao reconhecidos como extremamente importantes, como, por exemplo,
como as professoras preparam o momento do banho e se implicam com os bebés nesse momento.
Um exemplo cuja importancia pode ser observada nas mintcias pode ser rememorado por meio de

um registro escrito que fiz no campo de pesquisa:

Um outro fato que me chamou ateng¢do e mostra como os bebés se acostumam
com os modos os quais as professoras se organizam para estar com eles é que a
professora estava completamente sem voz e, ao dar banho nos bebés, trés deles
choraram por ndo a ouvir durante esse momento. Ela sempre da banho nos bebés
conversando, brincando e cantando com/para eles. Esse episodio mostra como a
professora vai constituindo, culturalmente, essa relagdo entre ela e o bebé
(NCO3LIO - 8/11/2023).

Entdo, estamos diante de alguns conceitos que nos possibilitam ter esse olhar exotopico

para o cotidiano da creche em que ocorre a pesquisa: € possivel pensar como a relagdo afetiva esta
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presente no cotidiano institucional e impacta 0 modo como as professoras cuidam/educam os bebés.
Do mesmo modo, ¢ possivel pensar no conceito de vivéncia que marca os sujeitos que estdo na
creche, bem como o conceito de alteridade enquanto esse outro diferente em um espago coletivo.

Desse modo, novamente, nos interrogamos: de que maneira as relacdes afetivas e as
relacdes alteritarias estdo presentes no cotidiano da creche? Hé espago para se pensar em alteridade
na relagdo entre professoras e bebés na institui¢do? Como a afetividade atravessa as praticas
pedagogicas? Quais vivéncias sdo possibilitadas aos bebés a partir das relagdes estabelecidas na
institui¢ao?

Fica claro para nos que ha diversas maneiras de expressar o ndo assujeitamento ao outro
que constitui discursivamente os bebés por meio das praticas pedagogicas, ou seja, as professoras.
Esse ndo assujeitamento pode ser expresso também pelo ato de levantar-se e sair da atividade
proposta quando, por exemplo, a professora insiste que se deve estar sentado em uma roda. Enfim,
de diversas e diferentes formas, os bebés se posicionam e trazem a alteridade que o constitui para
a relagdo com o adulto.

Foi observando as relagdes e interagdes estabelecidas dentro da rotina proposta pela
institui¢ao, que o olhar para a pesquisa foi se refinando, a questdo de pesquisa e seus objetivos
foram alinhando-se ao que de fato desejamos compreender e problematizar.

Com a entrada na creche nossos olhares se voltaram para os momentos de grandes tensdes
entre bebés e professoras, situagdes mais especificas do cotidiano na dimensdo das praticas
pedagdgicas, principalmente o momento conhecido como “rodinha”, o momento em que os bebés

estao no solario, o momento da alimentagao - almog¢o ¢ 0 momento de repouso.

5.2 AS PROFESSORAS ENTRE SUAS HISTORIAS, MEMORIAS E DESEJOS

Passava os dias ali, quieto, no meio das coisas miudas. E me encantei.
Manoel de Barros (1997)®

Pesquisar o cotidiano de uma creche, sobretudo o cotidiano dos bebés de um bercério €

trazer a tona as coisas miudas —eu diria, aparentemente miudas —e, de certa forma, trazer um cotejo

8 Trecho de entrevista "Manoel de Barros faz do absurdo sensatez" ao Jornal Estado de Sdo Paulo
(18/10/97).
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de diferentes ‘vozes’ que habitam esse cotidiano. Assim como Manoel de Barros, diriamos que ¢
encantador estar imerso nesse cotidiano observando as miudezas, mas eu acrescentaria que ¢ tao
encantador quanto desafiador.

Trazer essa observagao na condi¢ao de desafio se circunscreve a alguns fatores, a comecar
pela dificuldade que ¢ se constituir pesquisadora no ambiente da creche e ‘dosar’ os limites da
proposicao da pesquisa. Um outro fator desafiante estd posto em, de maneira muito respeitosa,
trazer as multiplas facetas desse cotidiano, buscando nao trazer as agdes por si mesmas, mas em
interface com o mundo que as constitui.

Para observar as miudezas, iniciamos o processo de separagdo das notas de campo: o
primeiro movimento realizado para separar as notas e videos produzidos durante a pesquisa
aconteceu antes da qualificacao e foi o de ler e reler por inimeras vezes a questao de pesquisa e
também os objetivos, que foram delineados com mais clareza a partir da leitura das notas e também
da visualizacao dos videos. A ideia inicial foi levar ao conhecimento da banca, por intermédio das
notas de campo, a partir de quais elementos estdvamos elencando para sustentar os conceitos
principais: alteridade, vivéncia e afeto/afetividade.

Ja apos a qualificacao, contando com as inimeras contribui¢des dos componentes da banca,
nos debrugamos mais uma vez sobre as notas de campo, buscando formas de “encontrar” na escrita
as relacdes alteritarias entre os bebés e as professoras.

Primeiramente, olhei as 26 notas que havia separado antes da qualificacdo e agrupei-as em
um quadro separando-as em quatro grupos: alimentagdo, solario, repouso e “rodinha”. Esses
quatro momentos presentes na rotina didria dos bebés sao aqueles em que as professoras, a meu
ver, precisavam intervir diretamente e manter uma relacdo mais proxima daquele grupo,
observando os modos como os bebés se relacionavam entre si.

Considerando que o bercario ndo compreende apenas momentos de tensdo, fui olhar,
novamente, agora com um olhar mais sistematizado, para as 49 notas de campo e também as 38
horas e 58 minutos de videogravacdes. O olhar estava mais sistematizado porque tinhamos clareza
do que estadvamos buscando.

Nessas notas e videos, buscamos encontrar os momentos em que as professoras voltam a
atenc¢do para os bebés, para suas necessidades, para os conflitos que acontecem entre os bebés e

como as professoras medeiam essas relagdes conflituosas, centrando-se nos momentos em que 0s
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bebés envolvidos na pesquisa estavam no soldrio, na rodinha, no momento de alimentagdo e
também no momento de repouso.

Para pensar as relagdes alteritarias, buscamos nao considerar apenas 0 momento em que as
agoes estavam acontecendo, mas também trazer todo o contexto historico, a constitui¢ao de vida
dessas professoras sob a perspectiva de que ndo ¢ possivel desvencilhar aquilo que somos, nossa
trajetoria de vida, nossas concepgoes, da nossa pratica pedagdgica.

Reler as notas de campo, principalmente, me deu a possibilidade de revisitar minhas
memorias € me lembrar de cada dia, literalmente cada dia, em que estive na creche, com as
professoras, com os bebés. Ao mergulhar nos registros e nas memorias, ia tomando consciéncia de
toda a conjuntura daquele arduo trabalho e isso me fez sentir o quanto ¢ desafiadora a nossa
profissdo: a de ser uma professora. A pesquisa, por intermédio da releitura das notas de campo e
dos videos, me faz perceber que ser professora de bebés abarca um desafio ainda maior, que € o de
interpretar o que os bebés expressam por meio dos choros, dos sorrisos, dos gestos. Ser professora
de bebés ¢ ser colo, ¢ ser afeto, ¢ ser sensivel, flexivel e, sobretudo, profissional.

Mas, por que seria tdo importante observar como os bebés passam os dias na creche sendo
este dia organizado por uma rotina? O que seriam essas miudezas de que tratam essa pesquisa?

Bom, trazer os bebés e suas professoras para o centro desse processo de pesquisa €, em
primeira mao, reconhecé-los na condigao de sujeitos de direitos que modificam e sao modificados
pelo meio em que vivem — aqui, a creche, a sala do bergario, os artefatos culturais, as pessoas.
Perceber as professoras nesse processo de constitui¢do dos sujeitos ¢ também percebé-las como
propulsoras do desenvolvimento dos bebés por intermédio da pratica pedagodgica nesse cotidiano.

Mas quem sdo essas professoras que, por meio da pratica pedagdgica, constituem os bebés?
Como essas professoras veem a pratica pedagodgica com os bebés? Comecemos por destacar a
histéria de vida das professoras que estdo imersas nesse cotidiano, pois essa histéria diz de um

sujeito que se implica com a constituicdo de outros sujeitos: os bebés.

Minha filha e meu filho entraram no colegio e quando minha filha chegou no 5°
ano, ela me pediu para ajudad-la a fazer uma tarefa da escola e, quando eu olhei,
e eu ndo sabia, eu ndo conhecia os numeros, ndo sabia nada. Ai, naquele dia eu
tomei uma decisdo: a de voltar para a escola e me formar. Paguei uma professora
para auxiliar minha filha naquele periodo e voltei a estudar. E estudei o 5°, 0 6°,
0 7% 08°e o0 9°periodo [ano]. Depois fiz 1°, 2° e 3° grau. Depois tive que parar
porque eu engravidei. Engravidei de um segundo casamento, mas ndo parei de

estudar. (NC49LI 20/05/2024).
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Depois de ter minha filha, fui fazer magistério. Me formei em magistério e
fiz cursos para preparagdo pra eu ter uma formagdo melhor, letramento,
alfabetizac¢do, e continuei minha busca por ensino.

Ai trabalhei de cuidadora de idosos durante 14 anos, fui cozinheira
durante uns cinco anos. No ano de 2016, me formei no magistério e ai
continuei trabalhando na empresa que eu estava trabalhando de servigos
Gerais. Apos o meio da pandemia, eu sai da empresa e distribui curriculo
e fui contratada como professora. Nessa época, eu ja tinha passado nos
estagios que tinha que fazer no magistério e ai fui ‘pegar’ criangas do
ber¢ario até os quatro anos numa outra creche em um bairro aqui perto
do Ipiranga (bairro) e assim foi minha trajetoria até ser contratada na
institui¢do que estou hoje.

Hoje, tenho curso de Leitura e Escrita [Leitura e Escrita na Educacdo
Infantil], estou fazendo curso de Educacdo Especial, estou fazendo
Pedagogia e tem alguns outros cursos que tenho feito. Entdo, hoje eu falo
para vocé: sou uma mulher que tenho trés filhos, com toda dificuldade me
formei e continuo procurando o crescimento na area da Educagdo. Sempre
que posso eu faco cursos, sempre que posso, estou sempre participando de
projetos. Hoje eu tenho concluido o curso da Federal “Escola Segura”,
tenho certificado “Vivéncia que encanta o momento ludico do brincar na
drea externa: intercambio na Educagdo Infantil, Infancia e docéncia”,
tenho o certificado do curso ‘“enriquecendo o dia a dia no ambiente
escolar”, tenho “a docéncia com bebés e criancas na creche”, tenho
certificado de “alfabetizacdo e letramento”, tenho certificado de
“psicomotricidade na Educac¢do Infantil”, tenho certificado “Leitura e
Historia Infantil” e agora estou esperando o diploma da Pedagogia. Estou
no segundo semestre (periodo) e eu ainda continuo trabalhando, pois sou
promotora de eventos a noite.

Hoje estou com 53 anos, sou apaixonada pela Educagdo, principalmente a
Educacdo Infantil. Gosto de crianga, amo criangas e, assim, criei meus trés
filhos, formei os trés com toda dificuldade e por isso demorei a me formar,
entendeu? Hoje sou uma mulher bem realizada e sou avo de uma crian¢a

que fica em creche também (NC49LI 20/05/2024).

Trazer o relato desta professora nos mostra um pouco da condi¢do de mulher, mae, avo,
estudante, cozinheira, cuidadora. Além das dificuldades encontradas para seguir os estudos, sua
historia ¢ permeada pelos obstaculos comumente colocados para a mulher, de modo geral. Seu
desejo por conhecimento é expresso pela busca por cursos e valorizagdo pelos certificados. A

creche foi a porta de entrada, mas nao se apresenta para ela como porta de saida. Ela se diz realizada
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no trabalho e satisfeita com a profissio, mesmo reconhecendo os desafios encontrados no
cotidiano.

A segunda professora relata que, desde muito nova, em sua infancia, tinha o sonho de ser
professora, mas que, no decorrer do tempo, passou a ter vontade de fazer outro curso: o de

Psicologia:

Meus pais se separaram quando eu tinha 7 anos. Eu tenho um irmdo mais novo
e, entdo, minha mde me criou e meu irmdo sozinha. Tinha o auxilio do meu pai,
mas basicamente foi sozinha. Com 13 para 14 anos eu comecei a trabalhar sem
carteira assinada. Trabalhar com ela, ajudando-a na loja em que ela trabalhava.
Eu fazia esses bicos assim pra ajudar em casa. Como ela era sozinha, eu ajudava
em casa e fiquei assim até uns 16 anos. Com 16 anos, eu virei Jovem Aprendiz e
comecei a trabalhar na area da Administracdo, né? Fiz aqueles cursos do Senai
e do Senac. Fiquei um ano no Senai, fiquei um ano no Senac. Fiquei fazendo
aqueles cursos de Departamento Pessoal, Auxiliar Administrativo.

Passei meu Ensino Médio trabalhando e quando eu me formei, eu fui trabalhar
em loja de novo. Trabalhei até os meus 19 anos em loja, so que nesse periodo,
que foi cinco anos que eu tentava prestar o vestibular, eu tentei para Psicologia,
né, que era o meu sonho fazer psicologia. Eu me via fazendo psicologia, queria
ser psicologa, desde crianca. Na verdade, na infancia eu queria ser professora,
mas eu cresci ouvindo as professoras falando que ndo dava dinheiro, né, e ai eu
desisti e quis fazer psicologia.

Tentei por cinco anos o vestibular e eu sempre ficava na lista de espera, ficava
oito de sete vagas, nove de oito vagas, trés de duas vagas. Eu sempre ficava na
lista de espera e nunca era chamada e ai um detalhe que eu descobri que fui
chamada pra UFJF. Fiquei na lista de espera e no segundo semestre, mas eu ndo
vi e eu perdi essa oportunidade de fazer psicologia. Mas eu creio que tudo
coopera para o bem daqueles que amam a Deus. Em 2019 eu me converti. Eu
sonhava, eu desisti de fazer vestibular. Eu ficava tentando e ndo passava e desisti
de fazer vestibular. Logo nessa época eu me converti e eu tinha desistido. E eu
orei e eu falei “Deus eu ndo sei o que eu vou fazer, eu ndo quero fazer outra
faculdade que ndo a psicologia, eu ndo me vejo fazendo outra coisa e entdo eu
vou desistir”, s6 que pra minha mde eu seria a primeira pessoa da familia a
formar, a fazer uma faculdade. Minha mde ndo terminou os estudos, meu irmado
também ainda estava estudando e ai pra ela eu ia ser a primeira pessoa a se
formar. E ai ela ndo queria que eu ndo fizesse, ela queria mesmo, insistiu pra eu
continuar estudando até passar.

E ai eu orei, uma noite eu orei e falei com Deus que eu ndo queria fazer outra
faculdade que ndo fosse psicologia. E eu tive um sonho que eu estava numa sala
de aula e eu estava dando aula e ai eu falei “gente, ndo me vejo dessa forma”,
mas vai que, né. Na época eu nem tinha tanto discernimento assim, mas ai eu
tentei. Era época de vestibular no segundo semestre e ai eu tentei PROUNI para
Pedagogia, tentei em duas faculdades e ai eu passei nas duas op¢oes que eu tinha
colocado e ai passei e ganhei a bolsa. Fiz 3 anos de faculdade, foi EAD, né. Ainda
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assim eu achava muito chato, ndo gostava, ndo me via dessa forma e ai quando
eu me vi sendo professora, eu achava que era s6 uma porta mesmo que tinha sido
aberta para mim, so para eu ter mesmo uma faculdade, para minha mde ficar
feliz, mas ndo era algo que eu queria fazer. E ai assim que eu formei em julho,
antes de me formar na verdade, antes de eu colar grau, em julho de 2022 eu tive
um sonho de novo onde eu pedia demissdo do meu emprego.

E durante o periodo de trés anos da faculdade, eu trabalhei em call center, eu
trabalhava enquanto eu estudava e foi um més antes de eu me formar, eu tive um
sonho que eu saia do meu servigo e entregava meu curriculo numa empresa, né,
na AMAC, que é onde eu estou até hoje e la eu teria, eu peguei a relagdo dos meus
alunos na época, que eram alunos de bergdrio e fui. Entreguei meu curriculo
numa segunda feira, na quinta feira eles me chamaram pra fazer entrevista, eu
fui, fiz a entrevista, na terga feira eu passei, fiz a entrevista na ter¢a, fiz prova.
Na primeira segunda-feira de agosto eu entreguei o meu curriculo la, na quinta
feira eles me contataram falando que na ter¢ca da semana seguinte e ai no dia 11
eu fui contratada, me levaram pra conhecer a creche, a relagdo de fato eram as
criangas que eu tinha visto no sonho, e desde entdo eu tenho atuado na area,
tenho sido professora, tenho sido pedagoga e tenho descoberto todos os dias que
ndo era o que eu queria mas era o que eu precisava e o que eu fui vocacionada a
fazer.

Aprendi a amar pedagogia e todos os dias eu aprendo a ser professora com as
criangas e, na verdade, eu ndo ensino, muitas coisas eu aprendo. Eu aprendo
muitas coisas com eles e tenho descoberto que é a profissdo que eu nasci pra ser
e tenho amado viver essa jornada com eles, com meus pequenininhos. (NC49LI
20/05/2024).

As miudezas que compdem o cotidiano com os bebés sdo atravessadas, o tempo todo, pela

histéria de vida das professoras que estdo com eles. Observamos na fala dessa professora que nao

¢ possivel nos desvencilharmos de quem somos nesse cotidiano. Trazer um pouco dessa historia,

ainda que de forma resumida, é trazer quem sao as professoras participantes da pesquisa. E trazer

a voz daquelas que passam 40 horas semanais com os bebés nas salas e suas vozes precisam ser

A professora Ludy, ao trazer em uma conversa a sua trajetdria, salienta que ndo era seu

desejo ser professora. No entanto, ela reflete que, apds um tempo estudando, comecgou a se

interessar pelo fazer docente e assume a identidade de professora de creche ao iniciar o trabalho

com os bebés:

Eu morava no Rio de Janeiro e comecei no Ensino Médio a fazer o magistério,
mas eu ndo queria, chorava todos os dias, porque eu ndo queria mesmo fazer,
ndo queria ser professora nunca na minha vida, nunca pensei isso pra mim ndo.
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Al eu fui comegando a fazer estagio e eu fui comecando a gostar. Quando eu
terminei o normal (magistério), eu ndo ingressei logo na profissdo ndo, de
professora ndo. Eu fui trabalhar no Detran e ai fiquei, fiquei la uns trés anos, de
la eu sai, fui trabalhar com telemarketing , ai depois que eu sai do telemarketing
eu fui trabalhar de operadora de caixa no mercado de bairro. Mas, antes disso,
eu fiz estagio remunerado por conta da faculdade, é, fiz estagio remunerado por
conta da faculdade, porque eu fiquei sem trabalhar um tempo. Ai fiz estagio e
depois do mercado eu fui ter o meu filho e ai ndo trabalhei, ai fiquei seis meses
na licenga maternidade e depois que eu ia voltar pra trabalhar quando acabou
eu pedi pra sair, né, ndo fiquei mais e ai eu arrumei uma escolinha de manhd pra
dar aula, ai eu tava dando [aula] numa escola particular e ai ficava na secretaria,
e ficava na sala ou entdo onde eles me botavam, eu ficava.

Depois eu vim pra ca, pra Juiz de Fora, ai eu fui trabalhar na Almaviva (empresa
de telemarketing), depois trabalhei no Espaco Interacdo que lida com autistas,
né, depois eu fui ser professora de creche e hoje estou na AMAC. E essa é minha
trajetoria, mas eu ndo queria ser professora ndo (NC49LI 20/05/2024).

A identificagdo como professora de creche é demarcada também por uma trajetéria de
dificuldades até chegar a instituicdo, demonstrando o quanto se surpreenderam nesse cotidiano com
os bebés e criancas e perceberam a significancia deste trabalho. Trazer a real historia das
professoras, contada por elas mesmas, com suas palavras, nos traz a dimensao de uma vida ardua.
Toda essa trajetdria diz de quem sdo hoje e como também se relacionam entre si e com os bebés
no ambito do cotidiano.

E importante ressaltar que, embora as professoras sinalizem em suas falas o quanto a
profissdo docente ¢ significativa em suas vidas profissionais, em nossa Rede Municipal de
Educacao, temos um cenario bastante diverso, em que refletir sobre a formagao inicial e a formacao
continuada nos permite sinalizar o momento de chegada de diversos profissionais. Tal cenario
ganha ainda mais relevo em virtude de um Concurso Publico para Professor Regente A, que trouxe
a migra¢dao de um quantitativo de pessoas da creche para a rede municipal.

Além disso, temos em nosso municipio uma diferenca significativa entre os profissionais
que trabalham na pré-escola (4 € 5 anos) e os profissionais que trabalham na creche (0 a 3 anos).
Embora ambas as demarcagdes compreendam a etapa da Educagdo Infantil, a fragmentag@o ndo se
da apenas nos termos da diferenca do local de oferta, mas também no modo como essas
profissionais sdo vistas nas suas relagdes de trabalho.

A professora da pré-escola tem uma carga horaria de 20 horas semanais em que, dessas 20
horas semanais, 13 horas e 20 minutos sao de efetivo exercicio ¢ 6 horas ¢ 40 minutos sao

destinados ao planejamento. Em contrapartida, as professoras que trabalham na creche possuem
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uma carga horaria de 40 horas semanais (8 horas didrias de efetivo exercicio) e o planejamento esta
contemplado dentro dessas 40 horas de trabalho. Nesse sentido, muitas vezes, o planejamento ¢
realizado no horario do almogo, o que acaba por comprometer a qualidade do trabalho com os
bebés, ja que essas relacdes estdo também postas pelo modo de organizagdo de trabalho. Pensar
todos esses fatores significa pensar nas relagdes das professoras com os bebés, na possibilidade de
auséncia de trocas entre as professoras sobre o trabalho realizado e na exaustdo produzido pelas

condi¢des materiais do proprio trabalho.

5.3 “ESTOU ENSINANDO O “NAO” PARA ELE!” — OS SENTIDOS DA “RODINHA” PARA
PROFESSORAS E BEBES

E inegavel que, ao chegarem nas institui¢des coletivas de cuidado e educagio, tanto as
professoras quanto os bebés sdo estranhos uns para os outros e estabelecer uma relacdo, criar
vinculos afetivos, se colocar para esse outro na relagdo ¢ uma tarefa fundamental que temos
observado se transformar em uma tarefa cujas relagdes sao estabelecidas em funcao da rotina.

O momento nomeado pelas professoras como “rodinha” compreende o tempo que ocorre
apods o desjejum dos bebés, e inicia-se por volta das 8h15. Os bebés sdo colocados geralmente em
roda no tatame e, junto com as professoras, cantam diversas musicas escolhidas por elas.
Observamos um esfor¢o por parte das professoras em manter os bebés atentos a elas durante o
momento em que as musicas sdo cantadas. Um exemplo disso ¢ que, normalmente, as professoras
trocam os nomes de personagens que aparecem nas musicas pelos nomes dos bebés. Essa estratégia,
as vezes, fazia com que os bebés fixassem os olhos nas professoras, mesmo que por pouco tempo.

No dicionario Houaiss, encontramos a seguinte defini¢do para a palavra “rodinha”: “Roda
pequena” e, ainda no sentido figurado “grupo, circulo de amigos ou de pessoas que tém interesses
comuns". Serd que os interesses dos bebés e das professoras convergiam durante esse momento?
Quais sentidos sdo atribuidos pelas professoras para esse momento ¢ de que modo os bebés o
vivenciam?

No inicio da pesquisa, havia dois bebés que ndo se sentavam ainda, pois tinham apenas
quatro meses. Entdo, eles eram colocados no tatame, com um travesseiro um pouco mais alto, que

0s permitia observar os pares e as professoras durante o momento da “rodinha”.
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Muitos conflitos sdo observados durante esse momento, visto que hd uma certa
obrigatoriedade por parte das professoras para que os bebés fiquem sentados durante esse
momento, nao saiam do tatame e nao se relacionem com os demais bebés ou brinquedos/objetos.
O que percebemos, por meio de algumas filmagens, notas de campo e observagdes ¢ que essa
relacdo com os brinquedos durante o momento da rodinha ¢ permitida apenas a alguns bebés,
enquanto outros tém os objetos retirados de suas maos.

Nesse momento, temos observado como os bebés se (in) dispdem a essas normas € como
as professoras reagem a essa (in) disposi¢ao dos bebés para as regras pressupostas. Dessas
observagdes, notamos que alguns bebés, muitas vezes, sdo autorizados a se levantarem e até mesmo
a sairem da rodinha, enquanto outros bebés ndo sdo autorizados a estarem de outros modos nesse
momento.

Vejamos um exemplo de tensdo entre a professora e o bebé no momento da rodinha

registrado em uma nota de campo referente ao més de abril:

Durante a rodinha, os bebés cantam, batem palmas e imitam as professoras em
seus gestos ao som das musicas cantadas. Entretanto, durante esse movimento,
Leonardo tenta sair da rodinha e até mesmo busca formas de brincar com alguns
brinquedos que estavam no tatame e foi impedido pela professora que, além de
retirar os brinquedos de sua mdo, colocou-o sentado entre as pernas para que
ndo se mexesse. O bebé se esfor¢ava para sair de perto da professora que, ora
colocava-o em seu colo e pegava em suas mdos para que o bebé pudesse bater
palmas, ora colocava-o entre suas pernas. Por vezes, Rosdngela colocava o bebé
em pé, e falava “Leonardo, ndo ndo! Pirraca agora ndo!”. A professora chama
a auxiliar e pede que ela retire os brinquedos que antes estavam com o bebé e
guarde-os. O bebé permaneceu chorando bastante, a professora Cdssia se
ofereceu para pega-lo e Rosdngela ndo permitiu, dizendo que se tratava de
pirraga. Durante quase todo o tempo da rodinha, o bebé permaneceu em um
choro doido. A professora insistia em dizer que o bebé estava fazendo manha.
Quando finalizou o momento da rodinha, parei de filmar e a professora me disse
"ele ja entende! Eu ndo pego e ndo deixo ele sair de perto de mim! Ele até
esperneia, mas ndo sai! Estou ensinando o ‘ndo’ para ele! Ele até estava fazendo
isso com a outra [professoral, mas ele ndo pode achar que ele pode fazer isso!"
(N.C e descrigdo de video gravagdo 17/04/2023)

Durante esse momento, nos surgiram dois questionamentos: por que especificamente esse
bebé ndo podia segurar um brinquedo durante a rodinha?
Esse evento ocorreu em um momento de inser¢ao dos bebés na instituicao e revela as

diferentes concepgdes docentes e os diferentes modos de se relacionar com os bebés, diferentes

maneiras de acalanto, de acolhimento e de ‘ensinar’ aos bebés. Uma professora achava importante
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pegar o bebé no colo, talvez tirar o foco do bebé daquela situagao de conflito. Em contrapartida, a
outra professora achava necessario ensinar para o bebé que o momento da “rodinha” era importante

para ele e que o bebé¢ precisava participar dela.

Entdo, podemos dizer que os bebés sdo acolhidos pelos sentidos do mundo dos
adultos e respondem a esses sentidos, expressando-se ativamente. As
manifestacdes fisiologicas da emocgdo possibilitam contatos afetivos; ou seja, a
expressdao emocional (por exemplo, o choro ou o sorriso) contagia e provoca o
adulto a responder, criando um circuito de comunica¢ao importante (Guimaraes,
2016, p. 50).

Observamos, ainda, um bebé que ¢ ativo nesse processo € que, o tempo todo, expressa o
seu desconforto, criando com as professoras diferentes maneiras de se relacionar. E importante
refletir como os bebés nos convidam a pensar a proposta pedagodgica de um outro lugar, de uma

outra maneira. Guimaraes nos mostra que,

aos poucos, se frequentam um espaco coletivo de socializag¢do, de modo particular
a creche, eles interagem também com outros adultos e outros bebés,
desenvolvendo variadas referéncias afetivas e capacidades relacionais diversas.
Ou seja, os bebés inventam caminhos de expressao, convidam os parceiros a acao
compartilhada, ampliam possibilidades de manifestacdo de afeto e sentidos
quando participam de espagos e tempos planejados para os encontros corporais,
com materiais que enriquecem as experiéncias com o movimento e a linguagem,
e na presenc¢a de adultos que valorizam suas iniciativas (Guimaraes, 2016, p. 50)

Reflitamos acerca das relagdes estabelecidas entre professoras de bebés na creche: os bebés
tém resguardado seu direito de se expressarem de outra forma que ndo a estabelecida pelo desejo
da professora? Seus choros sdo interpretados de maneira respeitosa dando-lhes a possibilidade de
se expressarem?

A implicacao dessa professora com os bebés ¢ algo notorio. Tanto sua implicagdo cotidiana
quanto sua busca por conhecimento para melhor compartilhar o cotidiano com os bebés. Lidar com
esse outro—bebé—que ¢ estranho a professora, por exemplo, ndo € apenas compartilhar do mesmo
ambiente. E necessario que o adulto se coloque em posi¢io de escuta em relagdo ao bebé. Essa
posi¢do esta para além do sentido auditivo, requer uma compreensao desse outro, que ¢ diferente
da professora, que possui particularidades outras, que aprende diferente, se comporta diferente, se

expressa de maneira diferente e, sem davidas, se constitui de forma diferente.
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Os bebés e criangas bem pequenas possuem diversas formas de comunicar seus interesses,
desejos, desinteresses etc. Estabelecer uma relagao alteritaria, dialogica, exige do adulto esse olhar
e escuta sensiveis que abarque a interpretacao respeitosa dessas diferentes formas de comunicagao.
S6 assim sera possivel reconhecer suas diferengas, observando que cada bebé ¢ diferente, possui
suas singularidades, seu tempo de aprendizado.

Se defendemos que € necessario estabelecer didlogos entre professoras e bebés, do mesmo
modo, ¢ importante pensar na natureza desse didlogo e o que constitui uma relacao alteritaria entre
essas pessoas. Comecemos por destacar que o didlogo se centra na possibilidade de falar, ouvir e
ser ouvido. A alteridade estd colocada a partir dessas trés dimensdes, buscando compreender o
outro como diferente e, portanto, ndo ha espaco para a sobreposi¢do, mas sim para a
complementaridade, reconhecendo a interdependéncia nessa relagdo (Amorim, 2004).

A relagao alteritaria se apresenta justamente quando nao ha o apagamento do sujeito, mas
a validacdo desse outro considerando suas possibilidades de se apresentar de maneira diferente da
esperada, inclusive.

Nosso objetivo € pensar nas relagdes alteritarias entre os bebés e as professoras “tendo como
referéncia a alteridade entre individuos distintos, de um dialogo no qual os interlocutores nao
imponham suas crengas ¢ verdades ao outro, mas que ambos possam complementar suas visdes”
(Nunes, 2018, p. 53-54).

Mesmo bem pequenos, os bebés tém suas visdes de mundo e competéncia suficiente para
apresenta-las a um adulto que se dispor a eles em condi¢do de uma escuta atenta. Maria Carmen

nos orienta que,

escutar o que dizem as criangas, estar disponivel para acolher suas palavras e seus
gestos, isto ¢, a alteridade de seus pontos de vista, ¢ instaurar conforto, solicitude,
respeito ao valorizar o realizado, ndo solicitar em excesso, intrusivamente,
obliterando ou roubando o tempo de inventar. A vida cotidiana esta permeada pela
vida politica nas artes do fazer, do agir, das interagoes ltdicas entre as pessoas e
também com as coisas mundanas (Barbosa; Richter, 2015, p 496).

E nessa direcdo que sustentamos o reconhecimento da alteridade dos bebés a partir da
responsabilidade discursiva na relagdao professora-bebé. Na creche, s6 € possivel estabelecer essas
relagdes de alteridade quando comegamos a olhar para os inusitados que os bebés nos trazem e

fogem a rotina preestabelecida. A autora ainda nos adverte:
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conciliar, poeticamente, espagos e tempos nos quais coexistam um ver € um nao
ver, um saber e um ndo saber, talvez possa promover o reencontro com uma
educagdo adiada que nos situe em uma interacdo com o mundo como retrato de
um estarmos em casa, domiciliados no mundo. Supde compreender que a vida ndo
se impde, mas se deixa estar no viver como um estar sendo € ndo como um ser
imobilizado, previamente determinado, imutavel (Barbosa; Richter, 2015, p 498).

Considerando a idade de vida dos bebés, manté-los em uma roda ¢ um grande desafio.
Geralmente, a “rodinha” tem a duragdo entre 20 e 30 minutos e, por muitas vezes, os bebés se
expressam de outros modos. Ao descrever as acdes dos bebés, observamos que os sentidos
atribuidos aquela situacdo, de fato, sdo profusos. As professoras buscam a quietude, a imobilidade
e o siléncio dos bebés. Por outro lado, os bebés: olham, movimentam-se, engatinham, atravessam,
choram, puxam, levantam-se, andam, estiram-se, brincam, falam, saem, entram, agitam-se,
aproximam, permanecem, exploram, balbuciam, envolvem-se, interagem, recusam, escutam,
observam.

Assegurar o0 momento da “rodinha” faz parte da rotina planejada pelas professoras para
todas as manhas e garantir que os bebés estejam quietos nos parece fundamental para elas. Ha, ali,
um momento em que as professoras buscam formas de ensinar algo aos bebés e a “rodinha” vai se
constituindo com o lugar da expressao e também o lugar da ndo expressao.

As professoras atribuem o sentido de que lugar da expressdo se constitui na medida em que,
pela palavra e pela agdo, as professoras vdo mostrando aos bebés como elas gostariam que eles se
dispusessem nesse momento: sentados, atentos, cantando ¢ batendo palmas. Mas, ha também a
constitui¢do do lugar da ndo expressdo, quando ha o cerceamento do corpo dos bebés, a partir da
compreensdo de que na roda, os bebés precisam aprender determinadas coisas, como o ficar sentado
para garantir que aprendam a musica, por exemplo.

Para os bebés, o momento da “rodinha” se apresenta como o0 momento em que, a partir das
musicas cantadas, eles podem expressar-se a partir da danga, do didlogo com os pares, ficando de
pé e dangando pela sala. Foi possivel, por exemplo, observar um bebé que estava distante,
brincando com outros artefatos, imitando o som de um animal, demonstrando que esta atento e
participando, mesmo que ndo estivesse sentado a ouvir a professora. Nesse esforco constante de
assegurar que os bebés participem da “rodinha” sentados, os bebés vao mostrando seus diferentes
modos de expressar e de estar no ambiente da creche.

Em um desses momentos, na tentativa de fazer com que um bebé de oito meses fique na

roda, a professora o coloca sentado proximo a ela. O bebé busca formas de subverter o desejo da
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professora e comeca a espernear, saindo de perto dela. Ela entdo traz novamente o bebé para perto
e diz a ele que ndo poderia sair da roda. O bebé ndo se contenta e passa um tempo tentando sair da

“rodinha” e, no final, a professora diz:

ele ja entende! Eu ndo pego e ndo deixo ele sair de perto de mim! Ele até
esperneia, mas ndo sai! Estou ensinando o ndo para ele! Ele até estava fazendo
isso com a outra [professora], mas ele ndo pode achar que ele pode fazer isso!
(NCI5LI 17/04/23)

O bebé também se mostra ativo nessa relacdo e € muito capaz de “dizer” algo por meio do
que lhe ¢ imposto naquele momento, tanto que, ao ser segurado pela professora, logo comeca a
espernear demonstrando que quer estar de outro modo ¢ nao do modo como lhe ¢ exigido.

O que pretendemos refletir, aqui, sdo os sentidos que as professoras dao as suas relagdes
com os bebés. Nesse excerto, observamos que a professora atribui o sentido de que o bebé ja
entende a partir do referencial do adulto (ela). Entretanto, a THC vai nos mostrar que ha um
desenvolvimento que perpassa também a idade do sujeito na atribuicdo de sentidos sobre o que ¢

proposto pelas professoras.

O nascimento cultural da crianga comega quando as coisas que a rodeiam (objetos,
pessoas ¢ situagdes) e suas proprias acgdes naturais comegam a adquirir
significagdo para ela porque primeiro tiveram significag¢ao para o Outro. [...]. Para
tanto é necessario que a crianga va apropriando-se dos meios simbolicos que lhe
abrem o acesso a0 mundo da cultura, que devera tornar-se seu mundo proprio.
Mas apropriar-se do mundo da cultura - ou seja, o desenvolvimento cultural - &
algo muito diferente de desenvolver as fungdes bioldgicas, o que, em si mesmo e
dentro de certos limites, é obra da crianga (Pino, 2005, p. 167).

Ha um desenvolvimento cultural que se circunscreve a cultura institucional. Um processo
de nascer culturalmente a partir da cultura da instituicdo em que estao inseridos. Esse processo, por
parte do bebé, nunca € passivo, pois, dentro dessas possibilidades, os bebés também produzem
cultura e, assim, produzem sentidos no ambiente em que estdo inseridos.

Nesse sentido, comecamos a perceber que, aos poucos, o bebé vai também se apropriando
do mundo ao seu redor e, assim, dos sentidos atribuidos a cada espago, a cada lugar, pelas pessoas
que cuidam desse bebé. O que precisamos compreender € que essa apropriacao ndo se da a partir

de uma logica adultocéntrica e sim a partir do tempo dos bebés para que essa apropriacdo aconteca.
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Dizer de desenvolvimento ¢ dizer de algo processual, que demanda tempo e, aqui, o tempo
do bebé, que ¢ diferente do tempo dos adultos e que Vigotski (2018) demarca nio ser o tempo
cronologico.

Partimos do pressuposto de que sim, os beb&s entendem muitas coisas € nao sao passivos
na relacdo com os adultos, tanto que observamos que o bebé busca formas de subverter uma forma
de expressdo pré-estabelecida pela professora. O que estamos buscando trazer a reflexdo ¢é o fato
de que os beb&s muito novos ainda nao se apropriaram de um sentido construido pela professora.

No entanto, nesse caso, € necessario que haja um aprendizado cultural dos sentidos que o
momento da “rodinha” tem para as professoras pelos bebés que participam dessa organizacao
institucional. Mas, para isso, ¢ preciso tempo para que os bebés internalizem esses sentidos
construidos culturalmente. Essa internalizacdo nunca ¢ sem o auxilio desse outro que também

constitui culturalmente esse bebé, ou seja,

a internalizag@o das caracteristicas culturais da espécie passa, necessariamente,
por ele, como deixa claro a analise de Vigotski. Isso ndo significa que a crianga
seja um agente passivo no processo que a converte num ser humano. Muito pelo
contrério, ela participa ativamente desse processo, de maneira e em graus
diferentes em fung¢do do proprio amadurecimento biologico (Pino, 2005, p. 154).

Desse modo ¢ que defendemos a necessidade de compreendermos que os bebés precisam
de tempo para se apropriarem dos diferentes espagos que os cercam e, principalmente, tempo para
fazerem uma leitura desse mundo, a partir dos sentidos atribuidos pelas professoras a cada

ambiente.

5.3.1 O ber¢o e a construcao de sentidos por bebés e professoras

Quando pensamos nos sentidos atribuidos pelas professoras aos diferentes momentos da
rotina institucional, também nos propomos a buscar, nas entrelinhas, os diferentes sentidos que as
professoras atribuem aos artefatos presentes na sala do bercario. Nesse momento, elencamos o
berco e, também, o carrinho de bebé.

A sala de bercario em que esta pesquisa aconteceu, possui quatro bergos. No inicio das
observagdes, os bebés mais novos (havia um bebé de 4 meses e um bebé que acabara de completar

5 meses), em momentos do repouso, em que as professoras estavam na area de banho, eram
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colocados no bergo até mesmo por seguranca para que os bebés maiores ndo os acessassem sem a
supervisdo direta das professoras. Entdo, observamos que as professoras atribuiam, ao ber¢o, o
sentido de algo que garantisse a seguranca dos bebés mais novos. Com o passar do tempo, nesses
mesmos horarios, os beb&s maiores eram colocados no ber¢o pois, no entendimento das
professoras, o artefato assegurava a elas a possibilidade de dar o banho nos demais bebés, evitando
alguns conflitos.

E importante ressaltar que, enquanto duas professoras estavam na area de banho com dois
bebés por vez, havia uma professora e a auxiliar na area da sala, supervisionando os demais bebés.
No entanto, € possivel perceber que ficava uma grande quantidade de bebés na area do bercario,
tornando o momento dessa supervisdo um momento de alerta para evitar que alguns conflitos
acontecessem.

Em diversos momentos como esses descritos, observamos que as professoras utilizavam os
bergos como um dispositivo que as auxiliava ndo apenas nos momentos de descanso dos bebés.

No contexto dessa sala, o ber¢o assumia outras fungdes, auxiliando as professoras a
garantirem um cuidado com os corpos dos beb&s em momentos especificos de uma rotina mais
intensa. Té-los na sala, permitia as professoras dar banho nos bebés evitando alguns conflitos,
permitia as professoras, uma forma de “tranquilidade” para que os bebés menores dormissem fora
dos colchonetes.

Da mesma forma, o carrinho de bebé também ¢ utilizado a partir de diferentes estratégias
com os bebés pelas professoras. Pelo fato de a sala de bercario ser composta por bebés, que
possuem especificidades no processo de educar/cuidar, nos momentos de cuidados corporal, por
exemplo, muitas vezes observando o carrinho ser utilizado pelas professoras como estratégia para
acalantar um bebé que estava chorando e precisava ser ninado.

Ninar um bebé faz parte do cotidiano de uma rotina com bebés e, nas demandas que muitas
vezes sao inegociaveis em decorréncia da propria necessidade da rotina, as vezes o colo ndo estava
disponivel e era necessario ninar os bebés de outras maneiras e a partir de outros recursos.

Muitas vezes, um bebé solicitava a aten¢do da professora, ou até mesmo precisava ser
ninado e balangado para que pegasse no sono e o carrinho era utilizado como uma estratégia
importante nesse momento. Era possivel observar as professoras colocarem um bebé no carrinho,

levar para a area de banho e, enquanto dava banho em outro bebé, apoiava o pé na base inferior do
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carrinho para que este balancasse. Era um modo de acalentar e ninar um bebé enquanto assumia
uma outra funcao: a de dar o banho em outro bebé.

Normalmente, na sala do berg¢ario, os bebés dormem no ber¢o ou no colchonete no momento
do repouso, mas um dos bebés tinha preferéncia por dormir no carrinho, sendo balangado enquanto
a professora cantava determinada musica. Assim, todos os dias no horario do repouso, esse bebé
era colocado no carrinho para dormir. Houve também um grande esfor¢o por parte das professoras
para compreenderem a especificidade desse bebé, que se sentia mais confortavel e mais seguro em

dormir no carrinho. Atender a essa especificidade requer sensibilidade, pois:

Estabelecer com um recém-nascido ou um bebé uma relagdo intersubjetiva ¢
desafio mais que interessante. Nem tudo € facil de ser decodificado, nem sempre
“a capacidade de imaginar ou fantasiar” aflora de modo espontidneo para quem
cuida de uma crianga pequena. Pois a crianga ndo € a Gnica pessoa que precisa
aprender um alfabeto para se comunicar; a mae, o pai, a professora também
precisam aprender a decifrar o pictograma inicialmente oferecido pelo bebé.
Assim, a capacidade de fantasiar ¢ também do adulto, que se coloca
psicologicamente a disposicdo, empaticamente atento e disponivel, e
compreensivo as necessidades do bebé. O adulto precisa imaginar e colocar em
palavras o que estd incomodando o bebé. (Lopez, 2016, p. 19).

Entretanto, ao passo que os bebés vao crescendo e se apropriando dos diferentes sentidos
atribuidos a rotina institucional, o ber¢o e o carrinho de bebé foram tomando diferentes sentidos
para as professoras e também para os bebés, que comecaram a compreender as distintas atribuigdes

de sentido.

Ao nascer, as criancas comecam imediatamente a fazer a mais dificil das
aprendizagens: compreender os signos trocados pelos seres humanos ao seu redor
e apropriar-se deles para se fazer compreender pelos outros. As criangas fazem
isso segundo seu método proprio, que ¢ o método de todos os seres falantes: nao
comecando pelo comego, mas sim inserindo-se sempre em um tecido de
circulagdo que ja comegou. (Lopez, 2016, p. 16)

Percebemos que os bebés leem os diferentes sentidos atribuidos aos objetos presentes no
bercario e vao percebendo em quais momentos eles sdo utilizados e para quais finalidades as
professoras o utilizam como recurso durante a rotina cotidiana.

Um exemplo dessa leitura que os bebés, desde muito novinhos comegam a fazer dos

diferentes sentidos atribuidos pelos adultos aos objetos da sala de referéncia se da quando, durante
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o momento da “rodinha”, alguns bebés levantam ou engatinham para longe do espago demarcado
pela professora e esta, por sua vez, na tentativa de conter os bebés no espago circunscrito, diz aos
bebés "se vocés ndo pararem eu vou colocar no ber¢o" (NCI6LI 17/04/23). Os bebés
imediatamente correm para longe da professora, na tentativa de ndo serem colocados no bergo ou
entdo voltam para a “rodinha”. O bergo aparece com um outro sentido atribuido pelas professoras,
trazendo-o como forma de contengdo as expressdes dos bebés nos momentos em que as professoras
gostariam que os bebés estivessem na “rodinha”, por exemplo.

Nesses momentos, observamos que os sentidos atribuidos pelas professoras estdao
intrinsecamente ligados ao fato de que a participacdo na “rodinha” estd condicionada ao modo
como o corpo do bebé esta posto/disposto. E como se, para elas, so houvesse aprendizagem se os
bebés estiverem sentados.

Percebemos que as professoras buscam a atencao dos bebés para o que elas estdao propondo,
como cantar musicas, por exemplo. Ha algo que guia o olhar dessas professoras por meio de uma
concepgdo de que, para que os bebés aprendam, eles precisam estar quietos e que a atencao dos
bebés nao pode estar difusa.

No entanto, precisamos considerar que os bebés estio em constante processo de
desenvolvimento e movimento. Muitas vezes, a visdo adultocéntrica impde a expectativa de que os
bebés saibam do modo como sabemos e ajam da forma que desejamos. Contudo, o corpo dos bebés
nao comporta os nossos desejos. Ao trazer todas essas questoes, trazemos também um bebé que
interroga, que “reclama” e que busca diferentes estratégias para subverter determinadas exigéncias
elencadas pelos adultos.

Em um desses dias de observagdo, me deparo com a seguinte situacdo: as professoras
sentadas cantando diferentes musicas com os bebés. Durante esse momento, percebo que as
professoras se esforcam para conduzir o momento de maneira que os bebés fiquem sentados em
roda participando por meio de balbucios, de algumas palavras e também com palmas enquanto
cantam. Uma grande parte daquele agrupamento participa atendendo as expectativas das
professoras. A maioria das criancas do grupamento de BII, que fica junto a dois grupamentos de
BI, j4 compreenderam essas expectativas e t€ém mais facilidade em atendé-las, mas, quanto ao BI,
o esforco por parte das professoras ¢ muito maior.

Leonardo, de 8 meses, comega a sair do espago circunscrito pelas professoras, outros bebés

0 acompanham, inclusive um bebé da turma de BII. A professora pega Leonardo e leva novamente
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para a roda e chama os demais bebés. No entanto, os bebés nao atendem de imediato a solicitagdo
feita pela professora e entdo ela diz, alto para que os bebés escutem: "vou colocar no ber¢o agora
para eles verem que eu ndo estou brincando” (NC14LI 10/04/2023). Nesse momento, os bebés
saem correndo pela sala e a professora os alcanga e os coloca no ber¢o. Enquanto isso, Leonardo
também sai da rodinha e ¢ colocado no bergo.

E importante destacar que os bebés ndo se conformam ao serem colocados no bergo. As
vezes, brincam entre si, as vezes choram, as vezes buscam formas de chamar a atencdo da
professora retirando o lengol ou o travesseiro do ber¢o e jogando no chao. Mesmo diante de uma
situacdo imposta pelo adulto, os bebés constroem outras relagdes entre eles proprios nesses
momentos, demonstrando sua agéncia por meio de suas agdes. A depender dos bebés que eram
colocados nos berc¢os, eles balancavam os bergos até que ambos se encontrassem e, quando isso
acontecia, eles gargalhavam, demonstrando que podiam fazer outras coisas com as regras
estabelecidas.

Para Castro (2016, p.38),

[...] as relagdes sociais presentes no cotidiano da Educagdo Infantil podem
promover ou inibir as brincadeiras, muito embora, de qualquer sorte, as criangas
encontrem por si proprias formas de subverter as regras construidas, expressando
suas infancias por meio do brincar.

Entdo, o berco assume diferentes lugares tanto para as professoras quanto para os bebés,
pois, cada um desses sujeitos se apropria de maneiras diferentes de um mesmo objeto. Sdo nesses
processos de negociagdo, de transgressao, que os bebés vao se constituindo como sujeitos. Nao
sem o outro adulto. E importante que, nesses momentos, reconhe¢amos os bebés na condi¢do de
sujeitos que buscam também se expressar da maneira como conseguem e sdo capazes de se

comunicar na relagdo que estabelecemos com ele.

O reconhecimento do bebé como outro do adulto, e vice-versa, permite a
coordenagdo de intengOes na comunicagdo. Nesse contexto, constitui-se uma rede
de agdes consensuais, muitas vezes sem palavras, mas mobilizadora de contato e
produtora de sentidos. Nesses encontros, & medida que vao ocorrendo novos
desdobramentos, a crianga aprende sobre si ¢ sobre o outro. Identifica-se e
diferencia-se, aprende também a distribuir afetos, aprende a se relacionar com
diferentes figuras de referéncia, aprende a sociabilidade (Guimaraes, 2016, p. 56-
57).
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Se ndo reconhecermos que os bebés estdo tentando se comunicar quando nio atendem as
nossas proposicdes, acabamos por inviabilizar uma relacdo alteritaria que respeite o bebé enquanto
sujeito. As relagdes alteritarias tém seu fundamento na possibilidade de enxergar a unicidade do

sujeito e na constituicdo desse sujeito enquanto unico. Vejamos:

Ao encerrar o momento do desjejum, Cdssia iniciou a musica “bom dia,
amiguinhos, como vai?”. Eu estava sentada no chdo e Bruno e Elisangela
estavam em meu colo. Foi interessante notar que Cdssia ndo colocou os bebés no
tatame em roda, como geralmente as professoras fazem. Hoje, a rodinha teve uma

outra configura¢do: os bebés puderam participar de onde estavam (NC27LI
21/08/2023).

Como relatado, costumeiramente os bebés realizam esse momento da rotina sentados no
tatame e, nesse dia, realizar a “rodinha”, permitindo que os bebés participassem a seu modo, era
também perceber que, além de participarem da maneira que conseguem, participam de formas
diferentes por serem sujeitos diferentes. E assumir a responsabilidade sobre o outro (o bebé nesse
caso) permitindo-lhe ser tnico. Para Bakhtin, afirma-se a responsividade por meio da relacao de
alteridade pois, “[...] dessa relacdo, emana um dever que ¢ absolutamente singular e que s6 cabe
nessa relacao” (Miotello, 2018, p. 21).

Compreendemos que s6 assumimos o lugar da responsividade quando percebemos o outro
em relacao de alteridade. Naquele dia, tanto os bebés quanto as professoras puderam vivenciar
aquele momento da ‘rodinha’ de forma diferente e ocupar uma posigao diferente. “O outro me tira
desse meu lugar de ser sempre o mesmo, ele vai me constituindo inico em cada relagdo de
alteridade” (Miotello, 2018, p. 23).

Permitir que os bebés se expressem ¢ compreender, por intermédio da sensibilidade, que
eles utilizam o corpo como linguagem para se comunicarem com o mundo, com o outro e, desse

modo, vao constituindo sua subjetividade.
5.4 “OLHA COMO ELE TE RESPEITA, NE?”: OCORRENCIAS NO SOLARIO
Na creche em que esse estudo se realizou, € notoria a preferéncia dos bebés e criangas pela

area externa. A area externa carrega o sentido de liberdade dentro da institui¢ao. Ha a possibilidade

de um brincar mais livre € com menos intervengdes dos adultos.
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Para os bergarios, ¢ ofertado o solario como area externa aos bebés. E um espago cimentado
e cercado por grades coloridas. No soldrio, o contato € restrito apenas aos bebés e suas professoras.
Ja no espago amplo da area externa, € possivel observar diariamente as turmas de 2 anos € 3 anos.

Os bebés vao para o solario, geralmente quando termina a “rodinha”. Trata-se de um
momento em que as relagdes entre professoras e bebés se intensificam. Nesse espago da creche, as
professoras costumam dizer que precisam “estar mais atentas”, pois ¢ um espago mais aberto e, por
1880, acontecem mais conflitos entre os bebés, sendo necessaria a intervencao delas.

No solario, costumam ficar as trés turmas (duas de BI e uma de BII), junto com as trés
professoras de referéncia e a auxiliar de turma. Alguns brinquedos sdo disponibilizados no
ambiente e muitas vezes ocorre uma disputa entre os beb&s por um brinquedo especifico (¢ comum
a disputa por um cavalinho de plastico). Ao serem levados para o solario, sdo disponibilizados aos
bebés alguns objetos para brincar: um brinquedo grande em formato de tartaruga que funciona
como uma piscina de bolinhas e brinquedos da sala, que sdo levados pelas professoras para o
solario.

A seguir, dentre muitos exemplos, elencamos um, também retirado de uma nota de campo

realizada em agosto de 2023:

Uma situacdo que me chamou muito a atengdo ocorreu enquanto estavamos no
solario apenas eu e Rosangela. Em uma disputa por um brinquedo (um cavalinho
de plastico que possui uma base que permite as criangas balangarem), Bruno deu
um tapa em Amanda, que ja estava sentada no brinquedo. Ao perceber a atitude
de Bruno, a professora Rosdngela retirou o bebé de perto da colega, colocando-
o0 entre suas pernas (a professora sentou-se) e disse que Bruno estava de castigo.
Bruno comegou a espernear, deitando-se no chdo, chorando muito alto. A
professora aproveitava o momento para dizer a ele que ndo podia bater nas
criangas. No entanto, Bruno ja estava chorando, esperneando e a professora
continuava o segurando para que ndo saisse e permanecesse deitado no chdo. Em
determinado momento, a professora levanta-se e Bruno segue deitado chorando.
Ao redor do soldrio, estavam outras professoras de outras turmas. Ainda de pé,
a professora comega a falar “vocé pode parar de bater nos seus colegas! Pode
parar mesmo, ta me entendendo?!” Ao redor, as professoras olhavam com um
olhar de aprovagdo e uma disse “olha, como ele te respeita, né?!” E a professora
continuava falando com o bebé e olhando para as demais professoras (NC29LI
30/08/2023).

Durante a situagao de conflito, ¢ comum que as professoras advirtam os bebés e até mesmo
os coloque sentados durante um pequeno periodo para “pensar” no que fizeram. Geralmente,

quando acontece algum episddio de conflito entre os bebés, € notoria a preocupagdo das professoras
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em relacdo as familias. A dificuldade em estabelecer uma relagdo de parceria com as familias, que
levasse a compreensdo de que os bebés estdo se constituindo nessas relagdes e de que estdo ainda
aprendendo constantemente os diferentes modos de se expressar, acaba por causar nas professoras
diferentes formas de mediar os conflitos.

No entanto, mesmo diante dos conflitos, ¢ necessario encontrar lugar para a alteridade
durante as intervengdes pedagogicas das professoras com os bebés, pois, “¢ nesse movimento do
adulto responder cuidadosamente ao outro-crianca, sem que um se sobreponha ao outro, buscando
compreender seus diferentes modos de manifestar sentimentos, desejos e necessidades, que
exercitamos a alteridade” (Castro, 2016, p. 66).

Nessa trama,

a alteridade s6 pode se estabelecer tendo como fio condutor um ato com
responsividade, na perspectiva de agir e responder com responsabilidade em
relacdo a si e ao outro [...]. Em contextos de Educacdo Infantil, isso inclui os
modos como se fala, os tons das enunciagdes, o que se enuncia por palavras ou
por gestos, olhares e movimentos (CASTRO, 2016, p. 66 - 67).

Enfim, o que se propde e como se organiza a pratica pedagogica definem a relacao de
alteridade entre os sujeitos, principalmente entre adultos e criancas

Nesse sentido é que vamos observando como acontecem as relagdes entre os bebés e as
professoras, que também perpassam pelas relagdes afetivas. Compreendemos que, o modo que o
bebé se expressa afeta diretamente a professora, que busca formas de intervir, estabelecendo
relacdes de afeto com o bebé também.

Como destacado anteriormente, estar nesse espago de liberdade para os bebés nos parece
também bastante desafiador para as professoras, que ficam em “estado de alerta” o tempo todo para
evitar que alguma coisa acontega e, assim, gere um desconforto entre as familias dos bebés e a
instituicao. Comecemos a refletir sobre isso a partir de um evento que ocorreu enquanto os bebés

estavam sob supervisdo de uma professora no solario:

Quando Rosdngela chega ao soladrio, a professora relata o ocorrido a ela dizendo
"Bruno mordeu a mdo da Elisangela, mas ndo vai precisar fazer ocorréncia ndo
pois ja esta sumindo a marquinha". Rosdngela em tom alto e olhando para Bruno
grita bastante preocupada "ele fez o qué??" E vai em dire¢do ao bebé. A
professora entdo ressalta que o bebé ja havia pedido desculpas e Rosdngela
completa "ndo tem essa ndo, sabe por qué? Sendo ele vai achar que pode ficar
mordendo". E continua, agora se dirigindo ao bebé "venha aqui, Bruno! Vocé
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ndo pode morder os colegas! Quem morde é 'au au'! Vai ficar sentado aqui perto
da tia pra vocé pensar no que vocé fez! Pode sentar ai! Vocé ndo vai sair dai!".
Ao colocar o bebé sentado ao lado da professora, Rosdngela diz "quando isso
acontecer, tem que colocar ele sentado para ele pensar!". O bebé chorou bastante
quando foi colocado sentado e Elisdngela vai até ele e lhe entrega um brinquedo.
(NCI9LI 22/05/2023).

Iniciamos a reflexdo destacando que na creche em que ocorre a pesquisa ha uma forma de
registro denominada “ocorréncia”. Na institui¢do, esse registro de ocorréncia ¢ feito quando algo
“inesperado” acontece nas particularidades da instituicdo. Coloco entre aspas a palavra inesperado
para trazer a reflexdo de que os bebés estdo se constituindo e que o inesperado para os adultos é o
esperado se considerarmos os bebés como sujeitos que se expressam pelas diferentes linguagens e,
suas agdes sao comunicativas de suas alegrias, frustragdes e descontentamentos.

Contudo, estabelecer uma boa relagdo entre institui¢do e familia se apresenta como um
desafio, pois, fazer com que as familias compreendam as diferentes linguagens dos bebés nos
parece algo a ser alcangado para que as relagdes entre os bebés sejam vistas pelas professoras de
maneira mais harmonica.

As observagdes por parte das professoras quando as criangas estdo brincando no solério
estdo, na maioria das vezes, ligadas ao cuidado para que os bebés ndo entrem em um conflito que
pode resultar no registro de uma ocorréncia. Nessa linha de pensamento, muitas vezes a observacgao
deixa de ser uma observagdo atenta e contemple as singularidades dos bebés e passa a ser uma
observagao para evitar os conflitos.

Observamos que ha, atrelado a isso, uma concepgdo de que os beb&s ndo mordem para se
comunicar. No entanto, compreendemos que a mordida se constitui como uma linguagem
recorrente dos bebés e das criancas como uma forma de comunicar alguma coisa que nao
necessariamente ¢ um desconforto.

Ao contar para Rosangela o ocorrido, a professora ressalta que “a marquinha [da mordida]
J& estava sumindo” como uma forma de tranquilizd-la de que ndo precisaria fazer um registro
daquele acontecimento pois, ao registrar, seria também necessdrio comunicar a familia o
acontecimento. Havia receio por parte tanto da professora que estava supervisionando os bebés
quando Bruno morde Elisangela, quanto da professora que chega e, ao receber a noticia, sente que
precisa ensinar ao bebé que os seres humanos ndo mordem. Contudo, “[...] o processo de

desenvolvimento infantili ndo ¢ um mero crescimento quantitativo de determinadas
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particularidades; ndo € um processo que se resume apenas a crescimento ou incremento” (Vigotski,

2018, p. 29). Vigotski ainda ressalta que,

a crianga ndo ¢ um simples adulto de tamanho pequeno; ela é um ser que se difere
do adulto ndo apenas porque ¢ menor em tamanho, ndo porque pensa de forma
menos desenvolvida, digamos, ou por outras razdes. A crianga é um ser que se
difere do adulto qualitativamente pela estrutura de todo o organismo e de toda a
personalidade (Vigotski, 2018, p. 29).

Compreender que os bebés se comunicam de diferentes maneiras e entender essas diferentes
formas de comunicagdo ainda se constitui como um desafio para nés adultos. Observamos que os
bebés conseguiram resolver o conflito, tanto que Elisangela lhe entrega um brinquedo ao observar
o choro do colega.

E imprescindivel considerarmos que o modo como nos relacionamos com os bebés é
atravessado pelas nossas concepgdes de sujeito, de bebé, de infancias, de praticas pedagdgicas.
Para Machado e Brostolin (2022, p. 41) “[...]as concepgdes de criangas e infancias podem colaborar
com suas escolhas em relagdo as suas praticas e a interagdo com as criancas”. As autoras

prosseguem nos alertando que:

considerar a crianca um sujeito de direito pressupde pensar nas praticas
pedagbgicas que traduzem esse conceito, implicando um rompimento com
concepgdes e visdes universais da crianca e da infincia, que ainda sdo recorrentes
nas instituicdes de Educacgao Infantil, mesmo que os discursos sejam diferentes.
Nesse sentido, chamamos a atengdo para a importancia da formacdo continuada,
defendendo a formagdo dos profissionais da Educa¢do Infantil, ndo s6 como
direito, mas também como um direito da crianca (Machado; Brostolin, 2022, p.
55).

Entdo, estamos diante de sujeitos que se comunicam de diversas e distintas formas dos
adultos, que ja possuem a palavra oralizada como recurso comunicativo. Compreendé-los requer
de nds, adultos, ndo apenas sensibilidade, mas, também, formacdo, como possibilidade de reflexao
constante sobre a pratica e, sobretudo, possibilidade de transformacdo da propria pratica
pedagdgica, para que esta ndo seja apenas a¢ao, aquilo que pode e ¢ realizado de forma mecanica,
e se torne um ato pedagogico, planejado, sensivel e respeitoso.

Entender que, muitas vezes, os proprios bebés ddo conta de resolver seus conflitos e que os
conflitos também sdo constitutivos do desenvolvimento infantil, nos permite assumir uma postura

de mediacao também respeitosa. Isso ndo ¢ apartar da responsabilidade docente que assume uma
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postura mediadora, mas ¢ também trazer a tona a poténcia dos bebés, permitindo que eles se

assumam como sujeitos. Para isso,

no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica, o docente da Educacdo Infantil
precisa compreender as criangas em seus proprios universos, considerando seus
modos de vida, superando a logica da escolarizagdo e atendendo as criangas a
partir de suas demandas, de maneira a constituir um espago em que as criangas
sejam reconhecidas “como seres capazes de saber, de saber que sabem, de saber
que ndo sabem. De saber melhor o que ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem”
(FREIRE, 2000, p. 40), em uma perspectiva de humaniza¢do e emancipacdo
(Machado; Brostolin, 2022, p. 43).

Acreditamos ser esse um grande desafio da docéncia com os bebés em nossa sociedade: a
de assumi-los como sujeitos no plano das agdes pois, para iSso, como ja expresso anteriormente, ¢
necessario formacdo. Formagdo para trazé-los para esse lugar de sujeitos e sensibilidade para que
possamos deslocar nosso olhar para enxergar a partir das lentes dos bebés.

E necessario formagdo para planejar o cotidiano com os bebés pois, “[...] a atividade
intencional, planejada e refletida podera transformar o ja existente. Isto eleva a atividade pratica a
um lugar de grande importancia nas relacdes sociais; sem ela nada seria possivel de modificar”
(Castro, 2016, p. 197).

Todos esses atravessamentos acabam por nos fazer refletir inclusive no carater prescritivo
de quem esta fora desse cotidiano, pois muitas vezes desconsideramos a preocupagao das
professoras em estar o tempo todo dando conta de tudo para que ndo precisem assinar uma
“ocorréncia”. E fundamental olharmos para esses momentos para compreendermos o porqué o
cotidiano ndo acontece do modo como as proprias professoras gostariam. Elas estdo a todo
momento voltando sua atengdo ao que os bebés estdo fazendo e em tensionadas, com receio de que
algo fuja ao controle do que a familia espera. Intencionalmente, as professoras buscam maneiras
de cercear algumas relagdes para que o “inesperado” ndo acontega. A atengdo para evitar que algo
acontega ndo permite, inclusive, que o corpo da professora esteja disponivel para o brincar, para o
colo, para outras relagdes com os bebés.

O que nos chama muito a atencao, ainda, ¢ a ideia de que, a agdo retirar o bebé de perto do
outro e o colocar sentado “de castigo” traz, para as professoras, a ideia de que os bebés estao
pensando no que fizeram. Em diversos momentos, ¢ muito presente na fala das professoras a

expressdo “vocé vai ficar sentado para pensar no que vocé fez”, na tentativa de dizer aos bebés que
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0 que estdo fazendo ndo seria o correto. Os sentidos construidos pelas professoras ¢ de que os
bebés, quando colocados sentados de “castigo”, estdo pensando em algo de “errado” que fizeram.

E importante salientar novamente que as professoras se encontram na responsabilidade por
muitos bebés, cotidianamente, o que, além de sobrecarregar o trabalho delas, impossibilita a
aten¢do integral aos bebés. Entdo, de que maneira, em um contexto coletivo de cuidado/educacao
de bebés, se consolidam as relacdes alteritarias, considerando todos esses aspectos que impactam
diretamente as praticas pedagdgicas entre professoras e bebés?

Tomemos emprestado o pensamento de Lev Vigotski para salientar que a vivéncia dos
bebés no bercario estd diretamente ligada as condi¢des desse meio com os elementos que o

atravessam—o modo como as politicas publicas sdo organizadas para esse contexto. Para ele,

na medida em que as agdes da crianga vao recebendo a significagdo que lhe d4 o
outro — nos termos propostos pela tradi¢do cultural do seu meio social — ela vai
incorporando a cultura que a constitui como um ser cultural, ou seja, como um ser
humano. [...] O desenvolvimento humano passa, necessariamente, pelo Outro;
portanto, a histéria de cada uma das fung¢des psiquicas ¢ uma historia social.
(Pino, 2005, p. 66).

Pino (2005), ao concordar com Vigotski (2018), salienta que o meio ndo se circunscreve
apenas ao espago fisico, mas, para além disso, o meio ¢, também, componente humano. Na
perspectiva do autor, o meio ¢ tudo o que constitui circunscritamente o espaco social em que a
crianca “[...] se insere, isto €, os artefatos culturais e histéricos que permeiam dado contexto e o
aparato humano que constitui, mantém e modifica as relagdes” (Castro, 2016, p. 42).

Quando a professora Rosangela vé o bebé chorando por estar no carrinho, ela logo se
prontifica a retira-lo e o orienta. Ao mesmo tempo em que ela interfere na agao da outra professora
(que havia colocado o bebé no carrinho), ela tenta fazer com que ele tenha uma convivéncia mais
harmoniosa com os outros bebés para que ndo precisasse ficar no carrinho.

Em alguns momentos, ha, entre as professoras, a consciéncia de que elas sao referéncia para
alguns bebés, mas que compartilham o cuidado e educagdo de todos os bebés que estdo ali na sala,
como o descrito acima. Rosangela ndo era a professora de referéncia do bebé que estava no
carrinho, mas, naquele momento, compreendeu que ele precisava sair dali e conversou com ele

para que ndo “batesse” nos outros bebes.
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Em outros momentos, por todo o atravessamento das condi¢des desse trabalho, percebemos
a cisdo do trabalho entre as professoras, atribuindo a responsabilidade sobre cada bebé a sua
professora de referéncia.

Inicialmente, minhas idas a creche eram apenas as segundas-feiras pela manha e, no
segundo semestre, passou a acontecer também as quartas-feiras. Digo isso para contextualizar um
pouco das condigdes de trabalho das professoras. Rosangela, por exemplo, trabalhava também em
buffets, que aconteciam com mais frequéncia aos finais de semana e, na segunda-feira, muitas
vezes, a professora chegava a creche sem ter dormido por ter passado a noite trabalhando. Muitas
vezes ela chegava a creche contando “70 virada hoje [querendo dizer que ndo dormiu]! Cheguei
em casa ja eram 4 horas da manhd e ai ndo deu mais para dormir porque as 7 horas eu tenho que
estar aqui!” (NCI9LI 22/05/2023).

E nesse sentido que acreditamos que todo o contexto dentro e fora da institui¢do implica no
modo como as professoras se relacionam com os bebés e também os bebés com as professoras.
Carregamos marcas € nos constituimos através de todas as relagdes que estabelecemos em todos
os ambitos de nossas vidas. Desse modo, Alvim (2019, p. 149) afirma que “a dura e dupla jornada
de trabalho vivenciada por tantas mulheres, os baixos salarios, a desvalorizacdo social e tantos
outros fatores ainda traduzem aspectos do fazer docente na creche”.

Assim, novamente questionamos: como acontecem as relagdes alteritarias, considerando as
condi¢des de trabalho dessas profissionais? Socialmente, qual a importancia desse trabalho? Além
desta desvalorizagdo, ha a atribuicao de que essa ¢ uma tarefa de cunho feminino, sob a hipodtese
de que a mulher, de forma inatista, esta apta a cuidar/educar os bebés ¢ as criangas.

Alessandra Ribeiro (2020) nos alerta que

O exercicio da docéncia com bebés e criangas bem pequenas ¢ tido, inda, como
um trabalho pouco prestigiado, atrelado a figura feminina e, portanto,
amalgamado & experiéncia da maternidade, a mulher “educadora nata” (ARCE,
2001), uns dos motivos pelos quais ainda perdura a compreensdo de que ndo se
faz necessaria uma formacdo especifica para assumir tal papel, basta “gostar de
crianga” e/ou “ter jeito” (Ribeiro, 2020, p. 82).

Ao tratar dessa dimensdo do trabalho pedagogico, ¢ que compreendemos o porqué de
tamanha desvalorizacdo e sobrecarga. Além disso, prevalece a concepgao de que estar com os bebés
¢ apenas “olha-los brincar”, de que ndo ¢é necessario planejamento. Para Martins Filho e Delgado

(2016),
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uma marca forte é a de que esse trabalho [docéncia com bebés] ndo exige muito
conhecimento. Por isso, surgem representacdes associadas a4 maternagem
e ao gostar de cuidar de criancas, representacdes essas que tendem a um
espontaneismo e romantismo da profissdo. Tais no¢des também estio atreladas a
crenca de que o trabalho com bebés e criangas bem pequenas ndo exige muito
planejamento, redundando na concepgao de que o trabalho realizado nos bercarios
tem menor valor, comparado aos niveis subsequentes da Educagdo Basica
(Martins Filho, Delgado, 2016, p. 12).

Entdo, além de pensar nos aspectos e desafios do proprio fazer docente, precisamos pensar
nas condi¢des adversas que atravessam esse cotidiano das professoras, que ndo trabalham apenas
na institui¢ao, mas precisam buscar complementacao de renda fora do ambiente de trabalho na
creche por conta da grande desvalorizagao dos profissionais.

Quando estamos imersos nesse cotidiano e nosso objetivo ¢ observar, registrar e buscar
compreender, comecamos a perceber o quanto essa rotina ¢ intensa e, ao final do ano letivo, o
quanto as professoras estao sobrecarregadas. Me interrogava como esse cotidiano se dava em meio
a tantas dificuldades e conflitos e, também, como os bebés se constituem nesse cotidiano. Vejamos

mais um exemplo dos bebés e professoras no solario:

Vendo a disputa por brinquedos e percebendo que os bebés estavam com
pouquissimos brinquedos no solario, Rosangela sai para buscar brinquedos e
volta com uma caixa de brinquedos. Ao vé-la voltando com a caixa de brinquedos,
Ludy comenta com Cassia “vocé estd vendo que ela estd trazendo os brinquedos,
né? Depois eu ndo vou catar brinquedo nenhum, pode ter certeza!”. No entanto,
ao final das brincadeiras no solario, Ludy comega a cantar “cata aqui, cata ali,
vamos arrumar’ e ao som dessa musica, tanto ela quanto os bebés foram
recolhendo os brinquedos (NC47LI1 11/12/2023).

Ao mesmo tempo, trazemos também a preocupacdo da professora ao perceber que chegou
a levar os bebés para a area externa e, um tempo depois nota que nao havia levado brinquedo para

que os bebés pudessem brincar:

No solario, os bebés ficaram alguns minutos sem brinquedo e, enquanto isso,
observavam, por entre as grades que separam o soldrio da area externa, as
criangas de 2 e 3 anos brincarem. Logo Regina se deu conta que ndo haviam
brinquedos e, colocando as mdos na cabega disse “‘uai, gente, eu ndo trouxe
brinquedo pra ca ndo” e saiu correndo para buscar os brinquedos (bolinhas,
algumas rodelas de papeldo, caixas de ovo e outros diversos brinquedos que os
bebés utilizam para brincar diariamente) (NC35LI 25/09/2023).
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Notamos o quanto a sobrecarga de trabalho acaba por trazer implicagdes nos modos como
as relagdes entre professoras e bebés vao se estabelecendo. Enquanto ha uma professora que
percebe a necessidade de levar mais brinquedos para o solario, a outra, embora perceba essa
necessidade, se sente sobrecarregada e, inicialmente, se recusa a recolher os brinquedos.

No excerto acima, observamos o quanto ¢ necessario uma pratica pedagogica que esteja
organizada de maneira a contemplar os bebés em suas multiplas agéncias. Quando essa pratica
pedagogica ¢ invisibilizada pela rotina intensa cotidianamente, ela se torna uma a¢gdo mecanizada,
onde a observacao atenta e sensivel ndo encontra espago.

Em um outro momento, cheguei a registrar em uma nota de campo acerca dessa sobrecarga
das professoras: “Entramos para a sala ja no horario do almogo, que foi uma correria, pois havia
um total de dezenove bebés e apenas Cassia e Angel” (NCLI33 18/09/2023).

Ainda refletindo acerca das condi¢des de trabalho, muitas vezes presenciei as professoras
do bergario tendo que deixar suas turmas para auxiliar em outra turma porque a professora regente
da outra turma precisou faltar. Entdo, mais uma vez, presenciamos as professoras do bergario sendo
sobrecarregadas: “Voltamos para a sala do bercario e Kellen ja ndo estava mais na sala pois
precisou ir para a turma de 3 anos substituir uma professora que havia faltado” (NCLI34
20/09/2023). Diante disso, nos questionamos novamente: como estabelecer relagdes alteritarias
considerando todo esse cenario?

O modo como as professoras conduzem suas praticas pedagogicas abarcando os
movimentos de cuidado e educacao dos bebés, demonstra também o modo como esse outro (bebé)
¢ valorado pela professora, que, muitas vezes, deixa de colocar os bebés em um centro de valor

atravessado por uma relacdo alteritaria por estar sobrecarregada.

Havia bem menos bebés, comparado aos outros dias, principalmente no BII, que
tinha apenas Elisangela e Bruno e as professoras comentaram, varias vezes, acerca
da importancia de ndo ter tantos bebés a seus cuidados. Céssia dizia “o dia fica
mais leve, ndo s6 para nos, professoras, mas, também, para eles, pois a gente da
conta de dar mais atencao, carinho! Acho que o nimero maximo de bebé&s por
professoras deveria ser apenas 05!”. Realmente foi um dia bastante tranquilo e,
apos o almogo, Cassia fez os bebés dormirem, ninando-os e cantando para eles.
(NC39LI1 09/10/2023)

Observamos que a propria professora comega a refletir acerca de sua pratica pedagogica e

a problematizar a quantidade de bebés por professora no ber¢ario. Ela demonstra que isso implica
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diretamente no modo como ela se relaciona com os bebés, que a aten¢do aos bebés € mais presente,
o carinho e, até o modo como ela conduz o0 momento de repouso dos bebés, ganha uma entonacgao
diferente, pois ela consegue cantar em particular para os bebés e nind-los, dando colo. Castro (2016,

p. 48) salienta que,

A entonag¢ao da palavra expressa o modo como se valora o outro ou como se valora
algo. Estar atento a entonacdo, como se ela fosse a vida da linguagem (como se
fosse isto que a tornasse viva), € estar atento a0 modo como nos posicionamos
frente ao outro, como o assumimos enquanto sujeito que se apropria, constitui-se
e responde ao que ouve e sente. Exercer o cuidado no modo de se posicionar frente
as criangas de zero a trés anos, nos contextos de Educagdo Infantil, é primordial
para que transpareca a importancia que atribuimos a elas e também para que se
mantenha num patamar de igualdade a sua autoria na relagdo; essas sao algumas
das caracteristicas dialogicas das relagdes.

Além disso, cantar para os bebés quando estido se organizando para dormir é envolver os
bebés em uma outra rede de significados, ¢ acalma-los e enxerga-los como humanos. “A voz de
quem canta ¢ a rede na qual as criangas apoiam suas fragilidades e assim fazem crescer as suas
fantasias” (Lopez, 2013, p. 26).

Acreditamos que uma rotina em que a sala ¢ organizada com um nimero excessivo de bebés
para poucas profissionais acaba fragilizando as relagdes entre as professoras e os bebés, pois as
relagdes, nao apenas de cuidados corporais, mas também de experiéncias coletivas com os bebés,
acabam por reduzir a autoria dos bebés nas relagdes, implicando em momentos de mais conflitos
entre os beb&s e mais necessidade de intervengdo das professoras. Quando isso acontece, as
professoras acabam por deixar de lado a observagdo que contemple as especificidades do
grupamento de bebés para ‘tomar conta’ o tempo todo para que “ocorréncias” ndo acontecam.

E por essas razdes que pensar as relagdes entre as professoras e os bebés pelo viés da
alteridade pode permitir as professoras perceberem os bebés de forma integral ¢ em pleno

desenvolvimento.

5.4.1 Situacoes no solario: entre as demandas dos bebés e a cultura institucional

Ao trazer eventos atravessados por uma relacao direta das professoras com os bebés, o que

pretendemos, nesta pesquisa, € refletir de maneira critica acerca das relagdes de cuidado e educagao
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que sdo estabelecidas no ambito do bergario e pensar de que maneira a alteridade estd posta nessas
relagoes.

Sempre observei as professoras solicitas em buscar interpretar aquilo que os bebés
demandavam, estabelecendo a relacdo de quem supre as diversas necessidades dos bebés. Sem
duvidas, as professoras estdo preocupadas com o bem-estar dos bebés, em manté-los seguros, em
cumprir com a rotina institucional. Essas questdes ficaram claras durante o periodo de observagdes
na creche.

O que pretendemos ¢ compreender: “de que maneira (s) os bebés podem se assumir
enquanto sujeitos através de uma relacdo alteritaria que os permitam se situar de acordo com suas
especificidades?”.

Castro (2016, p. 182) nos sinaliza que “[...] é pela troca social da consciéncia da(s)
professora(s) com a consciéncia da(s) crianga(s), em uma via de mao dupla, tanto na compreensao
do que ¢ proferido quanto na atribui¢do de sentidos, que ¢ desenvolvida a alteridade [..]” tratamos,
aqui, a alteridade como uma relagdo entre consciéncias através de uma via de mao dupla, onde ¢
possivel ao bebé “dizer” e ser ouvido pela professora e vice e versa.

A partir disso, nos propomos pensar “como garantir esse dialogo atravessado por uma rotina
pré-estabelecida?” “Quais brechas essa rotina nos abre para que as especificidades aparecam?”’
“Em quais momentos hé lugar para que as subjetividades se apresentem?” “Como as professoras
se colocam em posi¢do de escuta aos bebés e suas necessidades diante dessa rotina?” “Ha, na
creche, lugar para os inusitados considerando o corpo dos bebés e suas necessidades?”

Reflitamos a partir de uma situacao ocorrida no soldrio que traz a tona as necessidades
fisiologicas de um bebé e as concepgoes das professoras atravessadas pelas (im) possibilidades da

rotina da creche.

Rosangela acolhe o bebé, mas diz “colo, ndo, Jonatan!”. O bebé volta a chorar
e Rosdngela conclui que ele esta com fome, pois ndo quis tomar o leite da creche
e a mde de Jonatan, ao leva-lo hoje, ndo havia dado mama ao bebé que ainda
mama no peito. Nas palavras de Rosangela “ela [mde de Jonatan] trouxe ele,
deixou ele na sala e saiu para comprar lengo umedecido e, ao voltar a creche
para entregar o lengo, me perguntou se podia dar mama pra ele, mas ela ndo
podia mais pois ela ja tinha saido da creche e eu ndo posso desrespeitar as regras
da creche!”. Cassia interrompe e diz que a mde perguntou se poderia oferecer o
mamd para o bebé. Ludy, professora de referéncia de Jonatan, diz “agora tem
que esperar o horario do almogo que é daqui a pouquinho!”. Olhei no relogio e
eram exatamente 09h18min e disse “mas ainda sdo 09h18min e o almoco ¢é so6 as
10h15min!”. Ja na hora do almoco ela me disse: “Lidia, eu ndo deixei dar o
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biscoito pro Jonatan ndo porque sendo depois ele acostuma a comer nesse
horario, entende? Se a mde dele ndo deu o peito pra ele em casa, ai ja é problema
dela, eu ndo posso fazer nada! Se eu deixo dar um biscoito, ele vai entender ‘ah,
ndo vou tomar esse mingau ndo [o bebé também ndo quis o mingau oferecido pela
creche quando chegou] porque depois eu vou ganhar biscoito mesmo’ e ai depois
eu ndo tenho o que fazer, porque eles se acostumam rapidinho com essas coisas”
(NC37LI102/10/2023).

Diante desse excerto, comecemos por refletir no modo como os bebés comunicam suas
necessidades, seus desejos e incomodos de diversas formas. Jonatan chora na tentativa de
comunicar uma necessidade alimentar que € interpretada pelas professoras a partir do momento em
que se dispdem a pensar na chegada do bebé na creche naquele dia.

Ao comunicar uma necessidade que, em um primeiro momento, nao havia sido interpretada
como tal, a professora se abaixa e, enquanto o bebé a abraga, buscando acalanto, a professora
sinaliza “colo nao, Jonatan”. Em contrapartida, ela oferece ao bebé o abrago, abaixando-se a altura
do bebé. Apds ficar um tempo abracada ao bebé, a professora se levanta e diz ao bebé que va
brincar, mas o bebé volta a chorar, permitindo a professora concluir que Jonatan sentia fome
naquele momento, o que € corroborado por outra professora.

Sabemos que, desde a tenra idade, os bebés possuem a complexa tarefa, ou seja, da grande
operacdo de decodificacdo dos signos para entrar no “didlogo/conversa” com a mae ou outro que
assume a fun¢do de cuidar. H4 um investimento feito pela mae em termos de gestos e expressoes
faciais para que o bebé entre nessa “conversa” e “leia” o seu rosto. Isso nos permite apreender que
o bebé vai desenvolvendo competéncias para se inscrever nesse didlogo, nessa conversa. Isso nao
¢ possivel sem o outro.

Assim como a mae, que investe no gesto e nas expressdes faciais, quando o bebé chega a
creche, a professora precisa se ocupar desse lugar para que, agora, o bebé “leia” seu rosto e entre

no fluxo dessa “conversa”. Nas palavras de Angel Pino,

a constituicdo da crianga como um ser humano ¢, portanto, algo que depende
duplamente do outro: primeiro, porque a heranca genética da espécie lhe vem por
meio dele; segundo, porque a internalizacdo das caracteristicas culturais da
espécie passa, necessariamente, por ele, como o deixa claro a analise de Vigotski.
Isso ndo significa que a crianga seja um agente passivo no processo que a converte
num ser humano. Muito pelo contrario, ela participa ativamente desse processo,
de maneiras e em graus diferentes em fun¢do do proprio amadurecimento
biolégico (Pino, 2005, p. 154).
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No entanto, o bebé também realiza grandes esforg¢os para que seja compreendido e tenha
assegurado seus desejos e necessidades. E possivel perceber que, a partir de uma relagio alteritaria
com o bebé, a professora Rosangela buscava formas de acalenta-lo por meio do dialogo e da
disposi¢ado corporal, o que se mostrou insuficiente diante da demanda do bebé naquele momento.

Em nome de uma rotina pré-estabelecida, que demarca os horarios para cada etapa do dia,
nos parece ndo abrir espago para as singularidades, para as necessidades fisioldgicas de um bebé
de apenas 1 ano de idade que, ao ndo aceitar o leite ofertado no primeiro horario de funcionamento
da instituicdo, teria de aguardar o horario do almogo para se alimentar. Nos perguntamos: sera que
as professoras compreendem a necessidade da flexibilidade na rotina? Ou sera que a propria creche
nao permite essa flexibilizagdo? O que significa cuidar e educar um bebé cujo tempo cronologico
nao corresponde as necessidades particulares de cada bebé?

Nesse excerto comegamos a compreender que ¢ necessario muito mais que “gostar de
bebés” para cuidar e educar os bebés ou até mesmo “ser mae” para ser uma professora de bebés.
Esses atributos tém, hd muito tempo, sido considerados quase como sindnimos de uma professora
que compreende bem o que ¢ cuidar e educar os bebés em nossa sociedade.

Trazer a tona que, para ser professora de bebés € necessario estudar o desenvolvimento dos
bebés, conhecer sobre os diferentes modos de comunicagdo dos bebés e deslocar o olhar para
observa-los de maneira contemplativa ainda nos parece pouco importante em nossa sociedade.

Uma sociedade que ainda acredita que ndo ¢ preciso de muito para cuidar e educar um bebé
sob a premissa de que os bebés ndo nos exigem muito pois, afinal, eles “s6é comem, dormem e
choram”, nos mostra o quanto precisamos avangar para compreender as diferentes linguagens dos
bebés e trazé-las para nosso centro de valor para responder a eles de maneira responsiva.

O avanco dos estudos vem mostrando ao longo dos anos que os bebés fazem muito mais e
possuem mais caracteristicas do que as citadas, precisando ser atendidos ndo apenas em suas
necessidades fisiologicas, mas, também, afetivas, cognitivas, etc., apesar dos avanc¢os nos estudos
sobre desenvolvimento humano, ainda se mantém predominantemente, no decorrer das praticas
pedagdgicas, uma concepcao pratica dos bebés como passivos, que ndo t€ém o que dizer e nem
podem contestar a palavra do adulto.

E necessario mais do que os fazeres maternos, é necessario desenvolver praticas que levem

os bebés e as criangas a construirem sua identidade, na relagdo com os pares € com 0s outros e
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possibilitar que esse ambiente seja o de um ambiente privilegiado de convivéncia entre criangas e
adultos e diferentes culturas (Barbosa, 2010).

E nesse sentido que estabelecer uma relagio alteritaria é estabelecer uma relagio dialogica
que busca trazer para o centro de valor o que ¢ enunciado pelo outro de forma responsiva. Para
Castro (2016, p. 183), “[...] a participagdo de uma pessoa na vida da outra é uma atividade
participativa e demanda responsabilidade. Nao basta apenas conviver, ¢ necessario compreender
quais sao os aspectos sociais e ideologicos que o levam a agir de um modo ou de outro”.

Dar uma resposta responsiva a esse sujeito que nos interpela, nos interroga e nos “chama”
a responsabilidade de um olhar que ndo esteja mais voltado ao que nds, apenas com nossa visao
adultocéntrica, pensamos, mas, muito mais, aquilo que ¢ da ordem do outro, requer de nds o
deslocamento desse olhar para que seja dada uma resposta responsavel e responsiva.

O que significa, para um bebé de 1 ano de idade, esperar cerca de 57 minutos para se
alimentar a partir do momento em que esse bebé&, por meio do choro, nos comunica que sente fome?

Talvez, trazer questdes elementares para refletir sobre quais relagdes estabelecemos com
os bebés, nos permita compreender que a alteridade sé esta posta nas relagdes em que esse sujeito
¢ ouvido e respondido responsivamente.

O que queremos, aqui, neste trabalho, ndo ¢ discutir um posicionamento, a partir do que
acreditamos ser certo ou errado. O que pretendemos ¢ refletir acerca das diferentes concepgdes de
desenvolvimento humano e aprendizagem baseado nos excertos elencados e, a partir disso, trazer
possibilidade de avango nas praticas pedagdgicas com os bebés.

Abarcar o conceito de alteridade nessas relagdes traz para nos a perspectiva de um novo
olhar para o sujeito, a partir do deslocamento do olhar. Compreendemos que esse olhar deslocado
sO € possivel a partir da abertura para o novo, para esse sujeito que se apresenta com suas
especificidades.

Sabemos que “[...] as relagdes que sao estabelecidas entre professoras e criangas produzem
sentidos na constituicao destes sujeitos de pouca idade, conforme a atribui¢dao de valores que lhes
conferem os adultos” (Castro, 2016, p. 184) e precisamos nos indagar sobre quais sentidos
permitimos aos bebés atribuirem as nossas acdes pedagdgicas por intermédio do nosso ato de
cuidar.

O processo de atribuicdo de sentidos dos bebés as regras de convivéncia, aos limites

estabelecidos pelos adultos acontece de maneira gradativa e, acreditamos que, um bebé de 1 ano
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compreende muitas outras coisas, no entanto, ndo dispde de maturidade suficiente para
compreender que, caso ele ndo aceite o alimento oferecido no momento do desjejum que acontece
por volta das 8h, ele s6 podera se alimentar novamente no horario de almogo, ou que, caso ele nao
aceite o alimento oferecido no momento do desjejum, as 09h15min ele sentiria fome e teria que
aguardar o horario do almogo.

Entdo, precisamos considerar que esses elementos ndo estdo condicionados apenas ao ato
de cuidar, mas, intrinsecamente estao relacionados ao ato pedagogico, que nos possibilita pensar o
modo como as professoras se atentam para o que os bebés expressam, qual o valor atribuido ao que

0 bebé comunica. Castro (2016, p. 187) nos ajuda a compreender esses aspectos destacando que os

aspectos voltados ao cuidado e a aten¢do minuciosa as relagdes entre as pessoas
participantes dos contextos coletivos de Educacdo Infantil podem favorecer a
efetivacdo das relacdes de alteridade. Observar, interpretar e compreender as
enunciagdes das criancas pode contribuir para que suas apropriacdes e
aprendizagens se legitimem em relagdes de respeito e reciprocidade com aqueles
com quem se relacionam (CASTRO 2016, p. 187).

Os bebés sdo ativos nesse processo de comunicagdo e atribuicdo de sentido, mas ainda ¢
necessario que, um adulto mais experiente interprete e o responda de forma a contemplar suas
necessidades. Contemplar os bebés nessa trama dialdgica, relacional, pode permitir a ele
compreender gradativamente que o que ele expressa ¢ valorizado pelas professoras a partir do
acolhimento.

Os bebés e as criangas bem pequenas possuem diversas formas de comunicar seus
interesses, desejos, desinteresses, entre outros sentimentos, e estabelecer essa relagdo alteritaria e
dialdgica requer do adulto esse olhar e escuta sensiveis que abarque a interpretagdo respeitosa
dessas diferentes formas de comunicagdo. SO assim sera possivel estabelecer uma relagdo de
alteridade com os bebés, reconhecendo suas diferengas, observando que cada bebé ¢ diferente,
possui suas singularidades, seu tempo de aprendizado.

O que podemos afirmar ¢ que, enquanto uma das professoras, que ndo era a professora de
referéncia do bebé, buscava acolhé-lo diante de seu choro incessante, se viu também em um desafio
em relagdo ao que fazer, uma vez que a professora de referéncia orienta que o bebé aguardasse o
horario da proxima refeigdo.

Ao estar diante de uma mae que lhe pergunta se poderia oferecer o leite materno ao filho

apos ter se retirado e retornado a institui¢do, a professora sinaliza a mae que ndo poderia transgredir
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uma regra institucionalizada e, o que buscamos refletir ¢ acerca de quais estratégias seriam
possiveis utilizar em um momento como esse para atender & necessidade do bebé. E importante
ressaltarmos que nao se trata de um desejo do bebé, mas de uma necessidade humana, uma
necessidade a sobrevivéncia do bebé.

E imprescindivel que, como professores, pensemos mais nos bebés a partir do que eles
expressam no tempo presente, nas vivéncias e interpelagdes cotidianas, ou seja, considerar esses
sujeitos como verdadeiros participes da vida que acontece na creche, acolhendo-os mais no
momento presente € menos no que eles poderdo se tornar apos atendermos uma necessidade
iminente.

A preocupagdo imediata da professora era a de que o bebé se acostumaria a ndo se alimentar
quando a rotina impunha e passaria a “querer” se alimentar de opcdes alternativas. No entanto, ao
pensar apenas no que a rotina propoe € o que pode vir a ser caso oferecamos uma alternativa ao
bebé a partir de sua solicitacdo, anulamos o sujeito nessa relacdo, que acaba por ndo conseguir
dizer e ser ouvido a partir dessa mediagao.

Quando a professora sinaliza “Se eu deixo dar um biscoito ele vai entender ‘ah, ndo vou
tomar esse mingau ndo [o bebé também ndo quis o mingau oferecido pela creche quando chegou]
porque depois eu vou ganhar biscoito mesmo’ e ail depois eu ndo tenho o que fazer, porque eles se
acostumam rapidinho com essas coisas” (NC37LI 02/102023), ela demonstra preocupagdo com o
que poderia suceder ap6s a flexibilizagao.

Essa preocupagdo nos revela a mecanicidade da agdo da professora que, ao considerar a
necessidade de aguardar o préximo hordrio da refeicdo, também se preocupava no que
hipoteticamente poderia suceder caso o bebé se alimentasse de algo que ndo estava previsto no
cardapio e na rotina institucional.

Acreditamos que quando nos preocupamos mais com o ‘vir a ser’, com aquilo que pode
acontecer posteriormente apesar de ndo termos controle dessa situagdo, acabamos por
desconsiderar o sujeito, nao estabelecendo uma relacao de alteridade em fun¢do de algo que poderia
ou nao acontecer.

Defendemos que, no ambito institucional, embora haja normativas que visem o bom
funcionamento, os bebés que dela fazem parte, ndo podem ser olhados de maneira hegemonica,

considerando os bebés e criangas de modo equivalente, pois os sujeitos nao sdo iguais. A institui¢ao
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precisa ser o lugar onde a alteridade ¢ estabelecida nas relagdes entre professoras e bebés, de modo
que suas necessidades possam ser ouvidas com aten¢do e atendidas de forma a respeitar os bebés.

Um bebé de 1 ano de idade esta se constituindo nessas relagdes institucionais € seu corpo
bioldgico nao se conforma a essas regras que, muitas vezes, sao estabelecidas de maneira engessada
e hegemonica, sem espago para a singularidade e a especificidade. Bem verdade € que a instituicao
nos educa e nos constitui € como vimos refletindo, de forma gradativa. Os bebés vao construindo
os diversos sentidos atribuidos pelos adultos e por eles mesmos as diferentes formas de ser e estar
em cada um desses ambientes.

A vida institucional ndo deveria se sobrepor as necessidades individuais do sujeito que dela
faz parte. Compreender a importancia de respeitar as regras institucionais faz parte de compreender
como a nossa sociedade se organiza e compreendemos que se a familia se atrasa para levar a crianca
até a creche ou para busca-la, hdA um impacto nos modos de funcionamento institucional. No
entanto, uma necessidade fisiologica de um bebé extrapola as defesas sobre as questdes normativas.

A partir disso, nos perguntamos “como ¢ que as professoras poderiam se organizar diante
de uma regra institucional?”. As professoras e toda a equipe da creche também estdo sujeitas as
normas institucionais. Tanto que ¢ notério que nao comem quando querem e, até¢ as idas ao
banheiro, muitas vezes, ndo acontecem quando o corpo solicita e sim em momento oportuno a
depender do fluxo de demandas no bergario.

O que queremos chamar a atencdo a partir dessa reflexdo é que, nos, adultos, temos o
recurso da palavra, que nos permite se fazer entendidos com mais facilidade e clareza. Ja o bebé
busca se fazer entendido pelo choro incessante € nos ¢ quem precisamos compreendé-los nas
entrelinhas de sua comunicagdo e fazer uma ‘leitura humanizada’ dessas normas para que esse
sujeito seja levado em conta.

Quando nao os levamos em conta a partir de uma leitura humanizada das normas que regem
as longas horas que os bebés passam na instituicdo, corremos o risco de, no plano das agdes, nos
relacionarmos com esses sujeitos como se fossem objetos, que ndo tém desejos proprios, nao t€m
singularidades e especificidades. Isso ocorre porque nao abrimos brechas quando se trata de uma
regra imposta institucionalmente.

Abrir essas brechas s6 € possivel a partir de uma escuta ativa desse sujeito. Elencamos a
ideia de uma escuta ativa para destacar que esta s6 se configura desse modo pois demanda uma

resposta responsiva, respeitosa e contemplativa.
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A escuta ativa, na qual quem se dispde a compreender o outro responde ao que foi
enunciado e configura, empaticamente, um conhecer do outro de modo mais
aprofundado. Isto ¢, um descontentar-se com o aparentemente visivel, ndo se
limitando a otica das evidéncias, procurando dar atengdo ao que esta expresso nas
entrelinhas, nas enuncia¢des ndo verbais, plenas de emogdes e indica¢des do que
pode ser necessario a crianga (Castro, 2016, p 219).

Trazer isso a tona nos permite dizer que as professoras compreendem o que € ouvir os bebés
e, em inimeros momentos, hd uma escuta ativa do que o sujeito interpela. Entretanto, ouvir nao
basta. Precisamos escuta-los e nos perguntar “o que fazemos com a escuta aos beb&s? Que respostas
daremos a eles que contemplem suas demandas?”

Dessa forma, quando um bebé chora e vem ao nosso encontro, ¢ necessario nos atentarmos
a esse choro, principalmente quando esse recurso comunicativo nos indica que algo nio vai bem,
de que ha um incémodo e que, quando um bebé solicita colo, ndo ¢ indicativo de manha, mas
indicativo de necessidade de acolhimento.

A professora que acolhe o bebé, sem necessariamente pega-lo no colo, compreendia,
naquele momento, que o bebé ndo estava bem, que havia ali a necessidade de uma escuta enquanto
a outra professora ndo demonstrou um movimento de escuta ativa a solicitacdo do bebé, atentando-
se apenas a normativa institucionalizada, ao passo que prevaleceu a ideia de que no cotidiano
deveria seguir a regra como sempre acontecia, independente do que o sujeito demandava. Trazer,
empaticamente, o bebé para o centro de valor nas relagdes estabelecidas cotidianamente ainda ¢

um desafio.

Este movimento de tornar a palavra-alheia — aqui entendida ndo somente a
palavra, mas também as atitudes e as posturas (o conjunto de enunciados) — como
suas proprias, € um processo de grande complexidade. A caracteristica dialogica
das relagdes sociais € apropriada pelas professoras de modo processual; embora,
muitas vezes, elas demonstrem tomar consciéncia deste movimento, em outros
momentos a formacgao ideologica cunhada pelo senso comum prevalece (Castro,
2016, p. 223).

E importante destacar que, a professora que inicialmente acolhe o bebé, ndo era a professora
de referéncia do bebé. No entanto, a professora entendia ser necessario acolhé-lo e buscar formas
de solucionar a demanda apresentada pelo bebé, ainda que ndo tenha sido possivel, visto que, por

ndo ser a professora de referéncia do bebé, ndo pdde ir além de externar sua opinido e seu desejo
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de que o bebé pudesse se alimentar “fora do horario” preestabelecido. Enquanto isso, a professora
de referéncia centrava sua opinido nos sentidos que o bebé poderia, hipoteticamente, construir a
partir da oferta do alimento alternativo, a saber, “[...] pelo uso dos signos e da linguagem ¢ que
representamos o mundo e lhe damos significado, atribuimos determinados sentidos aos seus objetos
e aos seus eventos” (Bujes, 2001, p. 229).

Ao refletirmos acerca desse compartilhamento de signos e da linguagem que circula nos
espagos coletivos de cuidado e educagdo, observamos que, inevitavelmente, esses espacos sao
atravessados por uma docéncia compartilhada em que as professoras, a partir de uma gama de
saberes que ora convergem e ora divergem entre si, vao se constituindo nesse fazer cotidiano e
também constituindo os bebés.

O que pretendemos aqui € compreender esse espago da docéncia compartilhada como lugar
de constitui¢ao de todos os sujeitos que dela fazem parte, sejam professoras, auxiliares, bebés e
pesquisadoras.

Abarcamos o sentido de compreender esse espago da creche e da docéncia compartilhada
como espago de formagao dessas professoras. Compreendemos que, a partir da divergéncia de
opinides acerca dos eventos que ocorrem cotidianamente no bercgario, ha a possibilidade de
deslocamento do olhar de uma professora ao que a outra professora diz ou propde. As relagdes

estabelecidas no ambito desses espacos:

nos auxilia na compreensdo das contradi¢des existentes no processo educacional
e na formagdo intersubjetiva e profissional das professoras. As relagdes de que
fazem parte, nas quais constituem sua autoconsciéncia, sao dialéticas e produzem
sentidos que sdo reafirmados ou refutados de acordo com as experiéncias de que
participam. Longe de ser um processo linear, a forma¢ao da autoconsciéncia ¢
produzida constantemente pelas trocas sociais da vida cotidiana e do contexto
profissional (Castro, 2016, p. 224).

E a partir de um posicionamento, que muitas vezes se apresenta e é visto como um conflito,
que as professoras vao se constituindo e a elas ¢ permitida a reflexdo sobre suas agdes.
Compreendemos ser formativa as divergéncias de opinides pois ¢ a partir dela que o outro tem a
possibilidade de deslocar seu olhar e enxergar a partir da otica de quem lhe interroga.

Muitas vezes, tendemos a ver as divergéncias como um ponto negativo tanto no que tange

as professoras quanto no que tange os bebés. Entretanto, quando ha duas compreensdes distintas
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acerca de um mesmo fato, h4 ali a possibilidade do deslocamento do olhar e, consequentemente, a

de mudancga de uma concepgao acerca dos modos de estar com os bebés, por exemplo.

Ludy leva Ingrid para o soldrio e coloca a bebé no chio em um local com sol. A
bebé ainda ndo engatinha muito e comeg¢a a chorar depois de alguns minutos
exposta ao sol. Ludy comega a dizer “a Ingrid ndo gosta de sol! Toda vez que a
gente coloca ela no sol, ela chora! Pode reparar! Mas ela precisa ficar um pouco
no sol!”. Bom, eu particularmente ja estava com dificuldade de permanecer no
sol, pois estava de fato bastante quente, mas segui observando. Rosdngela
interfere e pergunta “mas vocé ja parou pra pensar que a pele dela pode ser muito
fininha e muito sensivel ao sol e o fato de ela ndo andar ainda ndo deixa com que
ela escolha ficar no sol ou ndo?”. Aparentemente, Ludy ndo da muita aten¢do de
imediato, mas logo em seguida acaba retirando a bebé do sol, que fica mais calma
na sombra. (NC42L1 06/11/2023).

A pergunta que nos fizemos ao nos depararmos com esse evento foi “de que modo as
professoras constroem sentidos sobre os bebés?”. Trazer esse evento para reflexdo nos permite
buscar compreender justamente que maneiras as professoras encontram para pensar no que ¢é
“melhor” para os bebés nos momentos da rotina institucional € como, ao trazer sua concepgao sobre
uma pratica com os bebés, de forma reflexiva, pode também modificar o olhar da outra professora.

Nesse evento, destacamos a preocupacao da professora em levar a bebé para a area em que
havia sol, pois considerava importante a bebé ficar um pouco “no sol”. Pouco tempo depois, a bebé
inicia um choro sinalizando a professora seu desconforto em estar no local. Nesse momento, a
professora percebe o choro, interpreta que a bebé estava incomodada por estar exposta ao sol e
comega a construir seus conhecimentos acerca do momento em que a bebé, ao estar exposta ao sol,
chora.

A professora, a partir do choro do bebé, compreende que a bebé chora porque ndo gosta de
estar exposta ao sol e, em contrapartida, entende que embora ndo goste, precisa ser exposta ao sol,
pelo menos um pouco, pois ¢ importante para a saude da bebé.

O que nos chama a atencao ¢ que, ao elencar o motivo pelo qual a bebé precisava estar um
pouco exposta ao sol, a outra professora propde outra compreensao acerca do porqué de a crianga
estar chorando e, em tom sereno, argumenta “mas vocé ja parou pra pensar que a pele dela pode
ser muito fininha e muito sensivel ao sol e o fato de ela ndo andar ainda ndo deixa com que ela
escolha ficar no sol ou ndo?” (NC42LI 06/11/2023), trazendo outras possibilidades de didlogos

acerca do choro da bebé.
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Os diferentes sentidos construidos acerca de um mesmo fato fazem com que ambas as
professoras construam sentidos novos. Uma professora que, ao imaginar que a bebé chorava apenas
por “nao gostar de sol”, durante 0 momento em que construiu sua opinido, teve a oportunidade de
refletir sobre outra dtica a partir do contraponto da outra professora, enquanto esta, ao ouvir o ponto
de vista da outra, pode construir uma outra hipéotese acerca do motivo do choro da bebé.

Entendemos pertinente salientar que a professora, ao ouvir o ponto de vista da outra, ndo
retirou imediatamente a bebé do sol. Ela precisou de tempo, ainda que pouco, para deslocar o olhar
e perceber que a hipotese levantada pela colega de profissao poderia fazer sentido para aquela bebé,

especificamente, uma vez que a maioria dos demais bebés estavam expostos ao sol brincando.

Quando a pratica pedagogica é assumida pela prerrogativa da compreensao do
ponto de vista do outro, estamos assumindo um compromisso com as criangas.
[...] Compreender a crianga como sujeito Unico, individual, ndo generalizada no
grupo, mas afirmada singularmente e sempre em relagdo com os outros, sdo
dimensodes constitutivas da docéncia na Educacgdo Infantil (Castro, 2026, p. 227-
228).

Aqui observamos uma pratica pedagogica que se faz a partir da consideragao do ponto de
vista ndo apenas do bebé, mas também da outra professora que, de maneira respeitosa, expressa
seu ponto de vista assumindo aquela bebé a partir de sua singularidade.

Quando assumimos o sujeito como unico, ndo buscamos trazer uma posic¢ao individualista,
mas sim uma relacdo alteritdria, em que esse sujeito ¢ contemplado inclusive naquilo em que,
naquele momento, a distinguia de todos os demais bebés.

Muitas vezes, a dificuldade em perceber esses sujeitos como individuais e singulares, que
estdo inseridos em um contexto coletivo, acaba por nao permitir uma rotina flexivel que atenda as
necessidades e demandas dos bebés, tornando-a uma pratica adultocéntrica.

No momento em que compreendemos a necessidade individual do sujeito, este estando
inserido em um coletivo, estabelecemos ali uma relagdo de alteridade com esse sujeito. Para Castro
(2016, p. 228), “[...] a vida individual do sujeito ¢ estabelecida pela vida social, que sempre deve
se sobrepor as caracteristicas estritamente bioldgicas, complexificando-se nas relagdes sociais”.

Além disso, deslocar nosso olhar para compreender o olhar do outro e, neste caso, uma
professora deslocar seu olhar para compreender sob o ponto de vista de uma outra professora acerca

de uma bebé, nem sempre ¢ uma tarefa muito simples. No entanto, ¢ necessaria a essa docéncia
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compartilhada, em que temos a possibilidade de transformar ndo apenas a pratica em si, mas
também o modo como olhamos para os bebés.

A abordagem histérico-cultural, com destaque baseado nos pensamentos de Lev Vygotsky
e Mikhail Bakhtin nos auxilia a partir da compreensao central de que os seres humanos se
constituem por meio das relagdes estabelecidas com os outros. E a partir disso que os pressupostos
da THC de Vigotski (1998) e a perspectiva dialdgica-discursiva de Mikhail Bakhtin (2003), que
compreendemos o papel da linguagem na constitui¢ao dos sujeitos.

Ao abordarmos a compreensao da linguagem como propulsora da constituicdo humana, a
entendemos como dialdgica a partir do momento em que pelo menos dois sujeitos proferem seus
enunciados, ndo de maneira isolada, mas a partir da coparticipacdo do outro, proporcionando o
“encontro de duas consciéncias” (Bakhtin, 2016).

Durante o encontro de duas consciéncias a partir do didlogo, ha a presenca da escuta. Uma
escuta que ¢ atenta, ativa e que nos propde a dar uma resposta responsiva a esse sujeito. No caso
dos bebés, maior precisa ser o movimento de escuta para que consigamos “ouvi-los” a partir de

suas multiplas maneiras de expressar.

A dimensao da escuta, buscando no agir das criangas o principal canal para melhor
conhecermos delas e interpretarmos suas —vozesl, em um movimento de ir ao
encontro de suas perspectivas, parece ser plausivel na Educacdo Infantil. Isto
possibilita estruturar novas particularidades comunicativas no contexto coletivo,
rompendo com posturas impositivas (CASTRO, 2016, p. 231).

A postura de uma das professoras em se preocupar com a necessidade de assegurar que a
bebé, durante o tempo em que estava no soldrio, pudesse ficar exposta ao sol e a postura da outra
professora em se atentar ao que a bebé poderia estar expressando um desconforto por sua propria
disposi¢ao fisica, nos revela o cuidado necessario que essas professoras tiveram ao buscar formas
de interpretar o que a bebé “dizia”.

A professora Ludy, ao ouvir a hipotese da professora Roséngela, se apropria do discurso de
Rosangela, compreendendo que o incomodo da bebé poderia estar relacionado a alguma condigao
fisica que estava para além do gosto por estar no sol e, ao ser retirada do local ensolarado, se

tranquiliza, permitindo que a professora Ludy compreendesse que Rosangela poderia ter razio.
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E necessario garantir esses elementos nas relagdes com os bebés por meio de uma educagao
que se oriente na perspectiva de reconhecimento alteritario dos bebés a partir de uma relacao

dialética. Nesse sentido, Nunes esclarece que,

de maneira geral, a alteridade pode ser entendida como a distingdo do eu em
relagdo ao outro, distingdo essa que ¢ posta em uma associagdo dialética
discursiva. O dialogo trabalhado em Bakhtin abarca a importancia da escuta do
outro e sua fala constitui fator elementar para a construcdo do discurso da
alteridade [...] (Nunes, 2018, p. 08).

Assim, compreendemos o ambiente da creche como ambiente de formacao a partir do
compartilhamento de concepgdes entre as professoras que compartilham o mesmo espago quando
estas se permitem ouvir também os pares. A relacdo de alteridade entre uma professora e um bebé
¢ também perpassada pelas relagdes entre as professoras, que, juntas, olham para o coletivo de
bebés e trazem os diferentes pontos de vista acerca dos bebés.

Assim, os processos de desenvolvimento e constituicdo humanos dos bebés enquanto estao
imersos no ambiente da creche s3o marcados por relagdes que atribuem marcas aos bebés e a quem
se relaciona com eles. O encontro entre professoras e bebés ¢ passivel de transformagdo e
construcdo de historias, a partir das interagdes e do compartilhamento de signos, de sentidos sobre
o mundo.

Ainda trazendo a perspectiva dessa formagao por meio do compartilhamento da pratica
docente, € interessante observar que, muitas vezes, a sensibilidade de uma professora em relagdo a
um bebé desencadeia nas outras professoras uma reflexdo sobre a pratica, promovendo essa
sensibilidade.

As relagdes na creche, principalmente no bergario, se dao por outra ordem em virtude das
especificidades dos proprios bebés. Consequentemente, as relagdes com as familias também sao

diferenciadas.

Cheguei a creche as 07h30min. Me organizei para iniciar as filmagens assim que
cheguei, mas ao entrar na sala, senti que o clima estava diferente. Entdo optei
por ndo iniciar as filmagens de imediato e observar quando as professoras
estariam receptivas a filmagem. Rosdngela e Cassia me deram bom dia, mas a
professora Ludy me pareceu bastante irritada. Ela me olhou e, ao invés de
responder ‘bom dia’, me disse “o dia ja comegou péssimo! Mal comecou a
segunda-feira e tem reclamagdo!”. Perguntei o que havia acontecido, ja que a
professora dirigia a fala a mim e ela, em tom de choro, desabafou dizendo que a
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mde da bebé chegou dizendo que ndo era pra economizar nas fraldas e mandar a
bebé assada para casa ndo. Ela me diz “eu disse pra ela que assim como todos
os bebés, a Isis é trocada assim que notamos que fez xixi/cocé e que ela ndo era
melhor que os outros bebés, ndo”.

Um tempo depois, Ingrid tentava chamar a aten¢do de Ludy com sorrisos e
pequenos gritinhos, mas ela passava dizendo “sério, ndo estou aguentando nem
olhar para ela [a bebé] ”. A professora estava visivelmente triste, principalmente
porque Ingrid era a bebé mais nova e o cuidado de Ludy com Ingrid era muito
perceptivel. Angel estava passando nesse momento e disse “mas a crianga ndo
culpa, Ludy. A gente ndo pode descontar a raiva dos pais na crianga’. Seu tom
de voz era sereno e acolhedor, embora Ludy ndo tenha dito nada, senti que ela
compreendeu que a Angel estava sendo sensata (NC 04/12/2023).

A percepcdo da formagao compartilhada se dava o tempo todo entre as professoras.
Entretanto, trazer as familias para esse didlogo ¢ um desafio, mesmo. Nao porque as instituigoes
ndo estao dispostas a buscar esse didlogo, mas porque sdo saberes diferentes, concepgdes de educar

e cuidar diferentes. Segundo Barbosa,

Muitas relagcdes se estabelecem numa sala de bergario: relagoes entre as criangas
e entre os adultos e as criangas. Porém, as relagdes que se estabelecem entre os
diferentes adultos — pais, professores e demais profissionais — nao podem ser
descuidadas. Apesar de realizarem atividades diferenciadas, professores, gestores
e os diversos profissionais da escola, todos trabalham tendo um objetivo comum:
oferecer as criancas ¢ as familias uma escola de qualidade. Muitas vezes, as
dificuldades nas relagdes entre os adultos acabam afetando o trabalho pedagogico
e também as proprias criangas. E indispensavel que esses fatos sejam observados
e que se criem na escola momentos de formagdo para partilha das dificuldades e
resolugdo de conflitos, para a comunicagdo, a integragdo e comemoragdo dos
éxitos (Barbosa, 2010, p. 06).

Cuidar para que as relagdes entre familias e instituicdes sejam formativas ¢ também abrir

espago para o estabelecimento de relagdes alteritarias entre as professoras e os bebés.

A escola, por meio de seus gestores e professores, tem o compromisso de construir
relagdes com as familias. As relagdes podem ser propiciadas por distintas formas
de encontro, mais ou menos formais, em situag¢des individualizadas ou coletivas
que favorecam a escuta e as trocas, como reunides, entrevistas, festas. Assim, as
familias irdo sentir-se valorizadas e reafirmadas em sua fungdo parental de
responsaveis pela educagdo de seus filhos. [...] Uma relacao de confianca dos pais
ou responsaveis com a escola facilita estabelecer vinculos seguros dos bebés com
a institui¢do (Barbosa, 2010, p. 06 - 07).
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Embora esse evento tenha ocorrido ao final do ano e, em nossa percep¢do, a familia de
Ingrid e a professora de referéncia da bebé tinham uma boa relagdo, foi desafiador quando a
professora se viu diante de uma queixa da familia da bebé e isso trouxe, de imediato, consequéncias

para a relagdo da professora com a bebé.

5.5 “OU E TODO MUNDO, OU NAO E NINGUEM!” — ALTERIDADE, AFETO E
ALIMENTACAO

Um momento que nos chama a aten¢dao ¢ o momento da alimentagdo. Os bebés possuem
uma rotina de banho antes do horario da alimentacdo, o que, aparentemente, relaxa os bebés e
também os deixam sonolentos na grande maioria das vezes. Entretanto, o que podemos observar ¢
que ha uma obrigatoriedade para que os bebés almocem naquele horario estabelecido na rotina.
Isso, muitas vezes, leva a uma nao flexibilizagdo e a ndo importancia sobre as condi¢des dos bebés
na hora do almogo.

Muitas vezes o bebé, apds o banho, comeca a ficar sonolento ¢ chega até a dormir, mas ¢
acordado pelas professoras para que almoce. Uma rotina que € rigida, muitas vezes ndo permite as
professoras considerarem algumas particularidades dos bebés. Muitas vezes, a necessidade de
atender aquilo que estd proposto no quadro de rotinas pode impactar outras fun¢des, como, por
exemplo, a das auxiliares de servigos gerais ¢ das cozinheiras, que cuidam da sala e preparam o
alimento engessa a rotina.

Outras vezes, assim como os adultos, os bebés possuem particularidades que os tornam
unicos e singulares e, em um espago coletivo de cuidado e educacao, ¢ importante se atentar a isso.
Esse evento, que traz consigo o titulo dado a esse capitulo, abarca as circunstancias descritas acima.

Leiamos:

Sempre observo um bebé se alimentando e tomando dgua. [...] No entanto, hoje
ele estava sem o copo com agua e notei que ele comeu menos. A professora entdo
me perguntou “vocé acha que ele comeu bem? Comeu, né?”” Eu disse que achava
que o bebé ainda queria continuar se alimentando (a professora queria retirar o
prato de comida do bebé apos os demais bebés terminarem de comer). Ela disse
que ndo deu o copo com dgua pra ele pois estd tirando essas “manias” que ele
tem: "Porque ndo pode, 5o ele ter o copo com dgua! Ou é todo mundo, ou ndo é
ninguém! Ndo é so ele que pode ndo, ué! Eu fico morrendo de do porque deve
mesmo estar sendo mais dificil de engolir, mas ndo posso permitir que ele seja
tratado melhor que os outros” (NC47LI 04/12/2023).
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Seguimos questionando ao nos deparar com eventos como esse: onde estd o lugar da
alteridade na relagdo descrita? Por que a singularidade deve ser apagada e todos devem se expressar
de igual modo e até se alimentar de igual modo?

Esse evento ¢ interessante para refletirmos acerca das relagdes que sao estabelecidas dentro
dos espagos coletivos de cuidado e educagdo. Ao mesmo tempo em que a professora se preocupa
com o0 modo como o bebé se alimenta, acredita que ele ndo pode ser tratado de maneira diferente
dos outros bebés, uma vez que, faz parte da rotina dos bebés tomar a 4gua apos o almogo, quando
retornam para a sala.

Isso nos permite refletir um pouco sobre como a professora coloca em xeque sua propria
acdo, sua propria pratica, mas, a0 mesmo tempo, se vé em uma situagdo dificil, em que acha
necessario tratar os bebés da mesma maneira.

Mesmo esse sendo um habito que o bebé praticava desde o inicio do ano, nas duas tltimas
semanas de trabalho na instituicdo naquele ano, a situagdo chamou a atencdo da professora. Ha
uma rotina pré-estabelecida que leva as professoras ao entendimento de que ndo ha espago para as
singularidades em muitos momentos do cotidiano.

Observamos que a professora se preocupou com o bebé naquele momento e, a0 mesmo
tempo, se preocupa com as exigéncias de uma rotina, de uma rotina pré-estabelecida em que,
comumente os bebés tomam a dgua apds terminarem de almocgar e, de certa forma, reflete
brevemente sobre isso. Daniela Guimaraes nos orienta acerca desse processo de reflexdo sobre a

propria pratica, em que esta precisa estar em consonancia com a ética do cuidado.

considerar a qualidade ética do cuidado implica, para além do entendimento as
necessidades bdasicas das criangas (muito importante também no cotidiano), que
as recreadoras possam se envolver em um trabalho sobre si mesmas, que coloque
em questionamento seus modos de fazer, sentir, olhar ¢ agir com as criangas.
(Guimarées, 2009, p. 107).

E nessa perspectiva que precisamos avancar na reflexio acerca de um cuidado ético que
nao visa apenas o atendimento as necessidades basicas dos bebés e das criancas, mas refletir sobre
os modos que esses cuidados acontecem, problematizar uma rotina em que o tempo esta sendo
considerado apenas cronologicamente, o que ndo compreende ao tempo dos bebés e suas
necessidades.

Castro (2016, p. 178) elenca que
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se torna necessario abranger, na concepcdo de cuidado, as necessidades
fisiologicas das criangas, suas necessidades emocionais, o compartilhamento das
experiéncias, a relagcdo temporal € a compreensao de que a atengdo a estes aspectos
€ 0 que viabiliza a educagao das criangas.

Entdo, muito mais do que perceber essas necessidades, ¢ também necessario acolhé-las em
sua inteireza. A complexidade desse movimento de ouvir os bebés, té€-los como sujeitos e acolhé-
los traz a dificil tarefa de cuidar e educar os bebés de forma indissociavel.

Estamos diante de uma sociedade que menospreza a pratica pedagogica que ocorre nas
creches, sob o viés de que na creche ndo € preciso de muito para cuidar de bebés e que ¢ “s6 atender
as necessidades basicas: banho, alimentagdo, repouso e brincar” como se isso nao fosse tao
importante e, diriamos, o mais importante para a sobrevivéncia desse bebé.

No entanto, para estar com os bebés, para ser professora de bebés, € necessario assumir a
responsabilidade que essa complexa tarefa exige: € necessario ter um olhar que vai além do dizivel,
¢ necessaria a sensibilidade de compreender o que esta para além das palavras, € necessario ver,
observar, interpretar e ler as entrelinhas. Pensar nesse cuidado fisico ¢ ir além de atender uma
demanda fisiologica, ¢ estabelecer momentos de relagdo com os bebés, ¢ enxergéa-los como sujeitos
e tudo isso ¢ também educar os bebés.

Percebemos que ter esse olhar ainda ¢ dificil para as professoras. Enxergar a educagao nos
momentos de cuidado corporal, nos momentos de aten¢do as necessidades fisiologicas dos bebés
ainda ¢ um desafio a ser superado efetivamente. No entanto, ¢ necessario compreender que se

nesses momentos

[...] h& didlogo, se o adulto conversa com o bebé nos momentos de cuidados
corporais, olha nos olhos, tocando-o afetuosamente, desenvolvem-se a parceria e
a autoconfianga, o que permite ao bebé dar-se conta de si mesmo, assim como
expressar-se de forma segura e prazerosa (Guimaraes, 2016, p. 51).

Quando nos propomos a refletir acerca dos diferentes momentos da rotina que nos cerca e
nos conduz no dia a dia institucional, percebemos que somos ‘tomados’ pela rapidez com que essa
rotina acontece e, por muitas vezes, temos o sentimento de que ela nos ‘atropela’. Tudo € tao rapido,
tdo intenso e, a0 mesmo tempo, tdo necessario que quase ndo nos damos conta da infinidade de

coisas que acontecem simultaneamente nesse espago. E nessa trama gigantesca de relacdes que a
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rotina acontece, em suas mais diversas formas, considerando os diferentes sujeitos que dela fazem
parte.
A reflexdo de Barbosa (2006) esta centrada no modo de organizagao das rotinas e no carater

prescritivo delas, destacando que:

raramente uma sugestdo de rotina ¢ acompanhada de uma possivel explicacao
sobre a selec@o ou a escolha de atividades ou materiais, ou mesmo de justificativas
que indiquem os motivos pelos quais a manha se inicia com um determinado tipo
de atividade e ¢ finalizada com outro. A rotina torna-se apenas um esquema que
prescreve o que se deve fazer e em que momento esse fazer ¢ adequado (Barbosa,
2006, p. 36).

E comum ouvirmos que “os bebés, as criancas, o humano, precisam de rotina”, mas
precisamos nos atentar ao que significa uma rotina nas institui¢des de Educagado Infantil, como essa
organizac¢do ¢ compreendida pelos que dela fazem parte (tanto adultos quanto bebés e criangas).

“Quais sao os sentidos produzidos pelas professoras acerca desses momentos estabelecidos
pela rotina institucional?” “Ha lugar para as demandas dos bebés? “ha flexibilidade?” “Quantas
vezes pudemos ver o deslocamento da professora, do lugar dela, para o lugar em que ela pode
deixar o sujeito dizer e, porque ele pode dizer, se assumir como sujeito diante das ‘normas’
preestabelecidas pela rotina?”

Compreendemos a importancia da rotina como possibilidade de organizagao pedagogica e
até mesmo como organizadora do cotidiano dos bebés para que, gradualmente, vao compreendendo
a organizacao ¢ funcionamento da instituicdo. No entanto, quando a rotina vem se apresentando
como marcador fidedigno de toda a organizacdo institucional, trazendo a inflexibilidade de
emergéncia de um sujeito que ndo se expressard do mesmo modo durante todos os dias em que
estiver na institui¢do, € preciso repensar qual o sentido produzido nessa organizagao.

O que pretendemos refletir nesta se¢do ndo se circunscreve a nomenclatura — embora
consideremos de extrema relevancia a proposi¢ao da autora — mas sim acerca do modo como a
rotina, quando ndo compreendida como um marcador importante para a organizagdo e
planejamento das agdes, deixa de considerar as subjetividades. Nosso intuito € trazer a reflexdo
sobre como as especificidades do sujeito bebé estdo para além da organizagdo cotidiana da rotina.

Falar de bebés ¢ falar de especificidades e de flexibilidade. Nesse sentido, acreditamos que

uma rotina engessada, inflexivel, acaba por impossibilitar que os bebés se assumam como sujeitos.
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A organizag¢do dos tempos e espagos € imprescindivel, mas essa organizagdo precisa considerar os
sujeitos que dela fazem parte e ndo invisibiliza-los.

Trazemos para esse dialogo a necessidade de pensarmos que, assim como nds adultos, os
bebés podem e tém necessidades diferenciadas, como, por exemplo, a necessidade de tomar agua
durante os diferentes momentos da rotina cotidiana e ndo apenas apos o almogo, por exemplo, ou
apenas quando retornam do soldrio/area externa em um dia ensolarado.

Uma rotina rigida, muitas vezes, nao permite as professoras considerarem as
particularidades dos bebés. A necessidade de atender aquilo que esta proposto no quadro de rotinas,
engessa as relacdes estabelecidas com os beb€s. Assim como os adultos, os bebés possuem
particularidades que os tornam unicos e singulares e, em um espaco coletivo de cuidado e educagao,
¢ importante se atentar a isso.

E a partir desse movimento de acolher o sujeito que a alteridade se instaura na relagdo entre
0 eu e o outro trazendo a impossibilidade da neutralidade e sim a posi¢do valorativa que emana de
um sujeito que € unico. Para Bakhtin, “se, com minha atividade, crio o corpo exterior do outro em
termos de valores, € gracgas a essa Otica determinada precisamente pela alteridade do outro, uma
oOtica que ¢ orientada para a frente de mim mesmo e nao ¢ invertivel para a minha dire¢ao”
(BAKHTIN, 2006, p. 78).

A partir disso, compreendemos que, para ser professora de bebés, ¢ necessario assumir a
responsabilidade que essa tarefa exige: ter um olhar que vai além do dizivel, sensibilidade para
compreender o que esta para além das palavras, observar, interpretar e ler nas entrelinhas. Pensar
nesse cuidado fisico, ¢ estabelecer momentos de relacdo com os bebés, ¢ enxerga-los como sujeitos
e permitir que os bebés desse lugar.

Reflitamos a partir de um outro evento descrito no excerto abaixo:

Proximo ao hordrio do almogo, Gustavo (1 ano e 5 meses) pedia dgua
insistentemente, estava calor, mas sua solicitagcdo ndo foi atendida. Eu estava no
canto da sala filmando e observando a cena. Ao pedir agua a professora Cassia,
ela, com voz mansa, olhando para o bebé, diz “querido, tem rotina na creche e
vocé vai precisar respeitar! Ndo é na hora que vocé falar que vocé vai beber
[dgua] néo! E na hora que eu falar! A dgua é s6 depois do almogo”. (NCLI43 13-
11-2023)

Trazer o destaque para essa questdao da rotina nos permite refletir que o ser humano possui

demandas fisioldgicas que ndo condiz com o que a rotina estabelece previamente. Destacar a
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necessidade de pensar em uma rotina flexivel, ainda nos parece bastante importante na
contemporaneidade, visto que se faz necessario trazer as diversas particularidades do humano para
esse cotidiano.

Em um dia como esse, destacado no excerto, observar e refletir sobre essa cena nos faz
problematizar e refletir sobre a relacdo de alteridade, que possibilita que o bebé seja visto a partir
de sua singularidade. Isso s6 € possivel a partir de uma posicao dialdgica, cujo sujeito € percebido
em sua integralidade e ndo apenas como objeto dessa rotina.

Bakhtin (2003, p. 348) nos auxilia a compreender um pouco acerca da dialogicidade da
vida, trazendo a necessidade de, na qualidade de professoras, dialogar com os bebés de uma

maneira plena, considerando todos os aspectos da vida. Para ele,

A vida ¢ dialogica por natureza. Viver significa participar do dialogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem participa inteiro e com
toda vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo corpo, os atos.
Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialogico da vida
humana.

Acreditamos que, devido as inimeras demandas e ao proprio modo de compreender a rotina
institucional, a professora, naquele momento, ndo percebeu a necessidade iminente de atender a
solicitacdo do bebé. O costume rotineiro em seguir as proposigdes escritas na folha da rotina que
fica colada na parede da sala ndo permitiu a professora, naquele instante, observar o bebé a partir
de uma relacao alteritaria.

A professora se preocupa em dar uma resposta ao bebé, explicando a ele que existem regras,
dizendo em tom sereno “querido, tem rotina na creche e vocé vai precisar respeitar! ”(NCLI43 13-
11-2023). Do nosso ponto de vista, nos perguntamos: o que significa dizer a um bebé de 1 ano e 5
meses que na instituicao as regras sao sindnimo da rotina ja estabelecida e, portanto, sera altamente
necessario se submeter a essas regras?

Nesse sentido, ¢ de grande importancia ressaltar que o desenvolvimento infantil possui uma
dindmica que ndo se circunscreve a passagem e organizagao cronoldgica. Isso nos permite destacar

que a idade cronolodgica, no bebé e na crianga, € diferente da idade pedologica, isto &,

o ritmo do desenvolvimento, a sequéncia das etapas que a crianga percorre, 0s
prazos que sdo necessarios para que ela passe cada etapa ndo coincidem com o
ritmo do tempo, ndo coincidem com a contagem cronoldgica do tempo (Vigotski,
2018, p. 18).
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Portanto, ¢ imprescindivel pensar e problematizar a rigidez das rotinas estabelecidas nas
instituicdes de Educacdo Infantil ou, talvez, buscar formas de fazer com que seja compreendido
efetivamente a necessidade da flexibilidade dessas rotinas.

Observar os bebés a partir da cronologia do tempo ¢ observa-los apenas do ponto de vista
bioldgico. Entdo, tomemos de empréstimo uma reflexdo de Luciene Pereira. Segundo ela, os bebés
precisam deixar de ser vistos ‘[...] apenas no campo do bioldgico e serem entendidos como sujeito
ativo e produtor de cultura, cujos espacos possibilitem exercer suas agéncias na sua
heterogeneidade, para que o adulto reconheca sua alteridade” (Pereira, 2021, p. 320).

Somente quando os adultos que se ocupam dos bebés na creche, em atitude de implicagao
e escuta ao bebé, buscarem compreender a singularidade de cada bebé que esta inserido no coletivo,
¢ que vao efetivamente perceber que os bebés possuem alteridade.

Um outro dado que nos chamou a atencdo quando pensamos as relagdes alteritarias, a
vivéncia dos bebés e as relacdes afetivas, foi pensar nas relagdes de cuidado e, nessa referida
instituicdo, notamos que as professoras também estdo imersas em uma realidade em que os saberes
e os fazeres estdo sendo construidos a partir da ideia de que, quanto mais rapido se realiza os
cuidados corporais, por exemplo, melhor ¢ a professora. Ha o entendimento de que basta conseguir
alimentar varios bebés em um curtissimo periodo de tempo e dar banhos muito rapidos para se
constituir uma boa professora. E importante destacar que ha uma cobranga para que esse “dar
conta” em um curto periodo de tempo aconteca.

Quando isso se da dessa maneira, comecamos a refletir no modo como os bebés vivenciam
as praticas de cuidados corporais, no momento da alimentagao, por exemplo. Muitas vezes, nesse
horario, inclusive em virtude da rotina, varios bebés sdo alimentados simultaneamente com uma
rapidez que ndo permite as professoras se relacionarem com os bebés de forma a considera-los
nesses momentos.

O periodo para a alimentacdao e banho dos bebés € curto, se inicia por volta das 10h15 e
algumas professoras ja saem para almogar as 11h. Nesse intervalo de tempo, as professoras
precisam dar almoco aos bebés, dar 4gua, dar banho em alguns e coloca-los no colchonete para
dormir. No entanto, mesmo em meio as imposi¢des de uma rotina que faz com que as professoras
‘cronometrem’ o tempo de alimentar e colocar os bebés para dormir, as professoras buscam
encontrar formas de conhecerem os bebés, seus modos de se sentirem mais seguros para dormir e

também como cada um se organiza nesse momento: hd bebés que, para dormir, precisam de um
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paninho que trazem de casa, outros s6 dormem com determinada mantinha e Elisangela precisa de

musica para dormir. Observemos:

A bebé rola de um lado para o outro e ndo dorme. Uma auxiliar de servicos gerais
agora tenta fazé-la dormir, ja que, hoje, a professora de referéncia ndo estava
presente. Ludy, ao perceber a cena, fala com a auxiliar e Angel que Cdssia ja se
acostumou a colocar Elisangela para dormir com musica e diz “ela esta muito
mal acostumada, ai quando a Cdssia ndo estd aqui, a gente tem que ficar nesse
aperto com essas criangas e eu ndo tenho internet para colocar musiquinha
ndo!”. Entdo eu me ofereci dizendo que eu tinha internet e poderia colocar a
musica se ela quisesse. Ludy, aparentemente aliviada, diz “pode colocar, mas tem
que ser aquela ‘brilha, brilha estrelinha’ porque ela so gosta de dormir com
essa!”. Foi dito e feito, coloquei a musica sugerida por Ludy e Elisangela dormiu
antes mesmo da musica terminar. (NC34L1 20/09/2023).

Entdo, para nos, neste trabalho, a relagdo alteritaria se da quando as relagcdes permitem que

esse sujeito se assumam como tal. Nesta pesquisa,

o movimento de alteridade [...] € vivido [...] também entre os proprios sujeitos da
pesquisa que se implicam e afetam-se mutuamente. A escuta responsiva ¢ ativa
possibilita alterar-se a partir do enunciado do outro. A relacdo dialdgica e
alteritaria permite dilatar e (re)construir os sentidos da docéncia. Neste
movimento, os sentidos sobre a educacgdo das criancas pequenas sdo distendidos,
cotejados, problematizados (Guimaraes; Arenhart; Santos, 2019, p.11).

Esse excerto nos permite corroborar com Bakhtin/Volochinov e Vigotski, pois

E na relagio com a alteridade que os individuos se constituem, em um processo
que ndo surge de suas proprias consciéncias, mas de relagdes sdcio-historicamente
situadas. Dessa forma, constituimo-nos e nos transformamos sempre pela relagao
com outro, uma vez que, como mostra Amorim (2004), a alteridade funda-se na
relacdo entre o sujeito e seu outro, ou melhor, seus outros. A relagdo eu-outro-
outros, em contextos socio-histdrico-culturais, cria a possibilidade da ampliacao
dos horizontes dos sujeitos, no desdobramento dos lugares enunciativos, na
multiplicidade de vozes, na configuragdo da polifonia entre o que é dito € 0 como
se diz, em que “a palavra se dirige e nesse gesto o outro estd posto”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1984 [1929], p. 113) (Magalhies; Oliveira, 2011,
p. 105 - 106).

Perceber que era necessario colocar uma musica, alids, uma musica especifica para que a
bebé conseguisse dormir, ¢ reconhecé-la em sua alteridade e estabelecer com ela uma relacdo que

considere uma particularidade. A professora que estava na sala, naquele momento, ndo dispunha
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de subsidios para atender a bebé, mas permitiu, com aminha intermediagdo, a bebé fosse
contemplada em sua integralidade. Isso nos diz de uma pratica pedagdgica que busca

minuciosamente os interesses dos bebés.

A relagdo de alteridade, nessa perspectiva, organiza-se a partir de uma dindmica
complexa entre o pessoal e o social, que s6 pode ser compreendida no contexto de
mutuas e continuas relagdes, o que possibilita a producao de novas reorganizagdes
a partir do compartilhamento de sentidos e significados (Magalhaes; Oliveira,
2011, p. 106).

No momento descrito no excerto supracitado, a relacao entre as profissionais que estavam
no berg¢ario e a bebé perpassa pelos trés conceitos centrais deste trabalho: a relacdo de alteridade,
a afetividade e também a vivéncia.

A relagao de alteridade estava posta na medida em que a professora reconhece a bebé em
sua singularidade. Em um momento em que todos os bebés dormiam — ou tentavam dormir — no
siléncio da sala, em que as professoras falavam baixinho, suas vozes e cantos eram recolhidos,
Elisangela era um diferencial: precisava da musica para pegar no sono. Havia a complexidade entre
o que era pessoal (singular de Elisangela) e o que era social (o modo de organizacao do coletivo de
bebés no momento do repouso). Em diversos momentos em que todos os bebés eram vistos apenas
no coletivo, enxerga-los em suas individualidades nos diz da constru¢ao de uma relagao respeitosa.

As relagdes cotidianas com os bebés na creche sdo construidas a partir das continuas
relagdes que sdo estabelecidas pelos bebés. De um lado, temos a professora de referéncia da bebé
que, naquele dia, ndo estava presente no horario de repouso da bebé. Do outro lado, temos a
professora Ludy, que ndo é a professora de referéncia da bebé, mas estava atenta as suas
particularidades pois, além de notar que a bebé precisava da musica para dormir, sabia exatamente
qual musica deveria ser colocada.

Seu incomodo se circunscrevia ao fato de ndo dispor naquele momento de internet no
smartphone para atender a demanda de Elisangela e isso a colocava em dificuldade ao imaginar
que a bebé nao conseguiria dormir e ndo em perceber e precisar atender a demanda da bebé. No
momento em que a professora sinalizava que a bebé estava “mal-acostumada”, ela demonstra logo
em seguida sua dificuldade em atender a necessidade da crianca.

A relacdo de afeto/afetividade era perceptivel a partir do momento em que, por meio de

uma relagdo alteritaria, a professora se solidariza com a situagdo da bebé e permite que a musica
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seja colocada. A ideia do afeto como possibilidade de afetar o outro e deixar-se afetar estava posta
na relacdo entre professora e bebé, a saber, a professora se permite afetar com o que a bebé
demandava.

Por fim, compreendemos que a vivéncia de Elisangela no decorrer do tempo em que estava
na creche, no momento do repouso, a fazia adormecer por meio da musica. De acordo com Prestes
(2012, p. 119), “o modo com que o ambiente e as especificidades da crianga a influenciam esta
definido na perejivanie”. Isso nos permite compreender que a bebé era influenciada a partir do que
o ambiente da creche proporcionava, ou seja, 0 modo como estava organizado o repouso fazia com

que Elisangela apresentasse essa especificidade.

5.6 “AGORA VOCE VAI FICAR SEM... NINGUEM MANDOU VOCE JOGAR” — O REPOUSO

Por fim, destacamos outro momento de relagdo entre as professoras e os bebés — o horario
do repouso, que ainda ndo é compreendido como apenas horario de repouso, mas sim um horario
em que todos os bebés devem dormir. Os bebés sdao colocados em colchonetes no tatame e nos
quatro bergos presentes na sala.

Ha um lugar definido previamente para cada bebé de maneira que aqueles que “mais dao
trabalho”, de acordo com as professoras, sdo deixados no bergo para que nao acordem os outros
quando acordam primeiro. Ja nos colchonetes, os bebés que “mais dao trabalho” sdo colocados nas
extremidades para, caso acordem, serem colocados novamente para dormir ou para que as
professoras consigam sentar-se perto deles e manté-los quietos para ndo acordar os demais.

E importante ressaltar que o que aqui ¢ descrito como “mais ddo trabalho” significa que
esses bebés demoram mais a pegar no sono, costumam cantarolar nesse momento e, quando
acordam antes dos demais, choram ou come¢am a brincar e acabam acordando os demais bebés.

Esse momento ¢ um momento em que as professoras repreendem os bebés. Elas cobrem
completamente os bebés, inclusive o rosto, € colocam um bebé¢ virado para cima e outro bebé virado
para baixo, de modo que ndo se comuniquem, conversem ou brinquem entre si.

Apresentamos a seguir um excerto retirado de uma nota de campo do més de setembro de

2023:

Ja apos o almogo, os bebés estavam sendo colocados para dormir. Elisangela
chegou a creche sem seu bico e comegou a pedir “bubu” (modo como chama o
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bico). Foi lhe dado um bico da creche para dormir, mas ela estava estranhando
bastante o bico e, em determinado momento, entre coloca e tira o bico da boca,
Elisangela deixa o bico cair e o objeto escorrega para longe. Ludy recolhe o bico
e fala “agora vocé vai ficar sem, ninguém mandou vocé jogar!” e a bebé dorme
sem o bico (N.C 13/09/2023).

Na pesquisa, observamos esse movimento descrito acerca das relagdes dialdgicas e das
relacdes alteritarias entre as professoras e o pesquisador, mas o que pretendemos observar,
compreender e problematizar, ¢ como essas relacdes se constituem entre as professoras e os bebes.
Como esta posta a relacdo de liberdade, mas também como estdo colocadas as relagcdes de
resisténcia e de transgressdo a partir do que ¢ imposto aos bebés no decorrer das praticas
pedagogicas, seja pelas professoras, pela dinamica das atividades conduzidas, seja pela organizagao
do ambiente. Se tomamos a ideia da alteridade como algo que me atravessa na relagdo com o outro,
como os bebés alteram, modificam, impactam esse outro da relagao?

Muitas vezes, a busca por um resultado unanime em uma atividade e a busca por manter o
controle de tudo dentro dos bergarios, por meio de mecanismos de controle dos corpos dos bebés,
da negacdo de suas particularidades, culminam em relagdes nao-alteritarias, ou seja, relagdes que
nao trazem os bebés — o outro — para o centro de valor, pois, embora a atividade seja realizada com
os bebés, seus gostos ndo sao validados, suas “vozes” ndo sdo ouvidas, principalmente porque nao
ha escuta naquele momento da relagdo, hd apenas a imposi¢ao e o desejo do adulto (PEREIRA,
2021).

O momento do repouso dos bebés ¢ um momento bastante desafiador, principalmente pela
constante tentativa de fazer com que todos os bebés durmam ao mesmo tempo, apagando-lhes as
singularidades. Ainda precisamos refletir acerca de um planejamento que contemple esse horario
de maneira que os bebés que ndo quiserem dormir possam ter esse direito assegurado também.

Assegurar, dentro do planejamento da pratica pedagogica, diferentes formas dos bebés

serem/estarem nesse espago € também trazer a alteridade para os saberes e fazeres cotidianos.

Assumir a pratica pedagdgica com responsabilidade, prevendo constantemente a
alteridade das criangas nos planejamentos, de modo horizontal, ¢ uma grande
tarefa. Ao mesmo tempo, tarefa imprescindivel, que exige entender a docéncia
como constituida também no tempo e no espago da propria pratica (Castro, 2016,
p. 66).
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Nosso objetivo € pensar nas relagdes alteritarias entre os bebés e as professoras “[...] tendo
como referéncia a alteridade entre individuos distintos, de um didlogo no qual os interlocutores nao
imponham suas crengas ¢ verdades ao outro, mas que ambos possam complementar suas visdes”
(Nunes, 2018, p. 53-54).

Mesmo bem pequenos, os bebés tém suas visdes de mundo e competéncia suficiente para
apresenta-las a um adulto que se dispor a eles em condi¢do de uma escuta atenta. Maria Carmen

nos orienta que,

escutar o que dizem as criangas, estar disponivel para acolher suas palavras e seus
gestos, isto ¢, a alteridade de seus pontos de vista, ¢ instaurar conforto, solicitude,
respeito ao valorizar o realizado, ndo solicitar em excesso, intrusivamente,
obliterando ou roubando o tempo de inventar. A vida cotidiana esta permeada pela
vida politica nas artes do fazer, do agir, das interagdes ltidicas entre as pessoas e
também com as coisas mundanas (Barbosa; Richter, 2015, p 496).

E nessa direcdo que sustentamos o reconhecimento da alteridade dos bebés a partir da
responsabilidade discursiva na relagao professora-bebé. Na creche, s6 ¢ possivel estabelecer essas
relacdes de alteridade quando comegamos a olhar para os inusitados que os bebés nos trazem e

fogem a rotina preestabelecida. A autora ainda nos adverte:

conciliar, poeticamente, espagos e tempos nos quais coexistam um ver e um nao
ver, um saber e um ndo saber, talvez possa promover o reencontro com uma
educacdo adiada que nos situe em uma interacdo com o mundo como retrato de
um estarmos em casa, domiciliados no mundo. Supde compreender que a vida ndo
se impde, mas se deixa estar no viver como um estar sendo e ndo como um ser
imobilizado, previamente determinado, imutavel (Barbosa; Richter, 2015, p 498).

A partir desse movimento cujo encontro com os bebés na creche possibilita a presenca de
uma polifonia de vozes e as mais variadas singularidades que perpassam os espagos coletivos de
cuidado e educacao, Barbosa e Richter (2015) continuam a enfatizar a dimensao da potencialidade
dos bebés nas relagdes com os adultos. Segundo as autoras, “o encontro entre o velho e a crianga,
forma-se um no apertado de saberes que — por sua radical alteridade — torna-se dificil definir o que
um deve ao outro. Dessa aproximagdo entre ambos, emergem nascimentos € acontecimentos”
(Barbosa; Richter, 2015, p 504).

De acordo com Nunes (2018, p. 41), a polifonia discursiva - ou a polifonia de vozes — s6 se

faz presente por intermédio da alteridade, ou seja, do reconhecimento desse outro que estd na
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relacdo. Em suas palavras, a polifonia “[...] s6 ¢ possivel na medida em que o autor considera a
resposta do outro, permitindo que a alteridade seja um dos seus pontos de referéncia”.

Sao nos multiplos encontros entre adultos e bebés que ¢ possivel observar a polifonia por
meio da relagdo alteritaria, quando ha uma professora que se coloca em posi¢ao de escuta a
singularidade do bebé, que entende que, naquele momento, determinado bebé pede e precisa de um
colo —um pedido que ¢ feito por meio do choro, do gesto — e atende a esse ‘pedido’, que percebe,
nas entrelinhas, que embora seja “hora de almogar”, determinado bebé precisa dormir até mesmo
para conseguir se alimentar melhor depois. S3o os encontros com o outro que permitem essas
trocas.

Estar e escutar o outro que esta em relagdo € possibilitar que esse outro exista a seu modo,

ou seja,

escutar o outro, ¢ tornar-se responsavel por ele, é englobar sua resposta em uma
réplica comprometida. O siléncio da consciéncia do eu € necessario para a escuta
do outro. As crengas pessoais devem adormecer para que a consciéncia permita
enxergar o outro ¢ o mundo, melhor ainda, para que ela se transforme com o
mundo (Nunes, 2018, p. 53-54).

Pensando ainda nos bebés a partir da dimensao de uma escuta que abarque esse olhar que
permita enxergar esse outro —bebé —na relagdo com a professora, vemos o quanto ¢ imprescindivel
que o adulto problematize suas crengas pessoais para pensar a dimensdo ética e educacional que
deve permear essa relacdo, a fim de manter uma proposta educacional que seja integral as
necessidades e direitos dos bebés que estdo nos espagos da creche, apostando na relagao alteritaria
e horizontal com os bebés.

Esse ¢ um tema importante quando trazemos a relacdo professora-bebé na dimensdo do
cuidar-educar, porque, ainda na contemporaneidade, muitas vezes os discursos reconhecem os
bebés como potentes na relagdo com a professora, mas, nas entrelinhas, nas praticas de cuidado e
educagdo, hd o apagamento desse sujeito: de seu tempo, seus gostos, seus desejos e suas

singularidades e, por consequéncia, o ndo reconhecimento de sua alteridade.



144

6 UMA PAUSA NA CAMINHADA: CONSIDERACOES FINAIS

Tenho o privilégio de ndo saber quase tudo. E isso explica o resto.

Manoel de Barros (2010, p. 461)

Inauguramos a escrita deste trabalho com uma frase de Manoel de Barros que trazia a
incompletude como uma riqueza imensuravel, pois mostra um mundo de possibilidades, de
abertura, de vontade de saber. Agora, para finalizar o trabalho, digo, dar uma pausa na escrita das
reflexdes, recorremos novamente a Manoel de Barros para destacar que ¢ um privilégio seguir nao
sabendo quase tudo. Nao saber nos move, nos orienta a buscar, a compreender, a refletir ¢ a
conhecer...as coisas, 0 mundo, os outros, os bebés, as professoras.

A escrita deste trabalho permitiu olhar para o caminho e suas transformagdes e porque
pude olhar, consegui dar lugar e contorno as minhas reflexdes. Chegar ao destino com vontade de
“partir novamente”.

Por ndo saber quase tudo, principalmente sobre os bebés, ¢ que durante a pesquisa buscamos
compreender esses sujeitos nas relagdes com as suas professoras no bergario. Buscamos observar
suas potencialidades e “ouvir” o que os bebés t€ém a nos dizer ao longo desse processo de
constituicao.

Inspirada durante essa travessia, pude tecer algumas consideragdes. Nao diria conclusdes
pois acreditamos que um texto €, por natureza, incompleto. Cada leitor, ao 1é-lo, produzir outros
sentidos, numa relacdo de complementariedade do saber. Tivemos a pretensao de trazer reflexdes
com a certeza de que ainda nao sabemos quase tudo e que, a cada (re) leitura, aprendemos ainda
mais.

Para trazer essas reflexdes, trilhamos alguns caminhos. Iniciamos o processo da pesquisa e,
durante a estadia no campo, os olhares se voltaram para a seguinte questao investigativa: como se
constitui a relacdo de alteridade e afetividade entre professoras e bebés em um bercario de
uma creche conveniada do municipio de Juiz de Fora? A partir da formulagdo da questao,
caminhamos a fim de responder a dois objetivos, sendo: (i) compreender a relacio de alteridade
e afetividade nas situacdes de cuidado/educacio entre professoras e bebés; (ii) refletir como
a constituicio da relacio de alteridade e afetividade entre professoras e bebés atravessa a

pratica pedagdgica.
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Com os objetivos delineados e o desejo de conhecer os bebés, as professoras, o contexto da
creche e o que nele se revelava, iniciamos uma revisdo de literatura no Catdlogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES, a fim de se aproximar da produg¢do académica em torno do que
buscavamos compreender. O que percebemos, ao fazer esse levantamento inicial, ¢ a necessidade
de produgdes que abarquem reflexdes sobre o tema deste trabalho.

O didlogo com Bakhtin e Vigotski foi necessario e ampliou os horizontes do olhar e do
sentir. Permitiu capturar, nas entrelinhas, o texto no contexto e fez compreender a necessidade de
observar atentamente, questionar, refletir, duvidar, trazendo a incerteza como companheira
incomoda desse percurso. Esse movimento, por vezes doloroso, ajudou no afastamento de analises
aligeiradas e de uma escuta embrutecida para a pratica das professoras na creche. O didlogo entre
os autores possibilitou refletir sobre como o campo se revelava, entre potencias e fragilidades, as
relacdes humanas.

Destacamos o contexto historico de constitui¢do das creches no municipio de Juiz de Fora,
destacando as particularidades das instituigdes, em especial, as caracteristicas da oferta de
Educagao Infantil, em que a pesquisa ocorreu. Acreditamos ser importante destacar tais aspectos
pois as praticas pedagogicas sdo atravessadas por todo o contexto da macropolitica, que produzir
corpos exauridos pelas condi¢des materiais de existéncia e precariedade das condigdes de trabalho.
Ainda nesse capitulo, destacamos o modo de constitui¢do da linguagem nos bebés ¢ a sua
constitui¢do como sujeito de direitos, mesmo diante de uma rotina institucional pré-estabelecida.

Descrevemos, efetivamente, o campo da pesquisa e seus participantes. Tentamos traduzir,
por meio da escrita e das imagens, o processo de entrada na instituicdo, as negociagdes, 0s €xitos
e fracassos. Indicamos o modo de producgdo dos dados e os desafios que se colocam ao fazermos
pesquisas com os bebés e suas professoras.

Por fim, esquadrinhamos os dados, num movimento de ir e vir, de ler e reler, de juntar
palavras, de interpretar e dar sentido. Delineamos as analises do cotidiano da creche
(principalmente, depois da qualificacdo) buscando “escovar as palavras”. Para a construgdo das
analises, foi necessario selecionar as notas de campo e refletir, minuciosamente, acerca de cada
evento descrito e olhar para além do que estava escrito, buscando enxergar a poténcia dos sujeitos
em cada situagdo vivenciada no cotidiano. Encontramos a contradi¢do e compreendemos que ela é

inerente a existéncia humana.
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Em cada excerto destacado em uma nota de campo, encontramos as concepgdes que
guiavam as agdes das professoras e, simultaneamente, os modos de respostas dos bebés.
Destacamos o quanto, muitas vezes, as concepgoes sao construidas pelos diferentes lugares
ocupados e papéis assumidos por elas. Durante a constituicdo da pesquisa, ao refletir sobre as
relacdes alteritarias entre professoras e bebés, fomos observando que ndo € possivel estabelecermos
uma relagdo alteritaria se ndo levarmos em consideragdo, o que o outro, que esta na relagdo, emana,
demanda e manifesta.

Bakhtin nos auxilia a compreender que a alteridade na relagdo com o outro advém do
movimento de perceber a unicidade desse outro, diferente de mim e de todos os demais. Mas, como
perceber essa unicidade a partir do preestabelecimento de uma rotina, que muitas vezes tenta o
apagamento do sujeito e das singularidades que o constitui?

E nesse movimento que defendemos a importancia de, no espaco das institui¢des coletivas
de cuidado e educacdo, coexistirem diversas vozes e possibilidades de encontros no que tange a
uma relagdo alteritaria com os bebés e as criancas. Acreditamos que estar com o outro vai muito
além de estar no mesmo ambiente, ¢ preciso se implicar com esse outro, € preciso enxerga-lo como
um sujeito que tem o que dizer e que, muitas vezes, fard isso por meio dos gestos, dos choros, dos
sorrisos, entre outras manifestagoes.

Diante disso, compreendemos que ¢ preciso assumir a docéncia com os beb&s como um ato
pedagogico, pois, quando assumida como ato, ¢ também responsiva, trazendo a tona os bebés e
criangas como sujeitos. A perspectiva da docéncia como ato s6 € possivel quando comecamos a
ver o outro em uma relacao de alteridade.

Assim como Miotello (2018) nos alertou durante a construcio desse trabalho, “o lugar da
alteridade ¢ onde a identidade pode se constituir”. Entdo, a relagao de alteridade entre as professoras
e os bebés se da quando ¢ permitido aos bebés apresentarem suas marcas identitarias, suas
singularidades e especificidades.

A reflexdo critica também se deu a partir do momento em que comecamos a pensar “Quais
subsidios formativos as professoras tém para assumir a docéncia como ato pedagogico? Qual
formacao inicial e continuada as professoras tém? Qual possibilidade de formagao continuada a
rotina de trabalho das professoras possibilitam?”.

Essas perguntas continuam a ecoar ap6s a pausa na escrita deste trabalho, pois acredito que

¢ necessario propiciar formacao as professoras para que o fazer docente seja realizado de forma
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respeitosa aos bebés e criangas, mas também as professoras em suas condigdes trabalhistas. Uma
formacao que nao deveria acontecer no varejo, sem rosto e sem historia. Mas, que deveria partir
do proprio contexto de inser¢ao delas, das questdes encarnadas pela materialidade da vida concreta.
Defendemos uma politica de formagao que inclua questdes como essas discutidas neste trabalho.
Por mais pesquisas que discutam o delicado e complexo processo de relagdes de alteridade entre
adultos e bebés.

Nesse sentido, vamos entendendo que a constituicdo dessa docéncia singular precisa
carregar uma identidade em que as professoras se reafirmam, por intermédio das praticas
pedagogicas, na condi¢do de professoras de bebés, que fazem marcas na constituicdo subjetiva
deles.

Trazer o bebé para o centro de valor significa estabelecer uma relagao de alteridade, nao de
silenciamento do que ¢ esse outro naquele momento da relacao, € possibilitar que ele se expresse e
suas expressdes ndo sejam compreendidas apenas como “manha”. E perceber que, muitas vezes,
por intermédio do choro, o bebé estd comunicando incomodos e resistindo a determinadas
imposicoes feitas pelos adultos.

Destaco Mia Couto (2007), na epigrafe do trabalho, quando diz que “ndo ¢ o destino que
conta mas o caminho”. Volto a citd-lo, a partir do mesmo livro: Terra Sondmbula: "O que faz andar
a estrada? E o sonho. Enquanto a gente sonhar, a estrada permaneceré viva. E para isso que servem

os caminhos, para nos fazerem parentes do futuro”.
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ANEXO A- TERMO DE CONHECIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE ‘“ f

FEDERAL DE Julz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa A AFETIVIDADE NA RELAQAO
PROFESSORA-BEBE EM UMA CRECHE CONVENIADA DO MUNICIPIO DE JUIZ DE FORA/MG. © motivo que nos
leva a realizar esta pesquisa & trazer para o centro das discussdes o conceito poder afetividade na creche, mais
especificamente no bergario, agugando uma reflexdo sobre as préticas realizadas nessas instituigdes, sobre suas rotinas
pré-estabelecidas, sobre as relagbes de afeto na dimensé&o das praticas pedagogicas, entre outros aspectos, permitindo
a possibilidade de se considerar novas praticas, novas metodologias, priorizando sempre o desenvolvimento infantil_
Nesta pesquisa pretendemos analisar como se constituem as relagées afetivas entre professores e bebés na dimenséo
das praticas pedagogicas de uma creche conveniada do municipio de Juiz de Fora.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades com vocé: realizaremos encontros
que podem favorecer a reflexdo de sua pratica. Também realizaremos observagdes no bergério onde vocé atua
enquanto docente, observaremos, fotografaremos e filmaremos alguns dias as atividades realizadas na sua sala em
momentos de contagéo de historias, brincadeiras livres, rodinhas, atividades direcionadas, assim como momentos de
alimentagéo, higienizagéo e descanso. Estarei na instituigo em que vocé atua uma vez por semana, de 07h as 12h
durante os meses de outubro, novembro e dezembro. Esta pesquisa tem alguns riscos, que s&o: a probabilidade de
que o individuo sofra algum dano como consequéncia imediata ou tardia do estudo através da divulgagéo inadequada
dos dados da pesquisa, bem como que o individuo seja identificado por meio de alguma imagem, flmagem ou audio
decorrente das filmagens. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, todos os participantes serdo
comunicados sobre a necessidade do TCLE e também de que os dados serdo registrados e organizados para fins
exclusivamente da pesquisa. Ainda pensando em minimizar os riscos de identificagéo ou constrangimento, os nomes
dos participantes serdo registrados de forma ficticia e as imagens e gravagdes serdo utilizadas com uma tarja ou
desfocamento para que impossibilite a identificacdo dos bebés. A pesquisa pode ajudar a contribuir para o campo da
educagéo infantil e para repensar o cotidiano e as praticas pedagégicas com bebés, além disso a pesquisa pode levar
para a instituigéo participante a reflexdo sobre o afeto, bebés e praticas nas creches.

Para participar deste estudo vocé n&o vai ter nenhum custo nem recebera qualquer vantagem financeira.
Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causadas atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito
a buscar indenizagédo. Vocé tera todas as informagtes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou
recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer
momento. A sua participagéo é voluntaria e o fato de néo querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudancga
na forma em que vocé € atendido (a). O pesquisador néo vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a
sua disposicéo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua
permissdo. Vocé néo sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar. Além disso, caso néo queira
participar, tomaremos o cuidado e a responsabilidade para que as filmagens, fotografias e escritos da pesquisa nao
contenham o menor em hipétese alguma. Fotografaremos e filmaremos, exclusivamente, em &ngulos em que o menor

né&o autorizado n&o corra o risco de aparecer nas gravagoes e filmagens.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada
pelo pesquisador responsavel e a outra sera fomecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com
o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliaréd os
documentos para a sua destinagéo final, de acordo com a legislagéo vigente. Os pesquisadores trataréo a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagao brasileira (Resolugéo N° 466/12 do Conselho Nacional de
Saude), utilizando as informagées somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada & oportunidade de ler e esclarecer as
minhas dividas

Juiz de Fora, de de 20

Assinatura do Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Lidia Mara de Souza

Campus Universitario da UFJF Faculdade
de Educagido

CEP:36036-300

Fone:(32) 99125-6296

E-mail: lidiamara141@gmail.com

O CEP avalia protocolos de pesquisa que envolve seres humanos, realizando um trabalho cooperativo que visa, especialmente, &
protecdo dos participantes de pesquisa do
Brasil. Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pro-Reitoria de Pos-Graduagéo e Pesquisa
CEP: 38036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep propp@ufjf.br
1



157

ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ‘ﬁjf

FEDERAL DE JUIZ DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

O menor sob sua responsabilidade, estéd sendo convidado
(a) como voluntario (a) a participar da pesquisa A AFETIVIDADE NA RELAGACQ PROFESSOR-BEBE EM UMA CRECHE
CONVENIADA DO MUNICIPIO DE JUIZ DE FORA/MG. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa & trazer para o centro das
discussdes de que forma ocorrem as relagdes afetivas enire as professoras e os bebés na dimenséo das praticas pedagogicas em
uma creche do municipio de Juiz de Fora. Nesta pesquisa pretendemos problematizar como sé&o constituidas as relagoes afetivas no
bercario.

Caso vocé concorde na participagdo do menor vamos fazer as seguintes atividades com ele: realizaremos observacéo no
bercéario em que ele esta matriculado, observaremos, fotografaremos e filmaremos alguns dias sua participacdo em momentos de
contacéo de historias, brincadeiras livres, rodinhas, atividades direcionadas, assim como momentos de alimentacéo, higienizagéo e
descanso. Estarei na instituicdo em que o menor esta matriculado uma vez por semana, de O07h as 12h durante os meses de
outubro, novembro e dezembro. Esta pesquisa tem alguns riscos, que s&o: a probabilidade de que o individuo sofra algum dano
como consequéncia imediata ou tardia do estudo através da divulgacéo inadequada dos dados da pesquisa, bem como que o
individuo seja identificado por meio de alguma imagem, fimagem ou dudio decorrente das flmagens. Mas, para diminuir a chance
desses riscos acontecerem, os participantes serdo comunicados sobre a necessidade do TCLE e também de que os dados serdo
registrados e organizados para fins exclusivamente da pesquisa. Ainda pensando em minimizar os riscos de identificagdo ou
constrangimento, os nomes serdo registrados de forma ficticia e as imagens e gravagbes serdo utilizadas com uma tarja ou
desfocamento para que impossibilite a identificacado dos bebés. A pesquisa pode ajudar a contribuir para o campo da educacgao
infantil e para repensar o cotidiano e as praticas pedagogicas com bebés, além disso a pesquisa pode levar para a instituicio
participante a reflex&o sobre o afeto, bebés e praticas nas creches.

Para participar desta pesquisa, o0 menor sob sua responsabilidade e vocé néo ir&o ter nenhum custo para participar deste
estudo, nem receberdo qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se o menor tiver algum dano por causa das atividades que
fizermos com ele nesta pesquisa, ele tem direito a buscar indenizacéo.

Ele tera todas as infoormagbes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Vocé
como responsavel pelo menor podera retirar seu consentimento ou interromper a participagéo dele a qualguer momento

A participacéo dele é voluntaria e o fato de nao deixa-lo participar néo vai trazer qualgquer penalidade ou mudanca na forma
em que ele é atendido. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢céo quando finalizada. O nome ou o material que indique a
participacéo do menor n&o sera liberado sem a sua permissao. O menor ndo seréa identificado em nenhuma publicacéo. Além disso,
caso o menor néo possa participar, tomaremos o cuidado e a responsabilidade para que as fimagens, fotografias e escritos da
pesquisa nao contenham o menor em hipétese alguma. Fotografaremos e filmaremos, exclusivamente, em &ngulos em que o menor
néo autorizado ndo corra o risco de aparecer nas gravacbes e filmagens

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma seré arquivada pelo pesquisador
responséavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficaréo arquivados com o pesquisador responsével por
um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos para a sua destinacéo final, de acordo com
a legislacéo vigente. Os pesquisadores trataréo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacéo brasileira
(Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Satde), utilizando as informagdes somente para fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixé-lo participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duvidas.

Juiz de Fora, de de20__ .

Assinatura do (a) Responsavel Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Lidia Mara de Souza

Campus Universitario da UFJF Faculdade de Educacio
CEP:36036-900

Fone:(32) 99125-6296

E-mail: lidiamara141@gmail.com

O CEP avalia protocolos de pesquisa que envolve seres humanos, realizando um trabalho cooperativo que visa, especialmente, a
proteg&o dos participantes de pesquisa do
Brasil. Em caso de dividas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pré-Reitoria de Pés-Graduagéo e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propp@ufif.br
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ANEXO C- AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE EDUCACAO

=1

Juiz de Fora HY

I.
At
Autorizagdo

Eu, Nadia de Oliveira Ribas, Secretaria de Educaggo de Juiz de Fora, autorizo LIDIA
MARA DE SOUZA, mestranda em Educacéo da UFJF - Universidade Federal de Juiz de
Fora, a desenvolver a pesquisa intitulada “A afetividade na relagéo professora-bebé em
uma creche Conveniada do municipio de Juiz de Fora". O objetivo central da pesquisa é
compreender e analisar que relacdes de afeto sdo constituidas nas rotinas na dimenséao
das praticas pedagdgicas em uma creche conveniada do municipio de Juiz de Fora/MG.

A pesquisa serd realizada na creche conveniada Virginia Favero Noceli, no
municipio de Juiz de Fora/MG, durante os anos de 2023 e 2024, utilizando as notas de
campo para a producéo dos dados possibilitados durante a pesquisa, problematizando as
relacdes observadas entre professoras e crianca. Serdo realizadas pesquisa/levantamento
bibliografico em bancos de dados como o Banco de Teses e Dissertacoes da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Portal Scielo, as Reunides
Anuais da Associacdo Nacional de Pos-Graduac8o e Pesquisa em Educacéo (ANPEd), os
anais do Seminério de Grupos de Pesquisa sobre Criangas e Infancias (GRUPECI) e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

A pesquisadora devera resguardar a participac&o voluntaria, o sigilo, a privacidade,
a nao estigmatizacdo dos participantes da pesquisa garantindo a ndo utilizacdo das
informagées em prejuizo das pessoas, inclusive em termos de autoestima, de prestigio
econbmico ou financeiro.

A pesquisadora apresentara os resultados da pesquisa aos profissionais das
unidades escolares envolvidas e & equipe da Secretaria de Educacéo, quando da entrega
do trabalho final & instituicdo de ensino ou quando solicitada.

Juiz de Fora, 05 de junho de 2023.

Nadia de Oliveira Ribas
Secretéria de Educacéo de Juiz de Fora
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ANEXO D - APROVACAO DA PESQUISA PELO COMITE DE ETICA DA UFJF NA
PLATAFORMA BRASIL

€« (&) 23 plataformabrasil.saude.gov br/visao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisaAgrupador jsf o K2 | [ 3

@it @0~

T © Pesquisador

I LIDIA MARA DE SOUZA - Pe 5 r | Va.0.1-RCO1

Cadastros Sud pira em: 33min 05

— DADOS DA A 'ROJETO DEF E{I

Titulo da Pesquisa: AAFETIVIDADE NA RELAGAO PROFESSORA-BEBE EM UMA CRECHE CONVENIADA DO MUNICIPIO DE JUIZ DE FORA
Pesquisador Responsavel: LIDIA MARA DE SOUZA
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 70303023 4 0000 5147
Submetido em: 01/08/2023
Instituigdo Proponents: Faculdade de Educagio da UFJF

Situacao da Versdo do Projeto: Aprovado

Localizagao atual da Versao do Projeto: Pesquisador Respansavel
Patrocinador Principal; Financiame:

o Préprio

Comprovante de Recepgao ‘m PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_2148164

+ DOCUMENTOS DO PROJETO DE PESQUISA

~  LISTA DE APRECIAGOES DO PROJETO
2 Pesquisador . . . - Exclusiva do x
* a : oes
Apreciacio Responsdvel ® Versao Submissio Modificagdo Situagao Cibo o 5
5 LIDIA MARA DE O = _
PO SR )1/10/2023 Naio L e+




