UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO MATEMATICA

Daniele Dias Pereira

Avaliacdo de matematica em turmas do ensino fundamental I: um estudo sobre a agao do

coordenador pedagogico

Juiz de Fora

Margo, 2025



Daniele Dias Pereira

Avalia¢cao de matematica em turmas do ensino fundamental I: um estudo sobre a agao do

coordenador pedagogico

Dissertacdao apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo em
Educagcdao Matematica da Universidade Federal de Juiz de
Fora como requisito a obtencdo de Mestre em Educagao

Matematica. Area de concentra¢io: Educacdo Matematica.

Orientador: Prof. Dr. Marco Aurélio Kistemann Junior

Juiz de Fora - MG
2025



Ficha catalografica elaborada através do programa de geracgao
automatica da Biblioteca Universitaria da UFJF,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

PEREIRA, DANIELE.

Avaliacdo de matematica em turmas do ensino fundamental I: um
estudo sobre a agdo do coordenador pedagdgico / DANIELE
PEREIRA. -- 2025.

154 p.

Orientador: Marco Aurélio Kistemann Junior

Dissertagao (mestrado profissional) - Universidade Federal de
Juiz de Fora, Instituto de Ciéncias Exatas. Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacao Matematica, 2025.

1. Avaliagéo da aprendizagem. 2. Alfabetizagado e letramento
matematico. 3.Coordenador pedagdgico. 4. Formacgao de professores. .
Kistemann Junior, Marco Aurélio , orient. Il. Titulo.




Daniele Dias Pereira

Avaliacdao de Matematica em turmas do ensino fundamental I: um estudo sobre a agdo do coordenador

pedagdgico.

Aprovada em 24 de janeiro de 2025.

BANCA EXAMINADORA

Dissertacdo apresentada
ao Programa de Pds-
graduacdo em Educacao
Matematica

da Universidade Federal de
Juiz de Fora como requisito
parcial a obtencdo do titulo
de Mestre em Educacao
Matemdtica. Area de
concentragdao: Educagao
Matematica.

Prof. Dr. Marco Aurélio Kistemann Junior - Orientador ad hoc

Universidade Federal de Juiz de Fora

Prof. Dr. Rafael Filipe Nov6a Vaz - Membro titular externo

Instituto Federal do Rio de Janeiro

Prof. Dr. Flavio de Souza Coelho - Membro titular interno

Universidade Federal de Juiz de Fora

Juiz de Fora, 23/01/2025.

1
o
assinatura
| eletrénica

art. 4° do Decreto n° 10.543. de 13 de novembro de 2020.

Documento assinado eletronicamente por Marco Aurelio Kistemann Junior, Professor(a),
em 28/02/2025, as 14:37, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do



—

s : "I
seil o
assnaiura

eletrbnica

-

 seil 2

assinatura

eletrbnica

Documento assinado eletronicamente por Flavio de Souza Coelho,
Professor(a), em 28/02/2025, as 16:54, conforme horario oficial de Brasilia,
com fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro

1 PPN

ac ZuZu.

Documento assinado eletronicamente por rafael filipe novoa vaz, Usuario
Externo, em 10/03/2025, as 09:28, conforme horario oficial de Brasilia, com
fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de

A autenticidade deste documento pode ser conferida no Portal do SEI-UI]f
(www?2.ul]f.br/SEI) através do icone Conferéncia de Documentos,
informando o cédigo verificador 2208074 e o codigo CRC 699FA966.



Aos meus pais, Maura e Walter Luiz, meu eterno agradecimento
pelo amor incondicional e pelo incentivo constante que me
impulsionaram a alcangar este objetivo. A vocés, que sempre
acreditaram em mim, dedico esta conquista. Aos meus filhos,
Marcos D'Luca e Sofia, meu profundo amor e gratidao pela
compreensdo e apoio, especialmente durante este periodo
desafiador. Vocés sdo minha inspiracdo e a razao pela qual me

esfor¢o para ser melhor a cada dia.



Agradecimentos

Esta dissertagdo ndo teria sido possivel sem a teia de apoio e inspiragdo que encontrei
ao longo do caminho. Sou grata pelos encontros que a vida me proporcionou, tanto com aqueles
que acreditaram em meu potencial como educadora, quanto com aqueles que me incentivaram
a trilhar meu proprio caminho, mesmo em momentos de solitude. A jornada foi permeada por
conexdes emocionais € institucionais, compartilhando emogdes, sensacdes € angustias com
pessoas especiais. A todos vocés, meu profundo e sincero agradecimento.

Primeiramente, a Deus, a for¢a motriz por trds dos meus bons encontros, pela minha
vida, minha familia e por tudo que sou e tenho. A Ele, toda a gratidao por mais esta conquista,
que representa um marco importante na minha trajetoéria.

A minha familia, alicerce de amor e sabedoria, meu eterno agradecimento. Aos meus
pais, Maura e Walter Luiz, por serem meu porto seguro, oferecendo amor incondicional, apoio,
compreensdo, carinho e confianca em minhas decisdes. Obrigada por respeitarem minhas
auséncias e por suavizarem meu caminho com paciéncia e afeto. Aos meus filhos, Marcos
D’Luca e Sofia, que iluminam meus dias com seus sorrisos € me ensinam tanto com sua
sabedoria peculiar. Obrigada por compreenderem minha auséncia e por me inspirarem a cada
passo.

Ao meu orientador, Professor Dr. Marco Aurélio Kistemann Junior, minha especial
gratidao. Mesmo sem me conhecer previamente, depositou sua confianga em mim € na nossa
capacidade de construir conhecimento juntos. Agradeco por me aceitar no programa de
Mestrado, por me proporcionar um mergulho em meu proprio ser como professora e por me
incentivar a buscar novos desafios, sempre com paciéncia, sabedoria e respeito. Sua orientagdo
foi fundamental para o meu crescimento académico e pessoal.

Aos professores membros da banca examinadora, Prof. Dr. Rafael Filipe Novda Vaz e
Prof. Dr. Flavio de Souza Coelho, meu reconhecimento pelas contribui¢cdes valiosas que
enriqueceram significativamente este trabalho.

Aos professores do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Matematica da
Universidade Federal de Juiz de Fora, meu agradecimento pelas discussdes proficuas e pelos
momentos de aprendizado compartilhado que foram essenciais para a construcdo desta

pesquisa.



Aos professores que generosamente abriram as portas de suas salas de aula e de si
mesmos, contribuindo com suas experiéncias e perspectivas para a tessitura desta dissertacao,
minha sincera gratidao. Aos alunos, obrigada pelos sorrisos, pela disponibilidade, pelas licoes
de vida e por todo o carinho recebido. Vocés foram fonte de inspiragdo e motivagao.

Aos colegas do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo Matematica da UFJF,
agradeco pela caminhada conjunta, pela aprendizagem compartilhada e pelos didlogos
enriquecedores que nos permitiram amadurecer como pesquisadores da Educagao Matematica.

A Alessandra e Francimdrio, meus refugios e portos seguros nos momentos de
tempestade, obrigada pela compreensdo, apoio e por me darem forgas para superar as "dores
da dissertag@o", incentivando-me a prosseguir sempre.

E finalmente, aos meus amigos, professores dedicados e empenhados em aprimorar o
ensino da matematica na educacao basica, meu reconhecimento e gratidao pela inspiragao e
pelo compromisso com a educagao.

A todos, meu muito obrigada!



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar de que maneira a avaliagdo escolar pode elevar a
qualidade do ensino publico, com énfase no papel do Coordenador Pedagogico na melhoria da
aprendizagem matematica nas turmas do ensino fundamental I. A avaliagdo de matematica, em
conjunto com o trabalho do coordenador pedagégico, serviu como pano de fundo para esta
investigagdo, realizada em uma escola municipal de Juiz de Fora, com foco em uma turma do
3° ano do ensino fundamental, acompanhando trés professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental 1. Para desenvolver este estudo, foi necessario investigar aspectos relativos aos
procedimentos adotados pelas professoras para selecionar conteudos, organizar planejamentos
e estratégias didaticas, compartilhar com os alunos seus proprios processos de aprendizagem e
organizar agdes pedagogicas que atendam as necessidades de aprendizagem dos alunos. Esta
perspectiva foi construida a partir de referenciais tedricos que discutem os temas apresentados
na pesquisa. A concepcao de avaliagdo formativa abordada neste estudo se baseia nas ideias de
Luckesi (2011), Perrenoud (1999), Canen (2009), e Pinto (2011). Quanto a alfabetizacdo e
letramento matematico, foram discutidas as ideias de D'Ambrosio (2004), Toledo (2004), Paulo
Freire (2000) e Paruta e Cardoso (2022). Por fim, para abordar a coordenagdo pedagogica,
foram utilizadas as ideias de Carvalho (2019), Placco, Almeida e Souza (2013), Domingues
(2014) e Souza (2013) .A pesquisa esta organizada em formato multipaper, composta por uma
introducdo, artigos publicaveis e uma conclusdo, permitindo uma exploracdo detalhada e
diversificada do tema, abordando diferentes dimensdes da avaliagdo escolar e do papel do
Coordenador Pedagdgico, enquanto integra teorias educacionais contemporaneas com praticas
avaliativas estratégicas. A investigacao adotou trés metodologias ao longo do texto, inspirando-
se em pressupostos metodoldgicos como a pesquisa-agdo, com base nos estudos de Thiollent
(2015) e Mussi (2020), Revisao Sistematica de Literatura, com os estudos de Scannavino
(2017) e Sampaio (2007), e por fim, o ensaio tedrico, com os estudos de Michel (2015) e
Meneghetti (2011a). Os procedimentos metodoldgicos utilizados incluiram observagdes, grupo
focal, entrevistas e conversas. Como resultado, a pesquisa destaca a importancia da avaliagao
formativa, que valoriza o processo de aprendizagem e as estratégias individuais, alinhando-se
com o letramento matematico e praticas como dialogo e feedback. No entanto, ainda h4a uma
discrepancia entre o discurso pedagodgico e a pratica tradicional nas escolas, indicando a
necessidade de formagao continuada para praticas avaliativas contemporaneas. O projeto Feira
de Matematica surgiu como uma estratégia ludica e contextualizada para melhorar a
aprendizagem e o letramento em matematica, com impactos positivos entre as professoras. Para
manter esse impacto, ¢ crucial continuar e consolidar as praticas formativas, vendo a feira como
um catalisador para transformar o ensino em algo mais interativo. As avaliagdes mostraram
melhorias ao longo do projeto, evidenciando a eficicia de intervengdes especificas e a
importancia de estratégias personalizadas, que revelam progressos com a formag¢ao continuada
oferecida pela coordenagdo pedagdgica, contribuindo para discussdes sobre processos
avaliativos que favorecem a aprendizagem no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Avaliacao matematica. Alfabetizacao e Letramento Matematico. Coordenador
Pedagogico. Formagao docente.



ABSTRACT

This research aimed to investigate how school assessment can improve the quality of public
education, with an emphasis on the role of the Pedagogical Coordinator in improving
mathematical learning in elementary school I classes. The mathematics assessment, together
with the work of the pedagogical coordinator, served as the backdrop for this investigation,
carried out in a municipal school in Juiz de Fora, focusing on a third-grade class of elementary
school, and monitoring three teachers from the initial years of elementary school I. In order to
develop this study, it was necessary to investigate aspects related to the procedures adopted by
the teachers to select content, organize teaching plans and strategies, share their own learning
processes with students, and organize pedagogical actions that meet the learning needs of
students. This perspective was constructed based on theoretical references that discuss the
themes presented in the research. The concept of formative assessment addressed in this study
is based on the ideas of Luckesi (2011), Perrenoud (1999), Canen (2009), and Pinto (2011).
Regarding literacy and mathematical literacy, the ideas of D'Ambrosio (2004), Toledo (2004),
Paulo Freire (2000) and Paruta and Cardoso (2022) were discussed. Finally, to address
pedagogical coordination, the ideas of Carvalho (2019), Placco, Almeida and Souza (2013),
Domingues (2014) and Souza (2013) were used. The research is organized in a multipaper
format, consisting of an introduction, publishable articles and a conclusion, allowing a detailed
and diversified exploration of the theme, addressing different dimensions of school assessment
and the role of the Pedagogical Coordinator, while integrating contemporary educational
theories with strategic assessment practices. The research adopted three methodologies
throughout the text, inspired by methodological assumptions such as action research, based on
the studies of Thiollent (2015) and Mussi (2020), Systematic Literature Review, with the
studies of Scannavino (2017) and Sampaio (2007), and finally, the theoretical essay, with the
studies of Michel (2015) and Meneghetti (2011a). The methodological procedures used
included observations, focus groups, interviews, and conversations. As a result, the research
highlights the importance of formative assessment, which values the learning process and
individual strategies, aligning itself with mathematical literacy and practices such as dialogue
and feedback. However, there is still a discrepancy between pedagogical discourse and
traditional practice in schools, indicating the need for continuing education for contemporary
assessment practices. The Math Fair project emerged as a fun and contextualized strategy to
improve learning and literacy in mathematics, with positive impacts among teachers. To
maintain this impact, it is crucial to continue and consolidate training practices, seeing the fair
as a catalyst for transforming teaching into something more interactive. Evaluations showed
improvements throughout the project, highlighting the effectiveness of specific interventions
and the importance of personalized strategies, which reveal progress with the ongoing training
offered by the pedagogical coordinator, contributing to discussions on evaluation processes that
favor learning in the school routine.to discussions about assessment processes that favor
learning in everyday school life.

Keywords: Mathematical assessment. Literacy and Mathematical Literacy. Pedagogical
Coordinator. Teacher training.
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INTRODUCAO

A jornada educacional de um individuo ¢ marcada por diversos momentos significativos,
mas poucos sdo tdo cruciais quanto os primeiros anos de escolaridade. E nessa fase que se
lancam as fundacdes do pensamento 16gico, da resolucdo de problemas e da capacidade de
aprender a aprender. Dentro deste espectro, a matematica se destaca como uma disciplina
fundamental, ndo apenas como um corpo de conhecimento, mas como uma linguagem
universal que molda o modo como interpretamos o mundo ao nosso redor. No entanto, a
eficadcia com que a matemadtica ¢ ensinada e aprendida nas turmas de alfabetizacdo enfrenta
desafios persistentes, refletidos em dificuldades de compreensao e desinteresse por parte dos
alunos. Este cenario ndo apenas compromete o desenvolvimento cognitivo individual, mas
também tem implicagdes de longo alcance para a sociedade, em termos de capacitacao para
enfrentar desafios complexos do século XXI.

Neste contexto, a figura do Coordenador Pedagdgico emerge como um farol de potencial
transformagao. Este profissional, atua como elo entre a administragdo escolar, o corpo docente
e os alunos, possui uma visao Unica das dindmicas educacionais e, portanto, estd em uma
posicao privilegiada para influenciar positivamente a qualidade do ensino e da aprendizagem.
Reconhecendo a importancia critica desta atuacdo, o presente estudo propde-se a investigar de
que maneira a intervengao proativa e direcionada do Coordenador Pedagdgico, por meio da
orientagdo para a aplicagdo de estratégias avaliativas embasadas em teorias contemporaneas,
pode otimizar o ensino ¢ a aprendizagem de matematica nas turmas de alfabetizacao.

A relevancia desta pesquisa reside ndo apenas em seu foco na melhoria da educagdo
matematica em um estagio fundamental, mas também na sua abordagem inovadora de
combinar teorias educacionais contemporaneas com praticas avaliativas estratégicas, visando
aprimorar o desenvolvimento cognitivo e o éxito académico dos alunos. Ao fazer isso, este
trabalho busca contribuir com possivelmente para a pratica pedagdgica, a formagao de
professores, a atuagdo dos coordenadores pedagodgicos e o desenvolvimento de politicas
educacionais mais eficazes.

Portanto, estd dissertacdo ndo apenas ilumina um caminho potencial para superar os
desafios enfrentados no ensino de matematica nas turmas de alfabetizagdo, mas também destaca
o papel crucial do Coordenador Pedagdgico como um agente de mudanga, cuja atuagdo

estratégica e embasada em fazer a diferen¢a na vida académica de inimeros alunos. Em tltima
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analise, ao explorar essa interse¢do entre teoria e pratica, o estudo visa ndo apenas avangar o
conhecimento académico, mas também inspirar uma transformagao palpavel nas salas de aula,

onde cada crianca tem a oportunidade de desenvolver o seu potencial matematico.

Elementos da jornada pessoal, educacional e profissional da pesquisadora

A pesquisadora em questao ¢ uma educadora, cuja trajetoria académica e profissional
tem sido marcada por uma busca constante por aprimoramento e inovacao na area educacional.
Sua contribuicdo ¢ especialmente no campo da coordenacdo pedagodgica e na formagao
continuada de professores, com foco na avaliagdo escolar. A jornada da pesquisadora comegou
em 2005, quando ingressou no curso de Pedagogia do Centro de Ensino Superior de Juiz de
Fora.

Desde o inicio, demonstrou uma profunda reflexdo sobre os conhecimentos adquiridos
e as praticas escolares cotidianas, o que a levou a buscar novos referenciais teoricos e
metodoldgicos. A experiéncia como professora nos anos iniciais do ensino fundamental, a
partir de 2009, foi um periodo de intenso questionamento e crescimento, que motivou a
reconsiderar as abordagens pedagogicas.

Em 2011, a pesquisadora decidiu expandir seus horizontes na educagdo escolar,
ingressando na Pos-graduacao em Gestao Pedagdgica na Faculdade Estacio de Sa. Esse curso
foi crucial para que pudesse compreender a escola de forma holistica e analisar os processos de
aprendizagem de maneira integrada.

Em 2022, me tornei-me membro do Grupo de Pesquisa de Ponta, onde aprofundei os
estudos na area de educacao matematica. Com atencdo especial a avaliagdo escolar e¢ a
formagao docente, o que me levou a ingressar no ano de 2023, aos estudos do Programa de
P6s-Graduagao em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora, o que
permitiu ampliar os conhecimentos em educa¢do matematica e aprimorar a pesquisa em
avaliacdo da aprendizagem, com énfase em matematica nas turmas de alfabetizacao.

Ainda, ao longo do ano de 2023, no cumprimento das disciplinas obrigatorias e
eletivas do mestrado, minhas leituras buscaram articular o papel do coordenador pedagodgico
no processo de formagao continuada, com énfase na promog¢ao do ensino e desenvolvimento
dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como principio o acompanhamento

através da pratica avaliativa.
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A trajetoria da pesquisadora ¢ um exemplo de como a interse¢do entre experiéncias
pessoais, formacao académica e pratica profissional pode moldar um educador comprometido.
Sua dedicacao a melhoria continua da educacao, especialmente no campo da coordenagdo
pedagogica e avaliagdo escolar, destaca sua importancia que busca impactar positivamente o

ambiente escolar € o desenvolvimento do aluno.

Contextualizacdo do Problema, Justificativa da Pesquisa e Objetivos

O processo de avaliagdo escolar tem uma importancia crucial na trajetdria educacional
dos estudantes, sendo um indicador-chave para medir o sucesso do ensino. No contexto
especifico das turmas de alfabetizagdo, a avaliagdo ganha contornos ainda mais significativos,
especialmente quando voltada para o desenvolvimento das habilidades matematicas dos alunos.
A avaliacdo no ambito educacional continua a ser um tdpico de extenso debate, indo além de
simplesmente refletir o desempenho dos estudantes. Ela desempenha um papel essencial na
orientagdo de transformacdes, proporcionando elementos reflexivos para embasar agdes de
mudanga e aprimoramento no campo educacional.

Nesse cendrio, a figura do Coordenador Pedagdgico emerge como um agente
fundamental, desempenhando um papel estratégico na potencializacdo da aprendizagem
matematica. Este profissional atua como um elo entre os professores, gestores e a comunidade
escolar, mediando e articulando a implementacdo de praticas pedagdgicas inovadoras e
eficazes. Assim, a questdo formulada para a condugdo desta pesquisa é: “De que maneira a
atuagdo do Coordenador Pedagdgico contribui para potencializar a aprendizagem de
matematica nas turmas do ensino fundamental I, a partir dos estudos sobre avaliagao?”

O proposito deste trabalho ¢ conduzir uma pesquisa focada em identificar como as
implicagdes da avaliacdo escolar, no ambito do ensino publico, podem efetivamente elevar a
qualidade do sistema educacional. Com especial enfoque no trabalho do coordenador
pedagodgico, a pesquisa visa servir como eixo condutor na melhoria da aprendizagem dos
alunos, especialmente na disciplina de matematica, nas turmas de alfabetizagao.

O presente estudo explora a interse¢do entre avaliagdo escolar e a atuagdo do
Coordenador Pedagogico, concentrando-se nas turmas de alfabetiza¢do e no dominio especifico
da matematica. Entendemos que a avaliacdo ndao deve ser encarada apenas como uma

ferramenta de mensuracao de resultados, mas sim como um instrumento dindmico capaz de
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orientar e impulsionar o processo de ensino e aprendizagem. A aprendizagem matematica nas
fases iniciais da escolarizacdo ¢ um alicerce essencial para o desenvolvimento cognitivo e
académico subsequente. Nesse sentido, o0 Coordenador Pedagogico, ao desempenhar um papel
articulador entre a equipe docente, gestores e pais, possui o potencial de enriquecer as praticas
avaliativas, promovendo uma abordagem integrada e contextualizada.

Ao longo desta investigacdo, abordaremos estratégias e praticas de avaliagdo que
visam ndo apenas diagnosticar o desempenho dos alunos, mas também orientar a pratica
pedagbgica de maneira a promover a compreensao efetiva dos conceitos matematicos.
Destacaremos a importancia do Coordenador Pedagogico na concepcao e implementacao de
instrumentos avaliativos alinhados com as necessidades especificas das turmas de alfabetizacao
em matematica.

A execugdo desta pesquisa contou com a colaboracao de trés professoras que atuam
diretamente em uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental I, na instituicdo de ensino
investigada. Dentre as participantes, uma delas ¢ responsavel pelo ensino especifico das
disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa. A segunda docente ministra as disciplinas de
Geografia, Histéria e Ciéncias, desenvolvendo, em suas praticas pedagogicas, atividades
interdisciplinares que integram conceitos matematicos ao conteudo de suas areas de atuacao.
Por sua vez, a terceira professora desempenha a fun¢ao de Ensino Colaborativo, acompanhando
uma aluna com deficiéncia em sala de aula e, frequentemente, oferecendo suporte a turma no
processo de ensino-aprendizagem de Matemadtica. Essa diversidade de atuagdes permitiu uma
abordagem multifacetada e complementar no contexto da pesquisa.

A pesquisa-acdo realizada reuniu a teoria e a pratica de maneira colaborativa,
permitindo uma reflexao conjunta sobre o processo educacional. Nesse contexto, os seminarios
foram organizados com o intuito de fomentar o didlogo e a troca de experiéncias entre os
participantes. As sessdes incluiram apresentacdes iniciais, seguidas por momentos
participativos de debate e atividades interativas, que incentivaram a construgdo coletiva de
solucdes. Cada encontro buscou integrar as contribui¢des individuais com os objetivos comuns
da pesquisa, consolidando um ambiente de aprendizado e transformacao identificando desafios
e potencialidades para a melhoria continua do processo pedagdgico.

A compreensdo da avaliagdo como um processo continuo e formativo, aliado a atuagao
proativa do Coordenador Pedagogico, emerge como um elemento chave na promog¢do de um

ambiente educacional que potencializa a aprendizagem matematica desde as primeiras etapas
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da formagdo escolar. Este estudo busca, assim, lancar luz sobre estratégias eficazes que
contribuem para aprimorar o papel do Coordenador Pedagdgico na otimizagao do ensino e da

aprendizagem matematica em turmas de alfabetizacao.

Organizacao da Dissertacio

A dissertacao apresentada adota o formato multipaper, que combina multiplos artigos
publicaveis, cada um independente, mas interligados pelo objetivo geral da dissertagdo que ¢
investigar como as implicagdes da avaliacdo escolar podem contribuir para a melhoria da
qualidade educacional, com foco no papel central do coordenador pedagdgico na
potencializacdo do aprendizado de matematica em turmas do ensino fundamental I.

Uma dissertagdo ou tese multipaper, conforme elucidado por Frank e Yukihara (2013),
refere-se a composi¢do do trabalho académico no formato de um conjunto de artigos
cientificos. Este formato inovador permite que a dissertacdo ou tese seja constituida por
multiplos artigos, cada um abordando diferentes aspectos do tema de pesquisa, mas mantendo
uma unidade coesa dentro do mesmo projeto académico. Barbosa (2015. P 351), ainda

complementa que,

Mesmo que esses artigos sejam delimitacdes de um projeto mais amplo, cada
um deles deve ter toda caracteristicas necessarias para viabilizar suas
publicac¢des. Além disso, o autor pode agregar capitulos introdutorios em que
circunstancia a dissertagdo ou tese, e capitulos finais, para retomar e
globalizar os resultados nos artigos.

Essa estrutura ¢ composta por um capitulo de introdugdo e outro de consideragdes
finais, que integram os artigos que a compdem. Na introducdo, o tema da pesquisa ¢
apresentado, destacando sua relevancia no campo da educacdo, com énfase na Educagao
Matematica. Além disso, um breve referencial teorico € fornecido, abordando as teorias que
fundamentam o estudo.

O Artigo 1 explora a avaliagdo em turmas de alfabetizacdo e a pratica do coordenador
pedagodgico, com foco no ensino da Matematica, através de uma revisdo sistematica de
literatura. Este artigo busca entender como a avaliacdo ¢ conduzida e qual o papel do
coordenador pedagdgico nesse contexto. O Artigo 2 discute a importancia da pratica da

avaliacdo em Matematica e as estratégias avaliativas na Educagdo Matematica. Este artigo
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analisa diferentes métodos de avaliacdo e como eles podem ser aplicados para melhorar o
ensino e a aprendizagem da Matematica.

No Artigo 3, sdo investigados os desafios e oportunidades na alfabetizacdo e
letramento matematico, além das possibilidades de avaliagao na alfabetizagdo matematica. Este

artigo foca nos obstaculos enfrentados para a busca de melhoria.

21



Quadro: Organizagdo da Dissertacao

Artigo 1 Artigo 2 Artigo 3 Artigo 4
Objetivo Investigar e analisar como o | Explorar formas de avaliagdo que | Como o ensino de matematica nos | - Identificar os desafios enfrentados pelos
Coordenador Pedagbgico pode | sejam mais abrangentes e eficazes | anos iniciais do Ensino Fundamental | docentes que lecionam matematica no 3°
contribuir para a aprendizagem | no contexto do ensino de | pode ser transformado através de | ano € como o coordenador pedagdgico
efetiva dos alunos e para a melhoria | matematica,  considerando o | abordagens ludicas ¢ | pode apoiar na superacao desses desafios,
do ensino publico, através da | desenvolvimento de habilidades e | contextualizadas, promovendo ndo | - Avaliar o impacto da formagao
formagéo continuada dos | a relacdo do aluno com o | apenas a compreensdo técnica, mas | continuada promovida pelo coordenador
professores e da implementagdo de | conhecimento matematico. também o desenvolvimento do | pedagogico no desenvolvimento
praticas avaliativas significativas. letramento matematico. profissional dos professores que ensinam
matematica;
- Explorar a eficacia de iniciativas
colaborativas, mediadas pelo coordenador
pedagogico, entre os docentes que ensinam
matematica para troca de experiéncias e
metodologias de ensino.
Tipo de Revisdo Sistematica de Literatura Pesquisa-acdo Abordagem Pesquisa-agcdo Abordagem qualitativa Ensaio tedrico
pesquisa qualitativa
Procedimento Pesquisa Bibliografica "IRealizagdo ~ de  seminarios Realizacao de seminarios mensais Pesquisa Bibliografica
de estudo mensais, Quatro encontros com duracdo de
Quatro encontros com duracdo | trés horas cada
de trés horas cada, "ITotal de 12 horas de atividades
Total de 12 horas de atividades, Participacao de trés professoras do
“Participag@o de trés professoras | 3° ano do Ensino Fundamental
do 3° ano do Ensino Fundamental, Local: escola publica municipal
"ILocal: escola publica municipal.
Coleta de "IRevisdo Sistematica da Literatura | [1Questionario impresso, Questionario impresso "IRevisao de literatura: [Utilizacdo de
dados (RSL) usando bases de dados como Observagao sistematica, Observagao sistematica teorias, conceitos e referéncias de outros

Periodicos da CAPES e Google
Scholar, com critérios especificos de

inclusdo e exclusao.

"JAnotagdo  das falas das
professoras,

" I/Material impresso recolhido ao
final de cada seminario,
"IRegistros das discussdes durante

0S encontros.

' Anotacao das falas das professoras
Material impresso recolhido ao final
de cada seminério
Registros das discussoes durante os
encontros

autores para embasar as discussoes.
Grupos de estudo: Realizados com

professoras atuantes na turma do 3° ano

do ensino fundamental.

"IReunides pedagdgicas mensais:

Conduzidas na institui¢ao escolar.




"IRegistros das discussdes durante os
encontros.

Quadro Libaneo (1994, 2004) Canen (2009) D'Ambrosio (2004) Libaneo (2001, 2004)
tedrico “1Luckesi (2011) "1 Garnica (2012) [1Toledo (2004) “ICarvalho (2019)
Perrenoud (1999) Hoffmann (2007) Fonseca (2004) Luck (2009)
_ID'Ambroésio (2004) "I Luckesi (2011) Machado (2003) "IPlacco, Almeida e Souza (2013)
Toledo (2004) Perrenoud (1999) Soares (2011) Vogt (2012)
"|Fonseca (2004) | Santos e Buriasco (2008) Moratti (2011) "IDomingues (2014)
Placco (2011) Paulo Freire (2000) Freire (2001, 2013)
"IScannavino (2017) Paruta e Cardoso (2022) "ISouza (2013)
Noronha & Ferreira (2000) Pavanello (2004) Carvalho e Mangialardo (2020)
"1Luck (2010) Libaneo (2001) "IClementi (2001)
Procedimento | - Incluiu a triagem inicial de | - Transcricdo integral das | - Observagao das atividades e -Sistematizacdo dos resultados da
de analise dos | documentos, leitura aprofundada | gravagdes dos seminarios interagdes dos alunos ao longo da avaliagio do CNCA (Compromisso
dados dos artigos, dissertagdes e teses | Analise das respostas dos | producdo da Feira de Matematica Nacional Crianga Alfabetizada).

selecionados
resultados em categorias de analise.

e organizagdo dos

questionarios,

- Interpretacdo das falas e
discussoes das professoras durante
0S seminarios,

- Comparagdo das praticas
relatadas com as teorias e
conceitos do quadro teorico,
-Reflexdo sobre as implicagdes
das praticas avaliativas no ensino
de matematica.

- Analise comparativa do

desempenho dos alunos antes ¢
depois da implementacdo do projeto

- Analise qualitativa: Avaliacao do
engajamento e disponibilidade das

professoras para a pratica formativa.

- Observagdo da proximidade dos
alunos com a matematica e suas
conexoes com o cotidiano

-Desenvolvimento de estratégias
pedagogicas voltadas ao avango dos
estudantes no dominio dos conhecimentos
no componente curricular de matematica.
-Apresentacao dos resultados: Analise das
discussdoes e implicagdes  praticas
decorrentes do processo reflexivo.

CONSIDERACOES

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.
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O Artigo 4 aborda a contribui¢ao do coordenador pedagdgico na potencializagdo da
aprendizagem de Matematica em turmas de alfabetizacdo. Sao discutidos o papel do
coordenador pedagogico na alfabetizacado matematica e as agdes pedagdgicas que podem ser
implementadas para melhorar a aprendizagem, incluindo estratégias e seus impactos.

Nas consideracdes finais, a dissertagdo conclui articulando a introdugao e os quatro
artigos, respondendo aos objetivos inicialmente propostos. Além disso, sdo apresentados os
artigos que tratam sobre a Feira de Matematica oriundas das discussdes entre as professoras
pesquisadas e o Produto Educacional produzido ao longo da pesquisa. E por fim, indicadas

perspectivas para futuras pesquisas que possam ser desenvolvidas a partir deste estudo.



ARTIGO 1

AVALIACAO EM TURMAS DE ALFABETIZACAO E A PRATICA DO
COORDENADOR PEDAGOGICO: énfase no ensino da matematica

Resumo: As concepgdes sobre a avaliagdo, ainda, estao alicer¢adas as praticas tradicionais
que influenciam diretamente nos processos de ensino e aprendizagem. Assim, no contexto
da avaliagdo em turmas de alfabetizacao matematica, pretende-se verificar como ocorre o
acompanhamento dos estudantes, mediante a pratica do professor. Neste sentido o papel do
Coordenador Pedagdgico ¢ importante para a selecao de estratégias de avaliagdo e no
acompanhamento do processo avaliativo. Conhecer o estado da arte das pesquisas na area
de avaliagdo escolar ¢ importante para compreender a pratica do coordenador pedagogico
para essas atividades da aprendizagem em turmas de alfabetizagdo, especificamente no
componente curricular de matematica. Diante disso, o artigo a seguir retrata uma Revisdo
Sistematica de Literatura sobre o trabalho do Coordenador Pedagodgico, no que tange os
processos de avaliacao escolar, com énfase em turmas de alfabetizagao matematica. Como
resultado tivemos 08 trabalhos foram encontrados e analisados. Os resultados evidenciam
que as praticas avaliativas tradicionais conflitam com a necessidade de acompanhamento
proximo em turmas de alfabetizagdo matematica. A formacao continuada dos professores,
métodos ativos e avaliacdo formativa emergem como essenciais, enquanto o Coordenador
Pedagogico facilita inovagdes. Desafios do PNAIC e pressdes institucionais demandam
reflexdo critica constante significativa.

Palavras - chave: Coordenador pedagogico. Avaliacdo escolar. Alfabetizagdo
matematica.

Abstract: Conceptions about assessment are still based on traditional practices that directly
influence the teaching and learning processes. Thus, in the context of assessment in
mathematical literacy classes, the aim is to verify how students are monitored through the
teacher's practice. In this sense, the role of the Pedagogical Coordinator is important for
selecting evaluation strategies and monitoring the evaluation process. Knowing the state of
the art of research in the area of school assessment is important to understand the practice of
the pedagogical coordinator for these learning activities in literacy classes, specifically in
the curricular component of mathematics. In view of this, the following article portrays a
Systematic Literature Review on the work of the Pedagogical Coordinator, with regard to
school evaluation processes, with emphasis on mathematical literacy classes. As a result, 08
works were found and analyzed. The results show that traditional assessment practices
conflict with the need for close monitoring in mathematical literacy classes. Ongoing teacher
training, active methods and formative assessment emerge as essential, while the
Pedagogical Coordinator facilitates innovations. PNAIC challenges and institutional
pressures demand significant constant critical reflection.

Keywords: Pedagogical coordinator. School evaluation. Math literacy.

25



1.1 INTRODUCAO

A avaliagdo escolar constitui um tema de extrema relevancia no campo educacional,
sendo amplamente debatido em func¢ao dos desafios inerentes a construgao de uma educacao
que alie qualidade de ensino a promocao de valores democraticos. Nesse contexto, a
avaliacdo ndo deve se restringir 2 mensuragdo do aprendizado, mas sim atuar como um
instrumento catalisador de transformacdes, fornecendo subsidios para reflexdes que
embasem acdes de mudanga e aprimoramento, cumprindo, assim, seu papel educacional de
maneira integral.

Nesse sentido o objetivo desta pesquisa € investigar e analisar como o Coordenador
Pedagogico pode contribuir para a aprendizagem efetiva dos alunos e para a melhoria do
ensino publico, através da formagdo continuada dos professores e da implementagao de
praticas avaliativas significativas. A pesquisa busca entender os fatores e condigdes
escolares que permitem essa contribui¢do, destacando a importancia de um processo de
avaliacdo que ndo seja apenas classificatorio, mas que sirva como um catalisador de
transformagdes pedagogicas e reflexdes para aprimorar a qualidade educacional.

E fundamental compreender que a avaliagdo da aprendizagem ndo deve ser vista como
um mecanismo punitivo, mas sim como uma ferramenta que oferece indicativos para o
sucesso do processo de aprendizagem dos alunos. Estudos na area evidenciam que criancas
e jovens apresentam diferencas individuais em seus processos de aprendizagem, o que torna
a exigéncia de niveis idénticos de desempenho um potencial fator de exclusdo. Nesse
sentido, autores como Libaneo (1994), Luckesi (2011) e Perrenoud (1999) criticam a pratica
avaliativa predominante nas escolas, que frequentemente se limita a fun¢do de controle e
classificagdo dos estudantes, sem que os professores utilizem adequadamente os
procedimentos avaliativos.

A complexidade da tematica da avaliacdo transcende a competéncia exclusiva do
docente, abrangendo multiplas dimensdes do ensino e do fazer pedagdgico. Aspectos como
os objetivos da formagdo, as metodologias e procedimentos avaliativos, a situagdo do aluno,
as condigdes e a organizacao do ensino devem ser considerados de forma integrada,
permitindo uma visao holistica da avaliagdo educacional. Paralelamente, a escola enfrenta

profundas transformacgdes decorrentes de mudangas comportamentais, na estrutura familiar,
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nas relagdes sociais, no desenvolvimento tecnologico, na globalizacdo e no mundo do
trabalho, fatores que impactam significativamente o ambiente escolar.

Diante dessas novas demandas sociais, a escola precisa repensar suas praticas
pedagogicas com o objetivo de elevar os indices de escolarizacdo dos educandos. Para tanto,
¢ imprescindivel que o trabalho seja pautado na reflexdo sobre os resultados obtidos por
meio das avaliagdes, em conjunto com o corpo docente. Nesse cenario, destaca-se a figura
do Coordenador Pedagogico, profissional responsavel por integrar, articular e fomentar o
processo de reflexdo e redimensionamento das praticas pedagdgicas. Libaneo (2004) define
algumas das fungdes desse profissional, entre elas o planejamento, a coordenagdo, a gestao,
o acompanhamento e a avaliacdo das atividades pedagogicas, didaticas e curriculares da
escola, visando alcancar niveis satisfatorios de qualidade cognitiva e operativa no
aprendizado dos alunos.

O Coordenador Pedagogico atua no contexto escolar, estabelecendo uma relagdo
dialética com a comunidade escolar e desempenhando um papel central na organizagao do
trabalho pedagogico. Suas atribuicdes incluem o planejamento de estratégias para a
transformac¢do do processo ensino-aprendizagem e a promoc¢ao da formagao continuada dos
docentes. No entanto, Placco (2011) e Libaneo (2004) destacam que a funcdo desse
profissional ainda ndo esta plenamente definida, uma vez que frequentemente assume tarefas
que desviam de suas atribui¢des especificas. A presenca do Coordenador Pedagogico ¢
essencial na instituicdo escolar, pois ele ¢ responsavel por propor, em conjunto com o0s
professores, novas praticas pedagdgicas que promovam um ensino publico, inclusivo,
democratico e de qualidade, atuando como mediador desse processo.

Assim, o Coordenador Pedagogico emerge como o profissional responsavel tanto pela
ascensao escolar do aluno quanto pela formacao continuada dos professores, estimulando o
trabalho em equipe, promovendo reflexdes sobre a pratica docente, buscando praticas
inovadoras, utilizando recursos tecnologicos e disseminando referenciais teodricos
atualizados em educagdo. Luck (2010) reforca que o objetivo da gestdo pedagogica ¢ a
aprendizagem efetiva e significativa dos alunos, € que, para alcangar esse fim, € necessaria
a participagao ativa de todos os membros da comunidade escolar.

No que se refere a alfabetizacdo matematica, D'Ambrosio (2004), Toledo (2004) e
Fonseca (2004) apontam que o termo ainda gera estranhamento, devido a associacdo

tradicional da alfabetizagdo aos processos linguisticos de leitura e escrita. Contudo, diversos
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fatores contribuem para que os docentes tenham uma visdo equivocada sobre o ensino da
matematica. Cabe ao Coordenador Pedagogico promover situagdes de aprofundamento
desse conhecimento, visando alcancar uma alfabetizagdo matematica na perspectiva do
letramento e, consequentemente, a eficacia da a¢do docente.

O presente trabalho tem como objetivo investigar, analisar e inferir sobre os potenciais
fatores, praticas e condigdes escolares que o Coordenador Pedagdgico pode contribuir para
a efetiva aprendizagem dos alunos, por meio da formagao continuada de professores, bem
como as implica¢des da avalia¢do escolar para a qualidade e melhoria do ensino publico.
Dessa forma, serd possivel verificar como ocorre a intervencao do Coordenador Pedagdgico
nas discussoes sobre o processo avaliativo na escola e como se da o acompanhamento dessas
acgoes, de modo que tais praticas conduzam ao desenvolvimento e aprendizado dos alunos e

ao aperfeigcoamento profissional dos educadores.

1.2 METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo consiste na Revisdo Sistematica da Literatura
(RSL), uma abordagem metodoldgica amplamente reconhecida no ambito académico e
cientifico. A RSL se configura como um procedimento essencial para a identificagdo e
analise de lacunas nos estudos ja existentes, permitindo o desenvolvimento de pesquisas que
oferecam contribui¢cdes relevantes e inovadoras para um determinado campo do
conhecimento.

Caracteriza-se como uma modalidade de pesquisa que segue protocolos rigorosos e
sistematicos, os quais visam a compreensao aprofundada de um corpus documental
especifico. Uma de suas principais caracteristicas ¢ a reprodutibilidade, uma vez que detalha
de maneira transparente as bases de dados bibliograficas consultadas, as estratégias de busca
aplicadas, os critérios de selecdo, inclusao e exclusdo dos estudos, bem como os
procedimentos de analise dos artigos selecionados.

Vale destacar que a RSL ndo se limita a ser um mero instrumento de coleta de
informagoes, mas constitui-se como uma pesquisa cientifica autdbnoma, dotada de objetivos
claros, problemas de pesquisa definidos, metodologia especifica, resultados concretos e
conclusdes fundamentadas. Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo central

mapear as referéncias bibliograficas disponiveis sobre um tema especifico, apresentar os
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processos e protocolos mais consolidados na literatura e discutir aspectos relevantes
relacionados a publicagao de revisdes sistematicas (Scannavino, 2017).

A RSL permite a analise critica e sistematica das producdes bibliograficas em uma
area especifica, fornecendo um panorama atualizado do estado da arte sobre uma
determinada tematica (Noronha & Ferreira, 2000). Esse processo possibilita uma visao
abrangente do conhecimento acumulado, identificando tendéncias, convergéncias e
divergéncias na literatura especializada. A adogao dessa metodologia confere ao estudo um
carater de rigor cientifico, uma vez que promove uma andlise critica e estruturada da
literatura existente, além de oferecer uma base soélida para o desenvolvimento de novas
investigagoes.

Por meio da RSL, ¢ possivel identificar areas que demandam maior aprofundamento
e investigagdo, contribuindo para o avango do conhecimento cientifico. Em sintese, a
Revisdo Sistemadtica da Literatura se apresenta como uma ferramenta metodoldgica robusta
e confiavel, capaz de sintetizar o conhecimento existente sobre um tema de forma objetiva
e reprodutivel. Sua aplicacao ndo apenas fortalece a qualidade das pesquisas académicas,
mas também fornece insights valiosos para pesquisadores e profissionais, promovendo o

progresso cientifico em diversas areas do saber.

1.2.1 Descricio e execucio

O processo de Revisao Sistematica de Literatura (RSL) tem inicio com uma etapa
fundamental: a formulagao da questao norteadora da pesquisa. Esta pergunta central, que
orienta todo o desenvolvimento do estudo, foi estruturada da seguinte forma: "Como o
coordenador pedagogico legitima sua atuagdo no ambito educacional, especificamente
no que se refere a avaliagdo escolar em Matematica nas turmas do ensino fundamental
[?". A partir dessa problematica, foram estabelecidos critérios metodologicos especificos
para estruturar e direcionar a revisao sistematica, conforme detalhado no Quadro 1. Esses
critérios, essenciais para assegurar a precisdo e relevancia da pesquisa, abrangem
aspectos como:

e Bases de dados a serem consultadas;
e Palavras-chave para as buscas;

e Idiomas considerados;

e String de busca;
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e Tipos de publicagdes a serem incluidas;

e Critérios de inclusdo;

e (ritérios de exclusao.

A definicdo rigorosa desses parametros ¢ imprescindivel para garantir a abrangéncia
e a especificidade da revisdo. As bases de dados selecionadas devem ser reconhecidas e
relevantes para o campo de estudo, assegurando acesso a um corpus significativo de
literatura académica. As palavras-chave, por sua vez, sao escolhidas de modo a capturar
com precisdo os conceitos centrais da questao de pesquisa, facilitando a identificagdo de
estudos pertinentes.

A delimitagdo dos idiomas considerados na revisdo permite equilibrar a amplitude
da pesquisa com a viabilidade de sua execu¢do, levando em conta as competéncias
linguisticas dos pesquisadores e a relevancia das publicagdes em diferentes linguas para
o tema em estudo. A string de busca, construida a partir da combinagdo ldgica das
palavras-chave, ¢ um elemento crucial para garantir a recuperagdo eficaz e abrangente
das publicagdes relevantes nas bases de dados selecionadas.

A especificagdo dos tipos de publicagdes a serem incluidos na revisao (como artigos
cientificos, teses, dissertagdes, entre outros) contribui para delimitar o escopo da pesquisa
e assegurar a qualidade e pertinéncia das fontes consultadas. Por fim, os critérios de
inclusdo e exclusao sdo estabelecidos para refinar ainda mais a selegdo dos estudos,
garantindo que apenas as publicacdes mais relevantes e alinhadas com os objetivos da
pesquisa sejam consideradas na analise final.

Essa abordagem metodoldgica rigorosa e sistemdtica na defini¢do dos critérios de
pesquisa ¢ fundamental para assegurar a validade e confiabilidade da Revisao Sistematica
de Literatura. Ao seguir esses parametros cuidadosamente estabelecidos, busca-se
garantir que a revisdo capture de forma abrangente e precisa o estado atual do
conhecimento sobre a atuagcdo do coordenador pedagdgico na avaliagdo escolar em
Matematica no ensino fundamental I, proporcionando uma base solida para anélises e

conclusdes subsequentes

.Quadro 1: Critérios para a Revisdo Sistematica de Literatura

Critério Descricao Critério Descriciao
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Selecao de Fontes

Sera baseada nos dados eletronicos do Portal de

Periddicos

da CAPES e Google Académico.

Palavras-chave

Coordenagdo pedagdgica; avaliagcdo escolar; ensino

fundamental .

Pedagogical coordination; school evaluation; elementary

school I.

Idioma de estudo

Portugués e inglés.

(“Coordenacao pedagodgica) AND (“avaliacao

escolar”’) AND (“ensino fundamental I””)

String de busca
(“Pedagogical coordination”) AND (“school
evaluation”) OR (“elementary school I”’)

Tipos de publicacdes Teoricos/bibliograficos e Estudos Experimentais.

Critérios de inclusao

Os documentos devem: conter resumo e texto completo
disponiveis; ter relacio com estudo do trabalho do
coordenador pedagogico no que se refere a avaliacao
escolar e a alfabetizagdo matematica, refletindo na
formacao de professores; ter sido publicados no periodo

de 2018 a 2024; em inglés ou portugués.

Critérios de exclusao

Trabalhos duplicados, sem acesso completo,
relacionados aos alunos dos anos finais, ensino médio e
ensino superior ou ainda relacionados a avaliagao

externa.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A fase inicial dos estudos preliminares foi dedicada ao desenvolvimento e a aplicagao

de uma string de busca em duas bases de dados selecionadas: Periodicos da CAPES e

Google Scholar. Este processo ocorreu entre 7 de agosto e 7 de dezembro, visando coletar
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um conjunto abrangente e atualizado de publicagdes pertinentes a pesquisa.

A escolha da base de dados Periddicos da CAPES ¢ justificada por sua capacidade de
oferecer um amplo alcance de artigos nacionais e internacionais, proporcionando uma
perspectiva diversificada sobre o tema em estudo. Simultaneamente, a inclusdo do Google
Scholar foi motivada por sua natureza multifacetada, que agrega publicacdes de diversas
fontes, ampliando o escopo da investigacgao.

A string de busca foi cuidadosamente elaborada com palavras-chave selecionadas em
portugués e inglés, combinadas por meio de operadores booleanos como AND e OR. Esta
estratégia tinha como objetivo otimizar tanto a precisdo quanto a abrangéncia dos
resultados, permitindo capturar publicagdes que satisfazem os critérios especificos da
pesquisa sem excluir estudos potencialmente relevantes.

A aplicacdo desta string nas bases de dados resultou em um corpus preliminar de 168
documentos, conforme ilustrado no Quadro 2. Este conjunto inicial de publica¢des aborda
os aspectos centrais da questdo de pesquisa, fornecendo uma base solida para as etapas
subsequentes de analise e selegao.

E crucial ressaltar que esses 168 documentos representam apenas o ponto de partida
para a revisdo sistematica. As proximas fases do estudo incluirdo uma andlise mais
detalhada destes documentos, aplicando os critérios de inclusdo e exclusdo previamente
definidos para refinar a selecdo, assegurando que apenas os estudos mais pertinentes e
alinhados aos objetivos da pesquisa sejam considerados na revisao final.

A abordagem metodoldgica rigorosa adotada na fase inicial da pesquisa € essencial para
garantir a qualidade e a relevancia dos resultados da revisao sistematica. Ao estabelecer uma
base solida de publicagdes potencialmente relevantes, cria-se um alicerce robusto para uma
analise critica e aprofundada da literatura existente sobre o papel do coordenador pedagdgico

no contexto da avalia¢do escolar de Matematica no ensino fundamental .

Quadro 2: Processo de pesquisa por base, idioma e respectivos resultados

Bases de Dados
String de busca/Idioma Periédicos Google
da CAPES Académico
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Inglés

(“Pedagogical coordination””) AND
(“school evaluation”) OR (“elementary 62 19
school 1.”)

Portugués

(“Coordenagao pedagdgica) AND
(“avaliagdo escolar”) OR (“ensino 30 57

fundamental I”)

Total por Base 92 76

Total Geral 168

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

O processo de analise dos textos selecionados foi conduzido de maneira sistematica e
rigorosa, comecando pela avaliagdo dos titulos e resumos das publicagdes. Essa abordagem
metodologica permitiu uma triagem inicial, alinhada aos critérios de inclusdo previamente
estabelecidos. A andlise dos titulos funcionou como um filtro preliminar, permitindo a
identificacao rapida de trabalhos potencialmente relevantes para o escopo da pesquisa.

Em seguida, a leitura cuidadosa dos resumos proporcionou uma compreensao mais
aprofundada do contetido de cada publicagdo, permitindo uma avaliagdo mais precisa de sua
relevancia em relacdo aos objetivos do estudo. Durante esse processo, os critérios de
inclusdo foram aplicados com rigor, assegurando que somente os textos que atendessem as
especificagdes predefinidas fossem selecionados para uma analise mais detalhada.

Essa abordagem metodica ndo apenas otimizou o processo de selecdo, mas também
garantiu a manuten¢do do foco da pesquisa, evitando a inclusdo de materiais que, embora
relacionados de forma tangencial, ndo contribuissem diretamente para responder a questao
central do estudo. E crucial destacar que esse procedimento de analise, embora preliminar,
constitui uma etapa essencial no processo de revisao sistematica. Ele serve como base para
a selecdo refinada dos textos que serdo submetidos a uma leitura integral e analise mais
aprofundada nas fases subsequentes da pesquisa.

Os resultados obtidos a partir dessa analise inicial foram organizados de acordo com
protocolos rigorosos de categorizagdo e estruturagao. Essa organizacao cuidadosa dos dados

ndo apenas facilita a apresentacdo clara ¢ objetiva dos achados, mas também prepara o
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terreno para uma andlise mais profunda e para a sintese das informagdes coletadas. A
apresentacao detalhada desses resultados, incluindo as estatisticas de selecdo, as tematicas
predominantes identificadas nos textos selecionados e as possiveis lacunas na literatura, sera
realizada na sec¢do subsequente deste trabalho.

Essa apresentagdo fornecera uma visdo abrangente e sistematica do panorama atual da
literatura relacionada a fun¢do do coordenador pedagdgico no contexto da avaliagdo escolar
em Matematica no ensino fundamental I, estabelecendo, assim, uma base solida para as

discussdes e conclusdes subsequentes.

1.3 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

\

Esta se¢do destina-se a apresentacdo detalhada dos resultados obtidos ao longo da
pesquisa. Para garantir uma exposic¢ao clara e organizada, os achados serdo divididos em
duas categorias de andlise: bibliografica e sistematica. Essa abordagem busca proporcionar
uma compreensdo abrangente e multifacetada do tema em estudo.

A andlise bibliografica oferecera uma visdo ampla sobre a literatura existente,
destacando tendéncias, conceitos e teorias referentes a atuacdo do coordenador pedagogico
no contexto da avaliagdo escolar em Matematica no ensino fundamental I. Esta perspectiva
ajudard a contextualizar o estado atual do conhecimento na éarea, identificando lacunas, areas
de consenso e divergéncias entre os pesquisadores.

Em contrapartida, a analise sistematica apresentara uma sintese criteriosa dos estudos
selecionados através dos protocolos rigorosos da Revisdo Sistematica de Literatura. Essa
metodologia permitird uma avaliagdo mais profunda e estruturada das evidéncias
disponiveis, oferecendo insights valiosos sobre praticas, desafios e oportunidades
relacionados ao tema central da pesquisa.

A modalidades de andlise bibliografica oferece um contexto tedérico mais amplo, a
analise sistematica fornece evidéncias empiricas e especificas, permitindo uma compreensao
mais fundamentada do tema.

Apresentar os resultados de forma estruturada ndo apenas expde os achados da pesquisa,
mas também facilita a interpretacio e discussdo subsequentes. Essa organizacdo
metodoldgica dos resultados estabelece uma base sélida para reflexdes criticas e conclusdes
futuras, contribuindo para o avango do conhecimento na area e para a defini¢ao de novas

dire¢des de pesquisa e pratica profissional.
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Nas subsecdes seguintes, cada tipo de andlise serd detalhado, apresentando resultados
especificos, tendéncias identificadas e as implicagdes desses achados para a compreensao
do papel do coordenador pedagdgico no contexto da avaliacdo escolar de Matematica no

ensino fundamental 1.

1.3.1 Analise

O processo de busca e selegdo de documentos para esta revisao sistematica foi
meticulosamente conduzido, seguindo protocolos rigorosos para assegurar a qualidade e a
relevancia dos materiais analisados. Inicialmente, a busca nas bases de dados selecionadas
resultou em um corpus de 168 documentos, que incluia uma diversidade de formatos, como
artigos cientificos, teses e dissertacdes.

Na etapa preliminar, foram identificados e excluidos oito documentos duplicados, a
fim de evitar redundancias na analise. Assim, restaram 168 textos tinicos, que passaram por
uma leitura inicial e andlise preliminar. A aplicacdo de critérios de inclusdo e exclusdo
previamente definidos levou a selecdo de 20 documentos para leitura integral e andlise mais
aprofundada.

Durante essa triagem detalhada, constatou-se que 12 desses documentos nao atendiam
integralmente aos critérios de inclusdo estabelecidos, resultando em sua exclusao da analise
final. Assim, o corpus final da revisdo sistematica consistiu em seis documentos que
satisfaziam plenamente os critérios de inclusao.

Esses documentos formam o ntcleo de publicagdes mais relevantes e alinhadas com
os objetivos especificos da pesquisa, constituindo uma base sélida para as andlises e
discussdes subsequentes. Para facilitar a visualizagdo desse processo de sele¢do, um
fluxograma detalhado foi elaborado e serd apresentado a seguir.

Este diagrama ilustra graficamente as etapas sucessivas do processo de triagem, desde
a busca inicial até a selecao final dos documentos, oferecendo uma representacao visual do
rigor metodolégico aplicado na construcdo do corpus de andlise. A apresentacdo do
fluxograma também facilita a compreensdo do processo de selecdo pelos leitores,

permitindo uma avaliagdo critica da metodologia empregada e dos resultados obtidos.
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Figura 1: Fluxograma

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Apo0s a conclusdo do processo de busca e analise, que culminou na selecao de oito
documentos para compor o corpus central deste estudo, serd realizada uma apresentacao
detalhada desses materiais. Os documentos selecionados sdo artigos cientificos publicados
em periddicos académicos de renome, representando o estado da arte na pesquisa sobre a
atuacdo do coordenador pedagdgico no contexto da avaliacdo escolar em Matematica no
ensino fundamental I.

A selecao desses seis artigos reflete a aplicagdo rigorosa dos critérios de inclusdo e
exclusdo previamente estabelecidos, assegurando que apenas as publicagdes mais
relevantes e alinhadas com os objetivos da pesquisa fossem incorporadas a analise final.
Essa abordagem seletiva garante a qualidade e a pertinéncia das informagdes que
fundamentardo as discussdes e conclusdes subsequentes.

Para facilitar a visualizagdo e compreensdo desse corpus de andlise, os artigos
selecionados serdo apresentados no Quadro 3, organizados em ordem alfabética pelo
sobrenome do primeiro autor. Essa disposic¢ao sistematica nao apenas atende as convengoes
académicas, mas também oferece uma visdo clara e estruturada do material analisado.

O Quadro 3, que serd apresentado a seguir, incluird informagdes essenciais sobre cada
artigo, tais como:

Nome(s) do(s) autor(es)
Titulo do artigo
Periodico de publicagdo
Ano de publicacdo
Essa apresentagdo estruturada dos artigos selecionados serve a multiplos propdsitos.
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Primeiramente, oferece aos leitores uma visdo panoramica do material que fundamenta a
analise, permitindo uma rapida avaliacao da abrangéncia e relevancia das fontes. Além
disso, facilita a referenciacao e busca por parte de outros pesquisadores interessados em
aprofundar-se nos estudos citados.

A andlise detalhada desses artigos, que sera desenvolvida nas se¢des subsequentes,
proporcionara insights valiosos sobre as tendéncias, desafios e oportunidades relacionados
a atuacao do coordenador pedagogico no contexto especifico da avaliagdo em Matematica
no ensino fundamental 1. Essa andlise critica e sistemdtica dos estudos selecionados
constituird a base para as discussdes e conclusdes que se seguirdo, contribuindo

significativamente para o avanco do conhecimento nesse campo de estudo.

Quadro 3: Literaturas selecionadas

Literaturas inicialmente selecionadas

MACHADO, A. A.; BRANDALISE, M. A. T.; MORAES, J. C. P. de. Avaliagao

Nacional da Alfabetizacio em Matematica (ANA): relagcdes com a formagdo de
professores do PNAIC e o curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
REMAT: Revista Eletronica da Matematica, Bento Gongalves, RS, v. 7, n. 1, p.
€2003, 8 fev. 2021. DOI: doi.org

REYER, P.; DALTOE, T.; SILVA, J. A. da. Concepgdes pedagogicas de professoras

do Ciclo de Alfabetizacao acerca da avaliacao em Matematica. Revista Eletronica

de Educacao Matematica - REVEMAT, Floriandpolis, v. 16, p. 1-22, jan./dez.

2021. DOLI: doi.org

SILVA, D. C. da; ARRAIS, L. L.; MOREIRA, J. A. da S. A formacao de professores

¢ a matematica no PNAIC. Revista de Educacao, Ciéncia e Cultura, Canoas, v. 24,
n. 1, p. 147-162, mar. 2019. Disponivel em: revistas.unilasalle.edu.br. Acesso em: 2

jan. 2025: doi dx.doi.org

MOSQUINI, J. do N. A mediacao do coordenador pedagégico no desenvolvimento
profissional de professores que ensinam matematica. 2019. 276 f. Tese (Doutorado
em Educacao) - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista

(Unesp), Presidente Prudente, 2019.
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OLIVEIRA, M. D. de; CRUZ, J. A. S. Gestao ¢ Avaliagao Escolar: Os desafios do
gestor escolar na atualidade. RPGE — Revista online de Politica e Gestao
Educacional, Araraquara, v. 26, n. 00, €022139, jan./dez. 2022. e-ISSN: 1519-9029.
DOI: doi.org

BRITO, M. A. R. de B. Avaliacio em Matematica nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental: Praticas Aceitas e Movimentadas no Cotidiano Escolar. 2018. 113 f.
Tese (Doutorado em Ciéncias e Matematicas) - Programa de Po6s-Graduagdo em
Educagao em Ciéncias e Matematicas, Instituto de Educagao Matematica e Cientifica,

Universidade Federal do Para, Belém, 2018.

ZANON, T. X. D. Formacao continuada de professores que ensinam matematica:
0 que pensam e sentem sobre ensino, aprendizagem e avaliagdo. 2011. 300 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Espirito Santo,
Centro de Educacao, Vitoéria, 2011.

SANTANA, M. L. de; GONCALVES, H. J. L. Conversas de corredores: uma pesquisa

narrativa sobre coordenagdo pedagogica e formagdo continuada de professores que
ensinam matematica nos anos iniciais. Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 740-
763, ago. 2020. DOI: dx.doi.org Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/bolema/a/Y VWZwn6NyNkKDcTkgjQpoérg/. Acesso em: 20
nov. 2024.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Apo6s uma leitura atenta dos textos, apresenta-se a seguir uma analise,
destacando seus principais topicos e explorando as relagdes entre eles.

A dissertacdo de mestrado "Formacao Continuada de Professores que Ensinam
Matematica: O que pensam e sentem sobre ensino, aprendizagem e avaliagdo" investiga,
por meio de uma pesquisa-agdo com abordagem qualitativa, os conhecimentos, crengas e
praticas de professoras de matematica dos anos iniciais do ensino fundamental em escolas
rurais. Utilizando oficinas pedagdgicas como instrumento principal, o estudo examina as
concepcdes docentes sobre a matematica e seu processo pedagdgico, revelando a
necessidade de aprofundamento em conteudos especificos, como sistema de numeragao
decimal, operacdes e resolucao de problemas, e a importancia de diversificar as praticas

avaliativas, considerando o contexto rural ¢ a construgdo coletiva de saberes na formacao
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continuada.

A tese "Avaliagdo em Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
Praticas Aceitas e Movimentadas no Cotidiano Escolar" investiga a compreensao e a
pratica da avaliagdo em matematica por professores dos anos iniciais. A pesquisa, de
abordagem qualitativa e estudo de caso com trés professores no Brasil e Portugal,
identificou duas racionalidades docentes: a "Instituida", voltada para a mensuragdo e
classificacdo, e a "Aproximada", que busca uma avaliagao mais formativa, com feedback
e tarefas diversificadas. A tese argumenta que a pratica avaliativa ¢ moldada por tradigdes
historicas e defende a formacdo de um espirito cientifico nos professores para superar
obstaculos epistemoldgicos e construir uma avaliacdo que promova efetivamente a
aprendizagem.

A pesquisa "Conversas de Corredores" investiga a formagdo continuada de
professores que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sob a
perspectiva da coordenagdo pedagogica. Utilizando uma abordagem narrativa, a pesquisa
explora as experiéncias e os desafios enfrentados por coordenadores pedagogicos ao
formarem seus professores, destacando a importancia da reflexdo sobre as praticas, o
curriculo de matematica e a busca por um ensino mais criativo e significativo. Por meio
de conversas e cronicas, o estudo da voz aos coordenadores, analisando seus saberes e
praticas a luz do conceito de experiéncia e sentido na educacgao.

A tese "A mediacdo do coordenador pedagdgico no desenvolvimento
profissional de professores que ensinam matematica" investiga a contribuigdo da
mediacdo do coordenador pedagogico na formagdo continuada de professores dos anos
iniciais, focando no ensino da Matematica. Através de uma pesquisa-intervengao
qualitativa, com estudos sobre fracdes e geometria nos HTPC e acompanhamento em sala
de aula, a pesquisa demonstra que a mediagdo, ao problematizar a pratica docente e
promover a reflexdo, colabora para a ampliacdo do conhecimento do contetido, a busca
por novas abordagens metodoldgicas e o desenvolvimento profissional dos professores.
Apesar das dificuldades encontradas devido a mudancas na gestao escolar, a tese refor¢a
a importancia da formagdo continuada na escola e o papel fundamental do coordenador
como mediador desse processo.

A tese "A formagdo de professores e a matematica no PNAIC" analisa a

influéncia da formacdo continuada oferecida pelo programa na pratica docente em
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matematica no ciclo de alfabetizagdo. Utilizando analise documental de cadernos de
alunos e materiais do PNAIC, a pesquisa revela uma discrepancia entre a proposta do
programa, que defende uma abordagem ampla da matematica, e a pratica em sala de aula,
que prioriza o eixo "Numeros e Operacdes", com foco em contagem e resolugdao de
problemas. Essa énfase em tarefas repetitivas limita o desenvolvimento do pensamento
tedrico dos alunos, contrastando com a concep¢do de matematica como linguagem e
instrumento de humanizacdo defendida pela Teoria Historico-Cultural. A pesquisa
questiona o modelo de formagao "em cascata" do PNAIC e defende o aprimoramento da
formagao continuada, alinhada a pratica e voltada para a apropriacdo dos conceitos
matematicos, visando o desenvolvimento intelectual dos estudantes.

A tese "Concepcdes pedagogicas de professoras do Ciclo de Alfabetizacao
acerca da avaliacdo em Matematica" investiga como professoras de uma escola municipal
de alta performance compreendem e praticam a avaliagdo em Matemadtica. A partir de
didrios e encontros com onze professoras, a pesquisa identificou trés concepgdes
principais: avaliagdo como trabalho didatico (com foco na regulacdo, diagnostico e
intuicdo), avaliagdo como publicidade (para atender pais e demandas externas) e avaliacao
como lente para a diferenga (considerando a inclusdo). Os resultados indicam a influéncia
da tradicdo, da comunicacdo com os pais e de pressoes externas nas praticas avaliativas,
destacando a necessidade de maior reflexao para integrar a avaliagao ao trabalho didatico,
considerando a diversidade dos alunos e alinhando teoria e pratica para promover a
aprendizagem.

O artigo "Gestdo e Avaliagdo Escolar: Os desafios do gestor escolar na
atualidade" analisa os desafios contemporaneos da gestdo escolar, enfatizando a
importancia da formagdo, qualificacdo e capacitacdo dos gestores. Por meio de uma
revisao sistematica da literatura e analise de estudos de caso, o estudo discute a evolugao
das abordagens de lideranca, destacando a necessidade de praticas focadas na
aprendizagem dos alunos. A pesquisa ressalta o papel da avaliagdo institucional como
ferramenta para uma gestao mais eficaz, abordando também os desafios impostos pela
pandemia da Covid-19 e a necessidade de adaptacao as novas tecnologias. Conclui-se que
a formagao continuada, o apoio e a valorizagdo dos gestores sdo cruciais para a qualidade
da educacdo, e que diferentes estratégias de gestdo devem ser consideradas de acordo com

o contexto de cada sistema educacional.
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O artigo "Avaliagdo Nacional da Alfabetizacio em Matematica (ANA):
relagdes com a formagao de professores do PNAIC e o curriculo dos anos iniciais do
Ensino Fundamental" analisa o impacto da formagdao do PNAIC nos resultados da ANA
em Matematica no municipio de Ivaipora (PR). Utilizando uma metodologia de pesquisa
documental, o estudo compara os indices da ANA de 2013, 2014 e 2016 com os materiais
de formacgao do PNAIC e o curriculo de matematica. Os resultados revelam que Ivaipora
obteve indices superiores aos estadual e nacional, com destaque para o ano de 2014,
periodo de formacdo em Matematica pelo PNAIC. A pesquisa sugere uma correlagdo
positiva entre a formacgdo continuada e o desempenho dos alunos, ressaltando a
importancia do alinhamento entre curriculo, formacao e avaliagdo para a melhoria da
qualidade da educacao.

Os trés textos analisados apresentam uma forte convergéncia em relagdo a
importancia da formacdo continuada de professores para a melhoria do ensino da
matematica nos anos iniciais. Essa formagdo ¢ vista como um processo essencial para a
reconstrucao da pratica docente, incentivando a transi¢ao de uma abordagem tradicional,
centrada na transmissdo de contetido, para uma abordagem mais ativa, que prioriza a
constru¢do do conhecimento pelo aluno. A resolugdo de problemas e o trabalho em grupo
sdo destacadas como metodologias eficazes para promover o raciocinio logico e a
aplicagdo pratica da matematica.

Além da formacao continuada e das metodologias de ensino, os textos também
concordam sobre a importancia de um curriculo que dialogue com as necessidades dos
alunos e o contexto da sala de aula. A utilizagdo de documentos como as Expectativas de
Aprendizagem em Matemadtica ¢ sugerida como guia para a selecdo de conteudos e a
elaboragdo de atividades. A avaliagdo, por sua vez, ¢ ressignificada como uma ferramenta
de acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento curricular, indo além da
simples classifica¢do dos alunos.

O papel do coordenador pedagogico também ¢ enfatizado nos trés textos. Ele ¢
visto como um mediador fundamental no processo de formacao continuada, oferecendo
suporte aos professores na implementagdo de novas praticas e na reflexdo sobre suas
proprias agdes. As oficinas de formagao sdo retratadas como espagos privilegiados para a
troca de experiéncias, a identificagdo de dificuldades e a busca por novas abordagens de

ensino.
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A analise dos textos revela uma convergéncia significativa em torno da
importancia da formacao continuada para professores que ensinam matematica nos anos
iniciais, ressaltando a necessidade de uma mudanga paradigmatica na pratica docente.
Essa transformacdo envolve a transicdo de um modelo tradicional, centrado na
transmissdo passiva de conteudos, para uma abordagem mais ativa, que prioriza a
construgdo do conhecimento pelo aluno, com énfase na resolu¢do de problemas, no
trabalho em grupo e em um curriculo contextualizado. Essa perspectiva se alinha a teorias
contemporaneas de aprendizagem, que valorizam o protagonismo do aluno e a constru¢ao
de significados a partir da interagdo com o conhecimento e com o meio.

As pesquisas analisadas demonstram que a formagao continuada nao se limita a
atualizagdo de conteidos, mas abrange também a reflexao critica sobre as proprias praticas,
a experimentacgdo de novas metodologias e a constru¢do de uma visdo mais abrangente sobre
o ensino da matematica.

Nesse contexto, o coordenador pedagdgico assume um papel fundamental como
mediador do processo formativo, facilitando a troca de experiéncias entre os professores, o
planejamento de aulas mais significativas e o acompanhamento da implementagdo de novas
praticas em sala de aula. A pesquisa-agao e a abordagem narrativa, utilizadas em alguns dos
estudos, permitem uma compreensao mais profunda das experiéncias e desafios enfrentados
pelos professores e coordenadores no cotidiano escolar, fornecendo insights valiosos para o
desenvolvimento de programas de formacao mais eficazes.

A avaliacdo, por sua vez, deixa de ser vista como um instrumento meramente
classificatorio e passa a ser compreendida como uma ferramenta essencial para o
acompanhamento da aprendizagem e a regulacdo do ensino. As pesquisas destacam a
necessidade de diversificar as praticas avaliativas, considerando a individualidade de cada
aluno, o contexto da sala de aula e os objetivos e aprendizagem propostos. A &nfase na
avaliacdo formativa, com feedback constante e oportunidades de autoavaliacdo, contribui
para a constru¢do de uma cultura de aprendizagem mais autdnoma e significativa. a
dissertacdo de mestrado "Formagdo Continuada de Professores que Ensinam Matematica,
corrobora com essa afirmativa.

No entanto, a andlise também revela desafios e contradigdes no campo da
formacgao continuada. O PNAIC, por exemplo, embora seja reconhecido como uma

importante iniciativa de formagao, ¢ questionado em relagao a sua efetividade na promocgao
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de uma abordagem mais ampla da matematica, com énfase na constru¢cdo do pensamento
tedrico e na compreensao dos conceitos matematicos. A discrepancia entre a proposta do
programa e a pratica em sala de aula, observada em algumas pesquisas, sugere a necessidade
de um alinhamento mais efetivo entre curriculo, formagao e avaliagdo, para que os objetivos
de aprendizagem sejam alcancados de forma mais plena. O artigo "Avaliacdo Nacional da
Alfabetizagao em Matematica (ANA): relagcdes com a formacgao de professores do PNAIC e
o curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental", destaca os elementos citados
anteriormente.

Por fim, a analise destaca a influéncia de fatores externos, como a tradigdo, as
pressdes da gestdo escolar e a comunicacdo com o0s pais, nas praticas avaliativas dos
professores. Essa constatagdo reforca a importancia de promover uma reflexao critica sobre
o papel da avaliagdo na educagdo, para que ela se torne um instrumento a servico da
aprendizagem e do desenvolvimento integral dos alunos. A formag¢do continuada, nesse
sentido, deve proporcionar aos professores oportunidades para problematizar suas praticas,
construir novos conhecimentos e desenvolver uma postura mais autdbnoma e reflexiva em

relagdo ao seu trabalho.

1.4 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo se concentra em investigar como o coordenador pedagdgico legitima sua
atuacdo no ambito educacional, particularmente em relacdo as concepcdes pedagogicas
sobre a avaliacdao escolar em Matematica nas turmas de alfabetizagdo. Para alcangar esse
objetivo, o estudo baseia-se em publicagdes de autores renomados que discutem o tema,
como Libaneo (1994), Luckesi (2011) e Perrenoud (1999), que criticam praticas avaliativas
tradicionais e enfatizam a importancia de uma avaliagdo que promova a reflexdo e o
aprimoramento continuos.

Utilizando uma Revisdo Sistemdtica de Literatura, o estudo abrange pesquisas
realizadas entre 2018 e 2023, permitindo uma analise atualizada das praticas e discussdes
sobre o papel do coordenador pedagogico. As buscas ocorreram em duas bases de dados
relevantes, garantindo a abrangéncia e relevancia das publicagdes selecionadas. Este
periodo foi considerado crucial para capturar as tendéncias contemporaneas e as
transformagdes no campo educacional.

A analise dos resultados destaca a formagao continuada dos professores como um
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elemento critico para o avango do ensino da matematica nos anos iniciais. Estudos indicam
que essa formacgao deve incentivar métodos ativos, como a resolugdo de problemas e o
trabalho em grupo, com o coordenador pedagogico facilitando a implementagdo de praticas
inovadoras e a troca de experiéncias entre docentes.

A necessidade de diversificar as praticas avaliativas, com foco na avalia¢do
formativa, ¢ enfatizada para promover feedback constante e autoavaliagao, construindo
uma cultura de aprendizagem significativa. Além disso, o estudo revela desafios na
efetividade de programas como o PNAIC, sugerindo a necessidade de um alinhamento mais
eficaz entre curriculo, formacao e avaliagao.

Por fim, o estudo considera a influéncia de fatores externos, como tradi¢des e
pressdes institucionais, nas praticas avaliativas, reforcando a importancia de uma reflexao
critica continua para que a educagdo cumpra seu papel transformador e inclusivo. O
coordenador pedagdgico emerge como uma figura central nesse processo, legitimando suas

acoes e promovendo um ensino de qualidade e democratico.
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ARTIGO 2

A AVALIACAO FORMATIVA EM MATEMATICA: potencializando a

aprendizagem nas classes de alfabetiza¢io do ensino fundamental I

Resumo: O presente artigo tem por objetivo analisar as praticas de avaliagdo escolar utilizadas
atualmente nas turmas de alfabetizacao, identificando suas potencialidades e limitagdes no contexto do
ensino de matematica. Desse modo, foi elaborado e desenvolvido seminarios com as docentes de uma
turma do 3° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica no municipio de Juiz de Fora/MG. Os
seminarios foram elaborados com o intuito de oportunizar momentos destinados a pesquisa, discussao
e reflexdo, entre as docentes, de modo a propiciar debates sobre a pratica pedagogica, no ambito da
avaliagdo escolar. Partindo desse principio foi adotado como procedimento metodoldgico a Pesquisa-
acdo. Para a elaboragao deste texto, foram realizados aplicagdo de questiondrio, entrevistas e seminarios
com o objetivo de refletir sobre suas concepcdes acerca da Avaliagcdo da aprendizagem escolar, e como
este instrumento contribui para a potencializagdo da aprendizagem dos estudantes. Os resultados
indicam que, embora as praticas avaliativas sejam cruciais para o acompanhamento da aprendizagem
dos alunos, a avaliagdo ainda ¢ frequentemente percebida como um mecanismo de controle, selecdao ou
punicdo, subestimando seu verdadeiro potencial pedagdgico. Ao adotar uma abordagem formativa e
holistica, a avaliagdo pode se transformar em uma ferramenta poderosa, preparando os alunos para uma
participacao ativa e critica na sociedade.

Palavras-chave: Avaliagdo escolar. Ensino de Matematica. Alfabetizacdo. Aprendizagem.

Abstract: This article aims to analyze the school assessment practices currently used in literacy classes,
identifying their potential and limitations in the context of mathematics teaching. In this way, seminars
were designed and developed with teachers from a 3rd year elementary school class, from a public
school in the city of Juiz de Fora/MG. The seminars were designed with the aim of providing
opportunities for research, discussion and reflection among teachers, in order to encourage debates on
pedagogical practice, within the scope of school assessment. Based on this principle, action research
was adopted as the methodological approach. To prepare this, a questionnaire, interviews and focus
group (Seminars) were carried out, with the aim of reflecting on their conceptions regarding the
Assessment of school learning, and how this instrument contributes to enhancing student learning.
Preliminary results indicate that, although assessment practices are crucial for monitoring student
learning, assessment is still often perceived as a control, selection or punishment mechanism,
underestimating its true pedagogical potential. By adopting a formative and holistic approach,
assessment can become a powerful tool, preparing students for active and critical participation in
society.

Keywords: School assessment. Teaching Mathematics. Literacy. Learning.
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2.1 INTRODUCAO

A avaliacdo escolar ¢ um componente essencial e intrinseco a pratica educativa,
desempenhando um papel crucial na verificacdo do progresso dos alunos e na adequacao das
abordagens pedagbgicas. Para os educadores, a avaliacdo ¢ uma ferramenta que permite ajustar
suas praticas de ensino conforme necessario, enquanto para os alunos, oferece uma visao de
seu desempenho e identifica areas que requerem maior atengao.

A melhoria do ensino da matematica nos anos iniciais ¢ um desafio constante que
demanda abordagens inovadoras e integradas. Para aprofundar essa discussdo, foi construido
nesta pesquisa a interconexao entre trés artigos que propdem estratégias para aprimorar o
processo de ensino-aprendizagem nessa area crucial do conhecimento. Os artigos convergem
para uma visao holistica, que abrange desde a avaliacdo até a formagao docente, com foco no
desenvolvimento do letramento matematico.

Os trés artigos presentes nesta pesquisa tecem uma interconexao voltada para a melhoria do
ensino da matematica nos anos iniciais. O segundo artigo, intitulado "A AVALIACAO FORMATIVA
EM MATEMATICA: potencializando a aprendizagem nas classes de alfabetizacio do ensino
fundamental I", defende uma mudanca na abordagem avaliativa, priorizando o processo de
aprendizagem em detrimento da mera obtengao de resultados. Essa perspectiva se alinha com o terceiro
artigo, "ALFABETIZACAO E LETRAMENTO MATEMATICO: Desafios e Oportunidades", que
explora o conceito de letramento matematico, fundamental para uma compreensdo mais profunda e
aplicada da disciplina. O letramento matematico capacita os alunos a utilizarem a matematica em
diferentes contextos, indo além da memorizacdo mecanica. Por fim, o quarto artigo, "A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS:
desafios e praticas da coordenacdo pedagdgica", completa esse ciclo, destacando o papel crucial da
formacgao continuada para que os professores possam implementar efetivamente as praticas de avaliacao
formativa e letramento matematico em sala de aula. Em sintese, os artigos se complementam,
argumentando que uma avaliagdo formativa, alinhada com os principios do letramento matematico, e
suportada por uma formagao continuada adequada, sdo elementos-chave para um ensino de matematica
mais eficaz e significativo nos anos iniciais.

Nesta pesquisa, nosso foco sera refletir sobre como a avaliagdo em matematica nas
classes de alfabetizacdo, especialmente numa turma de 3° ano do Ensino Fundamental I, pode
contribuir para potencializar a aprendizagem nesse componente curricular. O objetivo ¢
explorar formas de avaliacdo que sejam mais abrangentes e eficazes no contexto do ensino de
matematica, considerando o desenvolvimento de habilidades e a relacdo do aluno com o

conhecimento matematico.
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A discussao sobre o que ¢ avaliar, - inevitavelmente leva a questionamentos sobre o
que ensinar, por que ensinar, para quem ensinar €, consequentemente, como ensinar. As
decisdes sobre o que avaliar em matematica estdo fundamentadas na concepgdo de que
matematica sera adotada e suas implicagdes pedagdgicas, que nao sdo Unicas. Segundo Garnica
(2012), a Educagao Matematica requer uma abordagem abrangente, considerando alunos,
métodos, contextos e recursos. Sua natureza interdisciplinar exige que educadores explorem
diversas areas, cenarios e teorias. Compreender o ensino e aprendizagem da Matematica
envolve reconhecer sua complexidade, integrando multiplos aspectos para uma pratica
educacional eficaz e contextualizada.

O ensino de matematica deve ir além da simples transmissdo de conceitos,
promovendo o desenvolvimento de habilidades que capacitem os alunos a enfrentarem
situacdes e resolver problemas em diversos contextos. A pratica tradicional de avaliacdo,
centrada na contagem de erros e na classificagdo dos estudantes, precisa evoluir para uma
abordagem formativa que considere o aluno como sujeito ativo no processo de avaliagdo. Isso
implica em tratar os erros como oportunidades pedagogicas, promovendo a autocompreensao
e a motivagao para superar dificuldades. Neste sentido, Luckesi afirma que:

[...] a avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de compreensao
do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar
decisdes suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu processo de
aprendizagem. Se for importante aprender aquilo que se ensina na escola, a
funcdo da avaliagao sera possibilitar ao educador condigdes de compreensio
do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista trabalhar com ele para
que saia do estagio defasado em que se encontra € possa avangar em termos
dos conhecimentos necessarios (Luckesi, 2011, p. 81).

Para transformar a avaliacdo em uma ferramenta eficaz de melhoria educacional, ¢
necessario que ela seja um processo dindmico e inclusivo, que va além da mensuracdo de
resultados e promova um dialogo construtivo entre professores e alunos. A avaliacao formativa,
segundo Hadyt (1997), pode contribuir para:

[...] o aperfeicoamento da ag¢do docente, fornecendo ao professor dados para
adequar seus procedimentos de ensino as necessidades da classe. A avaliacao
formativa pode também ajudar a acdo discente, porque oferece ao aluno
informagdes sobre seu progresso na aprendizagem fazendo-o conhecer seus
avancos, bem como suas dificuldades, para poder supera-las [...] (HADYT,
1997, p. 292-293)

A avaliacdo deve servir como guia para o planejamento pedagdgico, contribuindo para

um ambiente educacional mais justo e equitativo, onde todos os alunos tém a chance de alcancar

S TSt T T oY st TSt T T T oy — e — e

49



seu pleno potencial. Ao adotar uma perspectiva formativa e holistica, a avaliagao se torna uma
ferramenta poderosa para construir um sistema educacional mais eficaz, preparando os alunos

para uma participa¢do ativa e critica na sociedade.

2.2 ESTRATEGIAS AVALIATIVAS NA EDUCACAO MATEMATICA

Atualmente, reconhece-se que o ensino de Matemadtica deve ir além da simples
transmissdo de conceitos matematicos. E essencial que os alunos desenvolvam habilidades que
os capacitem a enfrentar situagdes e resolver problemas que demandem diferentes formas de
pensamento em variados contextos. Da mesma forma, a avaliagdo em Matematica nao pode se
restringir apenas a aplicagdo de provas. A pratica de avaliacao escolar, como a conhecemos,
pode ndo ser a mais adequada para medir essas competéncias e habilidades. A propria nogao
de que ¢ possivel quantificar a aprendizagem de uma pessoa ¢ passivel de questionamento.

Segundo Perrenoud (1999), a avaliacdo tornou-se parte integrante da escola com o
advento do ensino em massa no século XIX. Desde entdo, as abordagens pedagogicas sobre
avaliagdo escolar passaram por algumas transformagdes. Contudo, a literatura sugere que essas
mudangas conceituais nas ciéncias da educagao devem ser acompanhadas por alteragdes nas
praticas avaliativas em sala de aula (Fernandes, 2009; Perrenoud, 1999; Pinto, 2011). Gatti
(2002) complementa que,

Geralmente quando se fala em Avaliagdo Educacional, o que vem a mente ¢é
a concepgdo de rendimento escolar, ou de desempenho, confundida com a
ideia de medida pontual. Nao sem razdo, visto que esta ¢ a modalidade de
avaliacdo mais presente no cotidiano das pessoas. Como nossas escolas
emergiram sob a égide da preparacdo de elites, a avaliacdo seletiva no
cotidiano escolar firmou-se, por centenas de anos, como cultura
preponderante (Gatti, 2002, p. 17).

Poucos educadores e alunos percebem que a avaliagdo € um processo continuo e
natural para os seres humanos, que constantemente se avaliam em diversas situagdes para tomar
decisdes, das mais simples as mais complexas. A rotina de avaliacdo comeca com a verificagdo
de informagdes sobre uma situagdo especifica e, apos andlise, uma decisdo ¢ tomada. Paulo
Freire exemplifica isso ao discutir a necessidade de reconhecer uma forma matematica de estar
no mundo, mencionando que, ao acordar, j4 comecamos a fazer calculos matematicos,

Na pratica pedagogica da matematica, a avaliagdo tradicionalmente se concentra em
conhecimentos especificos e na contagem de erros, sendo uma avaliagdo somativa que

classifica os estudantes. No entanto, mesmo na avaliagao formativa, ¢ possivel ir além da
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resposta final, superando a légica do "certo ou errado". Para que a avaliagdo formativa em
matematica se torne uma estratégia para orientar a pratica pedagogica, ela deve considerar os
principais elementos do processo de ensino/aprendizagem — o aluno, o professor e o
conhecimento —, permitindo que ambos tenham uma indicagdo de como o aluno se relaciona
com o saber matematico. O aluno deve ser sujeito no processo de avaliagdo, ndo apenas objeto.

Mostrar ao aluno que sua maneira de lidar com aquela situacdo ndo € o
suficiente para resolvé-la de modo eficaz e do modo considerado correto e
que ¢ preciso mobilizar outra, buscando outras estratégias e procedimentos
assim como outros modos de significag@o (Santos; Buriasco, 2008, p.103).

Ainda conforme Santos e Buriasco,

Tomando as maneiras de lidar e abandonando a ideia de ‘erros’, podemos
buscar instaurar uma pratica de os professores escutarem seus alunos e 23
negociarem a atribuigdo de significados as suas estratégias e procedimentos,
e, assim responsabiliza-los e dar-lhes autonomia quanto aos seus processos de
aprendizagem (Santos; Buriasco, 2008, p.104-105).

Uma maneira de alcangar esse objetivo é considerar os erros dos alunos. Quando
tratados com naturalidade e racionalidade, os erros tém importancia pedagdgica, assumindo um
papel construtivo, ndo para gerar um sentimento de fracasso, mas para servir como instrumento
de autocompreensao, motivagao para superar dificuldades e uma atitude positiva para o futuro.
Vergani (1993, p. 152) afirma que, “interessar-se pelo aluno ¢ interessar-se pelos seus erros.
Assim, os erros ndo devem apenas ser assinalados, mas trabalhados especificamente pelo
professor com o aluno”. Mesmo em uma avaliagdo tradicional, onde se pede apenas a resolugdo
de exercicios, € possivel ir além da resposta final, considerando:
como o aluno interpretou sua resolugao;
as escolhas feitas para cumprir a tarefa;
os conhecimentos matematicos utilizados;
se utilizou a matematica ensinada nas aulas; e
sua capacidade de comunicagdo matematica, oral ou escrita (Buriasco, 2004).

Se o professor considerar esses aspectos na avaliagdo, ele transformard a qualidade de
sua avalia¢do, promovendo mudangas significativas no processo de ensino e a aprendizagem,
sem alterar radicalmente sua pratica em sala de aula. No entanto, para que essas atitudes sejam
cultivadas pelo aluno, a pratica pedagogica nao pode mais se centrar na exposi¢ao e reprodugao
de conteudo que privilegiam a memorizagdo em detrimento do desenvolvimento do

pensamento.
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A Educacdo Matematica, fundamentada em uma ampla gama de estudos e pesquisas,
de autores como, D’Ambroésio (2004), Fiorentini (1990), Fonseca (2004), Toledo (2004),
Pavanello (2004), Machado (2001), Brandt (2008) e Vergani (1993), propde estratégias
pedagogicas voltadas ao desenvolvimento de atitudes matematicas nos estudantes, bem como
a construgdo de seu pensamento logico e critico. Dentre essas estratégias, que podem ser
compreendidas como "caminhos para a pratica matematica" em contextos educacionais,
destacam-se trés abordagens principais: a resolu¢ao de problemas, que estimula a aplicacdo de
conceitos e a tomada de decisdes; as investigacdes matematicas, que promovem a exploracao
e a descoberta de padrdes e relagdes; e o uso de jogos, que favorece a aprendizagem ludica e
contextualizada, além de estimular o engajamento e a motivagdo dos alunos. Essas
metodologias, quando aplicadas de forma integrada e intencional, contribuem
significativamente para a formacao de uma base s6lida em matematica, alinhada as demandas
contemporaneas do ensino.

A avaliacdo da aprendizagem desempenha um papel crucial na melhoria da qualidade
educacional e no desempenho geral das institui¢des de ensino, como destacado por Canen
(2009). Quando a avaliagdo € vista apenas como um meio de controle, sele¢do ou puni¢ao, seu
verdadeiro potencial pedagdgico ¢ subestimado. Hoffmann (2007) enfatiza a importancia da
avaliacdo como um processo intrinseco a educagdo, que deve promover a reflexdo e o

questionamento continuos. Segundo Luckesi (2011, p.61), o ato de avaliar:

... tem como funcdo investigar a qualidade do desempenho dos estudantes,
tendo em vista proceder a uma intervengdo para a melhoria dos resultados,
caso seja necessaria. Assim, a avaliagdo ¢ diagnodstica. Como investigacao
sobre o desempenho escolar dos estudantes, ela gera um conhecimento sobre
o seu estado de aprendizagem e, assim, tanto ¢ importante o que ele aprendeu
como o que ele ainda ndo aprendeu.

Para ser eficaz, a avaliagdo precisa ser um processo dindmico que va além da simples
mensuracdo de resultados. Ela deve incentivar uma andlise critica das praticas educativas,
promovendo como Cardoso (1995) coloca: um didlogo construtivo entre professores e alunos
sobre o processo de ensino e a aprendizagem. Isso permite ndo apenas identificar dificuldades
e lacunas, mas também reconhecer potencialidades e avangos, contribuindo para um
desenvolvimento mais inclusivo e holistico.

A aprendizagem integral depende, portanto, do desenvolvimento
harmonioso de todos estes canais de relacio homem-mundo. Isto

porque a aprendizagem — no sentido holistico — ndo objetiva apenas
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capacitar o individuo para entender o funcionamento do mundo
(CARDOSO, 1995, p.56).

Além disso, a avaliagdo deve servir como um guia para o planejamento pedagogico,
auxiliando na tomada de decisdes e na implementacdo de estratégias que melhorem
continuamente o ensino. Ao adotar uma perspectiva formativa, a avaliagdo se transforma em
uma ferramenta poderosa para construir um ambiente educacional mais justo e equitativo, onde
todos os alunos t€ém a chance de alcangar seu pleno potencial.

Reavaliar a fungdo da avaliagdo € essencial para transformar a educagcdo em um
processo verdadeiramente emancipador, que valoriza a diversidade e promove a inclusdo. Isso
prepara os alunos ndo apenas para o sucesso académico, mas também para uma vida ativa na
sociedade. Apesar do discurso pedagogico frequentemente mencionar a avaliacdo formativa,
que regula continuamente as aprendizagens, a pratica tradicional de avaliagdo, que classifica e
seleciona, ainda prevalece nas escolas.

Luckesi (2011) defende que ¢ necessario conceber a avaliagdo como parte integrante
do processo de aprendizagem, ndao apenas como um resultado final. A avaliagao deve ser
estruturada para atender a diversidade cultural presente nas escolas contemporaneas,
reconhecendo a escola como um espago multicultural.

Esse autor define a avaliacdo como um julgamento de qualidade baseado em dados
relevantes, visando a tomada de decisdes. Segundo ele, a avaliagdo envolve trés variaveis: o
juizo de qualidade, fundamentado em padrdes ideais; a relevancia dos dados avaliados; e a
tomada de decisdo, que pode levar a manter, modificar ou eliminar praticas educacionais,
Luckesi (2011)

A avaliagdo deve ser um processo inclusivo e reflexivo, valorizando a diversidade e
promovendo a equidade no ambiente escolar. Ao adotar uma abordagem formativa e holistica,
a avaliacdo se torna uma ferramenta poderosa para construir um sistema educacional mais justo

e eficaz, preparando os alunos para uma participagao ativa e critica na sociedade.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa investigacdo se enquadra na Pesquisa-acdo. A Pesquisa-acdo ¢ conhecida como
uma estratégia, um tipo de pesquisa que trabalha com uma agdo, imbuida na resolugdo de um
problema. E uma investigagdo pratica que evidencia seus esforcos, analises e reflexdes na
possivel solugdo ou proposicao de intervengdao ao problema levantado pelo pesquisador e

participantes do contexto observado.
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A pesquisa-a¢do ¢ uma metodologia de natureza qualitativa que se destaca por sua
abordagem investigativa e transformadora, visando ndo apenas compreender a realidade, mas
também modifica-la através da acdo coletiva. Este tipo de pesquisa concentra-se em um
universo que privilegia as relagdes, processos e fendmenos complexos, os quais ndo podem ser
simplesmente reduzidos a varidveis quantificdveis. Em vez disso, busca-se compreender a
riqueza e a profundidade das interagdes e dinamicas envolvidas, reconhecendo que muitos
aspectos importantes da realidade educacional sao mais bem captados por meio de abordagens
qualitativas e interpretativas. De acordo com Mussi e colaboradores,

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com um universo de sentidos, significados,
motivos, aspiragoes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um fazer
cientifico focado nas relagdes, nos processos € nos fendmenos que nao devem
ser tratados pela racionalizagdo de variaveis (Mussi et al., 2019, p. 427).

Nessa perspectiva, Severino (2017, p. 88) assevera que “A Pesquisa-acao ¢ aquela
que, além de compreender, visa intervir na situagdo, com vistas a modifica-la”. Corroborando,
Tanajura e Bezerra (2015) enfatizam que ¢ um tipo de pesquisa que propde uma acdo para
transformar realidades investigadas e visa a produgao de conhecimentos.

A presente pesquisa tem como foco principal a avaliacdo no Ensino Fundamental I,
visando envolver a gestdo escolar (diregdo e especialmente coordenagdo pedagogica),
professores e alunos de uma escola publica municipal.

O estudo foi realizado com as docentes de uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental, utilizando uma abordagem participativa e colaborativa. O projeto busca
investigar e aprimorar os processos avaliativos, considerando diversos instrumentos de analise,
como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), avaliacdes dos alunos, procedimentos
metodoldgicos, planejamento, curriculo escolar e dados da avaliagdo em larga escala
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA). A sequéncia de seminarios foi
organizada sob a responsabilidade da autora desta disserta¢ao, que também exerce a fun¢do de
coordenadora pedagogica na mesma instituicdo de ensino, atuando diretamente com as
professoras da turma do 3° ano do Ensino Fundamental.

Os encontros ocorreram mensalmente, em consonancia com a pratica das escolas
municipais de Juiz de Fora, que promovem reunides pedagogicas mensais com o objetivo de
formac¢do em contexto, além de dedicarem um breve periodo para discussoes de questdes
burocréaticas.

Além disso, foi distribuido material impresso, na forma de um questionario, para que

as professoras registrassem o seu perfil participante e suas percepgdes sobre a avaliagdo escolar.
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A observagao sistematica ¢ a anotagao das falas das professoras também foram utilizadas como
métodos de coleta de dados, cujos registros foram posteriormente analisados. Participaram
desta atividade trés professoras diretamente envolvidas com a turma, embora outros presentes
também tenham sido convidados a participar.

Inicialmente, as trés participantes foram informadas sobre os objetivos da pesquisa e
assegurados de que suas identidades serdo preservadas, em conformidade com os principios
¢éticos da pesquisa. Todas as reunides com os educadores ocorreram na escola, com a presenga
da pesquisadora, que atuou como mediadora. Ao final de cada semindrio, todo o material
impresso era recolhido, constituindo o principal instrumento de coleta de dados.

Durante os encontros, a pesquisadora observou atentamente a participagdo, o
envolvimento e o didlogo estabelecido entre as educadoras. Para garantir a confidencialidade,
os registros das docentes foram numerados e referidos como professora P1, P2 e P3. Os

resultados dessa andlise serdo apresentados na se¢ao seguinte.

2.4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

O desenvolvimento do Seminario ocorreu ao longo de quatro encontros, cada um com
duragdo de trés horas, totalizando uma carga horaria de doze horas até o momento. O primeiro
encontro, realizado em abril, marcou o inicio das atividades com a apresentagdo do primeiro
video do Produto Educacional (PE), produzido pela autora da dissertacao.

Nesta primeira sessdo no més de abril, os participantes engajaram-se em uma
discussdo abrangente sobre a concepgao de avaliagdo, explorando seus objetivos, finalidades e
dimensdes. Durante o primeiro encontro do Semindrio, foi discutida a questdo: "Como vocé
percebe o papel da avaliagdo no aprendizado de matematica dos alunos?" Essa discussao
permitiu que os participantes refletissem sobre a importancia da avaliagio como uma
ferramenta ndo apenas de mensuragdo do conhecimento, mas também como um meio de
promover o aprendizado continuo e significativo.

Os participantes foram incentivados a considerar como a avaliagdao pode ser utilizada
para identificar dificuldades especificas dos alunos, orientar praticas pedagdgicas e adaptar o
ensino as necessidades individuais. Além disso, a discussdo abordou como a avaliagdo pode
servir como um feedback valioso tanto para alunos quanto para professores, ajudando a ajustar
estratégias de ensino e a melhorar o desempenho académico. Essa reflexao coletiva contribuiu

para uma compreensdo mais ampla e critica do papel da avaliacdo no processo de ensino-
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aprendizagem da matematica, especialmente nas turmas de alfabetizacdo. Segue abaixo os

registros realizados pelas professoras:

Registro Professora P1

Registro Professora P2

Registro Professora P3

O segundo encontro, que aconteceu em maio, deu continuidade as reflexdes sobre
avaliacdo, desta vez com um enfoque especifico no componente curricular de matematica. As
professoras tiveram acesso ao segundo video do PE, que serviu como base para aprofundar o
debate sobre praticas avaliativas no contexto matematico. Neste encontro foi discutida a

questao: "O que ¢ importante considerar ao avaliar a aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo e
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letramento matematico?" Essa discussdo destacou a necessidade de uma abordagem avaliativa
que va além da simples mensuragdo de resultados. Os participantes refletiram sobre a
importancia de considerar o desenvolvimento integral dos alunos, levando em conta aspectos
cognitivos, emocionais e sociais que influenciam o aprendizado matematico. Segue as respostas

das professoras:

P1: “Respeitar o modo pensar da crianga, e a aplicagdo de estratégias pessoais, cuja
logica no processo de construgdo dos conhecimentos é da crianga.”

P2: “Entdo, a meu ver, muito se tem falado sobre letramento na drea de lingua
portuguesa, na alfabetizacdo e pouco se fala sobre alfabetiza¢do matemdtica, letramento
matemadtico, eu acho que, em observagdo, as prdticas na escola, eu observo muito que, muitos
professores tém se dedicado a apenas colocar listas de exercicios, lista de somas, lista de
multiplicagoes, perguntas sem ligacdo com o cotidiano da crianga, e eu acho que isso ndo
beneficia a alfabetiza¢do e o letramento matematico. Porque é importante, que a matemdtica,
que o ensino da matematica, esteja associado ao dia - a- dia das criangas, a rotina deles, a
realidade deles. Entdo eu acho que nesse primeiro momento, ao avaliar aprendizagem da
matematica, eu acho importante perceber se a crianga, o aluno tem construido a nogdao do
numero, conceitos bdsicos matematicos, direita/ esquerda, questoes de lateralidade, o inicial,
a constru¢do dos conceitos matemdticos em fase inicial acredito que ¢ importante. Essa
avaliagdo diagnostica, e com base nisso, levar a crianga a conhecer a matematica no contexto
social dela. Mas acredito que o motivo real, que eles ndo sabem usar a matematica, eles nao
entenderam. Entdo, assim, eles ndo conseguem interpretar. Eles conseguem resolver uma
atividade com determinada formula, mas eles ndo sabem aplicar aquela formula num contexto.
Entdo assim, precisa saber usar a matemdtica, a questdo do letramento matematico. Acredito
que isso sim precisa ser trabalhado e avaliado, os resultados dessas atividades, precisa ser
observado desde o inicio. Onde eu devo usar a matemdtica e pra que. E necessdrio que as
avaliagoes estejam focadas nisso, em prdticas cotidianas da crian¢a.”

P3:E importante considerar a capacidade de compreender e aplicar conceitos de forma
pratica em diversos contextos, na escola e no dia — a — dia.

As falas dos participantes do Semindrio destacam aspectos cruciais a serem
considerados ao avaliar a aprendizagem no ciclo de alfabetizagdo e letramento matematico.

A primeira participante (P1) enfatiza a importancia de respeitar o modo de pensar da
crianca e suas estratégias pessoais, reconhecendo que a ldgica no processo de construgdo do
conhecimento ¢ da propria da crianca. Isso sugere que a avaliagdo deva ser sensivel as
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abordagens individuais dos alunos, valorizando suas formas unicas de compreender e interagir
com 0s conceitos matematicos.

A segunda participante (P2) traz uma critica a pratica comum de focar em listas de
exercicios descontextualizados, como somas e multiplicagdes, que ndo se conectam ao
cotidiano das criancas. Ela argumenta que a matematica deve estar associada a realidade e a
rotina dos alunos, facilitando a construg¢ao de nogdes basicas, como a compreensao de conceitos
basicos.

A terceira participante (P3) reforca a ideia de que ¢ fundamental considerar a
capacidade dos alunos de compreender e aplicar conceitos matematicos de forma pratica em
diversos contextos, tanto na escola quanto no dia a dia. Isso implica que a avaliagao deve ir
além da simples resolugdo de problemas e incluir a aplicagdao pratica do conhecimento
matematico em situacoes reais.

Os resultados da terceira e quartas discussdes encontram-se disponiveis para consulta
na plataforma YouTube, na pagina Avalia_acdo. Apesar de estarem acessiveis nesse ambiente
digital, sera realizada uma descri¢do detalhada desses encontros a seguir. O terceiro encontro
foi caracterizado por debates centrados na seguinte tematica: “O que as professoras levam em
consideracdo ao avaliar o estudante?”. A partir dessa questdo, foram obtidas as seguintes
respostas:

P 1 - Ao avaliar a aprendizagem no ciclo de alfabetiza¢do e letramento matematico, é
importante ndo considerar apenas as atividades escritas em salas de aula, mas também
observar se os alunos estao conseguindo aplicar nas suas rotinas os conhecimentos que sdo
fornecidos nas aulas através de operagoes simples do dia a dia, como conseguir ver as horas?
Responder? Ha uma pergunta que envolve soma, subtragdo, dentre outros.

P 2 — Respeitar o modo de pensar da crianga e aplicag¢do de estratégias pessoais cuja logica
no processo de constru¢do dos conhecimentos é o da crianga.

P 3 - E importante considerar que a capacidade de compreender e aplicar conceitos de forma
pratica em diversos contextos, na escola e no dia a dia.

As falas das trés professoras (P1, P2 e P3) revelam uma visao alinhada e complementar
sobre a avaliagdo da aprendizagem no ciclo de alfabetizagdo e letramento matematico. A
primeira professora (P1) destaca a importancia de ir além das atividades escritas em sala de
aula, enfatizando a necessidade de observar se os alunos conseguem aplicar os conhecimentos
matematicos em situagdes praticas do cotidiano, como ver as horas ou resolver operagdes

simples, como soma e subtragdo. Essa perspectiva sugere uma avaliagcdo contextualizada, que
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valoriza a capacidade do estudante de transferir conceitos para diferentes contextos, tornando
a aprendizagem mais significativa e conectada a realidade.

A segunda professora (PA 2) complementa essa ideia ao ressaltar a importancia de
respeitar o modo de pensar da crianca e valorizar suas estratégias pessoais no processo de
constru¢do do conhecimento. Essa abordagem reflete uma visdo construtivista, na qual o aluno
¢ visto como agente ativo de sua aprendizagem, e a avaliagdo deve considerar a logica e a
criatividade individual de cada estudante. Ao priorizar o processo de aprendizagem em vez de
apenas os resultados finais, essa fala sugere uma avaliagdo mais flexivel e adaptada as
necessidades dos alunos.

J4 a terceira professora (PA 3) reforca a importancia de avaliar a capacidade do aluno
de compreender e aplicar conceitos matematicos em diversos contextos, tanto na escola quanto
no dia a dia. Ela enfatiza que a avaliacdo nao deve se limitar & memorizacao de férmulas ou
procedimentos, mas sim focar na aplicagdo pratica e na resolugdo de problemas reais. Essa fala
complementa as ideias das colegas, reforcando a necessidade de uma abordagem que promova
a autonomia ¢ a confianc¢a dos estudantes ao lidar com a matematica.

Essa discussdao permitiu uma reflexdo aprofundada sobre os critérios e praticas
avaliativas adotados pelas docentes, contribuindo para uma compreensdo mais ampla dos
processos de avaliagcdo no contexto educacional.

O quarto encontro teve como eixo central a discussdao da tematica: “De que maneira
os alunos sao incentivados a refletir sobre o feedback recebido e os resultados das avaliagoes,
visando a melhoria continua no aprendizado?” A partir dessa questdo, foram identificadas as
seguintes respostas:

P1 - Eu valorizo o didlogo nas relagoées com os alunos. Geralmente eu gosto de chama-los até
a minha mesa ou um lugar mais silencioso para a gente poder conversar, né? Quando eu
percebo que esta tendo alguma dificuldade maior, o aluno que tem um bom rendimento e eu
percebo que aquele rendimento esta caindo. Geralmente, eu costumo chama-la para
conversar. E pergunta esta acontecendo alguma coisa? Se ele esta com dificuldade na
disciplina ou se tem algo que em relagdo ao sentimento, né, é dele, ou pessoal que ele queira
conversar comigo para justificar. Essa discrepancia, né? FEsse desnivelamento da
aprendizagem dele, entdo eu uso bastante o didlogo. E é algo. Que tem sido bem positivo nas
minhas praticas.

P2 - Os alunos sdo incentivados. A partir do momento em que podem refletir sobre o seu
processo de aprendizagem, identificando seus pontos fortes e fracos, seus erros e que podem
melhorar nas suas avaliagoes, ajudando assim no seu crescimento individual.

S TSt T T oY st TSt T T T oy — e — e

59



P3 - O feedback é importante sobre o trabalho com aluno, né? Dar feedback, deve ser
individualizado para melhor entender a necessidade de cada um. Avaliagdo como conhecemos,
contribuir para o processo... podem trazer dados mais completos e diagnosticos importantes
que podem ser utilizados como guias no processo de aprendizado. Mudangas estruturais na
abordagem pedagogica pode ser feita através do processo avaliativo.

As falas das trés professoras (P1, P2 e P3) revelam uma visao alinhada e complementar
sobre a pratica pedagogica, com énfase no dialogo, na reflexdo e no feedback como ferramentas
essenciais para promover uma aprendizagem significativa e humanizada. A primeira professora
(P1) destaca a importancia do didlogo em suas relagdes com os alunos. Essa abordagem reflete
uma pratica centrada no aluno, na qual o didlogo ¢ visto como meio de fortalecer a relacao
professor-aluno e de criar um ambiente de confianga e apoio. A professora relata que essa
estratégia tem sido positiva, sugerindo que o didlogo contribui tanto para a resolugdo de
problemas académicos quanto para o equilibrio emocional dos estudantes.

A segunda professora (P2) complementa essa perspectiva ao enfatizar a importancia
de incentivar os alunos a refletirem sobre seu proprio processo de aprendizagem. Essa
abordagem reflete uma visdo, na qual o aluno ¢ visto como protagonista de sua aprendizagem,
capaz de autorregular-se e desenvolver autonomia. A reflexdo critica sobre o proprio
desempenho ¢ vista como essencial para promover uma aprendizagem mais consciente e
significativa.

J& a terceira professora (P3) reforca a importancia do feedback individualizado como
parte do processo avaliativo. Essa fala reflete uma visdo da avaliagdo como ferramenta
formativa, que vai além da simples atribuicdo de notas e busca contribuir para o
desenvolvimento continuo dos estudantes.

Em sintese, as trés professoras compartilham uma visdao centrada no aluno,
valorizando suas necessidades, dificuldades e processos individuais de aprendizagem. O
dialogo (P1), a reflexdo (P2) e o feedback (P3) sdo destacados como pilares fundamentais para
compreender e apoiar os alunos, promovendo uma aprendizagem mais autonoma, consciente e
significativa. Além disso, as falas refletem uma preocupacdo com o bem-estar emocional e
pessoal dos estudantes, demonstrando que a aprendizagem nao se limita ao aspecto cognitivo,

mas envolve também questdes afetivas e sociais.

2.5 CONSIDERACOES FINAIS
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A avaliagdo da aprendizagem desempenha um papel crucial na melhoria da qualidade
educacional e no desempenho geral das institui¢gdes de ensino. Quando a avaliagdo ¢ vista
apenas como um meio de controle, sele¢do ou puni¢do, seu verdadeiro potencial pedagogico ¢
subestimado. Hoffmann (2007) enfatiza a importancia da avaliagdo como um processo
intrinseco a educacdo, que deve promover a reflexdo e o questionamento continuos.

Para ser eficaz, a avaliagao precisa ser um processo dindmico que va além da simples
mensuracao de resultados. Ela deve incentivar uma andlise critica das praticas educativas,
promovendo um didlogo construtivo entre professores e alunos sobre o processo de ensino-
aprendizagem. Isso permite ndo apenas identificar dificuldades e lacunas, mas também
reconhecer potencialidades e avangos, contribuindo para um desenvolvimento mais inclusivo
e holistico.

Avaliar a fungdo da avaliagdo ¢é essencial para transformar a educagdo em um processo
verdadeiramente emancipador, que valoriza a diversidade e promove a inclusdo. Isso prepara
os alunos ndo apenas para o sucesso académico, mas também para uma vida ativa na sociedade.
Apesar do discurso pedagogico frequentemente mencionar a avaliagdo formativa, que regula
continuamente as aprendizagens, a pratica tradicional de avaliagdo, que classifica e seleciona,
ainda prevalece nas escolas.

Canen (2009) complementa que a avaliacdo deve ser estruturada para atender a
diversidade cultural presente nas escolas contemporaneas, reconhecendo a escola como um
espago multicultural.

Desse modo, Luckesi (2011) define a avaliagdo como um julgamento de qualidade
baseado em dados relevantes, visando a tomada de decisdes. Segundo ele, a avaliagdo envolve
trés varidveis: o juizo de qualidade, fundamentado em padrdes ideais; a relevancia dos dados
avaliados; e a tomada de decisdo, que pode levar a manter, modificar ou eliminar praticas

educacionais.
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ARTIGO 3

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO MATEMATICO: Desafios e Oportunidades

Resumo: O presente artigo tem como objetivo incentivar o desenvolvimento da alfabetizagdo ¢ do
letramento matematico nos anos iniciais do Ensino Fundamental, utilizando estratégias ladicas e
contextualizadas para tornar a aprendizagem mais significativa e relevante, capacitando os alunos a
aplicarem conceitos matematicos de forma critica e criativa em diversos contextos. Para tanto, foram
organizados e conduzidos seminarios com as docentes de uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental,
em uma escola publica situada no municipio de Juiz de Fora, MG. Para o desenvolvimento da pesquisa
a metodologia empregada foi Pesquisa-a¢do. Os seminarios foram planejados com o propdsito de
proporcionar momentos de pesquisa, discussao e reflexdo entre as docentes, fomentando debates sobre
a pratica pedagogica. A elaboragdo deste artigo envolveu a aplicagdo de questionarios, entrevistas e
seminarios, com o intuito de analisar como a implementacdo de atividades ludicas no ensino de
matematica influenciam na compreensao da alfabetizagdo e do letramento matematico pelos estudantes.
Os resultados sugerem que o uso de jogos e materiais manipulaveis, quando adequadamente mediados
pelo professor, pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem, tornando-a mais significativa. Essa
abordagem ndo apenas facilita a compreensdo de conceitos matematicos, mas também promove o
desenvolvimento do letramento matematico, conforme estabelecido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Letramento matematico. Abordagem ludica. Pensamento critico.

Abstract: This article aims to encourage the development of literacy and mathematical literacy in the
early years of Elementary School, using playful and contextualized strategies to make learning more
meaningful and relevant, enabling students to apply mathematical concepts in a critical and creative
way. in different contexts. To this end, seminars were organized and conducted with teachers from a
3rd year elementary school class, in a public school located in the city of Juiz de Fora, MG. The seminars
were planned with the purpose of providing moments of research, discussion and reflection among
teachers, encouraging debates about pedagogical practice. The preparation of this study involved the
application of questionnaires, interviews and focus groups (seminars), with the aim of analyzing how
the implementation of playful activities in mathematics teaching impacts on students' understanding of
literacy and mathematical literacy. Preliminary results suggest that the use of games and manipulative
materials, when appropriately mediated by the teacher, can enrich the learning experience, making it
more meaningful. This approach not only facilitates the understanding of mathematical concepts, but
also promotes the development of mathematical literacy, as established by the National Common
Curricular Base (BNCC).

Keywords: Literacy and mathematical literacy. Playful approach. Critical thinking.

3 INTRODUCAO

Transformar o ensino da matemadtica para criangas ¢ uma busca constante, que pede

criatividade e integracdo. Exploramos, nesta pesquisa, os didlogos entre trés artigos que
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iluminam caminhos para uma aprendizagem matematica mais rica. Abrangendo da avaliagdo a
formagao docente, esses textos convergem para o letramento matematico como a chave que
abre portas para uma educa¢do matematica mais profunda e relevante.

A melhoria do ensino da matematica nos anos iniciais € o fio condutor que une os trés
artigos apresentados nesta pesquisa. O primeiro, "A AVALIACAO FORMATIVA EM
MATEMATICA: potencializando a aprendizagem nas classes de alfabetizagio do ensino
fundamental I", propde uma reavaliagdo das praticas avaliativas, colocando o foco no processo
de aprendizagem e ndo apenas no produto final. Essa visdo encontra eco no segundo artigo,
"ALFABETIZACAO E LETRAMENTO MATEMATICO: Desafios e Oportunidades”, que
discute o letramento matematico como um caminho para uma compreensao mais profunda e
contextualizada da matemadtica. A capacidade de aplicar o conhecimento matematico em
situacdes reais, defendida pelo conceito de letramento, ¢ fundamental para a formagao de
alunos criticos e criativos. Finalmente, "A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS: desafios e
praticas da coordenagdo pedagdgica", o terceiro artigo, fecha o circulo ao destacar a
importancia da formagao continuada para instrumentalizar os professores na implementagao
dessas novas abordagens de avaliacdo e letramento. Assim, os trés artigos convergem para a
ideia de que um ensino de matematica mais eficaz requer uma avaliagdo formativa que promova
o letramento, sustentada por uma formagao docente continua e de qualidade.

O ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem se reinventado
nas ultimas décadas impulsionado pela necessidade de tornar a aprendizagem mais envolvente
e significativa para as criangas. Desse modo, o objetivo deste artigo ¢ explorar como o ensino
de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental pode ser transformado através de
abordagens ludicas e contextualizadas, promovendo ndo apenas a compreensao técnica, mas
também o desenvolvimento do letramento matematico. Isso visa capacitar os alunos a
aplicarem o conhecimento matematico de maneira critica e reflexiva em sua vida cotidiana,
preparando-os para serem cidaddos conscientes e participativos.

Nesse cendrio, destaca-se a importancia de estratégias ludicas e contextualizadas, que
ndo apenas capturam o interesse dos alunos, mas também promovem uma compreensao mais
profunda e duradoura dos conceitos matematicos. A abordagem ludica, que inclui o uso de
jogos e materiais manipuldveis, ¢ valorizada por sua capacidade de possibilitar a matematica
em uma experiéncia pratica e interativa, permitindo que os alunos explorem conceitos de
maneira tangivel e significativa. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1997) indicam, a alfabetizagdo matemadtica deve ir além do dominio de ntimeros e
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operagdes basicas, desenvolvendo nos alunos a capacidade de aplicar a matematica para
compreender e interagir com o mundo ao seu redor.

Dentro dessa perspectiva, o uso de jogos e materiais manipuldveis emerge como um
recurso pedagdgico valioso. Os PCN (Brasil, 1997) destacam que, para criangas pequenas, 0s
jogos sdo acdes repetidas sistematicamente que possuem um sentido funcional, sendo fontes de
significados e facilitando a compreensao de regularidades. Assim, o emprego de jogos oferece
aos alunos uma maneira distinta de visualizar o uso de nog¢des matematicas, permitindo a
interagdo entre colegas e a constru¢do coletiva de conhecimentos.

No entanto, Nacarato (2004) adverte que o uso de materiais manipulaveis no ensino e
a aprendizagem de matemdtica pode tanto facilitar quanto complicar o aprendizado,
dependendo da abordagem do professor. Fiorentini € Miorim (1990, p. 09) reforcam essa ideia
ao afirmar que "a mera introdugao de jogos ou atividades no ensino da matematica nao assegura
uma aprendizagem mais eficaz da disciplina". Consequentemente, ao incorporar esses recursos
em sala de aula, ¢ fundamental que o professor alfabetizador tenha objetivos bem definidos em
seu planejamento pedagdgico.

O Caderno de Apresentacao para a Alfabetizacdo Matematica, do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), destaca o foco nas praticas sociais como um dos
principios fundamentais do trabalho pedagogico com a Educa¢do Matematica no Ciclo de
Alfabetizagao e letramento. Levando em consideragdo as caracteristicas de desenvolvimento
das criangas nesta fase, observa-se que as brincadeiras € os jogos sdo as praticas sociais que
mais despertam o interesse delas. Por essa razao, essas atividades possuem um grande potencial
para serem utilizadas de maneira eficaz na sala de aula, proporcionando um ambiente de
aprendizagem mais engajador e significativo para os alunos durante o processo de alfabetizagdo
matematica.

A alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento impde o constante
didlogo com outras areas do conhecimento e, principalmente, com as praticas
sociais, sejam elas do mundo da crianga, como os jogos e brincadeiras, sejam
elas do mundo adulto e de perspectivas diferenciadas, como aquelas das
diversas comunidades que formam o campo brasileiro (BRASIL, 2014, p.15).

Entretanto, a implementacao eficaz dessas estratégias enfrenta desafios significativos.
Um dos principais € garantir que o uso de jogos € materiais manipuldveis ndo seja apenas uma
atividade isolada, mas parte de um processo de ensino cuidadosamente mediado pelo professor.
O papel do docente ¢ crucial, exigindo ndo apenas conhecimento técnico, mas também a

habilidade de integrar esses recursos de forma que enriquegam o aprendizado. Isso demanda
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uma formagdo continuada robusta, que capacite os professores a explorarem plenamente o
potencial dessas ferramentas pedagogicas.

Além disso, a integragdo da matematica com outras areas do conhecimento € com
situacdes do cotidiano ¢ fundamental para que os alunos percebam a relevancia e aplicabilidade
da matematica em diversos contextos. Sob este ponto de vista, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) enfatiza claramente essa ideia ao afirmar que:

A BNCC propoe a superagdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construcao de seu projeto de vida (BRASIL, 2018,

p- 17).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢a essa visdo ao enfatizar o
desenvolvimento do letramento matematico, que envolve a capacidade de formular, empregar
e interpretar a matematica em diferentes contextos. Essa abordagem amplia a nogao tradicional
de alfabetizacdo matematica, preparando os alunos para serem cidaddos criticos e reflexivos,
capazes de utilizar o conhecimento matematico para tomar decisdes informadas e participar
ativamente na sociedade. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que o Ensino
Fundamental tem como compromisso promover o desenvolvimento do letramento matematico,
o qual ¢ definido nos seguintes termos:

[...] as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagdo e a resolugdo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. E também o letramento matematico que assegura aos alunos
reconhecer que os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a
compreensao e a atuagdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da
matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio
logico e critico, estimula a investigagdo e pode ser prazeroso (fruicao)
(BRASIL, s/d, p. 266).

Portanto, o ensino de matematica nos anos iniciais deve buscar um equilibrio entre o
desenvolvimento de habilidades técnicas e a compreensdo conceitual, sempre valorizando
abordagens ludicas e contextualizadas. O objetivo ¢ formar alunos que ndo apenas realizem
calculos, mas que pensem matematicamente e utilizem esses conhecimentos de forma critica e
criativa em sua vida cotidiana. Ao adotar essa perspectiva, espera-se contribuir para a formacao

de uma sociedade mais consciente e participativa, onde a matematica € vista ndo apenas como
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uma disciplina académica, mas como uma ferramenta essencial para a compreensdo e

transformac¢ao do mundo.

3.1 O LETRAMENTO MATEMATICO NOS ANOS INICIAIS: UMA ABORDAGEM
CRITICA E CONTEXTUALIZADA PARA O ENSINO DA MATEMATICA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde uma abordagem para a educagao
matematica que ultrapassa a simples decodificagdo de codigos relacionados a leitura e a escrita,
priorizando o desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo e autonomo dos estudantes.
Nesse contexto, a alfabetizacdo matematica ¢ entendida como um processo que vai além da
aquisi¢ao de habilidades técnicas, envolvendo a capacidade de interpretar, analisar e aplicar
conhecimentos matematicos em situagdes reais.

Autores como D'Ambrosio (2004), Toledo (2004) e Fonseca (2004) oferecem
contribuigdes fundamentais para essa discussdo, destacando que o termo "alfabetizagdo
matematica" tem sido historicamente associado aos processos linguisticos de leitura e escrita,
mas que sua esséncia deve ser ampliada para abranger uma visdo mais holistica e
contextualizada da matematica.

De acordo com o documento "Elementos conceituais e metodologicos para definicdo
dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de alfabetizagdo (1°, 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental)":

"A alfabetizagdo matematica ¢ o processo de organizagdo dos saberes que a
crianca traz de suas vivéncias anteriores ao ingresso no Ciclo de
Alfabetizacdo, de forma a leva-la a construir um corpo de conhecimentos
matematicos articulados, que potencializem sua atuagdo na vida cidada. Esse
¢ um longo processo que deverd, posteriormente, permitir ao sujeito utilizar
as ideias matematicas para compreender o mundo no qual vive e
instrumentaliza-lo para resolver as situagdes desafiadoras que encontrara em
sua vida na sociedade." (BRASIL, 2012, p. 60).

A alfabetizacdo matemadtica, - na perspectiva do letramento matematico ¢ entendida
como um diadlogo constante com outras areas do conhecimento e com praticas sociais, como
jogos e brincadeiras infantis. A escola desempenha um papel de agente transformador,
possibilitando reflexdo critica sobre a realidade e o exercicio consciente da cidadania. O
conceito de letramento matematico, conforme discutido nos documentos de referéncia, enfatiza
a capacidade de resolver problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,

procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. Machado (2003) propde uma nova
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conceituagao do letramento matematico, fundamentada em sua pesquisa e analise aprofundada
do tema. O autor reconstroi, partir de seus estudos, uma abordagem inovadora para
compreender e definir o letramento matematico, contribuindo assim para o avango do
conhecimento nesta area especifica da educagdo matematica.

[...] podemos explicitar nosso entendimento para "letramento matematico"
como expressdo da categoria que estamos a interpretar, como: um processo
do sujeito que chega ao estudo da Matematica, visando aos conhecimentos e
habilidades acerca dos sistemas notacionais da sua lingua natural ¢ da
Matematica, aos conhecimentos conceituais e das operagdes, a adaptar-se ao
raciocinio légico abstrato e dedutivo, com o auxilio e por meio das praticas
notacionais, como de perceber a Matematica na escrita convencionada com
notabilidade para ser estudada, compreendida e construida com a aptidao
desenvolvida para a sua leitura e para a sua escrita (Machado, 003, p. 135).

Assim, o estudo do letramento matematico se tornou importante para os professores,
principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tornando-os mediadores responsaveis
por levar esse conhecimento aos alunos. O objetivo ¢ que o aluno ndo aprenda apenas a resolver
calculos mecanicamente, mas que aprenda a utilizar o contetido para agir socialmente de forma
critica.

Soares (2011) define letramento como a versao para o portugués da palavra inglesa
"literacy", que corresponde ao estado ou condicao de quem aprende a ler e escrever, implicando
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas e linguisticas.

Dessa forma, a concepgdo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento remete as
ideias de Paulo Freire (2000), que defendia o respeito aos saberes dos educandos ¢ a
importancia de escuta-los para, com eles, construir uma leitura de mundo.

E importante evitar abordagens puramente tecnicistas, que se concentram apenas no
"como fazer" sem proporcionar uma compreensao mais profunda dos conceitos matematicos.
A formagao dos professores deve ir além do oferecimento de planos de aula prontos, buscando
desenvolver um conhecimento profissional s6lido que permita adaptar as praticas as
necessidades especificas de cada contexto educacional. De acordo com Paruta e Cardoso
(2022), ao adotar a abordagem do Letramento Matematico, ¢ fundamental que os educadores
levem em conta:

O contexto das praticas sociais em que as mesmas estdo envolvidas, as
diferentes linguagens que a matematica apresenta e as reflexdes criticas a
partir de interpretagcdes matematicas, possibilitando assim o desenvolvimento
e aprimoramento de diversas habilidades. Sendo o letramento matematico
deve permear diferentes habilidades e diferentes areas do conhecimento,
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numa perspectiva interdisciplinar e com objetivo de contribuir para a “leitura
de mundo” (Paruta; Cardoso, 2022, p. 14) .

Nesse sentido, o ensino de matemadtica nos anos iniciais deve buscar um equilibrio
entre o desenvolvimento de habilidades técnicas e a compreensdo conceitual, sempre
valorizando abordagens contextualizadas e significativas. O objetivo maior ¢ formar alunos
capazes nao apenas de realizar calculos, mas de pensar matematicamente, resolver problemas
de forma criativa e utilizar esses conhecimentos de maneira critica em sua vida cotidiana e
futura atuacdo profissional.

Pavanello (2004) destaca que professores dos anos iniciais frequentemente enfrentam
dificuldades significativas no ensino da matemadtica, um problema que acaba sendo transmitido
aos alunos. O sucesso do processo de ensino-aprendizagem nesta disciplina esta
intrinsecamente ligado a transposi¢ao didatica, que consiste na habilidade do professor em
transformar o conhecimento tedrico matematico em um formato que possa ser efetivamente
ensinado e assimilado pelos estudantes.

Ainda, segundo o autor, para realizar esta tarefa com éxito, o educador precisa
desenvolver a competéncia de converter o saber cientifico em saber escolar. Tal competéncia
se fundamenta em dois pilares: um sélido conhecimento cientifico da matematica e um
conjunto robusto de saberes pedagogicos. Este Ultimo ¢ particularmente importante, pois
orienta a busca por estratégias que tornem o aprendizado matematico nos anos iniciais nao
apenas eficaz, mas também significativo e construtivo para os alunos.

O papel do professor ¢ fundamental nesse processo. E necessario que os docentes
tenham uma formacdo adequada, que lhes permita compreender e implementar praticas
pedagogicas alinhadas com o conceito de letramento matematico. Isso implica em repensar os
curriculos dos cursos de formagao de professores, promovendo uma formagao mais integrada
e contextualizada.

Em suma, o letramento matematico se apresenta como uma abordagem promissora
para tornar o ensino de matemadtica mais significativo e relevante para os alunos. Ao
desenvolver essas habilidades desde os anos iniciais, espera-se formar cidaddos capazes de
utilizar a matematica de forma critica e reflexiva em suas vidas, contribuindo para uma

sociedade mais consciente e participativa.

3.2 PROCEDIMENTO METODOLOGICO
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A pesquisa-acdo por ser investigativa supde um conjunto de procedimentos técnicos e
operacionais para o conhecimento da realidade ou um aspecto desta, com o objetivo de
transforma-la pela agdo coletiva. Baldissera (2001, pag. 08). A metodologia inclui observagao
e sistematizagdo dos dados coletados, com énfase na representacdo grafica ou audiovisual das
informagdes para facilitar o didlogo nos grupos de pesquisa. A investigagdo participativa
coletiva foi realizada através de reunides de grupo, com registro em gravagoes de dudio. O
projeto se desenvolveu em varias etapas, iniciando com a contextualiza¢do, que envolve a
identificacdo dos elementos que compdem os processos educativos, incluindo a historia da
populacao envolvida na pesquisa e o contexto regional.

Em seguida, serd elaborado um documento tedrico que se transformard em
instrumento de trabalho, culminando na elaboracao de um programa educativo. Este programa
sera composto por unidades pedagogicas centradas no tema da avaliagdo, com a criagdo de
material didatico utilizando meios visuais, orais ou audiovisuais (Objeto de Aprendizagem —
produto educacional). O estudo dos temas geradores serd fundamental, abordando os niveis de
percepcao da realidade social, a formagdo da consciéncia dos grupos participantes € a
integracao dos elementos identificados.

Sob a perspectiva de Thiollent (2009, p. 75) destaca que a pesquisa-agao, para alcangar
plenamente seus objetivos, deve materializar-se em uma acao planejada, a qual deve ser objeto
de analise, deliberagdo e avaliacao sistematica. O autor enfatiza que esse processo nao se limita
a mera execuc¢ao de atividades, mas envolve uma reflexao critica e continua sobre as praticas
adotadas, visando a transformacgao social e a resolucdo de problemas concretos. Ao integrar
teoria e pratica, a pesquisa-a¢do emerge como uma abordagem essencial para a construgdo de
conhecimentos contextualizados e a promogao de agdes coletivas que respondam as demandas
sociais.

[...] @ pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que €
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2009, p. 16).

Partindo do ponto de vista citado pelo autor, a formulacdo de um plano de agao
constitui uma exigéncia fundamental, na qual participantes e pesquisadores colaboram para
promover uma ag¢do concreta. Nesse contexto, Thiollent (1986) aborda a elaboragdo do plano
de acdo, destacando sua importancia no processo de pesquisa-acdo. O autor enfatiza que este

plano serve como um guia essencial para orientar as atividades e intervengdes planejadas,
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assegurando que tanto os pesquisadores quanto os participantes estejam alinhados em seus
objetivos e métodos. Essa abordagem colaborativa ndo apenas enriquece o processo de
pesquisa, mas também potencializa a eficacia das a¢des implementadas, promovendo uma
integracao mais profunda entre teoria e pratica no campo de estudo em questao.

A dinamica do projeto inclui reunides em grupos para discussdo e socializacdo das
informagdes, com sistematizacao através de registro e andlise. A investigacdo continua sera
conduzida por meio de entrevistas, registro das reunides em grupo € acompanhamento dos
estudantes. Seminarios mensais serdo realizados para compartilhamento de dados e discussao
dos avangos do projeto. O grupo de estudos focado na conscientizagdo dos participantes sobre
sua problemadtica real e possibilidades de a¢do. Thiollent (1986) afirma o seguinte a respeito da
criagdo do plano de agao:

A elaboragdo do plano de agdo consiste em definir com precisao:

a) Quem sdo os atores ou as unidades de intervencao?

b) Como se relacionam os atores e as instituigdes: convergéncia, atritos,
conflito aberto?

¢) Quem toma as decisdes?

d) Quais sdo os objetivos (ou metas tangiveis) da acdo e os critérios de sua
avaliagao?

¢) Como dar continuidade a acao, apesar das dificuldades.

f) Como assegurar a participacdo da populacdo e incorporar suas sugestoes?
g) Como controlar o conjunto do processo avaliativo? (p. 69-70).

O projeto culminara na elaboracdo de um Projeto de A¢do, que envolverd a selegdo de
ideias, estabelecendo prioridades de solucdo, defini¢do de recursos, atribuigdes, tarefas,
conteudos, métodos de ensino e agdes de acompanhamento e avaliagdo. A implementacao do

Projeto de A¢ao serd acompanhada de avaliagdes periddicas mensais.

3.3 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Com o objetivo de aprimorar a aprendizagem matemadtica entre os estudantes, as
professoras, em colaboragdo com a pesquisadora responsavel por esta dissertagdo, conceberam
um projeto intitulado "Feira de Matematica”. Este projeto visa promover a alfabetizagdo e o
letramento matematico ao longo do ano letivo, utilizando materiais ludicos e integrando-os ao
ensino de matematica de forma contextualizada. A iniciativa teve seu inicio durante a reunido
pedagogica realizada no més de maio, e sua culminancia estd prevista para ocorrer em outubro,

do ano de 2024.
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No entanto, ¢ importante ressaltar que esta acao nao se limita a este evento especifico.
A atividade ludica para o ensino da matemética esta planejada para continuar até o final do
periodo letivo, com a perspectiva de ser incorporada nos anos subsequentes, garantindo assim
o impacto continuo na formag¢ao dos estudantes.

As propostas elaboradas pelos professores para o desenvolvimento desta agdo
educativa incluem a integracdo de jogos matematicos, o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares, a realizagdo de oficinas tematicas, a organizacdo de exposi¢cdes e
apresentacoes, ¢ a implementagao de estratégias de avaliagdo continua e formativa. Além disso,
o0 projeto prevé a realizagdo de workshops para a formagao continuada das professoras. Seguem

algumas acdes que ja foram desenvolvidas:

Imagens 4 e 5: Registros fotograficos da Atividade Desplugada
.’ n CR

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
Imagem 6 e 7: Registros fotograficos da Atividade Desplugada

- : 4 i-‘-

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Imagens 8 e 9: Registros fotograficos da Atividade Desplugada

=

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A implementacdo deste projeto alinha-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Para o Ensino de Matematica (DCN), que preconizam o desenvolvimento de competéncias e
habilidades essenciais para a formagao integral do educando. A expectativa ¢ que, ao longo do
tempo, esta iniciativa contribua significativamente para reduzir a ansiedade sobre matematica
entre os estudantes, aumentar o engajamento e a motivacao dos alunos em relagdo a disciplina,
melhorar os indices de desempenho em avaliagdes internas e externas, desenvolver habilidades
de resolucdo de problemas e pensamento critico, € promover uma cultura escolar que valorize
e celebre o conhecimento matematico.

E fundamental ressaltar que este projeto ndo se configura como uma ago isolada, mas
sim como parte de um esfor¢o continuo e sistematico para transformar o ensino da matematica.
A Feira de Matematica ¢ produto de discussdes entre as docentes participantes desta pesquisa
e serve como um catalisador para mudangas mais profundas nas praticas pedagogicas e na
percepcao da matematica como uma disciplina acessivel, relevante e fascinante para todos os
estudantes. Ao integrar diversas estratégias pedagdgicas e envolver multiplos atores do
processo educacional, o projeto busca criar um ambiente de aprendizagem rico e estimulante,
que ndo apenas melhore o desempenho académico dos alunos, mas também desperte neles um
genuino interesse € apreciagao pela matematica e suas aplicagdes no mundo real.

Por fim, foi realizado uma andlise dos resultados do projeto, com compartilhamento e
discussdo em um seminario final. Os resultados da feira de matematica evidenciaram impactos
significativos em diferentes dimensdes. Por um lado, as professoras demonstraram
engajamento e disponibilidade para a pratica formativa, participando ativamente de discussdes
e buscando estratégias para superar as dificuldades dos estudantes. Por outro lado, os alunos

apresentaram maior proximidade com a matematica, estabelecendo conexdes entre os conceitos
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abordados e situacodes do cotidiano. Além disso, foi observado pela coordenadora/pesquisadora
e pelas professoras uma elevagao notavel na autoestima dos estudantes, acompanhada de uma
melhoria no desempenho escolar, o que reforga a relevancia de iniciativas pedagdgicas que
promovam a interacdo pratica e contextualizada com o conhecimento matematico.

Este projeto visa promover uma transformacdo significativa nas praticas de
alfabetizacdo e letramento, através de uma abordagem colaborativa e reflexiva. Espera-se que
os resultados obtidos possam contribuir para o aprimoramento do processo educativo,

beneficiando diretamente alunos, professores e a gestdo escolar.

3.4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, foi investigada a aplicagdo de estratégias ludicas e contextualizadas no
ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados indicaram que o
uso de jogos e materiais manipulaveis, quando mediado adequadamente pelo professor, pode
enriquecer a experiéncia de aprendizagem, tornando-a mais envolvente e significativa. Essa
abordagem nao apenas facilita a compreensao de conceitos matematicos, mas também promove
o desenvolvimento do letramento matematico, conforme preconizado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O estudo refor¢a a importancia de integrar a matematica com
outras areas do conhecimento e situa¢des do cotidiano, contribuindo para o objetivo de formar
alunos capazes de pensar matematicamente e aplicar esses conhecimentos de forma critica e
criativa.

Apesar dos avancos observados, algumas lacunas persistem. Uma delas ¢ a
necessidade de uma formagdo continuada mais robusta para os professores, que muitas vezes
carecem de suporte para implementar essas estratégias de forma eficaz. A pesquisa também
evidenciou a necessidade de repensar os curriculos dos cursos de formagdo de professores.
Muitos profissionais que atuam na educagao basica foram formados a partir de uma concepgao
fragmentada do conhecimento, o que dificulta um pensamento interdisciplinar. E fundamental
que os cursos de licenciatura promovam uma formagao mais integrada e contextualizada.

Nessa perspectiva, o estudo ressalta a importancia de ampliar as discussdes sobre
letramento matematico nos cursos de formago inicial de professores. E essencial que os futuros
docentes compreendam esse conceito e saibam como aplica-lo em suas praticas pedagdgicas,
contribuindo para que os alunos entendam a matematica de maneira acessivel e proxima de sua

realidade cultural e social.
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Além disso, a pesquisa foi limitada por seu foco em um contexto especifico, o que
pode nao capturar a diversidade de desafios enfrentados em diferentes regides e realidades
escolares. Outro ponto a ser explorado € a resisténcia institucional a adocao de praticas
pedagogicas inovadoras, que pode limitar o potencial transformador dessas abordagens.

Para abordar essas lacunas, futuras pesquisas poderiam investigar o impacto de
programas de formacdo continuada que capacitem os professores a integrarem estratégias
ludicas e contextualizadas em suas praticas pedagdgicas. Estudos comparativos entre diferentes
contextos educacionais também seriam valiosos para entender como essas estratégias podem
ser adaptadas a diversas realidades.

Além disso, explorar a percep¢do dos alunos sobre o uso de jogos e materiais
manipulaveis pode oferecer insights sobre como essas ferramentas influenciam sua motivagao
e compreensao matematica. Finalmente, pesquisas que analisem a interacdo entre politicas
educacionais e praticas pedagogicas inovadoras podem ajudar a identificar caminhos para

superar barreiras institucionais e promover uma educacao matematica mais inclusiva e eficaz.
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ARTIGO 4

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA
NOS ANOS INICIAIS: desafios e praticas da coordenacio pedagogica

Resumo:

Esta pesquisa investiga o papel do coordenador pedagoégico na formacdo continuada de
professores de matematica do 3° ano do Ensino Fundamental. O estudo destaca a importancia
de uma base matematica solida e os desafios enfrentados nesse processo formativo. A questao
central ¢ como o coordenador pode potencializar a qualidade do ensino de matematica e
promover o desenvolvimento profissional dos docentes. Os objetivos incluem identificar
desafios, avaliar o impacto da formacdo continuada e explorar iniciativas colaborativas. A
hipdtese sugere que estratégias focadas nas necessidades dos docentes podem melhorar a
qualidade do ensino e o desenvolvimento profissional. O estudo destaca o papel do coordenador
pedagdgico e o apresenta como um profissional multifacetado, atuando como mediador e
implementador de formagdo contextualizada. Estratégias como valorizagdo da experiéncia
docente, abordagem reflexiva e implementagao do Projeto Politico Pedagdgico sdo destacadas.
A metodologia adotada ¢ a Pesquisa-acdo, uma abordagem qualitativa que integra investigacao
e intervencao pratica. A pesquisa visa contribuir para uma formagao docente que resulte em
aprendizagem significativa, preparando os alunos para uma compreensao profunda da
matematica. O estudo busca oferecer uma visdo abrangente do papel do coordenador
pedagogico na construgdo de uma escola mais dindmica e inclusiva.

Palavras-chave: Coordenador Pedagdgico. Ensino de Matematica. Formagao de Professores.

Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Abstract: This research investigates the role of the pedagogical coordinator in the continued
training of mathematics teachers in the 3rd year of Elementary School. The study highlights
the importance of a solid mathematical foundation in a technological world and the challenges
faced in this training process. The central question is how the coordinator can enhance the
quality of mathematics teaching and promote the professional development of teachers.
Objectives include identifying challenges, evaluating the impact of continuing training and
exploring collaborative initiatives. The hypothesis suggests that strategies focused on teachers'
needs can improve the quality of teaching and professional development. The study highlights
the role of the pedagogical coordinator and presents him as a multifaceted professional, acting
as a facilitator and implementer of contextualized training. Strategies such as valuing teaching
experience, reflective approach and implementation of the Pedagogical Political Project are
highlighted. The methodology adopted is Action Research, a qualitative approach that
integrates investigation and practical intervention. The research aims to contribute to teacher
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training that results in meaningful learning, preparing students for a deep understanding of
mathematics. The study seeks to offer a comprehensive view of the role of the pedagogical
coordinator in building a more dynamic and inclusive school.

Keywords: Pedagogical Coordinator. Teaching Mathematics. Teacher Training. Early Years
of Elementary School.

4.1 INTRODUCAO

Elevar a qualidade do ensino da matematica para criangas exige um esforgo continuo,
com ideias inovadoras e conectadas. Nesta pesquisa, tecemos pontes entre trés artigos que
oferecem estratégias para enriquecer a aprendizagem matematica. Com uma visdo ampla, que
abraca desde a avaliagdo até a formagao de professores, os textos se encontram na valorizacao
do letramento matematico como chave para uma educacdo matematica mais profunda e
significativa.

Buscando a melhoria do ensino da matematica nos anos iniciais, trés artigos nesta
pesquisa se entrelacam, apresentando propostas complementares. "A AVALIACAO
FORMATIVA EM MATEMATICA: potencializando a aprendizagem nas classes de
alfabetizagdo do ensino fundamental I" sugere uma transformagao na maneira como avaliamos,
valorizando a jornada de aprendizado e ndo apenas o destino final. Essa perspectiva se conecta
com a ideia central de "ALFABETIZACAO E LETRAMENTO MATEMATICO: Desafios ¢
Oportunidades", que defende o desenvolvimento do letramento matematico para que os alunos
possam aplicar seus conhecimentos em contextos diversos, tornando a aprendizagem mais
significativa. O e por fim o artigo, "A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS: desafios e praticas da coordenagio
pedagdgica", entra em cena para mostrar como a formagdo continuada ¢ a chave para que os
professores possam colocar em pratica essas novas abordagens de avaliagdo e letramento. Em
resumo, os artigos defendem a ideia de que uma avaliacao formativa, que estimule o letramento
matematico, aliada a uma formacdo docente so6lida, formam a base para um ensino de
matematica mais eficaz e relevante para os alunos dos anos iniciais.

A formagdo continuada de professores que ensinam matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental ¢ um tema de crucial importancia no cenario educacional contemporaneo,
representando um desafio constante e complexo para os coordenadores pedagogicos. Em um
mundo cada vez mais tecnologico e interconectado, a necessidade de uma so6lida base

matematica torna-se imperativa, e os primeiros anos de escolarizagdo sdo fundamentais para
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estabelecer essa base. No entanto, diversos obstaculos permeiam esse processo formativo,
desde a inseguranga dos professores com conteudos matematicos até a falta de tempo para
planejamento e estudo.

A complexidade deste desafio ¢ evidenciada pelos multiplos fatores que influenciam
o processo de ensino-aprendizagem da matematica nos anos iniciais. A falta de identificacao
de muitos professores com a disciplina, resultado de experiéncias negativas em suas proprias
trajetérias académicas, soma-se a inseguranga gerada pela deficiéncia de conhecimentos
especificos em matematica. Essa combinacao frequentemente resulta em praticas pedagogicas
que reproduzem métodos tradicionais e pouco eficazes, perpetuando um ciclo de dificuldades
e aversao a matematica.

Neste contexto, emerge a questao central que norteia este estudo: Como o coordenador
pedagogico pode contribuir para aprimorar o ensino de matematica no 3° ano do Ensino
Fundamental e, simultaneamente, fomentar o desenvolvimento profissional dos professores
dessa disciplina? Esta pergunta reflete a complexidade do papel do coordenador pedagdgico e
sua importancia estratégica na melhoria do ensino de matematica.

Para alcangar este objetivo abrangente, estabelecemos trés objetivos especificos: a)
Identificar os desafios enfrentados pelos docentes que lecionam matematica no 3° ano e como
o coordenador pedagdgico pode apoiar na superacao desses desafios, b) Avaliar o impacto da
formagdo continuada promovida pelo coordenador pedagogico no desenvolvimento
profissional dos professores que ensinam matematica e c¢) Explorar a eficicia de iniciativas
colaborativas, mediadas pelo coordenador pedagdgico, entre os docentes que ensinam
matematica para troca de experiéncias e metodologias de ensino.

Nossa hipotese € que se o coordenador pedagodgico implementar estratégias de apoio
e formacdo continuada focadas nas necessidades especificas dos docentes que lecionam
matematica do 3° ano, entdo havera uma melhoria na qualidade do ensino de matematica e um
desenvolvimento profissional mais efetivo desses docentes, refletindo em praticas pedagodgicas
mais eficazes.

O cenario educacional contemporaneo tem sido palco de profundas transformacdes,
refletindo as rapidas mudangas sociais, tecnologicas e culturais que caracterizam o século XXI.
Neste contexto de constante evolugao, o papel do coordenador pedagdgico na educacao basica
emerge como um elemento crucial para a promo¢ao de uma educacdo de qualidade, adaptativa
e inclusiva.

Historicamente, a figura do coordenador pedagogico era frequentemente relegada a
funcdes predominantemente administrativas e organizacionais. Estes profissionais eram vistos,
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em muitos casos, como meros controladores de espacos fisicos e supervisores de rotinas
escolares, uma perspectiva que limitava significativamente seu potencial de impacto na
qualidade do ensino e na transformacdo do ambiente educacional. No entanto, as ultimas
décadas tém observado uma mudanga paradigmatica nesta concepg¢do, impulsionada por
pesquisas educacionais e pela crescente complexidade dos desafios enfrentados pelas escolas.

Pesquisas recentes no campo da educacao t€ém enfatizado a importancia de uma
abordagem mais critica, reflexiva e estratégica na coordenagdo pedagogica. Esta nova visdo
posiciona o coordenador como um agente de mudanga e um facilitador essencial no processo
educativo. Na visao de Libaneo (2001),

O coordenador pedagogico ou professor coordenador supervisiona,
acompanha, assessora, avalia as atividades pedagogico-curriculares. Sua
atribuigao prioritaria é prestar assisténcia pedagdgico-didatica aos professores
em suas respectivas disciplinas, no que diz respeito ao trabalho interativo com
os alunos.

Um dos desafios mais significativos enfrentados pelos coordenadores pedagogicos €
a formagdo continuada de professores, especialmente no que diz respeito ao ensino de
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, diversos obstaculos
permeiam esse processo formativo, desde a inseguranca dos professores com contetidos
matematicos até a falta de tempo para planejamento e estudo. A complexidade deste desafio é
evidenciada pelos multiplos fatores que influenciam o processo de ensino-aprendizagem da
matematica nos anos iniciais, incluindo experiéncias negativas dos proprios professores com a
disciplina e deficiéncias em conhecimentos especificos. Conforme definido por Carvalho
(2019, p. 17), a organizagdo do trabalho pedagogico engloba as agdes da coordenagdo voltadas
para a estrutura¢do didatico-pedagdgica da instituicdo escolar, visando a formacdo dos
estudantes. Alinhado a perspectiva de Luck (2009, p. 95), que destaca a gestdo pedagogica
como o aspecto mais crucial dentre todas as dimensdes da gestdo escolar, uma vez que esta
diretamente relacionada ao objetivo primordial da escola: promover a aprendizagem e o
desenvolvimento integral dos alunos.

Diante desses desafios, Placco, Almeida e Souza (2013, p. 758) apontam que o
coordenador pedagdgico ¢ chamado a desempenhar um papel multifacetado. Ele deve atuar
como facilitador, criando espacos de formagdo que estimulem a criatividade dos professores,
apresentando diferentes abordagens e incentivando a reflexdo critica sobre suas praticas. Isso
inclui a organizagao de workshops, grupos de estudo, observacdes em sala de aula e feedback

construtivo. Além disso, o coordenador pedagdgico deve buscar estratégias para superar
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obstaculos como a resisténcia a mudanca, a falta de tempo e recursos limitados. Isso pode
envolver a implementagcdo de formacao contextualizada, o estabelecimento de parcerias com
outras instituigdes de ensino e pesquisa. Segundo Vogt (2012, p. 46), a reunido pedagogica
constitui um ambiente propicio para a formacdo continuada, ressaltando o papel crucial do
coordenador nesse cenario ao afirmar que:

As reunides pedagogicas, vistas como esse espago de formagdo continuada de
professores no proprio espago escolar, ¢ o coordenador pedagogico,
responsavel por esta formacdo, precisam trabalhar vinculando planejamento,
metodologia e avaliacdo num intimo processo de agdo-reflexdo-agao.

A valorizagdo da experiéncia docente emerge como uma estratégia promissora nesse
contexto. Reconhecer os professores como profissionais com valiosas experiéncias, € nao
meros receptores passivos de conhecimento, pode levar a abordagens mais eficazes na
formacao continuada. O objetivo final de todas essas agdes € contribuir para uma formacgao
docente que resulte em uma aprendizagem mais significativa e contextualizada para os alunos.
Isso envolve preparar os estudantes ndo apenas para o sucesso académico, mas para uma
compreensao profunda e aplicavel da matematica em suas vidas cotidianas. Em outras palavras,
o trabalho desempenhado pela coordenagao tem o potencial de ser um instrumento crucial para
promover mudangas significativas no ambiente escolar, uma vez que, como argumenta
Domingues (2014):

[...] uma Pedagogia Critica pode contribuir para a formac¢do do pedagogo
escolar, em especial os coordenadores pedagodgicos, nos aspectos relativos a
construgdo coletiva de um trabalho pedagoégico pautado por uma
aprendizagem significativa, pela valorizagdo da cultura e do conhecimento
dos alunos e dos professores, de modo que sejam capazes de criar
intervengdes pedagogicas que assegurem ao grupo de trabalho condigdes de
democracia, igualdade e justica (Domingues, 2014, p. 31).

Desse modo, o papel do coordenador pedagdgico na educacdo bdsica, especialmente
no contexto da formacgdo continuada em matematica para os anos iniciais, ¢ desafiador e
complexo, mas também repleto de oportunidades para transformar positivamente o ensino € a
aprendizagem. Ao abordar os multiplos aspectos e desafios desse papel, busca-se criar
ambiente de formagao continuada dinamico e reflexivo, capaz de melhorar significativamente
a qualidade da educacao basica como um todo. Nesse sentido, Freire (2001) enfatiza que

A melhora da qualidade da educagdo implica a formagdo permanente dos
educadores. E a formagao permanente se funda na pratica de analisar a pratica.
E pensando sua pratica, naturalmente com a presenca de pessoal altamente
qualificado, que ¢ possivel perceber embutida na pratica uma teoria néo
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percebida ainda, pouco percebida ou ja percebida, mas pouco assumida
(FREIRE, 2001, p. 37).

Ao longo deste trabalho, examinaremos como o coordenador pedagdgico atua como
um elo vital entre professores, alunos, familias e gestdo escolar. Analisaremos seu papel na
promogao de uma gestdo pedagogica que fomenta a construgdo coletiva do conhecimento e a
transforma¢do do ambiente educacional. A proposta de fundamentar a pratica pedagdgica no
principio da dialogicidade visou expandir o debate acerca dessa relagdo fundamental, um
aspecto que, deveria ja ser parte integrante da rotina nas escolas e institui¢des em geral. Nesse
contexto, Freire (2013) argumenta que

E no didlogo que nos opomos ao antidiilogo tio entranhado em nossa
formacao historico-cultural, tdo presente e, a0 mesmo tempo, tdo antagdnico
ao clima da transi¢do. O antidialogo, que implica uma relagdo de A sobre B,
é 0 oposto a tudo isso. E desamoroso. Ndo é humilde. Ndo ¢ esperangoso;
arrogante; autossuficiente. Quebra-se aquela relagdo de “empatia” entre seus
polos, que caracteriza o dialogo. Por tudo isso o antididlogo ndo comunica.
Faz comunicados (FREIRE, 2013, p. 62).

Um aspecto fundamental ¢ o papel do coordenador pedagodgico na promogao da
formacao continuada dos docentes. Este processo serd analisado ndo apenas como uma
atualizagdo de conhecimentos, mas como um espaco de desenvolvimento da identidade
profissional dos professores. Através de uma pratica dialdgica, o coordenador atua como
formador, interlocutor e mediador do trabalho docente coletivo, criando um ambiente de
colaboragdo e confianca que incentiva a constru¢do de um olhar comum sobre as praticas
educacionais. Diante disso, defendemos a adog¢ao do didlogo como alicerce fundamental na
elaboragdo dos processos pedagogicos.

E que é o dialogo? E uma relagio horizontal de A com B. Nasce de uma matriz
critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se de amor, de humanidade, de
esperanga, de fé, de confianca. Por isso, somente o didlogo comunica. E
quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperanca,
com fé no proximo, se fazem criticos na procura de algo e se produz uma
relacdo de “empatia” entre ambos. S6 ali ha comunicagdo. “O didlogo &,
portanto, o caminho indispensavel”, diz Jaspers, “ndo somente nas questoes
vitais para nossa ordem politica, mas em todos os sentidos da nossa existéncia
(FREIRE, 2013, p. 61).

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) serd abordado como um instrumento vital no
processo de transformagdo escolar. Analisaremos os desafios enfrentados na implementagao

efetiva do PPP e como o coordenador pedagdgico pode atuar de forma proativa e inovadora
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para mobilizar a equipe escolar em torno deste projeto comum, rompendo com praticas
tradicionais que podem estar enraizadas na cultura escolar.

Por fim, esta pesquisa visa oferecer uma visdo abrangente e critica do papel do
coordenador pedagdgico na educacdo basica. Ao analisar os desafios enfrentados e as
estratégias empregadas por estes profissionais, esperamos contribuir para uma compreensao
mais profunda da importancia desta fungdo na constru¢do de uma escola mais dinamica,
inclusiva e capaz de responder as demandas educacionais contemporaneas, no que concerne o

ensino de matematica na educacao basica.

42 O PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO EM TURMAS DE
ALFABETIZACAO MATEMATICA

O coordenador pedagdgico desempenha um papel crucial na transformagdo do
ambiente escolar, atuando como um agente de mudanca e um elo vital entre os diversos setores
da instituicdo educacional. Historicamente, esses profissionais eram frequentemente vistos
como meros controladores e organizadores de espacos fisicos, uma perspectiva que limitava
significativamente seu potencial de impacto na qualidade do ensino.

No entanto, pesquisas recentes tém destacado a importancia de uma abordagem mais
critica e reflexiva na coordenagao pedagogica. Esta nova visao posiciona o coordenador como
um facilitador que promove um ambiente de confianga mutua com o corpo docente. Essa
confianga ¢ fundamental para que os professores possam explorar suas potencialidades e
superar seus limites, contribuindo assim para uma melhoria continua do processo educativo.

Placco (2011) e Libaneo (2004) destacam que a funcdo do Coordenador Pedagogico
ainda ndo estd bem definida, muitas vezes assumindo outras responsabilidades que nao siao de

sua competéncia. No entanto, Souza (2013) afirma que:

"[...] entende-se que o coordenador pedagodgico pode ser um dos agentes de
mudanga na escola, mediante as articulagdes externas que ele realiza, pois €
concebido como mediador do processo de ensino e de aprendizagem, em que
vislumbra uma pratica inovadora, transformadora e problematizadora. Essa
tarefa ¢ desafiadora, porque conduz a um momento de criagdo coletiva."
(Souza, 2013, p. 113-114).

A atuacdo do coordenador pedagogico vai além das fungdes administrativas

tradicionais. Ele deve ser um articulador entre os diferentes atores da comunidade escolar,
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promovendo uma gestdo pedagogica que fomenta a construg@o coletiva e a transformacao do
ambiente educacional. Esta abordagem ¢ particularmente crucial em contextos desafiadores,
como nas regides periféricas, onde os recursos sdo muitas vezes limitados e as necessidades
educacionais s3o mais prementes.

Um aspecto fundamental da atuacdo do coordenador pedagogico ¢ a promocdo da
formagao continuada dos docentes. Este processo deve ser visto como um espago de
empoderamento e desenvolvimento da identidade profissional dos professores. Através de uma
pratica dialogica, o coordenador atua como formador, interlocutor ¢ mediador do trabalho
docente coletivo. Mesmo diante de desafios como a falta de tempo e conhecimento
sistematizado, a coordenacao pedagogica deve criar um ambiente de colaboragdo e confianca
entre os professores, incentivando a constru¢do de um olhar comum sobre as praticas
educacionais.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) emerge como um instrumento vital nesse
processo de transformagdo escolar. No entanto, sua implementagdo efetiva muitas vezes se
perde na rotina diaria. Carvalho e Mangialardo (2020, p. 11) afirmam que a escola ¢ o ambiente
ideal para formagdo continuada, permitindo reflexdo critica sobre a pratica. O coordenador
pedagogico lidera esse processo, articulando a participacdo coletiva e considerando
experiéncias, praticas escolares e o projeto politico-pedagogico. Essa abordagem centrada na
escola promove desenvolvimento profissional contextualizado. Cabe ao coordenador
pedagdgico ser proativo e inovador, mobilizando a equipe escolar em torno deste projeto
comum e rompendo com praticas tradicionais que podem estar enraizadas na cultura escolar.
Esta abordagem alinha-se com a visdo de Paulo Freire, que defende a educagdo como um
processo de transformagdo continua.

Para exercer seu papel de maneira eficaz, o coordenador pedagodgico precisa
desenvolver uma prética discursiva que va além da mera dentincia de problemas. E essencial
que ele proponha solucdes concretas para os desafios enfrentados no cotidiano escolar. Isso
implica em fomentar a formagdo continuada em servico, criando espacos e tempos para o
desenvolvimento profissional dos docentes. Esta formacao deve ser concebida como um
processo colaborativo, onde coordenadores e professores trabalham juntos para melhorar a
qualidade do ensino e da aprendizagem. Libaneo (2001), explica que

A coordenacdo pedagodgica tem como principal atribuigdo a assisténcia
pedagodgico-didatica aos professores, para se chegar a uma situagdo ideal de
qualidade de ensino (considerando o ideal e o possivel), auxiliando-os a
conceber, construir ¢ administrar situagdes de aprendizagem adequadas as
necessidades educacionais dos alunos (Libaneo, 2001, p. 183).
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Em suma, o papel transformador do coordenador pedagdgico na educagdo bésica ¢
multifacetado e desafiador. Requer ndo apenas conhecimento técnico e pedagdgico, mas
também habilidades interpessoais, capacidade de lideranca e uma visdo clara do potencial
transformador da educacdo. Ao assumir plenamente este papel, o coordenador pedagogico
torna-se um agente fundamental na constru¢do de uma escola mais dinamica, inclusiva e capaz

de responder as demandas educacionais do século XXI.

43 DESAFIOS E ESTRATEGIAS NA FORMACAO E ATUACAO DO
COORDENADOR PEDAGOGICO

A formacgdo e a atuacdo do coordenador pedagogico enfrentam diversos desafios no
contexto educacional contemporaneo. Um dos principais obstaculos identificados pela pesquisa
¢ a existéncia de lacunas significativas na formagdo desses profissionais, especialmente em
areas cruciais como planejamento e gestao escolar. Essas deficiéncias limitam a capacidade dos
coordenadores de implementar projetos pedagogicos inovadores e de promover mudancgas
significativas no ambiente escolar.

Para superar esses desafios, ¢ fundamental que a formagdo dos coordenadores
pedagodgicos seja soOlida, continua e instigante. Esta formacdo deve permitir que eles
desenvolvam novas reflexdes sobre suas praticas e promovam uma gestao democratica e
participativa. Além disso, ¢ essencial que os coordenadores sejam reconhecidos como sujeitos
em formacao continua, capazes de se adaptar as mudangas constantes no cenario educacional.

Um aspecto crucial na atua¢do do coordenador pedagogico € a capacidade de trabalhar
em equipe. A pesquisa destaca que saber trabalhar colaborativamente ¢ uma caracteristica
fundamental que deve ser incorporada por esses profissionais. Esta habilidade permite que eles
articulem efetivamente a escola com a comunidade, promovendo uma pratica educativa
transformadora que repensa ndo apenas a dinamica e o clima institucional da escola, mas
também o cenario educacional como um todo.

Clementi (2001) aponta que, € essencial que esses profissionais desenvolvam um
estilo pedagdgico que inclua todos na constru¢do de uma organizagcdo pedagdgica mais
dinamica, atraente e necessdria. Isso implica um investimento significativo no
acompanhamento da organizacdo pedagodgica da escola, com o objetivo de melhorar

continuamente a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem.
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A implementacdo efetiva do Projeto Politico Pedagogico (PPP) também se apresenta
como um desafio constante. Muitas vezes, a execugao deste importante instrumento se perde
na rotina diaria da escola. Para enfrentar esse problema, os coordenadores devem adotar uma
postura proativa e inovadora, mobilizando a equipe escolar em torno de um projeto comum e
rompendo com praticas tradicionais que podem estar arraigadas na cultura escolar.

A pesquisa também revela a importancia de uma pratica discursiva que va além da
mera denuncia de problemas. Os coordenadores pedagogicos devem ser capazes de propor
solucdes vidveis para os desafios enfrentados no cotidiano escolar. Isso envolve a criagdo de
espacos e tempos para o desenvolvimento profissional dos docentes, fomentando uma cultura
de formacao continuada em servigo.

Para enfrentar esses desafios e atuar de maneira eficaz, os coordenadores pedagogicos
precisam desenvolver uma série de competéncias e estratégias. Isso inclui a capacidade de
promover um ambiente de confianga e colabora¢do entre os professores, reconhecendo-os
como individuos com experiéncias unicas e trajetdrias proprias. Também ¢ crucial que os
coordenadores sejam flexiveis, adaptando-se as peculiaridades de cada professor e contexto
escolar.

Em conclusdo, a atuacao eficaz do coordenador pedagogico requer iniciativa, vontade
de acertar e disposicdo para trabalhar em equipe. Esses profissionais devem estar
constantemente buscando maneiras de construir uma organizagao pedagdgica mais dindmica e
inclusiva. Ao enfrentar os desafios com criatividade e determinacdo, e ao implementar
estratégias eficazes de formagdo e atuagdo, os coordenadores pedagdgicos podem se tornar
verdadeiros agentes de transformacdo no ambiente escolar, contribuindo significativamente

para a melhoria da qualidade da educagao.

4.4 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

A caracteristica fundamental do ensaio reside em sua originalidade, entendida como a
capacidade de apresentar algo inédito, seja na argumentagao, na escolha do objeto de analise,
no recorte metodologico, na abordagem epistemologica ou na subversdo da racionalidade
dominante relacionada ao tema (Meneghetti, 2011a). Essa originalidade ndo necessariamente
implica uma concepc¢do completamente nova, mas pode manifestar-se por meio de novos
vieses, abordagens, caracteristicas, qualidades ou problemas associados ao objeto de estudo

(Michel, 2015).
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Além disso, o ensaio teorico se baseia em teorias, conceitos e referéncias de outros
autores para embasar as discussdes, mas nao se limita a reproduzir essas ideias. O autor
reinterpreta € conecta essas referéncias com suas proprias reflexdes, o que permite uma
abordagem mais pessoal e subjetiva. Essa subjetividade ¢ uma das marcas do ensaio teorico, ja
que o autor pode expressar sua visdo sobre o assunto sem a necessidade de neutralidade
absoluta. Apesar de tratar de temas complexos, a linguagem utilizada geralmente ¢ clara e
acessivel, evitando jargdes excessivos e buscando facilitar a compreensao do leitor.

No entanto, ¢ crucial distinguir o ensaio de um trabalho de estado da arte, que Rother
(2007) define como uma revisao narrativa da literatura, na qual sdo apresentadas e criticamente
analisadas as posi¢des de diversos autores, escolas ou grupos de pesquisadores que se
dedicaram ao tema (Bertero, 2011).

Segundo Michel (2015), o ensaio académico compartilha caracteristicas com o texto
cientifico, como o carater dissertativo e a discussdo tedrica, visando defender, de forma racional
e logica, um ponto de vista ou ideia, sem a pretensdo de esgotar o assunto. O ensaio ndo se
limita a uma mera narrativa ou descrigdo de fatos, caracteristicas ou postulados doutrinais, mas
exige uma argumentacdo fundamentada em autores que ja abordaram o tema, utilizando
argumentos e contra-argumentos para sustentar as ideias propostas.

Para isso, o ensaista deve possuir competéncia para expor e defender ideias,
razoabilidade para lidar com a dialética necessaria a discussdo, principalmente, capacidade de
persuasdo (Michel, 2015). A qualidade do ensaio estd diretamente relacionada a bagagem
cultural, ao conhecimento acumulado e a reflexdo do autor sobre o tema escolhido, exigindo
maturidade intelectual para aborda-lo de forma consistente (Bertero, 2011; Meneghetti, 2011a).

Quanto a estrutura, Michel (2015) propde que o ensaio seja composto por introdugao,
desenvolvimento e conclusdo. Essa estrutura ndo deve ser entendida como uma férmula rigida,
mas como uma orientagdo que visa garantir o encadeamento 1dgico dos argumentos utilizados
na defesa das proposigdes. A flexibilidade do ensaio permite que ele se adapte as necessidades
do tema e do autor, mantendo, contudo, a clareza e a coeréncia necessdrias para a construgao
de um texto persuasivo e original.

Para a realizacao desta pesquisa e constru¢ao do ensaio teorico, foram conduzidos
grupos de estudo com as professoras atuantes na turma do 3° ano do ensino fundamental,
durante reunides pedagdgicas mensais realizadas na instituicdo escolar. Esses encontros
tiveram como objetivo principal sistematizar os resultados da avaliagdo do CNCA, visando

promover uma reflexdo critica sobre a problemadtica enfrentada pelo grupo, identificar
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possibilidades de agao e estabelecer uma conexao mais profunda entre a consciéncia coletiva e
a realidade educacional.

A partir dessas discussoes, foi possivel elaborar estratégias pedagogicas voltadas ao
avanco dos estudantes no dominio dos conhecimentos no componente curricular de
matematica. No topico subsequente, serdo apresentados os resultados dessas analises, bem

como as implicagdes praticas decorrentes desse processo reflexivo.

4.5 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

O presente estudo foca na avaliacdo no Ensino Fundamental I, englobando a gestdo
escolar (com énfase na coordenagao pedagogica), corpo docente e discente de uma escola
publica municipal. A investigacao centra-se em uma turma do 3° ano, adotando uma abordagem
participativa e colaborativa.

A pesquisadora, que também exerce a funcdo de coordenadora pedagdgica na
institui¢ao, organizou uma série de seminarios. Estes encontros alinham-se a pratica das escolas
municipais de Juiz de Fora, que realizam reunides pedagogicas mensais visando a formagao
em contexto, além de abordar questdes burocraticas. Esta abordagem metodologica permite
uma investigacao aprofundada e uma intervencao direta no contexto educacional, promovendo
uma compreensao mais ampla dos processos avaliativos e possibilitando transformacoes
significativas na pratica pedagogica.

As imagens extraidas da pagina Crianca Alfabetizada - CAED Digital, apresentam os
resultados de avaliagdes conduzidas em trés momentos distintos: margo, junho e outubro, em
uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental.

A analise comparativa dessas duas avaliacdes consecutivas revela um cenario
preocupante quanto ao aprendizado dos estudantes em matemdtica. Em ambos os casos, a
maioria dos alunos se concentra nos niveis de defasagem e intermediirio, com uma
porcentagem minima atingindo o nivel de aprendizado adequado.

Focando no componente curricular de matematica, iniciamos discussdes e analises
desses resultados durante uma reunido pedagégica especifica. E importante notar que o nimero
de participantes na primeira avaliacdo foi menor em comparagdo com a segunda aplicacao.
Apesar dessa diferenca, observamos poucos avangos entre as duas aplicagdes.

A comparagao entre as avaliagdes revela uma consisténcia preocupante nos resultados,
sugerindo que os desafios enfrentados pelos estudantes sdo sistémicos € nao restritos a um
grupo especifico. O fato de apenas um estudante ter alcangado o nivel de aprendizado adequado
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em ambas as avaliacdes indica uma necessidade urgente de intervencdo para aprimorar os
métodos de ensino e o suporte aos alunos.

A concentragdo da maioria dos estudantes nos niveis de defasagem e intermediario
sugere que, embora muitos alunos estejam abaixo do esperado em termos de aprendizado, ha
potencial para progresso com suporte adicional. Diante desse cenario, ¢ essencial implementar
estratégias educacionais que abordem as lacunas de aprendizado identificadas.

A anélise da terceira imagem revela informagdes sobre o desempenho de 15 estudantes
avaliados em relag@o aos niveis de aprendizagem. Desses, 7 estudantes atingiram um nivel de
aprendizado adequado, demonstrando que quase metade dos alunos estd em conformidade com
as expectativas educacionais estabelecidas. Outros 7 estudantes encontram-se no nivel de
aprendizado intermediario, indicando que possuem progresso, mas ainda carecem de avangos
para atingir o padrao ideal. Apenas 1 estudante apresenta defasagem, o que representa um
percentual relativamente baixo de alunos com dificuldades significativas.

A andlise dos dados revela um avango significativo no desempenho dos estudantes.
Observa-se que a maioria dos alunos demonstra um dominio crescente das habilidades e
conhecimentos avaliados, com uma parcela consideravel atingindo um nivel de aprendizado
considerado adequado. A progressdo observada sugere a eficacia das estratégias pedagogicas
implementadas e o engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem. A redu¢do na
incidéncia de dificuldades de aprendizagem indica um acompanhamento individualizado e a
superagdo de obstaculos que antes comprometiam o desempenho dos alunos.

Essa distribui¢do evidencia que, embora a maior parte dos estudantes esteja proxima
ou alcance o nivel adequado, ainda h4 espaco para intervengdes pedagdgicas direcionadas,
especialmente para elevar o desempenho dos alunos no nivel intermediario e oferecer suporte
ao unico estudante em defasagem. Estratégias de ensino diferenciadas e focadas podem ser

uteis para melhorar a propor¢ao de alunos com aprendizado adequado.
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Figura 2 — Resultados da 1* Avaliagdo — Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada

Estudantes avaliados

18

Percentual de estudantes com aprendizado adequado

6%

Distribuicdo dos estudantes por niveis de aprendizagem

Defasagem - 8 estudantes

Aprendizado intermediario - 9 estudantes

50%

Aprendizado adequado - 1 estudantes

. 6%

Fonte: CAEd, 2024.

Figura 3 — Resultados da 1* Avaliagdo — Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada

Estudantes avaliados

21

Percentual de estudantes com aprendizado adequado

5%

Distribuicdo dos estudantes por niveis de aprendizagem

Defasagem - 9 estudantes

Aprendizado intermedidrio - 11 estudantes

52%

Aprendizado adequado - 1 estudantes

. 5%

Fonte: CAEd, 2024.
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Figura 4 — Resultados da 1* Avaliagdo — Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada

Estudantes avaliados

15

Percentual de estudantes com aprendizado adequado

47%

Distribuicdo dos estudantes por niveis de aprendizagem
7%
a7%

[ } 47%

Fonte: CAEd, 2024.

Em conclusdo, esses resultados destacam a importancia de uma abordagem mais
focada e personalizada no ensino de matematica. E crucial desenvolver e implementar
intervengoes pedagdgicas especificas que possam elevar o nivel de aprendizado dos estudantes,

movendo-os progressivamente dos niveis de defasagem e intermediario para o nivel adequado.

4.6 CONSIDERACOES FINAIS

O coordenador pedagodgico emerge como uma figura central e transformadora no
ambiente escolar, desempenhando um papel multifacetado que transcende as fungdes
administrativas tradicionais. Sua atuac¢do € crucial para a promoc¢do de uma educacdo de
qualidade, especialmente no contexto da educagdo basica e no ensino de matematica nos anos
iniciais. A evolugdo do papel do coordenador pedagodgico ¢ notavel, passando de um mero
controlador e organizador de espacos fisicos para um agente de mudanca, mediador e
articulador entre os diversos setores da instituicao educacional. Um dos aspectos fundamentais
de sua atuacdao ¢ fomentar a formacdo continuada dos docentes, criando um ambiente de
colaboracdo, confianga e desenvolvimento profissional. Além disso, o coordenador tem a
responsabilidade de mobilizar a equipe escolar em torno do Projeto Politico Pedagogico (PPP),

rompendo com praticas tradicionais e promovendo inovagao.
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No entanto, existem desafios significativos na formacao e atuacdao dos coordenadores,
especialmente em areas como planejamento e gestdo escolar. Superar esses obstaculos requer
uma formacao sélida, continua e instigante. Habilidades como trabalho em equipe, capacidade
de articulagdo, proatividade e inovagao sdo cruciais para o sucesso do coordenador pedagogico.
No contexto especifico do ensino de matematica, o coordenador desempenha um papel
fundamental na formagao continuada de professores dos anos iniciais, buscando superar
abordagens tradicionais em favor de uma aprendizagem mais contextualizada e significativa.

Para alcangar esses objetivos, o coordenador deve implementar estratégias de
formacdo que valorizem a experiéncia docente, estabelecam parcerias com universidades e
criem espagos de formagdo que estimulem a criatividade e a reflexdo critica. E essencial que o
coordenador promova uma abordagem holistica, reconhecendo a complexidade do processo de
ensino-aprendizagem e considerando os alunos como seres integrais, buscando uma educagao
relevante para suas vidas.

Em suma, o coordenador pedagogico se apresenta como um agente fundamental na
construgdo de uma escola mais dindmica, inclusiva e capaz de responder as demandas
educacionais do século XXI. Seu papel ¢ desafiador e requer ndo apenas conhecimento técnico
e pedagdgico, mas também, capacidade de lideranca e uma visdo clara do potencial
transformador da educagdo. Ao enfrentar os desafios com criatividade e determinagdo, ¢ ao
implementar estratégias eficazes de formagao e atuagdo, os coordenadores pedagdgicos podem
contribuir significativamente para a melhoria da qualidade da educacdo, especialmente no
ensino de matematica nos anos iniciais. Dessa forma, eles ndo apenas preparam os alunos para
o0 sucesso académico, mas também os capacitam para uma compreensdo profunda e aplicavel
da matemadtica em suas vidas cotidianas, contribuindo assim para uma formacgdo integral e

significativa dos estudantes.
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PRODUTO EDUCACIONAL

DESENVOLVIMENTO DE VIDEO EDUCACIONAL COMO RECURSO DE
PRATICA FORMATIVA PARA PROFESSORES

O presente artigo propde diretrizes para a otimizagdo do Objeto de Aprendizagem
(OA) denominado 'Avalia_acdo', uma ferramenta pedagogica concebida com o propoésito de
aprimorar as praticas educacionais no ambito institucional. Este recurso didatico foi
especificamente desenvolvido para potencializar o acompanhamento do progresso educacional
dos discentes, oferecendo uma abordagem sistematica e eficaz para a avaliagdo continua.

A relevancia deste instrumento reside em sua capacidade de fornecer uma analise
aprofundada do desempenho estudantil, proporcionando insights valiosos que podem
fundamentar a elaboracdo de estratégias de intervencao personalizadas. A implementagdo do
'Avalia acdo' tem o potencial de catalisar significativamente o processo de ensino e
aprendizagem, beneficiando tanto criangas quanto adolescentes em sua jornada educacional.

Ao integrar métodos avaliativos contemporaneos com tecnologias educacionais, este
OA se apresenta como um recurso indispensavel para educadores e gestores escolares
empenhados em promover um ambiente educacional mais dindmico, engajador e alinhado as
demandas pedagogicas atuais.

Sua aplicacdo pode contribuir para a constru¢do de um ecossistema educacional mais
responsivo e centrado no aluno, fomentando ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas
também habilidades socioemocionais essenciais para o sucesso académico e pessoal dos

educandos.

5. INTRODUCAO

A avaliacao educacional persiste como um tema de ampla discussao no cenario escolar
contemporaneo, suscitando reflexdes acerca do desafio intrinseco de harmonizar uma educacao
que promova, concomitantemente, a exceléncia do ensino e os valores fundamentais para a
democratizacdo da sociedade. Neste contexto, a avaliacdo escolar transcende a mera
mensuracao do desempenho discente, assumindo um papel crucial como catalisadora de

transformagdes pedagodgicas.
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Ela deve, portanto, fornecer elementos reflexivos que subsidiem agdes de mudanga e
aprimoramento, cumprindo assim sua fun¢ao educacional precipua. Face as emergentes
demandas sociais que se impdem as instituigdes de ensino, torna-se imperativo que estas
reconsiderem suas praticas pedagogicas, visando ndo apenas a elevacdo dos indices de
escolarizagdo, mas também a formacao integral dos educandos.

Este esforco de reestruturagdo s6 pode ser efetivamente concretizado por meio de uma
analise critica e sistematica dos resultados obtidos nas avaliagdes, processo que demanda o
engajamento ativo e reflexivo do corpo docente. Neste cenario, destaca-se o papel fulcral do
Coordenador Pedagdgico como agente integrador, articulador e facilitador, responsavel por
fomentar a reflexao coletiva e o redimensionamento das praticas educativas.

Neste contexto de transformacdo paradigmatica, o Objeto de Aprendizagem (OA)
denominado Avalia agdo emerge como um instrumento inovador, assumindo a
responsabilidade de promover uma reflexdo abrangente e profunda em toda a comunidade
escolar. Seu objetivo primordial ¢ desconstruir o modelo avaliativo tradicional, frequentemente
caracterizado por praticas excludentes e descontextualizadas, propondo em seu lugar um
processo avaliativo holistico e formativo.

Esta nova abordagem visa ao efetivo acompanhamento da aprendizagem discente,
almejando, por conseguinte, avangos significativos € mensuraveis nas trajetorias educacionais
dos estudantes. A implementacdo deste OA representa um passo significativo rumo a
consolida¢do de uma cultura avaliativa que ndo apenas mensura, mas também potencializa o
desenvolvimento cognitivo, socioemocional € metacognitivo dos educandos.

Ao propor uma reconfiguracdo das praticas avaliativas, o Avalia_ac¢do contribui para
a construgdo de um ambiente educacional mais equitativo, responsivo as necessidades
individuais dos alunos e alinhado aos preceitos de uma educacao verdadeiramente democratica

e emancipatoria.

5.1 O OBJETO DE APRENDIZAGEM (OA)

A concepgao deste Objeto de Aprendizagem (OA) fundamenta-se em uma abordagem
formativa inovadora, especificamente direcionada a docentes em exercicio. Este instrumento
pedagogico assume um papel catalisador fundamental, fomentando discussdes cruciais no
ambito do ensino-aprendizagem, com énfase particular na Avaliacdo da Aprendizagem, um

tema de relevancia incontestavel no cenario educacional contemporaneo.
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Enquanto recurso educacional digital de vanguarda, o OA propde-se a engajar 0s
educadores em reflexdes aprofundadas, estimulando uma andlise critica e sistematica de suas
praticas pedagdgicas. A proposta central deste objeto ¢ propiciar um ambiente no qual o
professor, ao explorar a tematica da avaliacdo em sua complexidade multifacetada, possa
contemplar os diversos elementos intrincados que permeiam o processo educacional.

Estes incluem, mas ndo se limitam a os objetivos formativos, as metodologias e
procedimentos avaliativos, o contexto socioeducacional do discente, bem como as condigdes e
a organizacdo estrutural do ensino. Esta abordagem holistica e integrativa permite uma
compreensdo mais abrangente e nuancada da avaliacdao educacional, concebendo-a como um
sistema complexo e interdependente.

Ao adotar esta perspectiva, o0 OA busca transcender a visdo fragmentada e reducionista
da avaliacdo, frequentemente limitada a aspectos quantitativos, para abragar uma concepcao
que reconhece a natureza dindmica e multidimensional do processo avaliativo. Ademais, este
recurso digital visa fomentar uma cultura de reflexdo continua entre os docentes, incentivando-
0s a questionar paradigmas estabelecidos e a explorar abordagens inovadoras na avaliagdo da
aprendizagem.

Ao fazé-lo, o OA ndo apenas contribui para o desenvolvimento profissional dos
educadores, mas também para a evolugdo das praticas pedagogicas institucionais,
potencialmente impactando de forma positiva a qualidade do ensino e, consequentemente, o
desempenho e o desenvolvimento integral dos educandos.

Em suma, este Objeto de Aprendizagem representa uma ferramenta valiosa no arsenal
pedagogico contemporaneo, oferecendo um espago virtual de reflexdo, experimentagio e
crescimento profissional. Sua implementacdo efetiva tem o potencial de catalisar uma
transformagdo significativa nas praticas avaliativas, alinhando-as mais estreitamente com os

principios de uma educacao inclusiva, equitativa e centrada no aluno.

5.2 METODOLOGIA

A concepgado deste Objeto de Aprendizagem (OA) fundamenta-se na metodologia
MOA (Metodologia de Objetos de Aprendizagem), um paradigma que se distingue por sua
notavel capacidade de produzir recursos educacionais digitais altamente reutilizaveis em uma
multiplicidade de contextos pedagogicos.

A implementacao desta metodologia requer um processo meticuloso de planejamento
e organizagdo, abrangendo tanto aspectos pedagogicos quanto tecnologicos, como enfatizado
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por Scortegagna (2016) em sua analise seminal sobre o tema. Um aspecto fundamental da
metodologia MOA reside na elaboragao criteriosa de artefatos, que desempenham um papel
vital na articulagdo detalhada dos objetivos educacionais, recursos didaticos e ferramentas
tecnoldgicas empregadas na definicdo e consecucdo da finalidade pedagdgica do Objeto de
Aprendizagem.

Neste contexto, Scortegagna (2016) preconiza a producgdo de trés artefatos essenciais,
cada um contribuindo de maneira unica para a estruturagdo e eficacia do OA:

1. O Mapa Conceitual: Este instrumento visual oferece uma representagao grafica das
relagdes entre conceitos-chave abordados no OA, facilitando a compreensdo da estrutura
cognitiva subjacente ao contetido.

2. O Storyboard: Funciona como um roteiro visual detalhado, delineando a sequéncia
de apresentagdo dos conteudos, atividades e interagdes previstas no OA, proporcionando uma
visao holistica do fluxo de aprendizagem.

3. O Mapa Navegacional: Este artefato esquematiza a arquitetura de informagdo do
OA, ilustrando as possiveis trajetorias de navegacdo do usudrio através do conteudo,
otimizando assim a experiéncia de interagdo e aprendizagem.

A integracao sinérgica destes artefatos no processo de desenvolvimento do OA nao
apenas potencializa sua eficicia pedagogica, mas também assegura uma coeréncia estrutural e
funcional que amplifica sua adaptabilidade a diversos cenarios educacionais. Considerando a
relevancia destes elementos na constru¢do de um Objeto de Aprendizagem robusto e eficaz,
apresentam-se a seguir os componentes essenciais que nortearam a elaboragao deste OA

especifico:
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Matriz de Design Instrucional

Quadro 4: Matriz de Design Instrucional

Matriz de Design Instrucional: Uma Abordagem Sistematica para a Formac¢ao Docente em Avaliacdo da Aprendizagem

Nome do OA: Videos Formativos em Avaliagao Educacional

Tematica: Avaliagdo da Aprendizagem no Contexto Educacional

Objetivo do OA: Capacitagdo e Aperfeicoamento Profissional de Docentes
Professor/Responsavel pedagdgico: Daniele Dias Pereira
Designer instrucional: Daniele Dias Pereira

Data: 6 de abril de 2024 a 09 de novembro de 2024
Contato:danidiascp07@gmail.com

Unidade/ Objetivo Conteudo Duracao | Ferramenta Avaliacao Responsavel
Toépico /Recurso

1. Promover uma analise critica e - Conceituagado ¢ Evolucao Historica Maximo Video. Avaliagao Daniele Dias
Moédulo I: reflexiva sobre as diversas da Avaliacdo Educacional 10 min. Processual e Pereira
Fundamentos e | modalidades avaliativas e suas Continua.
Paradigmas da | implicacdes praticas no processo de - Taxonomia das - Modalidades
Avaliacio ensino-aprendizagem. Avaliativas: Diagnostica, Formativa e
Educacional 2. Investigar e discutir as tendéncias Somativa

contemporaneas e inovadoras no

campo da avaliagdo educacional. - Paradigmas Emergentes na

Avaliacao do Século XXI

Moédulo II: 1.Desenvolver competéncias para a | - Fundamentos Epistemologicos da Maximo | Video. Avaliagao Daniele Dias
Especificidades | elaboracdo de instrumentos avaliativos | Avaliagdo em Matematica 10 min. Processual e | Percira
da Avaliacdao no | eficazes e contextualizados no ambito Continua.
Ensino da do ensino da matematica. - Metodologias Inovadoras para a
Matematica Avaliacao do Raciocinio Matematico
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2.Implementar estratégias avaliativas
que fomentem o pensamento critico-
analitico e a resolucdo criativa de
problemas matematicos.

- Estratégias para uma Avaliacao
Auténtica e Contextualizada em
Matematica

Moédulo IIT: 1. Capacitar os docentes para realizar | -Leitura e interpreta¢do dos resultados | Maximo | Video. Avaliagao Daniele Dias
Uso dos uma analise critica ¢ reflexiva dos | das  avaliagdes, visando  uma 10 min. Processual e | Pereira
Resultados da resultados das avaliagdes, | compreensao aprofundada do Continua.
Avaliacio e identificando pontos fortes e areas de | desempenho dos alunos.
Intervencao melhoria no processo de ensino-
Pedagdgica aprendizagem. -Estratégias baseados em dados
2.Desenvolver competéncias para | avaliativos, com foco em atender as

implementar intervengdes | necessidades especificas dos alunos.

pedagogicas eficazes, utilizando os

resultados das avaliacdes para | - Ciclo continuo de avaliagdo para

adaptar estratégias de ensino e | assegurar que as intervengoes

promover o aprendizado dos alunos. | pedagbgicas estejam surtindo efeito e

fazer ajustes quando necessario.

Modulo IV: I.Explorar uma  variedade de | - Panorama dos Instrumentos Maximo | Video. Avaliagao Daniele Dias
Instrumentos e instrumentos e técnicas de avaliacdo | Avaliativos Contemporaneos 10 min. Processual e | Pereira
Técnicas de aplicaveis a diferentes contextos Continua.

Avaliacio
Diversificadas
e Feedback
Construtivo

educacionais.
2.Desenvolver  habilidades  para
selecionar e adaptar métodos
avaliativos de acordo com objetivos
de aprendizagem especificos.
3.Desenvolver estratégias
fornecer  feedback

construtivo aos alunos.

para
eficaz €

- Sele¢ao dos instrumentos
avaliativos;

- Estratégias para um Feedback Eficaz
e Motivador

- Utilizag¢do do Feedback para
Personalizag¢do do Ensino

Elaborado pela pesquisadora, 2024.
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Figura 5: Mapa Conceitual

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

Figura 6: Mapa Navegacional

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.
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Figura 7: Storyboard

+, STORYBOARD — AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ++

—_—

olg! Iremos tratar A avaliagdo escolar € uma
Hoje vamos aqui, sobre o forma de diagnosticar a
ralcirgobie ) conceito de situacdo de aprendizagem

de cada aluno. Sua fungdo
é verificar o quanto do
conteudo ensinado foi
absorvido pelos nossos

educandos. /s

avaliagdo e os

avaliag@o ] .
- da ) :=. tipos que

: existem.
aprendizagem. -

L

Por meio desse
acompanhamento
podemos intervir,

pard sanar as
dificuldades das
nossas cnungus i

Para isso devemos Vamos listar alguns
lancar mdo dos tipos:

instrumentos ; ' :
r avaliativos que diagndstica; q
)}‘ temos. \ ~ formativa; |

somativu.li' B

14

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

5.3 GUIA DO PROFESSOR: Uma Abordagem Sistematica para a Formacio em

Avaliacao Educacional

5.3.1 Objetivos Pedagdgicos

Este Objeto de Aprendizagem (OA) foi concebido com os seguintes propositos fundamentais:
1. Fomentar nos docentes uma compreensao critica e aprofundada do conceito de avaliagao
educacional.

2. Capacitar os educadores na identificagdo e aplica¢ao das diversas modalidades avaliativas.
3. Estimular a reflexdo docente sobre a elaboracdo e implementagao de instrumentos avaliativos

diversificados, visando otimizar o processo de aprendizagem discente.

5.3.2 Pré-requisitos Formativos

Para maximizar a eficacia desta formacdo, ¢ imperativo que os docentes tenham
experiéncia prévia na aplicacdo de atividades avaliativas em contexto real de sala de aula.
Ademais, ¢ crucial que tenham acesso aos resultados dessas praticas, possibilitando uma analise

criteriosa dos dados e a subsequente formulacdo de estratégias de intervengao pedagogica.
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5.3.3 Cronograma de Implementacio

Esta atividade formativa estd programada para ocorrer durante uma sessao dedicada
ao desenvolvimento profissional docente. Prevé-se que a acdo, englobando a exibi¢do do video
educacional e a discussdo tematica subsequente, terd uma duragdo aproximada de um dia letivo,
podendo ser realizada em turno matutino ou vespertino, com uma carga horaria estimada entre

3 e 4 horas.

5.3.4 Infraestrutura Tecnologica

Serd disponibilizado um ambiente educacional equipado com projetor multimidia e
computador, assegurando o acesso coletivo ao video instrucional, que servira como catalisador
para as discussdes sobre avaliagdo da aprendizagem. Esta atividade serd conduzida em formato
de atividade em grupo envolvendo todos os docentes participantes. E fundamental a provisio

de materiais para registro, incluindo blocos de anotacdes e instrumentos de escrita.

5.3.5 Recursos Materiais

- Conexao a internet de alta velocidade
- Projetor multimidia

- Unidade computacional

- Bloco de anotagdes individual

- Instrumentos de escrita

- Quadro branco e marcadores apropriados

5.3.6 Especificacoes Técnicas
Para atender aos requisitos técnicos, s2o necessarios: - Computador com configuracao

adequada para reproducdo de video em alta definicdo - Acesso a internet de banda larga.

5.3.7 Protocolo de Implementacao
Esta iniciativa formativa serd coordenada pelo supervisor pedagdgico, responsavel
pela concepcdo e execugdo deste momento de capacitagdo. Os educadores serdo reunidos em
um ambiente propicio a aprendizagem colaborativa, onde o coordenador oferecera uma
contextualizagdo introdutoria a tematica em estudo, delineando a metodologia a ser empregada.
Recomenda-se enfaticamente que, ao longo do desenvolvimento do objeto de

aprendizagem, os docentes sejam encorajados a engajar-se em interacdes dialogicas, reflexdes
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criticas e compartilhamento de experiéncias pedagogicas. Este processo visa elucidar eventuais
distor¢des conceituais ou praticas observadas no contexto de sala de aula, orientando a adogao
de metodologias avaliativas mais assertivas, equitativas e pedagogicamente eficazes.

Através desta abordagem sistematica e reflexiva, aspira-se a uma transformagao
significativa nas praticas avaliativas institucionais, alinhando-as mais estreitamente com os
principios contemporaneos de uma educagdo inclusiva, formativa e centrada no

desenvolvimento integral do educando.

Links de acesso ao Objeto de Aprendizagem:

Modulo 1 - https://www.youtube.com/watch?v=5d02S3GXsCk
Modulo 2 - https://youtu.be/xd4UHiY YhTs

Moédulo 3 - https://www.youtube.com/watch?v=JeDcXQUyfVw&t=5s
Modulo 4 - https://www.youtube.com/watch?v=r3PxYyBVM-E

Imagem 10: Objeto de Aprendizagem — Modulo 1

= @ Youlube - avalia X

Avaliagéo apresenta 3 dimensdes:

1 - Avaliacao da aprendizagem - escolar

2 - Avaliacdao em rede

Avalia_agédo _ _ - ; s
&  insoritos s GF ~ Compartilhar =+ Salvar
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Imagem 11: Objeto de Aprendizagem — Mddulo 2

e Metodologias mat

Médulo 2 - Avaliagao em Matematica

§ L GO D 2 compariher

Imagem 12: Objeto de Aprendizagem — Mddulo 3

P Pl ) oi/645

Avaliagdo da aprendizagem: analise dos resultados da avaliagdo e intervengao pedagégica

9 Avalia_agdo Q Inscrito iy 2 ca ~> Compartilhar L Download

7 inscritos
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Imagem 13: Objeto de Aprendizagem — Mddulo 4

by ‘
S
/

COMO ESCOLHER MELHOR OS
INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

- Defina os objetivos de aprendizagem;

- Considere o perfil dos alunos;

- Variedade de instrumentos.

P> Pl ) 177110

Avaliagdo da aprendizagem: instrumentos avaliativos e feedback

q ?;?:T’:D‘:Gao 51 ca £~ Compartilhar - Promover
-

O recurso infografico apresentado foi concebido com o propdsito fundamental de
disseminar informacoes relativas as formagdes docentes de maneira eficiente e acessivel.
Empregando tecnologia, este instrumento de comunicagdo visual integra coddigos QR (Quick
Response), proporcionando aos educadores um acesso rapido e intuitivo ao conteudo
formativo.

A escolha do formato infografico ¢ estratégica. Este meio de comunicagdo visual se
destaca por sua capacidade de sintetizar informagdes complexas em representagdes graficas de
facil assimilacdo, alinhando-se perfeitamente com as demandas contemporaneas de uma
sociedade cada vez mais visual e tecnologica.

Ao incorporar codigos QR, o infografico transcende suas limitagdes fisicas,
estabelecendo uma ponte dindmica entre 0 mundo analdgico e o digital. A implementagdo de
codigos QR neste contexto educacional representa uma abordagem inovadora na disseminacao
de conhecimento profissional.

Esta tecnologia permite que os docentes, com um simples escaneamento utilizando

seus dispositivos moveis, acessem instantanecamente uma gama de recursos formativos
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complementares. Tais recursos podem incluir, videos instrutivos, artigos académicos, foruns
de discussdo e plataformas de aprendizagem interativa.

Além de sua praticidade, esta metodologia de divulgacao se alinha com os principios
da aprendizagem da formagao continuada. Ela reconhece e responde a realidade dos educadores
contemporaneos, que frequentemente necessitam de acesso flexivel e imediato a recursos de
desenvolvimento profissional.

Ao facilitar este acesso, o infografico com QR code nao apenas informa, mas também
incentiva uma cultura de aprendizagem autdbnoma e proativa entre os profissionais da educagao.
Ademais, esta abordagem se mostra particularmente eficaz em um contexto educacional em
constante evolu¢do, onde a atualizacdo de conhecimentos e praticas pedagogicas ¢ imperativa.

A facilidade de atualizagao do conteudo digital vinculado aos cddigos QR permite que
as informagdes sobre formacdes sejam constantemente refinadas e expandidas, garantindo que
os educadores tenham sempre acesso as informagdes mais recentes e relevantes. Em sintese,
este infografico enriquecido com tecnologia QR representa mais do que um mero veiculo de
informagdo; ele se configura como uma ferramenta estratégica na promogao do
desenvolvimento profissional docente.

Ao harmonizar design visual intuitivo com acessibilidade digital, este recurso ndo
apenas informa, mas também inspira e capacita os educadores a se engajarem ativamente em
sua jornada de aprendizagem continua, contribuindo assim para a elevacao da qualidade

educacional como um todo.
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Imagens 14 e 15 - Infograficos

AVALIAGAO EM
MATEMATICA

MODULO 02

Awvaliacao em
Matemdtica;

= CONCEITO E CONCEPGOES
SOBRE AVALIACAQ:
= DIMENSOES DA AVALIACAO;
= TIPOS DE AVALIAGAD
= FINALIDADES DA AVALIACAD;
= PRATICA DO PROFESSOR E O
ATO DE AVALIAR.

Aspectos da Avaliacio
em Matemdtica ;

O que considerar ao
Avaliar
Matematicamente;

Relato de professoras;

Avaliacdo como
instrumento de
intervencao.

ACESSE O QRCODE
ABAIXO E ASSISTA
AQ VIDEO:

DISCUTA COM SUA EQUIPE E EM
BREVE TEREMOS O MODULO 03. @»‘

ASSISTA O VIDEO E DISCUTA COM SUA
EQUIPE! EM BREVE TEREMOS O MODULO 02,
BOAS REFLEXOES!

=¥
BOAS REFLEXOES! *"1:‘!)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora,2024.
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Imagens 16 e 17 - Infograficos

AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Andlise dos resultades da avaliag@oe e intervengac pedagagica

MODULO 04

» Andlise dos resultados

das avaliagses;
+ Intervengao

pactﬂgc'lgicq_
* Avaliagao diversificada, - PANORAMA DOS INSTRUMENTOS
= Avoliogdo holistica, AVALIATIVOS CONTEMPORANEOS;

« Critérios da avaliagio. .
-ORIENTAR A SELEGAO DOS
INSTRUMENTOS AVALIATIVOS;

- ESTRATEGIAS PARA UM FEEDBACK

ACESSE O QRCODE ABAIND E EFICAZ E MOTIVADOR;

ASSISTA A0 VIDEO.

- UTILIZAGAO DO FEEDBACK PARA
PERSONALIZAGAO DO ENSINO.

ASSISTA O VIDEO E
DISCUTA COM SUA
EQUIPE!

EM BREVE TEREMOS O
MODULO 04!
BOAS DISCUSSOES!

VoCE AFRENDE MAIS QUANDO A AVALIAGAD ESTA DENTRO
0O SEU ESTILO!

Fonte: Elaborados pela pesquisadora, 2024

5.3.8 Questodes para discussao
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Para este momento de reflexao critica e analise aprofundada, propde-se a exploragao
de um conjunto de questdes fundamentais, cuidadosamente elaboradas para estimular o
pensamento pedagdgico e fomentar um didlogo construtivo entre os educadores. Estas
indagacdes, visam catalisar uma discussdo coletiva sobre as praticas avaliativas
contemporaneas no ambito educacional.
Sugere-se, portanto, a consideragdo das seguintes questdes norteadoras, cada uma
delas concebida para iluminar aspectos cruciais do processo avaliativo:
1. Quais modalidades avaliativas sdo adotadas pelos professores em sua pratica
pedagogica, e como estas se alinham com os objetivos educacionais estabelecidos?
2. De que maneira os educadores estruturam e implementam seus métodos avaliativos para
verificar desenvolvimento dos alunos?
3. Como se configura a distribuicao temporal das avaliagdes no planejamento pedagogico,
e qual ¢ a logica subjacente a essa programagao?
4. Diante de dificuldades de aprendizagem identificadas através das avaliacdes, quais
estratégias de intervengao pedagogica sao empregadas pelos professores?
5. Quais abordagens diferenciadas os docentes utilizam para abordar e superar as
dificuldades apresentadas pelos estudantes no processo de ensino e aprendizagem?
6. Quais instrumentos analiticos e procedimentos metodoldgicos sdo empregados pelos
educadores para interpretar e utilizar os resultados das avaliagdes em sua pratica

pedagdbgica?

5.3.9 Avaliacao

O processo avaliativo deste programa de formacdao docente sera implementado de
forma processual e continua, com énfase particular no monitoramento e analise da praxis
pedagogica. Esta abordagem metodoldgica permitird uma observagdo sistematica e criteriosa
das transformacgdes conceituais e praticas dos educadores no que tange a condugdo das
atividades avaliativas no ambito escolar, bem como no acompanhamento do desenvolvimento
cognitivo dos discentes.

A concepg¢do e desenvolvimento do video educacional como recurso central desta
pratica formativa para docentes transcende a mera transmissao de conhecimentos tedricos sobre
avaliagdo escolar. Este instrumento pedagdgico multimidia foi elaborado com o propodsito de
catalisar uma profunda reflexdo critica sobre as praticas avaliativas vigentes, estimulando os

educadores a questionarem e refinarem suas abordagens metodologicas.
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Ademais, este recurso visa fomentar um ambiente colaborativo e dialogico entre os
profissionais da educacao, promovendo a troca de experiéncias, a discussao de desafios comuns
e a construcao coletiva de solugdes inovadoras. Ao proporcionar um espago para esta interagao
profissional, o video educacional se configura como um veiculo para a disseminacdo de boas
praticas e para o desenvolvimento de uma comunidade de aprendizagem entre os educadores.

A implementagdo deste recurso formativo alinha-se com os principios
contemporaneos da educagdo inclusiva e equitativa, reconhecendo a diversidade de perfis de
aprendizagem e a necessidade de abordagens avaliativas flexiveis e adaptativas. Ao promover
uma reflexdo aprofundada sobre os processos avaliativos, espera-se que os educadores
desenvolvam competéncias para elaborar e aplicar instrumentos de avaliagdo mais sensiveis as
necessidades individuais dos estudantes, contribuindo assim para uma educagdo mais eficaz e
significativa.

Em sintese, este projeto de formacdo docente, centrado no video educacional como
recurso pedagodgico, visa ndo apenas aprimorar as habilidades técnicas dos professores no
campo da avaliagdo escolar, mas também promover uma transformag¢do na forma como a
avaliacdo ¢ concebida e implementada no contexto educacional.

Ao fazé-lo, aspira-se contribuir para a constru¢do de um sistema educacional mais
reflexivo, adaptativo e alinhado com as demandas da sociedade contemporanea, promovendo,

em ultima instancia, o desenvolvimento integral e o sucesso académico de todos os educandos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos artigos revela uma convergéncia significativa em dire¢do a uma visao
educacional que prioriza qualidade, inovagdo e inclusdo, destacando a necessidade premente
de transformagao nas praticas educacionais tradicionais. Esta transformacao abrange um amplo
espectro, desde os métodos de avaliacdo até as estratégias de ensino e a gestdo pedagogica,
delineando um caminho holistico para a melhoria da educacio.

A avaliagdo, conforme discutido por Fernandes (2009), emerge como um processo
dinamico e formativo que transcende a mera classificacao, promovendo reflexao e dialogo
construtivo. Esta perspectiva alinha-se harmoniosamente com as estratégias ludicas e
contextualizadas propostas por Fiorentini € Miorim (1990) para o ensino de matematica, as
quais buscam tornar a aprendizagem mais significativa e envolvente. Neste contexto, o papel
do coordenador pedagdgico, enfatizado por Placco, Almeida e Souza (2011), revela-se
fundamental para articular e implementar estas mudangas, atuando como catalisador da
formagdo continuada dos professores e fomentando um ambiente propicio a inovacdo e
colaboragao.

Um ponto de convergéncia notavel entre os artigos ¢ a énfase na importincia da
formagao continuada dos educadores. Seja para implementar novas praticas avaliativas, adotar
estratégias inovadoras de ensino ou para capacitar os educadores, esta formacgao ¢ apresentada
como crucial para superar os desafios identificados, como a resisténcia a mudangas e a
persisténcia de praticas tradicionais que ja ndo atendem as demandas educacionais
contemporaneas (Freire, 2000; Domingues, 2014).

Ademais, os artigos coadunam na valoriza¢do da diversidade e na busca por uma
educagdo mais inclusiva e contextualizada, que reconhega e responda as diferentes realidades
e necessidades dos alunos. Esta abordagem ¢ vista como essencial para criar um ambiente
educacional verdadeiramente equitativo e eficaz, como defendido por Canen (2009) e
D'Ambrésio (2004).

A integragdo dessas perspectivas aponta para um caminho de transformacao
educacional multifacetado que envolve repensar as praticas avaliativas para torna-las mais
formativas e inclusivas (Hoffmann, 2007); adotar estratégias de ensino inovadoras e
contextualizadas, especialmente no ensino de matematica (Machado, 2001); fortalecer o papel
do coordenador pedagogico como agente de mudanga e promotor da formagdo continuada

(Libaneo, 2004); investir consistentemente na formacao continuada dos educadores em todos
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os niveis; e valorizar a diversidade, promovendo uma educagdo mais inclusiva e significativa
(Pinto, 2011).

Embora desafiadoras, estas mudancas sdo apresentadas como essenciais para a
construcao de um sistema educacional mais eficaz e justo, capaz de preparar os alunos para os
complexos desafios do século XXI. O objetivo final ndo se limita apenas ao sucesso académico,
mas estende-se ao desenvolvimento integral dos estudantes, capacitando-os a aplicar seus
conhecimentos de forma critica e criativa na sociedade, como proposto por Perrenoud (1999)
e Luckesi (2011).

Em conclusdo, a analise integrada destes artigos evidencia um chamado a ag¢do para
educadores, gestores e formuladores de politicas educacionais. A transformacao proposta exige
um esfor¢o coordenado e sustentado, mas promete resultados significativos em termos de
qualidade educacional e preparagdo dos alunos para uma participagdo ativa e consciente na
sociedade contemporanea.

O caminho delineado, embora desafiador, oferece uma visdo inspiradora de uma
educacao mais relevante, inclusiva e capaz de atender as demandas de um mundo em rapida
evolugdo, alinhando-se com as diretrizes propostas por documentos oficiais como a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,

1997).
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APENDICE

Apéndice I: Questionario de pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
Pesquisadora: Daniele Dias Pereira

Orientador: Marco Aurélio Kistemann Junior

QUESTIONARIO DE PESQUISA:

1. Apresentacio:

Este questiondrio foi elaborado com o objetivo de realizar um diagnostico detalhado
sobre os métodos de avaliagdo da aprendizagem aplicados aos estudantes que estdo em fase de
alfabetizagdo e letramento matematico, dentro do contexto escolar. Este instrumento faz parte
de um conjunto de ferramentas empregadas na coleta de dados para um estudo em andamento,
vinculado ao Programa de Pos-Graduacdo em Mestrado em Educacdo Matematica da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em desenvolvimento por Daniele Dias Pereira.

A pesquisa tem como foco entender a dindmica e a eficicia dos processos avaliativos
em curso, garantindo total anonimato as escolas e aos professores envolvidos, de modo a
preservar sua identidade ao longo de todo o processo investigativo. A sua participagdo ¢
extremamente valiosa para nds e, por isso, solicitamos que dedique a devida atencdo ao
responder as questdes que se seguem.

Agradecemos antecipadamente pela sua colaboragdo e comprometimento em
contribuir para o avango de nosso estudo, o qual busca aprimorar as praticas educativas no

campo da Educacao Matematica nos anos iniciais da formacao basica.

2. Perfil do participante:

Género:

() Feminino () Masculino () Outro
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Faixa etaria:

)de 21 a 29 anos
) de 30 a 39 anos
) de 40 a 49 anos
) de 50 a 59 anos

~ A~ N~~~

) Acima de 60 anos

Carga horario de trabalho semanal na escola:
() 20 horas ()40 horas

Tempo de servico no magistério e na escola:’
No magistério:

) Menos de 1 ano

)De 1 a 10 anos

)De 11 a 20 anos

) De 21 a 30 anos

~~N N~ o~

) Acima de 31 anos

Nesta escola:

Atuacio docente em 2024:
) 1°ano
) 2° ano
) 3°ano

) 4° ano

~~N N~~~

) 5% ano

Formacao académica (nivel mais alto do ensino concluido ou em andamento):
) Magistério e /ou Normal

) Graduagao:

) Especializagdo (andamento)
) Especializagdo (concluido)
) Mestrado (andamento)

) Mestrado (concluido)

N N e e e U

) Doutorado (andamento)
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(

) Doutorado (concluido)

1. Questoes sobre o ensino da Matematica:

Vocé possui algum curso de formacao continuada especifico para a Educacgao

Matematica dos Anos Iniciais?

(

) Sim ( ) Nao

Planejamento das Aulas de Matematica: Ao planejar suas aulas de Matematica, quais dos

seguintes recursos vocé costuma utilizar? (Selecione todas as opgdes aplicaveis)

Selecione uma ou mais respostas

(
(
(
(
(
(

) Atividades de propria autoria
) Atividades oriundas do livro didatico
) Jogos e brinquedos pedagogicos

) Atividades disponiveis na Internet

) Material didatico adquirido em cursos de formagao

) Recursos digitais, como softwares educativos, aplicativos mdveis, videoaulas, entre

outros

Dominio das Unidades Tematicas em Matematica: Por favor, avalie seu nivel de dominio

nas seguintes Unidades Tematicas do ensino de Matematica nos Anos Iniciais:

Selecione uma resposta em cada linha.

Excelente Bom Dominio Pouco Niao
Unidades tematicas . . . . . .
dominio dominio | satisfatorio | dominio | domino
Numeros
Algebra
Geometria

Grandezas e medidas

Probabilidade e
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estatistica

Quais estratégias ou recursos considera que poderiam auxiliar na eficiéncia de suas aulas

de Matematica, promovendo uma aprendizagem mais significativa para os estudantes?

Sua escola desenvolve projetos especificos voltados para o ensino de Matematica?
Selecione uma resposta

() Sim, vérios

() Sim, alguns

( ) Nao

Existem na sua escola espacos ou profissionais dedicados ao reforco escolar em

Matematica?

() Sim ( ) Nio

1. Questoes sobre Avaliacido escolar:

A instituicao oferece orientacdes sobre os procedimentos de avaliacdo da aprendizagem?
() Orientagodes especificas.

() Orientacdes formais para atender agdes administrativas e sistema.

() Especialistas que orientam.

() Coordenacgao pedagodgica para tratar da avaliacdo da aprendizagem.

Vocé possui autonomia para decidir sobre os procedimentos avaliativos?
() Sim, totalmente liberdade
() Sim, dentro das diretrizes da institui¢ao

( ) Nao
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Vocé ja participou de eventos (seminarios, minicursos, congressos) que abordam a
avaliacdo da aprendizagem?

( ) Sim () Nio

Sua formacio académica abordou o tema da avaliacdo da aprendizagem escolar?
() Sim, profundamente
() Sim, superficialmente

( )Nao

Vocée realiza leituras sobre avaliacdo da aprendizagem escolar?

() Sim () Nao () As vezes

Com que frequéncia vocé utiliza os seguintes instrumentos para avaliacdo?
1= Nunca ou quase nunca 2= Raramente 3= Sempre ou quase

sempre

() Prova escrita com questdes objetivas (Exemplos: multipla escolha; verdadeiro-falso;

associacao de colunas).

() Prova escrita com questdes dissertativas (Exemplo: capacidade do aluno de expressar

conhecimento, compreensao e analise através de suas proprias palavras)
) Prova escrita combinando questdes objetivas e dissertativas.

) Prova escrita realizada em dupla.

) Prova escrita com consulta.

) Prova oral.

) Ficha de acompanhamento individual do aluno.

) Portfélio (as atividades escritas realizadas).

) Observagao do desempenho do aluno em classe.

) Apresentacdo de caderno.

e e e N e N e e N e

) Relatorio

() Trabalho em grupo.
() Trabalho individual.
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() Producao de texto.
() Outros Qual(is)?

Solicitamos que vocé reflita sobre cada uma das afirmacdes a seguir e indique o grau de
concordancia ou discordincia, utilizando a seguinte escala:

1= Discordo em certos aspectos

2= Discordo totalmente

3= Concordo em certos aspectos

4= Concordo totalmente

() A avaliagdo classifica o desempenho dos alunos, destacando os que mais € menos
assimilaram o conteudo.

() A avaliagdo acompanha e registra o progresso do aprendizado dos alunos.

() A avaliagao verifica a efetiva assimilagdo do conteudo pelos alunos.

() A avaliacao oferece feedback detalhado, orientando os alunos sobre como aprimorar seu
aprendizado.

() Atribuir notas ¢ parte do processo de avaliacdo, influenciando a trajetdria académica dos
alunos.

() Uma avaliagao criteriosa pode ser a chave para elevar a qualidade do ensino.

() A avaliacdo ¢ um ciclo de feedback onde o desempenho do aluno € analisado e comunicado
por meio de notas.

() A avaliacdo identifica as areas de dificuldade dos alunos, sugerindo estratégias para
superagao.

() A avaliacao motiva os professores a refletirem sobre suas metodologias e a inovarem em

suas praticas pedagdgicas.

Agradecemos a sua participacao!
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Respostas do Questionario de Professora : P1
7

UNIVERSIDADE FEDERAL DEJULZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO MATEMATICA
l'esllllimulm'n: Daniele Dias Pereirn

Orientador: Marco Aurélio Kistemann Junior

QUESTIONARIO DE PESQUISA:
I. Apresentagio:

Este questiondrio foi elaborado com o objetivo de realizar um dingndstico detalhado sobre os
métodos de avaliagdo da aprendizagem aplicados nos estudantes que estilo em fase de alfabetizagdo ¢
letramento matemdtico, dentro do contexto escolar, Este instrumento faz parte de um conjunto de
ferramentas empregadas na coleta de dados para um estudo em andamento, vinculado ao Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo Matemdtica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em
desenvolvimento por Daniele Dias Pereira,

A pesquisa tem como foco entender a dinfmica ¢ a eficicia dos processos avaliativos em
curso, garantindo total anonimato ds escolas ¢ aos professores envolvidos, de modo a preservar sua
identidade ao longo de todo o processo investigativo, A sua participagiio ¢ extremamente valiosa para
nos e, por isso, solicitamos que dedique a devida atenglio ao responder as questdes que se seguem,

Agradecemos antecipadamente pela sua colaboraglio ¢ comprometimento em contribuir para
o avango de nosso estudo, o qual busca aprimorar as praticas educativas no campo da Educagio

Matemadtica nos anos iniciais da formagdo bésica.

l 2. Perfil do participante:

Género:
(}() Feminino () Masculino () Outros

Faixa etdria:

( )de2la29anos

( )de30a39anos
(}() de 40 a 49 anos

( )de50a59anos

() Acima de 60 anos

Carga hordrio de trabalho semanal na escola:
(y0) 20 horas ()40 horus
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Tempo de servigo no magistério e na escola:’
No magistério:

() Menosde 1 ano

( )Delal0anos

{ )Della20anos

( )O De 21 a 30 anos

( )Acimade 31 anos

Nesta escola; WP e 2 A DY e

Atuaciio docente em 2024:
( ) 1®ano
( )2%ano
(X) 3°ano
( )4°ano

( )5°ano

Formagiio acad@mica (nivel mais alto do ensino concluido ou em andamento):
() Magistério e /ou Normal

() Graduagfo:

() Especializagdo (andamento)
(X) Especializagio (concluido)
( ) Mestrado (andamento)

() Mestrado (concluido)

() Doutorado (andamento)
() Doutorado (concluido)

1. Questdes sobre o ensino da Matematica: 4!

Vocé possui algum curso de formagfio continuada especifico para a Educagiio Matemitica dos
Anos Iniciais?

( ) Sim (X) Nio

Planejamento das Aulas de Matemitica: Ao planejar suas aulas de Matemética, quais dos seguintes

recursos vocé costuma utilizar? (Selecione todas as opedes aplicdveis)
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Selecione Uma ou mais respostas

(K) Atividades de prépria autoria

()Q Atividades oriundas do livro didatico

( )Q Jogos e brinquedos pedagégicos

( K}Atividades disponiveis na Internet

(X Material didético adquirido em cursos de formagio

() Recursos digitais, como softwares educativos, aplicativos méveis, videoaulas, entre outros

Dominio das Unidades Tematicas em Matemitica: Por favor, avalie seu nivel de dominio nas
seguintes Unidades Tematicas do ensino de Matematica nos Anos Iniciais:

Selecione uma resposta em cada linha.

Excelente Bom Dominio Pouco Nio
Unidades temédticas

dominio dominio | satisfatério | dominio | domino

Numeros X
Algebra

Geometria

Grandezas e medidas

Probabilidade e estatistica

PSP N Pl P

Quais estratégias ou recursos considera que poderiam auxiliar na eficiéncia de suas aulas de
Matematica, promovendt:_ uma aprendizagem mais significativa para os estudantes?
LBrrorrrueans /3(9’069'3 ur~Toconers.

Sua escola desenvolve projetos especificos voltados para o ensino de Matematica?

Selecione uma resposta
() Sim, véarios
() Sim, alguns

(X) Nio

Existem na sua escola espagos ou profissionais dedicados ao reforgo escolar em Matemdtica?

( )Sim (A) Nio
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1. Qumlﬂrn sobre Avalingho escolart

. cendizagem?
A instituigiio oferece orientagdes sohre oy procedimentos de avaliagio di aprendizag
() Orientagdes especilicns,
() Orientagoes formais para atender agdes administrativas ¢ sistema,
() Especialistas que orientam,

(X0 Coordenagio pedagdgica para tratar da avaliagho da aprendizagem.

Vocé possui autonomia para decidiv sobre os procedimentos avalintivos?
() Sim, totalmente liberdade
! ¥'h s . . bo §
( N Sim, dentro das diretrizes da instituigdo
( )Nio

Vocé ja participou de eventos (semindrios, minicursos, congressos) que abordam a avaliagio da
aprendizagem?

(X Sim ( ) Nio

Sua formagio académica abordou o tema da avaliagiio da aprendizagem escolar?
() Sim, profundamente

()() Sim. superficialmente

( )Nio

Vocé realiza leituras sobre avalingdo da aprendizagem eseolar?

{ )Sim () Nio (XJ As vezes

Com que frequéncia vocé utiliza os seguintes instrumentos para avalingio?

1= Nunca ou quase nunca 2= Raramente 3= Sempre ou quase sempre

(#3 Prova escrita com questoes objetivas (Ixemplos: maltipla escolha; verdadeiro-falso; associagdo
de colunas),

(%) Prova escrita com questbes dissertativas (Exemplo: capacidade do aluno de expressar
conhecimento, compreensio e andlise através de suas propias palavras)
() Prova escrita combinando (Questdes objetivas ¢ dissertativas.
(1 ) Prova escrita realizady en dupla.

() Prova escrita com consulya,

( ) Prova oral,

(%) Ficha de acompanhamento individual do alune,
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(62) Portflio (as atividades escritas realizadas).
(D Observagio do desempenho do aluno em classe.
(2)) Apresentagio de caderno.

(&) Relatério

( ’] ) Trabalho em grupo.

() Trabalho individual.

(P) Produgio de texto.

() Outros Qual(is)?

Solicitamos que vocé reflita sobre cada uma das afirmagdes a seguir ¢ indique o grau de
concordancia ou discordancia, utilizando a seguinte escala:

1= Discordo em certos aspectos

2= Discordo totalmente

3= Concordo em certos aspectos

4= Concordo totalmente

(_3) A avaliagdo classifica o desempenho dos alunos, destacando os que mais e menos assimilaram o
contetdo.

( [;]) A avaliagdo acompanha e registra o progresso do aprendizado dos alunos.

(3) A avaliagdo verifica a efetiva assimilagdo do contetido pelos alunos.

(3 A avaliagdo oferece feedback detalhado, orientando os alunos sobre como aprimorar seu
aprendizado.

(5) Atribuir notas é parte do processo de avaliagdo, influenciando a trajetéria académica dos alunos.
(&) Uma avaliagao criteriosa pode ser a chave para elevar a qualidade do ensino.

(3) A avaliagio € um ciclo de feedback onde o desempenho do aluno ¢ analisado € comunicado por
meio de notas.

(3) A avaliagdo identifica as dreas de dificuldade dos alunos, sugerindo estratégias para superagdo.

(4) A avaliagiio motiva os professores a refletirem sobre suas metodologias e a inovarem em suas
praticas pedagogicas.

Agradecemos a sua participago!
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Respostas do Questionario de Professora :P2

”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUILZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
Pesquisadora: Daniele Dins Percira

Orientador: Marco Aurélio Kistemann Junior

()lJlCS'I‘l()NARI() DI PESQUISA:

1. Apresentagio: \
S : J

Este questiondrio foi elaborado com o objetivo de realizar um diagnostico detalhado sobre os

métodos de avaliagiio da aprendizagem aplicados aos estudantes que estido em fase de alfabetizagio ¢
letramento matematico, dentro do contexto escolar. Este instrumento faz parte de um conjunto de
ferramentas empregadas na coleta de dados para um estudo em andamento, vinculado ao Programa de
Pés-Graduagdio em Educagfio Matemdtica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em
desenvolvimento por Daniele Dias Pereira.

A pesquisa tem como foco entender a dindmica ¢ a eficdcia dos processos avaliativos em
curso, garantindo total anonimato as escolas e aos professores envolvidos, de modo a preservar sua
identidade ao longo de todo o processo investigativo. A sua participago é extremamente valiosa para
nés e, por isso, solicitamos que dedique a devida atengdo ao responder as questdes que se seguem.

Agradecemos antecipadamente pela sua colaboragdio ¢ comprometimento em contribuir para
o avango de nosso estudo, o qual busca aprimorar as priticas educativas no campo da Educagédo

Matematica nos anos iniciais da formagfo bésica.

| 2. Perfil do participante:

Género:
(X) Feminino ( ) Masculino ( ) Outros

Faixa etdria:

( )de2la29anos
(%) de 30 a 39 anos

( )de40ad49 anos

( )de50a59anos
() Acima de 60 anos

Carga horidrio de trabalho semanal na escola:
(X)) 20 horas ()40 horas
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Tempo de servigo no magistério e na escola:’
No magistério;

( ) Menosde 1 ano

(z)De1al0 anos

( )De 11 a20 anos

( )De21a30anos

() Acimade 31 anos

Nesta escola: ﬁ amnsH

Atuacio docente em 2024:
( )1%ano
( )2%ano
(X) 3°ano
( )4%ano

( )3%ano

Formagio académica (nivel mais alto do ensino concluido ou em andamento):
() Magistério e /ou Normal
() Graduagio:

() Especializagdo (andamento)
(X) Especializagdo (concluido)
() Mestrado (andamento)

() Mestrado (concluido)

() Doutorado (andamento)

() Doutorado (concluido)

1. Questdes sobre o ensino da Matemdtica:

Vocg possui algum curso de formagio continuada especifico para a Educagiio Matemitica dos

Anos Iniciais?

()()Sim ( )Nao

Planejamento das Aulas de Matemtica: Ao planejar suas aulas de Matematica, quais dos seguintes

recursos vocé costuma utilizar? (Selecione todas as opgdes aplicéveis)
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Selecione uma ou majg respostas

(¥ ) Atividades de propria autoria

(X ) Atividades oriundas do livio didatico
(X)) Jogos e brinquedos pedagogicos
(X) Atividades disponiveis na Internet

( X) Material didatico adquirido em cursos de formagiio

() Recursos digitais, como soflwares educeativos, aplicativos mébveis, videoaulas, entre outros

Dominio das Unidades Temdticas em Matematica: Por favor, avalic seu nivel de dominio nas
seguintes Unidades Temdticas do ensino de Matematica nos Anos Iniciais;

Selecione uma resposta em cada linha.,

Excelente Bom Dominio Pouco | Nio
Unidades temdticas s = 4 . L 1 .
dominio | dominio | satisfatério | dominio = domino
}?’ﬁmems X
Algeb
gebra X
Geometria X .
Grandezas ¢ medidas X
Probabilidade e estatistica \ ‘

Quais estratégias ou recursos considera que poderiam auxiliar na eficiéncia de suas aulas de

Matemitica, promovendo uma aprendizagem mais significativa para os estudantes?

Sua escola desenvolve projetos especificos voltados para o ensino de Matematica?
Selecione uma resposta

() Sim, varios

(X) Sim, alguns

()Nédo

Existem na sua escola espagos ou profissionais dedicados ao reforgo escolar em Matemdtica?

() Sim (%) Mo
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1. Questdes sobre Avaliagiio escolar: T S

w . 9
A instituigiio oferece orientagdes sobre os procedimentos de avaliagio da aprendizagem

() Orientagdes especificas.
() Orientagdes formais para atender agdes administrativas e sistema.
( ) Especialistas que orientam.

(X)) Coordenagfio pedagdgica para tratar da avaliagio da aprendizagem.

Vocé possui autonomia para decidir sobre os procedimentos avaliativos?
{ ) Sim, totalmente liberdade

(X)) Sim, dentro das diretrizes da instituigio

( )}Nao

Vocé ja participou de eventos (semindrios, minicursos, congressos) que abordam a avaliagio da
aprendizagem?
(%) Sim ( )Nao

Sua formacio académica abordou o tema da avaliagio da aprendizagem escolar?
() Sim, profundamente

( X) Sim, superficialmente

( )Nazo

Vaocé realiza leituras sobre avaliagfio da aprendizagem escolar?

( )Sim ( ) Nigo (X) As vezes

Com que frequéncia vocé utiliza os seguintes instrumentos para avaliagio?

1=Nunca ou quase nunca 2= Raramente 3= Sempre ou quase sempre

(5 ) Prova escrita com questdes objetivas (Exemplos: multipla escolha; verdadeiro-falso; associagio
de colunas).

( 5 ) Prova escrita com questdes dissertativas (Exemplo: capacidade do aluno de expressar
conhecimento, compreensAo e anélise através de suas proprias palavras)

(3) Prova escrita combinando questdes objetivas e dissertativas.

(1) Prova escrita realizada em dupla.

(4 ) Prova escrita com consulta,

(3) Prova oral.

(a) Ficha de acompanhamento individual do aluno.
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(:),) Portfélio (as atividades eseritas realizadas).
(A) Observagio do desempenho do aluno em classe.
(?}) Apresentagiio de caderno,

(2.) Relatério

() Trabalho em grupo.

(3) Trabalho individual.

() Produgiio de texto,

() Outros Qual(is)?

Solicitamos que vocé reflita sobre cada uma das afirmagdes a seguir ¢ indique o grau de
concordéincia ou discordincia, utilizando a seguinte escala:

1= Discordo em certos aspectos

2= Discordo totalmente

3= Concordo em certos aspectos

4= Concordo totalmente

( 3 ) A avaliagdo classifica o desempenho dos alunos, destacando os que mais ¢ menos assimilaram o
contetido.

(Z/ ) A avaliagfio acompanha e registra o progresso do aprendizado dos alunos.

( 3) A avaliagdo verifica a efetiva assimilagéo do contelido pelos alunos.

(3 ) A avaliagio oferece feedback detalhado, orientando os alunos sobre como aprimorar seu
aprendizado.

(3 ) Atribuir notas ¢ parte do processo de avaliagfo, influenciando a trajetéria académica dos alunos.
(L/ ) Uma avaliagéo criteriosa pode ser a chave para elevar a qualidade do ensino.

(3 ) A avaliagfio é um ciclo de feedback onde o desempenho do aluno ¢ analisado e comunicado por
meio de notas.

(4 ) A avaliagio identifica as 4reas de dificuldade dos alunos, sugerindo estratégias para superagdio.
(L ) A avaliagdo motiva os professores a refletirem sobre suas metodologias ¢ a inovarem em suas

praticas pedagb6gicas.

Agradecemos a sua participagiio!
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Respostas do Questionario de Professora :P3

”~

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA

Pesquisadora: Danicle Dias Pereira

Orientador: Marco Aurélio Kistemann Junior

QUESTIONARIO DE PESQUISA:

IT Apresentagilo:

Este questiondrio foi elaborado com o objetivo de realizar um diagnéstico detalhado sobre os
métodos de avaliagiio da aprendizagem aplicados aos estudantes que estdo em fase de alfabetizagdo e
letramento matematico, dentro do contexto escolar. Este instrumento faz parte de um conjunto de
ferramentas empregadas na coleta de dados para um estudo em andamento, vinculado ao Programa de
Pés-Graduacio em Educagio Matemdtica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em
desenvolvimento por Daniele Dias Pereira.

A pesquisa tem como foco entender a dinémica e a eficicia dos processos avaliativos em
curso, garantindo total anonimato as escolas e aos professores envolvidos, de modo a preservar sua
identidade ao longo de todo o processo investigativo. A sua participago ¢ extremamente valiosa para
nds e, por isso, solicitamos que dedique a devida ateng#o ao responder as questdes que se seguem.

Agradecemos antecipadamente pela sua colaboragéo ¢ comprometimento em contribuir para
o avango de nosso estudo, o qual busca aprimorar as praticas educativas no campo da Educagdo

Matemética nos anos iniciais da formag&o bésica.

|72. Perfil do participante:

Género:

(x) Feminino () Masculino () Outros

Faixa etaria:

( )de2la29 anos

( %) de 30 a 39 anos

( )de40a49 anos

( )de50a59 anos

{ ) Acima de 60 anos

Carga hordrio de trabalho semanal na escola;
(x) 20 horas ()40 horas
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Tempo de servigo no magistério e na escola:’ {
No magistério:

() Menos de 1 ano

(x)De 1a10anos

() De 11 a20anos

() De 21 a30anos

( )Acimade 31 anos

Nesta escola: °) A s

Atuacio docente em 2024;
( )I°ano
( )2%ano
(%) 3°ano
( )4°ano
( )5%ano

Formagiio académica (nivel mais alto do ensino concluido ou em andamento):

() Magistério e /ou Normal

(%) Graduagdo: P; )\M}m i
() Especializagdo (andamento)
() Especializagdo (concluido)
() Mestrado (andamento)

() Mestrado (concluido)

() Doutorado (andamento)

() Doutorado (concluido)

L. Questdes sobre o ensino da Matematica:

Voct possui algum curso de formagdo continuada especifico para a Edueagiio Matemdtica dos
Anos Iniciais?

( ) Sim (¥ )Nao

Planejamento das Aulas de Matemdtica: Ao planejar suas aulas de Matemdtica, quais dos seguintes

recursos vocé costuma utilizar? (Selecione todas as opgdes aplicdveis)
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Selecione uma ou mais respostas

() Atividades de propria autoria

(3 ) Atividades oriundas do livro diddtico

(X ) Jogos ¢ brinquedos pedagdgicos

() Atividades disponiveis na Internct

() Material didético adquirido em cursos de formagio

() Recursos digitais, como softwares educativos, aplicativos méveis, videoaulas, entre outros

Dominio das Unidades Temiticas em Matematica: Por favor, avalie seu nivel de dominio nas

seguintes Unidades Tematicas do ensino de Matematica nos Anos Iniciais:

Selecione uma resposta em cada linha.

Excelente Bom Dominio Pouco Niao
Unidades temdticas . . e i g
dominio | dominio | satisfatério | dominio domino
Niimeros
i} X
Algebra .
: X
Geometria
X
Grandezas e medidas X
Probabilidade e estatistica X

Quais estratégias ou recursos considera que poderiam auxiliar na eficiéncia de suas aulas de
Matemética, promovendo uma aprendizagem mais significativa para os estudantes?

0 o Ao ;rJZ'F/vut.CaA MAJ‘?MIA}JLWIJL)\ da jr'a(\j o), b./u'mear;c.u'-

-

Ao o “)m'm? ,“iau\ {\mph .OA,JL‘ ,,.UOcA (s WAwa@ Qda.«‘c’w
i J

Sua escola desenvolve projetos especificos voltados para o ensino de Matemética?
Selecione uma resposta

() Sim, vérios

() Sim, alguns

(X) Nao

Existem na sua escola espagos ou profissionais dedicados ao refor¢o escolar em Matematica?

( )Sim (X) Niio
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1. Questdes sobre Avaliagio escolar: gt

; 2
i rendizagem:
: s avaliagiio da ap
A instituigio oferece orientagies sobre 08 |n'utmllmm|lm dea ¢ :
& b

() Orientagdes especificas.

i . administrativas ¢ sistema.
() Orientagdes formais para atender aghes administrativas ¢ §
() Especialistas que orientam,

(X)) Coordenagio pedagdgica para tratar da avaliagio da aprendizagem.

Vocé possui autonomia para decidir sobre os procedimentos avaliativos?
() Sim, totalmente liberdade

(x.) Sim, dentro das diretrizes da instituigfio

( )Nao

Vocé ji participou de eventos (semindrios, minicursos, congressos) que abordam a avaliagdo da
aprendizagem?

(%) Sim () Nio

Sua formagdo académica abordou o tema da avaliagio da aprendizagem escolar?
() Sim, profundamente

(¥ ) Sim, superficialmente

( )Nio

Vocé realiza leituras sobre avaliaciio da aprendizagem escolar?

( )Sim ( )Nso (x) As vezes

Com que frequéncia vocé utiliza os seguintes instrumentos para avaliagio?

1=Nunca ou quase nunca 2= Raramente 3= Sempre ou quase sempre

( 1) Prova escrita com questdes objetivas (Exemplos: multipla escolha; verdadeiro-talso; associagio
de colunas),

(2 ) Prova escrita com questdes dissertativas (Exemplo: capacidade do aluno de expressar
conhecimento, compreensio e andlise através de suas proprias palavras)

(1) Prova escrita combinando questdes objetivas e dissertativas.

(3) Prova escrita realizada em dupla.

(3L ) Prova escrita com consultg,

(3) Prova oral,

(3) Ficha de acompanhamento individual do aluno,
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(1) PortfSlio (as atividades eseritas realizadas).
(3) Observagiio do desempenho do aluno em classe.
(3 ) Apresentagiio de caderno,

() Relatdrio

(3) Trabalho em grupo.

() Trabalho individual.

(3) Produgio de texto.

() Outros Qual(is)?

6 i indique o grau de
Solicitamos que vocé reflita sobre cada uma das afirmagdes a seguir e q

concordincia ou discordéncia, utilizando a seguinte escala:
1= Discordo em certos aspectos

2= Discordo totalmente

3= Concordo em certos aspectos

4= Concordo totalmente

; 2.4 -
(4 ) A avaliagdo classifica o desempenho dos alunos, destacando os que mais € menos assimilaram

contetido.
(3 ) A avaliagdo acompanha e registra o progresso do aprendizado dos alunos.

(4 ) A avaliagdo verifica a efetiva assimilagéo do conteudo pelos alunos.

(3) A avaliagdo oferece feedback detalhado, orientando os alunos sobre como aprimorar seu
aprendizado.

(L) Atribuir notas ¢ parte do processo de avaliagfio, influenciando a trajetéria académica dos alunos.
( 3) Uma avaliagdo criteriosa pode ser a chave para elevar a qualidade do ensino.

(1) A avaliagéo é um ciclo de feedback onde o desempenho do aluno ¢ analisado e comunicado por
meio de notas.

(3) A avaliagfo identifica as 4reas de dificuldade dos alunos, sugerindo estratégias para superagdo.

(1) A avaliagdo motiva os professores a refletirem sobre suas metodologias € a inovarem em suas

préticas pedagdgicas.

Agradecemos a sua participagio!
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Apéndice II: Grupo focal: 01 (Seminario) Registro escrito

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
Pesquisadora: Daniele Dias Pereira

Orientador: Marco Aurélio Kistemann Junior

Seminario: 01) Registro escrito

1) Quais estratégias pedagogicas voce utiliza para promover o desenvolvimento dos alunos

em matematica?

2) Como vocé percebe o papel da avaliagdo no aprendizado de matematica dos alunos?

3) Como a avaliagdo pode ser usada para auxiliar no desenvolvimento matematico dos

alunos?

4) Como podemos modificar as avaliagdes para melhorar o aprendizado? D€ exemplos

Agradecemos a sua participacao!
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Respostas do Seminario 1 :P1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
Pesguisadora: Daniele Dias Percira

Qrientador: Marco Aurélio Kistemann Junior

(-r-pofml o1 (\rmmim) - }

1) Quais estratégias pedagogicas voeé utiliza para promover o desenvolvimento dos alunos em

matematica?

,E -\c ANy /W\{ﬂ(, r—ryVO'C(. 1}% QO'J APV
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2) Como vocé percebe o papel da avaliagio no aprendizado de matematica dos alunos?

gorwr(y mg‘g/}; AT »xw(‘tcc»{.t\.
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3) Comeo a avaliagdo pode ser usada para auxiliar no desenvolvimento matematico dos alunos?

s L i PN - /')Iov wxmd&qlfxu

4) Como podemos modificar as avalia¢es para melhorar o aprendizado? Dé exemplos

Agradecemos a sua participagio!
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Respostas do Seminario 1 :P2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
Pesquisadora: Danicle Dias Pereira

Orientador: Marco Aurélio Kistemann Junior

Grupo focal: 01 (Seminario) ]
1) Quais estratégias pedagdgicas vocé utiliza para promover o desenvolvimento dos alunos em

matematica?

onsloninedingamans

. Tom it U O

&) A Qua QAN ' A 0\ ';\‘AM AU (0 Wren (Arrean TAS
d o\ 1 . 0 \y
OGO YD 0 DA MNOAL 6~ ..’_. TARTAY V)% AT 'O OO I s
- N \ Va
\ i N - h
V_0AND 0“\_ D \ QA 0r Cphl OO0 | M.

WAAQUA N pepnAly

L) NAD NS RAQANN Y - A8 YA LAY ;‘.Ql.‘._ AY m

2) Como vocé percebe o papel da avaliagdo no aprendizado de matematica dos alunos?
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3) Como a avaliaglio pode ser usada para auxiliar no desenvolvimento matemético dos alunos?

M\wﬁ Qoo mnﬂn@cgi € Modgason Qm;%m hanedt
_ uhmws WAES Odv\‘m éof’ﬂ QL O 0
,@3 M)v\ﬁudm L Avomlines ' Dodinlelfto, Q. Mo

3%&0 Ovnirm, Q. * oo, 00 0ol s, 24190 olede
_O{UMLfﬁﬁ, UL OA,—— U “ A a0 IA_- An.;
_Q,acu Qv Ao Os l ‘ Aandaca ; :u

il fotn 5 Dl

4) Como podemos modificar as avaliagdes para melhorar o aprendizado? Dé exemplos

)\ Oad dl ‘\D Qhak o) U\/W[‘AJ Ql\/r!&! QlLy 0404 :‘W /Y\O\}
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Agradecemos a sua participagdo!
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Respostas do Seminario 1 :P3

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
Pesquisadora: Daniele Dias Pereira

Orieatador: Marco Aurélio Kistemann Junior

Iﬁﬁ_ﬁ"fo;iibiis‘mi'umn') R 7J

1) Quais estratégias pedagogicas voeé utiliza para promover o desenvolvimento dos alunos em

matematica?
ilhaa L|“\) 2 acadaiaah e
Y i )
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2) Como vocé percebe o papel da avaliagfo no aprendizado de matematica dos alunos?

© bl e spnaeriate. pasoe r@..n‘d Lk A, nd@aywey  Pealoes o
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3) Como a avaliagdo pode ser usada para auxiliar no desenvolvimento matematico dos alunos?

,, A o
Syl S JL(AC"AC‘ c{i. %b,\ﬂ_.,ka e(;s,ﬂ‘i'; PR O QIL/VIC‘{ A (O

B3 ‘Dﬂj/l Mcd}

4) Como podemos modificar as avaliagbes para melhorar o aprendizado? Dé exemplos
Dt duai rwu,u’cp akl OmQC’(a_A " }-/lm\’)a.ua’r(}/t Ao ev N
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Agradecemos a sua participagio!
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Apéndice III: Grupo focal: 02 (Seminario) Registro em dudio

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
Pesquisadora: Daniele Dias Pereira

Orientador: Marco Aurélio Kistemann Junior

Seminario 02 Registro em audio

1) O que ¢ importante considerar ao avaliar a aprendizagem no ciclo de alfabetizagcdo e
letramento matematico?

2) Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao avaliar os alunos?

3) Como vocé procede ao devolver avaliagdes corrigidas aos alunos?

4) A pratica avaliativa influencia o comportamento ou a participacdo dos alunos em sala?

Agradecemos a sua participagao!
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Transcricio da resposta do Grupo focal 2: P1 — Registro em audio.

Resposta 1:
Respeitar 0 modo de pensar da crianga e aplicagdo de estratégias pessoais cuja a logica no

processo de construcao dos conhecimentos € o da crianca.

Resposta 2:
Recursos disponiveis, condi¢des de sala de aula, politicas educacionais, material didatico,
recursos disponiveis, além dos aspectos ambientais, econdmicos, sociais, afetivos,

psicologicos e emocionais e familiares.

Resposta 3:
E destacar os pontos positivos, ressaltando, discutindo com os alunos, dando feedback,

colocando os problemas e ja sugerindo solucdes.

Resposta 4:
Sim, ela ndao pode ser vista de maneira isolada. E uma pratica onde o professor utilizara de
varios métodos e meios visando diagnosticar o processo de ensino aprendizagem de seu

aluno. Assim sendo, o comportamento ¢ a participagdo dos alunos sao influenciado.

Transcriciio da resposta do Grupo focal 2: P2 — Registro em dudio.

Resposta 1:

Ao avaliar a aprendizagem no ciclo de alfabetizagdo e letramento matematico, ¢ importante
nao considerar apenas as atividades escritas em salas de aula, mas também observar se os
alunos estao conseguindo aplicar nas suas rotinas os conhecimentos que sao fornecidos nas
aulas através de operacdes simples do dia a dia. Como consegui ver as horas, responder a

uma pergunta que envolve soma, subtracdo, dentre outros.

Resposta 2:

Ao avaliar os alunos, meu maior desafio tem sido a dificuldade em realizar atividades e
didlogos individuais com eles. As turmas estdo cada vez maiores ¢ com multiplas
dificuldades e isso dificulta atencao individual que cada aluno necessita para ser avaliado

oralmente, individualmente também.

Resposta 3:
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Apos a correcao das avaliagdes, escritas entrego -as aos alunos e costumo fazer uma

corregdo geral com a turma.

Resposta 4:
A pratica avaliativa influencia consideravelmente o comportamento dos alunos durante as
aulas. A maioria, quando nao se sente satisfeita com as avalia¢des, costuma demonstrar

maior esfor¢o e participa mais das aulas, intencionando avangos.

Transcri¢ao da resposta do Grupo focal 2: P3 — Registro em audio.

Resposta 1:
E importante considerar que é a capacidade de compreender e aplicar conceitos de forma

pratica em diversos contextos, na escola e no dia a dia.

Resposta 2:

’

E... os principais desafios que nds encontramos a avaliar o aluno, ¢ a falta de interesse dos

alunos e também o pouco tempo para se realizar o planejamento.

Resposta 3:

’

E... ao devolver as avaliagdes aos alunos, eu corrijo junto com eles, pois isso permite que

eles conhegam onde esta os seus erros ¢ acertos.

Resposta 4:
A pratica avaliativa influencia no comportamento dos alunos, sim. Pois ajuda os educadores
a aprenderem, sobre os alunos, identificar formas de apoiar a aprendizagem e o

desenvolvimento de cada um deles.
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Apéndice I'V: Grupo focal: 02 (Seminario) Registro em dudio

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
Pesquisadora: Daniele Dias Pereira

Orientador: Marco Aurélio Kistemann Junior

Seminario 03 : Registro em video

1) Como o feedback ¢ fornecido aos alunos para ajudéa-los a entender seus pontos fortes e

areas de melhoria?

2) De que maneira os alunos sdo incentivados a refletir sobre o feedback recebido e os

resultados das avaliagdes, visando a melhoria continua no aprendizado?

3) Como os resultados das avaliagdes influenciam no planejamento futuro do ensino e

aprendizado dos alunos?

Agradecemos a sua participagao!
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Transcriciio da resposta do Seminario 3: P1 — Registro em video.

Resposta 1:

O feedback ¢ uma forma de apoio aos alunos, ¢ uma oportunidade deles fixar de forma
significativa o contetudo. Ele € aplicado um dia apds as avaliagdes. Onde vou
especificando cada questdo, mostrando os acertos e erros? Dessa forma, o aluno podera
ver onde precisa melhorar ou ver uma outra forma de estudar para potencializar seu

empenho escolar.

Resposta 2:
Os alunos sdo incentivados a partir do momento em que podem refletir sobre o seu
processo de aprendizagem, identificando seus pontos fortes e fracos, seus erros. Que

podem melhorar nas suas avaliacdes, ajudando assim no seu crescimento individual.

Resposta 3:

A partir do momento em que entendem o processo de aprendizado, identifica os seus
pontos fortes e fracos, eles conseguem um melhor planejamento de estudo e assim
consegue melhoras, ndo somente no seu desempenho escolar, mas o seu crescimento e

desenvolvimento individual.

Transcri¢ao da resposta do Seminario 3: P2 — Registro em video.

Resposta 1:

Quando eu corrijo as avaliagdes dos alunos, as avaliacdes escritas, trabalhos, provas, eu
costumo colocar no rodapé da pagina um bilhete para eles. E geralmente quando eles vao
bem na avaliagdo, eu coloco sempre uma mensagem positiva. O que eu percebi? Que ele
estudou e se dedicou pra fazer aquela prova. Mas também quando eu percebo que houve
alguma dificuldade, eu coloco ali. E pra ele ter mais atengéio em determinado assunto, para

determinado conteudo. E tem dado muito certo.

Resposta 2:

Eu valorizo o didlogo, as relagdes com os alunos. Geralmente eu gosto de chama-los até a
minha mesa ou um lugar, né? Mais silencioso pra gente poder conversar. Quando eu percebo
que esta tendo alguma dificuldade maior, o aluno que tenha um bom rendimento e eu
percebo que aquele rendimento esta caindo. Geralmente eu costumo chama-la para

conversar, perguntar se esta acontecendo alguma coisa, se ele t& com dificuldade na
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disciplina ou se tem algo que em relagdo ao sentimento, né¢? E dele algo pessoal que ele
queira conversar comigo para justificar. Essa discrepancia, né? Esse desnivelamento da
aprendizagem dele, entdo eu uso bastante o didlogo. E ¢ algo que tem sido bem positivo nas

minhas praticas.

Resposta 3:

Avaliagdo, ela nos ajuda a identificar as lacunas na aprendizagem dos alunos. E ¢
importante, porque através disso a gente consegue compreender se eles estdo dando conta
dos objetivos que a gente estipula enquanto o professor para as aulas, se € necessario utilizar
outros materiais, diferentes materiais concretos que ja foram utilizados e a gente vai precisar
pensar em outras possibilidades. E ...Outros modos de explica¢do ou se ta, OK, se eles
deram conta a gente pode seguir, né? Para o nivel de mais complexidade, mas ¢ muito
importante nessa avaliagio constante. E muito necessaria no processo de ensino

aprendizagem.

Transcriciio da resposta do Seminario 3: P3 — Registro em video.

Resposta 1:

Feedback ¢ importante sobre o trabalho com aluno, né? Entdo feedback, ele deve ser
individualizado para melhor entender a necessidade de cada um. Quando temos essa
atencio, a necessidade do aluno. E possivel trabalhar com objetos educacionais em niveis

mais altos.

Resposta 2:
Atividades avaliativas, um feedback rapido e de boa qualidade envolve e motiva os alunos.

E uma ferramenta muito importante, pois ajuda na constru¢ao de conhecimentos.

Resposta 3:

Avaliacao como conhecemos, pode contribuir para o processo. Elas fazem parte de algo
maior no aprendizado que simplesmente fazer uma prova ou receber uma nota. As
avaliagdes tradicionais podem trazer dados mais completos e diagnosticos importantes que
podem ser utilizados como guias no processo de aprendizado. Mudangas estruturais na

abordagem pedagogica pode ser feitas através do processo avaliativo.

Apéndice V: Termo de autorizacdo de uso de imagem, foto e voz
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, FOTO E VOZ
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA

Titulo da pesquisa: Avaliagdo matematica em turmas de alfabetizagdo: uma analise do papel
da coordenagdo pedagogica
Pesquisadora: Daniele Dias Pereira

Orientador: Marco Aurélio Kistemann Junior

Eu, , portador do

CPF . Neste ato, e para todos os fins de direito, autorizo o uso

da minha imagem, fotos e voz para fins de pesquisa e divulgagdo do trabalho do mestrado de

Daniele Dias Pereira, na producdo de videos digitais na instituicdo Universidade Federal de

Juiz de Fora — UFJF, em carater definitivo e gratuito.

As imagens, fotos e voz poderdo ser exibidas: parcial ou total em apresentacao audio visual,
publicacdes e divulgacdes para fins académicos e festivais com ou sem premiagoes
remuneradas nacionais ou internacionais, assim como disponibilizadas nos bancos de dados
resultantes de pesquisas e em outras midias futuras, fazendo se constar os devidos créditos a
producao do Mestrado Profissional em Educa¢cao Matematica.

DECLARO, portanto, que estou de acordo com as imagens, fotos € voz que nao violam os

direitos de imagem e de privacidade do cedente, nada terei a reclamar.

Juiz de Fora, 11 de maio de 2024.

Nome do responsavel:

RG: CPF: Telefone:
Endereco: N° Bairro:
Cidade: Estado:

Assinatura do responsavel
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ANEXO

Anexo 1:
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Anexo 2:
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Anexo 3:
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