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RESUMO

A participagdo em um processo de formagdo continuada ¢ essencial para o
desenvolvimento profissional dos educadores, especialmente no que diz respeito a
(re)significagdo do ensino e das praticas pedagdgicas. Considera-se que, ao participar de
formagdes que se conectam com suas vivéncias e contextos, os docentes podem expandir
sua visdo sobre o ensino e adotar abordagens mais ativas e investigativas. Este estudo
teve como objetivo compreender como professoras que ensinam Ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental percebem os desdobramentos de um curso de
especializacdo em suas praticas pedagogicas, na forma como enxergam sua formagao e
no processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, foi conduzida por meio da Pesquisa Narrativa, utilizando a Entrevista
Narrativa como principal instrumento metodologico de coleta de dados. As participantes
foram quatro professoras regentes, que compartilharam suas memdorias formativas, suas
praticas pedagdgicas e a influéncia da especializagdo em suas trajetorias. Os objetivos
especificos foram: compreender as trajetorias formativas das professoras, analisar como
a especializacdo impactou suas praticas pedagogicas e identificar como elas percebem a
mudan¢a em suas abordagens de ensino de Ciéncias. Os eixos de andlise foram: 1)
Trajetoria formativa e inser¢@o na docéncia, 2) Memorias sobre o ensino de Ciéncias, 3)
Desdobramentos do Curso de Especializagdo e a (re)significacao do ensino de Ciéncias,
e 4) A (Re)significagdo do ensino de Ciéncias. Os resultados indicaram que a
especializacdo fortaleceu a identidade docente e favoreceu a adogdo de praticas
pedagbgicas mais reflexivas e integradoras. As narrativas destacaram que o curso
funcionou como um ambiente de troca e aprendizado, onde as professoras revisitaram
suas memorias sobre o ensino de Ciéncias, incorporaram estratégias que promovem a
investigagdo e o protagonismo das criangas, além de superarem a desmotivagao frente aos
desafios diarios. Concluiu-se que a formagdo continuada, especialmente por meio de
cursos de especializacdo, ¢ um espaco propicio para a (re)significagdo do ensino de
Ciéncias, construido coletivamente por meio das experiéncias, reflexdes e praticas

compartilhadas entre os educadores.

Palavras-chave: especializacdo; formacdo continuada; ensino de Ciéncias; pesquisa

narrativa; anos iniciais



RESUMEN

La participacion en un proceso de formacion continua es esencial para el desarrollo
profesional de los educadores, especialmente en lo que respecta a la (re)significacion de
la enseflanza y las précticas pedagdgicas. Se considera que, al participar en formaciones
que se conectan con sus vivencias y contextos, los docentes pueden ampliar su vision
sobre la ensefianza y adoptar enfoques mas activos e investigativos. Este estudio tuvo
como objetivo comprender como las profesoras que ensefian Ciencias en los primeros
afios de la educacion primaria perciben los efectos de un curso de especializacion en sus
practicas pedagogicas, en la forma en que perciben su formacion y en el proceso de
ensefanza y aprendizaje en Ciencias. La investigacion, de enfoque cualitativo, se llevo a
cabo a través de la Investigacion Narrativa, utilizando la Entrevista Narrativa como
principal instrumento metodoloégico para la recoleccion de datos. Las participantes fueron
cuatro profesoras titulares, que compartieron sus memorias formativas, sus practicas
pedagodgicas y la influencia de la especializacion en sus trayectorias. Los objetivos
especificos fueron: comprender las trayectorias formativas de las profesoras, analizar
codmo la especializacion impacté sus practicas pedagogicas e identificar como perciben el
cambio en sus enfoques de ensefianza de Ciencias. Los ejes de analisis fueron: 1)
Trayectoria formativa e insercion en la docencia, 2) Memorias sobre la ensefianza de
Ciencias, 3) Desarrollos del Curso de Especializacion y la (re)significacion de la
ensefianza de Ciencias, y 4) La (re)significacion de la ensefianza de Ciencias. Los
resultados indicaron que la especializacion fortalecid la identidad docente y favorecio la
adopcion de practicas pedagogicas mas reflexivas e integradoras. Las narrativas
destacaron que el curso funcion6é como un espacio de intercambio y aprendizaje, donde
las profesoras revisitaron sus memorias sobre la ensefianza de Ciencias, incorporaron
estrategias que promueven la investigacion y el protagonismo de los nifios, ademas de
superar la desmotivacion frente a los desafios diarios. Se concluyd que la formacion
continua, especialmente a través de cursos de especializacion, es un espacio propicio para
la (re)significacion de la ensefnanza de Ciencias, construido colectivamente a través de las

experiencias, reflexiones y practicas compartidas entre los educadores.

Palabras clave: especializacion; formacién continua; ensefanza de las ciencias;

investigacion narrativa; afos iniciales.
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APRESENTACAO

A palavra magica

Certa palavra dorme na sombra

de um livro raro.

Como desencanté-la?

E a senha da vida

a senha do mundo.

Vou procura-la.

Vou procuré-la a vida inteira

no mundo todo.

Se tarda o encontro, se ndo a encontro,
nio desanimo,

procuro sempre.

Procuro sempre, € minha procura
ficara sendo

minha palavra.

(Carlos Drummond de Andrade, 1994, p. 109)

Por meio desta narrativa autobiografica, busco expor um pouco das
particularidades que me constituem nao apenas como professora e pesquisadora, mas na
centralidade da minha natureza. Nesse exercicio de relatar minhas vivéncias € a minha
trajetoria académica e profissional, tive a oportunidade de reviver e refletir momentos das
minhas experiéncias que constituiram e trouxeram sentido ao meu processo formativo.

Procuro, aqui, elucidar também como foi meu contanto inicial com a Pesquisa
Narrativa e meu despertamento por querer utiliza-la como Metodologia e Referencial
teorico desta pesquisa, associando-a com a formagdo de professores e, mais
especificamente, dos professores que ensinam Ciéncias. Isso porque, de acordo com
Oliveira (2003, p. 290), “a narrativa potencializa um processo de reflexao pedagogica que
permite aos seus autores compreender causas e consequéncias de suas agdes ou de
acontecimentos, circunstancias etc.”.

O movimento de selecionar as palavras e os aspectos a serem enfatizados aqui
gerou um conflito interno, sendo que, para Larrosa (2002), as palavras que usamos para
contar nossa histdria e para referirmos a ndos mesmos nao sao despretensiosas. E, por esse
motivo,

as lutas pelas palavras, pelo significado e pelo controle das palavras, pela
imposic¢do de certas palavras e pelo silenciamento ou desativagdo de outras

palavras sdo lutas em que se joga algo mais do que simplesmente palavras,
algo mais que somente palavras (Larosa, 2002, p. 21).
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Nesse conflito, dispus-me a ir além, a trilhar um caminho de escrita que passa
pelas incertezas e aprendizagens que minha caminhada me proporcionou. Confesso que

pensar nessa escrita foi instigante e, a0 mesmo tempo, desafiador.
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1. MEMORIAS DISCENTES E A APROXIMACAO COM A PROFISSAO
DOCENTE

Inicio rememorando a fase da Educacdo Basica. Sou imensamente grata pela
oportunidade de ter concluido as etapas do Ensino Fundamental 1 ¢ 2 em uma escola
publica/municipal bem-conceituada, na opinido popular, por apresentar bons resultados,
relacionados a poucas repeténcias, familias presentes na vida escolar dos alunos,
organizacao e seriedade de diregdes muito atuantes. Tal notabilidade que se mantém até
os dias de hoje, em que os alunos dessa escola conquistam medalhas em competigcdes
nacionais, como, por exemplo, a Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astrondutica de
2021. Mesmo diante dos desafios advindos da discrepancia entre a minha realidade social
e a dos demais alunos dessa institui¢do, que, apesar de ser publica, localizava-se em um
bairro “nobre” de Juiz de Fora/MG, os anos que ali passei como discente somaram-se
positivamente a minha formacao.

Sempre curiosa, entusiasmada, timida e distraida, amava brincar de ser professora
e de simular aulas. Entdo, quase que diariamente, chegava da escola, fazia um lanche e ia
direto para a lavanderia de casa, ou melhor, minha “sala de aula”, onde ursos e bonecos
eram meus alunos, e os livros doados pela “patroa” da minha avd eram meus recursos
didaticos. Percebendo minha animagdo com a brincadeira, meus pais resolveram me
presentear com um quadro negro no Natal, deixando minha “escolinha” completa.

Lembro-me da admiragdo que eu nutria pelos professores. Tal encantamento,
bastante comum entre os discentes dos anos iniciais, me acompanhou por toda trajetoria
escolar ao longo do Ensino Fundamental. Apesar de ter ouvido, muitas vezes, dos
docentes, a respeito da constante luta por melhores condigdes de trabalho e da
desvaloriza¢dao da profissdo no contexto nacional, isso ndao parecia me desanimar, até
porque eu ainda ndo compreendia bem como isso se dava na pratica. Hoje, compreendo
que o desprestigio e a desvalorizacdo da profissdo docente, por vezes, levam os
professores a uma constincia de insatisfagdo. Nesse sentido, muitos sentem-se
necessitados de desabafar, e at¢é mesmo de compartilhar com seus alunos os desafios

enfrentados no oficio do professorado. De acordo com Névoa (2017),

a desprofissionalizagdo manifesta-se de maneiras muito distintas, incluindo
niveis salariais baixos e dificeis condi¢cdes nas escolas, bem como processos
de intensificagdo do trabalho docente por via de logicas de burocratizagdo e de
controlo (Névoa, 2017, p. 1.109).
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Segundo o autor, sdo varias as politicas que culminam na desprofissionalizacao
do professorado; entretanto, elas possuem uma caracteristica em comum, que sdo as
criticas as Universidades, bem como a formacao de professores.

Ja no Ensino Médio, em uma escola publica estadual, me destaquei como aluna
em Matematica, e por incentivo da professora comecei a dar aulas particulares para alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Lembro da satisfacdo que essa atividade me
proporcionava, especialmente quando passei a observar melhoras no desempenho na
execugao das atividades e nas notas deles. Foi nessa época que iniciei uma percepcao de
como o processo de ensino e aprendizagem funcionava na pratica. Na busca por
estratégias, preparacao de atividades, estudos mais aprofundados anteriores e posteriores
as aulas, me deparei, sem querer, com um pouco da realidade cotidiana do professorado.

Dar inicio as atividades de planejamento aconteceu, para mim, de certa forma, de
uma maneira um pouco natural, uma vez que tal atividade ndo me parecia estranha, pois
a convivéncia e observacdo com a pratica dos meus professores faziam com que essas
atividades me parecessem algo espontaneo. Essa perspectiva estd atrelada também a
reprodugdo das praticas docentes através de brincadeira, deixando-as habituais, além da
nog¢ao do senso comum do que ¢ ensinar. De acordo com Flores (2009), diferentemente
de outras profissdes, essa convivéncia com escolas e com a sala de aula durante nossa
trajetdria escolar possibilita a criagdo de uma familiaridade com a profissdo docente.

Penso que, por vezes, essa familiaridade na trajetdria escolar das pessoas pode
contribuir também para um pensamento de desprofissionalizagdo docente. Ao pensar que
sO a experiéncia, convivéncia e observagdo como estudante na escola j& sustenta a
possibilidade de exercer a pratica docente, caimos no discurso de desqualificar o processo
de profissionaliza¢cdo docente. A minha trajetdria profissional testemunha essa realidade,
pois iniciei com uma pratica profissional empirica, mas que depois foi reinventada a partir
do meu processo formativo como professora, o qual relato alguns paragrafos mais a
frente. Assim, para além das experiéncias praticas anteriores, o processo formativo
profissional produz reflexao, permitindo uma compreensao mais aprofundada das teorias
pedagodgicas e a aplicagdo consciente e critica dessas teorias na pratica educativa. A
formacao continuada possibilita o desenvolvimento de novas estratégias e metodologias,
adaptando-se as mudangas constantes no contexto educacional e atendendo de maneira
mais eficaz as necessidades dos estudantes. Dessa forma, a profissionalizacdo docente
ndo se baseia apenas na pratica, mas em uma constante busca por aperfeicoamento e

atualizagdo, que enriquece ¢ valida a atuagdo do professor.
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Desse modo, fui mantendo essa atividade de aulas de refor¢o paralelamente aos
meus estudos no Ensino Médio. Nesse cendrio, lecionar nunca deixou de fazer parte dos
meus planos. No fundo, eu sabia que aconteceria, s6 ndo imaginava quando. Entdo, sem
recursos para pagar um cursinho, conclui o Ensino Médio, levando comigo o sonho de
cursar Letras ou Pedagogia na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), ainda que
essa realizacdo parecesse um pouco distante, o que de fato era.

Apesar da proximidade fisica com a minha residéncia, dizer que a UFJF era
distante traz bastante significado a minha vivéncia, uma vez que ingressar em uma
Universidade Publica ndo era algo tdo comum no meu circulo familiar. Apenas dois dos
meus primos conseguiram. Eles relatavam os desafios contidos no processo do vestibular
e da dedicacao aplicada para alcancarem a aprovagdo. Contudo, outros parentes ja haviam
feito o processo seletivo mais de uma vez, sem conseguirem a tdo sonhada aprovacao, o
que fazia com que ela parecesse quase inatingivel.

Seis anos mais tarde, ja casada e trabalhando no setor comercial, apds uma
tentativa frustrada de cursar Administracdo de Empresas decidi revirar minha caixa de
sonhos e tomei coragem para persegui-los. Sai do meu emprego em 2010, e durante o
auxilio pago pelo Governo me dediquei aos estudos para pleitear uma vaga na
Universidade Publica. Comecei a estudar por conta propria, em casa, com apostilas e
livros doados. Frequentava diariamente LAN Houses', buscando por outros materiais,
além de acordar bem cedo todos os dias para assistir ao Telecurso?.

Com a data do vestibular se aproximando, o dilema entre qual curso escolher s6
aumentava. Foi quando resolvi comparar a grade curricular do curso de Pedagogia com a
do curso de Letras, e entdo ndo me restavam mais duavidas: eu estava pronta para me
aventurar nessa desafiadora proposta de aprender para ensinar na educacao infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ na Educa¢ao de Jovens e Adultos.

Fui aprovada, entdo, no processo seletivo, e em 2011 ingressei no curso de

Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora/MG. Para minha surpresa, quando

' LAN House ou casa da rede é um estabelecimento comercial onde os usudrios podem pagar para utilizar
um computador com acesso a Internet e a uma rede local, com o principal fim de acesso a informagao
rapida pela rede, e entretenimento através dos jogos em rede ou online.

2 Telecurso é um sistema educacional de educagdo a distancia brasileiro, mantido pela Fundagdo Roberto
Marinho e pelo sistema Federagdo da Industria do Estado de Sdo Paulo. Consiste em teleaulas das ultimas
séries do (1° grau, ou ginasio) e do (2° grau, ou colégio), que podem ser assistidas em casa ou em telessalas.
O programa era exibido simultaneamente em parceria pela TV Globo, TV Cultura, TV Brasil e Canal
Futura.
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estava no primeiro semestre do primeiro ano de faculdade, surgiu uma oportunidade que
me deixou muito entusiasmada — a de participar de um projeto de treinamento
profissional® no Colégio de Aplicacio Jodo XXIII/UFJF.

Cooperar nesse projeto ao mesmo tempo em que eu cursava a graduagdo me
possibilitou estabelecer um paralelo entre o que estudavamos e o que acontecia na sala de
aula de Educagdo Basica. Esse exercicio me proporcionou variadas reflexdes e
inquietacdes durante os trés anos em que participei de dois projetos ligados a
Alfabetizagao, Letramento e Matematica.

Recordo-me da sensagdo de estar em sala de aula pela primeira vez enquanto
futura professora, durante esse periodo do treinamento profissional. Sentia-me tdo
insegura e cheia de duvidas, das mais simples as mais complexas. Eu ndo sabia, por
exemplo, como organizar o quadro negro, como me posicionar diante de uma turma.
Gracas a Deus, professores incriveis cruzaram meu caminho, € com muita paciéncia
esclareceram, na medida do possivel, muitas das minhas duvidas.

Compreendo que essa experiéncia formativa foi importante para a constitui¢do da
minha identificagdo com a docéncia, pois de acordo com Reali, Tancredi e Mizukami
(2008), a fase inicial da docéncia ¢ geralmente solitaria e, segundo as autoras, € nessa fase
que a “imitagdo acritica de outros professores prepondera e a transferéncia dos
conhecimentos tedricos adquiridos anteriormente para pratica ¢ dificil” (Reali; Tancredi;

Mizukami, 2008, p. 83). Segundo Tardif (2000),

os alunos passam pelos cursos de formagdo de professores sem modificar suas
crengas anteriores sobre o ensino. E, quando comecam a trabalhar como
professores, sdo principalmente essas crengas que eles reativam para
solucionar seus problemas profissionais (Tardif, 2000, p. 13).

Nesse periodo de treinamento profissional, tive o privilégio de acompanhar a
construgdo de projetos, trabalhos, praticas e vivéncias incriveis. Foi nessa época também
que fiz minhas primeiras “substitui¢des” e comecei a desfrutar do gostinho de dar aula
para uma turma grande, ainda que por um ou dois dias no més.

Quando assumia o lugar da professora regente, procurava seguir exatamente a

maneira que ela ministrava as aulas, at¢ mesmo nos trejeitos, pois ainda ndo me sentia

3 O treinamento profissional oferecido pelo Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII em Juiz de Fora oferece inclui
formagdo continuada, projetos de pesquisa e extensdo, estagios supervisionados, programas de
acompanhamento ¢ avalia¢do, e desenvolvimento de competéncias especificas para aprimorar a pratica
docente.
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segura para agir com autonomia, conforme relatado por Reali, Tancredi ¢ Mizukami
(2008). Na verdade, eu ndo sabia exatamente que professora eu era. De acordo com Novoa
(1992, p. 16), “a identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo ¢ um
produto. A identidade ¢ um lugar de lutas e conflitos, ¢ um espaco de construcdo de
maneiras de ser e de estar na profissao”. Sendo assim, para que nao nos limitemos a
recorrer tdo somente a reproducdo das praticas dos docentes que tivemos ao longo de
nossa trajetoria escolar, ¢ necessario que haja uma quebra de paradigmas.

E assim em 2013, passei na selecdo para bolsista de Iniciacao Cientifica, e
ingressei no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Matematica/UFJF, no qual
continuei a quebrar algumas concepgdes que possuia sobre ensinar matematica. Participei
de eventos e congressos, e fiz minhas primeiras publica¢des e apresentacdes. O projeto
“Contribui¢des das disciplinas Fundamentos Tedricos Metodoldgicos para a formagao
matematica dos futuros professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” despertou
meu interesse na pesquisa quanto a formagao de professores e ao processo de ensino e
aprendizagem.

Foi também durante a participagdo no grupo, que eu tive meus primeiros contatos
com alguns tedricos que discutem a respeito da Pesquisa Narrativa, como: Antonio
Bolivar, Jesus Domingo, Manuel Fernandes, D. Jean Clandinin e F. Michael Connelly.
Esse tipo de Pesquisa despertou meu interesse logo que percebi o potencial de
contribuicao para a area da Educacgdo e para a Formagao de Professores.

A partir das leituras que faziamos, me identifiquei com as defini¢des de Clandinin
e Conelly (2015), que corroboram com a ideia de que a Pesquisa Narrativa ¢ entendida
como uma maneira de entender a experiéncia. Os autores acrescentam, ainda, a
importancia da valorizagdo da experiéncia para a Educagdo, sobretudo a dos docentes, e
sua intrinseca ligagdo com a formagao destes.

Durante esse periodo de inser¢ao no grupo de estudos, eu sempre acreditei que me
aprofundaria nos estudos relacionados ao Ensino de Matematica. Além de possuir uma
afinidade e um interesse natural por essa disciplina, eu ja havia participado de um projeto
na area. Entretanto, alguns acontecimentos que se seguiram mudaram minhas
perspectivas.

Esses eventos inesperados € que mudam nossos percursos sdo chamados por
Bolivar, Domingo e Fernandes (2001) de Incidentes Criticos. Segundo os autores, esses

acontecimentos tém uma relevancia pessoal ou social e “determinam a trajetéria da
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propria vida e se tornarao os eixos sobre os quais as historias giram, juntamente com
eventos especificos, personagens, etc.” (Bolivar; Domingo; Fernandes, 2001, p. 173).

No final de 2014, me formei no curso de Pedagogia, € apds uma pausa para me
dedicar a maternidade, em 2018 lecionei pela primeira vez como professora regente de
turma. Fui designada pela Prefeitura de Juiz de Fora para uma escola no bairro Sao Pedro,
para trabalhar com Artes, Ciéncias, Historia e Geografia, em trés turmas: segundo,
terceiro e quinto anos (apenas Ciéncias). Estando pela primeira vez em sala de aula, me
deparei com a inseguranga de uma professora iniciante, em muitos aspectos, mas foi
durante as aulas de Ciéncias que vivenciei meus maiores desafios € um despertar por
compreender e me aprofundar nos estudos relacionados ao ensino e aprendizagem em
Ciéncias.

Seguindo o cronograma elaborado pela professora a qual eu estava substituindo,
para o Ensino de Ciéncias eu deveria comegar a trabalhar com a unidade “O Universo,
Os astros e O Sistema Solar”. Fiquei muito empolgada com as tematicas; contudo, eu ndo
fazia ideia de por onde comecar. Senti que me faltavam alguns saberes que ndo dominava,
e foi entdo que comecei a aprofundar nas minhas pesquisas. Para Tardif (2000, p. 14), “os
saberes profissionais também sdo temporais no sentido de que os primeiros anos de
pratica profissional sdo decisivos na aquisi¢do do sentimento de competéncia e no
estabelecimento das rotinas de trabalho”.

A turma do quinto ano era muito tranquila e interessada; os alunos tinham muitas
davidas, em todas as aulas. E mesmo sem ter um forte embasamento, eu me apoiava nas
pesquisas e contava com a colaboragdo de uma professora, mae de um aluno da sala, para
preparar aulas que fossem interessantes e a0 mesmo tempo instigantes. Esse meu esfor¢o
era reconhecido por esse grupo de criangas, mas, ainda assim, eu sentia que precisava ir

além, e eu estava disposta a isso.

1.1 A busca pela formacio continuada e o despertar para a pesquisa

De acordo com Carvalho (2004, p. 3), “[...] ndo se pode conceber hoje o Ensino
de Ciéncias sem que este esteja vinculado as discussdes sobre os aspectos tecnoldgicos e
sociais que essa ciéncia traz na modificacdo de nossas sociedades”. Sendo assim, a

necessidade de me atualizar e aprofundar nos estudos me levou a buscar pela formagao
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continuada no Curso de Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, oferecido pela UFJF.

Iniciamos nossos estudos na Pds-graduacdo em 2019. Durante as aulas, os
professores nos conduziam a todo momento a questionar, a problematizar, a refletir e a
repensar a respeito do ensino e aprendizagem. Para Reali, Tacredi e Mizukami (2008, p.
84), “programas formativos que focalizam os contetidos especificos podem auxiliar os
professores a desenvolver repertorios adequados, em especial se envolverem os
professores em experiéncias voltadas para solucao de problemas”.

Quando compartilhdvamos nossas experiéncias docentes, podiamos reviver
momentos e situagdes do cotidiano da nossa sala de aula, criando assim uma identificagao
entre pares e uma analise das nossas proprias experiéncias. Dessa forma, fui percebendo
como narrar esses fatos fazia-se imprescindivel ao nosso processo formativo.

Hoje, percebo que muitas dessas partilhas me influenciaram a uma reflexao antes
das minhas tomadas de decisoes em sala de aula. Situa¢des que antes me levariam a agir
de maneira arbitraria, pela falta de experiéncia, puderam ser repensadas. Por isso acredito
que esses compartilhamentos, quando analisados, podem ser utilizados de maneira a
colaborar com a resolucdo de problemas em sala de aula, uma vez que se propde a refletir
sobre eles, aliando-se teoria e pratica.

De acordo com Mesquita, Formosinho e Braganca (2012, p. 9), “a partilha de
experiéncias pedagogicas realiza-se em trabalho de par e os produtos que resultam dessas
experiéncias, quando divulgados, acabam por ser motivo de apropriagdo pelos outros”.
Nesse sentido, esses compartilhamentos entre professores se constituem como uma
importante ferramenta de desenvolvimento formativo. Galvao (2005) salienta que a

relevancia da historia contada se destaca quando ela ¢

(...) contextualizada, analisada sob diferentes perspectivas, tornando-se uma
excelente proposta pedagdgica, na medida em que os casos podem ser
contados, analisados e os diferentes aspectos discutidos, por exemplo, por
jovens em formagdo ou professores em inicio de carreira (Galvao, 2005, p.
331).

Durante as aulas da Especializagdo, notei também como eu ainda carregava
conceitos que me conduziam a uma visdo estereotipada de Ciéncias. Nesse contexto,
entendi que um experimento ndo precisa sair perfeito, e que, inclusive, ha muitas
oportunidades de problematizagdo, pesquisa e discussdes quando ele ndo sai exatamente

como planejamos. Lembro-me da cobranga e inseguranca que eu carregava, la em 2018,



21

quando no meu plano de aula constava um experimento. Mesmo treinando muitas vezes
em casa, eu tinha o tal medo de dar “errado”.

Recordei, também, das primeiras aulas que ministrei, e pude estabelecer um
correlato do que estdvamos debatendo em sala de aula da Especializacdo, com minhas
experiéncias e de outras colegas que ensinavam Ciéncias. Notei que o potencial das aulas
era relativamente maior do que eu conseguia mensurar. Nesse sentido, eu poderia ter feito
muitas provocagdes e proposto desafios que contribuiam, assim, para o processo de
aprendizagem dos meus alunos.

Apo6s finalizar o contrato com a Prefeitura, enquanto ainda cursava a
Especializacdo, comecei a trabalhar na rede particular de Juiz de Fora, em uma Escola de
educagdo infantil. Essa instituicdo tinha uma proposta pedagogica voltada para
experiéncias multissensoriais dos alunos. Naquele contexto, o ideal era que passassemos
0 menor tempo possivel com as criangas dentro da sala de aula, pois tudo o que poderia
ser trabalhado dentro dela poderia ser trabalhado fora.

A escola possuia um amplo espago verde, arvores, horta, e naquele cenario eu vi
a oportunidade de colocar em pratica muito do que estava aprendendo. Apesar da
Especializa¢do voltar-se para a os anos iniciais do ensino fundamental, notei que o
conhecimento oferecido poderia ser perfeitamente aplicado a educagdo infantil. Reali,
Tancredi e Mizukami (2008) indicam possibilidades encontradas nesse processo
reflexivo:

Uma das estratégias formativas que pensamos ser adequada para a formagao
continuada de professores e que atende as especificidades apontadas ¢ a

reflexdo sobre a a¢cdo pedagogica, que deve ocorrer no local de trabalho, com
os pares, embora ndo deva se limitar a ele (Reali; Tancredi; Mizukami, 2008,

p. 81).

Envolvida por todos esses processos, no ano 2019 participei do IV Encontro de
Praticas em Ciéncias e Matemadtica nos anos iniciais, € na ocasido dediquei-me, pela
primeira vez, a escrever a respeito do ensino e aprendizagem em Ciéncias. Eu e uma
colega submetemos uma comunicagado cientifica e uma proposta de oficina em Ciéncias,
e ambas foram aceitas pela comissdo do evento. Assim, fiquei ainda mais animada quando
fui convidada pelo professor Reginaldo Carneiro — coordenador do Grupo de Pesquisa do
qual eu participava, e organizador geral do evento — para coordenar uma roda de conversa.

A principio, eu nao sabia quais temas e quais trabalhos seriam apresentados na
roda de conversa que eu coordenaria, mas, quando recebi o cronograma, notei logo que

seriam trabalhos relacionados ao ensino e aprendizagem em Ciéncias. Lembro-me de um
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relato de experiéncia apresentado por um grupo de professoras de uma cidade mineira.
Esse relato me marcou, pois elas trouxeram experiéncias incriveis, de uma escola do
interior, além de enfatizarem como o incentivo da coordenagdo e direcao da escola foi
importante para que elas participassem do evento. Dessa forma, todas essas
“causalidades” confirmavam em mim o desejo do campo em que eu gostaria de
desenvolver minhas pesquisas.

Assim, ao final da Especializagcdo, surgiu mais uma oportunidade especial de
trilhar caminhos que me aproximaram ainda mais da pesquisa a que me proponho no
mestrado. Apds escrever uma carta de intengdo a respeito do que gostaria de fazer no meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) para um possivel orientador, minha carta foi
selecionada pela professora Rita de Cassia Reis, da Faculdade de Educacao/UFJF, que
havia lecionado para minha turma durante a Especializagao.

Foi nesse momento que comecamos os trabalhos de orientacgao, e que, de fato, eu
imergi nos estudos sobre a Pesquisa Narrativa Docente, pelas propostas de leitura que a
professora me apresentou, que ampliaram minha visdo. Além de aprofundar nos teoricos
que ja citei, tive acesso a uma variedade de novos autores que contribuem, compdem e
dialogam com o campo da Pesquisa Narrativa, como: Cecilia Galvao, Belmira Bueno,
Rosa de Oliveira, Marie-Christine Josso, Adele Chiené, Clandinin e Connelly e Antonio
Bolivar ¢ Fernandes, entre tantos outros.

Minha orientadora e eu dialogamos a respeito do meu TCC, e pensamos na escrita
de narrativas que tragavam o meu processo formativo levando em consideragdo o antes,
o durante e ap6s a Especializagdo. Nesse sentido, apoiamo-nos nas ideias de Clandinin e
Connelly (2015), que apontam para uma triade dimensional da Pesquisa Narrativa,
composta por interacao, temporalidade e lugar. Segundo os autores,

utilizando esse conjunto de termos, qualquer investigagdo em particular ¢
definida por esse espago tridimensional: os estudos t€ém dimensdes e abordam
assuntos temporais; focam no pessoal e no social em um balanco adequado

para investigagdo; e ocorrem em lugares especificos ou sequencias de lugares
(Clandinin; Connelly, 2015, p. 84).

O trabalho, que teve como titulo “Contribui¢des da escrita de narrativas de uma
professora para refletir sobre o ensino de Ciéncias nos anos iniciais”, trazia também uma
analise a respeito da minha narrativa, dialogando com diversos autores, € propunha uma
reflexdo a respeito dos desafios da profissao docente, da formacao, do curriculo e da rede

de apoio entre colegas profissdo e com a escola (Duarte, 2020).
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Ainda no ano 2020, defendi meu TCC, e a participacao da banca na minha defesa
foi de grande contribui¢do, com proposicdes, ideias e olhares que me proporcionaram um
despertar para questdes muito importantes. Concluir a Especializacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais trouxe uma nova perspectiva para a minha vida
pessoal, profissional e académica.

Durante o periodo de elaboragdo do TCC, a professora Rita Reis propds, também,
iniciarmos, juntamente ao seu bolsista de iniciacdo cientifica, um grupo de estudos.
Nossas reunides eram muito enriquecedoras e contribuiram muito no meu movimento de
escrita do meu TCC. Aos poucos, o grupo foi crescendo e, em 2020, foi cadastrado junto
ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) como
Grupo de Estudos e Pesquisas Narrativas, e hoje conta com oito membros pesquisadores,
do qual eu fago parte com muita satisfagdo, pois as trocas e compartilhamentos me levam
a um crescimento, ao final de cada reunido.

Além disso, em 2021, nés, do grupo de Estudos e Pesquisa Narrativas, nos
aventuramos em um Projeto de Extensdo, oferecendo nosso primeiro curso em um
formato de oficinas, denominado “O eu, o outro ¢ o nds. Ressignificando saberes”. O
objetivo do curso era promover a troca de saberes e de vivéncias da profissdo entre
licenciandos/as do curso de Pedagogia e professores/as da educacdo infantil e/ou Anos
Iniciais.

Posso dizer, sem hesitar, que essa foi uma das experiéncias mais enriquecedoras
na minha formagdo, e sdo varios os motivos que me levam a essa conclusdo.
Primeiramente, todos do grupo tiveram a oportunidade de participar da constru¢do do
curso, de pensar em cada detalhe. Depois, ficou decidido que cada oficina seria conduzida
por uma dupla, e essas duplas tiveram autonomia para trabalhar, para imprimir suas
caracteristicas; nada era engessado. E, por fim, aprendemos tanto nas trocas com os
cursistas, em cada encontro, quanto com as consideragdes que faziamos nas reunides apos
cada oficina.

Enquanto docente em salas de aula do Ensino Fundamental e educag¢ao infantil no
Municipio de Juiz de Fora, percebi, na pratica, os desafios do Ensino de Ciéncias, dos
quais outros colegas de profissao também compartilhavam, o que me levou, desde entdo,
a buscar ndo apenas pela formacdo continuada, como também a investigar a importante
colaboragdo que essa formacao pode oferecer.

Todo esse meu percurso formativo me conduziu ao despertamento para contribuir

com a pesquisa ligada a formacdo continuada de professores que ensinam Ciéncias € ao



24

processo de ensino e aprendizagem. E a escrita do meu TCC foi o pontapé inicial para
esse despertamento.

A partir das reflexdes a respeito da minha experiéncia e da contribuicdo da
Especializagao na minha formagdo, emergiram inquietagdes quanto as experiéncias de
outros professores. Comecei a me indagar a respeito de algumas questdes, como: o que
os levou a buscar pela formacdo continuada, o que poderia ter mudado em suas
concepgdes e praticas apoOs cursarem a Especializagdo, € como foram suas vivéncias
durante o curso. Nesse sentido, Imbernon (2011) sugere que a reflexao, nos processos de
formacgao continuada, deva acontecer de maneira critica em relagdo aos conceitos e as
préaticas dos professores.

Isso supde que a formacdo permanente deve estender-se ao terreno das
capacidades, habilidades e atitudes e que os valores e as concepgdes de cada

professor e professora e da equipe como um todo devem ser questionados
permanentemente (Imbernon, 2011, p. 51).

Diante dessa premissa, iniciei a escrita do meu anteprojeto, com uma proposta de
pesquisa que pretende analisar, na perspectiva de docentes participantes de cursos de
Especializagdo, os desdobramentos da Especializacdo em Ciéncias para os professores
que lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental, dando centralidade para investigar
a possivel aproximagao entre o processo de formacdo e a sala de aula.

Dessa forma, considerei concorrer a uma vaga no Mestrado, no processo seletivo
do Programa de Pos-graduacao em Educagdo da Universidade de Juiz de Fora, para o
ingresso no ano de 2022, na linha de pesquisa Linguagens, Culturas e Saberes, pois minha
proposta de pesquisa estd voltada para a tematica relacionada a formagao continuada de
professores € ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos da educacdo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental.

Portanto, meu desejo, para além do titulo de Mestre, ¢ desenvolver, no exercicio
da pesquisa, uma contribuicdo para o ensino e a aprendizagem, por meio da formagao de
professores voltada para o ensino de Ciéncias, mergulhando na investigagdo, buscando
informacgdes e sendo qualificada pelo Programa, para me formar, cada vez mais, como
pesquisadora.

Nesse sentido, a meu ver, trazer as consideragdes e os sentidos que os professores
atribuem a formacao faz-se necessario, ¢ essa premissa esta diretamente ligada ao que
proponho em minha pesquisa, que busca compreender: como professores (re)significam

o que seja ensinar Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental a partir do que
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vivenciaram em um curso de Especializacao? Para responder essa questao, definimos
como objetivo geral da pesquisa investigar como as professoras que ensinam Ciéncias
nos anos iniciais percebem os desdobramentos da Especializacdo cursada em relagdo: a
sua formagao, ao processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias e as suas praticas

pedagogicas.
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2. REFLEXOES TEORICAS A RESPEITO DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES E A FORMACAO PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Neste capitulo, discuto a respeito da formagao continuada de professores de uma
maneira mais ampla, relacionando essas discussdes com referenciais teoricos da area da
Educagdo. Em seguida, com o intuito de me aproximar do campo de pesquisa de
Formacao Docente, em especial, das pesquisas sobre formagao continuada no ambito dos
cursos de Especializacgdo, realizei um levantamento bibliografico, com o intuito de situar
minha pesquisa a partir das producdes relacionadas a formacdo continuada dos

professores que ensinam Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 A formacgao continuada de professores

Nas leituras e levantamentos que realizei, muitos deles indicados por minha
orientadora, me deparei com os termos “formacao continuada” e “formag¢ao continua de
professores” e observei que eram utilizados em discussodes teoricas em Educacdo, para se
referirem aos estudos e a formacgao realizados apo6s a conclusdo da graduacao, ou seja,
apo6s a formagao tida como inicial. Entretanto, percebi também que havia uma preferéncia
entre os autores do campo educacional, por utilizarem um termo ou outro.

A partir dessa minha percepgdo, procurei me aprofundar e durante minhas
pesquisas, notei que os termos “formagado continuada” e “formacao continua” sdo usados
como sindnimos. Acredito que talvez isso se deva em virtude do que Gatti e Barreto
(2009) apresentam, de que a formagdo continuada estd dentro de uma visdo de
desenvolvimento profissional. Isso porque

a ideia de formacao continuada como desenvolvimento profissional é a base
de dois modelos amplamente aceitos e defendidos na literatura educacional

mais recente: as oficinas de reflexdo sobre a pratica e a formagao centrada no
fortalecimento institucional (Gatti; Barreto, 2009, p. 203).

Nessa mesma perspectiva, Imbernon (2011) nos conta que o desenvolvimento
profissional que ocorre a partir desses processos de reflexdo da pratica do professor esta
ligado ao processo de formagao permanente.

Com a intencdo de entender melhor se esses termos sao realmente sindnimos, se
existe alguma distingao entre eles e possiveis variagdoes, me debrucei na pesquisa de Silva

e Rocha (2021), na qual realizaram uma troca de correspondéncias com alguns dos
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principais autores que trabalham com a formacao continuada no Brasil, Canada, Espanha

e Portugal. Com base na devolutiva desses autores, Silva e Rocha (2021) elaboraram um

quadro compilando as respostas obtidas, que considerei muito importante para uma

melhor visualizagdo e comparagao, assim o apresento a seguir.

Quadro 1: Concepgdes sobre formagao continua ou continuada.

Autores

Concepgdes proferidas

1 - Antonio Novoa (Universidade de
Lisboa, Portugal)

De acordo com Noévoa:

“Em Portugal, falamos de formacdo continua. No
Brasil, o conceito mais vulgarizado é de formacéao
continuada. Julgo que utilizamos expressoes
diferentes para tratar da mesma realidade”.
(Correspondéncia eletronica em 21/02/2018)

(Uso autorizado pelo autor em 19/10/2018)

2 - Bernardete Gatti
(Universidade de Sao Paulo; Fundagao
Carlos Chagas, Brasil)

De acordo com Gatti:

“Quanto a sua questdo, ndo ha consenso sobre o
emprego de um ou outro termo. Temos utilizado no
Brasil mais frequentemente “educacdo continuada”,
expressdo também utilizada nos documentos do
Conselho  Nacional de  Educagdo (CNE).
Pessoalmente prefiro essa expressio, pois ela sinaliza
melhor a continuidade em relacdo a uma formacao
anterior. Observo que em Portugal ¢ bem frequente o
uso de formacao continua. O importante € que os dois
termos se referem ao mesmo processo”.
(Correspondéncia eletronica em 25/02/2018)

(Uso autorizado pela autora em 27/03/2018)

3 - Dario Fiorentini
(Universidade Estadual de
Brasil)

Campinas,

De acordo com Fiorentini:

“A denominagdo ‘formacdo continuada’ ¢ uma
expressdo utilizada no Brasil para se referir a
formag@o (mais ou menos formal) ap6s a conclusdo
da graduagdo. Em Portugal e em paises de lingua
espanhola utilizam apenas a expressdo ‘formacdo
continua’. Eu particularmente utilizo as duas,
conforme o contexto. Utilizo a expressdo
‘continuada’ quando me refiro a formacdo apds a
graduagdo e que se da geralmente na formacdo de
cursos (como tem sido o significado comum). Mas
quando penso e discuto a formagdo numa perspectiva
de desenvolvimento profissional de aprendizagem ao
longo da vida e que se da ndo apenas em cursos, mas
no proprio trabalho, nas reflexdes sobre a nossa
pratica, nas leituras que fazemos, nos congressos de
que participamos, nos estudos em grupo
(principalmente colaborativos)... prefiro denominar
‘formacgao continua’, isto é, no sentido de ‘formacgao
permanente’”.

(Correspondéncia eletronica em 24/02/2018)

(Uso autorizado pelo autor em 16/06/2018)
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4 - Francisco Imbernon
(Universidade de Barcelona, Espanha)

De acordo com Imbernon:

“Utilizan en los mismos contextos como formas
sinonimas, si bien se puede ver que hay instituciones
u organismos que prefieren una u otra forma. Son los
mismos.

En el campo de la educacion, sobre todo em la de
profesores, preferimos, aqui em Esparia, llamar
formacion permanente y dejar continua o continuada
para las empresas”.

(Correspondéncia eletronica em 21/02/2018)

(Uso autorizado pelo autor em 27/03/2018)

5 - Isabel Alarcdo
(Universidade de Aveiro, Portugal)

De acordo com Alarcao:

“A resposta ¢ muito simples. Os portugueses usam
preferencialmente formagdo continua; os brasileiros,
formag¢do continuada. Quando nos anos 80
comecamos a falar na formagao permanente sempre
usavamos formacdo continua. Quando, nos anos 90,
comecei a contactar os brasileiros apercebi-me que
usavam formagdo continuada. Com a intensificagdo
dos contactos luso-brasileiros os dois termos
comegam a ser usados indistintamente. O importante
¢ o que significa: formagao em permanéncia”.
(Correspondéncia eletronica em 21/02/2018)

(Uso autorizado pela autora em 27/03/2018)

6 - Manuela Esteves
(Universidade de Lisboa, Portugal)

De acordo com Esteves:

“Sobre a questao que me coloca, tanto quanto sei aqui
em Portugal ndo fazemos distingdo entre ‘formagio
continua’ e ‘formagao continuada’. Os pesquisadores
usam muito mais frequentemente a primeira do que a
segunda. Do meu conhecimento da realidade
investigativa brasileira, parece-me que ai sucede o
contrario e que ¢ mais frequente o uso de ‘formacao
continuada’. De qualquer modo, a defini¢do que nos
aparece unanimemente na literatura cientifica ¢ a de
significar um processo sistematico que ocorre apds a
formac@o inicial e que prossegue ao longo de toda a
carreira docente, visando o aprimoramento sucessivo
das competéncias do professor (conhecimentos,
capacidades e atitudes mobilizadas no contexto de
trabalho) no sentido de proporcionar a melhoria dos
ambientes de aprendizagem proporcionados aos seus
alunos ¢ o desenvolvimento da escola. A distin¢do
que mais vezes tem sido feita é entre ‘formagdo
continua ou continuada’, por um lado, e
‘desenvolvimento profissional’, por outro. Ha
autores que pensam que sao o mesmo. Outros (onde
eu me incluo) pensam que sao duas nogdes diferentes.
Na lingua francesa, ha autores que distingam
‘formation continue’ e ‘formation continuée’. Ja em
inglés penso que s6 usam uma expressao para falarem
deste conceito: ‘continuing teacher education’.
(Correspondéncia eletronica em 22/02/2018)

(Uso autorizado pela autora em 06/04//2018)
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7 - Maurice Tardif De acordo com Tardif:

(Universidade de Montreal, Canada) “Formacdo continua e formacgdo continuada sdo a
mesma coisa para mim”.

(Correspondéncia eletronica em 21/02/2018)

(Uso autorizado pelo autor em 16/06/2018)

8 - Selma Garrido De acordo com Garrido:
(Professora e pesquisadora brasileira da | “De minha parte, entendi que ndo ha diferenga entre
USP) formagdo continua e formagdo continuada. No

entanto, h4 autores que entendem que a expressao
‘formagdo continua’ seria mais adequada para se
referir & formagdo de professores nos sistemas de
ensino, pois a expressdo ‘formagdo continuada’ daria
uma conotagdo negativa de que a ‘formagdo inicial’
ndo foi completa, foi falha. Nesse caso, essa seria a
diferenga entre as duas expressdes. Na literatura da
area, ¢ mais frequente o uso de ambas como
sindnimo”.

(Correspondéncia eletronica em 21/02 e 06/07/2018)
(Uso autorizado pela autora em 06/07/2018)

9 - Vera Candau De acordo com Candau:
(Pontificia Universidade Catodlica do Rio | “Na minha opinido ndo existe diferenca. Formagao
de Janeiro, Brasil) continua ¢ uma expressdo utilizada principalmente

por autores portugueses ¢ entre os brasileiros se
utiliza mais formagao continuada”.
(Correspondéncia eletronica em 24/02/2018)

(Uso autorizado pela autora em 06/04//2018)

Fonte: Elaborado pelos autores Silva e Rocha (2021, p. 1148), a partir das correspondéncias recebidas em
fevereiro de 2018.

Ao analisar o quadro acima, percebo que Silva e Rocha (2021), com base nos
resultados do levantamento bibliogréfico e das devolutivas, inferiram que a escolha entre
um termo ou outro estd profundamente enraizada nas questdes historicas, politicas e
sociais de cada pais. No Brasil, em particular, a expressao “formac¢do continuada” ¢
frequentemente encontrada em documentos oficiais e politicas publicas. Os autores
concluiram que, independente do termo usado, todas as respostas dos autores convergem
para uma conclusdo uninime: trata-se de um processo continuo de formagao.

Percebemos também que ndo atribuem, substancialmente, diferencas de
significados ¢ objetivos quanto aos conceitos — continua ¢ continuada —, pois
ambos intencionam a formagdo permanente do profissional docente, seja no

contexto escolar ou em outro ambiente de aprendizagem (Silva; Rocha, 2021.
p. 1150).

Reconhego assim, que ambos os termos se referem a um processo de
aprendizagem que se faz constante na carreira do professor e que abrange questdes
relacionadas ao curriculo, ao planejamento, as metodologias, entre outras. Dessa forma,
destaco que as expressdes “formagado continuada”, “formagao continua” aparecerao nesta

pesquisa como termos que estdo diretamente ligados ao desenvolvimento profissional
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docente, conforme a perspectiva de Gatti e Barreto (2009). No entanto, por me sentir mais
familiarizada com os documentos nacionais ¢ a escrita dos autores brasileiros, escolhi
utilizar a expressao “formacao continuada”.

Portanto, essa formagao que ocorre ap6s a conclusao da graduacao, e geralmente
envolve professores em exercicio, € acompanha-nos ao longo da carreira docente,
apresenta particularidades, variagdes e desafios. Nesse contexto, existem muitos aspectos
a serem ponderados para que essa formacao se aproxime dos objetivos a que se propde.

Nesse sentido,

a formacdo continuada € o prolongamento da formacdo inicial, visando o
aperfeigcoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho
e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional (Libaneo, 2004, p. 227).

Assim, quando pondero a nossa formagao inicial, entendo que como pedagogos
somos favorecidos com uma preparacao polivalente, que nos dota de um amplo leque de
competéncias. Isto nos capacita ndo apenas a ensinar diversas disciplinas em diferentes
niveis e etapas educacionais, como na educacao infantil e no Ensino Fundamental, mas
também a nos engajar em areas como orientagdao educacional, administrag@o, supervisao
escolar e coordenagdo pedagbgica.

Por isso, presumo que essa extensa gama de habilitagcdes da formagao polivalente
pode tornar-se um desafio para a nossa carreira, uma vez que ha muitas possibilidades de
atuacdo, o que requer de nés um aprofundamento e uma compreensdo ampla sobre
diferentes disciplinas, voltadas para faixas etarias diferentes.

Com base na minha experiéncia e de outros colegas, posso dizer que quando
terminamos a graduacdo e vamos para a sala de aula, nos deparamos com turmas
heterogéneas, com as mais variadas necessidades de aprendizagem. E, assim como
aconteceu comigo, ¢ nesse momento que pode surgir um cendrio de inseguranga, seja
pelas concepgdes que temos do quao dificil € lecionar e trabalhar determinado conteudo,
ou por consideramos insuficientes os espagos e materiais disponiveis nas escolas; e, por
vezes, acabamos apenas reproduzindo algumas praticas. Nesse contexto, Tardif (2000)
salienta que

os alunos passam pelos cursos de formagdo de professores sem modificar suas
crengas anteriores sobre o ensino. E, quando comecam a trabalhar como

professores, sdo principalmente essas crengas que eles reativam para
solucionar seus problemas profissionais (Tardif, 2000, p. 16).
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Sendo assim, para que nos professores, especialmente aqueles que estdo em inicio
de carreira, ndo apenas reativemos essas crengas, ¢ necessario que sejamos dotados de
subsidios para nos ajudar a lidar com as demandas, ja que os desafios que atravessam as
nossas salas de aula nos exigem a capacidade de se adaptar a novas situagoes, alterar
procedimentos e enfrentar dilemas éticos, por exemplo. Dessa forma, a formacgao
continuada possui um importante papel no auxilio e desenvolvimento de saberes e
habilidades, e tem o potencial de contribuir com a carreira docente nos mais variados

niveis e etapas da educacao.

A formagao dos professores deve ir além do simples dominio de conteudos, como
salienta Imbérnon (2011). Ele ressalta que ¢ fundamental que o processo formativo seja
capaz de equipar os educadores com os conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios
para que se tornem profissionais reflexivos e investigadores. A formacdo continuada,
portanto, ndo se resume apenas a aprender mais sobre os temas que se ensinam, mas

implica uma ressignificagdo profunda da pratica e do ensino.

Nesse contexto, penso ser crucial considerarmos em que etapa da carreira o
professor se encontra, ja que isso influencia diretamente suas necessidades de formacao.
Como apontam Reali, Tancredi e Mizukami (2008), cada fase da carreira docente traz
seus proprios desafios e expectativas. Por exemplo, professores que estdo no inicio da
carreira podem, em certos momentos, ver o entusiasmo inicial se transformar em
desanimo e desesperanca. Por outro lado, os professores mais experientes tendem a
abordar os problemas com uma perspectiva mais abstrata, utilizando como referéncia uma

vasta gama de situagdes que ja enfrentaram ao longo do tempo.

Entretanto, independente da fase da carreira, os professores constroem
conhecimentos profissionais a partir da interagdo de suas experiéncias
anteriores com as atuais, € os processos envolvidos sdo situados, envolvem
interagdo social e sdo distribuidos com outros, porque ninguém dispde da
totalidade dos conhecimentos ¢ das habilidades para o ensino de forma
individual (Reali; Tancredi; Mizukami, 2008, p. 84).

Sob essa otica, Candau (2016) destaca a importancia de nos afastarmos de praticas
que se voltam para um processo de homogeinizagdo, € que o rompimento € a
desconstrugdo de praticas ja naturalizadas por nos “exige valorizar as historias de vida de
alunos/as e professores/as e a construcao de suas identidades culturais, favorecendo a

troca o intercambio e o reconhecimento mutuo (...)” (Candau, 2016, p. 30).
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Levando isso em consideracao, a formacao do professor deve ser percebida como
um processo continuo. E por isso que muitos educadores recorrem aos cursos de extensio
como uma forma de enriquecer e aprofundar os conhecimentos que sustentam sua pratica
docente. Esses cursos se tornam uma ferramenta valiosa para fornecer subsidios que
aprimoram o desenvolvimento dos saberes necessarios ao ensino. De acordo com
Imbernén (2011), é importante que essa formacdo proporcione a oportunidade de o

professor refletir a respeito dos seus conceitos e de sua pratica.

A orientacdo para esse processo de reflexdo exige uma proposta critica da
intervencdo educativa, uma analise da pratica do ponto de vista. dos
pressupostos ideoldgicos e comportamentais subjacentes. Isso supde que a
formagdo permanente deve estender-se ao terreno das capacidades, habilidades
e atitudes e que os valores e as concepcdes de cada professor e professora e da
equipe como um todo devem ser questionados permanentemente (Imbernon,
2011, p. 51).

Nessa perspectiva, Novoa (1992, p. 16) acentua que “é preciso trabalhar no
sentido da diversificacdo dos modelos e das praticas de formacao, instituindo novas
relagdes dos professores com o saber pedagdgico e cientifico”.

Assim, observo que a formagdo continuada dos professores se apresenta de
diversas maneiras. O estudo de Gatti (2008) destaca que, dentro desse contexto, hd cursos
que se caracterizam por serem mais formais e estruturados, geralmente oferecidos apos a
graduacao, mas que ha também uma concepc¢ao mais ampla, em que se compreende essa
formag¢do como as mais variadas agdes e atividades que venham a contribuir com o
desenvolvimento do professor, como, por exemplo: trocas cotidianas entre professores,

(13

congressos € seminarios, € “ (...) tudo o que possa oferecer ocasido de informacao,
reflexao, discussdo e trocas que favorecam o aprimoramento profissional, em qualquer de
seus angulos, em qualquer situacao” (Gatti, 2008, p. 57).

A partir das minhas vivéncias enquanto pesquisadora e professora, posso dizer
que o interesse por estar envolvido nesse processo de formagdo continuada pode estar
relacionado a diversos fatores. Entretanto, o que o docente mais necessita ¢ de suporte
para tal envolvimento. Reali, Tancredi e Mizukami (2008) consideram também que o
processo de “aprender a ensinar” perpassa por toda a vida do professor, e por isso ndo
pode se limitar a formagao inicial, e que “em virtude disso e também da mutabilidade do
mundo moderno, ¢ imprescindivel o oferecimento de apoio para que esses profissionais

possam continuar a aprender durante a carreira, desenvolvendo-se profissionalmente

(Reali; Tancredi; Mizukami, p. 79).
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Desse mesmo modo, acredito também que o apoio e incentivo esperado pelos
docentes, para estarem envolvidos no processo de formagao, englobam muitos aspectos
e abrangem também questdes ligadas a remuneracdo do professor. Assim como em
diversas profissdes, questoes salariais afetam a satisfagdo dos profissionais da Educacao.
De maneira semelhante, quando o plano de carreira do professor contempla também as
questdes salariais, beneficiando seu investimento em formacao, a motivacao do professor
passa a ndo ser apenas pelo fato de estar constantemente atualizado, mas também pela
valoriza¢do dessa busca e para Pimentel et al. (2009), essa ¢ uma das maneiras de se

valorizar a profissao docente:

motivagdo intrinseca, crescimento profissional, estabilidade trabalhista,
diferenciacdo salarial, reconhecimento e prestigio, infraestrutura e materiais
adequados, entre outros. O plano de carreira também ¢ uma forma de incentivar
o professor em seu trabalho (Pimentel ef al., 2009, p. 356).

Sabemos, porém, que, até alcancar essas propostas de planos de carreira e
reconhecimento, a formacao continuada passou por diversas fases. E Gatti (2009), nos
mostra que a evidéncia dada a formag@o continuada nos tltimos anos do século XX teve
como objetivo inicial a atualizagdo mediante as demandas e desenvolvimento tecnologico
nas diversas profissdes, € essa demanda contemplou também os setores profissionais da
educagdo. Ferreira (2003) também nos conta que inicialmente essa formagao estava ligada
a uma ideia de “projetos de treinamento, reciclagem, atualizagdo ou mesmo
adestramento” (Ferreira, 2003, p. 32).

Imbernén (2011) nos aponta que, diante dos contextos historicos e sociais, a
formacao de professores sempre passou por mudancas; entretanto, foi nos tltimos 30 anos
do século XX, que foi possivel presenciar progressos relevantes para a formagao

continuada. Entre essas mudancas, o autor destaca,

a critica rigorosa a racionalidade técnico-formadora; uma analise dos modelos
de formagdo; a critica a organizacdo dos responsaveis pela formagdo; a
potencializacdo da formacgdo de assessores do processo; a andlise das
modalidades que implicam uma maior ou menor mudanga; a formagdo
proxima as instituigdes educacionais; os processos de pesquisa-agdo como
procedimento de desafio e critica e de agdoreflexdo para a mudanca
educacional e social, com um professorpesquisador tedrico; um maior
conhecimento da pratica reflexiva, dos planos de formagdo institucionais, além
de uma maior teorizagdo sobre a questdo (Imberndn, 2011, p. 8).

O autor, em sua abordagem minuciosa, organiza as pesquisas sobre a formagao
continuada em varias etapas distintas. Esse método ndo ¢ apenas uma forma de estruturar

a informac¢do, mas um convite a reflexdo sobre o “discurso atual” que permeia o tema.
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Inspirada por seus estudos, elaborei o Quadro 2, que apresento a seguir. Este quadro tem
como objetivo simplificar a visualizacdo dos principais aspectos dessas etapas,

oferecendo uma visdo concisa e acessivel do que foi explorado.

Quadro 2: Etapas da histdria da formag¢ao continuada.

ANO Principais acontecimentos
Até 1970 | Fase inicial — A procura e o interesse pela formagdo continuada acontecia de maneira
individual, geralmente em cursos de pouca duragdo, nos quais privilegiava-se a parte
técnica e mantinha-se o autoritarismo como pressuposto. Nessa etapa a formagdo
continuada era concebida como treinamento, num modelo de racionalidade
técnica: o professor destituido de saberes, € aplicacionista das teorias produzidas
na universidade.
1980 Na década de 80, ainda permanece a ideia de treinamento, mas aparece
aperfeicoamento e capacitagdo — este ultimo ainda muito presente,
principalmente nas redes. Ainda prevalecia o modelo de racionalidade técnica,
mas na segunda metade dessa década ja iniciam os estudos sobre saberes
docentes, pensamento do professor. A formagdo continuada é vista como
treinamento ¢ aperfeicoamento, em um molde padronizado, ainda existente nos
dias atuais.
1990 Surgem aspectos positivos, uma vez que ha uma expansao dos estudos tedricos
e um despertar por parte dos docentes para a compreensdo da importancia de
estarem engajados no processo de formacao e a introdugdo da ideia de professor
pesquisador e ha também a ideia de professor reflexivo. A racionalidade técnica
comega a ser questionada e sdo emergentes as racionalidades pratica e critica.
2000 até o | Marcado por conflitos e incertezas com relagdo ao processo de ensino e
momento | aprendizagem, pelo embate entre as racionalidades e a volta do tecnicismo,
principalmente apds a publicacdo da BNCC e da BNC-Formagao; ha o retorno
da racionalidade técnica com a ideia de desenvolvimento de competéncias, mas
também por uma busca por novas possibilidades.
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos estudos de Imbernon (2011).

Quando observo o percurso historico que apresentei no quadro acima, percebo que
as pesquisas relacionadas a formacdo continuada de professores sdo relativamente
recentes, iniciando nos 70, e que, entre idas e vindas, ainda ¢ necessario refletirmos sobre
essa etapa. Imbernon (2011, p. 26) salienta a necessidade de “analisar o passado para ndo
cair nos mesmos erros, levando em conta que o mundo nunca gira ao contrario. Temos
que olhar adiante e criar alternativas de transformacao”.

No Brasil, a formagado continuada de professores comecou a ser pautada na Lei de
Diretrizes e Bases de 1971, na qual os termos utilizados para se referir a tal formagao
eram “aperfeicoamento” e “atualizacdo”, como no trecho a seguir: “os sistemas de ensino
estimulardo, mediante planejamento apropriado, o aperfeicoamento e atualizagdo

constantes dos seus professores e especialistas de Educa¢do” (Brasil, 1971).
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Entretanto, apenas em 1997, foi ofertado o primeiro curso de formagado continuada
pelo Ministério da Educagdo (MEC). O curso foi intitulado Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (PROINFO) e tratava-se de um ambiente virtual colaborativo de
aprendizagem, com a possibilidade de variadas atividades; entre elas, cursos a distancia
e projetos de pesquisa. Ja em 1998, O MEC elaborou o Parametros Curriculares em Ac¢ao.
Tratava-se de diretrizes educacionais que tinham como objetivo orientar o ensino nas
escolas e incentivar o desenvolvimento profissional de professores e especialistas em
educagdo, colaborando com o entendimento, discussdes € a implementacdo dos
Parametros e dos Referenciais Curriculares Nacionais.

E foi a partir das necessidades apresentadas ao longo dos anos, que o MEC
estruturou varios outros cursos de formagdo continuada de professores, como, por
exemplo, o Programa de Formacgao de Professores Alfabetizadores — PROFA (2000), o
Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores de Educagdo Basica (REDE,
2003), o Formagao de Professores em Exercicio— PROFORMACAO (2004), o Programa
de Formag¢do Continuada de Professores na Educacao Especial (2007), entre outros.

Apesar das politicas publicas para a formagao continuada de professores no Brasil
sofrerem variagdes de acordo com os diferentes governos (municipal, estadual e federal),
existe um trabalho para promover a formagao continuada de professores, afirmando-se a
relevancia de proporcionar a constante atualiza¢do e capacitacdo dos docentes. Entre as
politicas publicas, podemos destacar o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa,
e o Programa Nacional de Formac¢ao Continuada a Distancia, por exemplo.

Nesse sentido, destaco também que hd muitas acdes desenvolvidas por institui¢des
de ensino superior, que aliam pesquisa e extensdo, por isso a necessidade/importancia de
se aproximar do campo de pesquisa.

A medida que fui desenvolvendo essa escrita busquei abordar um pouco da
complexidade e importancia da formagdo continuada para professores, refletindo sobre
como a formagdo inicial polivalente, embora ofereca um amplo conjunto de
competéncias, pode também gerar desafios ao lidar com a diversidade das turmas e as
demandas da pratica docente, revelando insegurangas e limitagdes. Por isso, destaco que
estar envolvido em um processo de formagao continuada € essencial para enfrentar tais
desafios. Busquei também evidenciar que, apesar das variagdes historicas e das politicas
publicas ao longo do tempo, a formacdo continuada deve ser vista como um processo
dindmico e continuo, indispensavel para o desenvolvimento profissional e a melhoria da

pratica docente. A formacdo continuada, além de proporcionar conhecimento, pode e
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deve promover uma reflexao profunda sobre a pratica, adaptando-se as diferentes etapas
da carreira docente ¢ as mudancgas no contexto educacional.

Com isso, na secdo que segue, apresento os resultados do levantamento
bibliografico que abrange nao apenas a formacao continuada, mas, especificamente, a
formacdo continuada dos professores que ensinam Ciéncias na educagdo infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

2.2 O campo de pesquisa em Educacio e a formacao continuada dos professores que

ensinam Ciéncias

Para aprofundar na temdtica que apresento nesta pesquisa, considerei a
necessidade de compreender o que o campo de pesquisa em Educacao diz a respeito da
formacdo continuada do professor que ensina Ciéncias na educagao infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. E, para me orientar nessa incursdo, realizei um breve
levantamento bibliografico na plataforma da Scientific Electronic Library Online
(SciELO), por se tratar de uma biblioteca digital de tradi¢do na 4rea, aqui no Brasil, tendo
sido langada em 1997.

A partir do meu tema - a ressignificacio do que seja ensinar Ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental a partir de um curso de Especializaciao —, e em didlogo
com minha orientadora, optamos por elaborar e pesquisar a partir de trés grandes eixos
dentro do campo de pesquisa, possiveis de serem explorados. Sao eles: o Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais, os cursos de Especializagdo em Ensino de Ciéncias nos anos
iniciais, e os relatos de praticas docentes em Ensino de Ciéncias nos anos iniciais.
Sublinho que ao trazer a formacao inicial nesse levantamento bibliografico, bem como
no desdobrar da nossa pesquisa, fazemos isso ndo com intuito de estabelecer comparagao
entre a formagdo inicial e continuada ou justificar uma possivel eficiéncia de uma em
detrimento de outra, mas porque consideramos que elas fazem parte de um movimento
continuo do desenvolvimento profissional docente.

Dessa forma, dentro desses grandes eixos que elaboramos, pensamos em uma lista
de palavras-chave que estao elencadas na Tabela 1, a seguir. Para isso, realizei uma busca
livre, sem me preocupar com o recorte temporal, pois me interessei por compreender
como as pesquisas relacionadas a essa tematica desenvolveram-se ao longo do tempo, a
partir de combinagdes de palavras-chave que poderiam representar as pesquisas

publicadas nos trés eixos que abrangem a tematica da minha pesquisa. Ressalto também
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que a ideia de uma pesquisa narrativa no campo da educacao em Ciéncias € algo recente
como objeto de pesquisa no Brasil.

Diante da minha intencdo de trabalhar com a Pesquisa Narrativa enquanto
instrumento metodoldgico, nesse levantamento, criei, também, as duplas de palavras:
“Formagao Continuada e Pesquisa Narrativa” e “Desenvolvimento profissional e
Pesquisa Narrativa”.

Como podemos observar, na Tabela 1 temos o quantitativo de artigos/publicagdes
encontradas no SciELO, para cada uma das combinagdes de palavras-chave que utilizei
nos campos de busca. Ao todo, foram encontradas 166 publicagdes entre os anos de 1998
e 2022, como se pode observar. Optei pelo periodo de 1998 a 2022 por duas razdes
principais. Inicialmente, 1998 assinala o comeco das publicacdes indexadas na plataforma
SciELO com as combinagdes de palavras-chave que utilizei na pesquisa, servindo assim
como o inicio viavel para a pesquisa. Por outro lado, 2022 foi selecionado como o ano
final por ser o periodo mais recente completo disponivel no momento da coleta de
informagdes. Com este intervalo, posso cobrir uma extensa trajetéria da producdo
académica relacionada ao tema, possibilitando uma avaliagdo mais abrangente e

consistente ao longo do tempo.

O quadro completo com todos os trabalhos encontra-se no Apéndice C.

Tabela 1: Correlagdo entre palavras-chave e artigos encontrados

Termos de Busca Artigos encontrados
Formacdo continuada e Anos Iniciais 23
Formagao continuada e Pedagogia 21
Especializagdo e Anos Iniciais 1
Especializagdo ¢ Pedagogia 8
Desenvolvimento profissional docente e Anos Iniciais 4
Desenvolvimento profissional docente e Pedagogia 15
Lato sensu e Anos Iniciais 0
Lato sensu e Pedagogia 1
Ensino de Ciéncias e Anos Iniciais 37
Ensino de Ciéncias e Pedagogia 41
Formacao continuada e Pesquisa Narrativa 8
Desenvolvimento profissional docente ¢ Narrativa 7
Total de artigos 166

Fonte: Elaborado pela autora

Todos os trabalhos que apresentei na Tabela 1 foram analisados pelo titulo e
resumo. A partir desse movimento, aqueles que tratavam de assuntos relacionados a

minha pesquisa foram selecionados e analisados de uma maneira mais criteriosa, com a
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leitura do texto na integra. Nos paragrafos que se seguem me dediquei a trazer um pouco
do que emergiu a partir de cada dupla de palavras.

Dos 23 artigos que encontrei na busca por “Formacdo Continuada e Anos

Iniciais”, existe uma diversificacao das areas contempladas pelos processos formativos
investigados; alguns, com énfase em coordenagdo pedagogica, alfabetizacdo, entre
outros. Contudo, a maior parte dos trabalhos esta voltada para o ensino de Matematica
nos anos iniciais. Acredito que essa preferéncia de Pedagogos por cursos de formacao
continuada voltados para as areas de Lingua Portuguesa e Matematica pode estar ligada
a énfase que os curriculos escolares dao a essas disciplinas, bem como aos processos
avaliativos em larga escala, que sdo voltados para diagnosticar a alfabetizagdo e o
letramento matematico.
Acredito que esse argumento ¢ refor¢ado pelo baixo niumero de artigos (3) desse grupo
de palavras-chave que tratam de processos formativos relacionados ao Ensino de
Ciéncias. Aqui, cabe ressaltar que, em geral, os cursos de Pedagogia priorizam, em suas
matrizes, disciplinas que discutem o conhecimento voltado para as Letras, a
Alfabetizagdo ¢ a Matematica nos anos iniciais, em detrimento do conhecimento em
Ciéncias da Natureza. Conforme Augusto e Amaral (2015, p. 507), “(...) uma disciplina
de sessenta horas ¢ insuficiente para promover o ensino de metodologias e conteudos de
ensino, além da inser¢do dos debates contemporaneos sobre Ciéncia e o ensino de
Ciéncias”. Por isso, acredito que ensinar Ciéncias se torna desafiador para o professor
iniciante/recém-formado.

Na busca por literatura sobre “Formagdo continuada e Pedagogia,” percebi uma
tendéncia de os artigos abordarem a formacao continuada de maneira mais ampla e geral,
focando em possibilidades formativas, metodologias utilizadas, desafios enfrentados e
aspectos diversos das trajetdrias docentes. O mesmo aconteceu quando pesquisei por
“Especializa¢do e Anos Iniciais” e “Especializacdo e Pedagogia,” encontrei abordagens
voltadas para diferentes contextos e propostas formativas, destacando, em algumas
produgdes, analises criticas sobre programas institucionais e sugestdes de alternativas
para a especializagdo de professores. Apesar dessas temdticas serem muito ricas, nao
dialogam diretamente com a minha pesquisa, que tem como foco especifico de estudo a
formagao continuada voltada para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais.

De igual modo quando realizei a busca de pesquisas com a combinagdo de
palavras-chave “Lato Sensu” e “Anos Iniciais, Lato Sensu e Pedagogia”, minha intengado

era investigar se havia, na literatura, relatos de cursos /afo sensu que estavam direcionados
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para o ensino de Ciéncias. Nessa filtragem, apenas um trabalho foi encontrado. Este,
volta-se para questdes relacionadas a impregnacdo empresarial das escolas por meio
desses cursos.

Na revisao desses trés temas, nao foram encontrados artigos relacionados com o
ensino de Ciéncias. Tal resultado indica, para mim, um ponto de atencdo. Ao mesmo
tempo que tratar da formagdo continuada de maneira mais ampla faz-se importante por
apresentar resultados e possibilidades formativas adaptaveis, entendo que ha também a
necessidade de ampliar as discussodes e pesquisas relacionadas a formagao continuada em
Ciéncias, e debaté-las, para que possamos compreender melhor suas demandas e
potencialidades.

Indo ao encontro desse silenciamento em relacdo a formagdo para atuacdo em
Ciéncias nos anos iniciais, as pesquisas pelas palavras-chave “Desenvolvimento
profissional docente e Pedagogia” e “Desenvolvimento profissional docente e Anos
Iniciais” apresentaram possibilidades para os desafios, sentidos e perspectivas da carreira
docente. Contudo, nesse campo de busca, zero artigos encontrados a respeito do ensino
de ciéncias.

Ao todo, 74 artigos, no periodo de 2018 até 2022, emergiram a partir dos termos
“Ensino de Ciéncias e Anos Iniciais” e “Ensino de Ciéncias e Pedagogia”. Esse numero
me parece razoavel, se tratando do periodo de quatro anos entre a primeira e ultima
publicacdo. Entretanto, desse total, apenas cinco tratam diretamente da formacao
continuada em Ciéncias. Esse panorama reforca a necessidade de despontar discussdes
em torno de tal formacao.

Nesses trabalhos, se destacaram tematicas de formacao inicial em Pedagogia,
praticas de sala de aula, planejamento e analises de livros didaticos. Tais pesquisas trazem
apontamentos interessantes, com potenciais contribui¢des. Por exemplo, Voltarelli e
Lopes (2021) abordam, em sua pesquisa, a importancia da Educacdo Cientifica para os
professores que ensinam Ciéncias na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental. A partir da andlise de narrativas dos estudantes de uma Universidade
publica brasileira, que tiveram a oportunidade de ir a campo observar a pratica de
docentes que ensinam Ciéncias na referida etapa da educacgdo, as autoras ressaltam a
importancia de que momentos de troca entre estudantes da Pedagogia e professores da
Educagao Basica sejam promovidos nos cursos de graduacdo, como forma de aprimorar

a formacao inicial.
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Por fim, realizei as tultimas buscas a partir das duplas de palavras ligadas a
Pesquisa Narrativa, que estd diretamente articulada a metodologia e ao referencial tedrico
da minha pesquisa. Busquei por “Forma¢do continuada e Pesquisa Narrativa” e
“Desenvolvimento profissional e Narrativa”, e encontrei 28 artigos. As tematicas sao
muito diversas; entre elas, destacam-se: adoecimento do professor, identidades
profissionais e professores que lecionam matematica. Um artigo dos artigos selecionados
para essas duplas de palavras-chave estava relacionado ao Ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental e buscava compreender de que maneira os professores
apresentam percepcoes relacionadas ao conhecimento cientifico. A partir dos resultados
obtidos, os autores ressaltam a importancia de incluir discussdes epistemoldgicas na
formagao continuada de professores, para que os mesmos tenham a oportunidade de
refletir a respeito de praticas educativas embasadas em principios éticos.

Para mim, os artigos que analisei oportunizam discussdes interessantes e trazem
contribuigdes para minha pesquisa no que tange a formagdo continuada de professores,
bem como propostas e apontamentos de habilidades que podem ser desenvolvidas e
inseridas no percurso formativo docente, nas diversas etapas. Essas pesquisas
demonstram, também, a relevancia de colocar-nos a escuta, em vez de analisa-los a partir
da observacao de suas praticas apenas.

Realizei entdo um refinamento a partir da analise cautelosa dos trabalhos citados
na tabela 1, com o objetivo de percebé-los dentro dos trés eixos que propusemos para
debate nesta dissertacdo, e esse movimento me levou a elaboracao da Tabela 2, na qual
apresento o agrupamento de 32 artigos. Estes artigos encontram-se detalhados no

Apéndice D.

Tabela 2: Agrupamento dos artigos por eixos

Ensino de Ciéncias nos Anos | Formag¢do continuada em | Praticas docentes em Ensino

Iniciais Ensino de Ciéncias nos Anos | de Ciéncias nos Anos Iniciais
Iniciais

20 4 8

Fonte: Elaborado pela autora.

No eixo sobre o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, a analise das producdes me
revelou um foco expressivo na formagdo inicial de professores, com propostas para
aprimoramento dessa etapa formativa. As pesquisas apontam para a relevancia de

preparar discentes de Pedagogia para assumirem o papel de educadores de Ciéncias desde



41

a graduacao, destacando, em alguns casos, a importancia de incluir praticas inovadoras e
ferramentas pedagogicas especificas para o ensino de Ciéncias.

A partir dos dados analisados, notei uma preocupacao em atender as necessidades
formativas de professores para o ensino de Ciéncias, considerando tanto o potencial de

praticas inovadoras quanto a integracdo do conhecimento prévio dos alunos.

Quadro 3: Artigos encontrados no topico “Formacao continuada em Ciéncias nos Anos

Iniciais”
Titulo Autor Periédico Ano
A formagao Wanderlei Sebastido | Ensaio Pesquisa em 2012
continuada, o uso do Gabini e Renato Educagdo em
computador e as Eugénio da Silva Ciéncias (Belo
aulas de ciéncias nos Diniz Horizonte)
anos iniciais do
ensino fundamental
Competéncias e Viviane Briccia e Ensaio Pesquisa em 2013
formagao.dg chentes Anna Maria Pessoa Ec}ucggao em
dos anos iniciais para Ciéncias (Belo
a educagdo cientifica de Carvalho Horizonte)
Formagdo continuada | Grazielle Rodrigues | Ensaio Pesquisa em 2017
de professores dos Pereira, Livia Educacdo em
anos iniciais da Mascarenhas de Ciéncias (Belo
educacgdo basica: Paula, Lilian Horizonte)
impacto do programa Mascarenhas de
formativo de um Paula e Robson
museu de ciéncia a Coutinho-Silva
partir do viés critico-
reflexivo
Formagdes Sorandra Corréa de Ensaio Pesquisa em 2020
imagindrias de Lima e Roberto Educagdo em
professores dos anos
iniciais do ensino Nardi Ciéncias (Belo
fundamental sobre a Horizonte)
forma da terra e o
conceito de
gravidade

Fonte: Elaborado pela autora

Caminhando para o topico “Formagdo continuada em Ciéncias e Anos Iniciais”

da tabela 2, me dedico a uma apresentacdo mais ampla de todos os artigos, ja que esses
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sd0 0s que mais se aproximam da minha pesquisa por tratarem da formagdo continuada
de professores de Ciéncias nos anos iniciais.

Como apresentamos no Quadro 3 acima, quatro artigos estdo agrupados nessa
tematica e aqui apresentarei os pressupostos teoricos metodoldgicos, os objetos de
investigacao e os principais resultados e as implicagdes dessas investigagoes. Inicio essa
explanacdo partindo do artigo mais antigo para o mais recente como organizado no
quadro.

No primeiro artigo intitulado “A formacao continuada, o uso do computador e as
aulas de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental”, Gabini e Diniz (2012),
tiveram como objetivo discutir pontos chaves observados em um processo de formacgao
continuada de professores voltado para professores do ensino fundamental, com énfase
no ensino de Ciéncias e no uso do computador como ferramenta pedagogica. A pesquisa
por eles apresentada, ¢ baseada na observagdo participante, e considerou a escola como
um espago de formacao para a reflex@o e investigacao sobre a pratica docente. O estudo
explorou como a formag¢do impacta a elaboracdo do conhecimento cientifico, o
desenvolvimento de atividades experimentais e as possibilidades educativas da
informatica.

Os resultados que os autores apresentam nos revelam o envolvimento dos
professores em uma postura investigativa, com um destaque para a valorizagdo dos
espacos coletivos de debate sobre o cotidiano escolar diante da “importancia do grupo
escolar e do compartilhamento de propostas e desafios, no conjunto de professores”
Gabini e Diniz (2012, p.347). Pensando nisso, acredito que a formacao que acontece no
chdo da escola, na troca entre pares, fortalece a rede de apoio entre os docentes além de
criar um ambiente de incentivo mutuo que ird contribuir para o desenvolvimento de cada
um deles.

Me chamou a atengdo também, o destaque que Gabini e Diniz (2012) dao a
parceria e esforco da equipe gestora da escola e como essa postura foi fundamental para
o desenvolvimento da pesquisa. Essa observagdo me levou a refletir sobre como, quando
as portas da escola estdo abertas para a pesquisa, todos saem ganhando. Dessa forma, os
professores podem se sentir mais familiarizados com o processo e até mais dispostos a
participar de futuras investigagdes. Muitos pesquisadores, ao irem a campo, encontram
certa resisténcia, relacionada a diversos fatores, mas que pode ser minimizada com um

contato mais frequente.
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No artigo seguinte, Briccia e Carvalho (2016) apresentam um estudo de caso em
que trabalham na perspectiva do ensino por investigagdo, buscando analisar a formagao
continuada de professores de uma escola publica de Sdo Paulo, com o objetivo de
compreender quais competéncias necessarias para uma formagdo continuada
significativa. Para alcancar esse objetivo, no trabalho intitulado “Competéncias e
formacao de docentes dos anos iniciais para a Educacdo Cientifica”, Briccia e Carvalho
(2016) lancaram mao de trés produgdes de dados: interagdes verbais durante a formacao
em servigo, entrevistas e analise de aulas a partir da aplicacao de uma sequéncia didatica.

A conclusao de Briccia e Carvalho (2016) me indicou que trabalhar com a
Educacao Cientifica exige uma variedade de competéncias para além do conhecimento
especifico. Nesse sentido, Cachaputz ef al. (2005) destacam competéncias essenciais
como mediagdo entre saberes, a integracdao entre a teoria € observacao, o incentivo a
reflexdo, a criatividade e ao pensamento cientifico, além de fomentar alteragdes
conceituais € modos de pensamento mais complexos. Tais competéncias integram um
processo constante e dindmico que visa desenvolver nos estudantes uma percepgao critica
acerca da natureza da ciéncia, através de discussdes, questionamentos € construgao
conjunta do saber. Acredito que essas competéncias ndo sdo particulares, € sim um
conjunto variado delas, que deve ser trabalhado mutuamente, desde o planejamento até
as relagdes sociais. Assim como Gabini e Diniz (2012), salientam no primeiro artigo que
analisei, as autoras também enfatizam a importancia do apoio dos gestores escolares e o
trabalho em equipe para o processo de formacao continuada de professores.

Por outro lado, Pereira et al. (2017) analisaram os impactos de um curso de
formagdo continuada em um museu de ciéncia localizado na Baixada Fluminense.
Fundamentados na perspectiva critico-reflexiva, eles tiveram o objetivo de compreender
as mudangas praticas nas metodologias adotadas pelos docentes apds esse curso. E para
isso os pesquisadores utilizaram dois instrumentos metodologicos de produgao de dados:
as entrevistas semiestruturadas e analise de fotografias das praticas dos docentes
participantes.

Ao ler os resultados apresentados pelos autores Pereira et al. (2017) no artigo
“Formacgao continuada de professores dos anos iniciais da educagdo basica: impacto do
programa formativo de um museu de ciéncia a partir do viés critico-reflexivo” foi
impossivel ndo rememorar minhas vivéncias com o curso de Especializagdo da UFJF,
pois, assim como na minha vivéncia, os impactos desse curso foram significativos para

os professores que estavam desmotivados com o ensino de Ciéncias. O curso fomentou
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discussodes, trocas de experiéncias e reflexdes profundas e como resultado, os professores
passaram a adotar novas metodologias. No meu caso particular, além disso, essa
experiéncia me trouxe para o lugar em que me encontro, de pesquisadora que busca
aprofundar no entendimento desse processo formativo para professores que ensinam
Ciéncias nos anos iniciais.

E para fechar esse importante bloco, o ltimo trabalho que analisei ¢ de 2020,
sendo esse o mais recente dentro dessa temdtica que encontrei na plataforma Scielo. No
artigo “Formagdes imaginarias de professores dos anos iniciais do ensino fundamental
sobre a forma da terra e o conceito de gravidade” , Lima e Nardi (2020) realizaram um
estudo que buscou investigar, em um Estudo de Caso, os discursos e concepcdes das
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre o planeta Terra e o conceito
de gravidade a partir de uma formagao realizada dentro da escola em parceria com uma
Universidade.

Aqui, novamente observo que esse caminhar em parceria e a presenca da pesquisa
dentro das escolas ¢ enfatizada e por vezes atrelada a uma formagdo mais intensa, além
de colaborar para ressignificacdes das concepgoes cientificas. Para a producdo de dados
que levaram Lima e Nardi (2020) a tal resultado, os pesquisadores fizeram uso de
questionarios, desenhos elaborados pelas professoras e reflexdes que emergiram das
reunides durante o curso.

Para concluir, observei que os artigos analisados a respeito da formagao
continuada de professores de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental apontam
para a importdncia de abordagens que valorizem o contexto escolar e a troca de
experiéncias entre os docentes, especialmente quando essas recebem apoio dos gestores
e trabalham em parceria com as Universidades

Os quatro artigos deste grupo de trabalhos também ressaltam a importancia de
uma educacao colaborativa, baseada em reflexdes, e de aplicagdo de tecnologias, e de um
ensino que se volte para a pesquisa. Além disso, ficou perceptivel nas conclusdes que as
formagdes em servico e colaboragdes como de museus e Universidades podem ser
consideradas importantes ferramentas para o aprimoramento das praticas docentes. Digo,
portanto, que esses artigos me ajudaram a perceber que cursos, como os de Especializagado
por exemplo, podem contribuir para o nosso desenvolvimento profissional e
consequentemente para o nosso processo de formacdo continuada, nos levando a um

despertar, um interesse maior pelo processo de ensino e aprendizagem em Ciénciais.
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Por outro lado, entendo que, pela quantidade de artigos agrupados, a formagao
continuada em Ciéncias ainda ¢ pouco discutida e pesquisada. E considero que apesar
disso, os autores que se propuseram a trazer esse tema em suas pesquisas apontaram
questdes relevantes relacionadas aos conhecimentos e saberes, tanto dos alunos quanto
dos professores. Para elucidar melhor a apresentacdo do quantitativo de artigos que
discorrem sobre a formag¢ao continuada em ensino de Ciéncias, dentro do total de 166

artigos encontrados, optei por trazer uma representagdo em formato de grafico.

Grafico 1: Artigos selecionados na plataforma SciELO

n

76 19

® Formacgdo continuada/Anos I niciais/Pedagogia

= Especializacdo/Lato Sensu/Anos Iniciais/Pedagogia
Desenvolvimento profissional docente/Anos Iniciais/Pedagogia
Ensino de Ciéndas/Anos Iniciais/Pedagogia

= Formacgdo continuada/Desenvolvimento profissional/Narrativa

® Formagao continuada em Ensino de Ciéncias

Fonte: Elaborado pela autora.

Finalmente, o terceiro e tltimo eixo agrupa os artigos que difundem os relatos de
praticas docentes em Ensino de Ciéncias nos anos Iniciais. A exemplo disso, Voltarelli e
Lopes (2021) recorreram a narrativas de estudantes de um curso de Pedagogia de uma
Universidade publica apds irem a campo para observar pratica de professores de Ciéncias
nos anos iniciais. Essa pesquisa evidenciou a importincia desse intercambio entre
professores experientes € em formagdo, € o quanto esse contato pode contribuir para a
formagao inicial de professores. Além disso, Voltarelli e Lopes (2021) salientam que os
relatos dos graduandos indicaram a importancia de que Educacao Cientifica na educagao
infantil e nos anos iniciais deva considerar a crianca, com toda a sua especificidade.

Desse modo, observei que quando se trata do ensino de Ciéncias nos anos iniciais,

existem artigos que trazem apontamentos muito interessantes, especialmente voltados
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para a formacao inicial do professor que ensina Ciéncias nessa etapa da Educagao Basica.
Esses dados com relatos de professores recém-formados ou estudantes de graduagao sdo
importantes para a minha pesquisa, bem como os relatos e andlises das praticas docentes
em Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, pois evidenciam a necessidade do
preenchimento de um espaco, para que a formagdo forneca subsidios aos docentes,
trazendo, dessa forma, apontamentos que podem ser considerados na formacgdo
continuada. Ademais, revelam a importancia do protagonismo, tanto dos alunos quanto
dos professores, e tais evidéncias devem ser levadas em consideragdo quando pensamos
na formac¢ao continuada também.

E para finalizar, considerando o total de artigos que encontrei, hd sim poucas
pesquisas relacionadas a formagao continuada dos professores polivalentes que ensinam
Ciéncias. Por isso com essa constatacdo, acredito que ha muito a ser estudado, explorado
e pesquisado nesse campo, a fim de contribuir com a formacao continuada de professores
e, consequentemente, com a educacdo, de um modo geral e que a nossa pesquisa pode
contribuir para que esse debate acontega. Além disso, assumo como pressuposto, que
“estar em formacao implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre
0S percursos € 0s projectos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que ¢

também uma identidade profissional” (Novoa, 1992, p. 13).

3. TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Explanarei neste capitulo meu ponto de partida, onde identificarei a questdo de

pesquisa, aos objetivos, geral e especificos. Em seguida, apresento o referencial
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metodoldgico que guiou a producdo e analise dos dados no contexto da pesquisa dentro
da abordagem qualitativa da Pesquisa Narrativa e também a Entrevista Narrativa como
nosso instrumento de investigacao.

Num terceiro momento, narro os passos em relacdo a produgdo de dados, minha
experiéncia com a ida a campo, desafios e singularidades do processo. As quatro
participantes que entrevistei sdo professoras que cursaram a Especializa¢do em Ensino de
Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais da Universidade Federal de Juiz de Fora e que
trabalham ou trabalharam com o processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias apos a

conclusdo do curso.

3.1 Nosso ponto de partida

Em minha apresentacao, falei um pouco de como imergi nos estudos da Pesquisa
Narrativa ¢ de que forma essa me instigou. Considero esse um campo fértil e que
apresenta estudos e trabalhos com possibilidades para que nds pesquisadores possamos
nos aprofundar. Sendo assim, busquei trazer aqui o que entendo se tratar de uma
metodologia que valoriza as histérias individuais das docentes e entrelacar essas
experiéncias pessoais delas com as minhas.

Confesso que chegar a uma questdo de Pesquisa e objetivo geral que ndo se
configurassem muito amplos foi um movimento um tanto desafiador no qual eu pude
contar com o valioso auxilio da minha orientadora e da minha banca de qualificagao.
Dessa forma, como mencionei na introdug¢do, minha pesquisa busca compreender: como
professores (re)ssignificam o que seja ensinar Ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental a partir do que vivenciaram em um curso de Especializacao?

Partindo das minhas experiéncias e da constatacdo da importancia da formagao
continuada do professor polivalente e da real necessidade de aproximagao dessa formagao
com as salas de aula, destaco que a Especializagdo pode ou ndo se configurar uma
formagdo continuada, uma vez que essa nao se resume a simples obtencao de certificados
e ou titulos académicos, mas esta diretamente ligada a experiéncia do professor com
aquele processo de formagao, se trouxe reflexdo critica e relevancia para o seu contexto
educacional especificamente, de maneira a contribuir para a formagdo continuada do

professor.
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Acredito, entdo, que a maneira de perceber a Especializacdo dentro de um
contexto de formagdo continuada — ou ndo — dependerd mais dos significados e da
importancia que cada professora apresenta em relacdo ao curso. Larrosa (2002) nos conta
que uma vivéncia se torna uma experiéncia quando essa de fato nos marca. Nesse sentido
Contreas (2014) aponta que o saber da experiéncia acontece a partir do processo de
reflexdo docente, que no caso na minha pesquisa, pode auxiliar as narradoras na
constitui¢do de significados em relagdo ao curso de Especializacdo do qual participaram.

Partindo desse esclarecimento, busco, portanto, responder a essa questdo de
pesquisa por meio das narrativas docentes das discentes que cursaram a Especializagao
em ensino de Ciéncias e Matematica nos anos iniciais, oferecida pela Universidade
Federal de Juiz de Fora. Esclare¢o que utilizarei o pronome feminino para me referir as
participantes da minha pesquisa, pois todos os discentes que passaram pela
Especializa¢do eram mulheres.

Dessa forma, o objetivo geral da nossa pesquisa ¢ investigar como as professoras
que ensinam Ciéncias nos anos iniciais percebem os desdobramentos da Especializagao
cursada em relagdo: a sua formagdo, ao processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias

e as suas praticas pedagdgicas.

A partir disso, delineei os seguintes objetivos especificos:

e Compreender como foi a trajetéria formativa das professoras e interpretar as
memorias relatadas sobre o ensino de Ciéncias a que tiveram acesso ao longo da sua
formacgao escolar e académica.

e Analisar nas narrativas das professoras os relatos que dizem respeito ao processo de
ensino e aprendizagem e as suas praticas pedagogicas ao ensinar Ciéncias nos Anos
Iniciais.

e Interpretar, a partir das narrativas docentes, como as professoras perceberam os
desdobramentos da vivéncia no curso de Especializagdo para a sua formacao

continuada.

3.2 A pesquisa Narrativa e a Entrevista Narrativa

Pensar a respeito da minha metodologia foi trilhar um caminho de didlogos e

construgdes junto com minha orientadora. Dessa forma, com o objetivo de responder a

minha questdo de pesquisa: como professores ressignificam o que seja ensinar
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Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental a partir do que vivenciaram em
um curso de Especializacio, optei pela abordagem qualitativa na minha pesquisa, por
apresentar uma perspectiva subjetiva, na qual generaliza¢des sao evitadas. De acordo com
Suassuna (2008, p. 348), essa perspectiva esta “preocupada nao tanto em quantificar fatos
e fendmenos, mas em explicar os meandros das relagdes sociais, considerando que a agao
humana depende estreitamente dos significados que lhe sdo atribuidos pelos atores
sociais”.

Compreendo que no ambito da investigacdo qualitativa, existem varias
possibilidades de métodos constituidos ativos e dindmicos, como: Estudo de caso,
entrevista, pesquisa etnografica, entre outros. De acordo com Creswell (2007, p. 185),
“[...] as estratégias de investigacdo escolhidas em um projeto qualitativo terdo uma
influéncia marcante nos procedimentos. Esses procedimentos, mesmo dentro das
estratégias, ndo sao nada uniformes”.

Os autores Bolivar, Domingo e Fernandes (2001) compreendem a investigacao
qualitativa como um amplo guarda-chuva com subareas, ¢ uma dessas subareas ¢ a

Investigacao Narrativa.

Normalmente, este tipo de investigagdo inicia-se com a recolha de histdrias
auto(biograficas), numa situagdo de dialogo interativo, em que o percurso de
uma vida individual é representado, em algumas dimensdes, a pedido do
investigador, e depois, ¢ analisado segundo certos procedimentos especificos
para dar sentido a historia (Bolivar, Domingo; Fernandes, 2001, p.19, tradugéo
nossa)

Assumi, portanto, dentro desse “guarda-chuva” do campo da pesquisa qualitativa,
a Pesquisa Narrativa como aporte metodologico para a realizagdo da minha investigacao,
uma vez que pretendo trabalhar com as histérias dos professores de uma maneira
interativa entre sujeito de pesquisa e pesquisadora. Nessa investigacao, pesquisadora e
pesquisado tornam-se protagonistas, e por meio de narrativas vivenciam a possibilidade
de auto(reflexdo) a respeito dos desafios que envolvem a profissdo docente.

Bueno (2002) acentua a importancia dessa relagdo mutua, e destaca que quem
narra uma histéria o faz na intencdo de uma interacdo com seu interlocutor, o que
evidencia a caracteristica intencional das narrativas autobiograficas. Segundo a autora,
“quem conta a sua vida, ndo conta a um gravador, mas sim a um individuo. Além do mais,
sua narrativa ndo ¢ um relatorio de acontecimentos, mas a totalidade de uma experiéncia

de vida que ali se comunica” (Bueno, 2002, p. 20).
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Desse modo, compreendo que, enquanto pesquisadora, estarei imersa na pesquisa

como quem vive essa experiéncia, a0 mesmo tempo em que reflito e me volto, também,

para as minhas praticas. De acordo com Clandinin e Connelly (2015),

quando os pesquisadores narrativos estdo em campo, eles nunca estio ali como
mentes (sem corpo) registradoras da experiéncia de alguém. Eles também estao
vivendo uma experiéncia, qual seja: a experiéncia da pesquisa que envolve a
experiéncia que eles desejam investigar (Clandinin; Connelly, 2015, p. 120).

Ainda a respeito da Pesquisa Narrativa em Educacdo, Bolivar, Domingo e

Fernandes (2001 p. 52, traducdo nossa) afirmam também que esse tipo de pesquisa

atualmente se sustenta em uma “pesquisa interpretativa, onde o significado dos agentes

se transforma no foco central da investiga¢ao”; por isso, Oliveira et al. (2016) concebem

a potencialidade da Pesquisa Narrativa como metodologia de pesquisa e também de

formacao,

[...] ao buscar compreender a complexidade do trabalho de formagdo de
professores, as narrativas legitimam-se como perspectiva epistemologica
representativa de uma forma de produzir conhecimentos cientificos em
educagdo, reafirmando outras percepcdes sobre o percurso de formagdo
(Oliveira et al., 2016, p. 633).

Portanto, o papel ativo e fundamental atribuido ao professor, que ndo ¢ apenas um

sujeito passivo na pesquisa, também justifica a nossa escolha por essa metodologia. E

ainda nessa linha, Bolivar, Domingo e Fernandes (2001) ressaltam a importancia de se

reestabelecer as vozes dos professores na pesquisa sobre eles, resgatando-se, assim, “a

dimensao pessoal da profissdo docente”.

[...] o estudo das vidas dos professores e professoras mediante as narrativas
que formulam sobre sua vida, possibilita — entre outros — alcangar uma
informacgdo de primeira ordem para conhecer de modo mais profundo o
processo educativo; por outro lado, ¢ em si um meio para que os professores
reflitam sobre sua vida profissional, de forma a apropriarem-se da experiencia
vivida e adquirida e adquirir novas compreensdes sobre eles mesmos com base
no desenvolvimento pessoal e profissional (Bolivar; Domingo; Fernandes,
2001, p. 56, tradugdo nossa)

Compreendo, portanto, que as narrativas constituem um importante e fundamental

instrumento na formac¢ao continuada de professores. Para Chiené (1988, p. 133), ¢ “[...]

passando pela narrativa que a pessoa em formagao pode apropriar-se da sua experiencia

de formagao”. Ainda segundo a autora,

relativamente a narrativa de vida, presume-se que a narrativa de formagdo
apresente um segmento da vida: aquele durante o qual o individuo esteve
implicado num projeto de formagdo. Assim, com a produg@o de uma escrita,
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constroi-se a experiencia de formagdo. Parece-nos que, por meio da escrita, o
individuo da, de certa forma, uma substincia ao seu ser, no termo da sua
formacgdo (Chiené, 1988, p. 132).

Seguindo essa linha de pensamento, Duarte e Reis (2023) ressaltam que os
conceitos que os professores desenvolvem sobre o processo de ensino e aprendizagem,
bem como as metodologias que adotam, sao moldados ao longo do tempo, enraizados em
suas proprias experiéncias. Por isso, contar sua trajetoria se torna uma pega fundamental

na jornada de autocompreensdo. Segundo as autoras,

por se tratar de um profissional que esté inserido em um contexto de formagao
permanente, acreditamos que as experiéncias narradas sobre as contribuigdes,
as mudancas, as frustragdes e os ganhos ao longo de sua carreira podem
cooperar com outros colegas de profissao para sanar suas duvidas, curiosidades
e expectativas (Duarte; Reis, 2023, p. 162).

Compreendi entdo, que esse processo se caracteriza como uma formagao, como
indica Josso (2010), ao apontar que a reflexdo sobre a propria pratica ja se configura como
um processo formativo, tanto para o pesquisador quanto para os participantes da nossa
pesquisa. Essa compreensao ¢ algo que considero relevante porque evidencia o papel
transformador da auto-reflexdo na educacdo, ja que esse exercicio pode promover
mudancas e um aprimoramento no autoconhecimento desses sujeitos.

Foi pensando nessa maneira de pesquisar, que busquei nas varias possibilidades
de instrumentos de investigagdo para a realizagdo de uma Pesquisa Narrativa, entre os
quais destaco: as cartas, os didrios autobiograficos, as pipocas pedagogicas®, as
entrevistas, as autobiografias, entre outros. Com isso, considerei a possibilidade da
Entrevista Narrativa, um instrumento com o qual eu ainda ndo possuia muitas leituras e
familiaridade, mas que logo que comecei a pesquisar € me interessei muito.

E com as pesquisas que realizei, entendi que o instrumento de Entrevista Narrativa
(EN) foi idealizado pelo socidlogo alemdo Fritz Shiitze nos anos 70 e, de acordo com
Germano (2009, p. 1), a principal caracteristica desse método “¢ a exploragdo de
narrativas “improvisadas”, isto €, relatos que o entrevistado produz sem preparagao e sem

a interrupcao do entrevistador”. Para Mulayert et al. (2014),

4 Criada no Grupo de Estudos € Pesquisas em Educagdo Continuada do Programa de P6s-Graduagdo da
Faculdade de Educagdo da Unicamp (Gepec), pipoca pedagdgica ¢ uma cronica que narra um fato
acontecido no cotidiano escolar.
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esse tipo de entrevista visa encorajar e estimular o sujeito entrevistado
(informante) a contar algo sobre algum acontecimento importante de sua vida
e do contexto social. Tendo como base a ideia de reconstruir acontecimentos
sociais a partir do ponto de vista dos informantes, a influéncia do entrevistador
nas narrativas deve ser minima (Mulayert ez al., 2014, p. 194).

Moura e Nacarato (2017) salientam que o instrumento da Entrevista Narrativa tem
sido usado especialmente em pesquisas que tém como foco as histdrias de vida. Segundo
os autores, “esse dispositivo, busca romper com a rigidez imposta pelas entrevistas
estruturadas e/ou semiestruturadas e permite identificar as estruturas sociais que moldam
as experiéncias” (Moura; Nacarato, 2017, p. 16).

Nessa perspectiva, Jovchelovich e Bauer (2012, p. 95) destacam que
“conceitualmente, a ideia da entrevista narrativa ¢ motivada por uma critica ao sistema
pergunta-resposta da maioria das entrevistas”. Entretanto, os autores enfatizam que apesar
de ser “menos imposta”, e da intervengdo do entrevistador ser infima, ndo se trata de um
método ausente de estrutura. Pelo contrario, “uma narrativa esta formalmente estruturada
[...] a narragdo segue um esquema autogerador. Todo aquele que conta uma boa historia,
satisfaz as regras basicas do contar historias” (Jovchelovitch; Bauer 2012, p. 95).

Essa reflexdo me fez perceber que, no que tange a perspectiva de entrevistar os
professores, existe a possibilidade de identificar, através das experiéncias dos mesmos,

aspectos que corroborem com minha pesquisa. Segundo Weller (2009),

a entrevista narrativa ndo foi criada com o intuito de reconstruir a histéria de
vida do informante em sua especificidade, mas de compreender os contextos
em que essas biografias foram construidas e os fatores que produzem
mudangas e motivam as ag¢des dos portadores da biografia (Weller, 2009, p. 5).

Entendo, portanto que, narrar eventos da nossa trajetéria nos possibilita nao
apenas revisitar o passado, mas compreender de que maneira os acontecimentos nos
afetaram naquela época e de que maneira nos afetam hoje. Assim, € possivel construirmos
um outro olhar, estabelecendo paralelos.

Para Reis (2008), a andlise e reflexdo a respeito das narrativas dos professores

permite o conhecimento e percepgdes sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Desempenhando simultaneamente os papéis de actores e autores dos seus
relatos, os professores permitem que os leitores acedam aos seus percursos
pessoais e profissionais, aos seus sucessos € fracassos e as suas perspectivas
sobre o ensino, a aprendizagem, a avaliag@o e o curriculo (Reis, 2008, p. 20).

Nessa altura, posso dizer que me identifiquei com a entrevista narrativa, pois ela

me permitiu estabelecer uma conexao mais altruista e empatica com as participantes, algo
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que considero essencial para uma pesquisa que busca compreender as complexidades do
processo de formagdo e da pratica docente em ensino de Ciéncias. Estar junto com a
participante da pesquisa enquanto ela narrava foi um diferencial, pois percebi uma
possibilidade maior de criar um espaco em que ela se sentia mais a vontade para explorar
de maneira mais profunda suas experiéncias e reflexdes.

Além disso, refletindo sobre essa escolha, acredito que a EN ndo evidenciou
apenas os fatos, mas também os sentimentos, os significados e os contextos que moldam
as vivéncias dessas professoras o que permitiu uma contextualizacao rica. Por isso, ela
me parece ser mais flexivel, pois enquanto pesquisadora tenho a possibilidade de deixar
os entrevistados a vontade para conduzir o seu relato sem interrupgoes.

A partir dessas possibilidades da entrevista narrativa, a consideramos como um
meio apropriado para a producdo dos dados da pesquisa a partir da perspectiva das
professoras, os desdobramentos do curso de Especializacdo em ensino de Ciéncias e
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental para a formagao e pratica dessas
docentes.

A Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental foi idealizada no ano de 2017, com o objetivo de formar professores
das escolas publicas e privadas para o ensino de Ciéncias e Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Com duragdo de trés semestres letivos, o curso apresenta os

seguintes objetivos especificos:

— Levar o professor a refletir sobre suas concepcdes de ensino de ciéncias e
matematica;

— Possibilitar aos professores um aprofundamento das teméaticas em ensino de
ciéncias e matematica que tiveram oportunidade de vivenciar ao longo de sua
formacao e atuagao;

— Construir, junto aos professores, propostas de intervengdo nas salas de aula
nas quais atuam. (UFJF, 2017, Online)

Além disso, o curso tem como publico-alvo os portadores de licenciatura plena
em Pedagogia, atuantes na rede publica ou privada, e ja formou quatro turmas de
especialistas, sendo que a ultima formagdo aconteceu em dezembro de 2022.

Tive o privilégio de participar da turma de 2019/2020, e tal envolvimento com
esse curso cooperou para o meu despertar em pesquisar e responder a questdo de pesquisa
que ja apresentei. E, para a realizacdo desta pesquisa, entrei em contato com a
coordenag¢do do curso de Especializacdo supracitado, para apresentar a proposta de

pesquisa.
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Em seguida, solicitei o contato de e-mail dos egressos do curso, para enviar uma
carta-convite, na qual apresentei a pesquisa, 0s objetivos e a importdncia das
contribuicdes de seus relatos para o meu processo de formacdo e daqueles que
participassem e/ou tiverem acesso as reflexdes da pesquisa. também narrei brevemente a
respeito da minha experiéncia com o curso de Especializacdo e acredito que tal narrativa
criou uma familiaridade com as participantes que aceitaram o convite.

Ademais, na carta-convite que havia a informacdo de que para participar da
pesquisa, além de ter passado pela Especializagdo, a professora deveria estar atuando ou
ter atuado apds a conclusao do curso, com €nfase no ensino de Ciéncias em salas de aula
do ensino fundamental (EF), em institui¢des publicas ou privadas. Essa carta encontra-se
no Apéndice B.

Enviei entdo, esse e-mail convite para todos os contatos de todas as turmas do
curso com um pequeno formuléario a ser preenchido e inicialmente recebi apenas um
retorno. Pensamos entdo em entrar em contato individualmente com algumas dessas
participantes, por meio do WhatsApp pessoal de cada uma delas, os quais eu tive acesso
no grupo da minha turma da Especializagdo. Confesso que nesse momento me senti um
tanto quanto insegura, com receio de ndo obter respostas.

Além da professora que ja havia aceitado o convite, entrei em contato com cinco
professoras, sendo que apenas duas delas atuaram diretamente com o ensino de Ciéncias
nos anos iniciais no ensino fundamental. Uma dessas docentes aceitou o meu convite
inicialmente, mas com o passar dos dias nao respondia mais, ndo sendo possivel chegar
ao momento de agendamento da entrevista. Por outro lado, as demais professoras
demonstram muito interessadas em participar da minha pesquisa e compartilhar também
os efeitos do curso em seus processos de formacao e suas praticas na educagao infantil.

Entendo que quando abordamos o ensino de Ciéncias em si, esse processo nao
abrange diretamente a educag¢do infantil como um componente curricular, como acontece
no ensino fundamental. Porém, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017),
salienta que na EI deve-se iniciar o desenvolvimento da compreensao pelo mundo natural
e social e isso deve acontecer por meio exploracdo e investigacdo, da interacdo com o
meio ambiente, das experiéncias sensoriais, da introducdo de forma ladica dos conceitos
cientificos mais basicos que ajudam os alunos a compreenderem diversos fenomenos
naturais pelos quais observo que eles ja demonstram muito interesse.

Minha experiéncia de atuacao em turmas de educagdo infantil me fez perceber na

pratica, especialmente apos a Especializagdo as muitas possibilidades e a presenca do
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interesse pelo mundo natural que por vezes parte diretamente das criangas e carrega um
potencial enorme em si. Nao acredito que essa articulagdo se resuma apenas aos campos
de experiéncia, presentes na BNCC, mas consigo nota-las também dentro dos direitos de
aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se (Brasil,
2017).

Ap0s a aceitagdo das professoras, mantivemos algumas conversas pelo aplicativo.
Expliquei um pouco sobre o que ¢ a Entrevista Narrativa e como essa metodologia poderia
contribuir para a minha pesquisa, com o intuito de estabelecer uma conexdo entre
entrevistadas e pesquisadora. Com esse mesmo propoésito, no dia da entrevista, procurei
iniciar com um bate-papo mais informal para que elas se sentissem mais a vontade. Nessas
ocasides, busquei demonstrar meu compromisso com uma postura ética € o quanto
valorizava os relatos delas. Também solicitei a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo-lhes a possibilidade de manter o anonimato ou
utilizar seus nomes reais.

Antes de detalhar como foi a realizagcdo das minhas entrevistas, ressalto que, nao
segui um roteiro rigido de perguntas e respostas; contudo, me pautei em alguns topicos.

e A trajetoria formativa das professoras.

e A construgdo da visdo do ensino de Ciéncias ao longo da formagao escolar e

académica.

e Como perceberam a Especializagao em seu processo formativo.

No quadro 4 a seguir apresento algumas das perguntas feitas dentro de cada topico.

Quadro 4: Distribui¢do das perguntas nos topicos

Topico Momento Questdes gerativas
A trajetoria formativae | Primeiro momento Conte-me da sua
profissional das trajetoria e como
professoras chegou a docéncia;

como foi sua
formacdo basica; o
que a levou ao curso
de Pedagogia e como
foi sua insercao na
docéncia.

A construcdo da visdo do | Segundo momento Conte-me como era o
ensino de Ciéncias ao ensino de Ciéncias
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longo da formagao quando vocé estudou;
escolar e académica que visdo vocé
construiu sobre ¢le; o
curso de Pedagogia
mudou ou ndo a sua
visdo; como foi
ensinar Ciéncias no
inicio da docéncia;

Como perceberam a Terceiro momento Conte-me como foi o
Especializagdo em seu curso de
processo formativo Especializag¢do para

vocé; se ele foi um
momento de
formacédo continuada;
que contribuigdes ele
trouxe; se houve
(re)significagao de
sua parte para o que
seja ensinar Ciéncias
nos anos iniciais; o
que mudou na sua
pratica depois do
curso; etc...

Fonte: Elaborado pela autora

Saliento também, que minha pesquisa ndo possui o intuito de realizar uma
comparagao direta entre pré-especializagdo e pds-especializacdo e sim de compreender as
trajetorias docentes a fim de estabelecer uma contextualizacao mais ampla dos processos
formativos das participantes.

Minha intengdo era realizar as entrevistas seguindo a proposta apresentada por
Jovchelovich e Bauer (2012), organizada com base nas ideias de Shiitze (2011) e dos
proprios autores. “A entrevista narrativa se processara através de quatro fases: ela comega
com a iniciacdo, move-se através da fase da narragdo e da fase de questionamento e
termina com a fase da fala conclusiva” (Jovchelovich; Bauer, 2012, p. 96).

Na Tabela 3, € possivel perceber mais detalhadamente as etapas da EN.

Tabela 3: Fases principais da entrevista narrativa

Fases Orientacdes

Preparacao - Exploragdo do campo
- Formulacdo de questdes emanentes

1. Iniciagao - Formulag¢dao do tdpico inicial para a
narragao;
- Emprego de auxilios visuais

2. Narragdo central - Nao interromper
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- Somente encorajamento nao verbal
para continuar a narracao

- Esperar para os sinais de finalizagao
(“coda®)

3. Fase de perguntas

- Somente “Que aconteceu entao?”

- Nao dar opinides ou fazer perguntas
sobre atitudes

- Nao discutir sobre contradi¢oes

- Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”’
- Ir de perguntas emanentes® para
imanentes’

4. Fala conclusiva

- Parar de gravar

- Sao permitidas perguntas do tipo “por
que?”’

- Fazer anotagdes imediatamente depois
da entrevista

Fonte: Adaptado de Jovchelovich e Bauer (2012).

Essas etapas da EN que apresentei, foram usadas para nortear a minha pesquisa.

Também, na realizacdo da EN, o pesquisador deve evitar interromper o entrevistado, e

ndo explicitar opinides; por outro lado, ¢ importante apresentar uma postura de

encorajamento nao verbal.

O interesse ndo verbal pode ser evidenciado com movimentos de cabega e/ou

9

estimulo paralinguistico, falando “hmm?”, “sei”, “ahmm”. No momento em que

LRI

os entrevistados dizem “¢é isso”, “foi assim que tudo aconteceu”, “e foi assim”,
“pois é...”, “que mais quer saber”, ou fazem uma pausa longa, ou seja, quando
dao a coda narrativa, o entrevistador entra com as perguntas imanentes. Esse é
0 momento em que a escuta atenta do entrevistador produz seus frutos (Moura;

Nacarato, 2017, p. 19).

Outro cuidado que considerei ser essencial na realizagao das entrevistas foi o de

prezar por uma postura ética, e realizar uma devolutiva as entrevistadas, visto que eles

deverdo estar de acordo com o que o que foi produzido, por serem participantes da

pesquisa. Ainda conforme Moura e Nacarato (2017, p. 19), “o narrador tera total acesso

ao material transcrito e textualizado, para sua provacao ou para supressiao de falas que

julgar inapropriadas para publicacdo”. Os autores ainda acentuam que

(...) o acesso ao registro textualizado das entrevistas narrativas ¢ de suma
importancia para os narradores, visto que a autorizagdo do que foi narrado s6

5> E 0 momento em que o narrador finaliza sua fala, e logo em seguida, ele e o ouvinte voltam a interagir.
6 Sdo perguntas abertas que ndo podem ser respondidas apenas com sim ou ndo.
7 Sdo topicos abordados pelo proprio narrador, mas que ndo foram muito explorados por ele.
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pode ser dada por quem narrou. O entrevistador tem o dever ético de
transcrever tudo o que foi contado, inclusive o que foi narrado com o gravador
desligado e anotado no diario de pesquisa (Moura; Nacarato, 2017, p. 19).
Em virtude disso, apds a transcricdo das narrativas das professoras participantes e
da identificagdo dos temas presentes nelas, busquei compreender narrativamente a
respeito dos significados e desdobramentos que a formagdo continuada em Ensino de
Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental proporcionou para a
percepcao das mesmas em relagdo ao seu processo de formacdo buscando uma
aproximacao entre o processo de formacdo e a sala de aula. De acordo com Oliveira
(2011),
a importincia de uma investigagdo das narrativas produzidas reside na
possibilidade de analise das experiéncias de professores associadas com
aprendizagem, escolas, salas de aula, as quais nos permitem conhecer as teorias

implicitas, valores e crengas que ddo suporte ao pensamento sobre o ser
professor (Oliveira, 2011, p. 300).

Para fundamentar a minha abordagem analitica, recorri as contribuicdes de
Bolivar, Domingos e Fernandez (2001) no ambito da pesquisa biografico-narrativa. Os
autores ressaltam a relevancia de entender as vivéncias individuais dos individuos em
interagdo com os contextos sociais e educativos mais abrangentes. No meu estudo, ao
examinar como as docentes ressignificam o ensino de Ciéncias com base em sua
experiéncia em um curso de Especializacdo, emprego essa perspectiva tedrica para
desvendar as conexdes entre a experiéncia formativa e suas praticas de ensino. Os autores
(2001) afirmam que as narrativas biograficas ndo apenas relatam experiéncias vividas,
mas também constituem uma forma de produzir conhecimento sobre a pratica educativa.

Com isso em mente, orientei minha analise a partir dos eixos que permitissem
examinar de forma mais estruturada os desdobramentos da Especializacao na construgao
da identidade docente e nas praticas de ensino-aprendizagem das professoras. Sdo eles:
Trajetoria formativa e memorias com o ensino de Ciéncias, Processo de ensino e
aprendizagem em Ciéncias, Impacto do curso de Especializacdo e A(re)significagdo do
ensino de Ciéncias. Ao escolher essa abordagem, minha inten¢do era ultrapassar uma
mera descricdo das experiéncias relatadas, procurando decifrar os significados mais
profundos que surgem das declaracdes das participantes. Isso envolveu entender como
suas experiéncias no ambiente académico e em sala de aula se entrelagam e impactam sua

pratica atual. Assim, ao adotar essa visdo, a andlise se transforma em um processo de
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formacao de significados, onde as histdrias pessoais adquirem um novo sentido quando
associadas ao contexto mais amplo da formag¢ao de professores de Ciéncias.

Essa abordagem me permitiu que a andlise ndo ficasse difusa, mas guiada por
questdes especificas que emergem dos eixos previamente estabelecidos. Dessa forma,
busquei dar foco a investigacdo e trabalhei para que as questdes centrais da formacao
continuada estivessem no centro da analise e da discussdo dos dados.

Com essa metodologia pretendi desenvolver uma analise conduzida de maneira
focada e organizada, guiada por questdes que emergiram dos eixos previamente
estabelecidos. Assim, acredito que a investigacdo manteve seu foco central na
experiéncia de formacdo das professoras, possibilitando que os desdobramentos
relacionados ao desenvolvimento das praticas pedagdgicas e a constru¢cdo da identidade
docente fossem plenamente discutidos.

Ao unir a reflexdo a analise, ndo me limito a interpretar as historias das
professoras, mas também tento desvendar os significados mais profundos de suas
experiéncias de formagdo e suas consequéncias para o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais. O delineamento que aqui apresento pondera a formagdo continuada de
professores através da colaboragdo e envolvimento, em um processo que abrange a
reflex@o e que pode colaborar para o desenvolvimento de capacidades relativas a pratica
docente, bem como compreender as demandas das salas de aula de Ciéncias de no Ensino

Fundamental I, no contexto atual da formacao continuada de professores.

3.3 O florescer dos dados

ApoOs os contatos iniciais € o aceite das professoras, confesso que agendar as
entrevistas foi mais desafiador do que eu imaginava. Conciliar nossas agendas nao foi
uma tarefa facil, pois tanto eu quanto as professoras estavamos atuando em salas de aula,
algumas delas em duas escolas. Além disso, em alguns casos, havia o esfor¢o adicional
de equilibrar tudo isso com a maternidade, uma responsabilidade que eu também
compartilho.

Busquei o que ficaria mais viavel, especialmente para as entrevistadas. Em alguns

casos, as entrevistas que estavam previamente agendadas precisaram ser remarcadas.
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Dessa forma, trés delas optaram pela entrevista via Google Meet® e apenas uma professora

tinha disponibilidade para um encontro presencial. Todas as entrevistas foram gravadas

em 4udio e foram transcritas integralmente com o auxilio da ferramenta Transcriber Bot’,

presente dentro da plataforma do Telegram', e depois editadas por mim.

Apos arealizagao das entrevistas entrei em contato com as professoras e perguntei

como elas gostariam de serem identificadas; elas optaram por usarem nomes ficticios.

Pensei entdo em nomes de flores, e pedi para que cada uma escolhesse uma flor que mais

gostasse e até se identificasse. Recebi nessa ordem de respostas: Rosa, Girassol, Jasmim

e Orquidea. No quadro 5 apresento uma sintese do perfil das professoras participantes:

Quadro 5: Perfil das participantes

Participante Formacao Tempo de atuacdo | Anos que lecionou
Girassol Pedagogia 12 anos De 2012 a 2024
Orquidea Pedagogia 13 anos De 2011 a 2018 e
depois de 2023 e
2024
Rosa Pedagogia 20 anos De 2004 a 2024
Jasmim Matematica e 25 anos na rede | 1999
Pedagogia particular e 20 na | 2001-2018
publica 2020-2024

Fonte: Elaborado pela autora.

Janatabela 3 apresento as datas e a duragdo de cada entrevista narrativa com cada

participante.

Tabela 4: Distribui¢dao do tempo das entrevistas

Professora Data da Entrevista Narrativa Duracgao
Girassol 24/02/2024 27min
Orquidea 12/03/2024 22min

8 Ferramenta do Google que permite reunides online através da videoconferéncia

° E um robd transcritor do Telegram. Transcreve dudio em texto e
10 Aplicativo de mensagens instantineas
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Rosa 02/04/2024 13min
Jasmim 22/04/2024 28min

Fonte: Elaborado pela autora.

Realizei as entrevistas a partir de trés topicos, como apresentado anteriormente, e
utilizei algumas perguntas gerativas, relacionadas entre si, a medida que as narradoras
conduziam seus relatos. Essas questdes foram norteadoras da entrevista, uma ferramenta
para que eu, enquanto pesquisadora, ndo perdesse o fio condutor. Sendo assim, as
perguntas foram conduzidas de maneira flexivel, tanto que algumas das entrevistadas
antecipavam pontos que ainda viriam, porém ndo as interrompi, permitindo que a
narrativa seguisse o fluxo e tom por elas colocados.

As entrevistas aconteceram em diferentes dias e hordrios, respeitando a
disponibilidade das professoras, sendo que apenas a entrevista da professora Girassol
aconteceu de modo presencial. Organizei a tabela 4 na ordem cronoldgica que as
entrevistas aconteceram. Posso dizer que minha percepcao em relagdo as quatro
participantes € que todas elas ficaram muito a vontade, apesar de Rosa ter um tempo mais
escasso, em virtude da dupla maternidade. Na ocasido, seu esposo precisou ir para a praca
com as criangas para que ela conseguisse conversar comigo. Apesar disso, percebi uma
disposicdo muito positiva da parte dela em participar e percebi também que esse
entusiasmo foi aumentando ao longo do nosso didlogo.

Como mencionei no topico anterior, para a realizagdo das analises me pautei em
quatro eixos que agora vou apresentar de maneira mais detalhada.

No primeiro eixo, "Trajetoria Formativa e Insercdo na Docéncia," busquei
compreender as experiéncias formativas que emergiram dos relatos das professoras que
passaram pela Especializagdo, desde seus primeiros anos de escolarizagdo e depois na
graduagdo. Tive como objetivo compreender como essas vivéncias exerceram influéncia
nas suas percepcoes e escolhas. Procurei identificar quais experiéncias marcaram suas
trajetorias formativas, de que maneira essas experiéncias tiveram influéncia na decisao
de se tornarem professoras, porque escolheram o curso de Pedagogia e quais desafios e
expectativas surgiram no processo de inser¢do na profissao.

No eixo "Memorias sobre o Ensino de Ciéncias," procurei explorar as lembrangas
que as narradoras guardam sobre o ensino de Ciéncias durante a formacao escolar. O
intuito foi investigar como essas vivéncias iniciais moldaram suas percepgdes sobre a

disciplina e como foram suas vivénciais em relagdo ao curso de Pedagogia.
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No eixo "Desdobramentos do Curso de Especializagdo," meu foco foi examinar
as possiveis transformacdes que o curso de Especializagdo gerou na pratica docente
dessas professoras, especialmente no que diz respeito ao ensino de Ciéncias. Busquei
entender em que medida a Especializagdo colaborou para o seu processo de formagao
continuada, as possiveis mudancas praticas evidentes na atuacdo apos a Especializacao e
quais foram as principais contribuigdes que o curso trouxe para a pratica pedagogica.

Finalmente, no eixo " (Re)significacdo do ensino de Ciéncias," voltei-me para a
compreensao dos novos significados que as professoras passaram a atribuir ao ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental apds o curso de Especializagdo. Minha
intenc¢do foi identificar as novas percepgdes que surgiram a partir do curso € como essas
aprendizagens influenciaram suas praticas atuais. Refleti sobre seus relatos de como o
curso alterou sua compreensao sobre o ensino da disciplina, de que maneira essa
(re)significagdo se expressa na pratica cotidiana e quais novos significados passaram a
atribuir ao ensino de Ciéncias para os Anos Iniciais.

Me perceber imersa em uma pesquisa em que ao mesmo tempo que me coloco a
ouvir, narro € assim vou tecendo um cruzamento entre as historias das professoras
entrevistadas e as minhas, me fez perceber que muitas vezes esse movimento nao ocorre
de maneira intencional. Acontece que, durante a escuta ou as andlises narrativas ¢
impossivel ndo rememorar situagdes que de certa forma me aproximam do que foi
narrado, pois “a narrativa ¢ tanto uma estrutura como método para recapitular

experiéncias” (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001, p. 17, tradugdo nossa)''.

4 — Professoras que passaram pela Especializacio: Entrelacando historias

' La narrativa es tanto uma estrutura como método para recapitulas experiéncias” (BOLIVAR;
DOMINGO; FERNANDEZ, 2001, p. 17
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Enfim, neste capitulo apresento a analise dos dados que emergiram na pesquisa.
Como mencionei em outros momentos essa analise aconteceu dentro de quatro eixos:

1. Trajetoria Formativa e Insercio na Docéncia
2. Memérias sobre o Ensino de Ciéncias
3. Desdobramentos do Curso de Especializa¢io

4. (Re)significacio do ensino de Ciéncias

Brito (2010) enfatiza a relevancia da narrativa no processo da formag¢do docente.
Ela nos mostra que mais do que documentar experiéncias, as narrativas representam
instrumentos de reflexdo e reconstru¢do da pratica. Entdo, quando eu busquei
compreender a (re)significacdo do ensino de Ciéncias através de uma experiéncia de
professoras com a Especializagao, eu busquei também compreender como as histérias de
formacao dessas professoras poderiam revelar novos caminhos e possibilidades para a
pratica docente em Ciéncias nos anos iniciais.

Sendo assim, as historias das narradoras aparecem a todo tempo entrelagadas entre
si, em suas trajetorias individuais e umas com as outras. E, se antes, minha preocupagao
estava centrada nas experiéncias que as participantes da minha pesquisa iriam me
apresentar, percebi que minha pesquisa envolve também revelar a minha propria historia
e entrelaca-la as historias delas.

Ferraroti (2001) destaca que a andlise biografica nos permite um aprofundamento
que outros métodos ndo nos oferecem. Dessa forma, quando optei por utilizar a autonomia
desse método na minha pesquisa, minha ideia foi associar as particularidades das
narradoras com o ensino de Ciéncias, 0 que me permitiu uma analise mais profunda dos
dados produzidos a partir da Entrevista Narrativa.

Isso € perceptivel na fluidez da narragdo. Desse modo ao trazer as andlises dentro
desses eixos tive objetivo de conseguir uma melhor contextualizagdo e também e uma
analise mais minuciosa. Optei por trazer os trechos das entrevistas em italico como um

recurso visual para destacar as falas das narradoras.

4.1 —Trajetoria formativa e inserc¢io na docéncia.
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Parafraseando Paulo Freire (1996), ninguém se torna um professor em uma terca-
feira a tarde e ninguém nasce professor ou destinado a ser professor. As docentes
participantes da nossa pesquisa ndo possuem um mesmo comeg¢o em suas trajetorias,
porém todas apresentam particularidades e experiéncias Uinicas, mas que as aproximam
quando se trata do impeto de estarem envolvidas no processo continuo de formagao e
desenvolvimento no decorrer de suas carreiras.

Entendo que compreender suas trajetorias antes de chegarmos ao contexto da
Especializacdo em si se faz o necessario porque dessa forma conseguiremos entender
melhor quem sdo as nossas narradoras, sem necessariamente irmos direto ao ponto. Isso
me permitiu situar melhor as historias de cada participante e creio que também ira
colaborar para uma melhor compreensdo de todos aqueles que se debrugarem na leitura
da nossa pesquisa.

Quando realizei as entrevistas, Girassol estava atuando como professora dos anos
iniciais em um municipio proximo a Juiz de Fora, no qual ela ¢ professora efetiva e
aguardava a chamada de contratagdo temporaria da prefeitura de Juiz de Fora (PJF),
Orquidea atuava como professora de ensino colaborativo'?> em uma escola da PFJ e atuava
em um cargo técnico na Secretaria de Educagao do nosso municipio. Rosa e Jasmim, que
sdo irmas, estavam atuando em uma escola particular, onde lecionam hd muitos anos na
educagdo infantil, além disso Jasmim possui um cargo efetivo na prefeitura, também com
uma turma de educacao infantil.

Ao pedir que elas compartilhassem suas recordagdes da educagdo basica, notei
que cada uma delas escolheu experiéncias que as marcaram nesse periodo. Essas
experiéncias ricas em memorias estdo em consonancia com o que Josso (2004) salienta
ao discutir como as experiéncias de formacao estao fortemente vinculadas a formacao da
identidade pessoal e profissional. De acordo com Josso (2004), o processo de formagao ¢
marcado por experiéncias que deixam marcas no individuo, ndo somente no aspecto
cognitivo, mas também emocional, evidenciando a capacidade formativa da educagao

basica.

12 Professor de ensino colaborativo no municipio de Juiz de Fora, é aquele que atua em parceria com a
professora regente buscando a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.
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No Brasil, a educagao basica esta estruturada em trés etapas - educacao infantil,
ensino fundamental e ensino médio - totalizando, em média, quatorze anos de estudo
(BRASIL, 1996). Passar por essa etapa tdo longa, raramente termina sem deixar marcas
profundas. E praticamente impossivel passarmos por essa trajetoria sem que as vivéncias
escolares tenham influenciado na formagdo de quem somos € na maneira como
percebemos o mundo, e provavelmente muitas dessas lembrangas vao nos acompanhar
por toda a nossa vida. Girassol, foi a entrevistada que mais aprofundou nos detalhes dessa
fase, ela trouxe lembrangas principalmente de professores que a marcaram positivamente,
especialmente uma professora de Matematica, matéria com a qual ela ndo possuia

afinidade.

[...] lembro também de uma professora minha do terceiro ano do ensino médio, de
matemadtica, que me ajudou muito também. E ela sempre contava historias |[...]
matemadtica nunca foi meu forte né? E eu sempre me perguntava pra que que eu vou
estudar isso? Por que que eu tenho que estudar? Né? Quem que criou isso entdo ai ela
sempre contava uma breve historia de como que surgiu e pra que serve no cotidiano.

(trecho da narrativa professora Girassol)

Na minha percepg¢ao, tal atitude da professora de trazer a histéria da matematica e
exemplificar aplicacdes e presenga da mesma no cotidiano, se caracteriza por atitude
afetiva e pra explicar porque entendo dessa forma me respaldo no que nos diz Rubem

Alves (2002).

Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma experiéncia afetiva. E a
fome que pde em funcionamento o aparelho pensador. Fome ¢ afeto. O
pensamento nasce do afeto, nasce da fome. Nao confundir afeto com beijinhos
e carinhos. Afeto, do latim “affetare”, quer dizer “ir atras”. E o movimento da
alma na busca do objeto de sua fome. (ALVES, 2002, p. 1)

Acredito que um contexto de pesquisa, como a que a apresento, de formagao, de
histérias de vida e experiéncia nado podemos desconsiderar a questdo da afetividade pois
¢ ela que nos faz querer buscar pela continuidade da aprendizagem. O problema ¢é que
geralmente a palavra afeto estd relacionada ao contato fisico que em nossas mentes se
resume a educacao infantil. Girassol narra também, dificuldades com os estudos devido

a constante mudanga de estado e como a empatia e compreensdo dos professores foi
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fundamental para que ela nao desistisse definitivamente dos estudos. Nesse ponto existe
algo que me inquieta, que ¢ a empatia docente.

Ouvindo esse relato, recordei uma situagdo vivenciada no ano letivo de 2024.
Tinha um aluno muito dedicado em sala de aula, interessado no conteudo, falante e
inquieto, comportamentos comuns para a sua idade. No entanto, desde o inicio do ano,
percebi que ele frequentemente ndo fazia as atividades de casa ou, quando as realizava,
ndo se preocupava com o capricho. Nunca o pressionei sobre isso, pois sempre prefiro
dar um tempo para conhecer melhor as familias e suas diferentes realidades. Certo dia,
por acaso, parei o carro em frente a casa dele, sem saber onde estavamos. Foi nesse
momento que tive a oportunidade de conhecer um pouco mais de sua rotina. Descobri
que, aos sete anos, ele cuidava da irma de trés anos, incluindo dar banho e alimenta-la,
para que a mae pudesse trabalhar.

Por que quis destacar esse detalhe? Porque acredito que a empatia em relagdo as
diferentes realidades de vida dos alunos deve ser um componente essencial em todos os
contextos de formacgao. Desde a educagdo basica até o ensino superior e a pds-graduagao,
¢ importante que nos, educadores, estejamos atentos as complexidades que podem marcar
a trajetdria dos estudantes. Sem essa sensibilidade, corremos o risco de desmotivar alunos
que, em um contexto aparentemente "desfavoravel", podem estar entregando o melhor
que podem. Essa experiéncia me fez lembrar uma frase marcante que ouvi de um ex-
diretor em que ele disse que muitas vezes, “o melhor que um aluno consegue entregar ¢
vir a aula, e acredite, isso pode ser muito para ele."

Essa experiéncia despertou em mim um olhar mais acolhedor para os meus alunos,
e que vai além do desempenho académico, aquele que me faz reconhecer que muitos dos
meus alunos enfrentam obstaculos fora do ambiente escolar. Entendo, que quando
acolhemos as diferentes realidades estamos criando um ambiente de respeito € nossos
alunos sentem-se vistos, respeitados.

Orquidea, ao narrar essa etapa da sua trajetoria, também dé énfase a professores
que marcaram positivamente a sua educacao basica. Para ela, apesar de na época a escola
publica ja carecer de melhorias na estrutura fisica, era possivel extrair melhor desse
espaco, pois a indisciplina era menor, ¢ ela atribui ter colhido bons frutos devido a esse
cenario, “eu tive essa oportunidade de ter bons professores de estudar e tanto que eu
consegui ser aprovada numa universidade federal sem fazer cursinho, sem nada”. Eu

compartilho de uma experiéncia que se aproxima a dessas professoras, pois como
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mencionei em minha apresentacao, estudei em uma escola municipal considerada como
modelo no municipio, que me deu uma boa base para os anos seguintes.

Por outro lado, Rosa me contou que apesar de ter cursado a educacdo basica em
escola publica, considera que foi um ensino “fraco”, e que sua mae sentia necessidade
constantemente de tentar complementar seus estudos com aulas particulares, (...) e eu tive
que ter apoio de professor particular pra eu poder conseguir caminhar, porque a escola
realmente ela era fraca sabe? Entdo acho que tudo que eu consegui eh... foi com um
apoio paralelo ali sabe?” Ela narra que foi para uma outra escola que também era
limitada e que as aulas particulares eram constantes.

Ao falar sobre sua educacdo bésica, Jasmim destacou a relacdo afetiva que
construiu com suas professoras, ressaltando que a proximidade fisica com a escola, que,
segundo ela ainda existe, ajudou a fortalecer esses lacos. Atualmente, eu vivo uma
situagdo semelhante, pois trabalho em uma escola proxima a minha casa. Embora tenha
o privilégio de chegar rapidamente ao trabalho, sem depender de transporte, o que
melhora minha qualidade de vida, ainda estou me adaptando a ser tdo conhecida na
comunidade, mesmo estando ha pouco tempo na escola. Muitas vezes, sou
cumprimentada por pessoas que nao reconheco de imediato, mas que fazem parte da
comunidade escolar, j4 que me chamam de professora ou tia Barbara. Tento sempre
manter uma relagdo proéxima com os pais dos meus alunos, mas, com o tempo, acabei
ficando conhecida por outros familiares e alunos também.

A declaragdo da professora Jasmim, me levou a pensar na relagao professor-aluno
e de que maneira demonstracdes de afeto muitas vezes se manifestam por incentivo das
familias. Como narrado por ela sua "(...) mde sempre comprava um brinquinho pra gente
presentear as professoras”. Nesse trecho, observei o fato de como gestos simples como
esse, apresentam um potencial de demonstrar reconhecimento da pessoa e do profissional
docente. Aqui percebo uma valorizagdo que vai além das estruturas institucionais e
demonstram estreitamento de lagos de afeto.

Vou um pouco mais longe na minha reflexdo pois entendo que atitudes como as
da mae de Jasmim, tendem a influenciar a maneira como os estudantes vao se relacionar
com seus professores. Arrisco dizer que esses gestos funcionam como uma forma de
reconhecimento social, algo que se conecta com as discussdes sobre o status social dos
professores. Ao envolver a filha nesses presentes, a mae de Jasmim também ensinou sobre
respeito e reconhecimento as figuras de autoridade na escola, mostrando que a valorizagao

comeca no ambiente familiar € comunitario nao se resumindo nas politicas publicas.
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Essa fala de Jasmim também me fez refletir sobre a complexidade da valorizagao
dos professores. Por um lado, existem as necessidades estruturais, tais como planos de
carreira, remuneracdes justas e condi¢des de trabalho adequadas tais como: a efetivagdo
dos professores e o estabelecimento de normas para a concessao de licengas que
favorecam a formagdo continuada, destacadas por Jacomini e Penna (2016). Contudo, a
apreciacdo também se manifesta nas interagdes didrias, nas relagdes emocionais € no
reconhecimento formal. Isso me fez pensar sobre como essas duas maneiras de
valoriza¢ao podem coexistir € se complementar: embora as mudancas institucionais sejam
necessarias para assegurar uma educacdo qualidade, as demonstragdes de apreco e
reconhecimento no cotidiano também tém um papel importante na construcdo de um
ambiente escolar mais humano. Nias (1996), aponta que isso acontece com as profissdes
nas quais nao se consegue desvencilhar a pessoa do profissional.

Em relacdo a como elas chegaram a docéncia, diferente das outras entrevistadas,
Girassol, ndo iniciou sua vida profissional na educa¢do, mas como funciondria de uma
empresa de fast-food!? .Segundo ela, em seu primeiro dia na aula do curso de Pedagogia,
ela percebeu que a maioria das colegas estavam ali, pois ndo conseguiram aprovacao em
outro curso e que a Pedagogia era segunda ou terceira op¢do, mas que em seu caso, ela
“caiu de paraquedas” no curso.

Ela me contou entdo que foi o irmdo que a inscreveu no vestibular, porém como
trabalhava de domingo a domingo e s6 tinha a parte da manha pra estudar por conta, sem
auxilio de um cursinho pré-vestibular, ela ndo possuia boas expectativas em relagdo a sua

aprovagdo. Na época ela pensou assim:

(...) vou fazer, e se eu ndo passar eu fago ensino um técnico, né? E ai na hora de
se inscrever la, o meu irmdo me liga me perguntando, ah o que que vocé quer fazer? E
ai eu falei: ah Léo ndo sei, (...) coloca qualquer coisa, né? (trecho da narrativa

professora Girassol)

Aqui Girassol narra um incidente critico que a levou a cursar Pedagogia. Bolivar,
Domingos e Fernandes (2011) nos contam que esses eventos contribuem para

“mudar/virar sua trajetoria de vida ou identidade profissional” (2011, p.172,

13 Empresas de fast-food sdo aquelas que servem refei¢des rapidas e padronizadas.
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tradugao nossa). Assim como Girassol, a professora Orquidea também narrou que a
escolha pela a carreira docente ndo foi inicialmente intencional.

Orquidea fez vestibular para trés areas, Jornalismo, Meio Ambiente e Pedagogia,
contudo, apesar da aprovagdo no curso de licenciatura, seu desejo era ser jornalista.
Porém, a perda precoce do primo de quatorze anos que sofreu um Acidente Vascular

Cerebral (AVC), a fez querer cursar Pedagogia.

(...) entdo, acho que foi é a virada de chave que eu falei ndo, é isso que eu quero
trabalhar, com educagdo, com crianga, e ai eu comecei, e ai eu sempre falo, (...) ndo foi
eu que escolhi o curso, foi o curso que me escolheu e foi assim. (trecho da narrativa

professora Orquidea)

Ouvindo elas narrarem esses fatos, inicialmente olhando para elas, seja por video
ou pessoalmente e depois escutando novamente a gravacao dos dudios, me questionei:
Quantas pessoas eu conheco que tiveram na licenciatura sua primeira op¢ao de curso?
Relembrando o meu primeiro dia de aula do curso de Pedagogia, assim como aconteceu
com Girassol, eu também ouvi declaracdes como as que ela relata, de que esse curso era
a segunda op¢ao, que ndo era o sonho da familia e at¢ mesmo de que fizeram essa escolha,
pois o vestibular era menos concorrido.

Para mim, essa realidade traz a tona questdes sobre o modo como a carreira do
professor ¢ percebida e escolhida em nossa sociedade. Essa situagdo levanta uma questao
crucial sobre o papel da formacdo e o processo de escolha profissional na area de
educacdo e me leva aos seguintes questionamentos: se para muitos, o ingresso ‘por acaso’
pode se tornar um caminho de descoberta e ressignificagdo da profissao, para outros, nao
seria uma fonte de frustracao e desmotivacao? Penso que esse seja um sinal de alerta, pois
espelha um entendimento popular de que a educagao, particularmente nos anos iniciais,
ainda ¢ percebida por alguns como uma carreira menos valorizada, o que enfatiza a

necessidade de uma valorizacao e reconhecimento mais amplos do papel do educador.

Por outro lado, Rosa e Jasmim, que sdo irmas, me apresentaram uma experiéncia
diferente. Ambas iniciaram muito novas no chao da escola, a convite de uma parente que
tinha uma escola que as convidou para trabalhar. Jasmim expde um pouco dessa vivéncia.

“eu comecei por acaso se ja havia professoras na familia, né? E minha cunhada

e me convidaram na época pra poder ficar um tempo no lugar da minha cunhada que
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tinha uma escola de educagado infantil, e ela ia tirar a licen¢a maternidade eu ainda era
estudante eu estava eh fazendo eh ensino médio.” (trecho da narrativa professora

Jasmim)

Para demarcar as condigdes em que estavam essas professoras quando tiveram

seu primeiro contato com a docéncia, organizei o quadro 6.

Quadro 6: Cenarios Iniciais da pratica docente

Professora Descricao da situacio

Girassol Enquanto ainda cursava Pedagogia era contratada em uma escola particular.
Atuava como professora regente, mas na carteira constava vinculo

empregaticio como “recreadora”.

Orquidea Durante a graduagéo, estagiando em escola Particular.

Rosa Ja atuava como professora regente quando estava na metade do curso de
Pedagogia.

Jasmim Cursou primeiro Matematica (primeira op¢ao), mas nunca atuou. Depois

cursou Pedagogia para continuar na mesma escola. Também atuou antes de

formar.

Fonte: Elaborado pela autora

Ao refletir sobre os relatos das entrevistadas a respeito de seus primeiros contatos
com a docéncia, e ao compilar essas experiéncias no quadro, percebo algo que ndo ¢
incomum: a inser¢do no ambiente de sala de aula antes mesmo da conclusdao da formagao
académica. Essa realidade contribui para a precarizacdo do trabalho docente, uma vez
que, muitas vezes, os cargos formais registrados em carteira ndo condizem com as
responsabilidades assumidas na pratica, como no caso de Girassol, que relatou essa
discrepancia. Além disso, os salarios costumam ser consideravelmente inferiores aos da
categoria, o que pode reforcar a desvalorizagao da nossa profissao.

Por outro lado, penso que a aceitagdo dessas condi¢cdes por muitos professores
pode ser uma necessidade pratica. Para muitos de nds, a remuneragdo, mesmo que
insuficiente, ¢ crucial para arcar com os gastos da graduacao, possibilitando a conclusao

do curso. Para outros, pode representar uma chance de adquirir experiéncia e
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experimentar a docéncia, algo que, apesar de valioso, frequentemente ¢ desperdicado de
forma a perpetuar situagdes de precariedade e sobrecarga. Essa dindmica de ingresso
precoce e frequentemente informal tende a intensificar um ciclo de desvalorizagdo que
afeta ndo apenas a carreira, mas também nossa qualidade de vida e o nosso progresso

profissional.

Ao refletir sobre minha trajetéria formativa e a inser¢ao na docéncia, assim como
a dessas professoras, percebo que as experiéncias vividas tém uma relevancia profunda
em nossas abordagens pedagogicas. Os desafios enfrentados, as experiéncias positivas e
as resisténcias que nos propusemos a superar se entrelacam com memaorias especificas do
ensino de Ciéncias, assunto no qual nos aprofundaremos no préoximo eixo. Essa conexao
evidencia como nossas histérias profissionais moldam nossas escolhas e praticas na sala

de aula, enriquecendo e, a0 mesmo tempo, desafiando nosso papel como educadores.

4.2- Memorias sobre o ensino de Ciéncias

Penso que o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias nos primeiros anos
de escolaridade ¢ marcado por varias experiéncias que afetam diretamente a maneira
como nos, professores, elaboramos nossas praticas de ensino. Ao revisitar suas memorias
sobre o ensino de Ciéncias durante a educagdo basica e graduacdo as professoras
entrevistadas revelaram visdes e sentimentos que foram moldados por essas vivéncias,
sejam elas positivas ou negativas. Esses relatos foram fundamentais para que eu pudesse
compreender como as experiéncias escolares passadas influenciaram suas atuais
concepgoes sobre o ensino da disciplina assim como nos aponta Tardif (2000).

A conexao entre o que foi vivenciado e o que foi executado ¢ fundamental neste
meu foco de analise. Segundo Josso (2004), as vivéncias t€ém um papel formador, pois as
lembrangas ndo sao meras partes do passado, mas componentes do presente. Assim,
quando me debrucei sobre as narrativas dessas professoras, busquei entender como essas
memorias sobre o ensino de Ciéncias trouxeram significados ao longo de sua trajetoria

docente e como influenciam suas praticas. Ao resgatarem essas lembrangas, as
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narradoras, me permitiram identificar os desafios enfrentados, as inspiracdes despertadas
e os efeitos duradouros no modo como elas enxergam o ensino de Ciéncias hoje.

A constru¢do dessas memorias ¢ importante, mesmo que parecam superficiais
para quem narra. Ainda que Girassol tenha me contado que tinha poucas lembrangas
especificas do ensino de Ciéncias em sua trajetoria escolar, ela trouxe mais de uma
experiéncia marcante, destacando a vivéncia com a feira de Ciéncias, experiéncia narrada
também por Jasmim. Apesar de eu nunca ter participado de uma feira de Ciéncias
enquanto discente, acredito que essa experiéncia tenha sido tdo marcante, pois imagino
que esse tipo de evento tem um potencial de romper com uma abordagem extremamente
tradicional, fazendo com que o ensino de Ciéncias se torne mais acessivel. Muitas vezes,
servem como um espag¢o de descoberta e experimentacdo, onde o ensino de Ciéncias se
tornava mais tangivel e interativo, rompendo com aquela tradicional abordagem
expositiva em sala de aula. Bertagna (2024) ressalta que a relevancia pedagogica das
feiras de Ciéncias nas escolas, tanto na educacdo infantil quanto no Ensino Fundamental
destacam-se como meios dialogicos de aprendizado. E que esses eventos incentivam o
aprendizado e a capacitacdo de alunos e docentes, a0 mesmo tempo que geram
significados que se relacionam com os projetos pedagdgicos das institui¢cdes de ensino e
os ultrapassam.

A importancia dessas feiras também ficou evidente na fala de Jasmim.

"Eu tenho uma lembranga muito forte assim na escola publica. Eu ndo me lembro
qual turma que eu era (...), era a antiga quarta, que hoje é o quinto ano, né? Mudou a
nomenclatura, mas eu lembro das feiras de Ciéncias, e assim né, jd estou com quarenta
e oito anos e ainda me recordo da feira, que era um megaevento da escola." (trecho da

narrativa professora Jasmim).

Essa vivéncia também marcou Girassol, que ainda guarda uma lembranga fisica
dessa experiéncia: "4 feira de ciéncias me marcou bastante. Em Marataizes, até hoje eu
tenho uma planta de la, que eu plantei, sabe? (...) A famosa cana de macaco, né?"

Sobre o papel das feiras de Ciéncias, recentemente, apos uma reuniao pedagogica,
conversando com professores que lecionam na mesma escola que eu, chegamos a uma
conclusdo, a de que as feiras de Ciéncias, infelizmente, estdo se tornando cada vez mais
raras, especialmente no contexto das escolas publicas. Essa escassez de acdes voltadas

para o ensino de ciéncias, em especial nos anos iniciais € na educagdo infantil € ruim, pois



73

coloca o fator interesse das criangas. Segundo Castor e Reis (2020), a fase da infancia ¢
marcada por questionamentos e descobertas que auxiliam a constru¢do dos

conhecimentos adquiridos ao longo da vida:

Se uma crianga ¢ estimulada a manifestar o que ja lhe é natural: a investigacao,
o0 questionamento e a necessidade de comunicar suas ideias e pontos de vista,
ha uma grande chance de se tornar um ser pensante e critico, € ndo apenas
receptor passivo do que aprendeu. (p.131)

Sendo assim, o ensino de Ciéncias desperta um interesse muito natural nos alunos,
desde cedo e isso € perceptivel na fala de Orquidea, que sempre estudou em escola
publica. Ela descreve o quanto apreciava as aulas dessa disciplina, principalmente quando
envolviam experiéncias praticas: "Olha pra mim assim é uma das disciplinas que eu mais
gostava (...) que a professora levava a gente pra experimentar, pra fazer as coisas (...)".
Orquidea também menciona como esse interesse quase a levou a cursar Quimica,
refor¢ando a ideia de que o ensino de Ciéncias, quando bem explorado, pode nutrir o
desejo de aprofundamento académico e profissional nos nossos estudantes

Girassol deu destaque a outras experiéncias também, “(...) uma professora daqui
também de Ciéncias que fazia a gente desenhar o corpo humano, né? As células. Teve
também uma outra que passava videos, numa televisdo pequena, mas, né? Tudo aquilo
acrescentava, elas saiam do livro”. Essas memorias narradas me mostraram que o uso de
recursos mais simples apresenta um potencial de deixar nossas aulas mais interessantes.
Entendo que por vezes, lancar mao de atividades ludicas nos auxilia no incentivo a
participacdo dos estudantes. A professora ndo descartou o livro didatico, mas o utilizava
como suporte, como um recurso a mais, o que acredito deixar as atividades mais
diversificadas, pois também vejo o livro didatico como uma ferramenta essencial, um
material de apoio importante, mas acredito que utilizando junto a atividades praticas e
audiovisuais, ¢ possivel criar um ambiente de aprendizagem mais dinamico e
significativo. Lajolo (1996), contribui com essa discussdo ao ressaltar que a
aplicabilidade do livro didatico vai depender muito da maneira como professor vai fazer
uso dessa ferramenta.

De um angulo diferente das outras participantes, Rosa narrou suas memorias com
o ensino de Ciéncias como sendo marcadas por aulas mais tradicionais, em que o livro
didatico desempenhava um papel central. “Entdo, Barbara, eu lembro de livros, né?
Livros que o professor passava aquele conteudo, né? (...) E nas provas vinham perguntas

exatamente do jeito que estava para quem decorou”. A fala de Rosa me fez refletir sobre
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as minhas proprias recordacdes da época em que estudava Ciéncias, que também estdao
bastante associadas ao uso de livros didaticos. As aulas eram, de fato, focadas no conteudo
dos livros, com exce¢do de uma experiéncia que fiz na educagdo infantil: plantar o feijao
no algodao, que ficou marcada pela sua praticidade e envolvimento direto com o tema.

Algo que sempre me chamava atengao eram as atividades praticas sugeridas ao
final de cada capitulo, muitas vezes com o titulo de "mao na massa" ou algo parecido. Eu
sempre ficava na expectativa de que a professora realizasse alguma dessas atividades com
a turma. Também lembro das curiosidades que apareciam nas margens dos livros,
aumentando meu interesse pelo conteudo, mas assim como Rosa mencionou, essas
atividades raramente eram exploradas, e o foco permanecendo nas explicagdes tedricas e
nas avaliagdes que, por vezes, se limitavam a memorizac¢ao do contetdo.

Analisando essas memorias, notei que atividades praticas e ludicas, como a Feira
de Ciéncias e as experiéncias em sala de aula, marcaram positivamente as entrevistadas,
enquanto as aulas puramente teoricas, baseadas em decoreba, ficaram associadas a uma
vivéncia menos marcante. Confesso que fiquei surpresa, pois nas entrevistas se sobressaiu
mais experiéncias praticas e marcantes do que as que tive na minha trajetoria. A partir
dessa minha percepg¢ao, o entendimento da importancia de um ensino de Ciéncias que va
além do conteudo teorico, valorizando o aspecto experimental e a curiosidade natural dos
alunos para um aprendizado mais significativo, ficou ainda mais aflorado.

No que diz respeito ao ensino de Ciéncias no curso de Pedagogia e as visdes que
ele ajudou a construir, todas as entrevistadas narraram experiéncias bastante positivas.
Elas destacaram, em especial, a influéncia de professores que lecionaram essa disciplina
durante a graduagdo, ressaltando o papel desses docentes em expandir seu olhar sobre a
Ciéncia e o ensino cientifico.

Girassol, por exemplo, recordou-se de uma professora cuja abordagem
diferenciada foi marcante: “Ela trabalhou de forma diferenciada com a gente, né? Entdo,
ela fez a gente ter empatia pela matéria em si, pelo porqué ensinar ciéncia, porque
ciéncia esta em tudo (...). E a experiéncia também no laboratorio la da UFJF, no Centro
de Ciéncias.” A fala de Girassol me sugere que a professora ndo apenas ensinava a
matéria, mas ajudava os alunos a compreender a relevancia do conhecimento cientifico
na vida cotidiana, despertando um envolvimento emocional e intelectual com o conteudo.

Orquidea também enfatizou a importdncia de um professor que, ao relacionar

teoria e pratica, contribuiu para ampliar sua perspectiva sobre o ensino de Ciéncias.
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“O curso, em determinado momento, abre uma visdo. Eu tive um professor muito
bom que ampliou os meus olhares no curso, que trazia essa relag¢do de teoria e pratica
(...). Eu considero ele um dos meus referenciais na universidade, porque ele deu um olhar

mais aberto para as Ciéncias.” (trecho da narrativa professora Orquidea)

A partir da experiéncia de Orquidea reflito que, dependendo do perfil do professor,
o curso pode proporcionar uma visdo pratica e aplicavel da ciéncia, algo que ela considera
essencial para a formacao docente.

Mais uma vez, nesse momento nossas experiéncias se entrecruzam, pois O
professor de Ciéncias, com o qual fiz duas disciplinas de Ciéncias na graduagdo também
foi fundamental para desmistificar conceitos pré-definidos que eu trazia a respeito do
ensino de Ciéncias, como a visdo estereotipada do cientista e que a pesquisa era algo
distante e muito restrita. Contudo, ao longo das aulas esse professor nos apresentou uma
valorizagdo dos saberes populares a partir da rememorag¢do e problematizacdo dos
conhecimentos dos nossos familiares em uma roda de conversa. Entre muitas outras
experiéncias marcantes que ele nos ofereceu, essa me marcou profundamente, pois a
partir dali passei a enxergar esse campo de uma maneira mais acessivel e interligado a
realidade cotidiana, ampliando assim a minha percepgao a respeito da nossa contribui¢do
para o conhecimento cientifico.

Com esses relatos, fica evidente para mim que o professor e a metodologia por ele
escolhida para o ensino de Ciéncias na graduacdo, podem provocar mudancgas
significativas e despertar um interesse, uma busca nos graduandos. Além disso temos a
oportunidade de perceber o saber cientifico de maneira mais contextualizada.

Rosa me contou que ndo possui muitas recordagdes em relacdo ao tempo de
graduacao, apontando para o fato de ja ter concluido o curso hd muito tempo. A partir da
sua narrativa me peguei a pensar que a passagem do tempo contribui e influencia nas
nossas memorias em relacao ao contetido. Ela se formou ha dezoito anos e atualmente
ndo trabalha diretamente com o ensino de Ciéncias como acontece nos anos Iniciais,
acredito que esse deva ser o motivo desse afastamento dessas memorias relacionadas a
esse periodo da graduagao.

Em contraste, Jasmim narra uma experiéncia distinta, lembrando vividamente de
como o curso contribuiu para a sua compreensdo da didatica em Ciéncias: "o curso de
Pedagogia me ajudou sim na forma da didatica, do como trabalhar, do como proceder."

Ao ouvir essa fala, percebi que o que marcou Jasmim ndo foi tanto o contetido cientifico
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em Si, mas a maneira como o curso estruturou o "como fazer" em sala de aula. A fala dela
me fez refletir sobre a importdncia do "como" na formagdao docente, ¢ o quanto as
orientagdes didaticas e praticas, muitas vezes se tornam mais significativas e aplicaveis
no longo prazo do apenas reter contetidos teoricos. Nao ha como o curso de pedagogia
dar conta de promover a aprendizagem de todos os componentes curriculares. Mas, o
objetivo € ensinar a pensar € a estruturar a aprendizagem dos diferentes componentes

curriculares, assim como Castro e Reis (2020) mencionam.

Esse apontamento evidencia a importancia dos professores continuarem os
estudos apos se graduarem para superarem um quadro dicotdmico, no qual de
um lado temos a matriz curricular do curso de Pedagogia que ndo possibilita
um estudo aprofundado nas diferentes areas do conhecimento e de outro a
docéncia nos anos iniciais que por vezes exige uma postura polivalente em sala
de aula.(p.137)

Para mim, ouvir essas duas perspectivas, de Rosa e Jasmim lado a lado trouxe uma
nova visdo sobre a formacgao em Ciéncias na Pedagogia: por um lado, a experiéncia de
Rosa aponta para uma memoria que se dispersa ao longo do tempo, talvez porque o curso
tenha deixado lacunas no que diz respeito a um ensino mais integrado da disciplina; por
outro lado, Jasmim exemplifica o efeito de uma abordagem didatica que oferece caminhos
claros para a pratica. Essas diferencas refletem como o ensino de Ciéncias pode ser
percebido de formas distintas pelos professores, dependendo ndo apenas do contetido em
si, mas de como ele ¢ abordado e se conecta a pratica docente real.

Os estudos que apresentei no referencial tedrico dessa pesquisa destacaram a
importancia crucial da formagdo inicial na pratica em Ciéncias, porém também
destacaram a demanda por uma formacao continua que expanda e reinterprete as praticas
de ensino. Gabini e Diniz (2012), Briccia e Carvalho (2016), Pereira et al. (2017) e Lima
e Nardi (2020) evidenciaram que, apesar da formagao inicial ser o marco inicial, ¢ no
processo continuo de formagdo que os docentes adquirem habilidades especificas para
lidar com os obstdculos do ensino de Ciéncias nos primeiros anos. Estes estudos
ressaltaram aspectos relevantes como a apreciacdo dos espagos de interacdo coletiva, o
suporte a administragao escolar, a conexao entre teoria e pratica, além do efeito benéfico
das colaboragdes com institui¢des de ensino superior. Todos esses aspectos evidenciam a

importancia dos cursos de Especializacao.
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4.3- Desdobramentos do Curso de Especializacio e a (re)significacio do ensino de

Ciéncias.

Neste eixo, me dediquei a analisar a respeito dos desdobramentos da
Especializagdo nas trajetorias de formacdo e a pratica pedagdgica das professoras
participantes da minha pesquisa. Procurei aqui entender se o contato com essa formagao
especifica as marcou de alguma forma e as narrativas me permitiram acessar as memorias
e os significados que as docentes associam a Especializacdo. Pereira et al. (2017) apontam
que os cursos de Especializagdo podem estimular professores desmotivados a investigar
e implementar novas metodologias.

As professoras entrevistadas, ao narrarem suas experiéncias na Especializacao,
apontaram para um despertar de novas reflexdes sobre a importancia da Ciéncia na
formacao de seus alunos e sobre a autonomia docente na conducao de suas praticas. De
acordo com Josso (2004, p.73), o momento inicial em que uma vivéncia torna-se uma
experiéncia ¢ quando nos atentamos para “o que se passa em nos e/ou na situa¢ao na qual
estamos implicados pela nossa simples presenca”. Assim, ao longo deste eixo, exploro
como a Especializagdo influenciou a construcdo de uma abordagem mais critica e
consciente, mostrando como as professoras agora interpretam o ensino de Ciéncias ndo
apenas como contetido, mas como um meio de formacgdo integral e de inspiracdo para
seus alunos.

Seguindo os pontos centrais da analise, procurei entender como cada professora
percebeu a contribui¢do da Especializagdo para sua formagao continuada e se houve uma
(re)significacdo de seu olhar sobre o ensino de Ciéncias. Em suas falas, as professoras
narraram aspectos praticos e conceituais que foram inspirados pelo curso, destacando as
principais contribui¢cdes dessa formacao para suas praticas.

Com base na minha curiosidade sobre as motivagdes que as levaram a buscar pela
Especializacdo, encontrei narrativas que revelam desejos semelhantes de atualizagdo e
aprimoramento. Girassol, por exemplo, falou sobre a necessidade de se atualizar: “Eu
estava muito tempo parada, né? No tempo. Por assim dizer. Estava lecionando porque
até entdo eu convivi muito na educagdo infantil. E ai, depois, na rede, eu fui trabalhar
no terceiro ano e percebi que estava parada no tempo, estagnada.” Rosa compartilhou
uma motivagdo parecida, explicando que, para ela, a Especializagdo foi uma forma de
voltar a sala de aula de forma renovada e preparada: “Fiquei muitos anos afastada de uma

1

sala de aula para estudar.’
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Jasmim, por sua vez, abordou a busca pela Especializacdo como uma forma de
complementar o que a licenciatura nao pdde oferecer em sua totalidade, destacando que
o professor precisa de uma formacio em constante movimento: “E realmente essa
questdo de buscar aquele algo a mais que a licenciatura ndo deu pelo tempo que a gente
teve, né?” Orquidea, por outro lado, teve como principal motivacao o desejo de melhorar
suas habilidades em matematica. Ela narrou as insegurancas que sentia nessa area € como

o curso a ajudou a construir uma visao pratica e integrada:

“No primeiro momento, foi pela matemdtica porque eu ndo sabia muita coisa, e
até hoje me pergunto: como vou ensinar matemdtica, se ndo sei? Mas ai percebi que a
matemdtica, assim como a ciéncia, estdo presentes no nosso dia a dia, nas nossas
atividades cotidianas. Comecei a entender e a ver sentido nessas disciplinas,

especialmente na matematica.” (trecho da narrativa professora Orquidea)

Minha propria busca pela Especializagdo teve um foco maior no ensino de
Ciéncias. Apds lecionar pela primeira vez para uma turma de quinto ano, senti que o
“chao da escola” trazia muitas possibilidades e que, embora tivesse uma boa base na
graduacgdo e aplicasse essas aprendizagens em minha pratica, queria expandir ainda mais
meu conhecimento. Percebi que poderia aprofundar ainda mais a minha compreensao
sobre o ensino de Ciéncias e enriquecer a experiéncia que ofereco aos meus alunos. Essa
decisdo foi um passo para me reconectar com o contetido € com o desafio de integrar
teorias e praticas que pudessem dar sentido a minha trajetoria docente e inspirar o
aprendizado de Ciéncias com um pouco mais profundidade.

Os relatos das professoras a respeito das vivéncias com o curso de Especializagao
trazem aspectos interessantes para pensarmos a pos-graduacdo. No relato de Girassol

muitos pontos foram levantados.:

“Entdo, foi um divisor de dguas, assim, a especializa¢do, porque me fez ampliar os
horizontes. Até minha aula ficou mais dinamica. (...)Dizem que sou uma professora 'fora
da caixinha', sabe? Eu pego, mego, saio de sala de aula. Sempre tive uma dindmica fora
dos padroes escolares de mecanizar, copiar, passar matéria no quadro. (trecho da

narrativa professora Girassol)
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Girassol descreve a Especializagdo como uma experiéncia transformadora, que
ndo s6 modificou sua pratica pedagogica, mas também a fez redefinir o proposito de suas
aulas e a importancia da fundamentagdo tedrica. Esse aspecto revela que, para ela, a
formacdo continuada ndo se resume a ampliacdo de contetdos, mas € um marco que
impulsionou um novo olhar sobre a docéncia.

Ela se considera ‘fora da caixinha’ e destaca que ja possuia uma pratica dinamica,
saindo do ambiente de sala de aula e evitando o ensino tradicional de copiar conteudos
no quadro. Na minha percepcdo, essa postura reflete seu compromisso com uma

abordagem de ensino mais experiencial e interativa. Ela continua.

“Mas, depois da especializag¢do, percebi que preciso buscar mais referéncias
bibliograficas para justificar por que aplico algo, entendendo melhor o objetivo. Eu sei
onde quero chegar com os alunos e, se eu sei, o porqué da referéncia bibliogrdfica, dos
registros, isso tudo é importante também. Em reunioes, preciso explicar de onde veio a
ideia, pois a gente ndo é uma tabua rasa, uma folha em branco. A especializa¢do me fez

enxergar isso. (trecho da narrativa professora Girassol)

A busca por referéncias bibliograficas foi um dos pontos enfatizados. Antes da
Especializacdo, Girassol ja tinha objetivos claros para seu ensino, mas com o curso passou
a valorizar a fundamentagao tedrica e as praticas de registro como meios de justificar seu
planejamento e suas inten¢des pedagogicas. Ela percebeu que esse rigor académico ¢
importante, ndo so para a organizagao de suas aulas, mas também para a transparéncia em
reunides pedagdgicas e justificativas com pais e outros educadores.

De igual modo, Orquidea destacou que o curso a fez perceber a importancia do

embasamento teorico na pratica docente, afirmando que:

“Eu acho que isso, da gente entender a teoria, porque muitas vezes a gente precisa
entender que a teoria traz uma proposta pra vocé colocar em pratica (...) Fazer uma
pratica sem um embasamento teorico ndo tem valor, quando vocé tem esse embasamento,
vocé consegue transformar sua pratica para que realmente ela seja valida dentro daquilo
que pretende. Porque ai vocé comega a montar os seus planejamentos com

intencionalidade.” (trecho da narrativa professora Orquidea)
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Percebo que esse aspecto do embasamento tedrico oferecido pela Especializagao
trouxe seguranca para Orquidea, assim como Girassol, para que elaborassem seus
planejamentos de forma mais fundamentada e com proposito claro. Pimenta (2005),
discute a importancia da inseparabilidade entre teoria e pratica e que a implementacgao de
teorias deve dar lugar a reflexao critica, onde a teoria € reinterpretada e ressignificada a
partir das experiéncias dos professores. Orquidea exemplificou isso quando mencionou
como a Especializac¢do influenciou diretamente sua pratica em sala de aula, permitindo
adaptar atividades propostas no curso para suas turmas de educagdo infantil. Ela
compartilhou a experiéncia de uma atividade sobre o ciclo da adgua, que aplicou ainda
durante o curso, mostrando como foi capaz de adaptar um conteido considerado
“complexo” para uma faixa etaria mais nova.

De forma semelhante, Rosa também trouxe o quanto o curso de Especializagdo a
ajudou a adaptar atividades e a enriquecer seu trabalho com turmas de educagao infantil.
“Atraveés da investigagdo, eu peco para eles levarem o material vivo so para poderem
olhar, observar, tocar, sentir. Entdo, acho que posso buscar ndo so para o ensino
fundamental, mas também para a educagdo infantil. A respeito disso, a BNCC (2018)
recomenda o ensino por investigacdo desde a educacado infantil até¢ o Ensino Fundamental,
visando estimular a curiosidade, o raciocinio critico e a geracdo de conhecimentos
inovadores. Para mim, essa fala de Rosa reflete uma compreensao pratica e adaptativa do
ensino de Ciéncias, o que me faz lembrar dos momentos em que, logo apds a
Especializa¢dao, comecei a trabalhar com criangas pequenas e descobri como era possivel
ajustar muitas das atividades que estudamos para tornar o aprendizado mais significativo
e engajador para elas. Compartilho da visdo de Orquidea e Girassol sobre o papel central
do embasamento teorico e da seguranca que ele proporciona. Essa confianca nas
referéncias académicas e a habilidade de recorrer a elas nas reunides pedagogicas para
sustentar nossas praticas e planejamentos reforcam o valor de um conhecimento
fundamentado e aplicavel e mostram também que o professor precisa se munir para sair
da zona de conforto ou caminhar na contramdo do que a maioria faz.

Jasmim, por outro angulo, me mostrou uma perspectiva extraordindria que
acrescenta em muito a essas experiéncias. Em sua narrativa ela salientou a importancia
que o ambiente de empatia e apoio que encontrou no curso em um momento muito
delicado de satide que vivenciou a ajudou a superar os desafios dentro dessa etapa.
Acredito que essa postura dos professores e colegas foi crucial para que ela nao desistisse

da Especializacdo.
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“A especializagdo trouxe a prdtica, trouxe um tempo de pesquisa, de entender
como fazer com o seu aluno, ndo para o seu aluno,” explica, acrescentando a
importdncia do grupo: “Passei por um periodo de problema de saude, e quando voltei,
ja tinha comegado, e esses professores me acolheram, e o grupo me acolheu. Eu vi que o
grupo ajudava muito um ao outro, e era uma troca quando faziamos os trabalhos, via
que os colegas também estavam passando para gente como fazer de um jeito que desse

certo. Eu ndo via uma disputa ali.” (trecho da narrativa professora Jasmin)

Ao compartilhar essa experiéncia comigo, eu pude reviver muitos momentos
dentro do curso, e perceber que essa Especializagdo agregou um valor para além do
aprendizado técnico, foi gerado um ambiente de acolhimento e trocas, que nos fazia
perceber que ndo estdvamos sozinhas. Pensando nisso, acredito ser de extrema
importancia a criagcdo de redes de colaborag@o dentro das escolas. Novoa (2019, p.6) nos
conta que “ndo ¢ possivel aprender a profissio docente sem a presenca, o apoio € a
colaborac¢do dos outros professores” e o curso de Especializagdo conseguiu proporcionar
1SS0.

Dentro do curso, utilizamos também as pipocas pedagogicas e depois
liamos/compartilhdvamos nossas vivéncias depois de escrevé-las. Nesses momentos eu
percebia que outras professoras vivenciaram situagdes e desafios parecidos com os meus.
A narrativa tem esse potencial, de nas trocas criarmos uma identificagdo com o ocorrido
e até rememorarmos situacdes que estavam em algum lugar da nossa memoria que antes
ndo tinhamos acessado. Segundo Josso (2004) “a narragdo oral ou escrita inscreve-se de
imediato num contexto interpretativo de vivéncias consideradas semelhantes™ (p.73).

Além desses aspectos elencados também foi narrado sobre o impacto financeiro
da Especializagdo no plano de carreira das professoras e em relagdo ao apoio da equipe
diretiva das instituigdes em que atuavam para a realizagdo dos estudos. Girassol comentou
como o aumento salarial tem sido um beneficio significativo, especialmente por trabalhar

em outro municipio. Ela explica:

“(...) la em Santa Barbara do Monte Verde, onde eu trabalho, que é em outra cidade, eu
recebo duzentos reais pela especializagdo [...] e é um dinheiro que ajuda bastante, né?

Porque querendo ou ndo, é uma troca de oleo, que eles ndo me pagam, né? Vale-
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transporte querendo ou ndo, sdo trés dias indo e voltando. Entdo, ja ¢ uma ajuda de

custo, por assim dizer.” (trecho da narrativa professora Girassol)

Entendo que esse incentivo financeiro reflete em parte, o reconhecimento da
formacdo continuada que o curso proporcionou, além de amenizar o custo das viagens
frequentes que ela faz entre as cidades de Santa Barbara do Monte Verde e Juiz de Fora,
em Minas Gerais. Contudo, ao perguntar se ela recebeu apoio da equipe diretiva, Girassol
narra uma experiéncia mista. “Ndo. Estou falando da escola de Santa Barbara. La eles
ndo dao muito apoio. Aqui em Juiz de Fora tem foco sim, apoiam, né? Falam para fazer,
se ndo der, se bater com o horario, remanejam o horario. Entdo, tudo depende da dire¢do
da escola.” A percepcdo que essa fala me trouxe foi de uma variacdo significativa no
apoio das direcdes escolares, apontando para a necessidade e importancia de uma gestao
mais comprometida e flexivel, que valoriza a formagdo continuada dos professores ¢ a
efetivacdo das leis como LDB que prevé o compromisso do Estado com a formagdo
continuada dos docentes.

Orquidea também descreveu um retorno positivo da Especializagdo no ambito

profissional, especialmente em relagdo a pontuagdo nas contratagdes temporarias no

sistema municipal de educacdo. Ela destacou o diferencial que sua formagao trouxe.

“Sim, porque foi minha primeira pos-graduagdo. Entdo, na prefeitura, a questdo
da pontuagdo, na hora de concorrer ao cargo [vaga temporaria] e analise de curriculo,
né, olham: ‘Nossa, atuar em Ciéncias e Matematica’. Ja ¢ um diferencial, porque hoje
em dia algumas pos-graduagoes praticamente muita gente tem. Quando veem um
diferencial em Ciéncias e Matemdtica, que ndo é tdo comum pras pessoas fazerem, isso

ja da uma credibilidade maior.” (trecho da narrativa professora Orquidea)

Essa percepcao de Orquidea sinaliza como a Especializagdo em areas “menos
procuradas” pode valorizar o curriculo e ampliar oportunidades de trabalho. Esse impacto
reflete o peso atribuido a formacgdes voltadas para as areas de Ciéncias e Matematica,
trazendo um diferencial no mercado de trabalho docente.

Quando perguntei a Orquidea sobre o apoio que recebeu da equipe diretiva durante
a Especializagdo, sua resposta foi clara e direta: “Pra cursar a especializagdo? Nunca
teve. Eu ja comentava la que estava fazendo uma especializa¢do, mas nunca me falaram

’

nada assim: ‘Olha, que bacana!’ Nunca demonstraram nada.’
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Contudo, pelo que percebi na expressao e na voz da narradora, essa auséncia de
incentivo institucional direto, ndo foi um fator de desmotivacao para ela. Questionando o
que a impulsionou entdo a prosseguir com o curso, mesmo tendo que estar
presencialmente na UFJF duas noites por semana, Orquidea respondeu com um
entusiasmo proprio de quem enxerga a formagdo continuada como um processo pessoal

e essencial. Ela compartilhou:

“A principio foi essa questdo de aprender a matematica, e porque eu sou uma
pessoa que... eu falo que sou motivada por cursos. Saio de um e vou pra outro, porque
acho que o professor tem que sempre dar continuidade a sua formagdo, porque o
conhecimento é algo inacabado. Conforme eu fui aprendendo, fui ficando motivada, e o
interesse aumentava mais. As vezes eu estava muito cansada, mas eu ia as aulas; a
dindmica das aulas era muito interessante, justamente por ter a pratica. Entdo, o curso

de especializag¢do impactou positivamente.” (trecho da narrativa professora Orquidea)

Essa fala revela uma motivacao intrinseca em Orquidea, que vé na educagao
continuada uma oportunidade para reavaliar e enriquecer suas praticas pedagogicas. Dai
eu percebo que a auséncia de apoio formal, acabou sendo compensada por seu proprio
comprometimento com o desenvolvimento profissional, valorizando sua propria
formagdo que em sua percepgao, elevou a qualidade de seu trabalho.

No que se refere ao impacto financeiro, Rosa abordou de forma resumida,
preferindo ndo entrar em detalhes especificos sobre valores, mas compartilhou como a
Especializagdo influencia seu plano de carreira na rede particular: “Sim. E o plano de
carreira da rede particular, né? E uma porcentagem; a gente recebe a partir do momento
que vocé apresenta o certificado.” Ao mencionar a questao de apoio ou incentivo, Rosa
observou: “Oh, Bdrbara, sinceramente? Pra eles ndo fez assim tanta diferenca, né?
Porque é como se eu ndo estivesse estudando para atuar na drea, mas era um curso que
estava fora da minha realidade. Pra eles ndo fez muita diferengca, mas pra mim trouxe
muito significado.”

Esse relato de Rosa indica uma dicotomia entre a visao institucional, que parece
considerar a formagdo apenas como uma formalidade, e a experiéncia pessoal dela que
atribui ao curso um valor transformador para sua pratica. Embora o apoio formal tenha

sido ausente, Rosa enxerga o curso como algo de grande valor, especialmente ao adapta-
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lo para contextos como o da educac¢do infantil, enriquecendo seu trabalho com novas
abordagens.

Jasmim, por outro lado, compartilha de uma realidade em que j& havia feito outra
Especializa¢do e por esse motivo recebia um valor tanto no cargo publico, quanto na
escola privada. “Eu ja tinha uma especializagdo, entdo no plano de carreira da rede
municipal, a gente ja tem um valor que ¢ 20% (...) entdo, mesmo que vocé tenha varias,
vocé vai ter os 20. Na rede particular a gente ganha 5%, independente do numero de
especializagoes que vocé tem. Entdo, eu ndo busquei pelo impacto financeiro.” Ela
também refletiu que, embora ndo tenha recebido incentivo financeiro, o curso trouxe
melhorias significativas em sua pratica profissional: “Essa questdo financeira ndo mudou
para mim, mudou no meu trabalho, mudou para melhor, como profissional. Ainda ndo
estou onde queria, mas me ajudou muito.” A fala dela me fez entender que, apesar de o
impacto financeiro nao ter sido o principal motivador, a Especializa¢ao contribuiu para
sua evolugdo pedagodgica, evidenciando uma busca continua por desenvolvimento, além
de uma visdo realista sobre os limites e avangos proporcionados pela Especializagdo. Esse
olhar reflexivo e a tomada de consciéncia de Jasmim remetem ao que Josso (2004) indica
sobre o processo de reflexdo e a formacdo de significados a partir das experiéncias
vividas. Este processo envolve a criagdo de um didlogo mais aprofundado com a propria
historia de vida e com o contexto em que os professores estdo inseridos. Nesse contexto,
a professora Jasmim avalia sua pratica durante o curso, traga planos para o futuro, assume
sua formagao e se torna sujeito ativo deste processo. Assim como Jasmim, eu também
tenho direito de receber os 20% de adicional referente a Especializagdo, j4 que fui
efetivada pela prefeitura em 2024. Porém, quando terminei a Especializacdo eu era
contratada e na época tive uma experiéncia proxima a de Orquidea, que foi ficar mais
bem classificada no processo seletivo de contratacdo temporaria. Nos dois modos de
atuacdo, seja como contratada ou efetiva, a Especializagdo trouxe impacto no ambito
profissional.

As falas das professoras me remeteram a compreensdo da formacao docente como
um espaco de construcao de identidade e reflexdo, em que o papel da formacao continuada
pode ser um espago de reflexao, trocas e praticas. Assim, mais do que um diferencial no
plano de carreira, nas falas delas a Especializagdo parece se traduzir em um caminho que
traz renovacdo, que as faz reimaginar suas atribuigdes no processo de ensino e

aprendizagem.
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O percurso de experiéncia com a Especializagdo, reflete para mim, através das
narrativas das participantes e da minha propria experiéncia, algo que se relaciona com as
reflexdes de Antonio Novoa (2017) acerca da formagdo docente e da afirmacdo da
profissdo de professor. O autor enfatiza que a educacdo dos professores ndo deve se
restringir a transmissao de conhecimentos, mas deve permitir que eles desenvolvam uma
postura autonoma e reflexiva no exercicio da profissdo. Acredito que a Especializacdo
em Ciéncias e Matematica nos anos iniciais, para essas professoras, € para mim, foi ao
encontro a essa ideia, nos permitindo firmar nossas praticas pedagdgicas com mais
seguranca € proposito, ao mesmo tempo em que fortalecemos nosso papel como
educadoras. Assim, o processo de formagdo continuada, conforme abordado por Novoa,
ndo pode ser limitado ao aprimoramento técnico, mas também para a afirmagdo da
docéncia como uma pratica profissional consciente e auténtica. Notei que as
experiéncias com a formagdo proporcionaram reflexdes mais profundas a respeito dos
conhecimentos das professoras. Portanto, quando prossegui com a analise, precisei
investigar como esses conhecimentos foram formados ao longo da carreira, com um olhar
mais aprofundado para o ensino de Ciéncias. Isso destaca como a vivéncia desse processo
de formagdo pode influenciar na (re)significagdo do ensino de Cié€ncias para essas

docentes.

4.4 —A (Re)significacdo do ensino de Ciéncias.

Tardif (2014), me proporcionou uma reflexdo fundamental acerca dos saberes
docentes, pois ele nos mostra que esses saberes sdo variados e adquiridos também através
das vivéncias e interacdes dos professores ao longo da carreira, tanto na formagao inicial
quanto continuada, destacando a importancia do processo de desenvolvimento
profissional docente. Refletindo nessa perspectiva, notei como a minha formacgdo ¢
composta por esses saberes e se alinha ao movimento de construir e reconstruir minhas
ideias, especialmente quando penso a (re)significagdo do ensino de Ciéncias nos Anos
Iniciais. Perceber uma possivel (re)significacdo do ensino de Ciéncias nas falas das
narradoras foi um movimento atento e cuidadoso, ja que essa (re)significacdo pode se

manifestar de diferentes maneiras, seja por meio das praticas narradas, das percepgdes
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que as professoras tém de si mesmas, ou do valor que atribuem ao ensino de Ciéncias.

Essa transformacao ficou especialmente clara nas falas de Girassol.

“(...) depois da especializacdo passei a escutar mais os alunos e trazer coisas de
fora. Antes, eu pensava que levar um cartaz ou pedir pesquisa na internet ndo significava
nada. Hoje, se estamos falando sobre o universo e alguém pergunta algo como 'por que

a formiga pica?’, eu aproveito.” (trecho da narrativa professora Girassol)

Essa postura de se permitir sair do planejamento e por vezes permitir que a aula
de Ciéncias tome um outro rumo foi algo que eu também passei a refletir apds a
Especializacdo. Lembro que em 2018, um dos experimentos que realizei com minha
turma de quinto ano foi o das latinhas equilibristas. Me recordo com clareza quantas vezes
treinei em casa para que na hora acontecesse perfeitamente.

Esse medo de que o experimento na aula de Ciéncias dé errado foi um dos pontos
mais relevantes no meu processo de (re)significagdo do ensino de Ciéncias na
Especializagdo, pois eu comecei a perceber o "erro” como uma nova possibilidade. E
Girassol continuou a explicar o que ela faz para estimular e aprofundar naquela

curiosidade levantada pelo seu aluno.

“Dou a tarefa de pesquisar sobre o assunto em casa. Outro exemplo: falavamos
sobre o universo, e alguém perguntou sobre a NASA, que nem esta no livro. Se eu ndo
sei, incentivo: 'Vamos pesquisar.' Assim, os alunos também tém a chance de apresentar
o que encontram para a turma. A especializa¢do me fez perceber esses pontos." (trecho

da narrativa professora Girassol)

Acredito que essa nossa postura de ouvir mais o aluno e valorizar suas perguntas
pode contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, pois quando suas
indagagoes sao reconhecidas, eles se sentem encorajados a investigar e buscar respostas.
Meirelles (2019), ressalta a importancia de valorizarmos essas perguntas que os alunos
fazem como uma forma de incentivar a participagdo ativa € o aprimoramento do
pensamento critico, componentes cruciais para a criagdo de um ensino mais reflexivo e
relevante. Além disso, esse incentivo a pesquisa abre a oportunidade de um uso positivo

e significativo das tecnologias, possibilitando que os alunos conectem os conteudos de
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Ciéncias ao seu cotidiano e desenvolvam habilidades importantes para o aprendizado
independente.

As falas de Orquidea me fizeram perceber o quanto a producao de seu TCC foi
marcante para ela, representando um momento de (re)significagao do ensino de Ciéncias.
Nessa experiéncia, ela encontrou uma oportunidade de abordar uma tematica que ja fazia

parte de sua trajetoria de pesquisa. Como ela mesma descreveu:

“durante o curso, eu jd tinha essa nogdo da jun¢do da Ciéncias com as questoes étnico-
raciais. [...] meu TCC foi, assim, um divisor de aguas pra mim, porque eu ndo queria
fugir da temdtica que gosto, das relagoes étnico-raciais, mas pensei: ‘Preciso trabalhar
isso dentro do campo que estou estudando’. E escrever sobre isso foi muito bom pra mim,
me senti realizada profissionalmente. Entdo, acho que foi um divisor de aguas ali. O TCC
foi relacionado ao ensino de Ciéncias e matematica também? Sim, ao ensino de Ciéncias,
mostrando como as matrizes africanas trabalham a questdo da preservagdo ambiental.”

(trecho da narrativa professora Orquidea)

Assim, ela mencionou que seu TCC foi focado em investigar de que maneira as matrizes
africanas contribuem para a preservacdo ambiental. Ela também compartilhou que
(re)significagcdo o ensino de Ciéncias significou para ela uma mudanga nas praticas

pedagdgicas, exemplificando com uma experiéncia especifica sobre o ciclo da agua:

“(...) eu simulei o ciclo da agua num pote com dgua quente, explicando os termos para
eles. Lembro de uma aluna que falou, usando o termo ‘vaporizagdo’. Eu falei, opa! Eles
estdo entendendo os termos! (...) Eu estava conversando espontaneamente, sem focar
rigidamente nos termos, mas vi que eles entenderam o processo do ciclo da agua através
da experiéncia, sem me preocupar demais com como usar esses termos dificeis com
criangas de quatro anos. Eu apenas explicava e mostrava, e eles interagiam fazendo o

experimento.” (trecho da narrativa professora Orquidea)

Esse relato mostra que o processo reflexivo de Orquidea a fez perceber que ndo
deveria negar o acesso de seus alunos a termos mais complexos, mesmo sendo uma turma
de educagdo infantil. Ela adaptou a aula de forma prética, inspirada por uma sugestao do
curso de Especializagdo, e ficou positivamente surpresa ao ver que os alunos conseguiram

compreender bem o processo. Ela também constatou que o uso de termos cientificos nao
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foi um empecilho para o entendimento dos pequenos, demonstrando que, com adaptagdes,
¢ possivel introduzir contetdos complexos de maneira acessivel.

Esse processo formativo de Orquidea possibilitou ela se autoformar enquanto
docente na perspectiva de Josso (2004), que sustenta se tratar de um processo ininterrupto
de construgao de si mesmo, no qual a pessoa reflete sobre suas vivéncias e seus relatos
para dar significado a historia de vida e aprendizado. E o bacana desse curso de
Especializacdo ¢ que ele possibilitou a formagao tedrica do conteudo, a desmistificacdo
sobre o que elas sabiam sobre Ciéncia e que ¢ possivel se considerar professora de
Ciéncias. Sendo assim essa reflexdo que ela realizou a respeito da propria pratica ¢
autoformativa, pois a professora descobriu uma nova percepcao da sua propria docéncia.

Em suas falas, Rosa também expressou para mim a (re)significagdo do pensar o
ensino de Ciéncias atrelado a sua pratica e pontuo uma visao em relagdo a educagdo que
muitas vezes ¢ limitada, e esse pensamento entrecruza com a experiéncia de Orquidea, de
oferecer possibilidades para o aluno dessa faixa etaria ter contato com a experimentagao,
com termos especificos. Entdo Rosa menciona a expectativa que ela tinha em relagao ao

curso.

“Entdo por exemplo, o dia da agua a gente trabalhou de uma forma assim ludica sabe?
Eles fazendo experiéncias né? Através da investiga¢do ai eu peco pra eles levarem o
material ndo so pra poderem olhar, observar, tocar, sentir, né? Entdo eu acho que eu
posso fazer essa busca, ndo foi so ensino fundamental, mas eu consegui trazer pra
realidade que eu trabalho” e ela continua “as pessoas as vezes pensam em infantil como
musiquinha e so, mas enfim, elas [as criangas] podem ficar de fora disso, sabe? Tem que
explorar, tem que sentir, tem que focar, tem que ter essa vivéncia. Por exemplo, nesse
trabalho, a gente tem um jardim, a gente coloca a mado na terra, pega folha, observa as

diferencas.”

Na narrativa de Rosa observei a maneira como ela (re)significou a sua
compreensao a respeito do ensino de Ciéncias, principalmente pelo fato dela ter buscado
agregar uma pratica mais significativa a sua rotina. As experiéncias de Rosa e Orquidea
se entrelacam mais uma vez, pois ambas questionam a visdo limitada voltada para a
educacdo infantil e ndo hesitam em oferecer um ambiente rico de aprendizado com
experimentacdo e contato com os termos especificos desde cedo para os seus alunos.

Barbosa e Kramer (2019), debatem a respeito da visao reducionista da educacao infantil
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que por vezes € associada apenas a uma preparagao para o ensino fundamental, e destacam
que quando respeitadas as particularidades da infancia, a educagdo infantil torna-se uma
etapa crucial para o desenvolvimento integral da crianga.

Na fala seguinte, Rosa da alguns detalhes dessa pratica: “Entdo, por exemplo, o
dia da dgua, a gente trabalhou de uma forma ludica, sabe? Eles fazendo experiéncias,
neé? Através da investigacdo. Ai eu pego pra eles levarem o material, ndo so pra olhar,
mas pra observar, tocar, sentir, né? Entdo eu acho que consegui trazer isso para a
realidade que eu trabalho.” O relato de Rosa indica uma transicao significativa em sua
pratica, onde a exploragdo sensorial e a vivéncia concreta com os elementos da natureza
fazem parte do processo de aprendizagem. Para ela, esse contato pratico com a Ciéncia
ndo s6 refor¢a o aprendizado, mas permite que os alunos se sintam mais conectados com
0 que estdo aprendendo.

Além disso, Rosa comentou sobre a visao limitada que, muitas vezes, recai sobre
a educacdo infantil, onde prevalece a ideia de que o aprendizado deve ser apenas lidico

ou musical. Ela critica essa abordagem reduzida, acrescentando:

“As pessoas as vezes pensam em infantil como musiquinha e so, mas enfim, elas
[as criangas] podem ficar de fora disso, sabe? Tem que explorar, tem que sentir, tem que
focar, tem que ter essa vivéncia. Por exemplo, nesse trabalho, a gente tem um jardim, a
gente coloca a mdo na terra, pega folha, observa as diferencas.” (trecho da narrativa

professora Rosa)

Essa experiéncia de levar os alunos ao jardim e proporcionar um contato direto
com os elementos naturais me mostraram uma pratica cuidadosa e que prioriza vivéncias
sensoriais. Acredito que esse tipo de atividade tem um potencial de despertar a
curiosidade e o prazer em aprender. Carvalho e Gil-Pérez (2011) analisam essa questdo e
destacam que quando esse tipo de atividade pratica acontece de maneira contextualizada
e bem planejada pelo professor, estimulam os alunos a pesquisarem, experimentarem e a
se aproximarem e compreenderem melhor as Ciéncias naturais.

Notei no relato de Rosa que houve ressignificagdo na sua pratica, pois €
perceptivel que ela decidiu romper com as praticas extremamente convencionais,
proporcionando uma pratica e um aprendizado mais significativo que vimos durante toda
a especializa¢do. Assim, o toque, o sentir, 0 experenciar nao sao um mero detalhe nas

aulas, mas uma pratica fundamental.
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A reelaboracdo de entendimento sobre o ensino de Ciéncias também ficou
evidente nas falas de Jasmim. Ela compartilhou comigo que uma apresentacao de trabalho
de Ciéncias na Especializacdo despertou uma nova percepcao, e, por coincidéncia, esse
trabalho foi apresentado por mim e outra colega. Se me lembro bem, nosso tema era a

propagacao do som ou algo proximo. Jasmim contou com detalhes suas percepcoes:

“Seu grupo, Barbara, acho que foi o seu mesmo que fez sobre o som... deixa eu
ver se eu lembro, alguém fez aquela maquininha em que as ondas sonoras faziam um
movimento? Entdo, mostrava ali o movimento das ondas, visualmente a gente conseguia
ver o movimento das ondas sonoras, e eu fiquei deslumbrada. E mais uma vez voltou “a
Jasmim la da de quando era pequena’ porque o meu era da sombra, eu fiz um teatrinho
com tocha pra explicar como era a questao da sombra.” (trecho da narrativa professora

Jasmim)

Fiquei genuinamente feliz e surpresa quando Jasmim narrou esse fato, pois eu
mesma nao lembrava até que ela mencionou. Isso me levou a refletir sobre as muitas aulas
de Ciéncias que planejamos para nossos alunos. As vezes, nos dedicamos tanto a criar
algo significativo, que marca o processo de aprendizagem, mas com o tempo podemos
nos esquecer dos detalhes ou até da aula em si. No entanto, essa aula pode ser inesquecivel
para alguém, capaz de tocar o aluno a ponto de influenciar suas decisdes futuras.

Outro ponto que Jasmim compartilhou e que me deixou emocionada foi como essa
experiéncia despertou nela uma memoria afetiva, levando-a de volta a infancia. “Mas
quando eu vi o outro que tinha o aparelhinho, que eu acho que foi o seu marido que
ajudou a construir, eu falei assim: ‘Gente, a gente tem tudo pra poder oferecer pros
nossos alunos, basta a gente correr atras, né?” De tudo o que Jasmim me narrou, esse
foi o momento que mais me tocou. Eu mesma ndo me lembrava desse detalhe e, entdo,
fui transportada para 0 momento em que meu marido me ajudou com o aparelho para o
experimento. Essa lembranga me fez refletir sobre o quanto nossos parceiros(as)
trabalham nos bastidores, apoiando nossas criagcdes e tornando possivel que sonhos e
experimentos ganhem forma. Sem esse apoio, a minha jornada certamente seria mais
desafiadora.

Retomando o foco no ensino de Ciéncias, Jasmim demonstrou ter percebido que
trabalhar Ciéncias de maneira pratica ndo ¢ um objetivo inalcangdvel, mesmo em um

cenario com desafios. Ela continuou: “Assim, eu sei que o nosso tempo é pequeno, a
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nossa vontade é grande, mas eu acho que a gente pode demonstrar isso... sobressair a
nossa vontade pra que as criancas também tenham a vontade de fazer o diferente, né?
Entao, pra mim, a especializa¢do foi o meu divisor de aguas.” Ao ouvi-la, percebi o
quanto ela se permitiu (re)significagao sua pratica e desenvolver estratégias mais ativas,
levando o ensino de Ciéncias para um contexto de experimentacao e descoberta.

Ap6s a Especializacdo, Jasmim relatou que adaptou as atividades para a educagdo
infantil, onde o contato com o ambiente externo potencializa o trabalho de Ciéncias. Em
uma das escolas onde trabalha, ela tem acesso as areas verdes e hortas, o que expande as
possibilidades. Ela compartilhou algumas praticas que vem realizando: “Entdo, a gente
comegou a trabalhar... vocés sabem o que é o eco? Entdo, a gente conseguiu reunir
algumas professoras da educagdo infantil, e cada vez que a gente vai ld, a gente faz tipo
assim, uma experimenta¢do, a gente coloca mais em pratica, né?” A fala dela me fez
refletir sobre a influéncia que a (re)significagdo das praticas cientificas tem sobre as
professoras e sobre como esses momentos coletivos refor¢am o incentivo entre os pares
e ensino baseado em vivéncias reais.

O processo de (re)significacdo do ensino de Ciéncias, que aparecem nas falas de
Jasmim e nas outras narradoras, parece se construir a partir de uma transformacao pratica
e de afeto. Ao visitarem suas memorias de infancia, e ao gerarem lagos com seus alunos
a partir dos experimentos, as professoras demonstram nao se limitarem a teoria. Na minha
percepcao a Especializacdo para elas foi um marco, assim como na minha experiéncia,
pois fomos encorajadas através da investigacdo, a incluir nossos alunos na construcao do
conhecimento

E, embora cada uma das narradoras tenham seguido seus proprios caminhos,
existe um ponto de convergéncia, algo que as une e que eu percebi em suas falas e
expressoes e nas entonagdes colocadas em determinados momentos, que € um desejo
particular de estarem constantemente aprimorando sua pratica, oferecendo oportunidades
dos seus alunos ndo apenas de terem contato com a teoria, mas de fato vivenciarem o que
estao apreendendo, e pra isso tanto elas, quanto eu, seguimos nos inventando e revivendo

no ensino de Ciéncias e nas nossas praticas na educacgao infantil e do ensino fundamental.

4.5- Algumas consideracoes: Caminhos e Descobertas na (Re)significacdo do

ensino de Ciéncias
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Ao longo desta pesquisa, busquei compreender como as professoras que ensinam
Ciéncias nos anos iniciais percebem os desdobramentos da Especializagcdo cursada em
relacdo a sua formagdo, ao processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias e as praticas
pedagodgicas. Para isso, estabeleci trés objetivos especificos que me orientaram me
permitindo um estudo mais aprofundado das narrativas das docentes. Nesse topico,
apresento uma sintese ampliada, respondendo a cada um dos objetivos especificos e
discutindo como essas reflexdes me aproximaram da resposta a minha questdo de
pesquisa.

O primeiro objetivo especifico foi compreender como foi a trajetoria formativa
das professoras e interpretar as memorias relatadas sobre o ensino de Ciéncias a
que tiveram acesso ao longo da sua formacao escolar e académica. Com base nas
narrativas, percebi que essas trajetorias de formagdao foram construidas em meio a
desafios, mas também por eventos felizes e episddios encorajadores. Algumas educadoras
compartilharam momentos que revelaram limitagdes em suas experiéncias com o ensino
de Ciéncias, como as lembrangas restritas desse componente curricular durante a
educagdo bésica ou a graduacdo, como mencionado por Rosa e Jasmim. No entanto,
surgiram também relatos de experiéncias valiosas, caracterizadas por momentos que
despertaram um auténtico interesse pelo ensino de Ciéncias. Nesses momentos positivos
por elas narrados, destacou para mim, especialmente aqueles que envolveram a influéncia
de docentes inspiradores e praticas pedagogicas inovadoras, tanto no ensino fundamental
quanto no superior, € que foram essenciais para consolidar a ligacao das docentes com o
campo e estabelecer uma fundamentagdo para suas praticas futuras. Essas vivéncias,
incluindo desafios e experiéncias marcantes, me mostraram que a formacdo das
professoras foi marcada por momentos que ajudaram a moldar suas identidades
profissionais. As recordagdes compartilhadas enfatizaram para mim a relevancia de
praticas inspiradores e da fundamentacdo docente, mostrando que, mesmo com algumas
restricdes, € possivel encontrar estimulos que instigam o interesse e expandem o
entendimento sobre o ensino de Ciéncias. Essas consideragdoes me fizeram compreender
que as futuras especializagdes podem se beneficiar ao valorizar experiéncias que
combinam esses trés aspectos; reflexao, inspiracao e pratica.

No segundo objetivo me propus analisar nas narrativas das professoras os
relatos que dizem respeito ao processo de ensino e aprendizagem e as suas praticas
pedagégicas ao ensinar Ciéncias nos anos iniciais. Percebi que a vivéncia na

Especializag¢ao influenciou diretamente o0 modo como elas passaram a conduzir o ensino
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de Ciéncias. Antes do curso, muitas praticas mencionadas eram limitadas a contetdos
mais tradicionais e atividades pouco investigativas. Contudo, apds a formacao, observei
por meio dos relatos, mudangas significativas, como a adocdo de estratégias mais
dindmicas, que passaram a integrar experiéncias praticas, pesquisas conduzidas pelos
alunos e uma maior valorizagdo de questionamentos espontaneos. A fala de Girassol, que
se definiu uma professora "fora da caixinha," foi particularmente marcante, pois
evidenciou como as praticas inovadoras ndo apenas enriqueceram o ensino, mas também
fortaleceram o vinculo entre alunos e professores. Essas narrativas me mostraram, ainda,
a importancia de criar um ambiente de ensino que incentive a reflexdo critica, a
criatividade e o pensamento cientifico desde a educacdo infantil e anos iniciais,
potencializando as aprendizagens de forma mais significativa.

E por fim, meu terceiro objetivo especifico foi interpretar, a partir das
narrativas docentes, como as professoras perceberam os desdobramentos da
vivéncia no curso de Especializa¢do para a sua formacio continuada. Ao longo da
analise, ficou claro para mim que a Especializacdo contribuiu ndo apenas para a
transformagdo das praticas pedagogicas, mas também para a (re)significacdo do ensino
de Ciéncias e do papel docente. Percebi em suas falas como o curso funcionou como um
espaco de acolhimento, empatia e troca, onde tiveram a oportunidade de dividir desafios,
refletir sobre suas jornadas e desenvolver, de maneira colaborativa, abordagens mais
significativas para o ensino de Ciéncias. Além disso, muitas participantes relataram que
o curso despertou uma nova motivagdo, trazendo renovagao e ajudando-as a vencer
sentimentos de desanimo e a investigar novas metodologias. Essa mudanga foi claramente
visivel no reconhecimento de seu papel como agentes ativas de transformacdo em suas
institui¢des, em que puderam se perceber como agentes de inovagao em relagdo ao ensino
de Ciéncias nos anos iniciais. Além disso, o apoio dos das equipes gestoras — ausente em
alguns casos, mas relatado com essencial em outros — foi destacado como um aspecto
importante para essas docentes. As professoras salientaram como o curso despertou nelas
um novo olhar sobre o ensino de Ciéncias, motivando-as a superar o desanimo ¢ a
explorar novas possibilidades metodologicas. Essa (re)significacdo foi fundamental para
que se percebessem ndo apenas como alguém que executa, mas como protagonistas de
processos de transformagdo em suas escolas, com mais seguranga nas atuagdes, coragem
e abertura para a investigagao.

A partir da andlise dos objetivos, noto que a formagao continuada, particularmente

através de cursos de Especializacdo, desempenha um papel fundamental na
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(re)significagdo do ensino de Ciéncias nos anos iniciais. Percebi que o curso proporcionou
as docentes um ambiente propicio para reflexdo e troca, resultando mudangas relevantes
tanto em suas praticas pedagdgicas quanto na maneira como elas se percebem como
profissionais da educacdo. Ao longo da minha pesquisa, tornou-se claro que a
(re)significagdo do ensino de Ciéncias esta intensamente ligada a renovagao das praticas
pedagdgicas, a consolidagdo das identidades dos professores e também a elaboracdo de
uma perspectiva mais abrangente e unificada acerca do ensino de Ciéncias.

Nesses objetivos, percebi também que o processo de formagdo em que essas
docentes estavam engajadas permitiu que elas vencessem obstaculos e se sentissem mais
confiantes para aplicar métodos mais dindmicos, inovadores e contextualizados,
enfatizando o poder transformador da educacdo cientifica. Ademais, notei que assim
como aconteceu comigo, essa transformacgdo ultrapassa os limites da sala de aula,
afetando a forma como entendemos e executamos nossas fungdes no ambiente escolar.

Essas consideragdes estdo diretamente ligadas ao meu objetivo geral, a0 mesmo
tempo que oferecem contribuicdes significativas para entender a importdncia de
formagdes que valorizem as vivéncias anteriores das docentes, que se conectem com a
rotina escolar e que fomentem a (re)significacdo de praticas e conceitos. No entanto,
percebo que essa pesquisa também indica a importancia de prosseguir investigando como
os ambientes escolares, as politicas governamentais e o apoio institucional influenciam a
efetividade dessas formagdes. Portanto, concluo este capitulo de analises com a percepgao
de que a (re)significacdo do ensino de Cié€ncias € um processo constante, que ainda

apresenta inumeras possibilidades para serem exploradas em pesquisas futuras.
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5- Perspectivas Abertas: Reflexoes Finais e Caminhos Futuros

Apos o processo de analisar todas as entrevistas, fiz uma devolutiva para cada uma
das professoras. Para isso escolhi utilizar uma carta reflexiva falando de que maneira a
histéria de cada uma delas inspirou a minha pesquisa, trazendo pontos mais emergentes
das entrevistas. Tentei de diversas maneiras agendar para que essa entrega fosse
presencial, contudo, como cada uma trabalha em escolas e horarios diferentes, e por isso
ndo consegui fazer essa conciliagdo, optei por enviar a carta em PDF'* via Whatssap'®.

Para a escrita da carta, utilizei a fonte “Mamae quem vos fez” que ¢ uma letra
cursiva, para dar um ar mais pessoal e amoroso a minha escrita. Pouco tempo ap6s envia-
las obtive retornos lindos e até emocionados das participantes da minha pesquisa. As
cartas encontram-se no Apéndice D.

Manejar esse estudo a respeito da (re)significacdo do ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a partir da experiéncia vivida e narrada pelas professoras,
me levou além das questdes académicas, me afetou também de muitas maneiras na esfera
pessoal. Desde os meus primeiros passos, quando escrevi o meu memorial, realizei a
pesquisa bibliografica, procurei pela metodologia e tive acesso a uma parte das memorias
das narradoras e suas conexdes com a profissdo docente, me senti revisitando partes da
minha propria jornada.

Cada entrevista, cada narrativa compartilhada com as docentes, despertou uma
abundancia de sentimentos e recordagdes que me fizeram constantemente ponderar sobre
o que realmente significa "ensinar" Ciéncias. Esse projeto come¢ou com o meu desejo de
entender os desdobramentos da Especializacdo em ensino de Ciéncias e Matematica no
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mas ao longo do caminho, percebi que a pesquisa
foi além disso. A medida em que me aprofundava nas teorias e estudos sobre formagao
continuada e lia sobre o campo de pesquisa em Educagdo, fui confrontada por questdes
muito mais amplas e complexas.

Para mim, a formagao continuada ¢ um caminho sem fim, uma sequéncia de ag¢des
e reflexdes que ndo se encerra em uma formagao ou um tnico curso, mas que na realidade

se renova a cada pratica, a cada nova perspectiva sobre o0 mundo. O que as professoras

14 PDF: Portable Document Format, essa sigla que em portugués quer dizer Formato Portatil de Dcomuneto
¢ um tipo de arquivo criado para ser amplamente compartilhado.
15 Aplicativo de mensagens instantineas
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compartilharam comigo demonstrou isso: suas vozes refletiam nao somente um aumento
no conhecimento técnico, mas também uma alteracdo na atitude em relagdo ao ensino de
Ciéncias. E, em muitos momentos, elas ndo se deram conta dessa (re)significacdo
imediatamente. Foi através do didlogo, das memorias revividas e das experiéncias
refletidas que as percepcdes emergiram.

Na se¢do em que eu trouxe a reflex@o do florescer dos dados, ficou ainda mais
evidente pra mim como a pesquisa € a entrevista narrativa me permitem perceber uma
sutileza e delicadeza nas andlises. As trajetérias dessas professoras foram narradas
acompanhadas de muitos sentimentos, significagdes, entusiasmos, frustragdes, conquistas
e medos. E quando nos colocamos a ouvir, a ter essa oportunidade de perceber para além
das falas, os gestos, tudo se torna muito significativo. Em cada uma dessas minhas
percepcdes emergiu que, cada uma das narradoras, a sua maneira, demonstrou a
importancia da Especializacdo para a compreensao do ensino de Ciéncias.

E, talvez, tenha sido isso que me impressionou tanto: o anseio dessas docentes de
transformar a sala de aula em um ambiente onde o “erro” ¢ tolerado, onde o aprendizado
¢ colaborativo e onde os estudantes se transformam em construtores do seu proprio saber.
Esta mudanca me mostra como o ensino de Ciéncias, ao ser reinterpretado, pode se tornar
um terreno fértil para que cada individuo, tanto professores quanto alunos, tenham a
oportunidade de reinterpretar o ensino a sua maneira.

Ao finalizar este estudo, proponho uma reflexao nao apenas para aqueles que o
léem, mas também para mim mesma. A educacdo em Ciéncias nos anos iniciais possui
um potencial que ultrapassa a simples transmissdo de conhecimento; nos instiga a abrir
espaco para a experimentacao, a escuta e a apreciacao das vivéncias individuais que cada
um traz consigo. O meu caminho de pesquisa se encerra, mas a minha reflexao persiste.
Qual seré a proxima etapa no ensino de Ciéncias? Como prosseguir com a (re)significagao
e renovagdo do olhar em relagdo ao que julgamos ja ser familiar? Em cada sala de aula,
existem infinitas possibilidades e trajetos a serem seguidos. E, nesse cenario de incertezas,

reside o real significado do processo de ensino e aprendizagem.
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APENDICES



APENDICE A - QUESTOES GERADORAS: ENTREVISTA NARRATIVA

Topicos para a realizacido da entrevista narrativa (EN)
Questdes gerativas

e Primeiro momento:

104

Conte-me da sua trajetoria e como chegou a docéncia; como foi sua formagao

basica; o que a levou ao curso de Pedagogia e como foi sua inser¢ao na docéncia

(essa primeira pergunta disparadora podera lhe ajudar na apresentacdo das

colaboradoras da pesquisa);

e Segundo momento:

Conte-me como era o ensino de Ciéncias quando vocé estudou; que visdo vocé

construiu sobre ele; o curso de Pedagogia mudou ou ndo a sua visdo; como foi

ensinar Ciéncias no inicio da docéncia;

e Terceiro momento:

Conte-me como foi o curso de Especializagdo para vocé; se ele foi um momento

de formagdo continuada; que contribuicdes ele trouxe; se houve (re)significagdo

de sua parte para o que seja ensinar Ci€ncias nos anos iniciais; o que mudou na

sua pratica depois do curso; etc...
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APENDICE B — CARTA-CONVITE PARA PARTICIPACAO DA PESQUISA
Prezados professores,

Através dessa narrativa, venho me apresentar a vocés, bem como apresentar
também os objetivos da minha pesquisa a qual ficarei muito feliz em té-los enquanto
participantes.

Meu nome ¢ Barbara, mestranda no Programa de Pos Graduagao da Universidade
Federal de Juiz de Fora, sou mae, esposa e apaixonada por criangas € pets.

Em 2018, lecionei pela primeira vez em uma escola aqui no municipio de Juiz de
Fora. Na ocasido, faziam quatro anos que eu havia me formado em Pedagogia pela UFJF
e assim como a maioria dos professores iniciantes me deparei com a inseguranga e me
cerquei de incertezas a respeito de como trabalhar em sala de aula.

Nessa minha primeira e desafiante experiéncia atuei, entre outras disciplinas, com
o ensino de Ciéncias que foi o que mais me gerou inquietacdes. Diante delas, resolvi
buscar pela formacdo continuada e assim como vocés, participei do processo seletivo e
tive o privilégio de cursar a Especializagdo em ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental na UFJF.

Minha experiéncia com a Especializacdo e com a docéncia me levaram a um
despertar pelo interesse em pesquisar a respeito da formagdo continuada de professores
que ensinam Ciéncias nos anos Iniciais do Ensino Fundamental e na educacdo infantil.
Dessa forma, cheguei a seguinte questdo de pesquisa: Qual SIGNIFICADO
ATRIBUIDO PELOS PROFESSORES QUE ENSINAM CIENCIAS na educagio
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental do ensino fundamental a SUA
FORMACAO CONTINUADA?

Diante dessa breve apresentagdo, gostaria de convidar vocé, professora que passou
pela Especializacdo e hoje trabalha ou trabalhou com o ensino de Ciéncias na educacdo
infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamental apds a conclusdo da Especializagao,
na rede publica ou privada para participar da minha pesquisa. Caso aceite, ficarei
imensamente grata e pretendo deixa-la bem a vontade para compartilhar suas
experiéncias.

Um forte abrago!
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APENDICE C - QUADRO COMPLETO COM TODOS OS ARTIGOS
ENCONTRADOS NA PLATAFORMA SCILEO.

Titulo

Autor

Periodico

Ano

Contribui¢des de uma
pratica formativa
envolvendo o software
GeoGebra para
professores e
professoras que ensinam
matematica dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental

Juliana Pereira
Zorzin ¢ Guilherme
Henrique Gomes
da Silva

Ciéncia &
Educagao (Bauru)

2022 Volume 280

Generalizagdo Teodrica e
o Desenvolvimento do
Pensamento Algébrico:
contribuicdes para a
formagdo de professores
dos Anos Iniciais

Vanessa Dias
Moretti,
Wellington Pereira
das Virgens e Iraji
de Oliveira
Romeiro

Bolema: Boletim de
Educagao
Matematica

2021 Volume 35

Formacdo Docente Na
Escola E Na
Universidade:
Contribui¢des Das
Narrativas
(Auto)Biograficas

Inés Ferreira De
Souza Braganca

Educacdo em
Revista

2021 Volume 37

Conversas de
Corredores: uma
pesquisa narrativa sobre
coordenagdo pedagogica
e formacao continuada
de professores que
ensinam Matematica nos
Anos Iniciais

Marcela Lopes de
Santana e Harryson
Junio Lessa
Gongalves

Bolema: Boletim de
Educacao
Matematica

2020 Volume 34

Apontamentos sobre a
formagdo em rede no
pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade
certa

Luciana castro
oliveira machado e
beatriz de basto
teixeira

Educacdo em
Revista

2020 Volume 36

Formacgdes imaginarias
de professores dos anos
iniciais do ensino

Sorandra Corréa de
Lima e rRoberto
Nardi

Ensaio Pesquisa em
Educacao em
Ciéncias (Belo

2020, Volume 22

nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

fundamental sobre a Horizonte)
forma da terra e o
conceito de gravidade
Hipdteses docentes Cléaudia Prioste Educacdo e 2020, Volume 46
sobre o fracasso escolar Pesquisa
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Desenvolvimento
Profissional de uma
Professora dos Anos

Iniciais do Ensino

Fundamental no Tema
Probabilidade

Maria Gracilene de
Carvalho Pinheiro ,
Maria de Lurdes
Serrazina e
Anggélica da
Fontoura Garcia
Silva e

Bolema: Boletim de
Educacao
Matematica

2019, volume 33

FracOes na Formagao
Continuada de
Professoras dos Anos
Iniciais: fragmentos de
uma complexidade

Luciane Ferreira
Mocrosky , Nelem
Orlovski, Simone
Danielle
Tychanowicz,
Salete Pereira
Andrade e Maria
Lucia Panossian

Bolema: Boletim de
Educagao
Matematica

2019, volume 33

Inéditos-viaveis na
formagdo continuada de
educadoras matematicas

Rejane de Oliveira
Alves e Cristiano
Alberto Muniz

Ciéncia &
Educagao (Bauru)

2019, volume 29

Formacao continuada de
professores dos anos
iniciais da educacao

basica: impacto do
programa formativo de
um museu de ciéncia a
partir do viés critico-
reflexivo

Grazielle
Rodrigues Pereira,
Livia Mascarenhas

de Paula, Lilian
Mascarenhas de
Paula e Robson
Coutinho-Silva

Ensaio Pesquisa em
Educacao em
Ciéncias (Belo
Horizonte)

2017, volume 19

Ensino de lingua
materna: dificuldades e
necessidades formativas

apontadas por
professores na Educacao

Ana Luzia Videira
Parisotto e Renata
Portela Rinaldi

Educar em Revista

2016, n°60

Fundamental
COMPETENCIAS E Viviane Briccia e | Ensaio Pesquisaem | 2016, volume 18
FORMACAO DE Anna Maria Pessoa Educagdao em

DOCENTES DOS
ANOS INICIAIS PARA
A EDUCACAO
CIENTIFICA

de Carvalho

Ciéncias (Belo
Horizonte)

A Teoria dos Campos
Conceituais num
Processo de Formagao
Continuada de
Professores

Eurivalda Santana,
Alex Andrade
Alves e Célia
Barros Nunes

Bolema: Boletim de
Educacao
Matematica

2015, volume 29

Discutindo combinatoria
em um processo de
formacao continuada
com professores dos
anos iniciais

Adryanne Maria
Rodrigues Barreto
de Assis e Cristiane
Azevédo dos
Santos Pessoa

Revista Brasileira
de Estudos
Pedagogicos

2015, volume 96
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Contribuigdes de uma

Neura Maria De

Revista Brasileira

2014, volume 95

experiéncia sobre o Rossi Giusti e Jutta de Estudos
conteudo de tratamento | Cornelia Reuwsaat Pedagogicos
da informag¢ao no Justo
programa pro-
letramento em
matematica
Formacao Continuada Angélica da Bolema: Boletim de | 2014, volume 28
de Professores que Fontoura Garcia Educacao
Lecionam Matematica: Silva, Maria de Matematica
desenvolvendo a pratica | Lurdes Serrazina e
reflexiva docente Tania Maria
Mendonga Campos
Analise de tarefas Marcia Cristina de Ciéncia & 2014, volume 20

matematicas em uma
proposta de formacao
continuada de
professoras que ensinam
matematica

Costa Trindade
Cyrino e Cristina
Cirino de Jesus

Educagao (Bauru)

A FORMACAO
CONTINUADA, O
USO DO
COMPUTADOR E AS
AULAS DE CIENCIAS
NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO
FUNDAMENTAL_

Wanderlei
Sebastiao Gabini e
Renato Eugénio da

Silva Diniz

Ensaio Pesquisa em
Educacao em
Ciéncias (Belo
Horizonte)

2012, volume 14

Professores de lingua
inglesa para criancas:

Leandra Ines
Seganfredo Santos

Revista Brasileira
de Linguistica

2011, volume 11

interface entre formacao Aplicada
inicial e continuada,
experiéncia e fazer
pedagbgico
Programa de mentoria | Aline M. de M. R. Cadernos de 2010, volume 40
online para professores | Reali, Regina M. S. Pesquisa

iniciantes: fases de um

P. Tancredi e Maria

processo da Graca N.
Mizukami
Parceria intergeracional Flavia Medeiros Educagdo em 2019, volume 25
e formac¢ao docente Sarti Revista
Politicas Educacdo & Educacdo & 2008, volume 29
contemporaneas de Sociedade Sociedade
formacao de professores
para os anos iniciais do
ensino fundamental
As politicas de Paula Trindade da | Revista Brasileira 2022, volume 13
desenvolvimento Silva Selbach e de Estudos
profissional do docente | Maria Beatriz Luce Pedagogicos

universitario em cinco
universidades federais
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do Sul do Brasil:
concepcoes e desafios

Egressos de um Curso
de Pedagogia: trajetorias
formativas e
profissionais

Carla Patricia
Quintanilha Corréa

Ensaio: Avaliagado ¢
Politicas Publicas
em Educacao

2022, volume 30

Entre a forma escolar e a
forma universitaria na
formagdo docente: o
caso do plano nacional
de formagao dos
professores da educacao
basica docente

Andréia Lopes
Pacheco Vasques e
Flavia Medeiros
Sarti

Revista Brasileira
de Educacao

2022, volume 27

Formagao Docente Na
Escola E Na
Universidade:
Contribui¢des Das
Narrativas
(Auto)Biograficas

Inés Ferreira De
Souza Braganca

Educacao em
Revista

2021, volume 37

Identidade docente e
formacao continuada:
um estudo a luz das
teorias de Zygmunt
Bauman e Claude Dubar

Fernanda Rossi e
Dagmar Hunger

Revista Brasileira
de Estudos
Pedagogicos

2020, volume 101

Formacao continuada de

Julio Antonio

Revista Brasileira

2020, volume 25

professores - professores Moreto de Educacao
excelentes: proposi¢cdes
do Banco Mundial
Perspectiva de género Amanda Revista Brasileira 2020, volume 25
en curriculums Valenzuela- de Educacao

educativos: obstaculos y
avances en educacion
basica y media

Valenzuela e
Ricardo Cartes-
Velasquez

Formagao docente
continuada e praticas de
ensino no atendimento
educacional
especializado

Glaucia Uliana
Pinto e Mateus
Henrique do
Amaral

Pro-Posigoes

2019, volume 30

Integralidade na
formacao do ensino
superior: metodologias
ativas de aprendizagem

Flavia Cristina
Barbosa Lacerda e
Leticia Machado
dos Santos

Avaliagdo: Revista
da Avaliacao da
Educagao Superior
(Campinas)

2018, volume 23

Formacao continuada de
professores em exercicio

Allan Moreira
Xavier e Leonardo

Pro-Posigoes

2018, volume 29

no Ensino Superior José Steil
Possibilidades Elena Maria Billig | Educar em Revista | 2018, volume 34
formativas para os Mello e Diana
docentes universitarios: | Paula Salomao de
compromisso Freitas

institucional
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Desenvolvimento
profissional docente:
desafios e
tensionamentos na
educagdo superior na
perspectiva de
coordenadores de area

Eliane de Lourdes
Felden

Revista Brasileira
de Estudos
Pedagogicos

2017, volume 98

O caminho de um grupo
de formagao continuada
docente: do
compartilhamento de
praticas docentes para
uma pedagogia da e para
a autonomia

Rita de Cassia M.
T. Stano

Educar em Revista

2015, n°57

WebQuests, oficinas e
guia de orientagdo: uma
proposta integrada para
a formacgao continuada

de professores de
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