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RESUMO

Este estudo explora as opinides de estudantes sobre a reforma e a
implementagdo do Novo Ensino Médio em uma escola de Minas Gerais, analisando
os desafios e os éxitos dessa politica educacional na instituicdo pesquisada. A
reforma, iniciada por meio de uma Medida Provisoria no governo de Michel Temer e
consolidada pela Lei n° 13.415/2017, busca flexibilizar o curriculo do Ensino Médio e
ampliar a carga horaria. No entanto, enfrenta criticas devido a falta de didlogo e a
pouca consideracgao das especificidades regionais e escolares. Diante desse contexto,
formula-se a seguinte pergunta de pesquisa: quais sado as opinides dos estudantes
sobre a reforma do Ensino Médio? Os estudantes, que s&o os principais sujeitos dessa
reforma, foram ouvidos? Seus anseios e necessidades foram considerados na
implementagdo dessa reforma? Assim, o estudo busca analisar 0 processo de
implementagao da politica do Novo Ensino Médio em uma escola de Minas Gerais e
contribuir para o debate sobre o tema, considerando as opinides dos estudantes. Para
iss0O, 0 objetivo geral da pesquisa € analisar as opinides dos estudantes em relagao a
implementagdo do Novo Ensino Médio na Escola Estadual Via Lactea, situada em
uma cidade do centro-oeste de Minas Gerais, e propor um Plano de Acdo Educacional.
Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, que inclui uma entrevista
semiestruturada com a equipe gestora responsavel pela implementagcdo do Novo
Ensino Médio em 2022 e um questionario aplicado a estudantes do Ensino Médio,
com o intuito de captar suas opinides sobre a reforma. Os principais referenciais
tedricos utilizados nesta pesquisa incluem Ledo (2018), Oliveira (2020), Ferretti
(2018), Corti (2019) e Pinto e Melo (2021). Como resultado, o estudo evidenciou uma
insatisfacdo generalizada com a implementacdo do Novo Ensino Médio, destacando

a ampliagao da carga horaria e a reorganizagao curricular como pontos criticos.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Implementagéo de Politica Educacional; Minas

Gerais; Estudantes; Protagonismo Juvenil.



ABSTRACT

This study explores students' opinions on the reform and implementation of the
New High School curriculum in a school in Minas Gerais, analyzing the challenges and
successes of this educational policy within the institution under study. The reform,
initiated through a Provisional Measure during Michel Temer's government and
consolidated by Law No. 13.415/2017, aims to make the high school curriculum more
flexible and expand instructional hours. However, it faces criticism due to the lack of
dialogue and limited consideration of regional and school-specific particularities. Given
this context, the following research question is posed: What are students' opinions on
the high school reform? Have students, as the main subjects of this reform, been
heard? Have their aspirations and needs been considered in the implementation
process? Thus, this study seeks to analyze the implementation process of the New
High School policy in a school in Minas Gerais and contribute to the broader discussion
on the topic, considering students’ perspectives. The general objective of the research
is to analyze students' opinions regarding the implementation of the New High School
curriculum at Escola Estadual Via Lactea, located in a city in the Midwest region of
Minas Gerais, and to propose an Educational Action Plan. This is a qualitative study
that includes a semi-structured interview with the management team responsible for
implementing the New High School curriculum in 2022, as well as a questionnaire
administered to high school students to capture their opinions on the reform. The main
theoretical references used in this research include Ledo (2018), Oliveira (2020),
Ferretti (2018), Corti (2019), and Pinto and Melo (2021). As a result, the study
highlights widespread dissatisfaction with the implementation of the New High School
curriculum, emphasizing the increase in instructional hours and curriculum

reorganization as critical issues.

Keywords: New High School; Educational Policy Implementation; Minas Gerais;

Students; Youth Protagonism.
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1 INTRODUGAO

Diante de muitas incertezas e em meio a um conturbado' cenario politico, a
Reforma do Ensino Médio foi aprovada em carater de urgéncia no governo de Michel
Temer, através de Medida Provisoria (MP) n° 746/2016, que acelerou um projeto de
educacdo sem dialogo com os outros setores da sociedade que possuiam
perspectivas divergentes e, em fevereiro de 2017 foi aprovada em Lei, a n°® 13.415.

A Lei federal n° 13.415/2017, alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e
estabeleceu mudangas na estrutura do Ensino Médio em relagédo a carga horaria
minima anual, definindo uma nova organizagao do curriculo, unindo as habilidades e
competéncias que seriam guiadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(aprovada em dezembro de 2018) aos itinerarios formativos que estdo sendo
oferecidos ao estudante em diferentes areas do conhecimento (Brasil, 2017).

Assim, o foco deste estudo recaiu sobre uma politica publica educacional
recente e ainda em movimentagdo que tem gerado opinides divergentes entre
politicos, empresarios, gestores, profissionais da educagdo e estudantes. Nesse
contexto, emergiu a necessidade de uma reflexdo acerca do questionamento: esse
Ensino Médio realmente atende as expectativas dos estudantes e da sociedade? A
celeridade com que a reforma foi implementada e as disparidades inerentes ao
cenario educacional nacional suscitam desafios consideraveis.

No que tange a possibilidade de reestruturar a reforma, entende-se que uma
abordagem mais flexivel, considerando as especificidades de cada regido, estado e
escola, poderia proporcionar uma adaptacdo mais eficaz as necessidades locais.
Ademais, fomentar um didlogo amplo entre educadores, estudantes e demais partes
interessadas poderia conferir maior colaboragdo e democraticidade ao processo,
enquanto investir em programas de formagao continua para docentes visaria capacita-
los de maneira mais adequada as mudancgas propostas.

Por outro lado, o desejo de revogagao da reforma, sustentou-se na percepgao

da falta de consenso sobre a sua necessidade e eficacia. A revogagéao, nesse sentido,

' Um impactante acontecimento que marcou o pais e o Congresso Nacional foi o impeachment
da presidente Dilma Rousseff que ocorreu diante de inumeras polémicas dividindo opinides
sobre todo o processo tanto no Parlamento quanto na sociedade. O caso durou cerca de 273
dias e teve como resultado a cassagdo do mandato da presidente no dia 31 de agosto de
2016 (Agéncia Senado, 2016).
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poderia proporcionar estabilidade ao sistema educacional, evitando interrupgdes
abruptas e permitindo uma adaptagcdo gradual de estudantes e professores a
mudangas substanciais. Além disso, abriria espago para uma reavaliacdo das politicas
educacionais, considerando diferentes perspectivas e eventualmente propondo
alternativas mais consensuais e embasadas (Agéncia Brasil, 2023).

Em meio a essa discussao, a sancao da Lei Federal n°® 14.945/2024, em 31 de
julho de 2024, trouxe alteragdes a Lei n® 13.415/2017. Essa nova legislagao amplia a
carga horaria da Formacado Geral Basica (FGB), modifica a oferta dos itinerarios
formativos e regulamenta a contratagao de profissionais de notério saber. Além disso,
a lei institui a Politica Nacional de Ensino Médio, com implementagao gradual a partir
de 2025 e plena adaptagao prevista até 2027 (Brasil, 2024a). No contexto dessa
reforma, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) foram
aprovadas em 13 de novembro de 2024 e entraram em vigor em 2 de dezembro do
mesmo ano, consolidando os parametros para a adaptagdao ao novo modelo.

No contexto da decis&o crucial entre reestruturar a implementagéo ou revogar
a reforma do Ensino Médio no Brasil, € importante conduzir analises abrangentes na
sociedade, considerando ndo apenas desafios imediatos, mas também os objetivos
de longo prazo para o sistema educacional. O didlogo construtivo e a participacao
ativa de todos os envolvidos sdo fundamentais para a tomada de decisdes que
busquem promover uma educacao de qualidade, capaz de atender as diversas e
complexas necessidades do pais.

A voz ativa dos estudantes, ao ser considerada de maneira significativa, pode
proporcionar uma compreensao dos desafios e impactos da reforma. Sua participagao
efetiva no processo decisorio contribui ndo apenas para uma avaliagao mais completa,
mas também para o desenvolvimento de solugdes mais alinhadas as necessidades
reais dos principais beneficiarios do sistema educacional. Dessa forma, a consulta e
a escuta dos estudantes surgem como elementos cruciais na busca por melhorias
substanciais no Ensino Médio brasileiro.

Nesse contexto, compreender os impactos da reforma na pratica educacional
exige uma analise aprofundada em instituicdes diretamente envolvidas em sua
implementacgao. A escolha da escola para este estudo foi motivada pela relagao direta
da autora com o Novo Ensino Médio. Além de lecionar um Itinerario Formativo no
periodo matutino entre os anos de 2022 e 2024 e outro no periodo noturno em 2024,

a autora ocupou a posicado de coordenadora do NEM no periodo noturno em 2022 e
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atua como professora de Educacao Fisica do Ensino Fundamental | ao Ensino Médio.
Esse contexto proporciona uma ampla perspectiva para analisar os impactos da
reforma na pratica educacional.

Como docente ativa nessa etapa de ensino e participante na execug¢ao dessa
politica na escola estadual pesquisada, é inegavel a necessidade premente de uma
reavaliacio na forma como essa reforma estd sendo implementada. A
heterogeneidade intrinseca as regides, estados e instituicbes de ensino no Brasil
confere-lhe caracteristicas distintas em diversas localidades do pais, que n&o foram
consideradas ao iniciar tal implementagao. Diante disso, foi essencial para orientar os
novos rumos dessa politica, realizar uma consulta aos atores envolvidos no processo
de implementagdo. Entre eles, destaca-se a importancia da escuta atenta dos
estudantes, que, além de vivenciarem os anseios proprios da idade, enfrentam
incertezas quanto aos desdobramentos dessa nova etapa educacional.

Assim, o presente estudo partiu da seguinte pergunta de pesquisa: Quais as
opinides estudantis sobre a reforma do Ensino Médio? O estudo buscou analisar as
perspectivas dos estudantes sobre o Novo Ensino Médio em uma escola situada no
Centro-Oeste de Minas Gerais e contribuir para o debate sobre essa reforma,
fundamentada nas opinides dos estudantes do Ensino Médio.

Neste contexto, a pesquisa teve como objetivo geral analisar as opinides dos
estudantes com relagao a implementacdo do novo Ensino Médio, na Escola Estadual
Via Lactea situada em uma cidade do centro-oeste de Minas Gerais e propor um Plano
de Acao Educacional e como objetivos especificos: descrever os éxitos e os desafios
encontrados ao longo do processo de implementagao da politica na escola estudada;
analisar o que precisa ser reformulado na politica e aprimorado pelos 6rgaos publicos
e pela escola para obter éxito durante a implementagao da politica, gerando o minimo
de desgaste aos estudantes e profissionais da educacao; e propor um plano de agao
que viabilize as mudangas necessarias para implementacdo da politica do Novo
Ensino Médio de acordo com a analise dos dados e resultados encontrados pela
pesquisa.

Para tanto, o estudo utilizou pesquisa documental e bibliografica sobre o tema,
além de uma pesquisa qualitativa composta por entrevista semiestruturada, realizada
no dia 23 de setembro de 2024, uma segunda-feira, com a diretora atual, que ocupava
0 cargo de vice-diretora no ano da implementagao, juntamente com a vice-diretora,

responsavel por auxiliar na organizagao e no funcionamento da escola. Além disso,
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foram aplicados questionarios, via Google Formulario, no dia 20 de setembro, a 115
estudantes matriculados nas quatro turmas do 3° ano e nas seis turmas do 2° ano do
Ensino Médio da instituicdo. Os questionarios foram aplicados no turno matutino, no
saldo da escola, durante um dia letivo regular. A aplicagdo ocorreu com a devida
autorizacdo da gestdo escolar e dos professores das respectivas turmas. Os
estudantes tiveram aproximadamente 50 a 60 minutos para responder ao formulario.

Esses instrumentos permitiram verificar as opinides dos estudantes sobre a Lei
n°® 13.415/17 e sua relagdo com a implementacéo da politica do Novo Ensino Médio
na escola em questao.

Ao envolver os estudantes no processo de reflexdo e discussao, a pesquisa
visou captar nuances essenciais para uma compreensao abrangente do impacto do
NEM. Adicionalmente, ao contribuir para o debate de uma proposta de reforma, busca-
se promover mudangas que estejam alinhadas ndo apenas com as diretrizes
normativas, mas também com as expectativas e necessidades reais dos estudantes,
proporcionando uma abordagem mais eficaz para a politica educacional em questéao.
Diante do exposto, o foco central da pesquisa recaiu sobre a participacao ativa dos
estudantes, visando compreender suas experiéncias, perspectivas e avaliagcbes em
relagdo a implementagcédo do NEM.

Isto posto, este trabalho divide-se em 5 capitulos?, sendo esta introdugéo o
primeiro deles. Na sequéncia temos o capitulo 2, que faz uma contextualizacdo da
trajetéria do Ensino Médio no Brasil perpassando pelas reformas que aconteceram no
pais desde 1971 até a aprovacgao da reforma atual que se da sob a Lei Federal n°
13.415/17 e os desdobramentos posteriores a ela. Ja o capitulo 3 esta dividido em
quatro secdes. As duas primeiras apresentam um panorama da Escola Estadual Via
Lactea, e a implementacgao da atual reforma educacional conforme as orientacdes da
Lei Federal e a organizacado no estado de Minas Gerais, além dos efeitos percebidos
pelos estudantes. As duas secdes finais abordam o detalhamento da metodologia que
fundamenta este estudo, bem como a andlise dos desafios enfrentados na
implementagdo da politica na escola e as opinides dos estudantes frente a esse

processo, considerando sua experiéncia pratica com a implementacao.

2 Este trabalho adota um formato diferente do proposto pelo PPGP/UFJF, visando evitar que
o capitulo 2 se torne extenso e cansativo para o leitor. A escolha se justifica pela necessidade
de uma analise prévia do contexto do Ensino Médio no Brasil, fundamental para compreender
as particularidades do tema abordado.
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O capitulo 4 da dissertacdo apresenta o PAE como resposta aos desafios
identificados na implementacdo do NEM na Escola Estadual Via Lactea. O PAE
propde estratégias praticas para mitigar os efeitos da reforma, promovendo incluséo,
participagcdo dos estudantes e formagdo continuada de professores. As acodes
sugeridas incluem assembleias estudantis, caixas de sugestbes, formacao do grémio
escolar e grupos de estudos para docentes, com foco no uso de ferramentas
tecnoldgicas e no aprimoramento pedagogico. O plano também destaca a importancia
do monitoramento continuo das ag¢des para ajustes e melhorias, buscando transformar
os desafios em oportunidades de aprendizado e promovendo uma educagdo mais
democratica e conectada as necessidades reais da comunidade escolar.

Com base nos resultados, conclui-se que a reforma ampliou as desigualdades
educacionais, sobretudo em escolas publicas, ao impor mudangas sem planejamento
adequado e desconsiderando as especificidades regionais. A pesquisa ressalta a
necessidade de um dialogo mais amplo e colaborativo para construir politicas
educacionais que realmente atendam as necessidades e aspiragdes dos jovens. Além
disso, o estudo contribui para o debate sobre o NEM, apontando caminhos para uma

implementagdo mais democratica e equitativa de politicas educacionais nas escolas.
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2 A REFORMA EDUCACIONAL PROPOSTA PARA O ENSINO MEDIO E 0OS
SEUS DESDOBRAMENTOS EM MINAS GERAIS

Este capitulo esta dividido em 3 se¢des que abordardo o Ensino Médio no
Brasil e sua trajetoria até a aprovagcao da atual reforma, a Lei Federal n°® 13.415/17.
Destacar-se-ao os desdobramentos dessa lei, sua implementagao em Minas Gerais,

e as orientagdes fornecidas pelo estado para a realizagdo dessa implementacéo.

2.1 ENSINO MEDIO NO BRASIL

Os avancos e retrocessos nas politicas publicas destinadas ao Ensino Médio
representam uma narrativa extensa e complexa na trajetoria educacional do Brasil.
Essa dinamica reflete um percurso marcado por transformacdes legislativas,
movimentos sociais e desafios persistentes que moldaram a configuragdo dessa etapa
da educacéao no pais.

Para compreender a atual reforma do Ensino Médio, € necessario iniciar o
estudo pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1971, devido as
semelhangas apontadas por diversos autores entre esta lei e a Lei Federal n°
13.415/17. Estudar a LDB/71 fornece um contexto historico importante para avaliar a
nova reforma, permitindo uma compreensédo mais profunda dos objetivos, desafios e

impactos das mudangas propostas.

2.1.1 Do ensino de segundo grau ao ensino médio: LDB/1971 e LDB/1996

As agendas governamentais brasileiras constantemente trazem as reformas
educacionais como pautas e esses discursos parecem desempenhar um importante
papel no jogo politico, sendo assim a Reforma do Ensino Médio n&o é uma proposta
que acontece eventual ou isoladamente (Corti, 2019).

Durante o governo militar, o Brasil abriu suas portas ao capital estrangeiro,
resultando na instalagdo expressiva de empresas multinacionais no pais.
Paralelamente, a celebragcdo de acordos entre o Ministério da Educagdo (MEC) e

organismos internacionais desencadeou uma transformacado significativa na



20

concepgado da educagao escolar. Nesse cenario, emergiu uma perspectiva que
passou a reconhecer a educagcédo como um elemento crucial para o desenvolvimento
econdmico, a instrumentalizagdo para o trabalho e o controle ideolégico. Esse
redirecionamento paradigmatico ndo apenas representou uma mudanga nas
prioridades educacionais, mas também uma reorientagdo mais abrangente em relagao
aos objetivos sociais e econdmicos do pais naquela época (Alves; Silva; Juca, 2022).

Nesse periodo, um marco significativo foi a formalizagdo do acordo entre o
MEC e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID),
conhecido como acordo MEC-USAID, que estipulava uma ampla reforma em todos os
niveis de ensino, com direcionamento e participagéo ativa de consultores norte-
americanos. A consequéncia desse pacto entre Brasil e Estados Unidos foi a
implementagédo de diversas reformas nos setores educacionais do pais, exercendo
uma influéncia substancial na estrutura e nos objetivos do sistema educacional
brasileiro naquela conjuntura histérica (Alves; Silva; Juca, 2022).

Neste contexto histérico brasileiro registrou-se a reformulagdo do Ensino
Médio, ocorrida em 1971, durante o governo militar. A Lei n°® 5.692/71 (LDB/71), cujo
objetivo principal era a profissionalizagdo do Ensino Médio, promoveu uma
significativa mudancga na estrutura do ensino de 1° e 2° Graus?®, ao introduzir a
obrigatoriedade e a universalizagao da profissionalizagao no ensino de 2° grau (Alves;
Silva; Juca, 2022), visando atender a demanda de mao de obra em um periodo de
crescimento econémico acelerado. A ideia era que o segundo grau (Ensino Médio)
preparasse os estudantes para o mercado de trabalho, concedendo-lhes certificados
de habilitagcao profissional ao término do curso (Beltrao, 2017).

A LDB/71 definiu que o 2° grau, atualmente chamado de Ensino Médio deveria
conduzir os estudantes a conclusao de uma habilitacdo profissional técnica ou, no
minimo, de auxiliar técnico por meio de habilitagdes parciais (Beltrdo, 2017). Com isso,

essa legislagdo representou uma mudancga significativa ao priorizar a formagao

3 O sistema educacional brasileiro adotava a divisdo de "1° grau" (educag&o primaria) e "2°
grau" (Ensino Médio) para organizar as etapas da educagéao basica. O ensino de primeiro grau
incluia o ensino primario, obrigatério para criangas de 7 a 12 anos e gratuito nas escolas
publicas. O ensino de segundo grau, conhecido como Ensino Médio, abrangia cinco ramos:
preparatoério para o ensino superior, ensino industrial, ensino comercial, ensino agricola e
ensino normal, este ultimo focado na formacao de professores para o ensino primario (Brasil,
2020). O 1° grau incluia primario e ginasio antigos, escolarizagéo de 7 a 14 anos. O 2° grau
era o ensino médio.
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técnica e profissional, buscando integrar a educacéao formal as demandas do mercado
de trabalho. A lei contribuiu para a diversificagdo do curriculo do Ensino Médio,
oferecendo alternativas alinhadas com as aptiddes e interesses dos estudantes.
Contudo, ao longo do tempo, essa abordagem também gerou debates sobre desafios
na implementacgéao e suas implicagdes na qualidade da educacéo.

A reforma, que tornou compulséria a profissionalizagdo no Ensino Médio, foi
criticada por ndo se alinhar as reais demandas do mercado de trabalho e por néo
considerar a natureza fundamental da escola como instituicdo de formagé&o integral
dos individuos. A pressao para reduzir os gastos governamentais com o ensino
superior também foi apontada como um fator motivador por tras da reforma (Beltrao,
2017).

A legislagéao foi flexibilizada ao longo dos anos, culminando na revogagao do
carater obrigatério da profissionalizagdo em 1982. A reforma foi avaliada como um
fracasso, resultando em desorganizagao escolar no Ensino Médio e ndo atendendo
as expectativas de formacgao profissional que pretendia alcangar (Beltrdo, 2017).

O debate sobre o propésito do Ensino Médio, envolvendo questdes como
profissionalizacdo versus formagdo geral, cidadania ou preparacdo para a
universidade, reflete diferentes concepgoes e expectativas em relagéo ao papel dessa
etapa educacional. Essa discussao € inerente a complexidade e a multiplicidade de
objetivos que o Ensino Médio & chamado a cumprir (Portal MEC, PCN, 2000).

Aranha (1996) alerta que a escola direcionada a elite mantém seu carater
propedéutico, enquanto as instituicbes oficiais revisam suas grades curriculares, as
vezes ministrando disciplinas de maneira deficiente e negligenciando a formacéao
geral. A persisténcia da seletividade ocorre, visto que a elite, devidamente preparada,
continua a ocupar as vagas nas instituicbes de ensino superior mais prestigiadas.

Na génese da identidade do Ensino Médio, esta a necessidade de conciliar
diversas finalidades e expectativas que norteiam as discussbes sobre o verdadeiro
proposito do Ensino Médio, influenciando politicas educacionais e moldando a
experiéncia dos estudantes nessa etapa de seu desenvolvimento (Krawczky, 2011).
Essa dualidade de objetivos no debate sobre o Ensino Médio reflete a ambiguidade
intrinseca a essa fase da educacao. A questao de focar na profissionalizagao ou na
formacgao geral destaca diferentes perspectivas sobre o propdsito do Ensino Médio.
De um lado, ha defensores da ideia de que essa etapa deve oferecer uma preparagao

mais especifica para o mercado de trabalho, concentrando-se em habilidades técnicas
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e profissionalizantes. Por outro lado, existem aqueles que advogam por uma
abordagem mais abrangente, com énfase na formagdo geral, reconhecendo a
importancia do desenvolvimento de habilidades cognitivas, criticas e sociais. Essa
dicotomia evidencia as diversas expectativas e demandas que cercam o Ensino
Médio.

A diversidade de opinides decorre, em parte, das multiplas expectativas e
necessidades associadas ao Ensino Médio. Assim, 0os avangos e retrocessos nas
politicas para o Ensino Médio n&o se restringem a um momento especifico, mas sim,
abrangem um periodo significativo na construgdo e reformulagdo do sistema
educacional brasileiro. A compreensdo desse panorama € essencial para
contextualizar os desafios atuais e moldar futuras abordagens que busquem aprimorar
a qualidade e a equidade no Ensino Médio do Brasil.

Ao longo dos anos, diversas mudangas legislativas ocorreram no Brasil,
incluindo a promulgacao da Constituicao Federal de 1988, que estabeleceu novos
principios e diretrizes para a educacdo no pais. Entre eles, destacam-se a
universalidade e igualdade de acesso, a liberdade de ensino, pesquisa e expressao
do pensamento, que influenciam diretamente a organizacdo e o funcionamento do
Ensino Médio no contexto educacional brasileiro.

No Artigo 205 da Constituicdo, a educagao é consagrada como “direito de
todos e dever do Estado e da familia, [e] sera promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p.123).
Além desse, ha também uma série de outros artigos que delineiam o papel especifico
do Ensino Médio. Para uma compreensao mais aprofundada de como essa etapa do
processo educacional é tratada no texto constitucional, € pertinente analisar alguns
trechos especificos expressos nessa legislagao.

Neste contexto, o Artigo 208 se destaca como um dispositivo fundamental que

da o contorno das responsabilidades do Estado no que concerne a educacao:

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de:

(EC no 14/96, EC no 53/2006 e EC no 59/2009)

I- educagcdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

lI- progressiva universalizagdo do Ensino Médio gratuito;
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lll-atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV— educacao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade;

V- acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacao artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI- oferta de ensino noturno regular, adequado as condigées do
educando;

VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéao
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude.

§ 10 O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 20 O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente.

§ 30 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola. (BRASIL, 1988, p.123-124)

A responsabilidade dos entes federados sobre a educacdo, conforme
estabelecido na Constituicido de 1988, define os pressupostos para diferentes esferas
governamentais. Esses principios influenciam a estrutura organizacional do Ensino
Médio ao direcionar as politicas educacionais. O compromisso com a universalidade
e igualdade de acesso, por exemplo, busca assegurar que o Ensino Médio seja
acessivel a todos os estudantes, independentemente de sua origem ou condi¢gado
socioeconémica como referido no artigo 211 da Constituicdo Federal de 1988.

O art. 212, por sua vez, complementa que é obrigacdo da Unido destinar,
anualmente, no minimo 18% de sua receita resultante de impostos, incluindo
transferéncias, para a manutencado e desenvolvimento do ensino. Da mesma forma,
aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, cabe a responsabilidade de
destinar, no minimo, 25% de sua receita resultante de impostos, compreendendo as

transferéncias, para o referido fim. E o paragrafo 3° do artigo 212 explicita ainda que:

§ 30 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade ao
atendimento das necessidades do ensino obrigatorio, no que se refere
a universalizagdo, garantia de padrao de qualidade e equidade, nos
termos do plano nacional de educagéo (Brasil, 1988, p.125).

Ledo (2018) argumenta que, desde o ano de 1970, o Estado falhou em cumprir
seu compromisso com o Ensino Médio, especialmente na rede publica. Com relagao
as reformas educacionais implementadas durante o mandato do presidente Fernando

Henrique Cardoso (FHC) na década de 1990 no Brasil, o autor relata que estas
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reformas foram baseadas em conceitos dos setores privados, os quais se alicercaram
em principios de competitividade, eficiéncia e eficacia. O governo FHC, seguindo
orientacdbes de agéncias internacionais, priorizou investimentos no ensino
fundamental, enquanto atuava para evitar a obrigatoriedade do Ensino Médio. Essa
abordagem teve impactos negativos, resultando em condigdes precarias de trabalho,

conforme denunciado pelo Tribunal de Contas da Uniao (Brasil/TCU, 2014).

2.1.2 O ensino médio no bojo das reformas educacionais dos anos 1990 e

primeira década dos anos 2000

Em 20 de dezembro de 1996, impulsionada e incentivada pela promulgagao
da Constituicado, a segunda LDB n° 9.394/1996 foi estabelecida, marcando um capitulo
significativo para a educacao (Alves; Silva; Juca, 2022) e trazendo em sua redacgéao as
diretrizes que servirdo de base para a educag¢ao nacional, conforme € possivel

perceber nos Art. 1° e 2°.

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Art. 2° A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, LDB,
1996).

No Art. 1° da LDB/96, a educagao escolar esta vinculada ao mundo do trabalho
e as praticas sociais. Sendo assim, a escola tem o dever de preparar o individuo para
ser um cidadao que desempenha nog¢des basicas no mercado de trabalho e que
também saiba conviver em sociedade. Contudo, o Art. 2° traz que a educagao € uma
soma de deveres da familia e do Estado, entendendo que o educando deve se
desenvolver plenamente para exercer sua cidadania e estar preparado para o trabalho
(Brasil, LDB, 1996).

O Art. 3° na data da publicacdo da LDB em 1996, trazia 11 incisos para
orientar quanto aos principios da educacao no Brasil, posteriormente houve alteracao

na redagao do inciso VIl e a adigdo de mais 3 (XI, XIlI, XIV) totalizando atualmente 14
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incisos. Além disso, a LDB/96 introduziu uma novidade no Art. 4°, estabelecendo as
etapas da educagao basica que deveriam ser obrigatorias e gratuitas a partir daquele
momento. Essas disposi¢cdes foram posteriormente modificadas pela Lei n® 12.796/13,
que determinou a obrigatoriedade e gratuidade da educagdo basica dos 4 aos 17

anos. Essa mudancga pode ser verificada no texto atualizado* da LDB/1996.

Art. 4° O dever do Estado com educag&o escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

I o o
| - educagao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redacao
dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

¢) Ensino Médio; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013) (Brasil, 1996,
LDB atualizada).

A LDB/96 trouxe mudancas significativas para o Ensino Médio no Brasil ao
reconhecé-lo como parte da Educacédo Basica, visando promover uma visao mais
ampla e integrada da formacgao educacional no pais (Brasil, LDB, 1996). Antes dessa
legislagao, o Ensino Médio era considerado como uma etapa separada e distinta da
Educacéo Basica (Silva, 2015).

Os artigos 8° e 9° atualizados da LDB/1996 delineiam a organizagdo dos
sistemas de ensino em colaboragdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios. Nesta nova redagao, a Unido assume a coordenacgao da politica nacional
de educacao, exercendo funcdo normativa, redistributiva e supletiva. Além disso, é
responsavel por elaborar o Plano Nacional de Educagdo (PNE), manter 6rgaos do
sistema federal de ensino, prestar assisténcia técnica e financeira aos demais entes
federativos, estabelecer competéncias e diretrizes para a educacgao infantil, ensino
fundamental e médio, garantindo uma formagao basica comum.

Na LDB/96 o Ensino Médio é definido como a ultima etapa da educacéao
basica, determinando uma duracdo minima de trés anos. Suas finalidades incluem
consolidar conhecimentos, preparar para o exercicio da cidadania, promover a
capacidade de aprendizagem, desenvolver o pensamento critico e estimular o

raciocinio légico. Dessa forma, o Ensino Médio busca preparar os estudantes para os

4 Utilizou-se o recurso da taxagdo no texto citado para evidenciar como era e quais as
mudancgas ocorreram na LDB/96 apds a Lei n® 12.796, de 2013.
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desafios sociais, profissionais e académicos, proporcionando uma formagao integral
e incentivando a continuidade dos estudos (Brasil, LDB, 1996), o que pode ser
verificado diante do texto do Art. 35, redigido na época da promulgag¢ao da LDB em
1996

Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da educagcdo basica, com
duracdo minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condigcbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina (Brasil, LDB, 1996).

A Lei também inclui a responsabilidade de estabelecer diretrizes para
identificacdo e atendimento de estudantes com altas habilidades ou superdotagao,
bem como coletar, analisar e disseminar informac¢des sobre a educacéo (Brasil, LDB,
1996). Essa incumbéncia complementa a Lei n°® 9.131/95, que confere a Camara de
Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacgéao (CNE) a deliberagao sobre as
diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da Educagdo. Portanto, o CNE
desempenha um papel crucial na tomada de decisdes na legislagdo educacional,
conferindo significado e importancia especificos as DCNEM.

Apos a LDB/1996, surgiram alguns documentos voltados para a politica
educacional com a intengao de efetuar alteragdes substanciais na estrutura curricular
do Ensino Médio. Dentre esses documentos, destacam-se as DCNEM (Brasil, 1998a)
e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (Brasil, 2000)
que serao explorados mais a frente.

Visando alcangar consenso para a implementacao efetiva das novas diretrizes
curriculares para o Ensino Médio no Brasil, a CEB utilizou estudos do MEC,
contribuicdes dos conselheiros, e debates em audiéncias publicas e seminarios. A
participacdo de entidades educacionais e educadores brasileiros foi essencial para
fundamentar teoricamente as recomendacdes normativas (Brasil,1998a). Essa

iniciativa buscava nao apenas cumprir a lei, mas também estimular o debate na
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comunidade educacional. O Parecer, CNE/CEB n° 15/1998 resultante da consulta,
integra-se as propostas do MEC, mantendo coesao e principios (Brasil, 1998a).

O Parecer CNE/CEB n° 15/1998, aprovado em 1° de junho de 1998, propunha
a organizagdo dos curriculos de forma a promover a interdisciplinaridade, a
contextualizacdo, a identidade, a diversidade e a autonomia dos estudantes.
Conforme o documento ministerial apresentado no Parecer CNE/CEB n°® 15/1998, as
visdes, experiéncias, expectativas e inquietudes em relacdo ao Ensino Médio na
sociedade brasileira incluiam a necessidade de ampliar a compreensdo da
problematica da etapa final da educacao basica, considerando o contexto de outros
paises. Havia também a urgéncia de incentivar a permanéncia dos jovens no sistema
escolar, levando em conta suas relagbes com o mundo do trabalho, consumo,
autonomia e a ordem juridica e politica. A oportunidade historica foi destacada para
mobilizar recursos e criar formas de organizacgéao institucional, curricular e pedagdgica
que atendessem as diferentes origens, destinos sociais e aspiragdes dos estudantes.
A importancia da flexibilidade e avaliagao foi apontada como eixos norteadores para
a implementagcéo dos novos curriculos de Ensino Médio, visando a autonomia das
escolas na definicdo de suas propostas pedagodgicas e a responsabilizagao pelos
resultados em todos os niveis. A necessidade de conciliar humanismo e tecnologia,
conhecimento cientifico e exercicio da cidadania plena, formacao ética e autonomia
intelectual no Ensino Médio foi destacada, buscando um equilibrio entre finalidades
"personalistas" e "produtivistas". O desafio proposto era tornar realidade um Ensino
Médio unificado e diversificado, indo além da simples mescla de disciplinas, exigindo
esforgos para superar dualismos e diversificar as oportunidades de formagao (Brasil,
1998a). Esses pontos refletiam as diversas perspectivas e preocupacgdes presentes
na sociedade brasileira em relagdo ao Ensino Médio na época da elaboragdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais.

Assim, em 1998, o Presidente da Camara de Educacado Basica (CEB) do
Conselho Nacional de Educacgao, seguindo as disposi¢cdes legais, estabeleceu as
DCNEM por meio da Resolugdo CEB n° 3/1998 (Brasil, 1998b).

As DCNEM, orientam as escolas a priorizarem o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e sociais, estimulando a reconstru¢ao do conhecimento, o
raciocinio, a experimentacédo e a resolucao de problemas. Além disso, as diretrizes
buscam fortalecer os vinculos de familia, os lagcos de solidariedade humana e a

tolerancia mutua, preparando os estudantes para o exercicio da cidadania e sua
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inser¢cao no mundo do trabalho. As DCNEM oferecem orientagdes doutrinarias para a
organizacgao pedagogica e curricular de cada escola, visando vincular a educagao ao
mundo do trabalho, a pratica social e a preparagao para a cidadania. Desta forma, a
organizagao curricular de cada escola deve adotar valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidadaos, respeitando o bem comum, a ordem
democratica e fortalecendo vinculos familiares, lacos de solidariedade humana e
tolerancia mutua (Brasil, 1998a).

De acordo com a DCNEM (1998a), a integragdo da educagédo com o mundo
do trabalho e a pratica social na formagdo dos estudantes para o exercicio da
cidadania é essencial para desenvolver cidadaos criticos, autbnomos e conscientes
em relagdo a sociedade. Ao unir a educagao ao mundo do trabalho, os estudantes
tém a chance de adquirir as competéncias e habilidades necessarias para se inserirem
no mercado de trabalho, compreendendo a relevancia do trabalho na vida em
sociedade. Além disso, ao conectar a educagdo com a pratica social, os estudantes
sdo incentivados a compreender e agir de maneira responsavel em questdes sociais,
politicas e culturais, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e
democratica.

Os PCNEM foram elaborados a partir das DCNEM, com o objetivo de
operacionalizar essas orientacdes e detalhar como as competéncias e habilidades
devem ser desenvolvidas nas diferentes areas do conhecimento. Eles foram
estruturados em quatro partes, sendo a primeira dedicada as bases legais e as trés
seguintes voltadas para as areas de conhecimento, com énfase no desenvolvimento
de competéncias e habilidades em cada uma delas. Além disso, os PCNEM sugerem
que a base nacional comum deve preparar os estudantes para estudos futuros,
priorizando a construcdo de competéncias em vez da simples memorizacdo de
conteudos e esquemas resolutivos (Brasil, 2000).

Os PCNEM também tém como propésito preparar os estudantes para o mundo
do trabalho e garantir uma formacao geral, atendendo as finalidades legais e ao perfil
de saida dos alunos. Além disso, promovem o desenvolvimento de competéncias
comuns, contribuindo para a democratizagao da educacgao e servindo como parametro
para a avaliagao nacional da Educagao Basica (Brasil, 2000).

O inicio dos anos 2000 marcou um periodo de transformacdes no cenario
politico brasileiro. Paralelamente, o pais se envolveu em debates significativos sobre

a formulacdo de um novo Plano Nacional de Educacdo. Esses acontecimentos
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desencadearam um movimento de discussdes, abordando os significados, as
finalidades e os formatos que a ultima etapa da educacéo basica deveria assumir
(Ferretti; Silva, 2017).

O panorama do Ensino Médio no Brasil estava em transformagao diante da
consolidagédo do Estado democratico, dos avangos tecnolégicos e das mudancgas na
producao de bens, servigos e conhecimentos. Zibas (2005) evidencia a evolugao da
demanda no Ensino Médio ao longo do periodo compreendido entre 1994 e 2003. Em
1994, as matriculas totalizavam pouco mais de 5 milhées de estudantes. Contudo,
houve um aumento notavel em 2000, ultrapassando a marca dos 8 milhdes e
culminando em mais de 9 milhdes de jovens matriculados em 2003. Um fator
fundamental para esse processo foi a correcdo do fluxo de matriculas no Ensino
Fundamental, que se concretizou por meio de a¢des voltadas a reducido da evasio
escolar e ao aumento das taxas de conclusao dessa etapa. Essas melhorias no fluxo
educacional permitiram que mais jovens completassem o Ensino Fundamental,
gerando uma demanda crescente por acesso ao Ensino Médio (Krawczky, 2011).

Estes dados evidenciam um processo de democratizacado do acesso, incluindo
jovens cujos pais, predominantemente, apresentavam baixo nivel de escolarizagédo ou
auséncia deste. Nao obstante, a heterogeneidade desses estudantes sublinha a
necessidade de ajustar as abordagens pedagogicas, de modo a atender as variadas
necessidades e origens educacionais dos estudantes.

No entanto, a crescente diversidade dos estudantes reforga a critica aos
conteudos enciclopédicos e descontextualizados, assim como aos meétodos
tradicionais de ensino, demandando uma reforma para tornar o Ensino Médio
verdadeiramente inclusivo. Essa adaptacdo visa estabelecer uma experiéncia
educacional mais significativa e equitativa, alinhada aos principios fundamentais de
inclusao e igualdade de oportunidades (Zibas, 2005).

Tanto as DCNEM quanto os PCNEM salientaram a inadequagao do paradigma
curricular fundamentado nos saberes disciplinares tradicionais para atender as
demandas produtivas, propondo, em substituicdo, uma estrutura curricular pautada na
definicdo de competéncias e habilidades (Bernardim; Silva, 2014). Sendo assim, em
2002, o governo disponibilizou o PCN+EM, para dar orientagcbes complementares,
dialogar diretamente com professores, aproximando a proposigdo das ideias a
execucgao, apresentando sugestdes organizacionais e exemplos praticos, pois, de

acordo com o proprio documento, apesar das DCNEM buscarem uma nova
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organizacgao, a distancia entre a proposta ideal e a realidade nas escolas foi notavel
(Brasil, 2000).

As complementagdes curriculares em discussdo foram fundamentadas na
transformacdo do Ensino Médio. Conforme estabelecido pelo documento PCN+, o
Ensino Médio deixa de ter exclusivamente a natureza preparatéria para o ensino
superior ou estritamente profissionalizante. Em vez disso, assume a responsabilidade
inerente de complementar a educacédo basica, refletindo a dualidade historica
presente no Ensino Médio no Brasil, que anteriormente se caracterizava por sua
orientagao propedéutica ou profissionalizante (Brasil, 2000).

Em meados dos anos 2000, o Brasil vivia um periodo de crescimento
econdmico e enfrentava demandas crescentes para sustentar seu desenvolvimento,
destacando a educagdo como um pilar essencial. As legislagdes recentes, como o
Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacédo Basica (FUNDEB)® e a
Emenda Constitucional (EC) n°® 59/2009, refletiram o compromisso com a destinagao
de recursos para a educacéo (Brasil, 2011).

Em 2009, o Congresso Nacional promulgou a EC n° 59, introduzindo
mudancas significativas no panorama educacional. Além de ampliar a obrigatoriedade
da educacéao para todas as etapas da educagao basica — anteriormente restrita aos
seis aos 14 anos —, estendeu a exigéncia para estudantes entre quatro e 17 anos.
Paralelamente, a emenda determinou o fim gradual da Desvinculagdo das Receitas
da Unido (DRU) sobre os recursos federais destinados a educagédo, culminando na
sua extingao até o ano de 2011. Essas alteragdes visaram aprimorar a abrangéncia
da educacéao obrigatoria e garantir recursos mais diretos e especificos para o setor
educacional. A DRU, em vigor desde 1994, retirava 20% dos recursos destinados a
educacao. Com a emenda, esse percentual passou para 12,5% em 2009, 5% em 2010
até ser extinto em 2011, o que resultou em um aumento de aproximadamente R$ 9
bilhées no orgcamento da educacéo.

Nesse contexto, de acordo com a redagao do Parecer CNE/CEB n° 5/2011, o

Ensino Médio emerge como ponto focal nas discussdes educacionais, com mudangas

5> O Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagao (Fundeb) é um compromisso crucial da Unido com a educagao
basica, abrangendo desde a creche até o Ensino Médio. Ele representa um aumento
significativo nos recursos federais anuais, evidenciando o comprometimento sistémico com
todas as etapas da educagao basica, inclusive programas voltados para jovens e adultos.
(Portal MEC, 2018)
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legislativas e propostas visando aprimorar sua qualidade. A necessidade de novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio surge nesse periodo devido as
transformacdes na produgao de conhecimento, no acesso a informacéo, no mercado
de trabalho e nos interesses dos jovens. A inquietagdo dessas juventudes evidencia
a urgéncia de repensar a escola para atender as demandas contemporaneas. Ainda
de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 5/2011, a melhoria da qualidade do Ensino
Médio no Brasil era essencial diante do crescimento econémico e das mudangas
educacionais e a revisao de politicas, a formagao docente e a infraestrutura escolar
eram dadas como fundamentais para enfrentar esses desafios e promover um avango

efetivo.

E preciso que além de reconhecimento esse processo seja
acompanhado da efetiva ampliacao do acesso ao Ensino Médio e de
medidas que articulem a formacgao inicial dos professores com as
necessidades do processo ensino-aprendizagem, oferecam
subsidios reais € o apoio de uma eficiente politica de formagao
continuada para seus professores — tanto a oferecida fora dos locais
de trabalho como as previstas no interior das escolas como parte
integrante da jornada de trabalho — e dotem as escolas da
infraestrutura necessaria ao desenvolvimento de suas atividades
educacionais (Brasil, 2011, p. 2).

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional
(DCNEP) promulgadas em 2011 refletem um contexto de melhorias econémicas e
sociais no Brasil ao longo de treze anos (Bernardim; Silva, 2014). Durante esse
periodo, o pais experimentou avangos no Produto Interno Bruto (PIB), controle da
inflacdo e reducgéao dos juros. No entanto, desafios persistentes, como a desigualdade
social, levaram a iniciativas governamentais, incluindo politicas de renda minima como
o Programa Bolsa-Familia. Essas mudangas contextualizam as politicas publicas da
época, especialmente aquelas voltadas para a ampliacdo da escolaridade, com
énfase nas preocupacdes em relagcao ao Ensino Médio como uma etapa crucial na
relagao dos jovens da classe trabalhadora com o mundo do trabalho.

As DCNEP (2011) trouxeram como principios fundamentais a formagéao
integral do estudante, com énfase no trabalho como principio educativo e na pesquisa
como principio pedagogico. Elas também destacaram a importancia da educagao em
direitos humanos, a meta de sustentabilidade ambiental, a indissociabilidade entre
educacao e pratica social, a integracdo de conhecimentos e a valorizacdo da

diversidade. As Diretrizes para o Ensino Médio preconizaram uma configuragéo



32

curricular que abrange tanto uma base nacional comum quanto uma parte
diversificada, unificadas em uma abordagem integrada. O plano de estudos foi
estruturado em quatro areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. Essa perspectiva buscou fomentar uma formacao
completa e integrada, superando a ideia de compartimentos distintos e promovendo
uma visado unificada na educacgao (Brasil, 2011). Estas diretrizes buscam conferir
identidade ao Ensino Médio, promovendo uma formagdo menos fragmentada e
hierarquizada em busca de uma educagao mais abrangente (Bernardim; Silva, 2014).
Em 2013, o trabalho da Comissao Especial para Reformulagdo do Ensino Médio
(CEENSI) resultou no PL 6.840/2013. O documento que orienta a realizagao de
seminarios estaduais diz que o Ensino Médio € um grande desafio e precisa ser
enfrentado no que se refere a educagéo basica (Corti, 2019). Ainda, tal documento
aborda a preocupacado do Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF),
principalmente nos paises menos desenvolvidos e em desenvolvimento, com um dos
grandes obstaculos que € permanéncia e a conclusdo dessa etapa de ensino pelos

jovens.

O Ensino Médio é hoje o grande desafio global a ser enfrentado em
termos de educacgado basica. De acordo com o relatério Situacao
mundial da infancia 2011 — Adolescéncia: uma fase de
oportunidades, publicado pelo Fundo das Nacgdes Unidas para a
Infancia — Unicef em apoio ao segundo Ano Internacional da
Juventude, manter o adolescente no Ensino Médio e fazer com que
0 conclua € o obstaculo que se coloca para a educagao basica em
todo o mundo no século XXI, principalmente nos paises menos
desenvolvidos e em desenvolvimento. Segundo o relatdrio do Unicef,
apesar de a educacgao secundaria ter um impacto significativo sobre
os rendimentos de cada individuo e sobre o crescimento econémico
da sociedade, contribuindo para o rompimento dos ciclos
intergeracionais de pobreza e iniquidade, no mundo, um em cada
cinco adolescentes esta fora da escola, sendo que, no Brasil, a
proporgao € de um para sete (CEENSI, 2013, p. 4).

O PL 6.840/13 trouxe propostas de mudanga na LDB/96 com relagao ao tempo
integral, a organizacao do curriculo, entre outras alteragcdes. Como justificativa o PL

formulava especificamente a respeito dos problemas do Ensino Médio:

A partir da constatagdo, inclusive por meio dos resultados de
avaliagdes nacionais e internacionais das quais participam os alunos
brasileiros, de que o atual modelo de Ensino Médio esta desgastado,
com altos indices de evasao e distor¢ao idade/série e de que, apesar
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dos investimentos e do aumento no numero de matriculas, nado
conseguimos avangar qualitativamente nesse nivel de ensino, a
Comissdo Especial buscou realizar a discussdo mais ampla e
abrangente possivel sobre as alternativas de organizacao do Ensino
Médio e as diferentes possibilidades formativas que contemplem as
multiplas necessidades socioculturais e econdmicas do publico ao
qual se destina este nivel de ensino, na perspectiva da universalizagao
do ensino de qualidade (Brasil, 2013).

No entanto, diversas entidades do campo educacional foram contrarias a
proposta do PL, resultando na organizagcdo de um grupo da sociedade civil,
denominado “Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio” (Corti, 2019). Esse
grupo contestou por exemplo, o Ensino Médio em tempo integral (EMTI), com a
justificativa de que conciliar escola e trabalho € uma realidade entre os jovens
brasileiros; refutou sobre a proibicado do ensino noturno aos menores de 18 anos e
sua baixa valorizagao no PL, pois é direito dos jovens trabalhadores o acesso ao
Ensino Médio; questionou também a escolha de areas de énfase na formagao do
aluno e a conversio da formacéao profissional numa area de énfase, diminuindo sua
importancia sem levar em consideragao o modelo de Ensino Médio integrado que ja
prevalece na rede federal e em algumas redes estaduais.

O Ensino Médio tem experimentado mudancgas e alteragées em seu curriculo
por muitos anos, com diretrizes aprovadas que enfatizam a interligacdo entre o
sistema educacional e a esfera econémica. Uma critica relevante a esse enfoque ¢é a
possivel tendéncia de priorizar excessivamente a preparagdo para o mercado de
trabalho em detrimento de uma formag&o mais abrangente e humanistica (Pinto; Melo,
2021). Ao concentrar-se fortemente na interligagéo entre o sistema educacional e as
demandas econdmicas, corre-se 0 risco de negligenciar a importancia do
desenvolvimento de habilidades criticas, pensamento reflexivo e compreensdo ampla
da sociedade e cultura. Uma educacgao equilibrada deve ir além das necessidades
imediatas do mercado, buscando formar cidadaos capacitados a contribuir para a
sociedade de maneira significativa em diversos aspectos, indo além da mera
preparagao para o mundo profissional.

Em 2014 aconteceu a 22 reunido do Conselho Nacional de Educag¢ao (CONAE)
e o documento gerado apds destacou a educagédo como uma pratica social ampla e
presente na sociedade contemporanea, cuja compreensao e formulacao de propostas
devem considerar as transformacdes econdmicas e politicas globais e locais. Diante

das mudancas sociais no Brasil, especialmente relacionadas a reestruturacao
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produtiva, globalizagao do capital e novas formas de regulagao econémica e social, o
documento ressaltou o desafio educacional associado ao desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico. A educacgéo, ciéncia, tecnologia e sustentabilidade foram reconhecidas
como elementos fundamentais para o desenvolvimento econdmico e social do pais.
No contexto do Ensino Médio e da Educacéao Profissional, esses elementos ganharam
centralidade nas politicas educacionais, evidenciando a importancia de duas
formulagdes especificas presentes no Documento da Conae, especialmente no que
diz respeito ao Ensino Médio de educacao geral.

Em 2014, o Ministério da Educagdao (MEC) langcou o Plano Nacional de
Educacgao, que estabelece 20 metas a serem alcancadas na educagéao brasileira até
2024. A terceira meta do PNE (2014-2024) destaca a necessidade de universalizar o
atendimento escolar para a populacdo de 15 a 17 anos, além de aumentar a taxa
liqguida de matriculas no Ensino Médio para 85%. Para enfrentar esse desafio, o PNE
propde a criagdo de um programa nacional de renovagcdo do Ensino Médio. Essa
iniciativa visa promover praticas pedagogicas interdisciplinares, adotando curriculos
flexiveis que incluam tanto conteudos obrigatorios quanto eletivos. Esses curriculos
devem abordar diversas dimensdes do conhecimento e da formagao, como ciéncia,
trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte. Para atingir esses objetivos, o PNE
prevé a aquisicdo de equipamentos adequados, a produ¢do de material didatico
especifico, a formagao continua de professores e a colaboragdo com instituicdes
académicas, esportivas e culturais. Essas agbes visam garantir uma educagao de
qualidade que atenda as necessidades dos estudantes e os prepare para os desafios
do futuro (Brasil, 2014).

Promulgada em 2017, a Lei n® 13.415/17, conhecida como a Lei da Reforma
do Ensino Médio, representou uma significativa mudanga no cenario educacional
brasileiro. Essa legislagdo introduziu alteragdes substanciais no curriculo e na
organizacdo do Ensino Médio, buscando adaptar a estrutura educacional as
demandas contemporaneas e as necessidades dos estudantes.

Jacomini (2022) conclui que essa reforma representou uma ruptura com a
oferta de uma formacgao cientifica e humanistica comum, estabelecida pela LDB/96.
Ao direcionar estudantes das classes populares para "itinerarios formativos", a
reforma dificultou a continuidade dos estudos universitarios, ndo proporcionando a
mesma formacdo técnico-profissional oferecida por instituicbes publicas como

Institutos Federais e escolas técnicas. Em suma, o que a autora leva a refletir € que a
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reforma do Ensino Médio implica um rebaixamento do acesso ao conhecimento para
jovens brasileiros, favorecendo elites e classes médias que nao permitem a
simplificagédo curricular nas escolas brasileiras. Diante de tais constatagées, surge a
questao: esse Ensino Médio realmente atende as expectativas dos estudantes e da

sociedade?

2.2 REFORMA DO NOVO ENSINO MEDIO: UM PANORAMA MAIS AMPLO DA
REFORMA NO PAIS

Nessa segao, serdo abordadas algumas consideragbes sobre a Lei n°
13.415/2017 e seus desdobramentos dentro do histérico do Ensino Médio no Brasil.

Todas as propostas de reformas para o Ensino Médio frequentemente tém
como objetivo atender as necessidades do setor produtivo ou melhorar a posi¢ao e
classificagdo no sistema de avaliagcdo (Le&do, 2018). Nesse contexto, ha uma
preocupacgao legitima de que as reais demandas e necessidades dos estudantes
nessa etapa de ensino sejam negligenciadas em favor de uma abordagem mais
voltada para as exigéncias do mercado de trabalho. Isso ressalta a importancia de um
equilibrio adequado entre a preparacgao técnica e a formacgao humanistica, garantindo
que os estudantes estejam bem preparados para diversos aspectos da vida e ndo
apenas para o ambiente profissional.

Os defensores da Reforma argumentam que essas mudangas sao
necessarias para atender as modificagdes que ocorreram no mercado de trabalho
desde 1970, produzidas pelas transformagdes neoliberais advindas do capitalismo
(Ferretti, 2018), caracterizadas por “dois tipos de flexibilizagdo: a quantitativa externa
e a qualitativa, ou funcional, as quais se aplicam tanto ao setor produtivo quanto ao
setor servigos” (Ferretti, 2018, p.33). As duas trazem novas exigéncias em relacao a
formacéao do trabalhador diante das novas demandas feita pelo setor empresarial aos
setores educacional, especialmente a flexibilizacdo qualitativa. E é nesse conceito de
competéncia que estdo da producéao e servigos.

O paralelo entre a estrutura da BNCC e a Lei n® 13.415/2017 evidencia que
ambas tém como finalidade a formacao de uma forga de trabalho ajustada as novas

demandas do mercado. De acordo com Ferretti (2018), essa relagéo esta associada
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a énfase dada as competéncias exigidas pelo setor empresarial, alinhando a
educacao as necessidades do mundo do trabalho.

Ao alinhar o curriculo escolar com as demandas corporativas, a reforma busca
atender as expectativas das empresas em relagdo as habilidades dos futuros
profissionais. A flexibilizacdo proposta pela Lei n° 13.415/2017 sugere uma
abordagem que reduz a formagao dos estudantes ao mercado de trabalho, alinhando-
se aos principios da Teoria do Capital Humano® e do individualismo meritocratico.

A especializagdo precoce e a eliminagao das disciplinas Sociologia e Filosofia
refletem essa orientagdo, rompendo com a proposta anterior de oferecer um curriculo
comum a todos os jovens, o que pode agravar as desigualdades sociais existentes
(Ferreti, 2018). Assim, a reforma suscita questionamentos sobre sua eficacia na
promoc¢ao da equidade educacional, levando a pergunta: € realmente necessario
reformar o Ensino Médio, considerando seus possiveis impactos na formacao integral
dos estudantes e na igualdade de oportunidades?

O percurso das politicas educacionais voltadas para o Ensino Médio no Brasil
€ examinado, realcando a auséncia de comprometimento estatal com investimentos e
valorizacao dos profissionais da educacao, juntamente com as interrogacdes sobre a
esséncia do Ensino Médio. As reformas ao longo dos anos, especialmente durante a
administragcao de Fernando Henrique Cardoso, refletem influéncias do setor privado,
concentrando-se em principios de competitividade e eficiéncia (Pinto; Melo, 2021).

A reforma, vigente sob a Lei n° 13.415/2017, enfatiza competéncias em
detrimento do pensamento critico. No centro de todas essas transformacoes, é
fundamental considerar as reais demandas dos estudantes do Ensino Médio e refletir
sobre a identidade desses jovens nas escolas publicas, a fim de melhor atender as
necessidades dessa fase de ensino (Ledo, 2018).

Arroyo (2014), citado por Leao (2018), traz a reflexdo de que essas reformas
pretendem “inovar pelo alto” e utilizam medidas que vao ilustrar a forma certa de
educar normatizando os processos educativos e convencendo os educadores de que

esses processos sdo validos e necessarios.

6 O conceito de capital humano abrange os conhecimentos, habilidades e experiéncias que
contribuem para a produtividade e o desempenho no mercado de trabalho. A Teoria do Capital
Humano enfatiza que o investimento na formagao das pessoas é essencial para o crescimento
econdmico de um pais. Sob essa perspectiva, os recursos humanos desempenham um papel
fundamental como um dos principais fatores de produgao, ao lado do capital fisico e da
tecnologia.
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De acordo com Oliveira (2020), a reforma do Ensino Médio ocorre em um
contexto de valorizagdo dos mecanismos classificatérios, evidenciados por
ranqueamentos que fortalecem a competigdo entre escolas. O governo destaca a
insatisfagdo com os resultados do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
(IDEB)’ como justificativa para a reformulagdo. No entanto, as principais mudancgas
propostas ndo abordam os problemas centrais enfrentados pelas escolas publicas. A
énfase na estrutura curricular, desconsiderando questbes como infraestrutura e
formacgao de professores, revela uma abordagem minimalista do curriculo. Ao centrar-
se na flexibilizagao e redugao de horas, a reforma pode empobrecer a formagao no
Ensino Médio.

Dayrell e Jesus (2016) em sua pesquisa intitulada Juventude, Ensino Médio e
os Processos de Exclusdo Escolar, retratam os motivos que influenciam a evasao
escolar no Ensino Médio e os resultados indicam a importancia de fatores externos a

escola como determinantes da evasao escolar nessa etapa de ensino

Os problemas de infraestrutura dos prédios escolares, os curriculos
escolares que pouco ou nada dialogam com as experiéncias de vida
e com os projetos de futuro dos jovens, os professores
despreparados ou desmotivados para lidar com estes jovens
estudantes, a violéncia observada no interior de algumas escolas,
podem ser citados como alguns dos problemas que, certamente,
desempenham papel importante neste contexto de excluséo escolar.
Todavia, as barreiras e gargalos identificados pelos jovens
entrevistados no que tange a continuidade de escolarizagdo nao
podem ser reduzidas a aspectos estritamente escolares (Dayrell;
Jesus, 2016, p. 420).

Segundo Oliveira (2020), problemas financeiros sdo a principal dificuldade
para os estudantes, destacando a importancia de considerar fatores externos a
escola. A reforma parece alinhar-se mais as recomendacgdes do Banco Mundial do
que abordar efetivamente os desafios apontados, revelando uma conexao com a

consolidacdo da ordem neoliberal.

7 Instituido em 2007, o indice de Desenvolvimento da Educag&o Basica (IDEB) constitui um
indicador abrangente que combina dois pilares cruciais para a qualidade educacional: o fluxo
escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. Utilizando dados de aprovagao escolar
provenientes do Censo Escolar e as médias do Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica
(Saeb), o Ideb oferece uma avaliagdo sintética e de facil assimilagdo, permitindo o
estabelecimento de metas para aprimorar a qualidade do ensino (Inep, s/d).
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Ledo (2018) destaca que todas as propostas de reformas para o Ensino Médio
visam atender as necessidades do setor produtivo ou melhorar a posigao e
classificacdo no sistema de avaliacdo e pouco se considera as reais demandas dos
estudantes dessa etapa de ensino. O autor sugere que algumas perguntas sejam
feitas para que se conhega a quem se destina essa etapa: “Quem sao os jovens
estudantes das escolas publicas de Ensino Médio brasileiro? S&do os mesmos de 20
ou 30 anos atras? Qual nosso olhar sobre esses sujeitos? O que conhecemos da
condicao juvenil brasileira contemporénea?” (Leao, 2018, p.12).

Debater sobre as reais necessidades dos estudantes, que sdo os atores
envolvidos diretamente na Reforma do NEM é relevante, pois em primeiro lugar, o
Ensino Médio representa um periodo crucial na trajetoria educacional, por ser uma
fase de transigdo entre o ensino fundamental e o ingresso no ensino superior ou no
mercado de trabalho. Essa transi¢cao envolve consideragdes sobre a melhor forma de
prepara-los para os desafios futuros. Além disso, a sociedade contemporanea
enfrenta demandas variadas, desde a necessidade de profissionais qualificados no
mercado de trabalho até a importancia da formacao cidada e do desenvolvimento de
habilidades gerais. O Ensino Médio, portanto, torna-se um campo de disputa entre
diferentes visdes sobre o equilibrio adequado entre preparacgéao profissional, formagao
geral, cidadania e acesso a universidade.

A questéo sobre a orientacdo para cidadania ou universidade também reflete
a dualidade percebida no propdsito do Ensino Médio. A énfase na cidadania sugere
um foco na preparagdo dos estudantes para serem membros responsaveis e
participativos da sociedade, cultivando valores civicos e éticos. Por outro lado, a
énfase na universidade destaca a preparagao para o ensino superior, enfatizando a
continuidade dos estudos académicos.

Atualmente, a Lei n® 13.415/17, que reformou o Ensino Médio no Brasil, busca
ajustar e aprimorar o proposito dessa etapa educacional, refletindo diversas
perspectivas sobre sua funcdo formativa, buscando enfrentar desafios historicos e
alinhar o Ensino Médio as demandas contemporaneas da sociedade. Entretanto, sdo
diversas as criticas com relagdo a implementagdo pratica, que vem exigindo
reestruturagao das instituicdes de ensino, investimentos em infraestrutura e formacao
docente. A énfase na formacdo técnica também suscita preocupacbes sobre
especializagao precoce. Esses desafios destacam a importancia de haver um debate

mais intenso e uma reavaliagdo ou até mesmo a revogacgao dessa politica educacional
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ja que esta foi sancionada as pressas sem consulta efetiva da sociedade e dos atores
envolvidos no processo.

Jacomini (2022) levanta algumas questdes relevantes a serem consideradas
sobre as justificativas que foram dadas para que a reforma do Ensino Médio
acontecesse e aponta que ela foi construida em torno da ideia de crise nessa etapa
da educacgao basica, alegando que o Ensino Médio nao atendia as expectativas dos
estudantes, resultando em alta evasao. Outra justificativa esta no foco no preparo para
a universidade, que nao correspondia a realidade da maioria dos estudantes. Essas
justificativas, no entanto, foram questionadas, pois a reforma foi implementada de
maneira centralizada, sem participagdo das comunidades escolares e académicas.

Até dezembro de 2024, periodo de elaboracao final desta dissertacao, a
Reforma do Ensino Médio vigente sob a Lei federal n® 13.415/2017 esta em fase final
de implementacdo. Sancionada em fevereiro de 2017, a lei introduziu mudancgas
significativas na estrutura do Ensino Médio. A nova configuracdo do curriculo
combinou habilidades e competéncias, orientadas pela BNCC, aprovada
posteriormente em dezembro de 2018, com itinerarios formativos oferecidos aos
estudantes em diferentes areas do conhecimento (Brasil, 2017). Embora ja se saiba
que a Lei n° 14.945/20238 substituira a atual legislagédo a partir de 2025, este estudo
foca exclusivamente nos aspectos da Lei n® 13.415/2017, que permanece em vigor
até a transicao. A analise buscou compreender os desafios e implicagdes do modelo
vigente, contribuindo para o debate sobre o futuro do Ensino Médio no Brasil e
fornecendo subsidios para reflexdes sobre a proxima etapa de reformas a partir do
estudo de caso de implementacgao da Lei 13.415/2017 na Escola Estadual Via Lactea,
em Minas Gerais, pela visdo do estudante, considerando os impactos para a
comunidade escolar e as condi¢gdes de viabilizagao de suas propostas.

Contudo, para que possamos tratar da atual Reforma, é importante ressaltar
que seu processo de regulamentagao teve inicio no final de 2016, com a MP n°

746/2016 e esta Medida chamou a atengéao por trazer propostas ja conhecidas desde

8 Em 31 de julho de 2024, foi sancionada a Lei Federal n° 14.945/2024, que alterou
parcialmente a Lei n° 13.415/2017, revogando alguns aspectos da reforma anterior e
modificando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (Lei n® 9.394/1996). Entre os
principais pontos, aumenta a carga horaria da FGB para 2.400 horas, amplia itinerarios
formativos com adaptagdes locais, flexibiliza a contratagao de profissionais de notério saber
e promove maior equidade no ensino noturno. A nova legislacdo institui a Politica Nacional de
Ensino Médio, com implementagdo gradual a partir de 2025 e previsdo de plena adaptacéo
até 2027.
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2013, quando foi apresentado o Projeto de Lei n°® 6.840/13, que tinha como relator o
deputado federal mineiro, Reginaldo Lopes (PT-MG). Neste periodo, surgia entdo a
ideia de se tratar da mesma politica que havia sido apresentada em forma diferente.
Antes como Projeto de Lei e agora como Medida Proviséria (Corti, 2019).

Tanto o PL quanto a MP buscavam em seus textos flexibilizar o curriculo e
incorporar elementos voltados para as necessidades do mercado de trabalho.
Entretanto, cumpre observar que havia distingdes entre a proposta original do Projeto
de Lei e o que foi efetivamente aprovado em 2017. O Projeto de Lei, em sua versao
inicial, apresentava certas vantagens em comparagdo com a legislacdo posterior.
Apesar dos questionamentos da sociedade civil ao PL n® 6840/2013, partes dele estéao
presentes na Lei n° 13.415/2017, com modificagdes notaveis, especialmente na
constituicdo dos percursos formativos, ainda que tenham sido significativamente
alterados (Ferretti, 2018).

De acordo com Lino (2017) a frequente utilizacdo de medidas provisorias na
legislacdo sugere uma abordagem autoritaria, refletindo a falta de dialogo entre
académicos e legisladores, caracteristica de regimes de exceg¢do. A alteragdo
precipitada da LDB, sem um debate aprofundado sobre seus impactos a médio e longo
prazo, é considerada irresponsavel, comprometendo a qualidade do ensino nesse
nivel.

A motivagéo para a reforma, conforme discutido na Camara dos Deputados
em 2013, espelha as preocupagdes que permearam a elaboracdo da Lei n°
13.415/2017. A legislacdo buscou abordar a necessidade de melhorias na qualidade
da educacao, flexibilidade curricular, e a oferta de percursos formativos que
atendessem as multiplas necessidades dos estudantes. Isso incluiu a introducao de
itinerarios formativos e a énfase em areas especificas de conhecimento (Brasil, s/d).

As razdes pelas quais a reforma do Ensino Médio deveria ocorrer sao
expressas no documento n° 00084/2016/MEC, mencionando a urgéncia dela por
diversos motivos. De acordo com o documento, os resultados educacionais do Ensino
Médio eram insatisfatérios, com um elevado numero de jovens fora da escola e baixo
desempenho dos que estavam matriculados. O curriculo entdo vigente era extenso,
superficial e fragmentado, ndo atendendo as demandas do século XX| e nao
dialogando com os interesses dos jovens. Com isso, muitos jovens ndo viam sentido
no que a escola ensinava, contribuindo para altas taxas de evasao e abandono

escolar. Além da rigidez do curriculo ndo permitia a diversificagado e personalizagao
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do ensino de acordo com as aptiddes e interesses dos estudantes, a falta de
escolaridade adequada impactava diretamente nos resultados sociais e econdmicos
do pais, evidenciando a urgéncia de melhorar a qualidade do Ensino Médio (Brasil,
2016).

A Lei n® 13.415/2017 justificou suas mudancas no Ensino Médio com base na
percepcgao da qualidade precaria do ensino nessa etapa e na necessidade de torna-
lo mais atraente, considerando as altas taxas de abandono e reprovagao (Ferretti,
2018). No entanto, a qualidade deficitaria do sistema educacional brasileiro ndo pode
ser atribuida unicamente a organizagao curricular, uma vez que varios fatores
complexos também desempenham um papel significativo nesse cenario. A
infraestrutura inadequada das escolas, a necessidade de que os estudantes
contribuam para a renda de suas familias por meio de atividades profissionais, além
de outras questdes, também sao aspectos importantes a serem considerados
(Ferretti, 2018).

Iniciando pela carga horaria, a redacao do Art. 1° da Lei n® 13.415/2017 que
contempla as modificagées que foram realizadas no artigo 24 da LDB/96, deixa claro

que esta passara a vigorar da seguinte forma

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput
devera ser ampliada de forma progressiva, no Ensino Médio, para mil
e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no
prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga
horaria, a partir de 2 de marco de 2017 (Brasil, Lei n® 13.416, 2017,

p.1).

Sobre essa ampliagdo de carga horaria determinada pela lei, Hernandes

(2020) argumenta que

A ampliagdo da carga horaria e as inovagbes do curriculo, sem
politica de financiamento para as escolas publicas realizarem essas
alteracbes, sobretudo para contratagdo, melhor remuneragao e
melhores condicdes de trabalho do docente, poderao vir a ser fatores
que afastem a escola de sua fungéo social (Hernandes, 2020, p. 579).

No entanto, essa ampliagdo ndo garante necessariamente o desenvolvimento
integral do aluno (Almeida; Vieira Junior, 2023). Além disso, de acordo com Oliveira
(2020), a ideia de que uma formacao profissional precoce resolvera a pobreza

enfrentada por muitos jovens reflete a visdo de que cabe exclusivamente ao Estado
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garantir politicas educacionais que permitam aos jovens adquirirem habilidades para
competir no mercado. Nessa perspectiva, o individuo € responsavel por seu proprio
meérito, empreendedorismo e disposi¢ao pessoal. Sob a teoria do capital humano, os
defensores da reforma consideram a escola como promotora desse capital, atribuindo
as realizagdes e capacidades individuais as recompensas merecidas. Diante dessas
constatagdes de Oliveira (2020), é impossivel ignorar a extensao das expectativas
depositadas nas instituicbes de ensino. De um modo geral, sera que o sistema
educacional atual consegue satisfatoriamente suprir essas expectativas? Apesar de
nao ser o tema central desta pesquisa, € valido levantar essa reflexao, pois ela pode
estimular debates e promover a busca por solugdes.

Outra mudanca trazida pela lei n°® 13.415/2017 foi a flexibilizac&o curricular, -
embora a documentagao publicada nos anos 1990 ja previsse isso -, que vem com a
ideia de permitir que estudantes escolham parte do conteudo a ser estudado, com a
promessa de que assim eles poderao dar uma maior énfase as suas aptidoes e
interesses especificos. Com isso, busca-se proporcionar uma formagao mais alinhada
com as aspiracdes individuais dos estudantes, tornando o processo educativo mais
dinamico e relevante (Brasil, 2017).

Entretanto, Ribeiro (2022) afirma que a politica curricular em questao
fragmenta o projeto formativo ao introduzir a divisdo em itinerarios formativos sob o
pretexto de "flexibilizar" e permitir escolhas. Além do mais, a distribuigdo dos itinerarios
pelas escolas ficou a cargo dos sistemas de ensino, limitando a suposta "flexibilizagao"
pelos objetivos da BNCC e pela oferta restrita de itinerarios em cada escola. Isso
fragiliza a ideia de Ensino Médio como educacgao basica, comprometendo o acesso
ao conhecimento. Em ultima analise, trata-se de uma reforma que prejudica
significativamente o direito a educacgao da juventude brasileira.

Outrossim, Maciel (2019) pondera que a proposta de mudanca pode ser
problematica diante da realidade das escolas publicas brasileiras, que enfrentam
caréncia de recursos financeiros, estrutura e corpo docente, especialmente em
municipios menores. Para que a alteracdo proposta seja eficaz, € necessario
investimento, apoio e coordenagao entre os entes federativos. Isso garantiria a
viabilidade da oferta dos itinerarios nas escolas, considerando aspectos como
transporte escolar, o que nao foi contemplado na lei.

Outro ponto relevante era o debate em torno do Ensino Médio noturno, que

ainda estava em discussao na versao original do Projeto de Lei. Em contrapartida, a
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Lei n°® 13.415/17 trouxe mudangas substanciais no funcionamento do ensino noturno,
gerando debates sobre a adaptacdo desse modelo para atender as suas
caracteristicas especificas. Contudo, antes de sancionar a Lei n°® 13.415/2017 o
governo Temer tomou uma série de medidas que estabeleceram cortes de despesas
primarias por vinte anos, a contar da data da sang¢do. A Proposta de Emenda
Constitucional (PEC) 241, posteriormente convertida no PL n°® 55/2016 e, por fim, na
PEC 95, introduziu o Novo Regime Fiscal, que estabeleceu restricées substanciais as
despesas primarias do pais, com vigéncia de vinte anos a partir de 2017 (Ferretti,
2018).

Assim, a implementacao da reforma do Ensino Médio suscita preocupacoes
relacionadas a desigualdade, especialmente entre estudantes de escolas publicas e
particulares. Os estudantes das escolas publicas enfrentam desafios como curriculos
deficientes, profissionais com contratos precarios e condi¢gdes inadequadas de
trabalho, além de infraestrutura inadequada. Adicionalmente, os jovens que precisam
trabalhar podem encontrar dificuldades para conciliar trabalho e estudos, impactando
negativamente sua participagdo escolar. Em contraste, as escolas particulares,
geralmente mais bem estruturadas, enfrentam menos alteragdes significativas com a
reforma, proporcionando aos seus estudantes uma experiéncia mais estavel. Essa
disparidade no acesso as oportunidades educacionais pode acentuar as
desigualdades sociais existentes, evidenciando desafios mais amplos no sistema
educacional (Cassio; Goulart, 2022).

Sobre isso, Bugs, Tomazetti e Oliari (2020) afirmam que

trata-se da oferta de uma Educacao Basica com carater propedéutico
para um publico mais abastado e a oferta de formacio técnica
profissionalizante de nivel médio para os/as filhos/as da pobreza, cuja
consequéncia imediata é a desigualdade do acesso ao conhecimento
e manutencao das desigualdades sociais, mantendo os/as filhos/as da
pobreza na pobreza e as elites nos postos de trabalho com melhor
remuneragdo, melhores condi¢gdes de trabalho e prestigio social
(Bugs; Tomazetti; Oliari, 2020, p. 93).

E importante destacar a significativa alteragdo no art. 36 da LDB/96 apds a

sancdo da Lei n° 13.415/17 quanto a organizagao curricular:

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
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conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber: (Redagédo dada pela Lei n° 13.415, de
2017)

| - linguagens e suas tecnologias; (Redagao dada pela Lei n® 13.415,
de 2017)

Il - matematica e suas tecnologias; (Redag¢ao dada pela Lei n°® 13.415,
de 2017)

lll - ciéncias da natureza e suas tecnologias; (Redacao dada pela Lei
n°® 13.415, de 2017)

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatérias em todas as séries do Ensino Médio. (Incluido pela Lei n°
11.684, de 2008)

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; (Redacao dada pela Lei n°®
13.415, de 2017)

V - formagédo técnica e profissional. (Incluido pela Lei n® 13.415, de
2017 (Brasil, 2017/1996).

O art.36 da LDB/1996 passou a estabelecer, apés a alteracdo da Lei n°
13.415/17, que o curriculo do Ensino Médio deve ser composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos. Esses itinerarios devem ser
organizados considerando a relevancia para o contexto local e a capacidade dos
sistemas de ensino, abrangendo areas como linguagens, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas, sociais aplicadas e formagao técnica e profissional. A
organizacao e competéncias dessas areas serao definidas pelos sistemas de ensino,
que também podem oferecer itinerarios formativos integrados. Os estudantes podem
cursar mais de um itinerario, conforme prescrito na lei, dependendo da disponibilidade
de vagas e a oferta de formagéao técnica e profissional deve incluir vivéncias praticas
de trabalho, certificados intermediarios e ser aprovada pelos 6rgaos competentes.

O Ensino Médio pode ser organizado em modulos, adotar o sistema de
créditos, e os conteudos cursados podem ser convalidados para aproveitamento no
ensino superior. A Unido, em colaboragdo com Estados e o Distrito Federal,
estabelecera padrdoes de desempenho para o Ensino Médio, utilizados em avaliagoes
nacionais. O reconhecimento de conhecimentos adquiridos fora do ambiente escolar
também ¢é possivel, mediante diferentes formas de comprovagao regulamentadas
pelos sistemas de ensino (Brasil, 2017/1996).

A priorizagdo excessiva da educagdo técnica em detrimento de aspectos
éticos, cidadaos e de compreensao critica do mundo na reforma do Ensino Médio
pode comprometer a formacgao integral dos individuos. Ao retomar os principios da
pedagogia por competéncias dos anos de 1990, a reforma corre o risco de

inadvertidamente reduzir a énfase no pensamento critico, direcionando a atencéo dos
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estudantes principalmente para competéncias voltadas ao mercado de trabalho (Pinto;
Melo, 2021). Esse redirecionamento é evidenciado pelo fato de as empresas
comegarem a requisitar essas competéncias, e a atencdo dos estudantes se voltar
para as capacidades que possam viabilizar a conquista de um emprego (Pinto; Melo,
2021). Essa conexao entre a reforma do Ensino Médio e os interesses empresariais
pode levantar questdes sobre a possivel mercantilizagado da educagao, onde o sistema
educacional € moldado n&o apenas para o desenvolvimento integral dos individuos,
mas também para atender as demandas imediatas e especificas das empresas.

A assertiva de que a Lei n° 13.415/2017 representa um retrocesso na
educacdo encontra respaldo em diversas dificuldades evidenciadas durante a
implementagédo da Reforma do Ensino Médio nas escolas. Este diagndstico, alinhado
a desafios relacionados a infraestrutura, formagao docente, ajustes curriculares e
equidade no acesso a educagao, encontra eco nas analises de diversos autores.

Contudo, em 2023, apdés a troca da presidéncia no governo federal,
aumentaram as especulagdes sobre a revogacgao da reforma do Ensino Médio onde
especialistas e entidades educacionais clamavam pela revogagéao da lei de 2017, que
implementou o novo Ensino Médio no Brasil. O MEC iniciou uma consulta publica para
avaliar e reestruturar a politica nacional do Ensino Médio, mas especialistas
defendiam a necessidade de revogacgao antes do dialogo, alegando que uma consulta
restrita em um curto prazo limitava o debate (Verdéllo, 2023).

A professora Ménica Ribeiro da Silva em entrevista ao site Agéncia Brasil
(Verdéllo, 2023) criticou a falta de acado do ministério para encerrar a lei de 2016,
resultante do governo Temer, aprovada por medida proviséria em um debate
apressado no Congresso Nacional. Ela destacou a diversidade de abordagens nas 27
redes estaduais, com curriculos extensos e assessoria privada. Para ela, o novo
Ensino Médio se tornou um mercado voltado exclusivamente para atender as
fundagdes empresariais.

O MEC enviou uma declaragao publica ao Ministro da Educacédo, Camilo
Santana, afirmando que a consulta visava subsidiar decisdes e garantir qualidade no
Ensino Médio, entretanto uma pesquisa do Senai/Sesi destacou o desconhecimento
da populagdo sobre as mudancas nessa etapa de Ensino, o que levanta o
guestionamento se essa consulta seria realmente eficaz para sanar os danos gerados

pela reforma (Verdéllo, 2023).
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Daniel Cara em entrevista ao site Agéncia Brasil (Verdéllo, 2023), sugere que
a adogao das diretrizes de 2012 fortaleceria o Ensino Médio no Brasil. Ele propde
tornar facultativa, na LDB, a implementagao dos itinerarios, acreditando que a maioria
das redes publicas optaria por ndo seguir a reforma, indicando que ela n&o € benéfica
e esta sendo imposta.

Silva, em entrevista ao site Agéncia Brasil (Verdéllo, 2023), argumenta que a
situacdo demanda uma intervencdo mais séria e destaca que o novo Ensino Médio
prejudica a formagéo dos estudantes, resultando em aumento da evaséo e abandono
escolar. Ela critica a diminuicdo da carga horaria de disciplinas essenciais, como
sociologia, filosofia e biologia, substituindo-as por atividades como fazer brigadeiro,
cuidar de pets e fabricar sabonete e considera essa abordagem prejudicial,
especialmente para os jovens das escolas publicas, que representam 85% das
matriculas no Ensino Médio no Brasil.

Ainda de acordo com o que Silva disse durante a entrevista a Verdéllo (2023),
devido a falta de estrutura, a suposta liberdade de escolha dos estudantes ¢é ilusoria.
Muitas escolas, especialmente nas areas menos desenvolvidas ou periferias urbanas,
oferecem apenas um itinerario formativo, resultando em desigualdades significativas
no acesso ao conhecimento entre os estudantes.

Cara, durante a entrevista a Verdéllo (2023), argumenta que apesar de
algumas escolas conseguirem oferecer educacdo integral e aprofundamento
curricular, a reforma do Ensino Médio no Brasil € um fracasso. Ele destaca que, com
180 mil escolas no pais, a reforma tem causado mais problemas do que solugoes,
sendo caodtica e desorganizada e critica 0 conteudo voltado para "projeto de vida e
empreendedorismo”, sugerindo que persistir na atual reforma transformara o Brasil
em uma "fabrica de coachings de Instagram".

Por outro lado, Rafael Lucchesi, diretor do Sesi/Senai, em entrevista ao site
Agéncia Brasil (Verdéllo, 2023), defende a reforma, alegando que ela supera o modelo
passivo-reprodutivo, incentivando o protagonismo do estudante na construgéo de seu
projeto de vida e carreira e destaca a necessidade de investimentos em estruturas,
equipamentos e formagao de professores para garantir a efetiva implementacao do
modelo. Diante de todas essas criticas e argumentagdes, no dia 24 de outubro de
2023, o governo federal, liderado pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
encaminhou ao Congresso Nacional um projeto de lei para reestruturar a Politica

Nacional do Ensino Médio. O projeto n°® 5230/2023 propbs alteragbes na Lei n°
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9.394/1996 e revogacao parcial da Lei n® 13.415/17, que instituiu o Novo Ensino
Médio. A iniciativa surgiu apos dialogo com setores educacionais e da sociedade civil,
visando resolver problemas identificados por profissionais e estudantes (Brasil,
2023a).

O PL n° 5230/2023 abordou algumas questdes como a redugédo da carga
horaria da FGB, propondo a retomada do minimo de 2.400 horas para todos os
estudantes, sem integragdo com cursos técnicos. Flexibilizagées excepcionais foram
propostas para cursos técnicos regulamentados. O texto também prevé o retorno de
disciplinas eliminadas ou com carga horaria reduzida, incluindo a obrigatoriedade do
ensino de lingua espanhola (Brasil, 2023a).

Ainda de acordo com Brasil (2023a), uma mudanga significativa foi a
revogacao dos ltinerarios Formativos, sendo substituidos pelos Percursos de
Aprofundamento e Integracdo de Estudos, combinando trés areas do conhecimento.
O governo propds parametros nacionais para evitar desigualdades. O PL n°
5230/2023 sugere, ainda, a vedacgéo da educagéao a distdncia na FGB, com excegdes
regulamentadas pelo MEC e CNE. Além disso, o projeto propds a revogagéo do
reconhecimento de notdrio saber para atuagao excepcional como docentes em cursos
de educacéo profissional e tecnoldgica (Brasil, 2023a).

Diante desse cenario, a CONAE de 2024 foi convocada extraordinariamente
pelo Decreto Presidencial n® 11.697/2023, com foco no "Plano Nacional de Educagao
2024-2034: Politica de Estado para garantia da educagado como direito humano com
justica social e desenvolvimento socioambiental sustentavel". Coordenada pelo MEC
e precedida por eventos estaduais, distritais e municipais organizados pelo Férum
Nacional de Educagéo (FNE), a CONAE se dividiu em sete eixos tematicos, incluindo
discussdes sobre a construgdo do novo PNE. O evento concluiu-se em 30 de janeiro,
com aprovagao de contribui¢cdes significativas para o Projeto de Lei do PNE 2024-
2034. Destaca-se que, especialmente no eixo 2, o documento da CONAE faz
referéncia direta a necessidade de revogacdo de reformas recentes na educacgao,
como o NEM. O FNE entregou o Documento Final ao Ministério da Educacéo em
fevereiro, contribuindo com subsidios para o PL n° 5230/2023, encaminhado
posteriormente ao Congresso Nacional (Brasil, 2024a).

O quadro 1 faz um comparativo de aspectos da maneira como acontecem

atualmente nas escolas de todo pais e quais foram as propostas do Governo e o que
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foi efetivamente aprovado, pois no dia 20 de margo de 2024, o projeto de Lei n°

5230/23 foi aprovado pela Camara e seguiu para a analise do Senado.

Quadro 1: Comparativo de como esta o Ensino Médio atualmente, o que foi proposto

pelo governo e as mudancgas aprovadas pela Camara

oy Proposta do .
Aspecto Como é hoje P Aprovado pela Camara
Governo
Carga
. . 1800 horas 2400 horas 2400 horas
Horaria FGB
Itinerario
. 1200 horas 600 horas 600 horas
formativo
Linguagens e suas .
. , Linguagens e suas
tecnologias (lingua . ,
. tecnologias, (lingua
Portugués, portuguesa e suas .
" . , portuguesa e suas literaturas;
Matematica, literaturas, lingua , .
, . . lingua inglesa; artes, em suas
lingua inglesa e | inglesa, artes e T .
. e multiplas linguagens e
estudos e educacao fisica); ~ ~
i n expressoes; e educacao
R praticas de matematica e suas . f
Disciplinas . ) A fisica); matematica e suas
. . . ensino de tecnologias; ciéncias . i
Obrigatoérias s tecnologias; ciéncias da
educacao fisica, | da natureza e suas .
) ) ) . ; natureza e suas tecnologias,
arte, sociologia | tecnologias (biologia, . e o
. . iy . (biologia, fisica e quimica);
e filosofia fisica e quimica); A L
. ciéncias humanas e sociais
durante os 3 ciéncias humanas e . . . )
. . . aplicadas, (filosofia, geografia,
anos do ciclo. sociais aplicadas . . )
. : , historia e sociologia) durante
(filosofia, geografia, :
o . . os 3 anos do ciclo.
historia e sociologia).
Delimitagao dos itinerarios
Delimitagao de 4 formativos para
possibilidades de aprofundamento nas areas do
Redes definem itinerarios conhecimento, cada um
Itinerarios quantidade e contemplando 3 areas | devera contemplar ao menos
Formativos | quais itinerarios | do conhecimento uma dessas areas. Cada
ofertam. cada. Cada escola escola ofertara no minimo dois
ofertara no minimo 2 | itinerarios (exceto as que
itinerarios. ofertarem também o ensino
técnico).

Fonte: Elaborado pela autora — Brasil, Agéncia Camara de Noticias, 2024b.

Entre as alteragbes, destaca-se o aumento da carga horaria para FGB,

passando de 1.800 para 2.400 horas, enquanto a parte flexivel do curriculo foi
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reduzida para 600 horas. Em relacédo as disciplinas obrigatérias, o texto aprovado
torna obrigatorias em todos os anos linguagens e suas tecnologias, matematica e suas
tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, e ciéncias humanas e sociais
aplicadas. Quanto aos itinerarios formativos, cada escola deve oferecer no minimo
dois, com foco no aprofundamento nas areas do conhecimento.

Em julho de 2024, a Camara dos Deputados aprovou o Projeto de Lei n°
5230/2023, visando adaptar melhor as alternativas de formag&o do Ensino Médio as
realidades das escolas (Brasil, 2024b). Entretanto, de acordo com os organizadores
da Campanha Nacional pelo Direito a Educacao (2024), a tramitacdo do PL n°
5.230/2023 na Camara dos Deputados foi controversa, com tentativas de aceleragao
pelo governo federal e a nomeacao do deputado Mendonga Filho, defensor do NEM,
como relator, que tentou manter o PL alinhado ao NEM, mas foi obrigado a aceitar
mudangas como a carga horaria minima de 2.400 horas para a FGB. No Senado, a
senadora Professora. Dorinha Seabra promoveu melhorias, incluindo a lingua
espanhola como disciplina obrigatéria, a preservacdo do Ensino Médio Integrado, e
regulamentacgao rigorosa para a Educacao a Distéancia (EaD). No entanto, o retorno
do texto a Camara sob a lideranga de Arthur Lira resultou na aprovagao de um texto
piorado, sem apresentacado de destaques e votagao nominal (Coletivo em defesa do
Ensino Médio de qualidade, 2024).

O PL mantém a permissao para contratacdo de profissionais de notério saber
na educagao técnica de nivel médio e exige que todas as escolas oferegam ao menos
dois itinerarios formativos de areas diferentes. O Conselho Nacional de Educacao,
com a participagao dos sistemas estaduais, estabelecera diretrizes nacionais para
apoiar as escolas na orientacdo dos estudantes na escolha desses itinerarios (Brasil,
2024b).

O Coletivo em Defesa do Ensino Médio de Qualidade, criado pelos
organizadores da Campanha Nacional pelo Direito a Educagao (2024), expressa
preocupacao com a manutencgao de elementos problematicos do NEM, como a oferta
de EaD, o "notério saber" para docentes, a auséncia da lingua espanhola obrigatéria,
a validagao de horas de trabalho como carga horaria letiva e a segmentacao da carga
horaria da FGB, que prejudica estudantes que necessitam de formacao cientifica
robusta para ingressar no ensino superior publico.

E assim, ap0s varias idas e vindas entre Senado e Camara, o PL n® 5.230/2023

foi sancionado pelo presidente da Republica em 31 de julho de 2024 sob forma de Lei
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n°® 14.945, alterando a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, definindo novas
diretrizes para o Ensino Médio (Brasil, 2024c).

Segundo o Portal da Camara dos Deputados (2024b), as novas diretrizes
serdao implementadas até o final de 2024 e aplicadas nas escolas a partir de 2025. Os
estudantes que ja estiverem cursando o Ensino Médio na data de publicagao da nova
lei terdo uma transigao para as novas regras. A partir de 2027, o processo seletivo
para o ensino superior levara em conta os lItinerarios formativos, permitindo ao
estudante escolher uma area de conhecimento no vestibular, independentemente do
itinerario cursado no Ensino Médio (Brasil, 2024b).

Contudo, ressalta-se que, em consonancia ao contexto nacional, seguindo a
Lei n°® 13.415/17, a implementagdo do NEM teve inicio nos estados brasileiros no ano
de 2022 e em Minas Gerais foi guiada também pela Resolugdo da Secretaria do
Estado de Minas Gerais (SEE/MG) n° 4.657/2021, que estabelece as diretrizes
referentes as matrizes curriculares voltadas para as turmas do 1° ano do Ensino Médio
e para as turmas do 1° e 2° periodos do Ensino Médio, abrangendo a Modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos, a ser implementada a partir de 2022 no ambito da
Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, 0 que sera abordado na seg¢ao seguinte
(Minas Gerais, 2021a).

2.3 O NOVO ENSINO MEDIO EM MINAS GERAIS

A Resolucdo SEE/MG n° 4.657/2021 foi criada seguindo as diretrizes nacionais
de acordo com a Lei n°® 13.415/2017, com o objetivo de orientar a implementagéo do
Novo Ensino Médio no estado. Assim, no ano de 2022, os estudantes do 1° ano do
Ensino Médio experimentaram mudancas significativas devido a implementacao do
NEM em todas as escolas do estado (Minas Gerais, 2021a).

Este instrumento normativo trouxe mudancgas significativas na organizagéao do
Ensino Médio que afetaram tanto as escolas publicas quanto as privadas que
oferecem esse nivel de ensino. As principais altera¢des foram quanto a ampliagao da
carga horaria anual, que foi ampliada de 833 horas e 20 minutos para 1.000 horas,
refletindo um aumento substancial no tempo de estudo. Além disso, o documento
introduz os itinerarios formativos, que permitem aos estudantes a escolha de areas de

interesse complementares aos componentes curriculares basicos, tais como Lingua
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Portuguesa e Matematica e a criagdo de um sexto horario ou a utilizagdo do
contraturno para acomodar o aumento dessa carga horaria (Minas Gerais, 2021a).
Além disso, a resolucdo SEE/MG n° 4.657/2021 ressaltou que a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), o Ensino Médio noturno, as escolas especiais exclusivas, como as
de Educagao do Campo, Quilombola, indigenas e do sistema socioeducativo, teriam
matrizes curriculares diferenciadas para atender as necessidades especificas de cada
modalidade. Oliveira (2020) argumenta que a suposta flexibilidade curricular do novo
Ensino Médio € apresentada de maneira enganosa, sugerindo que a trajetéria
educacional agora se alinha aos projetos individuais dos estudantes. Esta abordagem
cria a ilusdo de inovagdo como resposta as preocupacgdes sociais e econdémicas,
enquanto, na realidade, acentua as desigualdades. A retdrica do "novo" oculta a
verdadeira expressao da reforma, que perpetua as disparidades sociais na sociedade
brasileira. Ao apelar para a necessidade de adequagao aos interesses da juventude e
do setor produtivo, cria-se um consenso que obscurece as formas subjacentes de
manutengao das desigualdades.

Com relagéo a duracéo e carga horaria do 1° ano do Ensino Médio e dos 1° e
2° periodos do Ensino Médio na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos em
Minas Gerais, o Art. 2° da resolugdo SEE/MG n° 4.657/2021 orienta que

Art. 2° - O 1° ano do Ensino Médio tera duracdo de 1 (um) ano,
distribuido em 40 (quarenta) semanas letivas e sera organizado da
seguinte forma: | - Ensino Médio Diurno, com carga horaria anual de
1.000 (uma mil) horas; Il - Ensino Médio Integral, com carga horaria
anual de 1.500 (um mil e quinhentas) horas; 1l - Ensino Médio Noturno,
com carga horaria anual de 1.000 (uma mil) horas; IV - Ensino Médio
Integral Profissional, com carga horaria anual de 1.500 (um mil e
quinhentas) horas (Minas Gerais, 2021a, p.1).

Essas disposi¢des regulamentam a estrutura de tempo e carga horaria para o
Ensino Médio, considerando diferentes modalidades e formatos educacionais e, além
disso, o artigo 3° estabelece a estrutura da matriz curricular do 1° ano do Ensino
Meédio, composta por duas partes distintas. A primeira parte, chamada "Formacao
Geral Basica", € obrigatéria e comum a todos os anos e modalidades de ensino,
organizada em quatro areas do conhecimento, conforme a BNCC e a Lei Federal,
aplicavel a todo o pais, ndo apenas ao estado de Minas Gerais.

A figura 1 a seguir ilustra a organizacao das disciplinas nessas areas.
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Figura 1: Organizacédo da Formagao Geral Basica por area de conhecimento:

Linguagens N\ Ciéncias
e suas tecnologias s @ Humanas
Lingua Portuguesa /' e Seciais Aplicadas

Lingua Materna* | e Histéria, Geografia,

Lingua Inglesa Formagﬁt.-)l:.' Filesofia, Seciclogia.
Ed. Fisica Geral

Arte Bdsica
s 400 horas C ~ .
Matematica < iencias

e suas tecnologias da Natureza

. e suas tecnologias
Matematica 9

Cuimica, Fisica,
Biologia.

*Aplicavel as escolos de
educagdo indigena e aos
estudontes surdes,

Fonte: Minas Gerais, 2021b.

A segunda parte, intitulada "ltinerarios Formativos", é estruturada em unidades

curriculares com seus respectivos componentes, conforme mostrado na figura 2.

Figura 2: Organizagao dos ltinerarios Formativos

Eletivas

Iiinar:’:rin

Formativo

400 horas

Preparacao Para o Mundo do Trabalho

Projeto de Vida

Fonte: Minas Gerais, 2021b

A Matriz Curricular do Novo Ensino Médio nao foi apresentada para os trés
anos de escolaridade de uma unica vez. No ano de 2021, a divulgagcdo da matriz
curricular ocorreu apenas para o 1° ano, a ser implementada em 2022 por meio da

Resolugcao SEE/MG n°®4.657/2021. A matriz do 2° ano foi apresentada pela Resolucéo
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SEE/MG n° 4777 em 13 de setembro de 2022, para implementacdo em 2023.
Somente apdés a Resolugdo SEE/MG n°® 4.908, de 11 de setembro de 2023, foi
revelada a matriz curricular do 3° ano, a ser implementada nas turmas de 2024. As
matrizes apresentam uma estrutura que incorpora os itinerarios formativos e que, de
acordo com os documentos disponibilizados pela SEE/MG devem proporcionar aos
estudantes uma experiéncia mais flexivel e direcionada.

Diante disso, ao final do ano de 2023 foi possivel acessar a matriz curricular
que esta sendo adotada pelas escolas de Minas Gerais, para o ano de 2024, nos 3
anos (1°, 2° e 3°) do Ensino Médio (Minas Gerais, 2023a), que pode ser observada no
anexo |.

As alteracbes observadas no curriculo do Ensino Médio apresentam algumas
modificagdes significativas. A disciplina de Matematica no 3° ano experimenta um
acréscimo de uma aula, passando de 3 para 4 aulas em comparagido com 0S anos
anteriores. Além disso, destaca-se a mudanga na nomenclatura do aprofundamento
em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, que agora € denominado de Saberes e
Investigagdo da Natureza (Minas Gerais, 2023a).

Almeida e Vieira Junior (2023) observam que as matrizes curriculares da
SEE/MG para o Novo Ensino Médio nas escolas estaduais mantém as disciplinas de
Educacao Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia no curriculo de Minas Gerais, mesmo
nao sendo obrigatorias pela Lei n° 13.415/17, assegurando aos estudantes o acesso
minimo aos seus conteudos, considerados indispensaveis para sua formacao.
Embora essa legislagdo determine "estudos e praticas" dessas disciplinas, de acordo
com Almeida e Vieira Junior (2023) preocupacgoes sao levantadas por pesquisadores
como Ferretti (2018), Maciel (2019) e Bugs, Tomazetti e Oliari (2020), pois a falta de
exigéncia legal pode resultar na exclusdo dessas disciplinas das matrizes curriculares
(Almeida; Vieira Junior, 2023).

No 1° ano do ensino regular diurno, os estudantes nao realizam escolhas nas
areas de aprofundamento, pois o curriculo ja vem organizado de forma que haja um
componente curricular para cada unidade curricular. Contudo, de acordo com as
diretrizes curriculares para implementacdo do novo Ensino Médio nas turmas de 1°
ano em 2022 essa fase deve preparar o estudante para fazer escolhas de itinerarios
a partir do 2° e 3° ano do Ensino Médio (Minas Gerais, 2021b).

Outro aspecto relevante a ser mencionado € a expansao das opgoes de

aprofundamento disponiveis para os estudantes em 2024. Em 2022, foram oferecidos
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9 arranjos possiveis, enquanto em 2024, foram disponibilizados 12 arranjos, que
podem ser observados no anexo Il. Essa ampliagdo pode oferecer aos estudantes
uma gama mais diversificada de escolhas, possibilitando uma maior personalizagao
de seus percursos educacionais (Minas Gerais, 2023a).

Essas mudangas indicam uma adaptacdo no curriculo do Ensino Médio,
buscando proporcionar uma oferta mais abrangente e flexivel para os estudantes,
permitindo que eles explorem areas especificas de interesse de maneira mais
aprofundada (Minas Gerais, 2021b). No entanto, € importante monitorar como essas
mudancas impactarao efetivamente a experiéncia educacional dos estudantes e se
contribuirdo para a consecugao dos objetivos educacionais propostos.

Nesta perspectiva, Silva e Silva (2021) criticam essa liberdade de escolha nos
itinerarios formativos, alegando que essa abordagem pode negligenciar areas do
conhecimento e favorecer excessivamente a formacgao técnica e profissional em
detrimento de uma visdo mais abrangente.

A compreensdao das possibilidades mencionadas carece de um
aprofundamento mais abrangente, especialmente no contexto das praticas escolares
(Lopes, 2019). Além do mais, Silva e Silva (2021), observam que o cenario politico
educacional enfatiza a educacdo para o desenvolvimento econdmico, onde a
necessidade principal € dominar as competéncias basicas, como saber ler, escrever,
somar, subtrair, multiplicar e dividir, além de ter o dominio da informatica e da
tecnologia. Entretanto, os autores alertam que essa abordagem distancia a formagéao
direcionada para competéncias fundamentais que visam o desenvolvimento cognitivo
e a formacgao de cidadaos capazes de enfrentar desafios, tomar decisées informadas
e contribuir de maneira construtiva para a sociedade, focando apenas na qualificagao
para o mercado de trabalho.

Ferretti (2018), por sua vez, destaca a importancia de considerar a diversidade
na populagdo-alvo do Ensino Médio. Nesse contexto, devido as desigualdades na
sociedade brasileira, muitos jovens dessa faixa etaria ja integram o mercado de
trabalho, seja de maneira formal ou predominantemente informal. Essa realidade,
moldada por necessidades pessoais ou familiares, pode motivar parte desses jovens
a optar pelo ensino noturno ou, em alguns casos, levar ao abandono escolar.

No que diz respeito ao ensino noturno, a Reforma do Ensino Médio, apresenta
algumas implicagbes especificas. A jornada dupla de trabalho e estudo

frequentemente enfrentada pelos estudantes nessa modalidade pode limitar a eficacia
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da flexibilidade, e a falta de suporte adequado pode resultar em lacunas na formagao.
Diante do exposto, ha uma necessidade de considerar cuidadosamente as
caracteristicas especificas e desafios dessa modalidade para assegurar que as
mudangas propostas atendam efetivamente as necessidades e realidades dos
estudantes que frequentam o ensino noturno.

Para o ensino noturno, deve-se cumprir uma carga diaria de 4 médulos-aula
de 50 minutos, com um dia da semana oferecendo 5 modulos-aula de 50 minutos. Ja
para o Ensino Médio Diurno a carga horaria diaria consiste em 6 modulos-aula de 50
minutos (Minas Gerais, 2023a). Cumpre mencionar que as diferencas entre a carga
horaria para o Ensino Médio Noturno e Diurno, apresentam implicagdes significativas
que podem afetar a frequéncia dos estudantes, especialmente aqueles que
necessitam conciliar os estudos com o trabalho. No caso do Ensino Médio Noturno, a
exigéncia de 4 mdédulos-aula de 50 minutos por dia, com a possibilidade de um dia da
semana oferecendo 5 mddulos-aula, pode gerar desafios para os estudantes que
trabalham, especialmente considerando que algumas escolas iniciam as aulas as
17h30.

O horario de inicio das aulas, quando antecedido por uma jornada de trabalho,
pode dificultar a presencga regular dos estudantes, impactando diretamente em sua
participacao efetiva nas atividades escolares. O fato de algumas escolas iniciarem as
aulas em horarios préximos ao fim do expediente de trabalho pode limitar as opgdes
dos estudantes que precisam deslocar-se da escola para o trabalho ou vice-versa,
resultando em possiveis atrasos ou até mesmo na impossibilidade de comparecer a
todas as aulas. Além disso, a carga horaria menor em comparagao com o Ensino
Médio Diurno pode impactar a profundidade e abrangéncia do aprendizado noturno.
Menos horas de aula diarias pode influenciar na qualidade do ensino e na capacidade
dos estudantes absorverem os conteudos de forma eficaz.

A resolucdo SEE/MG n° 4908/23 determina ainda que sejam realizadas
Atividades Complementares como vivéncias que ampliam a formagdo dos
componentes curriculares, incluindo projetos, pesquisas e visitas técnicas. Estas
atividades podem ser realizadas em diferentes tempos e espagos além da escola, sob
orientagdo presencial dos professores, com carga horaria especifica atribuida para
cada componente curricular. Sendo assim, os professores dos componentes

relacionados, como "Projeto de Vida" e "Aprofundamento na Area do Conhecimento,"
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devem orientar e supervisionar as atividades para garantir o desenvolvimento eficaz
dessas (Minas Gerais, 2023a).

A reforma do Ensino Médio, promovida sob a bandeira da flexibilizagdo
curricular, na verdade conduz os mais desfavorecidos a um aprendizado limitado,
voltado apenas para competéncias profissionais basicas ou para o ensino rudimentar
de matematica e portugués, preparando-os para um ingresso precario no mercado de
trabalho (Oliveira, 2020). Este modelo reduz a escola a um papel meramente
certificador, ignorando seu papel essencial na formagdo humana e intelectual dos
estudantes, conforme previsto pela LDB/96. Tal abordagem negligencia a importancia
da socializagao e do desenvolvimento critico, subestimando o valor da educagéao para
a cidadania ativa.

Assim, apesar de visar incluir milhdes de jovens no sistema educacional e
promover a modernizagao curricular, a reforma do Ensino Médio falha ao ndo melhorar
as condi¢cdes de ensino e a valorizagdo dos professores, muitos dos quais nao
lecionam nas disciplinas para as quais foram formados ou componentes curriculares
que nado ha licenciatura correspondente. A mudanga se concentra em ajustes
superficiais, com uma retorica de flexibilizagdo e ensino integral que nao atinge os
objetivos essenciais de qualidade educacional. Na verdade, essa abordagem
enfraquece o direito a educacgao basica e profissional, alinhando-se aos interesses do
capital rentista através de politicas neoliberais e neoconservadoras, comprometendo
o financiamento publico da educagdo em favor de demandas de mercado (Lima;
Maciel, 2018).

Além disso, as novas disciplinas do curriculo flexivel ndo podem reprovar o
estudante, o que pode ser comprovado no anexo lll. Diante disso, € importante
ressaltar que o art. 55 da Resolugao SEE/MG n° 4908/2023, estabelece as diretrizes
relacionadas as atividades extraescolares no Ensino Médio, e em seu §4° enumera
algumas atividades que podem ser contabilizadas como aproveitamento de estudos,
contribuindo para integralizar a carga horaria prevista na Matriz Curricular, que seréo

mencionadas a frente.

Art. 55 - No Ensino Médio as atividades extraescolares desenvolvidas
pelos estudantes poderdo ser langadas como aproveitamento de
estudos realizados e conhecimentos constituidos integralizando a
carga horaria prevista na Matriz Curricular (Minas Gerais, 2023a, p.2).
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Para o Ensino Diurno, as atividades extraescolares podem ser utilizadas para
completar a carga horaria dos Componentes Curriculares nas Unidades Curriculares
de Aprofundamento e Eletivas, ministradas no 6° horario ou contraturno. No Ensino
Noturno e Educacédo de Jovens e Adultos, as atividades extraescolares integram a
carga horaria das Atividades Complementares vinculadas ao componente curricular
Projeto de Vida e aos Componentes Curriculares de Aprofundamento nas areas do
Conhecimento (Minas Gerais, 2023a).

Ainda sobre o Artigo 55 desta resolugdo, o §7° permite que as escolas do
Ensino Médio diurno integralizem a carga horaria referente ao 6° horario por meio de
atividades realizadas a distancia, respeitando um limite de até 20% da carga horaria
total, desde que haja suporte tecnolégico e pedagdgico adequado, conforme as
orientagdes da SEE/MG e legislagéo pertinente (Minas Gerais, 2023a). E importante
ressaltar que o artigo 16 da Resolucdo SEE/MG n° 4657/2021 ja abordava sobre
atividades extraescolares, como estagios e cursos técnicos, serem usadas para
cumprir a carga horaria do Ensino Médio em Minas Gerais (Minas Gerais, 2021a).

Diversas atividades formais sao reconhecidas para aproveitamento, incluindo
estagios, Programa de Jovem Aprendiz, cursos de Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, cursos livres, iniciacdo cientifica em instituicbes regulamentadas, e
vinculo empregaticio formal para estudantes maiores de 18 anos. Destaca-se que as
instituicbes responsaveis pelos estagios ou Programa de Jovem Aprendiz devem
declarar as atividades realizadas pelo estudante, evidenciando sua finalidade
educativa. A documentacao formal encaminhada pela instituigdo formadora deve
comprovar a carga horaria a ser considerada, conforme normas especificas (Minas
Gerais, 2023a).

Possibilitar que as atividades extracurriculares possam ser utilizadas para
cumprir parte da carga horaria no Ensino Médio, reflete o motivo pelo qual essas
disciplinas devem acontecer nos ultimos horarios, pois caso o estudante seja
dispensado de cumpri-las, por ja estar fazendo algum curso extracurricular, ndo ha
prejuizo nas disciplinas da FGB devido a essa organizagdo do quadro de horario.
Embora o artigo 16 da Resolugcdo SEE/MG n° 4657/2021 justifique a oferta de
determinados conteudos no 6° horario, essa pratica gerou dificuldade para as escolas
com relacdo a qualificagdo dos profissionais contratados para as vagas dessas
disciplinas e com relacdo a quantidade de editais disponibilizados para tais

contratagdes.
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A Lei n® 13.415/17 traz uma alteragao no artigo 61 da LDB/96, introduzindo a
possibilidade de contratar profissionais com notoério saber para atuar no itinerario de
formacao técnica e profissional, o que, segundo Ferretti (2018), pode limitar as vagas
de emprego para professores formados e concursados. Essa modalidade de
contratagdo, embora se aplique a um itinerario especifico, levanta preocupacodes
sobre a potencial extensdo dessa pratica a outras areas do ensino, especialmente
diante da dificuldade em atrair professores qualificados para certas disciplinas, uma
realidade ja observada em lugares como S&o Paulo, onde disciplinas tém sido
ministradas por profissionais sem formacgao especifica (Ferretti, 2018).

Portanto, a lei n°® 13.415/2017 agravou a condi¢gao do "notério saber" presente
na medida proviséria anterior, permitindo agora que profissionais lecionem nao
apenas em areas afins a sua formagao, mas também em disciplinas nas quais tenham
experiéncia profissional (Lima; Maciel, 2018). Nesta mesma diregdo Kuenzer (2017)
analisa que a reforma facilita a contratagao de professores sem formacgao especifica,
baseando-se em seu "notério saber", o que indica um movimento em direcao a
desprofissionalizacdo da educacdo, com a pratica prevalecendo sobre o ensino
tedrico e especializado, restringindo a exposicao dos estudantes a um aprendizado
tedrico aprofundado.

Diante disso, Li (2016 citado por Lima; Maciel 2018) alerta para um risco
significativo: nas areas periféricas, os estudantes podem se ver limitados a unica
opcao de formacdo profissionalizante. Isso ocorreria devido a escassez de
professores qualificados para cobrir todas as areas curriculares propostas. Assim,
diante da falta de docentes para determinados itinerarios formativos, especialmente
nas areas com maior deficiéncia de profissionais habilitados, os sistemas
educacionais poderiam se inclinar a oferecer predominantemente cursos técnicos e
profissionalizantes. Esta escolha seria facilitada pela permissao de contratar pessoas
com "notoério saber" para ensinar nesses programas, uma medida que simplifica a
contratacao de instrutores para a formacgao técnica.

A permissao da contratacdo de profissionais de notério saber pelo governo,
segundo Frigotto (2016), busca lidar de maneira superficial com problemas crénicos
do Ensino Médio, como a escassez de docentes em certas areas e os custos
associados. Ainda, é valido mencionar que essa abordagem, focada em economia,

permite que o sistema de ensino escolha itinerarios formativos baseando-se na
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disponibilidade de professores, ignorando a falta de docentes qualificados em outras
areas (Ramos, 2016 citado por Lima; Maciel, 2018).

No ambito das discussbes sobre horarios, carga horaria e flexibilidade
curricular, a legislagdo nacional estabelece paradmetros que norteiam as decisdes
tomadas em ambito estadual, como a Resolugdo SEE/MG 4657/2021 (Minas Gerais,
2021a). Essa interacdo entre normativas nacionais e estaduais é essencial para
garantir a conformidade e a eficacia das politicas educacionais em todo o pais.
Entretanto, é valido questionar até que ponto essas normativas asseguram
efetivamente a qualidade educacional e a equidade no acesso, e se sao capazes de
lidar com desafios praticos e particularidades regionais. A garantia, em Uultima
instancia, depende nao apenas da existéncia de normativas, mas também da
capacidade de implementacdo e do monitoramento constante das politicas
educacionais. Portanto, enquanto a legislagdo nacional estabelece diretrizes
importantes, é necessario olhar critico e comprometimento continuo com a efetivagao
dessas politicas para garantir resultados positivos em todo o pais.

Com relagdo a como deve acontecer a FGB e os itinerarios formativos a

resolucao SEE/MG n°® 4657/2021, traz no paragrafo unico do art. 3° que:

para garantir que a indissociabilidade existente entre a Formagao
Geral Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos seja efetivada, sera
disponibilizado coordenador da area do conhecimento ou coordenador
geral, quando for o caso (Minas Gerais, 2021a, p. 2).

Assim, ainda em 2021, a SEE/MG disponibilizou o memorando circular n°
26/2021 que direciona-se aos Superintendentes Regionais de Ensino, Gestores
Escolares e Equipes Pedagdgicas, fornecendo orientagcdes acerca das atribuicées dos
Coordenadores Gerais e Coordenadores por Area do Conhecimento no contexto do
Novo Ensino Médio, destacando a importancia da integragcdo curricular e da
colaboracdo entre os profissionais envolvidos para a efetiva implementacdo das
mudancas propostas pelo Novo Ensino Médio, visando a formagado humana integral
dos estudantes. As atribuigcdes delineadas incluem o planejamento, organizacgéao,
acompanhamento e avaliagdo de agdes pedagdgicas, além da validacdo e
monitoramento de atividades extracurriculares (Minas Gerais, 2021c). O memorando
também ressalta a necessidade de colaboracdo entre os coordenadores e o

Especialista da Educagao Basica, com regulamentagao e organizagao das agdes pelo
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ultimo e esclarece como sera designado o coordenador geral ou coordenador por area
do conhecimento em cada turno de funcionamento do Ensino Médio na unidade de

ensino de acordo com a regra abaixo

1. 1 (um) Coordenador para cada uma das quatro areas do
conhecimento, por turno, com carga horaria de 5 (cinco) horas aulas
semanais. Por turno com 250 matriculas ou mais no 1° ano do Ensino
Médio diurno em 2022.

2. 1 (um) Coordenador geral por turno, com carga horaria de 7 (sete)
horas aulas semanais. Por turno com menos de 250 matriculas no 1°
ano do Ensino Médio diurno, para o Ensino Médio noturno e Educagéao
de Jovens e Adultos - EJA em 2022 (Minas Gerais, 2021c, p.2).

Essa organizagdo busca equacionar a distribuicdo de coordenadores de
acordo com as caracteristicas especificas de cada escola, considerando a carga de
matriculas e as particularidades dos turnos e modalidades. Essas orientagdes
nortearam as escolas na designagcado de um profissional que seria responsavel por
orientar, planejar, acompanhar e avaliar, juntamente com a equipe docente, novas
formas do fazer pedagdgico.

Outro importante documento disponibilizado que apresentou a organizagao
curricular do Novo Ensino Médio para a Rede Estadual de Educacao de Minas Gerais,
foi as Diretrizes Curriculares para Implementacdo do Novo Ensino Médio nas turmas
de 1° ano em 2022, que seguiram os regulamentos nacionais e estaduais (Minas
Gerais, 2021b).

Em meados de 2022, durante a fase de execugdo da implementacao, a
SEE/MG, enviou um documento intitulado "Roteiro de trabalho 2022 - Coordenagao
Geral/de Area do Novo Ensino Médio", que apresentou agdes e estratégias destinadas
a coordenacado e gestdo, delimitando atividades a serem executadas durante a
implementacao do Novo Ensino Médio nas instituicdes de ensino naquele ano (Minas
Gerais, 2022b).

Além disso, o MEC disponibilizou, em parceria com outras instituicbes
brasileiras, cursos de aperfeicoamento, especializagdo e formagao continuada de
forma on-line com o intuito de oferecer mais conhecimento sobre as novas disciplinas

dos itinerarios formativos aos professores. Alguns desses cursos foram ofertados
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dentro do AVAMEC?, e pela Escola de Formacgéo e Desenvolvimento Profissional de
Educadores de Minas Gerais. No AVAMEC é possivel encontrar cursos tais como as
formagdes em: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas; Matematica e suas Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias;
e formacao ao Mundo do Trabalho. Ja no site da escola de formacao sao encontrados
diversos cursos da trilha formativa que sao direcionados para a FGB e itinerarios
formativos do Ensino Médio, além de outras formacdes voltadas para outras etapas
da educagéo escolar (AVAMEC, s/d).

No contexto brasileiro, as reformas empresariais na educacao tém sido
impulsionadas por atores do setor privado e por uma agenda neoliberal, que busca
promover a eficiéncia, a competitividade e a flexibilizacdo do sistema educacional.
Essas reformas muitas vezes sao justificadas em nome da melhoria da qualidade da
educacao e do atendimento as demandas do mercado de trabalho (Piolli; Sala, 2022).
Assim, além dos cursos disponibilizados pelo MEC, em novembro de 2021, o governo
de Minas Gerais disponibilizou cursos de formag¢ao continuada em parceria com a
IUNGO'. Ao realizar uma busca no site da IUNGO, encontram-se cursos para a FGB,
itinerarios formativos, projeto de vida e aprofundamentos e eletivas. Os cursos em
geral, sdo direcionados para a importancia do papel do professor na experiéncia da
aprendizagem exitosa dos estudantes (lungo, s/d).

Piolli e Sala (2022) afirmam que as reformas empresariais na educagao se
referem a um conjunto de politicas e praticas que buscam a aproximagao entre a
gestdo e os principios do setor privado e o sistema educacional e podem gerar
impactos significativos no curriculo, na formagao docente, na gestao escolar e nas
relagdes entre o publico e o privado no sistema educacional. Portanto, € fundamental
analisar criticamente essas reformas e considerar seus efeitos na equidade, na
democracia e nos objetivos educacionais mais amplos. Essas reformas geralmente
envolvem a introducdo de mecanismos de mercado, como a competicdo entre
escolas, a avaliacdo baseada em resultados e a privatizacao de servigos educacionais
(Piolli; Sala, 2022).

® AVAMEC é um ambiente de aprendizagem virtual que disponibiliza cursos voltados para o
Novo Ensino Médio

1 JUNGO ¢é uma instituicdo criada em 2020 em parceria com o Banco Nacional de
Desenvolvimento Econdmico e Social (BNDES) na implementagao dos programas itinerarios
Amazénicos e Nosso Ensino Médio (SECGERAL, 2021).
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A participacdo de empresarios na gestao da educagao publica € um tema
polémico, dividindo opinides sobre seus beneficios e maleficios. Por um lado,
argumenta-se que pode trazer inovagao, maior eficiéncia e investimentos extras para
o setor. Por outro, criticas apontam para riscos como a mercantilizagado da educacéo,
com o lucro se sobrepondo a qualidade; aumento da desigualdade de acesso, com
escolas privatizadas podendo excluir estudantes menos privilegiados; dificuldades em
garantir transparéncia e prestar contas a sociedade; uma educagado focada
excessivamente em resultados quantitativos, negligenciando o desenvolvimento
integral dos estudantes; e a perda de autonomia de escolas e educadores, obrigados
a seguir diretrizes empresariais. Assim, enquanto se reconhecem potenciais
vantagens, € crucial enfrentar e mitigar os desafios desse modelo para assegurar uma
educacéo publica universal, de qualidade e inclusiva (Freitas, 2012).

Além dos cursos de formagao continuada, a SEE/MG disponibiliza, desde 2022
até o momento atual, algumas atividades especificas para cada area do conhecimento
por meio do site "Se Liga na Educagao". Destacam-se os Materiais de Apoio
Pedagdgico para Aprendizagens (MAPAS), que servem como guias orientadores para
os planos de aula na formagado basica, contribuindo para o enriquecimento do
ambiente educacional (Minas Gerais, s/d).

O portal também oferece recursos, como o jornal e os cadernos pedagogicos
intitulados "LUPA", destinados aos estudantes do ensino fundamental e médio,
fornecendo conteudos educativos e informativos que buscam aprimorar o aprendizado
de forma interdisciplinar. E importante mencionar que a SEE/MG, orienta que os
professores utilizem esses materiais no cotidiano escolar.

Com o cenario educacional em constante evolugao devido a implementacéo do
NEM, o governo de Minas Gerais trouxe no ano de 2022 novas orientagdes quanto a
continuidade para o ano de 2023, buscando atender as demandas e desafios
especificos dessa etapa da educacdo. Dentre essas orientagdes, o documento
DGEP/SGP n° 01/2022, de 18 de novembro de 2022, trata do processo de atribuicao
de cargos e composigao/agrupamento de aulas, turmas, turnos e fungdes que trouxe
a estrutura e a organizacao da funcado de coordenador para o ano de 2023 (Minas
Gerais, 2022c).
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Quadro 2: Atribuicdo do cargo de coordenacao considerando a quantidade de

turmas no NEM em cada escola.

Quantidade de
turmas (1° e 2° ano | Carga horaria do
regulare 1°,2°e 3° coordenador

periodos da EJA)

Exercido por: (cargo)

1 PEB que atue nas turmas do novo Ensino

Até 04 turmas 8 h/a semanais 1
Médio

De 05 a 07 turmas 12 h/a semanais 1 PEB que atue nas turmas do novo Ensino
Médio

De 8 a 10 turmas 14 h/a semanais ;A:(I;ZKE)B que atue nas turmas do novo Ensino

De 11 até 20 turmas |24 h/a semanais 1 EEB

2 EEBs, preferencialmente destinados cada um
a um ano de ensino.

Acima de 20 turmas |24 h/a semanais |* No caso do Ensino Médio Noturno, cabera
uma divisdo proporcional do quantitativo de
turmas do regular e EJA.

Fonte: Minas Gerais (2022c) - Documento de orientagdo DGEP/SGP n°® 01/2022

De acordo com o documento DGEP/SGP n° 01/2022 (Minas Gerais, 2022c), a
designacgao do coordenador é responsabilidade do gestor escolar. Durante o processo
de selecao, a escolha do coordenador deve ser submetida a apreciacao e validacao
do Colegiado Escolar, seguindo um procedimento semelhante ao realizado em 2022.
No entanto, as diretrizes para 2023 apresentam variagbes e exigem a observancia
das disposigdes especificadas no quadro 2, que define a atribuicdo do cargo de
coordenagao conforme a quantidade de turmas do Novo Ensino Médio em cada
escola.

Quando a escola possui mais de 11 turmas, a fungéo de coordenador do Novo
Ensino Médio deve ser atribuida a um EEB. Se o numero de turmas for inferior a 11,
a funcao de coordenador deve ser designada a um professor que atue nas turmas do
Novo Ensino Médio (Minas Gerais, 2022c).

Antes do encerramento do ano de 2022, os estudantes que concluiriam o 1°
ano do Ensino Médio naquele ano foram orientados pelos coordenadores do NEM a
selecionar os aprofundamentos pelos quais tinham interesse para cursar no 2° ano.
Essa escolha estava vinculada aos arranjos previamente disponibilizados pelo

governo de Minas para as instituicdes de ensino do estado, e presentes na Resolugao
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SEE/MG n° 4777/22, que estabeleceu as matrizes curriculares para o Ensino Médio
em Minas Gerais, incluindo as turmas regulares e da Educagao de Jovens e Adultos
(Minas Gerais, 2022a).

Em consonancia com a Resolugdo SEE/MG n° 4777/22, o governo de Minas
Gerais elaborou um guia intitulado "Diretrizes para a Implementagédo dos Itinerarios
Formativos de Aprofundamento nas Areas do Conhecimento para o ano de 2023"
(Minas Gerais, 2022d), estabelecendo condigdes para o processo de escolha pelos
estudantes, orientando que as escolas oferecam diferentes arranjos de
aprofundamentos de acordo com a escolha do estudante (Minas Gerais, 2022d).

Os estudantes que iriam cursar o 2° ano no ano de 2023, deveriam ter a
oportunidade de fazer suas escolhas na Unidade Curricular do Aprofundamento nas
Areas do Conhecimento. Essas escolhas deveriam ser feitas em consonancia com as
opgdes disponiveis em cada unidade escolar, alinhadas as preferéncias individuais
dos estudantes. Posteriormente, eles também escolheriam as Eletivas que comporiam
seu Projeto Escolar, buscando ampliar a diversidade em seu aprendizado (Minas
Gerais, 2022d).

Ja em 2023, o governo de Minas Gerais langou uma nova Resolug¢ao para fornecer
diretrizes atualizadas as equipes pedagdgicas, especialmente para as turmas de 2°
ano que avangariam para o 3° ano em 2024. A Resolugdo SEE/MG n° 4908/2023
entrou em vigor em setembro do mesmo ano, tornando-se a mais recente orientacéo
referente as matrizes curriculares do Ensino Médio, abrangendo do 1° ao 3° ano.
Sendo assim, a escola deveria diagnosticar o contexto, se apropriar das diretrizes,
distribuir materiais aos estudantes e conduzir o processo de escolha apds dialogar
com eles (Minas Gerais, 2023a).

Cumpre mencionar que a Resolugdo SEE/MG n° 4908/2023, além dos nove
arranjos previamente disponibilizados, introduziu mais trés novos para que as escolas
oferecam aos estudantes, aumentando o numero de arranjos de nove para doze
(Minas Gerais, 2023a).

As Diretrizes para Escolha dos Itinerarios Formativos para 2° e 3° anos do
Ensino Médio Diurno e EMTI (2024) disponibilizado pelo governo de Minas, salientam
que em 2024 foram incorporados trés novos arranjos curriculares para garantir todas
as combinacgdes possiveis de aprofundamento em duas areas, além de um novo
aprofundamento integrado de quatro areas e que essa ampliagdo do curriculo visa

manter a coesao e continuidade das turmas unicas do 3° ano, ao mesmo tempo em
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que oferece aos estudantes uma variedade expandida de opgdes educacionais (Minas
Gerais, 2024a).

Desta forma, os estudantes realizaram suas escolhas mediante os 12 arranjos
curriculares disponiveis. Sendo, quatro arranjos concentrados em uma unica area do
conhecimento, seis arranjos combinando duas areas diferentes e dois arranjos que
integrarao todas as quatro areas de conhecimento. Cada Componente Curricular dos
Aprofundamentos tem 2 aulas semanais, que podem ser ministradas por qualquer
professor da area de conhecimento correspondente. Essa distribuicdo garante que
cada professor lecione no maximo em 2 componentes do Aprofundamento em cada
turma (Minas Gerais, 2023a).

Afim de proporcionar uma compreensao mais clara das distintas possibilidades
de escolha pelos estudantes, ao final do texto no Anexo IV, estdo apresentadas as
estruturas dos aprofundamentos nas areas do conhecimento, abrangendo os doze
arranjos possiveis a serem oferecidos pelas escolas. E importante destacar que todos
os Aprofundamentos foram desenvolvidos com base nos Temas Contemporaneos
Transversais da BNCC e abrangem os quatro Eixos Estruturantes. Cada um deles
pode ser cursado tanto no 2° quanto no 3° ano, desde que os estudantes nao repitam
as escolhas do ano anterior (Minas Gerais, 2023a).

Em suma, no ano de 2022 a escolha dos itinerarios formativos foi realizada
pelos estudantes do 1° ano que avancariam para o 2° ano em 2023. Ja no ano de
2023 a escolha dos itinerarios formativos foi realizada pelos estudantes do 2° ano que
neste ano de 2024 estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio. Além disso, o
coordenador do NEM deveria ter a responsabilidade de apresentar aos estudantes as
opgdes oferecidas pelo governo de Minas, assim como as disciplinas eletivas
disponiveis. Os estudantes fizeram suas escolhas e a formagao das turmas deveria
ser feita com base no arranjo selecionado por cada um deles.

De acordo com as Diretrizes para a Implementagao dos Itinerarios Formativos
de Aprofundamento nas Areas do Conhecimento para o ano de 2023 (Minas Gerais,
2022d) e com as Diretrizes para Escolha dos Itinerarios Formativos para o 2° e 3°
anos do Ensino Médio Diurno e EMTI 2024 (Minas Gerais, 2024a), a introducéo da
flexibilizagao curricular, por meio das opgdes de aprofundamento e disciplinas eletivas,
desempenha um papel fundamental em atender de maneira expressiva as
necessidades e expectativas da juventude estudantil. Ainda de acordo com os

documentos, essa abordagem fortalece o protagonismo e a autonomia dos jovens,
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permitindo um aprofundamento mais significativo no aprendizado, especialmente nas
areas de conhecimento que despertam seu interesse. Essa personalizacédo do
curriculo também estimula um maior engajamento dos estudantes na escola,
resultando em uma maior probabilidade de permanéncia e avangos em seus
processos de aprendizagem (Minas Gerais, 2022d-2024a).

Entretanto, essa ndo é a realidade. Cassio e Goulart (2022) afirmam que em
metade dos municipios do Brasil, os estudantes ndo tém a autonomia para definir seus
caminhos educacionais, sendo obrigados a depender da coincidéncia entre as opg¢des
de itinerarios oferecidos pelas escolas e suas preferéncias pessoais. Isso resulta na
auséncia de escolha deliberada em suas trajetorias escolares. E, quanto ao ensino
noturno, ndo ha opc¢ao de escolha, havendo a possibilidade de realizar apenas um
arranjo que contempla as quatro areas de conhecimento ao longo dos trés anos, como
pode ser observado no anexo V de acordo com que traz a resolugdo SEE/MG n°
4908/2023, capitulo 4, artigo 16 (Minas Gerais, 2023a).

Dada a recente introdugao da politica publica do Novo Ensino Médio, ha uma
demanda significativa por discussdes acerca desse tema. Considerando que a
premissa dessa reforma é o fortalecimento do protagonismo juvenil e o atendimento
as expectativas dos estudantes, percebe-se a existéncia de muitos desafios dessa
implementagcdo nas escolas estaduais de Minas Gerais. Diante disso € oportuno
realizar mais estudos sobre o assunto, especialmente com foco nas necessidades,
desejos e anseios dos estudantes. Espera-se que essa pesquisa contribua para um
melhor entendimento dos impactos do NEM na vida dos estudantes desta etapa de
ensino, para que haja melhorias no processo de implementagdo com foco no
protagonismo estudantil e no desenvolvimento de futuras politicas educacionais mais

eficazes.
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3 IMPLEMENTAGAO DO NOVO ENSINO MEDIO EM UMA ESCOLA DE MINAS
GERAIS: A PERSPECTIVA DOS ESTUDANTES

Este capitulo apresentara uma visdo geral da escola, detalhando a
implementacdo da reforma do Ensino Médio na instituigdo selecionada para este
estudo. Além disso, sera conduzido um levantamento bibliografico sistematico de
estudos anteriores, a fim de identificar dados pertinentes para embasar uma analise
tedrica e metodoldgica que guiara a investigagdo sobre a implementagao da politica
do NEM nas escolas, incluindo as expectativas dos estudantes em relagdo a esse
processo. O periodo delimitado para esta revisdo compreendera os anos de 2019 a
2024. Adicionalmente, serao descritos os métodos de pesquisa que serao utilizados
para coletar e analisar os dados, os quais envolvem entrevista semiestruturada e

questionario destinado aos estudantes da escola foco deste estudo.

3.1 PANORAMA DA ESCOLA

Antes de abordar o panorama da escola alvo deste estudo, € essencial
contextualizar a regido onde a escola esta localizada. De acordo com dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) referentes ao periodo de 2010 a
2022, a cidade esta localizada no centro-oeste de Minas Gerais, tem uma area
territorial de 708,115 km?2, possui uma populacdo de 231.091 habitantes e um indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,764. Destaca-se ainda uma notavel taxa de
escolarizagdo na faixa etaria de 6 a 14 anos, alcangcando 98,6% (IBGE, 2022).

A instituicdo esta sob a jurisdicdo da Superintendéncia Regional de Ensino
(SRE)", que engloba um total de 130 escolas estaduais distribuidas em 30
municipios. A SRE, a qual a escola pertence, no ano de 2021, nao realizou reunides
para capacitacdo dos coordenadores do NEM, a fim de prepara-los para desempenhar
suas fungdes. Diante disso, a coordenagao do NEM foi se organizando e se orientando

de acordo com os documentos advindos da SEE/MG. Além disso, como mencionado

" As SRE s3o 6rgdos subordinados a Secretaria de Estado de Educagio de Minas Gerais e
tém como fungao coordenar e fiscalizar, em um nivel intermediario, a aplicagcdo e o avango
das politicas publicas nas escolas da rede estadual
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anteriormente, o guia que deveria orientar as agdes destes s6 foi disponibilizado em
meados de 2022, quando a implementagao nas escolas estava em andamento.

Apo6s a divulgagdo do documento contendo as orientagées do NEM para as
turmas do 2° ano em Minas Gerais, a SRE da regido organizou uma reuniédo online.
Essa sesséao, transmitida ao vivo pelo YouTube no canal da SRE DIRE, teve como
objetivo apresentar as diretrizes do NEM para os coordenadores do NEM,
Especialistas de Educagdo Basica e os gestores das escolas. A transmisséo foi
conduzida por membros da equipe da SRE a qual a escola pertence.

A reuniao online teve como objetivo explicar e orientar as escolas quanto aos
arranjos que poderiam ser ofertados no ano de 2023, em relacdo aos
aprofundamentos nas areas de conhecimento, baseando-se nos documentos
enviados pela SEE/MG. Os membros da SRE iniciaram a reunido online repassando
alguns pontos dos marcos legais, que referenciaram as mudancas no Ensino Médio,
além de repassar brevemente alguns pontos sobre o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais (CRMG) (Minas Gerais, 2020) e em sequéncia trataram dos arranjos
curriculares possiveis para cada escola para o ano de 2023 (SRE, 2022).

Nesta reuniao foi orientado que os gestores, coordenadores, especialistas e
que principalmente os professores se apropriassem dos documentos normativos e
que se atualizassem com relagao as formacgdes das trilhas formativas, ofertadas pelo
governo, na plataforma da escola de formagéo para que a aprendizagem seja mais
significativa para os estudantes (SRE, 2022).

Em meados do ano de 2023, ocorreu outra reunidao, online, com o propésito de
realizar a analise das responsabilidades dos coordenadores do Ensino Médio de
algumas instituicbes de ensino, visando compartilhar praticas bem-sucedidas
adotadas nas escolas sob a jurisdicdo da SRE a qual a escola pertence. O objetivo
principal era evidenciar que a concretizagdo das propostas estabelecidas pela
SEE/MG é alcancgavel mediante um planejamento apropriado e a determinacao da
escola em implementar tais iniciativas de forma eficaz (SRE, 2023). Contudo, para
assegurar uma implementacgao eficaz, é crucial avaliar as condi¢des de infraestrutura
da escola em questdo. A analise desses elementos desempenha um papel
fundamental na viabilizacado pratica do novo curriculo e na otimizagao do ambiente de
aprendizado.

No contexto educacional, conforme o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de

2022, a Escola Estadual Via Lactea, situada na area urbana da cidade, atende 1.220
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estudantes. Desse contingente, 1% reside na zona rural, utilizando o transporte
publico escolar. A instituicdo acolhe estudantes distribuidos nas etapas de ensino,
contemplando os anos iniciais e finais do ensino fundamental, Ensino Médio, tanto na
modalidade regular quanto na EJA. Adicionalmente, a escola recebe estudantes da
educacado especial matriculados tanto nas séries regulares quanto na sala de
recursos.

A Escola Estadual Via Lactea opera nos trés turnos - manha, tarde e noite -

conforme a tabela 1, que organiza a distribuicdo dos estudantes ao longo desses

periodos
Tabela 1: Matriculas por etapa de ensino na escola em 2024
Etapas de ensino Matriculas
Ensino Fundamental anos iniciais 339 estudantes
Ensino Fundamental anos finais 409 estudantes
Ensino Medio 437 estudantes
EJA 35 estudantes
Educacgao Especial 33 estudantes

Fonte: Minas Gerais, SISAP/SYSADP, 2024b

Os dados databela 1 evidenciam a diversidade nas etapas de ensino ofertadas
na Escola Estadual Via Lactea, indicando um esforgco em atender uma gama variada
de necessidades educacionais e garantir uma oferta abrangente de oportunidades de
aprendizado.

No que diz respeito a infraestrutura, a escola dispde de uma biblioteca
informatizada, um saldo, um refeitério, um laboratério de informatica equipado com 10
computadores conectados a rede de internet. Além disso, conta com 21 salas de aula
de tamanhos variados, além de 1 sala recurso, banheiros e uma pequena quadra de
esportes integrada ao patio (Censo Escolar, 2022/INEP).

A escola, fundada em setembro de 1969, iniciou suas atividades em um prédio

originalmente destinado a ser um hospital’?, mas que foi adaptado para receber a

2 No anexo lll ha uma figura correspondente ao corredor do 1° andar, e no apéndice A estdo
as figuras correspondentes a uma sala grande e outra sala pequena localizadas no 1° andar
da escola.
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unidade de ensino. Ao longo dos anos, a escola passou por diversas expansoes,
incluindo a construcdo do segundo andar em 1978, com auditério e Oficina
Pedagodgica, e a inauguragéo da Biblioteca Comunitaria em 1985. Destaca-se como
uma instituicdo inclusiva, investindo em recursos para atender as necessidades de
todos os estudantes, inclusive daqueles com deficiéncia, através de uma Sala de
Recurso que funciona em dois turnos e atende também as escolas vizinhas. Esses
esforgcos refletem seu compromisso em garantir igualdade de acesso a educacéo e
oportunidades de aprendizado para todos os estudantes (EEMCP, 2022).

Conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP, 2021), a escola recebe uma indicagdo de 6'3, em relagdo ao nivel de
complexidade da gestdo escolar e possui uma média de 3,3 no Indicador de
Regularidade do Docente (IRD'). Essa pontuagdo sugere uma regularidade mediana
com relagcédo a frequéncia dos docentes na escola. A permanéncia consistente dos
professores € fundamental, pois a rotatividade pode dificultar a abordagem de
questdes estruturais, a continuidade de planejamentos pedagdgicos e o
estabelecimento de vinculos duradouros com os estudantes, fatores que, combinados,
podem afetar negativamente o aprendizado (Censo da Educacgao Basica 2022/INEP).

Na tabela 2, apresentada a seguir, € possivel perceber que a escola tem um
numero de funcionarios expressivo para compor o quadro de pessoal. Em 2024, a
escola conta com um total de 149 profissionais da Educacgao Basica, atendendo a uma
comunidade escolar de 1220 estudantes.

No que se refere a docéncia, ha uma distingdo entre os Regentes de Turma e
os Regentes de Aula. Os Regentes de Turma, num total de 17, sdo os responsaveis
por uma unica turma ao longo do ano, sendo formados em Pedagogia e atuando nos
anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Além disso, ha 2 profissionais
efetivos no cargo de Professor Eventual, que podem substituir os regentes de turma

quando necessario. Por sua vez, os 64 Regentes de Aula ministram aulas de

'3 Escolas que, em geral, possuem porte superior a 500 matriculas, funcionam em 3 turnos,
com oferta de 4 ou mais etapas de ensino e apresentam a EJA como etapa mais elevada®*.
*Considerou-se como a etapa mais elevada ofertada pela escola aquela que atenderia,
teoricamente, alunos com idade mais elevada.

' O IRD avalia a regularidade do corpo docente nas escolas de educagdo basica,
considerando a permanéncia dos professores nos ultimos cinco anos (2017 a 2021). O indice
varia de 0 a 5, sendo O indicativo de irregularidade e 5 de regularidade da presenca do
professor (INEP, 2015).
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disciplinas distintas para diversas turmas, abrangendo os professores dos anos finais
do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e do Ensino Médio (1° ao 3° ano), com diversas
formacbes académicas. A equipe docente também inclui 15 Professores de Apoio a
Comunicagao, que atendem aos estudantes com deficiéncias e 2 professores que
atuam na Sala de Recursos, oferecendo atendimento especializado aos estudantes
com necessidades especificas, um no periodo matutino e outro no vespertino. Além

disso, 4 professores ocupam os cargos de PEUB.

Tabela 2: Quantitativo de funcionarios da escola em 2024

Cargo Quantidade Situacgao funcional
Convocado | Efetivo

Diretor 1 0 1
Vice-Diretor 3 0 3
Secretario de Escola 1 0 1
Assistentes Técnico de Educacdo Basica 9 3 5
(ATB)
Auxiliares de Servicos de Educacido Basica
(ASB) 23 23 0
Especialistas de Educagao Basica (EEB) 4
Profissionais em Uso da Biblioteca (PEUB) 0
Professor Eventual 0
Regentes de Turma 17 5 12
Regentes de Aula 64 22 42
AEE/Sala de Recursos 2 2
Professores de Apoio a Comunicagao 15 15
Total Geral 149 77 72

Fonte: Minas Gerais, SISAP/SYSADP, 2024b

Além dos profissionais voltados a docéncia, a equipe de gestdo € composta
por 1 diretora e 3 vice-diretores, cada um responsavel por um turno na escola. O corpo
de especialistas inclui 3 EEB no turno matutino, sendo uma para o Ensino
Fundamental Il (8° e 9° ano) e outra para o Ensino Médio, além da coordenadora do

NEM. No turno vespertino, ha mais 2 especialistas, um para o Ensino Fundamental Il
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(6° e 7° ano) e outro para o Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), além da especialista
do periodo noturno.

A escola atende atualmente cerca de 1220 estudantes (Minas Gerais, 2024b),
sendo assim, dada essa dimens&o de estudantes, sdo designados 23 ASB e 9 ATB,
aléem de 1 secretaria escolar, para garantir o suporte operacional e administrativo
necessario ao bom funcionamento da instituicao.

Além do quadro de pessoal mencionado, € importante destacar as agoes e
projetos contidos no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola, elaborado em
2022. Esse documento orienta a implementacdo de uma variedade de projetos ao
longo do ano letivo, todos voltados para atender as necessidades dos estudantes e
promover uma educagéao inclusiva e de qualidade (EEMCP, 2022). Essas iniciativas
refletem o compromisso da escola com o desenvolvimento integral dos estudantes,
como pode-se perceber pela variedade de projetos, tanto por iniciativa prépria quanto

propostos pela SEE/MG, que constam no quadro 3

Quadro 3: Projetos desenvolvidos na escola em 2022

Projeto Iniciativa
Projeto Anual Interdisciplinar Escola
Festival de Sorvete Escola
Festival de Danca Escola
Projeto Estrelas Escola
Intensivo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) Escola
Projeto Mostra Literaria Escola
Semana Estadual das Juventudes SEE
Semana de Prevencao as Drogas SEE
Semana de Combate a Violéncia Contra a Mulher SEE
Semana da Educacéo para a Vida SEE
Programa Jovem de Futuro SEE

Fonte: EEMCP (2022)

Entre os projetos desenvolvidos pela escola, destaca-se o Projeto Anual
Interdisciplinar, realizado em diferentes niveis de ensino, abordando temas

integradores como educacao financeira, ética, direitos humanos, sustentabilidade,
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entre outros. Além disso, ha atividades culturais como culminancia do projeto
(EEMCP, 2022).

O Festival de Sorvete e o Festival de Danga tém o objetivo promover atividades
culturais e de integracao entre os estudantes. Enquanto o Festival de Dancga ja € uma
tradicdo anual na escola, o Festival de Sorvete ndo ocorre regularmente, sendo
realizado em intervalos especificos. Ambos os eventos contribuem significativamente
para a vivéncia educacional dos estudantes, proporcionando momentos de diversao,
aprendizado e interacdo entre a comunidade escolar (EEMCP, 2022).

O Projeto Estrelas oferece oficinas culturais, literarias e recreativas, visando
incentivar o interesse pela leitura. Paralelamente, a Feira de Ciéncias € desenvolvida
de forma interdisciplinar, permitindo aos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, Médio e EJA apresentarem trabalhos sobre temas pré-estabelecidos no
inicio do ano letivo. Embora a Feira de Ciéncias ndo seja um evento anual, a sua
realizagao proporciona uma valiosa oportunidade de aprendizado. Além desses
projetos, a escola participa de iniciativas propostas pela SEE/MG, como a Semana
Estadual das Juventudes, Semana de Prevengdo as Drogas, Semana de Combate a
Violéncia contra a Mulher, Projeto Mostra Literaria e Semana da Educacéo para a
Vida. Cada ano traz consigo uma abordagem distinta desses eventos, adaptada aos
temas propostos, contribuindo para uma educagdo abrangente e significativa
(EEMCP, 2022).

Outro projeto que se destaca € o Projeto Viagem, que oferece visitas
pedagogicas monitoradas para enriquecimento da aprendizagem dos estudantes.
Esse projeto € de suma importancia e foi viabilizado apés a escola receber o Prémio
Transformagéo do governo, o qual reconhece e premia escolas do Estado com base
em seus resultados de participacao, desempenho e fluxo escolar. Além disso, a escola
participa ativamente do Projeto Jovem de Futuro, em parceria com a Secretaria de
Educacao Estadual. Esse projeto visa garantir a aprendizagem dos estudantes do
Ensino Médio por meio de uma gestdo educacional voltada para o avango continuo
da educacao publica (EEMCP, 2022). Essas ag¢des estdo alinhadas com todos os
turnos, matutino, vespertino e noturno, evidenciando o compromisso da escola em
promover o desenvolvimento educacional de todos os estudantes.

No ano de 2022, a escola recebeu menos de 250 matriculas voltadas para o

Novo Ensino Médio regular e EJA. De acordo com o Sistema Mineiro de Administragéo
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Escolar (SIMADE)'S, a escola ofertou no matutino; cinco turmas de 1° ano do Ensino
Médio regular e no noturno houve a oferta de uma turma de 1° ano do Ensino Médio
regular, e uma turma de EJA que cursou o 1° ano no 1° semestre de 2022 e 0 2° ano
no 2° semestre do mesmo ano. Em vistas disso, a escola foi autorizada a ter disponivel
um coordenador geral no matutino e outro coordenador geral no noturno, conforme
orientagdo do memorando circular n° 26/2021, que trouxe ainda que a escolha desses
profissionais poderia ser realizada por meio de convocacdo de profissional ou por
meio de extensao de carga horaria. Na instituicdo analisada o processo ocorreu por
meio de extensdo de carga horaria. Durante todo o ano, mesmo com as
particularidades de cada turno, as coordenagdes do diurno e do noturno, trabalharam
de maneira conjunta, objetivando uma melhor implementagédo do NEM na escola.

A quantidade de turmas participantes do NEM em 2022 seguiu o fluxo da
quantidade de estudantes matriculados na escola nas turmas de 9° ano em 2021 e da
disponibilidade/tamanho das salas para alocar essa quantidade de estudantes,
conforme mostra, na pagina seguinte, a tabela 3.

Para o ano de 2023, o plano de atendimento da escola também seguiu o fluxo
de acordo com o numero de matriculas e tamanho das salas para alocar os
estudantes. Diante do que se confirma na tabela 3, no que se refere ao EM, foram
disponibilizadas, no turno matutino, seis turmas para o 1° ano, cinco turmas de 2° ano
e duas turmas de 3° ano do EM, todos na modalidade regular; no noturno, a escola
ofertou uma turma para 1° ano e uma turma para 2° ano, ambas EM regular, além de
uma turma de 1° ano, uma turma de 2° ano e uma turma de 3° ano todas do EM EJA
que seguem, além do fluxo a demanda da comunidade e SRE.

A tabela 3 também mostra que o numero de estudantes ultrapassa o numero
da comporta registrada pela SEE, pois a demanda de estudantes que vem pelo fluxo
€ maior que a capacidade das salas. Devido a demanda, alguns ajustes sao
necessarios para atender todo o fluxo, ficando evidente que as salas da escola nao
seguem um padrdo de tamanho e esse € um dos grandes desafios enfrentados pela
escola. No entanto, esse cenario também se torna um ponto de partida para a

discussao e implementagcdo de mudancgas, especialmente diante do processo de

5 O SIMADE, sistema de gestdo da Rede Estadual, integra-se a diversos sistemas da SEE.
Ele auxilia os gestores na tomada de decisdes, planejamento e orientagdes, além de fornecer
dados estatisticos para o Sistema EDUCACENSO, garantindo o repasse equitativo e eficaz
de recursos publicos (SEE/MG).
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reforma do Novo Ensino Médio. Nesse contexto, destaca-se o exemplo de uma escola
situada em uma cidade do centro-oeste de Minas Gerais, que enfrenta esses desafios
enquanto busca adaptar-se as diretrizes e exigéncias dessa nova modalidade de

ensino, o que sera discutido na proxima secao.

Tabela 3 - Plano de atendimento autorizado pela SRE para 2023

Ano Total de Quantidade | N° aluno/
Etapa Turno
escolar estudantes | de turmas | comporta

34/27

8° ano EF Il Regular Matutino 104 3 35/31
35/33

22/18
20/19
9° ano EF Il Regular Matutino 102 5 20/16
20/18
20/19

21/19
22/20
19 ano NEM Regular Matutino | 165 6 40/34

21/17
21117
40/41

35/32
19/15
2° ano NEM Regular Matutino 127 5 19/16
35/33
19/16

40/46

o :
3° ano EM Regular Matutino 79 2 30/36

3% ano Ensino F;::amental Noturno 10 1 10/20

1° ano NEM EJA Noturno - 1 33

2° ano NEM EJA Noturno - 1 17

3% ano NEM EJA Noturno 13 1 13/17

1° ano NEM Regular Noturno - 1 27

2° ano NEM Regular Noturno 22 1 22/34

Fonte: Elaborado pela autora utilizando os dados do Simade (2022/2023)
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3.2 PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DA REFORMA DO NOVO ENSINO
MEDIO EM UMA ESCOLA DO CENTRO-OESTE DE MINAS GERAIS

A presente secdo se fundamentara em documentos fornecidos pela SEE/MG,
assim como no relatdério da coordenadora que esteve ativa durante o ano de 2022 na
escola pesquisada. Serao abordados os eventos ocorridos nesta escola ao longo de
todo o processo de implementagao do Novo Ensino Médio e sera feita uma abordagem
dos anos subsequentes até o momento atual, levando em consideragdo toda a
movimentacao politica em torno da reforma educacional.

Durante o ano de 2022, a escola em foco neste estudo enfrentou um desafio
significativo: a implementacdo do Novo Ensino Médio, uma realidade compartilhada
por muitas escolas brasileiras. Nesse contexto, alguns obstaculos surgiram no dia a
dia da instituicdo, demandando solugbes especificas para cumprir o estabelecido na
Lein® 13.415/2017.

Durante os primeiros dias de aula a responsavel pela coordenacido do NEM
matutino, apresentou uma explicagdo sobre quais eram as propostas do NEM,
abordando as novidades, as novas disciplinas incluidas no curriculo e o uso dos livros
didaticos. A coordenacédo detalhou como os professores deveriam conduzir suas
atividades em sala de aula ao longo do ano letivo de 2022 com base nos documentos
que foram disponibilizados pelo governo de Minas para implementagdo do NEM nas
escolas e enfatizou a importancia do uso dos livros didaticos, da integragdo das
tecnologias e da implementacao de projetos interdisciplinares (Relatério das acgdes e
orientagdes da coordenagao pedagdgica, 2022).

Para que os docentes tivessem uma maior facilidade em trabalhar com o livro
didatico, a coordenacéo foi até o site da editora dos livros didaticos e buscou o material
que foi fornecido aos professores, como a figura 3, contendo a organizacdo das
disciplinas de acordo com a divisao dos capitulos dos livros que seriam utilizados no
primeiro ano do novo Ensino Médio, ja que os livros didaticos passaram de livros de
disciplinas isoladas para livros unificados das areas do conhecimento (Relatério das

acgdes e orientacdes da coordenacgao pedagdgica, 2022).
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Figura 3 — Mapa conceitual contendo a organizagao dos capitulos e disciplinas
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Fonte: Ormundo et al., 2020 - Editora Moderna

A coordenagdo do NEM disponibilizou um horario de atendimento aos
professores de segunda a sexta-feira, além de oferecer assisténcia individual para
auxiliar no preenchimento e elaboragdo do planejamento, disponivel também no
contraturno quando necessario (Relatério das ag¢des e orientagbes da coordenagao
pedagogica, 2022). Além disso, a coordenadora dedicou atencdo especial ao
atendimento de estudantes que demonstravam enfrentar situagdes delicadas, como
problemas pessoais, desanimo, indisciplina e tristeza. Foi possivel observar, pelo
relatério da coordenagao, que houve uma preocupacgao e um cuidado com relagao as
crises de ansiedade dos estudantes (Relatério das agdes e orientagbes da
coordenacgao pedagdgica, 2022).

De acordo com o relatério de acdes e orientagdes da coordenacao (2022), os
estudantes buscavam a coordenadora nos horarios destinados a ela para realizar os
planejamentos da coordenacdo para desabafar. E entdo, percebendo essa
necessidade, a coordenadora tornou uma mesinha da biblioteca em um espaco de
escuta, onde os estudantes podiam compartilhar com ela seus problemas, garantindo

a eles a privacidade e evitando constrangimentos perante a turma:
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A ocorréncia de crise de ansiedade entre os alunos foi recorrente. Para
nao expor situagcdes perante a turma, os alunos pediam a
coordenadora para conversar, entdo, nos horarios de coordenagao os
alunos que precisavam, sentavam em uma mesinha da biblioteca e
contavam seus problemas, foi notado que a necessidade maior era de
os alunos serem ouvidos. Nao foram passados conselhos aos alunos,
foi feito somente o ato de ouvir sem julgamentos. Foi observado que
problemas de indisciplina foram reduzidos com essa acao (Relatério
das ag0es e orientagdes da coordenagao pedagogica, 2022).

Diante disso, pode-se constatar que o principal foco era ouvir os estudantes
sem emitir julgamentos ou oferecer conselhos precipitados e ao proporcionar um
ambiente onde os estudantes se sentiam ouvidos e respeitados, a coordenadora
percebeu que a pratica contribuiu para reduzir os problemas de indisciplina na escola.

Um desafio que merece ser mencionado é a promog¢ao da interdisciplinaridade,
cuja relevancia € enfatizada pelas diretrizes da SEE/MG. Devido a falta de
familiaridade com esse tipo de abordagem, os professores enfrentaram dificuldades
em sua realizagdo. Embora a gestdo tenha apresentado a proposta do NEM,
enfatizando a importancia da interdisciplinaridade, alguns docentes demonstraram
resisténcia a colaboragao, dificultando o cumprimento dos prazos para o planejamento
conjunto.

Apesar da resisténcia inicial de alguns professores, as atividades foram
desenvolvidas coletivamente, demonstrando um esforgo conjunto em superar os
desafios e ao longo do ano ocorreu uma adaptagao positiva. Isso é evidenciado pelo
relatério de acgdes e orientagbes da coordenacao, que destaca a execugao gradual
dos projetos "Retratos da Realidade" e "Cientistas" (Relatorio das agdes e orientagdes
da coordenacao pedagogica, 2022).

O projeto "Retratos da Realidade" foi implementado como um projeto
integrador, inspirado no livro didatico "Dialogo". Este livro, voltado para a area de
ciéncias humanas e sociais, propde uma abordagem interdisciplinar, envolvendo
também a matematica, e busca a contribuicdo de todas as areas do conhecimento
para sua realizagdo (Zammataro; Rosa Neto, 2020). Durante o desenvolvimento do
projeto, as turmas utilizaram uma rede social criada especificamente para esse fim,
proporcionando um espaco virtual para compartilhamento e discussédo de ideias e
conteudos relacionados ao tema abordado. Essa iniciativa permitiu uma maior
integracédo entre os estudantes e facilitou a colaboragao entre diferentes disciplinas

(Relatorio das acdes e orientagdes da coordenacao pedagadgica, 2022).
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A criagao das contas no Instagram para cada turma foi outra iniciativa adotada
para aumentar o engajamento dos estudantes nas atividades, aulas e projetos da
escola. Por meio dessas contas, os estudantes foram incentivados a criar e
compartilhar seus trabalhos e pesquisas, ao invés de apenas utilizar o método
tradicional de trabalhos escritos em papel (Relatério das agdes e orientagdes da
coordenacdo pedagdgica, 2022). E importante ressaltar que os celulares utilizados
para postagem eram dos proprios estudantes e que a escola dispde de acesso a
internet que foi utilizada para realizagdo das postagens feitas dentro do horario de
aula e quando havia algum problema com a rede, os professores disponibilizavam a
sua internet moével. Alguns trabalhos também foram criados e postados na residéncia
dos estudantes.

A escola desenvolveu também o projeto organizado pela area de linguagens e
suas tecnologias que envolveu os professores da area em prol de um projeto de Dancga
das regides do Brasil e foi trabalhado em conjunto com os professores da area de
Ciéncias Humanas e suas tecnologias. De acordo com a planilha de planejamento
coletivo e com o cronograma criado para organizagdo das atividades (2022), os
estudantes deveriam realizar uma pesquisa sobre os costumes e a cultura da regiao
do Brasil, além de criar uma coreografia de uma danca da regido, que foi sorteada
para o seu grupo, e realizar a culminancia do projeto com a apresentacao, onde os
estudantes realizariam um espetaculo de danga em um sabado letivo de junho no
patio da escola.

Durante o ano letivo, foram realizadas avaliagdes coletivas bimestrais, divididas
por areas do conhecimento, com o objetivo de preparar e treinar os estudantes para
realizar avaliagbes, como ENEM e avalia¢gdes externas enviadas pelo governo. A
coordenagcao era responsavel por receber as questdes, formatar as avaliagdes,
elaborar o cronograma de aplicagdo, corregdo e langamento das notas em uma
planilha especifica e responsavel por criar as mascaras de respostas para corregao
das avaliagdes. A elaboracido das questdes e a analise final da formatacao ficaram a
cargo dos professores das respectivas areas, que verificaram questdes, conferiram as
respostas na mascara de correcdo, analisaram a formatagdo na busca de detectar
possiveis erros. A pratica das avaliagdes coletivas contribuiu para que os estudantes
demonstrassem maior maturidade durante as avaliagbes externas (Relatério das

acgdes e orientagdes da coordenagao pedagogica, 2022).
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Além das atividades coletivas e interdisciplinares, aconteceram ao longo do ano
algumas atividades individuais sugeridas pelos préprios estudantes, que trouxeram
ideias interessantes e apresentaram aos professores, que gostaram das sugestdes e
as realizaram, como foi o caso do UNO QUIMICO, que é um jogo de baralho composto
por cartas simbolizadas por elementos quimicos. Além de aprender de uma maneira
prazerosa, esse processo participativo, da a eles mais protagonismo e estimula a
aprendizagem. Houve ainda um professor da area de Ciéncias Humanas, que utilizou
um game interativo, via aplicativo baixado nos aparelhos de celular, onde o estudante
tinha a oportunidade de desafiar os amigos ou até mesmo jogar sozinho e com isso
aprender a identificar as bandeiras dos paises do mundo (Diario de Campo, maio
2022).

Todos esses projetos coletivos foram compartiihados e tiveram seu
acompanhamento realizado por meio das planilhas compartilhadas. A implementagao
das planilhas de planejamento compartilhadas foi uma iniciativa originada a partir da
sugestdo de um professor. Essas ferramentas, disponibilizadas via Google Drive,
simplificaram e aprimoraram a execugdo dos projetos pedagdgicos, pois com a
planilha de planejamento, os docentes puderam inserir seus planejamentos de aulas
de forma organizada e acessivel a todos os colegas, promovendo a
interdisciplinaridade e facilitando a colaboragéo entre as diferentes disciplinas. Além
disso, a criagao da planilha de aulas permitiu que os professores relacionassem os
temas entre si, gerando um maior engajamento dos estudantes nas aulas e

promovendo uma interagdo mais profunda com as tematicas abordadas.

Uma outra dificuldade que pode ser levantada, foi a contratacdo de
professores de notério saber. De acordo com uma ata de contratagao
temporaria/convocagdo (2022) da escola para ministrar a disciplina Nucleo de
Inovacdo em Matematica, o profissional contratado em 2022 tinha formacdo em
Engenharia Civil e tendo apenas o documento que autoriza a lecionar a titulo precario
expedido pela SRE/MG, o que também ocorreu durante o ano de 2023 durante a
contratacdo de professor para lecionar a mesma disciplina Nucleo de Inovagao em
Matematica e a eletiva Preparagdo para o ENEM — Matematica, onde houve a
contratagdo de um profissional com formacdo em Administracdo. Ambas as
contratagdes foram realizadas no 3° edital de divulgacao de vaga para contratagao

Temporaria/Convocagéao langado pela escola (Ata de contratagdo temporaria, 2022).
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Apesar das diversas dificuldades enfrentadas pela escola durante a
implementagao do NEM, o ponto central que sera explorado ao longo deste estudo &
a ansiedade vivenciada pelos estudantes e como eles lidaram com ela durante o
periodo de transicdo. Junto as tipicas dificuldades da idade, os estudantes
confrontaram-se com as novidades do NEM, como o aumento da carga horaria com a
inclusdo do 6° horario e o acréscimo de disciplinas no curriculo.

No inicio do ano, durante uma palestra, os estudantes tiveram a oportunidade
de expressar suas inquietacbes e incertezas em relagdo a adolescéncia e a
ansiedade. A palestra foi conduzida por uma psicéloga especializada no atendimento
a jovens e adolescentes, que abordou esses temas de maneira ampla e acessivel.
Antes do evento, os estudantes utilizaram as contas criadas no Instagram para enviar
perguntas de forma anénima a psicologa, permitindo que ela as incorporasse a sua
apresentacao. Essa interagdo prévia proporcionou um ambiente mais acolhedor e
facilitou o diadlogo sobre questdes importantes para os estudantes.

A profissional foi convidada pela coordenacdo do NEM e de acordo com o
Relatorio de agbes e orientagdes da coordenacgéo (2022), a palestra foi outra agao
idealizada a partir das conversas realizadas com os estudantes, com o intuito de
minimizar o alto nivel de ansiedade dos adolescentes durante esse momento de
transicéo para o Ensino Médio e das novidades do NEM, e com o objetivo de alerta-
los aos sinais de ansiedade devido a importancia de se debater sobre esse tema. De
acordo com Bahls (2002) a depresséo em adolescentes representa um problema de
saude publica e por ser considerada comum, debilitante e recorrente, envolve um
enorme grau de doengas podendo levar a morte.

Outra situacdo enfrentada durante a implementacido do NEM em 2022, e que
em 2024 ainda nao foi sanada, € a questdo do transporte publico escolar. A escola
atende estudantes de zona rural que utilizam o transporte que é disponibilizado pela
prefeitura da cidade e que segue o horario normal das demais turmas, das 7h as
11h25min. Entretanto, com a implementacao do 6° horario, esses estudantes ficaram
impossibilitados de participar das aulas que acontecem nesse horario. Essa situacao
foi destacada como uma iniciativa de gestao e governanca durante uma das primeiras
reunides do Programa Jovem de Futuro, realizada em margo de 2022. Na ocasiao, foi
estabelecida uma data de conclusido até o final do primeiro semestre de 2022. No

entanto, dado que o obstaculo estava em grande parte fora do controle da escola,
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dependendo principalmente do municipio, nao foi viavel encontrar uma solugéo até o
presente momento.

Dada a natureza dessas dificuldades, alguns professores tentaram nos anos
anteriores e tentam no ano atual mitigar os impactos negativos que essa situagao
causa na aprendizagem dos estudantes, enviando atividades para que possam ser
realizadas em casa e posteriormente entregues aos docentes. Essas atividades
incluem textos impressos, links de videos e exercicios relacionados aos temas
abordados em sala de aula, permitindo que eles tenham acesso ao que esta sendo
abordado em sala de aula, apesar das circunstancias desafiadoras. As atividades séo
repassadas aos representes de turma para que eles entreguem aqueles que nao
podem frequentar as aulas e posteriormente sdo devolvidas aos docentes para
possiveis intervencdes e corregoes.

Em 2024 encontram-se nessa situacao, 15 estudantes das 14 turmas de Ensino
Médio da escola, destes, oito estudantes estao cursando o 1° ano, seis 0 2° ano e um
esta cursando o 3° ano. Alguns professores continuam utilizando o mesmo processo
de envio de atividades atualmente. Entretanto, a estratégia de enviar atividades
extraclasse aos estudantes da zona rural, diante da dificuldade de transporte e da
necessidade de sair mais cedo das aulas, revela um esforgo por parte dos docentes
em mitigar os impactos da limitagao logistica sobre o aprendizado desses estudantes.
Apesar de servir como uma medida temporaria para garantir o acesso dos estudantes
ao material didatico, essa solugéo esta longe de ser ideal, pois n&do resolve de forma
definitiva o problema. E crucial reconhecer que essa estratégia é apenas paliativa e
nao aborda sistematicamente a questdo subjacente da falta de transporte, que
continua a ser uma barreira significativa para a participagdo plena e equitativa dos
estudantes da zona rural no ambiente escolar.

Mesmo com as dificuldades enfrentadas durante a implementagdo do novo
Ensino Médio na escola, os estudantes reconheceram o esforco dos professores.
Durante o segundo semestre de 2022, em comemoracéo ao Dia do Professor, os
estudantes solicitaram a colaboragéo da coordenagéao e prepararam uma homenagem
aos professores. A homenagem aos professores contou com videos individuais
criados pelos estudantes, nos quais expressaram mensagens personalizadas para
cada professor. Esses videos foram exibidos durante uma reunidao de mddulo I,

proporcionando um momento especial de reconhecimento e gratidao pela dedicagao
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dos professores durante a implementagdo do novo modelo de Ensino Médio (Diario
de Campo, outubro, 2022).

Apesar da resisténcia inicial de alguns professores a implementagdo do NEM,
ao final do ano letivo eles compreenderam a importancia e os beneficios do trabalho
multidisciplinar, demonstrando maior abertura para as novas abordagens
educacionais, destacando a utilidade da planilha compartilhada no drive para inserir
os planos de aula no Diario Eletrénico Digital (DED) (Diario de Campo, dezembro,
2022).

No final de 2022, em conformidade com o documento da SRE/MG intitulado
"Diretrizes para Implementacédo dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento nas
Areas do Conhecimento para o 2° ano do Ensino Médio", os estudantes que
ingressariam no 2° ano do Novo Ensino Médio em 2023 foram orientados a escolher
seus itinerarios de aprofundamento (Minas Gerais, 2022d). Em outubro de 2022, os
alunos selecionaram os aprofundamentos e eletivas que desejavam cursar no ano
seguinte, entre as opgdes disponibilizadas pela escola. Com a aprovagéo da gestéao
escolar, a coordenagdo do NEM elaborou um material de divulgacdo conciso,
apresentando quatro dos nove arranjos disponiveis para os aprofundamentos, além
de 10 eletivas previamente selecionadas pela coordenacgao e diregao escolar.

Apos uma explicagdo detalhada sobre a importancia das escolhas dos
estudantes, foi disponibilizado um formulario do Google Formularios para que eles
pudessem realizar suas escolhas tanto para a area de aprofundamento quanto para a
eletiva desejada para cursar no 2° ano do Ensino Médio em 2023. O resultado desta

escolha, pode ser visualizada no quadro 4



Quadro 4: Configuragao dos arranjos ofertados pela escola em 2023 para o 2° ano NEM

Componentes curriculares Carga
ATl S D Macrotemas Componentes Curriculares oais
P semanal
Identidade e Juventudes oh/a
2 turmas (CHS)
Jovens e o Mundo Digital on/a
Aprofundamento em Ciéncias Juventudes (CHS)
Humanas e Sociais Aplicadas Direitos e Deveres do Cidadao oh/a
Aprofundamento em uma area (CHS)
do conhecimento Desenvolvimento Pessoal e oh/a
Coletivo (CHS)
Humanidades para Economia on/a
2 turmas e Trabalho (CHS)
Aprofundamento em Desenvolvimento econdmico
Matemética e suas (CHS) 2h/a
tecnologias e Ciéncias Economia e trabalho Matemati ;
Humanas e Sociais Aplicadas atematica para economia e 2h/a
Aprofundamento em duas (MAT/CHS) trabalho (MAT)
areas do conhecimento Matematica e Vis3o oh/a
Financeira (MAT)
Praticas Comunicativas e on/a
1 turma Criativas (LGG)
Educacgao para os Humanidades e Ciéncias
e | oojeos e Sociais (01
(LGG/MAT/CHS/CNT) desenvolvimento Nicleo de Inovagao oh/a
Aprofundamento nas guatro sustentavel Matematica (MAT)
areas de conhecimento Saberes e investigacdo da oh/a

Natureza (CNT)

Fonte: Criado pela autora, 2023.
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Apos os estudantes do 1° ano do Ensino Médio regular matutino realizarem
suas escolhas para o 2° ano do NEM, a coordenagéao fez o levantamento dos dados
e organizou os aprofundamentos para atender aos estudantes em 2023. Os resultados
foram repassados a dire¢ao, e com base na votacgao, foi definido que a escola ofertaria
trés arranjos de aprofundamento para as cinco turmas do 2° ano de 2023: uma turma
para "Juventudes", duas para "Economia e Trabalho" e uma para "Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel", conforme consta no quadro 4. Diante disso, os
estudantes foram distribuidos de forma adequada em cada sala com base nesses
arranjos respeitando as suas opg¢des de escolha.

O Artigo 36 da Lei n°® 13.415/2017 permite que os sistemas de ensino construam
curriculos combinando diversas areas dos itinerarios formativos, conforme
estabelecido na BNCC. No entanto, a escolha das areas depende da capacidade da
escola em oferecé-las. Assim, a decisao sobre os itinerarios é tomada pelos sistemas
de ensino e ndo necessariamente pelos estudantes, além de estar condicionada as
limitagdes econdmicas, logisticas e estruturais das escolas, o que acaba ampliando
as desigualdades socioeducacionais, ao isenta-las da obrigagéo de oferecer todos os
itinerarios (Gomes; Gomes, 2024).

Sobre isso, Ledo (2018) diz que, apesar da Lei n° 13.415/2017 alegar
flexibilizagao curricular, ela acaba por limitar as escolhas dos estudantes ao instituir
cinco percursos formativos, sem garantir a oferta de todos os itinerarios. Isso restringe
as possibilidades dos jovens, resultando em uma formacao fragmentada e arriscando
0 caos nas redes de ensino.

Durante o ano de 2022 a coordenagao promoveu varias reunides durante o
modulo |l para orientar os professores sobre o desenvolvimento das atividades. Essas
reunides pedagogicas eram destinadas aos professores e realizadas dentro da escola.
Durante esses encontros, foram elaboradas atividades interdisciplinares para serem
implementadas em sala de aula, além de fornecer orientagdes relacionadas a BNCC
e aos itinerarios formativos (Relatério das agbes e orientagdes da coordenagao
pedagogica, 2022).

Em meio a todas essas mudancgas nas instituicbes de ensino com a
continuidade de implementagdo do Novo Ensino Médio, em dezembro de 2022, as
escolas de Minas Gerais realizaram o processo de votagao para os cargos de diregcéo
e vice direcdo, conforme a resolugdo SEE/MG n° 4.782/22 (Minas Gerais, 2022e). Na

escola em questdo, com apenas uma chapa concorrendo, esta foi eleita. Como
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consequéncia, ocorreram mudangas na equipe gestora para o ano de 2023. A vice-
diretora do turno da manha, que ja tinha experiéncia como gestora em anos anteriores,
assumiu novamente o cargo de gestora, enquanto um novo membro foi eleito para
ocupar a vice direcdo do turno noturno, devido a reorganizagdo dos membros da
chapa.

E entdo no ano de 2023, diversas mudangas impactaram a continuidade da
implementagao do NEM. Em ambito nacional, a mudanca na presidéncia da Republica
provocou alteragdes em todos os ministérios, incluindo o Ministério da Educacéo. No
inicio do ano, o ministério se posicionou a favor de uma possivel revogacao do NEM,
gerando euforia e incerteza entre os docentes. O Ministro da Educagao, langou uma
consulta publica sobre o Novo Ensino Médio e anunciou a suspensao do cronograma
de implementagao da reforma do novo Ensino Médio por 60 dias por meio da Portaria
n® 627/2023 (Brasil, 2023b). Diante disso muitos professores descontinuaram o
processo de implementagao que estava em curso na escola (Diario de Campo, margo,
2023).

Uma das mudancas que impactou o processo de implementacido do NEM na
escola foi a alteracdo nos cargos de coordenacdo do NEM. Conforme a Orientacéo
DGEP/SGP n° 01/2022, citada anteriormente, a fungdo de coordenacdo do NEM
passou a ser desempenhada por um Especialista em Educacéo Basica, em vez de
um professor. Essa troca ocorreu devido a expansao do numero de turmas do NEM
na escola, que passou de 5 para 11 turmas, sendo 6 de 1° ano e 5 de 2° ano (Minas
Gerais, 2022c).

Durante o ano de 2023, a falta de orientacdes especificas da coordenag¢ao do
NEM em relagdo a projetos interdisciplinares e atividades direcionadas para esse
modelo educacional foi evidente. A EEB designada para liderar o NEM na escola nao
possuia experiéncia prévia com esse modelo. Além disso, a sobrecarga de
responsabilidades da gestdo escolar impediu que oferecessem orientagdes claras
sobre como conduzir o trabalho. Isso levou os professores a recorrerem as aulas de
itinerario e aprofundamento como complemento as aulas da FGB, resultando na
interrupcao do trabalho interdisciplinar e em menos apoio por parte da coordenagao
aos estudantes. Consequentemente, ndo foram registradas atas de reunides de
planejamento ou agdes da coordenagéo ao longo de 2023 (Diario de Campo, margo,
2023).
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Diante disso, em 2023 a escolha de aprofundamento e eletivas foi realizada
pelos estudantes do 1° e 2° ano orientados pela diretora da escola que foi até as salas
e entregou aos estudantes, cédulas de votagdo no papel contendo as opgdes e
arranjos previamente selecionados pela diregdo escolar. Ao final do ano letivo, a
profissional contratada que estava responsavel pela coordenagdao do NEM deixou a
escola ao término do contrato e assim, no ano de 2024 houve uma nova contratagao
de EEB para assumir as fun¢des de coordenagcdo do NEM, como no ano anterior,
(Diario de Campo, novembro, 2023).

Atualmente, no ano de 2024, a escola possui 14 turmas cursando o Ensino
Médio, distribuidas em quatro turmas de 1° ano, seis turmas de 2° ano e quatro turmas
de 3° ano, todas integrantes do NEM, sendo oferecidos dois arranjos de
aprofundamento para seis turmas de estudantes do 2° ano e 2 arranjos para o 3° ano,
ambos do Ensino Médio regular matutino, detalhada no quadro 5, na pagina a seguir.

Diante disso, trés turmas do 2° ano estdo cursando o aprofundamento na area
de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, no macrotema "Juventudes", enquanto as
outras 3 turmas estdo cursando o aprofundamento em 2 areas do conhecimento que
sao Linguagens e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias no macrotema "Cidadania
Global". No 3° ano, 3 turmas também estao cursando o aprofundamento na area de
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, no macrotema "Juventudes”, enquanto a outra
turma esta cursando o macrotema "Educacéo para os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel", que abrange as quatro areas do conhecimento.

Além dos aprofundamentos, os estudantes cursam as eletivas de “Redacgao
para o ENEM” e “Educacao, Saude e Bem-Estar’ nas turmas de 1° ano; Educagao
Financeira e Esporte e Inclusdo nas turmas de 2° ano e nas turmas de 3° ano os
estudantes cursam as eletivas de “Redacao para o ENEM” e “Preparacao para o
ENEM - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”. Ressalta-se que as turmas de 1° ano
nao tiveram opg¢ao de escolha para aprofundamento e nem para as eletivas, pois a
SEE/MG determinou que, neste ano de escolaridade, fosse oferecido um itinerario de
aprofundamento que contemplasse as quatro areas do conhecimento. A justificativa
para essa decisao foi proporcionar aos estudantes uma visdo ampla e integrada,
permitindo-lhes explorar todas as areas antes de realizar escolhas especificas nos

anos subsequentes (Minas Gerais, 2021b).
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Componentes curriculares Carga
Etapa Unidade curricular Hora-
Macrotemas Componentes Curriculares ria
3 turmas Identidade e Juventudes (CHS) 2h/a
Aprof Aprofundamentg gm Ciéncias Jovens e o Mundo Digital (CHS) 2h/a
profundamento 2°ano | Humanas e Sociais Juventudes _ _
em uma area do Aplicadas Direitos e Deveres do Cidadao (CHS) 2h/a
conhecimento Desenvolvimento Pessoal e Coletivo (CHS) | 2h/a
Linguagens e Tecnologias a servigo da oh/a
3 turmas Aprofundamento em Cidadania Global (LGG)
Aprofundamento 20 ano | -nguagens e suas. Cidadania Global | Educomunicag&o e ambientalismo (LGG) 2h/a
em duas areas do tecnologias e Ciéncias da = S Cimatios Global (CNT T
conhecimento Natureza e suas tecnologias mergéncia Climatica Global (CNT) a
Mulheres na Ciéncia (CNT) 2h/a
3 turmas Identidade e Juventudes (CHS) 2h/a
Aprofundamento em Ciéncias Jovens e o Mundo Digital (CHS) 2h/a
Aprofundamento 3°ano | Humanas e Sociais Juventudes _ _
em duas areas do Aplicadas Direitos e Deveres do Cidadao (CHS) 2h/a
conhecimento Desenvolvimento Pessoal e Coletivo (CHS) | 2h/a
~ Praticas Comunicativas e Criativas (LGG) 2h/a
1 turma Aprofundamento nas guatro Educagao para os
ieti Humanidades e Ciéncias sociais (CHS) 2h/a
Aprofundamento o : ; objetivos de
nas guatro areas Jtano ) areas do conhiecimento desenvolvimento | Nucleo de Inovagdo Matematica (MAT) 2h/a
9_— (LGG/MAT/CHS/CNT) sustentavel
de conhecimento Saberes e investigagdo da Natureza (CNT) 2h/a

Fonte: Criado pela autora, 2024
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3.3 ASPECTOS GERAIS DA METODOLOGIA

Este estudo utiliza dados com a intencdo de entender a realidade de acordo
com a perspectiva dos sujeitos participantes da pesquisa, o que segundo Zanella
(2006 citado por Silva 2015) consiste em uma pesquisa qualitativa, que tem
caracteristicas distintas (Bogdan, 1982 citado por Trivifios, 1987). Entre elas, destaca-
se a obtencdo direta de dados do ambiente natural, com o0 pesquisador como
instrumento central. Essa abordagem enfatiza a imersdo no campo, onde o
pesquisador observa, interpreta e registra informacdes, o que a torna uma pesquisa
descritiva, focada na compreensao dos significados manifestados no ambiente,
expressos em diversas formas, a partir da perspectiva dos participantes. Ainda, o
pesquisador valoriza o processo sobre os resultados e busca compreender como 0s
fenbmenos se manifestam.

Por fim, o estudo apresenta a analise dos dados obtidos por meio da entrevista
semiestruturada, realizada coletivamente com a atual diretora e a vice-diretora da
escola, e dos questionarios aplicados via Google Formulario a 115 estudantes,
matriculados nas quatro turmas do 3° ano e nas seis turmas do 2° ano do Ensino
Médio da instituicdo, que foram autorizados a participar da pesquisa por seus
responsaveis. A fundamentagao tedrica baseou-se no referencial bibliografico da
pesquisa. Além disso foi realizada analise documental da legislagdo nacional e
estadual no que se refere ao ensino médio e ao Novo Ensino Médio, bem como um
levantamento bibliografico nos portais da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES)'® e da Scientific Electronic Library Online
(SciELO).

O capitulo traz, primeiramente, o levantamento bibliografico realizado com o
objetivo de identificar a quantidade de estudos ja realizados sobre o tema, destacando
a relevancia da pesquisa diante da escassez bibliografica encontrada. Na sequéncia,
sdo apresentados os instrumentos metodoldgicos utilizados, a entrevista e o
questionario, explicando detalhadamente como foram aplicados. Por fim, o capitulo
apresenta a analise dos dados, conduzindo a uma reflexdo aprofundada sobre os

resultados obtidos.

6 Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES e Periodicos CAPES.



90

Este estudo utilizou o TCLE para a realizacéo da entrevista, conforme modelo
apresentado no anexo VII. Além disso, para os estudantes menores de 18 anos que
responderam ao questionario, o consentimento dos responsaveis foi obtido por meio
do TCLE disponivel no anexo VIIl. Adicionalmente, os préprios estudantes menores
de 18 anos manifestaram sua concordancia em participar da pesquisa por meio do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), incluido no formulario. Essa
pratica esta em conformidade com a Resolu¢do CNS n° 466/2012, que determina a
obrigatoriedade de um documento com linguagem acessivel para menores ou

legalmente incapazes (Brasil, 2012). O modelo do TALE esta disponivel no anexo XI.

3.3.1 Levantamento bibliografico

Para iniciar o levantamento bibliografico do referencial tedrico, foram
realizadas buscas em diferentes fontes. Inicialmente, foram consultados o catalogo de
teses e dissertacbes da CAPES, seguido pelo catalogo de periddicos também
disponibilizado pela mesma instituicdo. Além disso, foram examinados os artigos
disponiveis no portal SCIELO.

No catalogo de periédicos da CAPES, a busca bibliografica foi realizada com
os termos "Reforma do Ensino Médio e Estudantes"”, considerando publicagcbes entre
2019 a 20247, Essa pesquisa resultou na identificagdo de 131 trabalhos. No entanto,
ap6s a anadlise dos titulos, verificou-se que apenas nove artigos abordavam
diretamente a opinido dos estudantes. Com base na leitura dos resumos, trés desses
artigos foram selecionados por sua maior relevancia e alinhamento com os objetivos
desta pesquisa. A tabela com os resultados detalhados da busca esta disponivel no
Apéndice B, ao final deste trabalho.

Primeiramente, o artigo intitulado "Reforma do Ensino Médio, jovens
estudantes e Geografia Escolar", de autoria de Gabrielle Bezerra da Silva e Victor
Hugo Nedel Oliveira, publicado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul na
revista Signos Geograficos ao final do ano de 2023, é importante para entender a

perspectiva dos jovens estudantes sobre a reforma do Ensino Médio conforme a Lei

70 periodo de 2019 a 2024 foi definido como filtro de busca, pois 2019 marcou o inicio da
implementacao do Novo Ensino Médio em Minas Gerais, e 2024 corresponde ao ano de
realizagao deste estudo.
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n°® 13.415/2017. Este estudo analisa as opinides dos estudantes sobre como eles
vivenciam e reflete sobre as mudangas em suas experiéncias educacionais (Silva;
Oliveira, 2023).

Em seguida, o artigo "Politicas educacionais para a formag&o do jovem
brasileiro: a reforma do Ensino Médio e as implicagdes da lei n° 13.415/2017", de
Vinicius Renan Rigolin de Vicente e Jani Alves da Silva Moreira, publicado pela
Universidade Estadual de Maringa na revista Educacdo em analise ao final de 2019,
trata das politicas educacionais decorrentes da reforma do Ensino Médio e suas
implicacbes na formagao dos jovens brasileiros. Este estudo destaca os impactos
dessas politicas na formagao dos estudantes. A compreensao dessas implicagdes é
essencial para avaliar como as politicas educacionais sao percebidas pelos
estudantes e como influenciam suas experiéncias educacionais (Vicente; Moreira,
2019).

Por fim, o artigo "Inovagao curricular no Ensino Médio: das experiéncias
exitosas as duvidosas propostas de mudanga", desenvolvido pelos autores, Leticia
Vieira, Maike Ricci, Shirlei de Souza Corréa e Yomara F. C. de Oliveira Fagionato,
publicado pelas instituicdes USP, UDESC e UNIAVAN na Revista Ibero-americana de
Estudos em Educagdo em meados de 2020, aborda a reestruturagao curricular no
Ensino Médio. Este trabalho examina a qualidade do Ensino Médio em relagdo ao
acesso, permanéncia e atendimento das demandas e necessidades dos jovens. A
reflexdo sobre essas questdes esta ligada ao tema tratado no presente trabalho e o
artigo citado permite que haja uma reflexdo nas condigdes que afetam os estudantes
e, consequentemente, suas perspectivas sobre as reformas implementadas (Vieira et
al. 2020).

Ja no catalogo de teses e dissertagées da CAPES, a mesma pesquisa gerou
inicialmente 38 resultados. Apos a aplicagao do filtro de ano de publicacdo para
restringir os resultados ao periodo de 2019 a 2023'8, o numero de trabalhos
selecionados foi reduzido para sete. Apds a pesquisa, realizou-se a analise dos 7
trabalhos encontrados no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES selecionando

trés dissertacbes que se destacaram com relagao a relevancia para este estudo. O

'8 Ressalta-se que 2023 foi o ultimo ano disponivel no filtro durante as buscas no catalogo de
teses e dissertacoes da CAPES.
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quadro contendo os resultados da busca no catalogo de teses e dissertagbes da
CAPES consta no apéndice C ao final deste trabalho.

Primeiramente, a dissertacdo de Lurvin Gabriela Tercero Reyes, intitulada "A
Reforma do Ensino Médio: o que pensam os estudantes secundaristas da Escola
Estadual Augusto Duprat da Cidade do Rio Grande, RS", defendida na Universidade
Federal do Rio Grande nos primeiros meses do ano de 2019. Este trabalho investigou
diretamente as opinides dos estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual Augusto
Duprat, localizada na cidade do Rio Grande, RS, sobre as mudancgas decorrentes da
Lei n® 13.415/2017 (Reyes, 2019). Analisar as opinides dos estudantes pode auxiliar
a compreender e refletir sobre as perspectivas dos estudantes, mesmo que em
diferentes regides e escolas do Brasil.

Em seguida, a dissertacdo de Marisa Musa Hasan Hamid, intitulada "Tessitura
da base nacional comum curricular (BNCC): desafios e implicagdes para o curriculo
do Ensino Médio", defendida na Universidade Federal do Rio Grande no 1° trimestre
de 2021, identifica as principais mudangas na matriz curricular do Ensino Médio a
partir da BNCC e da reforma do Ensino Médio homologada pela Lei n°® 13.415/2017.
Este estudo busca compreender a organizagao do curriculo proposto e seus possiveis
limites e potencialidades. A analise das alteragdes curriculares é importante para
entender como essas mudancgas podem afetar os estudantes e gerar desafios e éxitos
durante a implementacao do curriculo nas escolas do Brasil (Hamid, 2021).

Por fim, a dissertagdo de Guilherme Antunes Leite, intitulada "Reforma do
Ensino Médio, projeto pedagdgico da confederagao nacional da industria e a crise do
mundo do trabalho brasileiro: delineamentos para a formacgéao de estudantes da classe
trabalhadora", defendida na Universidade Estadual do Centro-Oeste em meados de
2021, explora o projeto formativo da Reforma do Ensino Médio a partir das mediag¢des
do Estado brasileiro e da influéncia da Confederacao Nacional da Industria (CNI). Este
trabalho contextualiza a reforma dentro do cenario educacional e politico brasileiro,
abordando a influéncia do empresariado na educacdo e as implicagdes para a
formacdo dos estudantes da classe trabalhadora. A anadlise critica das politicas
subjacentes a reforma permite uma compreensao das motivagdes e impactos das
mudancas geradas na vida dos estudantes em diferentes contextos (Leite, 2021).

No portal SCIELO, ao realizar a busca utilizando os termos "Reforma do
Ensino Médio e Estudantes", foram encontradas inicialmente 13 producdes e ao

refinar a pesquisa com um filtro de ano de publicagéo para o periodo de 2019 a 2023
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e selecionar a opc¢ao Idioma (Portugués), apenas 4 trabalhos foram identificados.
Apos serem analisados os 4 trabalhos encontrados inicialmente com a busca,
constatou-se uma falta de conexdo com o tema desta pesquisa, evidenciada pela
analise dos titulos e resumos desses estudos. Assim, ampliou-se a busca para o termo
"Reforma do Ensino Médio", resultando em 115 bibliografias. Apds a aplicacdo de
filtros adicionais, incluindo ano de publicagéo, 2019 a 2023, idioma (portugués), area
tematica (Educagéo) e colegdes brasileiras, foram encontrados 20 trabalhos para
analise mais detalhada.

Apds analise, foram selecionados 7 trabalhos que demonstram maior
relevancia para este estudo que trata sobre as Perspectivas Estudantis mediante a
reforma e implementacdo do NEM em uma Escola de Minas Gerais. O quadro gerado,
que lista os trabalhos encontrados ao ser pesquisado o termo “Reforma do Ensino
Médio, esta disponivel no apéndice D ao final deste estudo.

Primeiramente, o artigo de Ménica Peregrino e Vice-diretora de Moraes Prata,
"Juventude como mirante dos fendmenos sociais e a reforma do Ensino Médio — o
que se vé quando se olha de um outro lugar?", da universidades Federal do Estado
do Rio de Janeiro e do Estado do Rio de Janeiro publicado em meados de 2023 na
Revista Brasileira de Educagao que explora a perspectiva dos jovens sobre a reforma,
0 que € essencial para que se possa entender as reflexdes e opinides dos estudantes
sobre as mudancas no Ensino Médio a partir do olhar juvenil (Peregrino; Prata, 2023).

O trabalho de Monica Ribeiro da Silva, Nora Rut Krawczyk e Guilherme
Eduardo Camilo Calgada, intitulado "Juventudes, novo Ensino Médio e itinerarios
formativos: o que propdéem os curriculos das redes estaduais", da Universidade
Federal do Parana e Universidade Estadual de Campinas publicado na Revista
Educacao e Pesquisa no final de 2023, analisa as propostas curriculares das redes
estaduais apos a reforma. Este artigo pode revelar como as propostas curriculares
afetam os estudantes e como eles percebem essas mudancgas, fornecendo um quadro
comparativo util para a analise das perspectivas estudantis do presente estudo (Silva;
Krawczyk; Calgada, 2023).

Outro estudo relevante é o de André Randazzo Ortega e Joana D’arc Germano
Hollerbach, "Propaganda, midia e educacgao: o discurso oficial e publicitario sobre a
reforma do Ensino Médio de 2017", da Universidade Federal de Vicosa na Educacéao
publicadona Revista ao final de 2022. Este trabalho analisa as propagandas sobre a

reforma do Ensino Médio de 2017, permitindo entender a percepcao publica e as



94

possiveis influéncias nas perspectivas dos estudantes devido a midia e propaganda
(Ortega; Hollerbach, 2022).

A "Netnografia da reforma curricular do Ensino Médio brasileiro", de Murilo
Eduardo Nazario, Wagner dos Santos e Amarilio Ferreira Neto, da Universidade de
Vila Velha e Universidade Federal do Espirito Santo publicada na Revista Brasileira
de Educacao no inicio do ano de 2021, discute as praticas discursivas sobre a reforma
do Ensino Médio nas midias sociais. A analise das discussdes utilizando ciberespacos
oferece uma visdo ampla das opinides dos estudantes e implementadores sobre a
reforma, sendo um complemento importante para este estudo (Nazario; Santos;
Ferreira Neto, 2021).

O artigo de Paulo Romualdo Hernandes, intitulado "A Lei n°® 13.415 e as
alteragdes na carga horaria e no curriculo do Ensino Médio", da Universidade Federal
de Alfenas publicado na Revista Ensaio: Avaliacéo e Politicas Publicas em Educacéao
em meados de 2020, analisa a Lei n® 13.415/2017 e suas implica¢gdes nas mudangas
curriculares e na carga horaria do Ensino Médio, avaliando o impacto dessas
alteracbes nas experiéncias dos estudantes (Hernandes, 2020). Este artigo ja foi
utilizado como referencial tedrico no presente estudo.

Outro trabalho relevante para este estudo é intitulado como A "Triade da
reforma do Ensino Médio brasileiro: Lei n® 13.415/2017, BNCC e DCNEM", de Eliana
Claudia Navarro Koepsel, Sandra Regina de Oliveira Garcia e Eliane Cleide da Silva
Czernisz, da Universidade Estadual de Maringa e Universidade Estadual de Londrina
publicado na Educagdo em Revista em meados de 2020 e discute a relagdo entre a
Lei n°® 13.415/2017, a BNCC e as DCNEM. Este trabalho proporciona uma visao
abrangente das diretrizes e regulamentos que orientam a reforma do Ensino Médio, o
que é essencial para contextualizar e refletir sobre o que esses documentos abordam
e o qual seu impacto na implementacgao da reforma (Koepsel; Garcia; Czernisz, 2020).

Por fim, o artigo de Ana Paula Corti, "Politica e significantes vazios: uma
analise da reforma do Ensino Médio de 2017", da USP publicado na Educacédo em
Revista ao final de 2019, analisa a Reforma do Ensino Médio e o Projeto de Lei
6840/13. Esta analise critica das politicas subjacentes a reforma permite uma
compreensao mais profunda das motivacoes e implicagdes dessas mudancas para o0s
estudantes. Este artigo, inclusive, ja serviu de base como referencial tedrico para o

presente estudo.
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Conclui-se que estes trabalhos foram os mais relevantes por oferecerem uma
variedade de perspectivas sobre a reforma do Ensino Médio, desde a implementacgao
pratica em Minas Gerais até analises tedricas e criticas. Eles proporcionam a
compreensao das diferentes dimensbdes da reforma, o que € essencial para entender
a perspectiva dos estudantes sobre essa importante transformacgéo educacional.

ApOs essa breve anadlise dos trabalhos encontrados pela busca nas bases de
trabalhos académicos e apds a selecédo dos trabalhos mais relevantes, constatou-se
que a producéo de trabalhos sobre o NEM na perspectiva do estudante é pequena.
Essa lacuna pode ser parcialmente atribuida a recente implementagédo dessa politica
educacional no pais. Como o NEM esta em estagio de implementagao e apenas neste
ano de 2024 é que os primeiros estudantes dessa politica encerrardo seu ciclo escolar,
os resultados e impactos dessa reforma ainda nao foram amplamente explorados, e
seus efeitos no processo de aprendizagem nao foram completamente analisados.

Entretanto, é importante destacar que a falta de artigos sobre o NEM na
perspectiva do estudante ndo reflete necessariamente uma falta de interesse ou
importancia no assunto. Por esse motivo, este estudo se propde a analisar essa
questao por meio de uma entrevista com a gestdo escolar, diregao e vice-diregao,
para discutir como se deu essa implementagdao na escola, além da aplicacdo de
questionarios aos estudantes que ja vivenciaram a experiéncia da implementagao e
poderdo relatar as angustias vividas e seus anseios de futuro diante do que
vivenciaram. Essa abordagem permitirdA uma compreensdo mais abrangente dos
desafios e impactos do NEM na vida escolar dos estudantes, contribuindo assim para

incentivar mais produg¢des académicas sobre o assunto.

3.3.2 Entrevista

A entrevista € uma ferramenta essencial de coleta de dados na pesquisa,
diferenciando-se pela interagdo entre entrevistador e entrevistado. Sua flexibilidade
permite abordar uma ampla gama de toépicos e alcancar informantes diversos,
inclusive aqueles com pouca instrugdo formal. A nao estruturacdo da entrevista
possibilita uma troca auténtica de informagdes, enquanto entrevistas padronizadas
visam uniformidade nos resultados. Para pesquisas educacionais, a abordagem mais

adequada geralmente é menos estruturada, permitindo explorar profundamente temas
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complexos. Enquanto a entrevista se adapta durante o dialogo, outros métodos de
pesquisa tém seus parametros fixos desde sua concepgdo. Essa flexibilidade é
especialmente vantajosa ao investigar questdes individuais ou pessoais, onde a
profundidade é crucial (Ludke; André, 1986).

Nesse contexto, no dia 23 de setembro, em uma segunda-feira, apds a
aplicacdo do questionario aos estudantes, foi realizada uma entrevista
semiestruturada na sala de informatica da escola, com a participacéo da atual diretora,
que ocupava o cargo de vice-diretora no ano de implementagao do NEM na instituicéo,
juntamente com a vice-diretora, que atua desde o inicio no apoio a organizagéo e ao
funcionamento escolar.

A escolha por entrevistar as diretoras coletivamente, fundamenta-se na
relevancia de suas perspectivas e experiéncias para a compreensao do processo de
implementagao do Novo Ensino Médio na instituigdo. A direcdo escolar desempenha
um papel central na produgéo da politica educativa, atuando no ponto de convergéncia
entre as diretrizes administrativas e a pratica pedagogica.

Segundo Vitor Paro (2010), a fungdo do diretor vai além da dimensao técnica,
assumindo também um carater profundamente politico. Sua gestdo deve estar
alinhada aos objetivos educacionais e pautada na promogao de relagdes
democraticas dentro da escola. Além disso, sua atuagdo deve contribuir para a
construcao das identidades dos estudantes e para o desenvolvimento de um ambiente
educativo que leve em consideracao a diversidade de interesses da comunidade
escolar, ultrapassando a mera execugao de tarefas administrativas. Nesse contexto,
a entrevista realizada trouxe dados enfrentados pela equipe gestora. Essas
informagdes foram importantes para a andlise das agbes e estratégias adotadas,
contribuindo para a construcdo do PAE. O roteiro da entrevista esta disponivel no

Apéndice E.

3.3.3 Questionario

O questionario € um instrumento de coleta de dados composto por uma série
de perguntas ordenadas (Marconi; Lakatos, 2003). Um recurso que vem sendo muito
utilizado para aplicagéo do questionario € o Google Formularios, da empresa Google,

que oferece vantagens como acesso remoto, agilidade na coleta de dados e
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organizacgao automatica dos resultados em graficos e planilhas, tornando o processo
de pesquisa mais pratico e eficiente. Sua utilizagao substitui os antigos formularios
impressos, proporcionando maior praticidade e organizagédo (Mota, 2019).

De acordo com Damasceno et al (2014), o uso da internet transformou o
processo de comunicagao, tornando-se uma instituicdo na sociedade contemporanea.
Isso proporcionou oportunidades para pesquisadores qualitativos alcangarem a
complexidade do mundo social, levando muitos a transferir métodos de pesquisa para
a web. Dentre as técnicas de coleta de dados, destacam-se questionarios online,
captacgao eletronica de dados e discussodes eletronicas.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), o questionario, como técnica de coleta de
dados, possui tanto vantagens quanto desvantagens. Entre as vantagens, destaca-se
a economia de tempo e recursos, obtendo um grande volume de informagdes de forma
rapida e precisa. Além disso, consegue atingir um numero maior de pessoas
simultaneamente, cobrindo uma area geografica mais ampla e economizando pessoal
e recursos de campo. O anonimato das respostas proporciona maior liberdade aos
respondentes, reduzindo a influéncia do pesquisador e garantindo mais seguranga e
uniformidade na avaliagdo, dada a natureza impessoal do instrumento. Também
possibilita a obtencéo de respostas que seriam inacessiveis de outra forma.

Ainda de acordo com as autoras, as desvantagens também sao significativas.
A baixa taxa de retorno dos questionarios e o grande numero de perguntas sem
resposta sdo pontos negativos. Além disso, o questionario ndo pode ser aplicado a
pessoas analfabetas, e a falta de compreensao por parte dos respondentes pode levar
a respostas uniformes e superficiais. A devolugao tardia prejudica o cronograma e o
controle sobre as respostas, enquanto a falta de conhecimento sobre as
circunstancias em que foram preenchidos dificulta a verificacdo. Ademais, nem
sempre o respondente escolhido é quem efetivamente responde ao questionario, o
que pode invalidar as questdes, e o questionario exige um universo mais homogéneo
para ser aplicado com eficacia (Marconi; Lakatos, 2003).

Este estudo tem como foco a perspectiva dos estudantes diante da
implementagdo do NEM na escola. Por isso, optou-se por aplicar questionarios aos
estudantes de todas as quatro turmas do 3° ano do Ensino Médio, pois vivenciaram
todas as mudancgas desde o inicio da implementacao em 2021 até o presente. Além
disso, foram aplicados questionarios as seis turmas do 2° ano do Ensino Médio, uma

vez que esses estudantes ja comecaram essa etapa com o processo de
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implementagcdo em andamento na escola e fizeram suas escolhas de areas de
conhecimento para cursar em 2024. As turmas do 1° ano do Ensino Médio n&o foram
consideradas, pois ainda nao fizeram escolhas e estdo se adaptando as mudancgas
recentes.

O questionario foi realizado via Google Formularios e utilizou a escala likert'?
como opgdes de resposta. Dado o numero significativo de estudantes, o questionario
€ uma opc¢ao adequada para coletar dados.

Dos 226 estudantes matriculados no 2° e 3° anos do Ensino Médio, foram
obtidas 115 respostas para a analise de dados, correspondendo a 50,88% de
respostas, sendo 64,3% de estudantes do 2° ano (74 estudantes) e 35,7% do 3° ano
(41 estudantes). A faixa etaria dos participantes variou entre 16 e 18 anos, sendo
35,7% com 16 anos (41 estudantes), 40,9% com 17 anos (47 estudantes) e 23,5%
com 18 anos (27 estudantes). Os questionarios foram aplicados no turno matutino, no
dia 20 de setembro de 2024, uma sexta-feira, no saldo da escola, durante um dia letivo
regular. A aplicagdo ocorreu com a devida autorizagdo da gestdo escolar e dos
professores das respectivas turmas. Os estudantes tiveram aproximadamente 50 a 60
minutos para responder ao formulario.

Para garantir o acesso a pesquisa, os alunos foram orientados a levar seus
aparelhos celulares no dia da aplicagéo. Além disso, a pesquisadora disponibilizou
trés notebooks para aqueles que necessitassem. Um modelo do questionario aplicado
aos estudantes esta disponivel no Apéndice F deste trabalho.

Antes de iniciar a coleta de dados, os estudantes receberam uma breve
explicagcao sobre o que é a FGB e como funcionava o Ensino Médio antes da reforma.
O objetivo dessa introducdo foi esclarecer as nomenclaturas e os conceitos
abordados, permitindo que os alunos respondessem ao formulario com maior
consciéncia. Apds a explicagdo, o link do formulario foi compartilhado pela
pesquisadora em um grupo de WhatsApp que incluia todos os participantes da
pesquisa. E importante destacar que este grupo foi desfeito assim que a aplicagéo do

formulario foi concluida.

9 A Escala Likert foi desenvolvida nos Estados Unidos na década de 1930 e oferece
afirmagdes auto descritivas seguidas por uma escala de pontos que variam de "concordo
totalmente" a "discordo totalmente". Isso permite a medi¢cdo dos diferentes niveis de
intensidade da opinido das pessoas sobre um determinado assunto. Conceitualmente,
combina estatistica com psicologia para fornecer insights qualitativos através de uma
abordagem quantitativa (Oliveira, 2023).
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3.4 ANALISE DE DADOS

Esta subsecdo apresenta a analise dos dados coletados por meio da aplicacao
dos instrumentos de pesquisa, entrevista e questionario, para verificar a questao
central desta pesquisa e permitir a formulagdo de um Plano de Ag¢ao Educacional
(PAE) no proximo capitulo.

A reforma do Novo Ensino Médio, sancionada pela Lei n°® 13.415/2017,
prometia uma educacdo mais voltada para o desenvolvimento das competéncias
exigidas pelo mercado de trabalho. No entanto, os dados desta pesquisa, baseados
em questionarios e entrevistas com estudantes e gestores, revelam um cenario de
insatisfacdo generalizada com a implementagao da nova politica. Nesta segao, sera
realizada uma analise aprofundada dos dados coletados, correlacionando os
resultados dos graficos com os depoimentos de estudantes e gestoras, além de
mobilizar a literatura académica relevante para contextualizar os desafios e limitagcoes
do NEM.

Na etapa de analise, o capitulo explora as opinides e insatisfacbes dos
estudantes em relagdo ao NEM, abordando temas como a FGB, itinerarios formativos
e a implementagdo do NEM. Esses dados sdo contextualizados com base em
depoimentos dos participantes, literatura académica e a experiéncia dos gestores
escolares, culminando em uma reflexdo sobre os desafios e impactos da reforma na

pratica escolar.

3.4.1 Perspectivas estudantis sobre o Novo Ensino Médio

Cumpre mencionar que antes de iniciar a aplicacdo do questionario, foi dada
aos estudantes uma breve explicagdo sobre o que € a FGB e como era o ensino médio
antes da reforma. Essa explicacdo teve como objetivo proporcionar maior clareza
quanto as nomenclaturas e significados para que eles pudessem responder ao
formulario de maneira mais consciente.

Assim, de acordo com os dados do Grafico 1, 94% dos estudantes expressam

insatisfacdo com o NEM em comparacgéao ao modelo anterior.
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Grafico 1 — Os estudantes estdo mais satisfeitos cursando o Novo Ensino Médio do

que o modelo anterior

2635

= Concordo totalmente
Concordo

= Nem concordo, nem discordo

= Discordo

= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Essa percepgao € corroborada pelo Grafico 2, onde 66,9% dos estudantes que

participaram da pesquisa afirmam que o ensino médio piorou apés as mudangas.

Grafico 2 — O Ensino Médio mudou para pior

= Concordo totalmente
Concordo

= Nem concordo, nem discordo

= Discordo

33,9 = Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

O foco das mudancas parece ter se distanciado das demandas dos estudantes,
priorizando aspectos como a preparagao técnica voltada ao setor produtivo (Ledo,
2018). A critica principal é que, ao almejar melhorar a posi¢ao das escolas nos indices
de desempenho, a reforma pode estar alinhada mais a uma légica de mercado do que
a promogao de um ensino inclusivo e adequado a realidade juvenil contemporanea.

A reforma do Novo Ensino Médio foi proposta com o intuito de melhorar o
Ensino Médio, no entanto, o que os dados coletados revelam é que ainda ha uma
insatisfacao entre os estudantes. Isso é evidenciado pelo Grafico 3, que aponta a
ampliacdo da carga horaria como um dos aspectos mais criticados, sendo rejeitada

por 82,7% dos estudantes que participaram da pesquisa.
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Grafico 3 — Nao gostei da ampliacéo da carga horaria do Ensino Médio

Concordo totalmente

96 Concordo
47 :
Nem concordo, nem discordo
35,7 = Discordo

= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A insatisfacdo dos estudantes, evidenciada pela rejeicdo expressiva a
ampliagao da carga horaria, reflete uma desconexao entre as propostas da reforma e
as condigdes praticas e necessidades dos estudantes, reforcando que os desafios
educacionais atuais exigem politicas que considerem a diversidade e os contextos
especificos dos estudantes brasileiros. Esse dado é fundamental para o contexto da
pesquisa, pois reflete uma mudanga significativa na vida dos estudantes. Como
observado, a insatisfagao é clara, indicando que os estudantes nao estao contentes
com as alteracdes trazidas pela reforma.

Nos formuldrios aplicados aos estudantes, foi possivel identificar diferentes
opinides sobre o 6° horario no NEM, com predominancia de relatos de insatisfacao.
Muitos estudantes destacaram o impacto negativo dessa carga horaria extra,
especialmente em termos de exaustdo fisica e mental, falta de infraestrutura e
incompatibilidade com a realidade de quem trabalha. O estudante Sirius?° (3° ano, 18
anos) comentou que “devia manter como antes com as matérias basicas e tirar o sexto
horario, pois além de deixar a gente exausto, ainda ficamos com fome” (Estudante
Sirius, 3° ano, 18 anos, questionario aplicado em 20/09/2024). Essa critica é reforcada
por outros estudantes, como o estudante Canopus, também do 3° ano, que destacou
as dificuldades enfrentadas por aqueles que precisam trabalhar para se sustentar e
disse que “[...] 0 6° horario acaba prejudicando alguns alunos que precisam trabalhar
fala o proprio sustento” (Estudante Canopus, 3° ano, 18 anos, questionario aplicado
em 20/09/2024).

20 Como n3o & possivel identificar o questionario correspondente a cada estudante, optou-se
por nomear os formularios com nomes de estrelas, em vez de utilizar nimeros, garantindo
assim uma identificacdo simbdlica e preservando o anonimato dos participantes.
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Entre os estudantes do 2° ano, a percepcao € semelhante. Dois estudantes, de
16 anos, relataram que o 6° horario dificulta a rotina de quem trabalha no turno da
tarde. Um deles afirmou que "se torna mais cansativo e puxado pra aqueles que
trabalham" (Estudante Arcturus, 2° ano, 16 anos, questionario aplicado em
20/09/2024), enquanto o outro comentou que a carga horaria € "muito apertada para
os alunos que necessitam trabalhar" (Estudante Alpha Centauri, 2° ano, 16 anos,
questionario aplicado em 20/09/2024). Outro estudante do 2° ano pontuou que o 6°
horario deveria ser opcional, “Nao acho que tenha necessidade de ter mais um horario
e mais matérias que nao faz tanta diferenca na nossa vida, e nem de ser obrigado a
ficar no 6° horario, fica quem quer”’ (Estudante Vega, 2° ano, 16 anos, questionario
aplicado em 20/09/2024).

Ainda sobre as insatisfagcdes, um estudante do 3° ano de 18 anos traz o

seguinte relato

Nao acho necessario o 6° horario, as matérias podem ser boa mais o
cansago € muito maior e acaba que a gente ndo consegue prestar
atencao na aula por conta do cansaco e tem umas matéria ruim com
forga tbm nuu, preferia que n&o tivesse o 6° horario pra gente ir pra
casa mais cedo [sic]?' (Estudante Capella, 3° ano, 18 anos,
questionario aplicado em 20/09/2024).

No geral, as falas revelam que o modelo imposto pelo NEM desconsidera as
condi¢des e necessidades reais de muitos estudantes, exacerbando problemas como
cansaco e desmotivagado. Apesar do predominio de criticas, alguns relatos sugerem
que o 6° horario pode ser valido, desde que a abordagem seja revista. O estudante
Rigel, do 2° ano, de 16 anos, considerou o horario extra necessario, mas sugeriu que
ele fosse dedicado a matérias basicas, como Portugués e Matematica, para reforcar
o aprendizado (Estudante Rigel, 2° ano, 16 anos, questionario aplicado em
20/09/2024). De forma semelhante, o estudante Procyon, de 17 anos, destacou que o
6° horario poderia ser melhor aproveitado com disciplinas mais interessantes, como
Espanhol ou Informatica (Estudante Procyon, 2° ano, 17 anos, questionario aplicado

em 20/09/2024). Esses apontamentos indicam que, embora a carga horaria estendida

21 A sigla [sic] sera utilizada ao final de cada citagéo para indicar que o texto foi transcrito de
forma literal, mantendo eventuais erros gramaticais e ortograficos presentes nos escritos dos
estudantes.
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possa trazer beneficios, sua implementacéo precisa ser mais alinhada as expectativas
e realidades dos estudantes.

Em sintese, o 6° horario do NEM é percebido, em grande parte, como uma
sobrecarga que desconsidera as condicdbes de vida e estudo dos jovens,
especialmente em escolas publicas. No entanto, os relatos também mostram que, com
ajustes no planejamento e na escolha das disciplinas, essa iniciativa poderia se tornar
uma oportunidade de aprendizado mais efetiva e significativa.

Um outro exemplo de insatisfagdo é a fala de um estudante do 3° ano de 18

anos, que diz que o Ensino Médio é

Desnecessario, além de mal estruturado. Matérias fundamentais como
matematica e portugués foram substituidas para dar acesso a
matérias futeis, como projeto de vida e praticas comunicativas e
criativas. Além da sobrecarga mental nos estudantes e professores
por implementar varias matérias novas (Estudante Betelgeuse, 3° ano,
18 anos, questionario aplicado em 20/09/2024).

Essa declaracdo reflete uma desconexdo entre as demandas reais dos
estudantes e o que é oferecido pelo NEM. Contudo, nos leva a refletir sobre a
percepcao negativa dos estudantes em relacéo a disciplina "Projeto de Vida", um dos
principais componentes introduzidos pelo NEM, levantando questdes profundas sobre
a implementacdo e os objetivos desta reforma. Embora a disciplina tenha sido
concebida para que os jovens possam refletir sobre "quem eu sou", reconhecer o
contexto em que estdo inseridos, compreender as relagdes sociais e cidadas, e,
finalmente, planejar seu presente e futuro com base em reflexdes profundas sobre si
mesmos, sobre o outro e sobre a sociedade, muitos estudantes a consideram "futil" e
desconectada de suas necessidades reais. O relato do estudante Betelgeuse, de 18
anos, acima evidencia uma frustragcdo que parece estar enraizada em multiplos
fatores.

Mesmo com a revisao da reforma do NEM, a importancia do "Projeto de Vida"
foi reafirmada. As novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
publicadas em 13 de novembro de 2024, ratificam a presenca desse componente
curricular ao longo de todo o ensino médio, podendo ser trabalhado como uma
disciplina especifica ou de forma transversal (Brasil, 2024b). Essa continuidade

demonstra a importancia desse componente para os autores da proposta. Entretanto,
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€ importante questionar se a proposta da disciplina, em si, esta sendo aplicada de
forma coerente.

Embora o componente seja apresentado como uma inovagéo pedagdgica que
visa o protagonismo juvenil, sua implementacéo carece de coeréncia e clareza nos
objetivos, frequentemente desconectando-se da realidade dos estudantes e das
condigdes praticas das escolas. O modelo acaba por refor¢ar a dualidade educacional,
beneficiando instituicbes privadas mais estruturadas em detrimento das redes
publicas, que enfrentam limitagdes significativas, como falta de recursos e professores
capacitados (Silva; Krawczyk; Calgada, 2023).

A alta taxa de discordancia demonstrada pelo grafico 4, onde 46,9% dos
estudantes, somando os que concordam e os que concordam totalmente, afirmam que
essa disciplina ndo contribui significativamente para o autoconhecimento e
planejamento futuro, sugere que essa intencdo nao estd sendo plenamente

alcancgada.

Grafico 4 — A disciplina Projeto de Vida me ajuda no meu autoconhecimento e a

refletir sobre meu futuro

6,1
Concordo totalmente
Concordo
28,7
Nem concordo, nem discordo
= Discordo
18,3

= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Uma possivel explicagcado para essa percepg¢ao pode estar na forma como a
disciplina esta sendo conduzida. A fala do estudante Achernar, de 17 anos destaca o
papel central do professor no processo de ensino-aprendizagem, apontando que sua
experiéncia com a disciplina variou de acordo com a forma como o docente conduz a

disciplina.

Este ano, senti que a professora conseguiu me ensinar com a matéria,
diferente do ano passado, quando nao tive essa percepcgio. Isso me
leva a concluir que a escolha dos professores para aplicar as
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disciplinas influencia diretamente nossa maneira de aprender e de
focar naquela matéria. Além disso, sinto que ndo sou compreendida
por ter que sair mais cedo no sexto horario para ir trabalhar [sic]
(Estudante Achernar, 2° ano, 17 anos, questionario aplicado em
20/09/2024).

Em vez de oferecer uma formacao integral e critica, o Projeto de Vida pode, na
pratica, consolidar uma visao instrumental da educagéao, centrada em metas de curto
prazo relacionadas ao mercado de trabalho. Para que o componente cumpra sua
promessa de contribuir para a autonomia e a reflexdo dos jovens, é necessario um
maior investimento em formagao docente, infraestrutura e articulagdo com os demais
elementos do curriculo (Silva; Krawczyk; Calgada, 2023). Isso reforgca a critica feita
por Ferretti (2018), que aponta para a falta de planejamento adequado na formagao
dos professores para ministrar as novas disciplinas do NEM. A fala das gestoras
entrevistadas também confirma que ndo houve uma formacao especifica para os
professores, que precisaram aprender por conta propria como conduzir essas

matérias.

Nao teve nenhuma preparacdo. Os professores estavam todos
despreparados, os alunos também. E veio, através da Secretaria de
Estado da Educacéao junto a Superintendéncia. Entao, foi tudo novo
pra escola (Diretora, entrevista concedida em 23/09/2024).

E a vice diretora complementa

E o que a gente aprendeu, a gente aprendeu lendo por conta prépria.
Inclusive, os professores também, para lecionar os itinerarios e as
eletivas e tudo mais, foi tudo através de estudo por conta propria
mesmo, nao houve formacgao especifica ndo (Vice diretora, entrevista
concedida em 23/09/2024).

Além disso, o relato do estudante Altair, de 17 anos do 2° ano, que diz que “O
novo ensino médio, ndo ajuda a todos. E nao perguntaram se seria de beneficio para
nos alunos” [sic] (Estudante Altair, 2° ano, 17 anos, questionario aplicado em
20/09/2024) revela uma sensacao de exclusdo e falta de didlogo na implementagao
da reforma. Ribeiro (2022) ja havia levantado essa critica, ressaltando que a reforma
parece descolada da realidade dos estudantes, o que pode gerar um distanciamento

entre as necessidades reais dos jovens e o0 que lhes é oferecido na escola.
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Quando os estudantes classificam uma disciplina como "futil", € necessario
investigar se o conteudo esta sendo apresentado de forma relevante para suas vidas
e aspiragdes. Sera que o problema reside na falta de clareza sobre os objetivos da
disciplina? Ou sera que o formato de ensino ndo esta engajando os estudantes da
maneira como projetado pelos reformadores?

Diante das criticas feitas pelos autores e refor¢gada pelas gestoras entrevistadas
€ possivel perceber uma contradicdo preocupante entre os objetivos proclamados
pela reforma do NEM e a forma como essa reforma foi implementada. O que se
observa € um planejamento insuficiente e uma implementacdo apressada, sem a
devida preparacao dos professores para assumirem as novas responsabilidades que
a reforma impés. Isso levanta uma outra questdo: a quem realmente serve uma
reforma educacional que, ao invés de fortalecer o sistema, gera insegurancga e
sobrecarga tanto para docentes quanto para jovens?

A reforma do Ensino Médio foi aprovada, conforme apresentada na exposigcao
de motivos da Medida Provisoria 746/24, com o objetivo de modernizar a educacéo,
tornando-a mais relevante para os jovens e conectada as demandas do século XXI.
Ao propor uma flexibilizagdo do curriculo e a inclusdo de componentes curriculares
como "Projeto de Vida" e itinerarios formativos, a intengdo era proporcionar aos
estudantes uma formagao mais integral, que os preparasse tanto para o mundo do
trabalho quanto para a vida em sociedade.

No entanto, o relato das gestoras, que afirmam que ndo houve preparagéo
especifica e que foi tudo através de estudo por conta prépria, revela que a
implementacgao da reforma desconsiderou aspectos fundamentais para seu sucesso.
Apesar de iniciativas como os cursos oferecidos pelo MEC, em parceria com outras
instituicées como o AVAMEC e a Escola de Formacao e Desenvolvimento Profissional
de Educadores de Minas Gerais, €, mais recentemente, pela plataforma [UNGO em
Minas Gerais, esses programas de formacdo continuada tém se mostrado
insuficientes para atender as reais necessidades dos docentes e dos estudantes.
Essas formagdes, embora acessiveis, ndo garantem a preparagédo necessaria para o
ensino das novas disciplinas dos itinerarios formativos. Essa lacuna leva alguns
professores a buscar estratégias por conta prépria, gerando inseguranga e
comprometendo a qualidade do ensino. Em outros casos, diante da falta de suporte
adequado, os docentes optam por concentrar-se exclusivamente nos conteudos de

sua formacao inicial, deixando de lado os temas dos itinerarios, o que evidencia as
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fragilidades do sistema ou ainda um possivel movimento de resisténcia dos docentes
a reforma.

Nesse contexto, a pressa em implementar a reforma parece atender mais a
uma agenda politica do que a uma preocupagdo genuina com a melhoria da
educacdo. Ao priorizar a aprovagao e a implementagao rapida, sem considerar as
condigbes estruturais e a formacgao dos profissionais envolvidos, a reforma fracassa
em seus objetivos. Uma mudancga tdo significativa no Ensino Médio deveria ser
acompanhada de um planejamento cuidadoso e de um investimento robusto na
formacgao continuada dos docentes, garantindo que esses estejam preparados para

lidar com os novos desafios pedagdgicos.

Além disso, o relato das gestoras expde uma desconexao entre as instancias
superiores da educacéao e o chao da escola. A implementagao "vinda de cima" sem o
devido preparo indica um distanciamento da realidade vivida nas escolas publicas,
onde faltam recursos, tempo e suporte psicossocial. A reforma, nesses termos, parece
estar mais voltada para o cumprimento de metas administrativas do que para a real
transformacgao da educacéo.

As gestoras entrevistadas relataram ainda que como ndo houve uma
capacitagao prévia para os profissionais envolvidos na implementacéo, o resultado foi
uma implementagdo desorganizada e ineficaz dos itinerarios formativos, conforme

podemos verificar no relato abaixo

Eu acho que ele veio para ser um desmanche na educacgao publica
das pessoas menos favorecidas, dos mais vulneraveis, porque ele
desmanchou a questao da grade curricular e veio essa nova proposta
de itinerarios e tudo mais, sé que sem uma preparagido. Entdo,
desmantelou o que os meninos ja tinham de pouco, de precario,
desmantelou nesse sentido. Pode ser que a proposta tenha sido linda
no papel, mas na pratica, sucateou a educacédo dos meninos do ensino
médio, € a minha opiniao (Vice-diretora, entrevista concedida em
23/09/2024).

Essa falta de investimento nos professores é sentida pelos proprios estudantes,
como no relato de um estudante de 17 anos do 2° ano que diz que “Os professores
nao tem formacao para dar aulas sobre essa matéria, se nem os professores sabem
0 que € a matéria, como passarao para os alunos? [sic]” (Estudante Aldebaran, 2° ano,
17 anos, questionario aplicado em 20/09/2024). A fala do estudante Aldebaran em

destaque reforca a percepcgao de desorganizagao no processo de implementacéo do
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NEM e corrobora as criticas de Cassio e Goulart (2022), que apontam para a
desigualdade educacional acentuada pela reforma, especialmente nas escolas
publicas.

Na rede publica, os docentes enfrentam sobrecarga e a responsabilidade de
lecionar conteudo para os quais nao foram formados, muitas vezes sem o suporte
pedagogico necessario. Isso compromete a qualidade do ensino, agrava as
dificuldades de implementagéo e intensifica o adoecimento mental de uma categoria
ja vulneravel. Em contraste, nas escolas privadas, essas novas disciplinas
frequentemente se limitam a uma maquiagem curricular, enquanto na pratica, a carga
horaria é destinada ao aprofundamento de conteudos cobrados no Enem (Oliveira e
Barbosa, 2024). Essa disparidade reforca o abismo entre os estudantes das redes
publica e privada, ampliando desigualdades no acesso ao ensino superior e ao
mercado de trabalho.

A lacuna apontada pelo estudante Aldebaran, ao questionar como professores
podem ensinar conteudos que nao dominam, evidencia uma falha estrutural que
compromete a qualidade do ensino. Em vez de promover uma educagéo alinhada as
necessidades dos jovens, a reforma acaba intensificando a sensag¢ao de improviso e
desigualdade, afetando negativamente o desenvolvimento educacional de muitos. A
diretora destaca que: "Nao teve formacao para os professores e a contratacao foi bem
complexa" (Diretora, entrevista concedida em 23/09/2024). Essa auséncia de
investimento em formacado € um dos fatores que dificultaram a implementacdo da
reforma. Conforme destacado por Oliveira e Barbosa (2024) o problema central nao
reside na competéncia dos professores, mas nas condigdes estruturais impostas pela
reforma.

A implementacdo do NEM evidenciou e aprofundou desigualdades
educacionais, particularmente na rede publica, ao mesmo tempo em que trouxe uma
precarizagao significativa do trabalho docente. Professores licenciados em areas
especificas tém sido obrigados a assumir disciplinas e componentes curriculares,
como os ltinerarios Formativos e Projeto de Vida, que ndo possuem correspondéncia
com sua formagao académica (Oliveira e Barbosa, 2024). Essa imposi¢cao nao se da
por falta de preparo dos profissionais, mas por uma necessidade de complementar
suas cargas horarias devido as condi¢cdes precarias do mercado de trabalho

educacional.
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A contratagao de professores para as novas disciplinas do Novo Ensino Médio
permanece como um dos principais desafios enfrentados pelas escolas. A dificuldade
€ agravada pela necessidade de preencher horarios especificos, como o quinto e o
sexto, que muitas vezes ndo se encaixam na agenda ja organizada dos docentes. De
acordo com a vice-diretora da instituicdo, muitos professores precisam buscar
oportunidades em outras escolas ou bairros devido as limitagcbes impostas pelos
horarios. Embora na escola em questdo a situagcdo tenha melhorado, devido ao

vinculo entre os professores e a instituicdo, o problema ainda persiste.

Contudo, se a gente percebe que algum deles se licencia, por
exemplo, vai ser um Deus nos acuda. Os meninos vao perder carga
horaria nesse sentido, porque nao tem profissional preparado.
Preparado ja ndo tem mesmo, mas nao tem profissional para vir cobrir
nessa especificidade de horario (Vice-diretora, entrevista concedida
em 23/09/2024).

A substituicdo de docentes afastados continua sendo um desafio significativo,
agravado nao apenas pela falta de profissionais disponiveis e pela incompatibilidade
de horarios, mas, sobretudo, pela inadequagao da qualificacdo dos professores em
relagdo aos novos conteudos exigidos pelos itinerarios formativos. Os professores sdo
formados para desenvolver e ministrar conteudos diretamente relacionados a sua area
de especializagdo, baseados em licenciaturas que estruturam sua formagao
pedagogica e disciplinar (Lopes, 2019). Esse cenario ressalta a importancia de as
politicas publicas priorizarem a formagao, contratagao e retencéo de professores, com
foco em criar condi¢des de trabalho mais atrativas e sustentaveis a estes profissionais.
Investir nos profissionais é essencial para superar essas barreiras e garantir a
continuidade e a qualidade do ensino para que as reformas nao se limitem a uma
mudanca curricular, mas se traduzam em uma transformacao significativa e inclusiva
na educacao brasileira.

O Novo Ensino Médio, ao tentar flexibilizar o curriculo, criou novos obstaculos
que penalizam principalmente os estudantes da rede publica. Para superar esses
desafios, € urgente valorizar os docentes, investir em formacado continuada e
reestruturar o planejamento curricular de forma que respeite a especializagdo docente
€ promova maior equidade entre as redes de ensino.

Além disso, a Lei n° 13.415/17 permite a contratagdo de profissionais de

"notorio saber". Contudo, essa solugao paliativa apenas agrava a situagao, pois, além
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de ndo atender as necessidades pedagogicas essenciais, como o planejamento e a
gestdo de sala de aula, esses profissionais enfrentam dificuldades em atender as
especificidades de cada estudante. Como ja observado, esses obstaculos prejudicam
diretamente a qualidade do ensino e o desenvolvimento dos estudantes. Esse ciclo
de precariedade, com poucos profissionais disponiveis, professores sobrecarregados
e falta de substituicdo em caso de afastamento, reflete uma estrutura educacional
fragilizada.

Quanto aos investimentos realizados para a implementacdo do NEM, as
gestoras relataram que a Secretaria de Estado de Educagao tem fornecido materiais
como kits de robdtica e Chromebooks, com o objetivo de modernizar as praticas
pedagogicas e alinhar o ensino as demandas contemporaneas. No entanto, apontou-
se uma lacuna significativa: a dificuldade de operacionalizar esses recursos devido a
falta de preparo técnico por parte dos professores. Embora o governo do estado de
Minas Gerais tenha disponibilizado cursos pela plataforma lungo, a formagéao
oferecida ocorre em paralelo a implementacdo, gerando desafios significativos para
os docentes.

Sobre isso, a vice-diretora reflete que

Ai, eu fico pensando assim 6: a secretaria esta disponibilizando uma
série de materiais, ndo esta poupando esforgos, a questao financeira
a gente sabe que esta indo bem nesse sentido, né diretora?*

Com muito material, muita coisa interessante, muito utensilio, muito
digital e tudo mais. Mas e o0 povo para mexer nisso e 0 pessoal para
operacionalizar isso? (Vice-diretora, entrevista concedida em
23/09/2024).

Essa situacao suscita uma reflexdo importante: o principal entrave estaria no
modelo de formacgao continuada, realizado simultaneamente a implementacdo das
mudancas, sem oferecer tempo adequado para que os professores assimilem as
novas praticas? Essa abordagem, que pode ser descrita como "ajustar o percurso
enquanto se caminha", intensifica a sobrecarga de uma categoria ja pressionada por
demandas excessivas. Diante das atividades escolares cotidianas, os professores
enfrentam grandes dificuldades para conciliar essas exigéncias com a necessidade

de capacitacgao.

22 Ressalta-se que a entrevista foi realizada com a diretora e a vice-diretora da escola
simultaneamente, no mesmo dia e horario.
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Essa realidade ndo apenas limita o uso adequado dos materiais, mas também
impacta negativamente a motivagdo dos professores, que se sentem despreparados
para explorar plenamente as ferramentas disponibilizadas. Assim, embora o
investimento seja valido, ele se revela insuficiente sem um planejamento prévio que
considere a complexidade do processo de formagao docente e o tempo necessario
para sua implementagdo. Um modelo mais eficaz demandaria uma preparagao
anterior a entrega dos materiais, com formacgdes especificas realizadas em momentos
que nao sobrecarreguem ainda mais os professores. Essa reflexdo aponta para a
importancia de um planejamento mais integrado e sensivel as realidades do cotidiano
escolar. A implementagao apressada e desorganizada, como relatado pelas gestoras,
evidencia uma falha na formulacéo da politica e indica que os desafios da realidade
escolar ndo foram suficientemente considerados.

Na entrevista, foi discutida a infraestrutura da escola em relacdo as demandas
do Novo Ensino Médio. As gestoras concordaram que a estrutura atual deixa a
desejar, especialmente pela falta de espaco fisico adequado para montar laboratérios
e oferecer aulas praticas, como as eletivas de laboratério, limitando as possibilidades
da escola e a vice-diretora relata que “a gente nao tem nem espaco fisico liberado,
nem para fazer proposta, a gente nao tem nenhum espaco fisico. Entdo, como € que
nds vamos montar um laboratério, por exemplo? Nao tem. Onde é que ndés vamos
montar?” (Vice-diretora, entrevista concedida em 23/09/2024).

Essas limitagdes parecem ter sido ignoradas no processo de planejamento,
resultando em um modelo que apenas sobrecarrega o sistema. Surge, entdo, uma
outra questdo a ser analisada: por que essas dificuldades estruturais e a falta de
recursos nao foram resolvidas antes do inicio da implementacao da reforma?

A vice-diretora expressa com clareza essa frustracio, afirmando que o NEM,
ao inveés de melhorar, "sucateou" a educacéao publica, desmantelando o pouco que ja
existia e expondo ainda mais os jovens a precariedade do sistema. Se o objetivo era
modernizar e tornar o ensino médio mais atraente e inclusivo, a pratica tem mostrado
o contrario. As elites continuam a ter acesso a uma educacao de qualidade, enquanto
os estudantes das escolas publicas, especialmente das periferias, veem-se
confrontados com uma formagao reduzida e menos oportunidades de acesso ao
ensino superior. Ao final, a desigualdade no sistema educacional brasileiro é

perpetuada e, em alguns casos, ampliada (Maciel, 2019).
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Oliveira e Silva (2020) afirmam que a Reforma do Ensino Médio, além de
precarizar a formagao dos jovens, aprofunda as ja intensas desigualdades sociais no
Brasil. Longe de representar um avango, a medida € vista como um retrocesso,
comprometendo conquistas histéricas alcangadas por meio de lutas populares e
configurando-se como uma forma de violéncia contra a educacao publica e a
sociedade brasileira.

A que propésito, entdo, serve essa reforma implementada de forma apressada?
Embora a intengéo seja nobre — melhorar o Ensino Médio e preparar melhor os jovens
para o futuro —, a execucgao negligente compromete esses objetivos e pode até
mesmo aprofundar as desigualdades ja presentes no sistema educacional. Sem o
suporte adequado, a reforma acaba sendo mais um fardo do que uma solucéo, tanto

para os estudantes quanto para os professores.
3.4.2 Formacgao Geral Basica

Os dados coletados revelam uma importante contradicdo da politica com
relacdo a opinido dos estudantes sobre o NEM. Assim, o grafico 5 apresenta a
percepcao dos estudantes acerca da contribuicdo das disciplinas da FGB para a sua

formacao.

Grafico 5 — As disciplinas da FGB contribuem para minha formagao

3,5 17
Concordo totalmente
9,6
Concordo
50,4 Nem concordo, nem discordo
34,8

= Discordo

= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

A FGB é valorizada pelos estudantes, com 85,2% afirmando que essas
disciplinas sao importantes para sua formacg¢ao académica, conforme demonstrado no

Grafico 5, que reune as respostas "concordo" e "concordo totalmente". Além disso,
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75,6% dos estudantes, em algum grau de concordancia, acreditam que a FGB
contribui para sua preparagéo para o mercado de trabalho, como apresentado no
Grafico 6.

Grafico 6 — As disciplinas da FGB contribuem para que eu possa seguir para o

mercado de trabalho

6,126
Concordo totalmente
21,7
15,7 Concordo
Nem concordo, nem discordo
= Discordo
53,9

= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

No entanto, apesar dessa percepgao positiva, a reforma do Ensino Médio
reduziu®® a carga horaria dedicada a essas disciplinas. Esse movimento, de redugéo
de carga horaria da FGB para oferta de Itinerario Formativo, feito para dar mais énfase
aos itinerarios formativos, é problematico porque, enquanto o foco nas competéncias
técnicas busca aproximar o ensino das demandas do mercado, os estudantes sentem
gque essa abordagem nao esta alinhada as reais necessidades educacionais e sociais
dessa faixa etaria.

A reducédo das disciplinas da FGB no Novo Ensino Médio € amplamente
percebida como uma tentativa de limitar o acesso ao conhecimento e enfraquecer a
capacidade critica e autbnoma dos estudantes. Essa mudanga, segundo os
participantes da pesquisa realizada por Reyes (2019), é vista como uma estratégia
que privilegia a formacao de mao de obra barata em detrimento de uma educacgao
ampla e emancipadora. Os estudantes que participaram do estudo realizado pela
autora, assim como os estudantes que responderam ao formulario aplicado na

presente pesquisa, manifestaram insatisfacdo com essas alteracdes, considerando-

23 A recomposigdo da carga horaria da FGB foi um dos pontos mais debatidos na reforma da
reforma do Novo Ensino Médio. Com a publicagdo da Lei n° 14.495/2024 e das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio em novembro de 2024, houve uma
reestruturacao significativa. No Ensino Médio regular, a carga horaria foi retomada para 2400
horas, assegurando maior espacgo para as disciplinas das quatro areas do conhecimento.
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as um retrocesso para a democratizagao do conhecimento e a construgdo de uma
formagao integral.

O foco excessivo nas competéncias técnicas, associado a pressao para adotar
itinerarios formativos sem a devida preparacdo, compromete o tempo dedicado a
disciplinas que promovem habilidades criticas e reflexivas, essenciais para a
cidadania e a participagao social. Nesta mesma diregao, Ferretti (2018) ressalta que
a educacao nao deve ser reduzida a funcao de preparar trabalhadores, mas deve ser
um espacgo para o desenvolvimento integral, que inclui a analise critica, a criatividade
e a consciéncia social. A diminuicdo dessas dimensdes pode alienar os estudantes e
perpetuar um sistema desigual, favorecendo as classes mais privilegiadas. Essa
critica é reforgcada pelos dados obtidos nos questionarios aplicados aos estudantes,
que expressaram descontentamento com a formagao oferecida e preocupacdo com
suas perspectivas futuras. Entre as falas, destaca-se o posicionamento de um

estudante do 2° ano que aponta que

O Novo Ensino Médio € uma vergonha pra educagéo publica desse
pais, nossas escolas além de ndo estdo preparadas e ndo tém a
infraestrutura para lecionarem as novas matérias e nem as antigas. As
matérias sdo extremamente repetitivas, o que a gente ja aprendeu no
comeco do ano em uma disciplina, estamos aprendendo de novo em
outra. Ndo estamos preparados pra nada, ndo sabemos resolver
coisas basicas de um adulto. A desigualdade de ensino entre a rede
publica e privada esta s6 aumentando e os mais prejudicados seremos
nos, estamos perdendo o senso critico e historico, e como os pobres
sao a maioria seremos ainda mais usados como massa de manobra
para as pessoas ricas e estudas. O Ensino médio precisa ser mudado
sim, mas nao desse jeito [sic] (Estudante Antares, 2° ano, 17 anos,
questionario aplicado em 20/09/2024).

Jacomini (2022), que aponta a reforma do Ensino Médio como uma ruptura com
a formacgao cientifica e humanistica prevista pela LDB/96, expde um ponto central: o
NEM, ao direcionar estudantes das classes populares para itinerarios formativos, pode
estar limitando suas chances de acesso ao ensino superior. Enquanto as elites e
classes médias mantém o acesso a uma formagao mais completa, a reforma parece
ter reduzido o acesso ao conhecimento para a maioria dos jovens brasileiros,
especialmente aqueles mais vulneraveis. Isso levanta uma reflexdo importante: sera
que na elaboracdo dessa politica pensou-se em como ela seria implementada na

pratica e se era, de fato, exequivel?
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Reformas educacionais como o NEM, que afetam milhdes de jovens, precisam
ser acompanhadas de um estudo aprofundado sobre a viabilidade pratica e das
condigdes locais. Sem um planejamento robusto e suporte adequado, tais politicas
correm o risco de agravar ainda mais as desigualdades educacionais, em vez de
promover a inclusdo e o desenvolvimento (Ferretti, 2018). Diante dessa realidade, é
essencial refletir sobre a execugdo das politicas educacionais: como podem ser
planejadas e implementadas de maneira que considerem as condi¢des reais das

escolas?

3.4.3 ltinerarios Formativos: Limitagcoes e Perspectivas de Futuro

Um dos principais pilares do NEM s&o os itinerarios formativos, que visam
oferecer maior flexibilidade e autonomia ao estudante. Contudo, a implementacio

desse modelo tem gerado frustragdes, como podemos verificar no grafico 7.

Grafico 7 — Essas disciplinas do Itinerario Formativo ndo s&o necessarias para

minha formacao

2,6
Concordo totalmente
27
Concordo
Nem concordo, nem discordo
37,4 .
= Discordo
25,2

= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Diante da afirmativa “Essas disciplinas do ltinerario Formativo ndo séao
necessarias para minha formacao”, apenas 12,4% dos estudantes acreditam que as
disciplinas dos itinerarios sdo essenciais para sua formacdo, somando-se 0s
percentuais de quem discorda e discorda totalmente com essa afirmativa (Grafico 6).

Os comentarios dos estudantes ao final do questionario foram muito

importantes, ao nos possibilitar maior aproximacao de suas opinides acerca do NEM.
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Suas declaragdes ilustram a sensacgéo de exclusédo e a percepgao de que a reforma

do ensino médio, ao invés de reduzir desigualdades, pode estar ampliando-as.

Atrapalhou bastante, tiraram as aulas que realmente importam para
colocar matérias que nem os professores sabem e sé enrolam. Isso
deixa a escola publica em desvantagem principalmente no ENEM
comparado a escolas privadas que realmente colocam as matérias
basicas em prioridade no ensino basico (Estudante Spica, 3° ano, 18
anos, questionario aplicado em 20/09/2024).

O descontentamento do estudante Spica, do 3° ano, evidencia uma critica a
flexibilizagao curricular do Novo Ensino Médio, cuja proposta, embora tenha buscado
aumentar a autonomia por meio dos itinerarios formativos, nem sempre atende as
expectativas dos estudantes. A "flexibilizacdo" no contexto educacional carrega uma
dualidade: enquanto sugere autonomia, inovagéo e escolha, pode também resultar
em precarizagao, desigualdade e exclusdo social. Sem regulamentagdo adequada, a
flexibilizagdo amplifica desigualdades, concentrando o acesso ao conhecimento e
reforcando processos de exclusdo. Nesse sentido, a diversificacdo curricular, se mal
planejada, ndo apenas reflete as desigualdades sociais, mas também as intensifica,
criando um sistema educacional que legitima a exclusé&o e limita oportunidades iguais
para os estudantes (Silva; Krawczyk; Calgada, 2023).

Reyes (2019) aponta que o modelo proposto reflete uma vis&o utilitarista do
conhecimento, priorizando competéncias e habilidades voltadas a formagao de mao
de obra, em detrimento de uma formacao integral que valorize o amplo acesso ao
saber. No contexto dos itinerarios formativos, essa abordagem apresenta desafios
adicionais, ja que a organizagao desses percursos foi deixada a critério dos sistemas
de ensino e compromete o principio de liberdade de escolha propagado pelo Governo.

Sem os investimentos necessarios, a ampliacdo da jornada e a diversificagao
dos percursos formativos ndo alcangam seu potencial e, em vez de combater a
exclusao, podem aprofunda-la (Lino, 2017). O modelo, que visava aproximar o ensino
das demandas do mercado, acaba nao preparando adequadamente os estudantes
para exames como o ENEM, reforcando as desigualdades entre escolas publicas e
privadas. Assim, muitos estudantes das redes publicas, como o estudante participante
da pesquisa, percebem sua formagdo académica prejudicada, sem a base sélida

oferecida pela Formagao Geral Basica, essencial para a continuidade dos estudos.
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Além disso, diante da afirmativa “Gosto das aulas das disciplinas do Itinerario
Formativo e gostaria de ter mais aulas dessas disciplinas”, grande maioria (78,2%)
dos estudantes que responderam ao questionario, discordam em alguma medida de

que gostam dessas aulas, como demonstra o grafico 8.

Grafico 8 — Gosto das aulas das disciplinas do Itinerario Formativo e gostaria de ter

mais aulas dessas disciplinas

3,5

Concordo totalmente
Concordo
= Nem concordo, nem discordo
= Discordo

= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Essa percepcdo negativa também aparece nas declaragbes de outros
estudantes, que destacam a falta de conexdo dos itinerarios com o Enem e

vestibulares, como relatado por um estudante de 16 anos do 2° ano

Minha opinido sobre o ensino médio, € que deveriamos ter mais
aprofundamentos nas matérias, deveria ter matérias mais
interessantes sabe, matérias que realmente nos ajudaria a agregar
mais ao mercado de trabalho, algo que nos ajudaria no Enem, igual
esse ano ndo tem REDACAO DO ENEM, isso seria muito mais que
fundamental pra nés do NEM, porque vamos precisar aprender a fazer
uma redacao, temos que nos preparar mais pra essa etapa da nossa
vida sabe, ndo vai ser nada facil, eu acho que temos que nos preparar
muito ainda pra isso, temos que ter psicologico pra fazer uma redagao
do enem (Estudante Pollux, 2° ano, 16 anos, questionario aplicado em
20/09/2024).

Essas falhas sao também abordadas por autores como Bugs, Tomazetti e Oliari
(2020) e Cassio e Goulart (2022), que alertam para o risco de a reforma aumentar as
desigualdades educacionais, especialmente em escolas publicas com infraestrutura
precaria. O NEM, ao flexibilizar o curriculo e delegar aos sistemas de ensino a oferta
dos itinerarios formativos, pode acabar limitando o acesso a uma formacgao

diversificada, especialmente em escolas publicas que nao dispéem de infraestrutura
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adequada para ofertar todos os itinerarios previstos. A insatisfagdo com a redugao da
FGB e a priorizagdo de competéncias técnicas entre os estudantes corrobora essa
critica, demonstrando que a especializag&o precoce pode restringir as oportunidades
académicas e profissionais dos jovens de classes sociais menos favorecidas.

Outro dado importante a ser destacado é que 80% dos estudantes
respondentes concordam que as aulas do IF ndo deveriam ser obrigatérias, o que

aparece, também no relato do Estudante Sol abaixo.

Na minha opinido, os itinerarios nao deveriam ser obrigatérios,
professores nao poderiam aplicar provas, apenas exercicios e
trabalhos em sala de aula. Isso acaba encarregando demais os alunos
do NEM, pois alguns ja trabalham ou fazem curso técnico e nao sobra
tempo para estudar para as provas (Estudante Sol, 2° ano, 16 anos,
questionario aplicado em 20/09/2024).

A frustracdo dos estudantes também se estende a percepcédo da utilidade
dessas disciplinas no contexto de suas futuras carreiras. O grafico 9, demonstra que
apenas 17,4% dos estudantes, somando os que concordam e 0s que concordam
totalmente, concordam que os itinerarios formativos os preparam para o mercado de

trabalho, o que contraria diretamente o objetivo principal do NEM.

Grafico 9 - As aulas das disciplinas do Itinerario Formativo contribuem para que

possa seguir para o mercado de trabalho

0,9

Concordo totalmente
Concordo
= Nem concordo, nem discordo
= Discordo

= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Essa baixa aprovacao reflete uma desconexao significativa entre a teoria da
reforma e a sua aplicagao pratica nas escolas brasileiras. Além disso, uma parcela
significativa, 65,2%, acredita que as disciplinas dos itinerarios formativos néo atendem

as suas expectativas como estudantes, reforcando a ideia de que a reforma precisa
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atender as necessidades reais dos estudantes. Oliveira (2020) critica essa abordagem
ao apontar que a flexibilidade prometida pela reforma é iluséria, sugerindo uma
personalizagdo educacional que, na pratica, ndo se realiza. Segundo o autor, ao
propor uma adaptacgéo da trajetoria escolar aos interesses individuais e ao mercado
de trabalho, a reforma se apropria de uma retérica de inovagdo e progresso que
mascara seu efeito real de aprofundamento das desigualdades sociais.

O NEM, ao ser pensado para preparar melhor os jovens para o mundo
profissional, falha nesse aspecto crucial, segundo a percepgdo dos proprios
estudantes que dizem que “Na minha opinido, o projeto na teoria € muito interessante,
mas na pratica foi mal organizado” (Estudante Denebola, 3° ano, 17 anos, questionario
aplicado em 20/09/2024). Outro diz ainda que “O novo ensino médio acabou com o
ensino de matérias mais importantes” (Estudante Regulus, 3° ano, 17 anos,
questionario aplicado em 20/09/2024). E ainda complementam que “O novo ensino
médio ndo ajuda em nada, so atrasa a vida do estudante” (Estudante Castor, 2° ano,
16 anos, questionario aplicado em 20/09/2024).

Para muitos estudantes, como relatado nos depoimentos, o modelo nao
prepara adequadamente para o mercado e reduz o foco em disciplinas fundamentais,
essenciais para a continuidade dos estudos e a formagao integral. Essa lacuna é
particularmente prejudicial para estudantes das escolas publicas, que passam a
contar com uma formagao técnica limitada e menos orientada ao desenvolvimento
critico e académico. A promessa de modernizacao e liberdade de escolha acaba por
acentuar desigualdades, beneficiando quem ja tem acesso a uma educagdo mais
completa, enquanto os mais vulneraveis se veem restritos a uma formacao técnica
que nao atende as suas expectativas nem as exigéncias do mercado de trabalho, o

que fica evidenciado pelo relato de um estudante de 16 anos do 2° ano

Muitas disciplinas desnecessarias. Etnerarios que falam da mesma
coisa s6 pra tomar tempo e cumprir horario. Colocaram matérias iguais
ao invés de colocar disciplinas que realmente vao ajudar na nossa
vida, como areas de trabalho e etc. E professores que também foram
pegos de surpresa e ndo sabem exatamente sobre a matéria [sic]
(Estudante Adhara, 2° ano, 16 anos, questionario aplicado em
20/09/2024).

Esse descompasso entre a expectativa e a realidade é reforcado pela vice-

diretora, que afirma
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Eu acho que eles ficaram mais exauridos, tadinhos. O corpo deles
custou dar conta do recado e eu acho que ainda n&o deu. Eles estéo
muito cansados, a gente vé no rosto deles que eles estdo exauridos,
eles estdo muito cansados. E dependendo do itinerario, tem uns que
nao sao aplicaveis para a vida e ai eles ficam por entender também,
né? (Vice diretora, entrevista concedida em 23/09/2024)

O novo curriculo do ensino médio tem sido criticado por limitar o direito a
formagdo basica comum e ampliar desigualdades educacionais, ao restringir a
escolha dos itinerarios formativos e favorecer cursos privados preparatérios (Vicente;
Moreira, 2019). Essa estrutura reproduz relagdes de poder que perpetuam
desigualdades sociais, afetando especialmente a classe trabalhadora. Além disso, a
precariedade das escolas publicas, marcada pela falta de recursos, inviabiliza a oferta
completa dos itinerarios e aprofunda as dificuldades dos estudantes (Reyes, 2019).

O descontentamento dos estudantes também se relaciona com a critica a
especializagdo precoce promovida pelos itinerarios formativos. Essa abordagem
alinha o curriculo escolar as demandas do mercado de trabalho, desvalorizando
disciplinas fundamentais para o desenvolvimento do pensamento critico, como
Filosofia e Sociologia, que foram reduzidas ou excluidas no Novo Ensino Médio. Essa
"mercantilizagcdo da educacdo" compromete a formagdo integral, limitando a
capacidade dos jovens de refletir sobre questdes sociais e exercer sua cidadania
plena (Pinto; Melo, 2021).

Essas questbes convergem no sentimento dos estudantes de que o modelo
atual ndo responde as suas expectativas de uma educacao ampla e equilibrada.
Enquanto alguns reconhecem a importancia de disciplinas como Lingua Portuguesa
e Matematica, muitos defendem um curriculo que valorize também outras areas do
conhecimento, essenciais para o desenvolvimento de habilidades técnicas e
intelectuais (Reyes, 2019). Assim, as criticas dos estudantes tanto desta pesquisa
quanto da pesquisa realizada por Reyes (2019) refletem a necessidade de repensar
o Novo Ensino Médio para garantir que ele atenda as demandas do mercado sem
comprometer a formagao critica e cidada.

Outro ponto de destaque é a neutralidade observada em relacéo as disciplinas
das areas de aprofundamento, com 33,9% dos estudantes permanecendo neutros

sobre a escolha das areas de aprofundamento e sua importancia para que possam
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focar nos estudos e no que realmente tém interesse de estudar, conforme o grafico
10.

Grafico 10 — As disciplinas das areas de aprofundamento sdo importantes para que

eu possa focar os estudos e no que eu realmente tenho interesse de estudar
3,5

Concordo totalmente
339 Concordo
’ Nem concordo, nem discordo
= Discordo
33,9 = Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

A analise dos dados revela uma divisao significativa na opinidao dos estudantes
sobre a relevancia das disciplinas de aprofundamento para o foco em areas de
interesse. Enquanto 37,4% dos estudantes concordam, em diferentes graus, que
essas disciplinas sdo importantes para direcionar seus estudos para temas de real
interesse, uma parcela consideravel de 28,7% discorda dessa afirmacao. Além disso,
chama a atencao que 33,9% dos estudantes permanecem neutros, indicando uma
falta de posicionamento claro ou talvez uma incerteza em relagdo a importancia
desses aprofundamentos.

Os dados evidenciam uma falta de consenso entre os estudantes, o que sugere
que a implementagdo dos itinerarios formativos nao atende plenamente as
expectativas de todos os envolvidos. Por um lado, o modelo parece oferecer uma
sensacgao de escolha e foco em interesses especificos; por outro, a alta porcentagem
de estudantes que discordam ou se mantém neutros sugere que muitos ainda nao se
sentem beneficiados ou confiantes de que esse aprofundamento curricular contribua
para seus objetivos.

Essa divisdo reflete possivelmente uma lacuna entre a proposta tedrica da
reforma e sua pratica no ambiente escolar, onde nem todos os estudantes conseguem
ou desejam um direcionamento especifico, € muitos ainda consideram que a formacéao

integral seja mais valiosa em termos de conhecimento e oportunidades futuras.
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Entretanto, vale ressaltar que um dos principais equivocos do Novo Ensino
Médio é a ideia propagandeada de que os estudantes teriam autonomia para escolher
as areas de aprofundamento de acordo com seus interesses. Na pratica, essa
promessa tem se mostrado uma falacia, ja que a oferta dos itinerarios é limitada pelas
condicOes estruturais das escolas e pelas decisdes administrativas dos sistemas de
ensino (Vicente; Moreira, 2019). Caso os estudantes realmente tivessem a liberdade
de escolha defendida pela reforma, o modelo poderia ser mais atrativo e significativo,
permitindo-lhes estudar temas alinhados as suas aspiragbes, em vez de seguirem
itinerarios impostos que muitas vezes nao despertam seu interesse ou nao contribuem
para seus objetivos futuros.

Isto também é observado em relagao as disciplinas eletivas, com 40% dos
estudantes permanecendo neutros sobre a escolha das eletivas e sua importancia
para que possam focar nos estudos € no que realmente tém interesse de estudar,

como podemos ver no grafico 11 a seguir.

Grafico 11 — As disciplinas Eletivas sdo importantes para que eu possa focar os

estudos e no que eu realmente tenho interesse de estudar

0,9

Concordo totalmente
Concordo
= Nem concordo, nem discordo
= Discordo

= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados sobre as disciplinas eletivas, que mostram 40% dos estudantes em
posicao neutra, 29,5% em desacordo e 30,5% em concordancia, também revelam
uma falta de clareza ou de convencimento quanto a efetividade das disciplinas eletivas
para os objetivos educacionais dos estudantes. O alto indice de respostas neutras
sugere que muitos estudantes ndo percebem um impacto direto das eletivas em sua
formacéo ou talvez sintam que elas ndo atendem as expectativas ou necessidades

que julgam importantes para seu desenvolvimento educacional e social.
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Essa divisao de opinides pode ser interpretada a luz das criticas de Silva e Silva
(2021), que apontam para o risco de uma "liberdade de escolha" nos itinerarios
formativos que, embora aparente promover autonomia, tende a negligenciar a
importancia de uma formacdo mais ampla e integrada. A énfase excessiva em
disciplinas técnicas e voltadas ao mercado, como destacam os autores, compromete
uma educagao que deveria contemplar tanto o desenvolvimento pessoal quanto a
formagao de cidadédos criticos e capazes de tomar decisdes informadas. O foco nas
habilidades basicas e instrumentais, como informatica e operagdes matematicas,
reflete um direcionamento voltado mais para a inser¢ao no mercado de trabalho do
que para a construcdo de uma base solida em areas que cultivem o pensamento
critico e o conhecimento humanistico.

Lopes (2019) refor¢a a necessidade de um aprofundamento na compreenséo
das praticas escolares, destacando que o sentido e a relevancia dos conteudos eleitos
pelos estudantes devem ser avaliados no contexto de uma formacgao integral. Quando
o NEM propde eletivas como parte de um curriculo personalizado, mas focado em um
desenvolvimento de competéncias limitadas, ele gera incertezas e frustragdes nos
estudantes, que ndo veem nessas disciplinas um valor imediato ou aplicavel as suas
vidas e carreiras futuras.

Dessa forma, ao se alinhar prioritariamente as demandas econdémicas, a
reforma n&o parece integrar plenamente os interesses educacionais dos jovens,
criando um efeito de superficialidade que Silva e Silva (2021) alertam como um
afastamento de uma formagao mais cidada. Essa estratégia, ao invés de promover
uma educacéo inclusiva e completa, cria lacunas em areas essenciais, dificultando
que os estudantes se sintam de fato preparados para os desafios sociais e
profissionais.

Uma outra hipdtese que pode ser dada a essa neutralidade pode estar
relacionada a duvida sobre se os estudantes realmente tiveram a oportunidade de
estudar o que desejavam ou se essa percepcao foi influenciada pelas areas de
aprofundamento e eletivas oferecidas pela escola, que podem nao ter atendido suas
expectativas.

O sentimento de falta de escolha real é reforgcado por falas dos estudantes que
apontam a falta de alinhamento entre as disciplinas ofertadas e seus interesses
pessoais e dizem que: “Nao tive aulas do itinerario que escolhi e é cansativo”

(Estudante Shaula, 2° ano, 17 anos, questionario aplicado em 20/09/2024). Outro
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estudante diz ainda que “Algumas matérias eu acho extremamente desnecessarias e
cansativas” (Estudante Bellatrix, 3° ano, 17 anos, questionario aplicado em
20/09/2024) e outro estudante complementa que: “Muita coisa desnecessaria e tirou
aulas mais importantes” (Estudante Barnard's Star, 3° ano, 18 anos, questionario
aplicado em 20/09/2024).

Quando questionada sobre se as escolhas dos estudantes dentro da escola
realmente refletiram suas preferéncias e se havia um leque de opgdes disponivel,
além de como a escola se organizou para oferecer essas opg¢des considerando sua

infraestrutura, a gestora respondeu que

primeiramente teve que fazer um levantamento das disciplinas que a
escola poderia trabalhar de acordo com a realidade, porque fora da
realidade nao teria como fazer nada. E os alunos optaram através da
afinidade que eles tinham. Foi feito um trabalho de pesquisa, um
trabalho de conversa, de dialogo para que eles fizessem as escolhas
(Diretora, entrevista concedida em 23/09/2024).

As falas das gestoras revelam que, no Novo Ensino Médio, a selecdo de
itinerarios formativos pelos estudantes € limitada por questdes institucionais, como
infraestrutura e recursos disponiveis, ao invés de refletir plenamente as preferéncias
dos estudantes. Essa situagao revela um descompasso entre a proposta de liberdade
de escolha do NEM e as condi¢des reais das escolas, onde, na pratica, as escolhas
acabam sendo condicionadas por limitagdes estruturais. Embora a flexibilidade tenha
sido divulgada como um direito de escolha dos estudantes, na pratica, essa liberdade
é limitada, ja que as escolas n&o sdo obrigadas a oferecer todos os itinerarios,
restringindo as opg¢des disponiveis para os estudantes. Assim, a escolha n&o é plena,
mas condicionada a oferta de cada instituicao (Vicente; Moreira, 2019). Desse modo,
a escolha dos estudantes se molda mais as limitagdes do sistema do que as suas
aspiragdes educacionais e pessoais.

Em tese, as instituicdes seguem corretamente a norma, mas isso nao elimina
a falacia da escolha propagandeada pela reforma. O modelo atual reflete uma
dinamica curricular ja existente, na qual as decisdes sobre conteudos sempre foram
condicionadas pelas estruturas do sistema. A diferenca é que, anteriormente, nao se
alimentava a expectativa de autonomia dos estudantes, enquanto agora a propaganda
sugere um protagonismo que, na pratica, ndo se concretiza. Sdo escolhas feitas em

cima de escolhas, mas sem garantir o poder de decisao prometido aos estudantes.
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Ainda de acordo com o relato da diretora “E, eu acho que deixa a desejar.
Apesar que eu acho que muitas escolas atuais nao estao preparadas com espago
fisico mesmo n&o” (Diretora, entrevista concedida em 23/09/2024). A vice-diretora
complementa ainda que “a gente ndo tem nem espaco fisico liberado, nem para fazer
proposta, a gente ndo tem nenhum espaco fisico. Entdo, como é que ndés vamos
montar um laboratério, por exemplo? Nao tem. Onde é que nés vamos montar?”
(Vice-diretora, entrevista concedida em 23/09/2024). Essa limitacdo fisica, afeta
diretamente a qualidade do ensino ofertado nas escolas publicas, sobretudo nas
areas que demandam instalagbes especificas, como laboratorios de ciéncias e
informatica.

A vice-diretora, destaca ainda a intencao de orientar os estudantes na escolha

de areas de afinidade, mas reconhece a dificuldade de antecipar os efeitos dessa

decisao no longo prazo, dada a idade dos estudantes

Porque, de qualquer forma, eles ainda sdo muito novos, pra ter essa
dimensao do |4 na frente [...] se ele mudar de ideia depois, ndo existe
o depois, ndo tem jeito dele voltar atras, como é que ele vai voltar
atras. Porque a coisa é muito bacana, € muito bonito mesmo, né, dele
ter essa opgdo, mas é engessado do mesmo jeito (Vice-diretora,
entrevista concedida em 23/09/2024).

Ambas as falas apontam para o problema de uma flexibilidade que, na pratica,
€ "engessada", como a propria vice-diretora relata, limitando a escolha e trazendo
implicagdes para o futuro académico e profissional dos estudantes. Essa dinamica
ilustra uma contradicdo no modelo do NEM, onde a autonomia proposta pela reforma
€ restringida pela capacidade estrutural e organizacional das escolas. O que fica

evidenciado no relato do estudante Alnitak do 2° ano de 16 anos, que expressa que

Acho que a ideia do novo ensino médio, ndo condiz com a realidade
que ele foi aplicado, ndo foi estudado como ele aconteceria em
escolas com pouca estrutura e pouco investimento, ndo colocaram
professores qualificados para os itinerarios, e foi um erro tirar a carga
horaria das matérias ‘normais’ como portugués e matematica, pois séo
elas que vao nos ajudar no ENEM e no Vestibular (Estudante Alnitak,
2° ano, 16 anos, questionario aplicado em 20/09/2024).

Ribeiro (2022) aponta que essa pressao para a escolha precoce pode restringir

as oportunidades futuras dos estudantes, prejudicando especialmente os estudantes
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de baixa renda, que possuem menos acesso a informagdes e recursos de apoio,
limitando seu potencial de desenvolvimento.

Essas limitagées, como apontam Cassio e Goulart (2022), refletem um cenario
em que a autonomia dos estudantes é frequentemente ilusoria, pois suas escolhas
sdo subordinadas as opgdes previamente determinadas pelo sistema de ensino e pela
estrutura escolar. Essa auséncia de autonomia € explicitada nas opinides dos
estudantes, que criticam o desalinhamento entre o que é ofertado e o que realmente
desejavam estudar.

A legislacao, disposta pela Lei n° 13.415/2017, em seu artigo 36, ao permitir
que os sistemas de ensino elaborem curriculos de acordo com suas capacidades,
legitima uma flexibilizagdo que beneficia mais as limitagdes institucionais do que a
autonomia estudantil. Gomes; Gomes (2024) observam que essa politica de
adaptacao curricular, embora viabilize o funcionamento do NEM em diferentes
contextos, amplia as desigualdades ao permitir que a escolha dos itinerarios seja
determinada por fatores estruturais e econémicos das escolas, ao invés das
preferéncias dos estudantes. Essa abordagem nao apenas restringe a liberdade de
escolha, mas também reproduz desigualdades ao privar certos estudantes de um
curriculo mais amplo, especialmente em regides e municipios menos favorecidos.

As criticas dos estudantes ao NEM vao além das questdes praticas e tocam em
pontos mais profundos, como a falta de envolvimento de professores e estudantes
nas decisdes sobre o sistema educacional. A pratica de realizar mudancas estruturais
na educagao por meio de medidas provisérias reflete uma abordagem autoritaria,
comprometendo o dialogo entre académicos e legisladores e favorecendo um cenario
de decisbdes impostas de cima para baixo (Lino, 2017). A percepgao de que a reforma
foi implementada de forma autoritaria, sem dialogo com os principais envolvidos,
contribui para o descontentamento generalizado, reforca a insatisfacdo dos
estudantes com a reforma e alimenta uma sensacao de distanciamento entre o que é
proposto e as reais necessidades do ambiente escolar. Como relatado por um dos
estudantes, as mudangas parecem desconsiderar a realidade brasileira, marcada por
desigualdades e pela estrutura deficitaria das escolas publicas, além de ignorarem a
experiéncia dos professores e as expectativas dos jovens, o que pode ser percebido

pelo depoimento de um estudante de 16 anos do 2° ano
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Quando foi anunciado a proposta do novo ensino médio, pensei que
seria uma ampliacdo das matérias fundamentais basicas e nao foi
nada disso. Apds a escola fornecer uma ‘escolha’ para as matérias
que gostariamos de estudar para o préximo ano (que inclusive foi
totalmente desorganizado) ndo houve apresentagao clara sobre cada
tema e muito menos o quanto iria ter matérias que na minha opiniao
sdo desnecessarias (algumas considero legais de se ter, mas ndo sao
aplicadas da maneira certa). Acho que o novo ensino médio, se ainda
quiser continuar tem muito o que mudar e principalmente escutar os
estudantes para que assim seja algo reciproco e prazeroso de se ter,
até porque foi algo decisivo entre ELES e nao pela gente, tanto é que
a decisao de nos ‘escutar’ e questionar as escolhas das matérias foi
DEPOIS da aplicagao definitiva do projeto [sic] (Estudante Dubhe, 2°
ano, 16 anos, grifo do participante, questionario aplicado em
20/09/2024).

O relato do estudante expressa frustracdo com o Novo Ensino Médio,
especialmente ao mencionar a falta de clareza sobre os conteudos das disciplinas
oferecidas e a desorganizagao do processo de escolha. Ao afirmar que a decisao
sobre as disciplinas foi “entre ELES e n&o pela gente”, o estudante ressalta a
sensacao de exclusao e a percepcao de que as opgoes foram impostas, em vez de
serem construidas de forma colaborativa. Essa critica a falta de escuta é reforgada
por outro estudante, que de forma incisiva declara: “E bem desnecessario, em minha
opinido eles ndo pensaram em todas as pessoas quando inventaram esse ensino e
ele ndo € nem um pouco igualitario, gostaria de uma reforma ja” (Estudante Mintaka,
2° ano, 17 anos, questionario aplicado em 20/09/2024), o que reflete um desejo por
mudanc¢as mais inclusivas e igualitarias. Assim, além de expressarem insatisfagao
com o modelo atual, os estudantes demandam uma educag¢ao que considere suas
necessidades e realidades, promovendo um ensino mais justo e participativo.

Esse sentimento de distanciamento entre a reforma e as necessidades reais
dos estudantes € um fator central na insatisfacado generalizada com o Novo Ensino
Médio, como relata outro estudante, “Infelizmente algo que era para acrescentar e
ajudar acabou atrapalhando. Nao pensaram nos alunos, apenas empurraram matérias
estressantes, e organizaram de maneira porca e desorganizada” (Estudante Mimosa,
3° ano, 18 anos, questionario aplicado em 20/09/2024).

Esses depoimentos sublinham a importancia de um processo de reforma
educacional que integre a participacao ativa dos jovens, valorizando suas opinides e

demandas. Evidenciando um pedido claro por maior escuta e participagdo na



128

reformulacédo do ensino médio, destacando uma insatisfacdo que transcende a mera
escolha de disciplinas e aborda a auséncia de dialogo nas decisbes educacionais.

Essa desconexdo entre a proposta educacional e as condi¢cbes reais do
contexto escolar também foi observada em um estudo sobre a evasao no Ensino
Médio realizado por Dayrell e Jesus (2016). Os autores identificaram que fatores como
problemas de infraestrutura, curriculos distantes das experiéncias e dos projetos de
futuro dos jovens, além da falta de preparo ou de motivagédo dos professores, exercem
influéncia direta na decisédo dos jovens de abandonarem a escola. Os autores afirmam
ainda que as barreiras a permanéncia escolar, segundo os proprios estudantes, nao
se limitam as questbes internas das escolas, mas incluem fatores externos que
contribuem para a exclusao escolar nessa fase crucial de ensino.

Além disso, as metodologias adotadas pelos professores, que frequentemente
carecem de estratégias para engajar os jovens, sdo agravadas pela insuficiéncia de
recursos didaticos e pela falta de infraestrutura adequada, incluindo tecnologias que
poderiam tornar o ensino mais dinamico e atrativo (Reyes, 2019). Esses desafios, que
refletem o descompasso entre a politica educacional e as condi¢des reais das escolas,
contribuem para o crescente descontentamento dos jovens, que enxergam na reforma
um projeto distante das suas necessidades e das reais condi¢cdes de aprendizagem

no Ensino Médio.

3.4.4 O Uso do Livro Didatico

A situagao apresentada pelo grafico 12 sugere que, apesar dos esforgos iniciais
da coordenacgédo pedagdgica, durante a implementacdo do NEM em 2022, para
orientar os docentes sobre o uso dos livros didaticos e a integracdo de novas
metodologias, ha um descompasso entre a teoria e a pratica observada no cotidiano

escolar.
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Grafico 12 — Meus professores nao utilizam frequentemente os livros didaticos do

Novo Ensino Médio

26 1.7
9,6 Concordo totalmente
Concordo
243 Nem concordo, nem discordo
61,7 = Discordo

= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

O fato de que 86% dos estudantes relatem que os professores nao utilizam os
livros didaticos com frequéncia implica uma lacuna significativa na efetivacdo das
propostas do NEM, que preveem um ensino mais dinamico e integrado. Essa
desconexao nao so6 prejudica o aprendizado, mas também afeta a motivagdo dos
estudantes, que podem sentir que as ferramentas disponiveis ndo estdo sendo
aproveitadas para enriquecer seu processo de aprendizagem.

A interdisciplinaridade enfrenta dificuldades para ser executada no NEM,
especialmente no que diz respeito ao uso do livro didatico e a articulacdo entre
docentes para promover uma integracao efetiva entre as disciplinas. Entretanto, a
organizacao curricular em grandes areas do conhecimento, conforme preconizado
pela BNCC, exige praticas pedagdgicas interdisciplinares que ignoram a formagao
inicial dos professores e suas metodologias especificas (Lopes, 2019). Essa
desconexao torna a execugao do modelo ainda mais desafiadora, desmotivando os
docentes e prejudicando o aprendizado dos estudantes.

Essa dificuldade pode ser comprovada pelo grafico 13, onde, somando os que
discordam e os que discordam totalmente, 65,2% dos estudantes expressaram
discordancia em relacao a colaboragao entre professores da mesma area no uso dos
livros didaticos, evidenciando uma percepc¢ao de desarticulagdo que contraria os
objetivos do NEM.



130

Grafico 13 — Os professores da mesma area do conhecimento combinam a melhor

forma de usar os livros didaticos do NEM

Concordo totalmente
Concordo
= Nem concordo, nem discordo
= Discordo

= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

A proposta de interdisciplinaridade, embora bem-intencionada, enfrenta
obstaculos praticos e estruturais. Um deles é a estrutura curricular que, ao delimitar
conteudos especificos para cada disciplina, impée um cumprimento rigoroso de
conteudo em prazos predeterminados, limitando a flexibilidade necessaria para uma
abordagem integrada. Essa sobrecarga de conteudo e de demandas pontuais leva a
uma execucgao superficial e compartimentada dos temas, dificultando a conexao entre
areas do saber. A auséncia de momentos planejados para o dialogo e o planejamento
conjunto entre os professores, que frequentemente se veem ocupados por demandas
burocraticas, também impede a construcdo de um trabalho colaborativo que possa
promover a interdisciplinaridade de forma pratica e significativa.

Ademais, a formacao dos professores, que prioriza a especializacdo em areas
restritas, torna dificil para muitos educadores estabelecer relacdes entre diferentes
campos de conhecimento. Essa formagao fragmentada reforca a dificuldade de
promover a interdisciplinaridade, pois os professores acabam por se sentir inseguros
para propor atividades que ultrapassem suas areas de dominio, situagao que Piolli e
Sala (2022) associam a influéncia de reformas empresariais na educagado que
reforcam a logica segmentada e competitiva. A falta de uma formacao robusta para
0s novos itinerarios formativos e para praticas integradas resulta em resisténcia ao
uso dos materiais propostos, que muitas vezes ndo atendem as necessidades reais
de professores e estudantes, sobretudo em escolas onde as condi¢cdes de

infraestrutura sao insuficientes para apoiar metodologias inovadoras.
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3.4.5 Perspectivas futuras apoés o término do Ensino Médio

A pesquisa revelou que 77,4% dos estudantes desejam seguir um curso técnico
ou profissionalizante apés o término do Ensino Médio. No entanto, 65,2% também
pretendem fazer o ENEM ou vestibular para ingressar em uma universidade. A
vontade de conciliar trabalho e estudos € expressa por 72,2% dos estudantes, que
desejam trabalhar e, simultaneamente, cursar uma faculdade, como demonstrado

pelo grafico 14.

Grafico 14 — Quero trabalhar e também fazer faculdade

43

Concordo totalmente

13 435 Concordo

Nem concordo, nem discordo
= Discordo

287 = Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Esses dados demonstram que, embora o NEM tenha sido concebido para
promover uma formagdo mais voltada ao mercado de trabalho, muitos estudantes
ainda veem o ensino superior como um objetivo prioritario.

Essa perspectiva encontra eco em autores como Bugs, Tomazetti e Oliari
(2020) que evidenciam uma dualidade histérica na oferta educacional brasileira, que
perpetua a desigualdade social ao destinar uma formacédo basica de carater
propedéutico as classes mais abastadas, enquanto direciona os filhos das camadas
mais vulneraveis a formacdo técnica e profissionalizante. Esse modelo reforca a
divisdo de classes, limitando o acesso das populagdes mais pobres ao conhecimento
amplo e critico que poderia ampliar suas oportunidades de mobilidade social. Ao
manter os "filhos da pobreza na pobreza" e as elites em posigcdes privilegiadas, o
sistema educacional contribui para a reproducédo de uma logica excludente, que

legitima a manuteng&o das desigualdades socioecondmicas.
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Por um lado, ha uma tentativa de alinhar a formagao dos estudantes as
demandas do mercado de trabalho, promovendo itinerarios formativos e disciplinas
eletivas. Por outro, os dados mostram que muitos estudantes mantém o ensino
superior como prioridade, evidenciando a necessidade de uma preparacao solida para
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e vestibulares. Essa dualidade expde a
tensao entre os objetivos da reforma educacional e as aspiragdes dos jovens, que
buscam conciliar as demandas do mercado de trabalho com a continuidade de seus
estudos em nivel superior.

O estudante Alphard, do 3° ano relata que

A ideia de complementar a carga horaria foi necessaria, ja que houve
um desfalque na educacdo da maioria dos estudantes devido a
pandemia da COVID-19. No entanto, a forma como ela foi
implementada deixou a desejar, ja que na maioria das disciplinas que
foram adicionadas ndao houve um preparo do que deveria ser
estudado. Os professores nao tinham formacao para lecionar as
eletivas e os itinerarios, por realmente serem novidade no curriculo e
por ndo serem orientados da maneira correta. Devido a isso, as horas
complementares ndo cumpriram com o objetivo de direcionar os
estudantes e promoverem o desenvolvimento académico. As aulas
foram preenchidas com assuntos, na maior parte das vezes,
desnecessarios para os jovens. Teria sido muito mais util se tivessem
focado nas matérias que realmente agregariam conhecimento aos
alunos e que os auxiliassem em seu objetivo futuro. Como por
exemplo, para aqueles alunos que desejam prestar o ENEM, aulas
que fossem elaboradas para ajuda-los no vestibular, direcionadas para
essa finalidade de maneira organizada e condizente com a disciplina
(Estudante Alphard, 3° ano, 18 anos, questionario aplicado em
20/09/2024).

O depoimento do estudante do 3° ano acima reforga essa questao ao criticar a
implementagao das mudancgas curriculares. Embora o acréscimo de carga horaria e o
foco em novas disciplinas sejam compreendidos pelo estudante como respostas as
lacunas deixadas pela pandemia da COVID-19, a auséncia de um direcionamento
claro para as aulas eletivas e itinerarios formativos geraram frustragao nos jovens.
Isso comprometeu ndo apenas a qualidade das horas complementares, mas também
o alinhamento com os objetivos académicos e profissionais dos estudantes. O relato
destaca a percepcao de que muitas das atividades propostas foram pouco uteis,
desconectadas dos interesses e das necessidades dos jovens, sobretudo daqueles

que pretendem ingressar no ensino superior.
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A vontade expressa pelos estudantes de conciliar trabalho e faculdade indica-
nos a necessidade de um ensino médio que seja, simultaneamente, profissionalizante
e preparatério para a universidade. Essa ambi¢cao contrasta com a falta de
direcionamento percebida nas aulas e na estrutura curricular do NEM. O
descontentamento com a redugdo da carga horaria das disciplinas tradicionais,
somado a falta de preparo para as novas, aponta para um desequilibrio entre o que
os estudantes esperam do curriculo e o que Ihes é oferecido.

Além disso, o planejamento do NEM parece nao ter considerado plenamente
as multiplas realidades dos estudantes brasileiros. Em muitos contextos,
especialmente em regides mais vulneraveis, a formagao técnica ou profissionalizante
pode representar uma oportunidade imediata de ingresso no mercado de trabalho. No
entanto, para outros, especialmente aqueles que veem a universidade como um
objetivo primordial, a reducao do foco em disciplinas tradicionais pode ser percebida
como um retrocesso, comprometendo 0 acesso ao ensino superior.

O desafio esta em equilibrar essas duas demandas sem sobrecarregar o
estudante, mas também sem esvaziar o potencial formativo das disciplinas. Isso
requer uma reformulagcdo ndo apenas das disciplinas e itinerarios, mas também da
formacgao docente, garantindo que os professores estejam capacitados para trabalhar
com conteudo alinhado as expectativas dos estudantes e as demandas do mercado e
das universidades. E preciso criar um curriculo que ofereca flexibilidade, respeitando
as individualidades e os projetos de vida dos jovens, mas que também seja
consistente e robusto, para que os estudantes nao sintam que precisam escolher entre
o trabalho e a faculdade, mas possam integrar ambas as experiéncias de maneira
significativa.

A andlise de Jacomini (2022) expbe uma contradigao central na implementacao
da reforma do Ensino Médio: embora justificada pela necessidade de responder as
supostas demandas dos estudantes e combater a evasao escolar, a reforma foi
conduzida de forma centralizada, ignorando a participagéo ativa das comunidades
escolares e académicas. Tal abordagem desconsidera a pluralidade de contextos e
necessidades das escolas brasileiras, impondo um modelo unico que, longe de
atender as expectativas reais dos estudantes, reforca a desconexao entre o curriculo
e a realidade local. Ao enfatizar uma narrativa de crise e criticar o ensino voltado ao
ingresso na universidade, a reforma ignora os verdadeiros fatores que contribuem

para a evasao escolar, como a precarizagao das condi¢des de ensino, a falta de
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infraestrutura, as dificuldades socioeconémicas enfrentadas pelos estudantes e o
apoio insuficiente a educadores e estudantes. Esse cenario evidencia uma
desconexao entre as intengcdes declaradas da politica e seus efeitos praticos,
comprometendo a eficacia de uma reforma que deveria ser inclusiva e transformadora.

A implementagcdo do NEM suscita questionamentos quanto a real eficacia de
componentes como os itinerarios formativos e as disciplinas eletivas. Apesar de seu
objetivo declarado de oferecer uma formagé&o ampla e conectada as aspiragdes dos
estudantes, relatos apontam para um descompasso significativo. Se os préprios
estudantes, como indicado na presente pesquisa, afirmam que esses componentes
nao atendem as suas expectativas e necessidades, e se os docentes nao receberam
formacgao especifica para ministra-los, é legitimo questionar sua efetividade. Como um
componente pode ser transformador se nem estudantes nem profissionais da
educacgao o veem como relevante ou bem estruturado?

Os dados do Grafico 15 revelam que a maioria dos estudantes ja possui clareza
sobre suas metas futuras, o que deveria orientar a constru¢do de um curriculo mais
alinhado as suas expectativas. No entanto, a falta de relevancia pratica dos itinerarios
formativos e disciplinas compromete a preparagao dos jovens para o mercado de
trabalho ou para o ensino superior, destacando a desconexao entre os conteudos
ofertados e as metas e interesses reais dos estudantes. Sem alinhamento entre
proposta e execugdo, esses componentes correm 0O risco de se tornarem apenas
formalidades curriculares, sem gerar beneficios na formagéo dos jovens. Isso sugere
que, para fazer diferenca, o NEM precisa ndao apenas de ajustes pontuais, mas de
uma reestruturagcéo que privilegie a escuta ativa de todos os atores envolvidos no

processo educacional, especialmente dos estudantes e dos professores.

Grafico 15 — Ainda nao sei o que quero fazer quando terminar o Ensino Médio
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Fonte: Dados da pesquisa
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Quando os estudantes afirmam que essas disciplinas ndo estdo contribuindo
para seu desenvolvimento, surge a duvida sobre o impacto real dessas mudancgas. A
proposta de uma formagdo mais ampla e integrada, que deveria proporcionar uma
conexao maior com as aspiragdes dos jovens, se perde na execugdo e no
desalinhamento entre o curriculo e a realidade escolar. E preciso que as reformas
sejam mais do que apenas estruturais; devem envolver um real compromisso com a
adaptacado das propostas as necessidades dos estudantes. Caso contrario, a
diferengca que o NEM promete fazer ficara aquém do esperado, perpetuando as
criticas e a insatisfagao, como demonstrado nas falas dos jovens que participaram da
presente pesquisa.

Entretanto, € importante considerar que essa clareza sobre o futuro ndo se da
exclusivamente pela experiéncia escolar. A construgdo de projetos de vida é
influenciada por uma série de fatores, como o contexto socioecondémico, a estrutura
familiar e o acesso a informacao. A escola, nesse sentido, atua como uma mediadora,
mas dificilmente pode ser considerada o unico fator determinante. Assim, mesmo que
a disciplina Projeto de Vida oferega ferramentas importantes para o autoconhecimento
e a reflexao, a influéncia de elementos externos, como a orientacao da familia e os
modelos de sucesso presentes no entorno social desempenham papéis igualmente
relevantes (Pereira; Zanon; Dellazzana-Zanon, 2021).

Embora seja dificil estabelecer uma relagcdo causal direta, € possivel levantar
hipéteses sobre o impacto do componente curricular Projeto de Vida nesse processo.
A proposta deste componente curricular, parte integrante do Novo Ensino Médio, &
promover reflexdes sobre interesses, valores e metas, ajudando os estudantes a
planejarem seus futuros de maneira mais consciente. Ainda que os dados da presente
pesquisa revelem um descontentamento geral com a implementagdo deste
componente curricular, € plausivel considerar que alguns jovens estejam, em alguma
medida, absorvendo a proposta e refletindo mais profundamente sobre seus projetos

de vida e sobre seus futuros.

3.4.6 As dificuldades do 6° horario

A introducdo do 6° horario no NEM foi planejada como uma das estratégias

para garantir a ampliacdo da carga horaria total do ensino meédio, que passou de 2400
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para 3000 horas, em conformidade com as diretrizes estabelecidas pela reforma. Essa
medida foi uma das possibilidades autorizadas pela SEE para atender a nova carga
horaria obrigatéria. Alternativamente, a SEE permitiu que as escolas adotassem um
dia de contra turno em situacdes especificas e mais esporadicas, dependendo da
realidade e das condi¢cdes de cada instituicdo. Assim, o 6° horario nao foi pensado
exclusivamente para aprofundar disciplinas eletivas ou projetos integradores, mas
como uma adaptagao estrutural para atender a exigéncia de ampliagcdo da jornada
escolar, ainda que isso tenha gerado desafios na rotina de professores e estudantes.
Conforme os dados, 86,1% (n=99) dos estudantes que responderam ao questionario
participam do 6° horério, enquanto 13,9% (n=16) ndo o frequentam, como mostra o

grafico 16.

Grafico 16 — Vocé frequenta as aulas do 6 horario?

13,9

86,1

Sim Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Entre os 16 estudantes que nao participam do 6° horario, os motivos principais
sao variados. Oito mencionam que precisam trabalhar, cinco apontam dificuldades
com o transporte, um cita a realizagdo de um curso extracurricular, e outro menciona
tanto o trabalho quanto a dependéncia do 6nibus escolar. Apenas um estudante nao
justificou sua auséncia. A variagcao no horario de liberagéo desses estudantes também

é relevante, como mostra o grafico 17.
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Grafico 17 - Vocé é liberado para sair da escola em qual horario?
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Fonte: Dados da pesquisa

Dos 16 estudantes que nao frequentam o 6° horario, conforme demonstrado no
grafico 18, metade é liberada as 11h25, ao término das atividades do ensino
tradicional, enquanto 37,5% saem entre 11h35 e 11h45, e 12,5% deixam a escola
entre 11h50 e 12h. Essa flexibilizacdo pode indicar a necessidade de conciliar os
estudos com outras responsabilidades, como o trabalho, realidade comum entre
muitos estudantes. Essa adeséao parcial e a aparente falta de importancia atribuida ao
periodo adicional sdo temas que suscitam uma reflexao critica sobre o planejamento
e a adequacao das mudancas trazidas pela reforma.

De acordo com Leao (2018), as reformas do Ensino Médio, em sua maioria,
visam responder as demandas do setor produtivo e a melhoria do desempenho
escolar em sistemas de avaliagdo, enquanto negligenciam as reais necessidades dos
estudantes. Essa critica encontra ressonancia na fala dos proprios estudantes, que,
em sua maioria, ndo percebem o 6° horario como essencial para seu desenvolvimento,
atribuindo a carga horaria estendida pouco valor pratico, conforme podemos verificar

abaixo em depoimento do estudante Thuban.

O novo ensino médio (NEM) tras novas matérias sendo elas os
intinerarios formativos, eles sao Uteis mais boa parte deles ndo nos
auxilia pela falta de materiais e de ser construido um plano de estudo
muito razo, nao nos aperfeicoamos muito sobre os pontos principais
de alguns intinerarios e a carga horaria poderia ser reduzida, pois
muitos desses intinerarios tomam o tempo de certas matérias que tem
mais peso (sdo mais cobradas) em concursos, vestibulares e no
préprio ENEM, e as vezes os itinerarios podem nao ser uteis em
nossas vidas profissionais e até mesmo nas faculdades ou cursos
técnicos [sic] (Estudante Thuban, 2° ano, 17 anos, questionario
aplicado em 20/09/2024).
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Percebemos acima o posicionamento do estudante Thuban acerca da proposta
curricular do NEM, apontando as falhas e desencontros com as suas expectativas.
Nesta perspectiva, Oliveira (2020) destaca que a formacéo basica ofertada por
politicas como o NEM muitas vezes resulta em um preparo insuficiente para jovens
de contextos socioecondmicos menos favorecidos, o que contrasta com a proposta
formativa integral prevista pela LDB/96, que valoriza a formagéao critica e cidada dos
estudantes.

Contudo, mesmo diante do descontentamento percebido no relato do estudante
Thuban, as gestoras comentaram que, embora no inicio o processo tenha sido dificil,
os estudantes agora parecem ter se acostumado com o novo formato. Como a diretora
diz: “Ja se acostumaram. No inicio estava dificil, mas agora ja se acostumaram”
(Diretora, entrevista concedida em 23/09/2024). Foi destacado que, além de se
adaptarem a escola, os estudantes perceberam que a proposta vai além da instituigao

em si, abrangendo todo o sistema do Estado, como relata a diretora

E até mesmo porque quando comegou também a implementacéo,
muitos alunos queriam sair fora do ensino medio, cair na evasao, no
abandono escolar. Justamente por causa do acréscimo da grade
curricular, do acréscimo, do sexto horario. Muita gente dizia, vou
mudar de escola, mas n&do tem jeito, porque escola do estado,
qualquer uma que vocé for, tem o sexto horario, tem o novo ensino
médio (Diretora, entrevista concedida em 23/09/2024)

A percepcao inicial dos estudantes de que o NEM era restrito a escola, e ndo
uma politica abrangente, revela ainda uma falha no processo de comunicagéo e
integracdo da reforma, dificultando a aceitagao inicial das mudancas. Esse mal-
entendido levou a uma visdo fragmentada da reforma e contribuiu para uma
resisténcia inicial por parte dos jovens, que acreditavam que mudar de instituigao
resolveria as questdes incobmodas, como o 6° horario. Como propde Ferretti (2018),
embora a ampliagdo da carga horaria e as disciplinas eletivas busquem tornar o
Ensino Médio mais atrativo, ndo se pode desconsiderar que a auséncia de
infraestrutura e de capacitagcao docente adequada impdem desafios que podem minar
os beneficios da proposta.

Outro fator que reforca essa desconexdo é o conteudo das disciplinas dos

itinerarios formativos, considerados pouco relevantes por parte dos estudantes.
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Embora muitos participem das atividades do 6° horario, uma parte significativa nao
considera sua auséncia prejudicial, o que indica uma falta de relevancia percebida no
curriculo. Essa situagdo é agravada pela persisténcia de um ensino centrado em
conteudos enciclopédicos e métodos tradicionais, que pouco dialogam com as
realidades dos jovens.

Além disso, como aponta Ferreti (2018), a reforma curricular promovida pela
Lei n® 13.415/2017 intensifica a énfase em competéncias voltadas para o mercado de
trabalho, alinhando-se mais aos interesses empresariais do que as necessidades
educacionais dos estudantes. Tal enfoque, conforme Zibas (2005), pode perpetuar a
exclusao de estudantes que nao se identificam com um curriculo orientado por
demandas corporativas, dificultando a construgdo de um ensino mais inclusivo e
equitativo.

Para que o Novo Ensino Médio atenda plenamente as demandas dos
estudantes, é essencial garantir que as atividades propostas sejam significativas para
todos, independentemente da participacdo ou ndo no 6° horario. Isso pode ser
percebido no relato do estudante Algol, que menciona que “Eu ja me acostumei com
ele, mas acho que ele poderia estar melhor, com aulas que vao realmente nos ajudar
quando sairmos da escola, pois a maioria ficara perdida por n saber se direcionar”
[sic] (Estudante Algol, 2° ano, 17 anos, questionario aplicado em 20/09/2024).

Alguns estudantes relatam que esses conteudos ndo atendem as suas
expectativas, pois ndo contribuem diretamente para sua preparacido para o mercado
de trabalho ou para o ingresso em universidades, como vemos abaixo no relato do

Estudante Merak, que diz que

[...] O sexto horario € inutil pois a maioria esmagadora dos estudantes
do ensino médio trabalham/estudam a tarde, portanto precisam ir
embora 11:35. Na minha sala sobram menos de 15 pessoas no sexto
horario, em uma sala de 28 alunos” (Estudante Merak, 3° ano, 18 anos,
questionario aplicado em 20/09/2024).

A legislagéo estadual, como a Resolugdo SEE/MG n° 4908/2023, permite que
atividades extracurriculares sejam aproveitadas para integralizar a carga horaria,
apontando para uma flexibilizacdo que visa adaptar-se as realidades dos estudantes,
muitos dos quais conciliam os estudos com outras atividades, como o trabalho. No
entanto, essa flexibilidade também levanta preocupag¢des quanto a qualidade e

equidade da formacéao oferecida.
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Outro dado coletado aponta que 75% dos estudantes que n&o frequentam o 6°
horario ndo acreditam que sua auséncia prejudique seu aprendizado, refletindo uma
desconexao entre o que € oferecido e as expectativas dos estudantes para o futuro
profissional e pessoal. Conforme Cassio e Goulart (2022) destacam, a implementagao
de uma carga horaria mais longa e de itinerarios formativos parece ter um impacto
desproporcional sobre os estudantes das escolas publicas, onde os desafios
estruturais, como a falta de professores qualificados e a caréncia de recursos, sao
mais expressivos.

Embora as intengdes da reforma visem reduzir as altas taxas de evasao e
abandono escolar, a sobrecarga gerada pelo aumento da carga horaria, sem
considerar as condicdes estruturais das escolas, acaba exaurindo os estudantes,
especialmente aqueles que precisam conciliar trabalho e estudo.

A sobrecarga gerada pelo curriculo extenso, voltado em parte para uma
formacao técnica que, segundo Almeida e Vieira Junior (2023), nem sempre contribui
para o desenvolvimento integral, € vista como uma fonte de frustragdo para os
estudantes. Em uma critica a Teoria do Capital Humano, Oliveira (2020) observa que
a educacgao é tratada sob uma perspectiva de investimento individual, atribuindo ao
estudante a responsabilidade de obter sucesso no mercado. Essa abordagem,
contudo, desconsidera a falta de suporte estrutural e as dificuldades adicionais
enfrentadas por jovens de contextos menos favorecidos.

A analise dos dados revela que, embora 56,3% dos estudantes que nao
frequentam o 6° horario mantenham contato com os professores das disciplinas
ofertadas nesse periodo, 75,1% desses estudantes discordam que tém momentos
para tirar duvidas sobre as matérias que ndo acompanham. Essa situacao evidencia
uma discrepancia importante: mesmo havendo interagdo com os professores, ela ndo
esta direcionada ao apoio pedagdgico referente as disciplinas do 6° horario.
Provavelmente, esses professores estdo vinculados a turma em outras disciplinas, o
que significa que o contato existente ndo é planejado ou estruturado para atender as
necessidades especificas dos estudantes nas matérias que eles nao frequentam no
6° horario.

O que sugere que a tentativa da escola de minimizar o impacto da auséncia no
6° horario enviando atividades para que o estudante realize em casa parece nao estar
sendo plenamente eficaz. O contato existente entre estudantes e professores parece

ser insuficiente para preencher as lacunas de aprendizado que surgem pela auséncia
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nas aulas do 6° horario. Essa percepg¢ao dos estudantes sugere que a solugéo atual
€ limitada e que os ajustes oferecidos parecem nao estar logrando éxito completo em
proporcionar o suporte educacional necessario.

A inclusdo de atividades complementares no 6° horario trouxe a tona
dificuldades como o transporte escolar e a necessidade de flexibilizagdo do horario,
especialmente para estudantes que moram na zona rural, como menciona o estudante

Peacock

Deveria acabar o 6° horario pois interfere na vida pessoal dos alunos,
0S que moram em area rural por exemplo, o dnibus sai daqui 11:25
fazendo com que percam totalmente as aulas do 6°h e
consequentemente levando a prejudicar a frequéncia, assim tbm
acontece com os alunos que estudam (Estudante Peacock, 2° ano, 17
anos, questionario aplicado em 20/09/2024).

A direcao da escola reconhece que o 6° horario representa uma dificuldade na
vida dos estudantes, especialmente para aqueles que precisam trabalhar e para os

que dependem do transporte escolar.

Pra quem trabalha, ele tem que trazer o comprovante de onde ele
trabalha, o horario do inicio do trabalho dele, pra gente deixar com que
ele assista um pouco do sexto horario.

E pra quem mora na zona rural, € um dificultador, porque a rede
municipal ndo esta atendendo estes alunos. Entdo, muitos nao
assistem ao sexto horario devido ao transporte, né? Nao tem (Diretora,
entrevista concedida em 23/09/2024).

A falta de alinhamento entre a politica estadual, responsavel pelo Ensino
Médio, e a gestdo municipal, que administra o transporte escolar, tem resultado na
auséncia dos estudantes do 6° horario, impactando negativamente sua participacao e
frequéncia. Hernandes (2020) argumenta que a ampliagdo da carga horaria e as
mudancas curriculares, quando implementadas sem politicas adequadas de
financiamento e de suporte as escolas publicas, podem acabar afastando a escola de
sua funcdo social, evidenciando ainda mais a disparidade entre os estudantes de
escolas publicas e privadas.

Como o Ensino Médio é de responsabilidade do Estado, e o transporte dos
estudantes é gerido pelo municipio, ha uma falta de integracdo entre os niveis de
governo, o que impacta diretamente a frequéncia dos estudantes nesse periodo

adicional. Nao ha disponibilidade de transporte que se ajuste ao horario estendido, o
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que impede muitos estudantes de participarem das atividades do 6° horario. Esses
desafios mostram que, apesar das intengcées do Novo Ensino Médio em oferecer uma
jornada escolar mais completa, a falta de alinhamento entre as politicas estaduais e
municipais acaba criando obstaculos para a plena participagdo dos estudantes.

Concluindo, a implementagdo do Novo Ensino Médio nas escolas publicas
enfrenta desafios devido a escassez de recursos, infraestrutura e professores,
especialmente em cidades menores (Maciel, 2019). Para que a reforma seja eficaz, &
necessario um maior investimento e coordenacdo entre os entes federativos,
assegurando a viabilidade dos itinerarios formativos e contemplando aspectos como
transporte escolar, que foram negligenciados na lei. Um estudante de 18 anos, do 3°
ano, comenta que “a ideia parece boa, mas ndo é tdo bem aplicada” (Estudante Acrux,
questionario de 20/09/2024).

As reformas educacionais demandam uma revisao que inclua maior dialogo
com estudantes e familias, considerando as realidades especificas dos jovens e suas
necessidades. Essa abordagem € essencial para evitar o agravamento das
desigualdades e promover uma formagao inclusiva e de qualidade. A flexibilizagéo
curricular e a inclusado de disciplinas voltadas ao mercado de trabalho s6 podem ser
efetivas com investimentos adequados em infraestrutura e politicas que assegurem
acesso equitativo as atividades propostas.

A juventude, conforme destacado por Peregrino e Prata (2023), ocupa uma
posicdo estratégica para compreender transformagdes sociais, pois vivencia tanto
estruturas estaveis quanto condi¢cdes transitdérias. Nesse sentido, os jovens
representam uma perspectiva privilegiada para observar e ressignificar fenémenos
sociais, especialmente no contexto de politicas publicas que impactam diretamente
suas vidas. Esse enfoque reforca a importancia de analisar como as reformas
educacionais influenciam suas experiéncias e trajetorias.

Os dados analisados apontam que, embora a reforma do Ensino Médio tenha
sido apresentada como uma proposta inovadora, sua implementacao tem enfrentado
desafios significativos. Problemas como falta de infraestrutura, auséncia de
capacitagao docente especifica para os itinerarios formativos e desconexao entre o
curriculo e as expectativas dos estudantes prejudicam a implementacéo da reforma.
Os estudantes participantes desta pesquisa avaliaram a Formacao Geral Basica de
forma positiva, enquanto os itinerarios formativos foram considerados insuficientes

para atender plenamente as suas necessidades e expectativas.
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Para que o NEM alcance seus objetivos, é indispensavel revisar suas diretrizes
e entre outras coisas, melhorar a infraestrutura das escolas além de criar canais
efetivos de dialogo com os estudantes. Esses ajustes sdo fundamentais para garantir
que a reforma n&o so6 responda as necessidades formativas dos jovens brasileiros,
mas também fortalega sua formacéao integral de maneira justa e mais integrada com

suas expectativas e com seus projetos de vida e de futuro.

4 PLANO DE AGAO EDUCACIONAL

Os dados analisados no capitulo 3 evidenciaram uma insatisfacao generalizada
dos estudantes em relacdo a implementacdo do NEM, regulamentado pela Lei n°
13.415/2017. A pesquisa revelou que os estudantes pesquisados percebem uma piora
na qualidade do ensino apds a reforma, destacando a ampliacdo da carga horaria
como um dos aspectos mais criticados. Essa mudanga é vista como exaustiva e
desconectada das condi¢des reais das escolas publicas, que enfrentam limitagdes de
infraestrutura e falta de recursos adequados.

Outro ponto central das criticas recai sobre a reorganizagao curricular
promovida pela reforma, que inseriu disciplinas dos itinerarios formativos e do "Projeto
de Vida" em substituicdo a parte da carga horaria destinada as disciplinas da FGB.
Isso resultou em um descompasso entre a formacao inicial dos professores, focada
nas disciplinas tradicionais, e os novos contetidos exigidos pela reforma. E importante
destacar que nao se trata de uma falta de preparo ou competéncia dos docentes, mas
de uma sobrecarga imposta por mudangas curriculares que desconsideraram a
adequacao as especializagdes para as quais foram formados. Assim, a critica reflete
mais as dificuldades estruturais da reforma do que qualquer insuficiéncia dos
professores, evidenciando a necessidade de um planejamento que respeite a
qualificagao docente e ofereca suporte pedagogico adequado.

Embora o NEM tenha sido concebido para flexibilizar o curriculo e atender as
demandas do mercado de trabalho, muitos estudantes consideram que a reforma
negligenciou suas necessidades e aspiracdes, especialmente ao reduzir a carga
horaria das disciplinas da FGB, valorizadas por sua contribuicao essencial a formagao
académica. Gestores e professores também ressaltaram a falta de planejamento e
suporte na implementacao, reforcando a desconexao entre as intengdes da reforma e

sua viabilidade pratica.



144

A analise também destacou que as propostas da reforma, enfrentam barreiras
praticas que impactam negativamente a percepgao dos estudantes sobre a utilidade
e relevancia das mudancas, reforcando um sentimento de exclusdo e
descontentamento generalizado. Nesse contexto, os dados levantados sao
fundamentais para subsidiar a elaboragdo do Plano de Atendimento Educacional
(PAE), que sera apresentado neste capitulo.

O PAE buscara responder as principais criticas e lacunas apontadas, propondo
acdes concretas para melhorar a experiéncia educacional, promover ag¢des para
formacao de professores e alinhar as demandas do curriculo as reais necessidades
dos estudantes. Assim, pretende-se transformar os desafios identificados em
oportunidades para construir um Ensino Médio mais inclusivo. Esse contexto reforca
a necessidade de um PAE que considere as vozes dos estudantes na implementagao
de politicas publicas educacionais. Para tal, este capitulo apresentara 3 secdes
contendo as agdes necessarias para minimizar os impactos das implementagdes de

politicas publicas na vida escolar dos estudantes.

4.1 CONSIDERACOES ACERCA DO PROCESSO DE ELEICAO DOS
REPRESENTANTES DE TURMA NAS ESCOLAS ESTADUAIS

Antes de iniciar a apresentacdo do PAE, faz-se necessario expor as
orientagdes que chegaram na escola no inicio do ano letivo de 2024, para o processo
de eleicado dos representantes de turma nas escolas estaduais de Minas Gerais. Esse
processo segue diretrizes estabelecidas pela Secretaria de Estado de Educagao
(SEE/MG), com o objetivo de promover o protagonismo estudantil e fortalecer a
participacdo democratica no ambiente escolar. A acdo envolve a eleicao de
representantes nas turmas, que posteriormente integram os Conselhos de
Representantes de Turma. Esses conselhos atuam como mediadores entre os alunos
e a gestao escolar, promovendo a identificagdo e resolugédo de problemas locais e o
desenvolvimento de planos de agao que refltam as demandas e interesses dos
estudantes (Minas Gerais, 2024c).

A orientagao prevé que o processo de elei¢do seja democratico, incentivando
0 engajamento dos estudantes e a escolha de representantes com compromisso e

responsabilidade. O documento orientador também sugere temas para agdes dos
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conselhos, como cidadania, diversidade e direitos humanos, além de praticas que
promovam a convivéncia democratica e o respeito as diferencas. O papel da equipe
pedagogica € essencial para apoiar os estudantes nesse protagonismo, ajudando-os
a entender e exercer suas responsabilidades de forma pedagdgica e colaborativa
(Minas Gerais, 2024c).

De acordo com o documento, a elei¢cao dos representantes de turma deve ser
conduzida de maneira democratica e organizada, garantindo ampla participagao dos
estudantes. O documento orientador (Minas Gerais, 2024c) recomenda que as
escolas preparem os alunos para o processo eleitoral, explicando a importancia do
papel dos representantes e o impacto que suas agdes podem ter na escola. O
ambiente de votacado deve ser cuidadosamente estruturado, com uso de cabines e
urnas para garantir o sigilo e a seriedade do processo. A preparacédo inclui ainda a
divulgacao das regras e critérios para candidatura, além da promogao de campanhas
eleitorais, em que os candidatos possam apresentar suas propostas aos colegas
(Minas Gerais, 2024c).

ApOs a eleicao nas turmas, os representantes eleitos se reunem para formar o
Conselho de Representantes de Turma. Esse conselho, por sua vez, seleciona dois
estudantes para representar a escola na SRE, consolidando uma rede estadual de
representantes que facilita a comunicacédo e a integragao entre os estudantes e a
gestao estadual (Minas Gerais, 2024c).

O professor desempenha um papel central no sucesso do Conselho de
Representantes de Turma. Ele deve atuar como facilitador, incentivando a
participacao ativa dos estudantes e ajudando-os a compreender a relevancia de suas
responsabilidades. Durante as reunides, o professor pode orientar a organizagao das
pautas, promover debates respeitosos e mediar conflitos que possam surgir. E
também funcéo do professor auxiliar os estudantes na elaboragao de planos de acao,
conectando as demandas apresentadas as possibilidades reais da escola e aos
principios pedagogicos. Além disso, o professor tem a tarefa de estimular nos
estudantes valores como empatia, cooperagdo e compromisso com a melhoria do
ambiente escolar (Minas Gerais, 2024c). Essa orientacao é fundamental para que os
jovens lideres desenvolvam habilidades de lideranga e aprendam a negociar, propor
solucdes e trabalhar em equipe, contribuindo para a construcdo de uma escola mais

democratica e inclusiva.



146

Diante do exposto, embora exista um documento orientador para a realizagao
das reunides de representantes de turma nas escolas, a falta de monitoramento por
parte do poder publico, somada as inumeras demandas cotidianas das instituicoes,
muitas vezes impede que essas reunides acontecam conforme planejado. Essa
lacuna compromete o potencial dessas agdes, que poderiam promover maior
engajamento dos estudantes na gestdo escolar e fortalecer a educagdo como um
todo.

Por essa razao, as acdes propostas no PAE estardo fundamentadas nessas
orientagdes, buscando aprimora-las e torna-las mais viaveis no contexto escolar. O
processo de eleicdo e a atuagdo dos representantes de turma, quando bem
estruturados, com o apoio de professores e com uma metodologia clara e participativa,
podem transformar a cultura escolar. Essa pratica tem o potencial de fortalecer a voz
dos estudantes, preparar futuros agentes de mudanga em suas comunidades e
promover um ambiente educacional mais inclusivo e colaborativo. As diretrizes
ressaltam a importancia de criar espagos continuos de dialogo e trabalho conjunto,
garantindo que todos os atores escolares contribuam para uma escola mais

democratica e eficiente.

4.2 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL PARA IMPLEMENTACAO DE POLITICAS
PUBLICAS EDUCACIONAIS NA ESCOLA

O Plano de Acao Educacional (PAE) apresentado a seguir foi elaborado com o
objetivo de propor estratégias participativas para a implementagdo de politicas
publicas educacionais, visando uma transicdo menos impactante para os estudantes.
Para isso, serdo desenvolvidos canais de escuta ativa, como assembleias estudantis,
caixas de sugestdes e grupos focais, promovendo o dialogo entre os estudantes, a
gestdo escolar, a coordenagdo pedagdgica e os professores. Também seréo
elaborados materiais informativos claros e acessiveis, que expliquem as mudancas
curriculares, seus objetivos e implicacbes praticas. O PAE também inclui a
organizacao de encontros especificos durante o moédulo Il dos professores, criando
espacgos destinados a troca de experiéncias e ao aprendizado em grupo. Esses
momentos terdo como foco principal o desenvolvimento de atividades que ampliem o

conhecimento dos educadores e gestores sobre plataformas e ferramentas digitais,
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fortalecendo suas competéncias tecnoldgicas e pedagdgicas. Essa iniciativa visa ndo
apenas apoiar os professores na adaptagdo as novas exigéncias curriculares, mas
também promover um ambiente de colaboracdo e crescimento continuo na
comunidade escolar.

As acdes serao realizadas na Escola Estadual Via Lactea, utilizando os
espacos disponiveis, como salas de aula, sala de informatica, saldo e patio, além de
plataformas digitais gratuitas, que ampliardo o alcance da comunicagcdo e da
participagdo dos estudantes. A fase de planejamento tera inicio imediato, com a
implementacgao dos canais de escuta e das agdes formativas prevista para o inicio do
ano letivo de 2025. Revisdes periddicas trimestrais avaliardo o progresso e permitirao
ajustes no processo.

Para colocar o plano em pratica, encontros regulares entre estudantes e a
gestdo escolar, como assembleias mensais, serdo promovidos para debater
mudancas e propor melhorias. Oficinas e palestras detalhardo os aspectos da nova
politica curricular, enquanto um comité de transigao, formado por representantes de
diversos segmentos escolares, monitorara e orientara o processo. Os custos iniciais
serao reduzidos, utilizando recursos ja disponiveis na escola, como salas de reuniao
e ferramentas digitais gratuitas. Investimentos moderados, utilizando recursos da
escola e parceria com instituicdes regionais para realizagao de palestras. No quadro
6, estdo todas as agdes sugeridas, proporcionando uma visdo ampla das propostas

A implementacéo dessas agdes € essencial para mitigar os impactos negativos
das transi¢des curriculares, garantindo que as mudangas sejam compreendidas e
aceitas pela comunidade escolar. O plano busca fortalecer o protagonismo estudantil,
possibilitando que os estudantes expressem suas necessidades e sugestdes de forma
ativa no processo de implementacdo. Ele também tem como objetivo alinhar as
praticas pedagogicas as reais necessidades dos estudantes, levando em conta suas
vivéncias e aspiragdes, e promover maior inclusdo e equidade na aplicagdo das
politicas curriculares.

A responsabilidade pela execugdo dessas agdes sera compartilhada. A gestao
escolar coordenara as atividades e facilitara a comunicacao entre os diversos atores
escolares, enquanto a coordenacao pedagodgica ficara encarregada da organizagao
das formacdes durante o moédulo Il e do apoio aos professores. Representantes
estudantis atuardo como mediadores entre os estudantes e a gestédo, trazendo

demandas e sugestdes. Ja os professores ajustardo suas praticas pedagodgicas,
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quando possivel, as demandas apontadas pelos estudantes, com suporte constante

da gestao e da coordenacgao.



Quadro 6 — Agbes propostas para implementacao de politicas publicas
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O que sera Por qué sera Por quem sera | Onde sera feito? Quando sera Como sera Quanto custara?
feito? feito? feito? (Where) feito? feito? (How much)
(What) (Why) (Who) (When) (How)

Criacao de canais | Mitigar impactos Gestao escolar: Na escola (salas Inicio do Encontros Uso de recursos

de escuta ativa das transicdes coordenacao de aula, salao, planejamento no regulares entre ja disponiveis na
(assembleias, curriculares e geral. sala de 1° semestre letivo estudantes e escola.
caixas de promover informatica e de 2025. gestéo escolar.
sugestoes, inclusao. patio.
grupos focais).
Desenvolvimento Garantir que os Coordenacao Plataformas Revisbes Oficinas e Busca de
de materiais estudantes pedagdgica: digitais para trimestrais. palestras palestrantes com
informativos compreendam e organizagao de comunicacgao e explicativas sobre instituicdes
sobre as aceitem as formagbes em participagao as mudangas. parceiras da
mudancas mudancgas. modulo 1l e apoio ampliada. regiao.
curriculares. aos professores.
Promocgao de Fortalecer o Representantes Criacao de
formacgbes protagonismo estudantis: comités de
continuadas para estudantil. mediacao entre transicao para
gestores, estudantes e monitoramento do
professores e gestéo. processo.
estudantes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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Contudo, é essencial destacar aos estudantes a importancia de compreender
que nem todas as mudangas estdo sob o controle exclusivo da instituicdo. As
sugestbes apresentadas por eles deverdo serdo analisadas pela gestdo escolar e
discutidas em grupo, com o objetivo de identificar as propostas viaveis para
implementacgao na escola. As politicas publicas educacionais sao impostas de forma
hierarquica, muitas vezes sendo implementadas de maneira obrigatéria, sem que a
escola tenha autonomia sobre todas as decisées. Ainda assim, por meio do dialogo e
da colaboracdo, é possivel construir solugcbes que minimizem os impactos dessas
mudancgas para toda a comunidade escolar. Essa abordagem coletiva, envolvendo
professores, estudantes, coordenagdo pedagogica, gestdo e familias, busca nao
apenas atenuar os desafios, mas também fortalecer o senso de pertencimento e

corresponsabilidade na superacao dos obstaculos impostos pelas politicas publicas.

4.3 ESTRATEGIAS ELABORADAS PARA PARTICIPACAO ATIVA DOS
ESTUDANTES NA ESCOLA

Além das acgbes propostas, apresenta-se entdo as estratégias que serao
utilizadas para realizar as agdes e tornar as implementagdes de politicas publicas na

escola mais participativas e menos impactantes para os estudantes e a comunidade

escolar.
Quadro 7 — Agdes do PAE
(Continua)
Acao Estratégica Descricao 2RI d?
execugao
- Instalagao de caixas de sugestdes (fisicas e _
Canais de escutae | digitais). Inicio até o
participacao ativa término do ano
- Inclusao de representantes estudantis em letivo
reunides pedagogicas e administrativas.
- Encontros informativos no inicio do periodo
letivo e antes do inicio dos conteudos do 1° més de aula
Momentos de curriculo.
esclarecimento
- Criagao de materiais explicativos adaptados .
e - Dias Escolares
a faixa etaria dos estudantes.
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(Conclusao)

Acao Estratégica

Descricao

Data de
execugao

Fortalecimento do
protagonismo
estudantil

- Realizacao de féruns estudantis para debater
e ajustar a implementagéo das politicas
educacionais.

Bimestralmente

- Formacéao de grémio estudantil integrados as
discussbes curriculares.

2° bimestre

Grupo de estudos
para docentes

- Encontro de professores em praticas
inclusivas e adaptativas.

- Encontros para escuta ativa e mediacao de
conflitos.

Mensalmente,
em 1das 2
reunides de

Modulo 1.

Transporte Escolar

- Articulagdo com os 6rgados municipais
responsaveis pelo transporte escolar

Durante o ano
letivo

Preparagao para o
futuro dos jovens

- Formacéao sobre o Enem: palestras,
simulados e orientagdes sobre inscricoes e
redacao.

Bimestralmente

- Mentorias e rodas de conversa com
profissionais de diferentes areas.

3°e4°
Bimestres

Monitoramento das
agoes

- Monitoramento das opinides dos estudantes e
professores sobre as agdes realizadas.

Bimestralmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

No quadro 7, pode-se verificar as agdes criadas de maneira mais detalhada e
as possiveis datas para sua execucgao. Essas acodes, ajustaveis a diferentes contextos,
tém como objetivo minimizar os desafios das politicas publicas educacionais e
construir um ambiente escolar mais democratico, inclusivo e participativo,
promovendo o envolvimento de toda a comunidade escolar. A seguir detalhamos, em

cada uma das subsecgdes, as agdes estratégicas propostas neste PAE.

4.3.1 Canais de escuta e participagao ativa

A criagao de canais de escuta e participacéo ativa na escola sera organizada
de forma estratégica para assegurar a incluséo e a efetividade do processo. Serao
implementadas caixas de dialogo fisicas, localizadas em espacgos de facil acesso e

visibilidade, como corredores principais e bibliotecas. Essas caixas permitirdo que os
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estudantes expressem suas sugestdes e criticas de forma anénima, promovendo um
ambiente seguro para a manifestagao de opinides. Junto a elas, orientagbes claras
sobre como utiliza-las serdo disponibilizadas, reforcando a importancia da
contribuicdo de cada aluno para o aprimoramento da escola.

Paralelamente, serdo desenvolvidos canais digitais de participagdo, como
formularios online acessiveis por meio do site ou aplicativo da escola. Essa alternativa
buscara alcancgar estudantes que preferem meios digitais, ampliando a abrangéncia
do canal de escuta. Os formularios on-line serédo projetados com perguntas objetivas
e espacgo para comentarios abertos, garantindo que os estudantes possam detalhar
suas opinides e propor solu¢des para os desafios enfrentados.

Para dar seguimento as contribuigdes recebidas, representantes estudantis
terdo um papel central no processo, sendo responsaveis por levar as principais
demandas para discussdao em reunides pedagodgicas e administrativas. Essas
reunides ocorrerao mensalmente e contardo com a presenga da gestdo, da
coordenacao pedagogica e, sempre que necessario, de professores e responsaveis
pelos setores relevantes. Dessa forma, as sugestdes dos estudantes serdo analisadas
e, quando viaveis, transformadas em acgdes concretas.

O processo sera acompanhado por uma equipe de mediagdo composta por
professores e coordenadores pedagdgicos, que terdo a responsabilidade de avaliar
as demandas, priorizar agdes e fornecer retornos periddicos aos estudantes. Além
disso, um painel informativo, fisico ou digital, serd mantido atualizado com as
respostas e as iniciativas implementadas, reforcando a transparéncia do processo e
incentivando a continuidade da participacao estudantil.

Essas agbes visam fortalecer o vinculo entre estudantes e gestao, promovendo
um ambiente escolar mais democratico, acolhedor e voltado para a construcao

coletiva.

4.3.2 Momentos de esclarecimento

Os momentos de esclarecimento sobre a politica publica que serao
implementados na escola serdo planejados para garantir a compreensao clara e
acessivel por parte de toda a comunidade escolar, especialmente os estudantes.

Esses encontros informativos ocorrerao em etapas, iniciando com a apresentacao das
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mudancgas propostas pela politica, suas implicagcbes praticas e os objetivos que se
espera alcancgar. Para facilitar o entendimento, os encontros serdo conduzidos por
representantes da gestao escolar e da coordenagéo pedagogica, com a participagao
de professores.

Cada encontro sera dividido em blocos tematicos, abordando aspectos como
as alteragdes curriculares, o impacto nas rotinas escolares e as novas
responsabilidades de professores, estudantes e gestores. Durante as apresentagoes,
serdo utilizados recursos audiovisuais, como videos explicativos e infograficos, para
tornar as informacgdes mais dindmicas e engajadoras. Além disso, momentos para
perguntas e respostas serao incluidos, garantindo que as duvidas dos estudantes
sejam esclarecidas de forma objetiva.

Complementando os encontros, materiais explicativos serdo criados e
adaptados a faixa etaria dos estudantes. Esses materiais incluirdo guias ilustrativos,
cartilhas e conteudos digitais, que poderdo ser distribuidos fisicamente ou
disponibilizados em plataformas digitais da escola, como sites ou aplicativos gratuitos,
como por exemplo Instagram e Google drive. Os representantes de turma, em
conjunto com professores e a coordenagcao pedagogica, terdo um papel ativo na
elaboragcdo e dos materiais explicativos que serdo disponibilizados aos demais
estudantes. Essa colaboragao permitira que os materiais sejam desenvolvidos com
uma linguagem acessivel e que reflitam as necessidades e duvidas reais dos jovens,
promovendo maior compreensao sobre a politica publica implementada.

Durante reunides especificas, os representantes de turma contribuirdo com
sugestbes e feedback, ajudando a identificar os pontos que precisam de maior
clareza. Essa abordagem colaborativa garantira que os materiais produzidos, como
cartilhas, infograficos e videos, sejam ndo apenas informativos, mas também atrativos
e relevantes para toda a comunidade escolar. O objetivo é oferecer recursos de

consulta acessiveis que os estudantes possam revisar sempre que necessario.

4.3.3 Fortalecimento do protagonismo estudantil

As reunides bimestrais para fortalecimento do protagonismo estudantil serdo

organizadas como foéruns abertos, envolvendo representantes de turma, professores

e a coordenagao pedagogica. Esses encontros ocorrerdo em espagos adequados da
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escola, como saldo ou sala de informatica, e serdo estruturados em etapas para
garantir uma dindmica produtiva e participativa. O objetivo principal das reunides
iniciais sera debater e ajustar a implementacédo das politicas educacionais, levando
em conta as necessidades e sugestdes dos estudantes.

ApOs as reunides iniciais, que serdo realizadas no 1° bimestre de 2025, sera
promovida a formacdo do grémio estudantii na escola por meio de etapas
democraticas e participativas. O processo tera inicio com encontros informativos
destinados a explicar o papel do grémio e sua importancia para a integragao entre os
estudantes e a gestao escolar. No 2° bimestre, apds essa etapa inicial, sera langado
um edital para a inscricado de chapas, que terdo a oportunidade de apresentar suas
propostas durante campanhas eleitorais organizadas no ambiente escolar. A elei¢do
sera realizada via Google formulario, com total transparéncia, incentivando a
participacdo ampla dos estudantes. Apds eleitos, os membros do grémio participarao
de reunides especificas para garantir que estejam preparados para atuar de maneira
eficiente. E entdo, a partir da criacdo do grémio estudantil, cada forum tera uma pauta
pré-definida, construida com a contribuicdo dos representantes de turma que
repassarao aos membros do grémio, abordando tépicos relevantes, como desafios na
adaptacgao curricular, propostas de melhorias no ambiente escolar e iniciativas para
engajamento da comunidade.

Durante as reunides, serao promovidos momentos de dialogo aberto, onde os
estudantes poderdo expressar suas opinides e apresentar ideias. Professores e
coordenadores atuardo como mediadores, garantindo que todos os participantes
tenham a oportunidade de falar e que as discussdes sejam conduzidas de forma
respeitosa e construtiva.

Além de proporcionar um espaco para a troca de ideias, os féruns servirao
como instrumento de aprendizado pratico sobre cidadania e gestdo democratica.
Todas as deliberacbes e encaminhamentos serdo documentados e divulgados a
comunidade escolar por meio de murais, newsletters digitais ou outras plataformas
disponiveis, garantindo a transparéncia e o acompanhamento das agdes. Essa
integracao entre estudantes, professores e gestao escolar fortalecera o protagonismo
estudantil, promovendo um ambiente colaborativo e voltado para a construgao
conjunta de solug¢des que beneficiem toda a comunidade escolar. Por meio dessas

iniciativas, os estudantes poderdo exercer um papel ativo na gestdo da escola,
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contribuindo para uma educagao mais inclusiva, participativa e alinhada aos principios

da cidadania e da responsabilidade social.

4.3.4 Grupo de estudos para docentes

O grupo de estudos para docentes, serdo realizados durante as horas de
modulo 1l, serdo planejados como momentos estratégicos de formagao continuada e
troca de experiéncias, visando o aprimoramento das praticas pedagodgicas. Esses
encontros ocorrerao mensalmente em uma das reunides de modulo 1l, com foco em
temas essenciais para o fortalecimento das competéncias docentes e a melhoria da
qualidade do ensino. As reunides serao realizadas em espagos apropriados da escola,
como salas de aula equipadas com recursos tecnoldgicos, e contardo com uma
abordagem dinamica e colaborativa.

Os encontros seréo organizados em diferentes etapas, comegando com rodas
de conversa mediadas por professores e coordenadores pedagogicos. Esses
momentos permitirdo que os docentes compartihem desafios enfrentados no
cotidiano escolar e discutam estratégias de solugdo em conjunto. Palestras sobre
escuta ativa e mediagdo de conflitos também serdo realizadas, abordando a
importancia de uma comunicagao eficiente e respeitosa no ambiente escolar, tanto
com os estudantes quanto entre os proprios educadores. Além disso, os professores
terdo a oportunidade de participar de oficinas praticas voltadas para o uso de
ferramentas digitais, como plataformas digitais de ensino e aplicativos de criagdo de
conteudo interativo.

Para enriquecer os encontros, professores mais experientes ou especializados
em determinadas areas serdo convidados a compartilhar seus conhecimentos,
proporcionando uma troca rica e inspiradora com os colegas. Essa pratica estimulara
a disseminagao de boas praticas pedagogicas e o fortalecimento de uma cultura de
aprendizagem colaborativa. Ao final de cada encontro, serdo elaborados planos de
acao que poderao ser implementados em sala de aula, garantindo que o aprendizado
tedrico se traduza em melhorias praticas.

Com essas iniciativas, espera-se que os docentes desenvolvam aulas mais
dindmicas e adaptadas as necessidades do publico jovem, utilizando a tecnologia

como aliada para tornar o ensino mais atrativo e eficaz. Além disso, a integragao
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proporcionada pelos grupos de estudos contribuira para a criagdo de um ambiente
escolar mais harmonioso, fortalecendo a parceria entre professores e gestores e

promovendo uma educacgao inclusiva e de qualidade.

4.3.5 Transporte Escolar

O transporte escolar, embora essencial para a garantia do acesso e da
permanéncia dos estudantes na escola, constitui um fator externo a instituicdo de
ensino e depende diretamente da gestdo municipal para seu funcionamento
adequado. A precariedade desse servico impacta diretamente a frequéncia e o
desempenho académico dos estudantes. No entanto, por se tratar de uma atribuicéo
das instancias governamentais locais, a escola, por si s0, ndo possui autonomia para
solucionar esse problema

Diante dessa realidade, a gestdo escolar pode desempenhar um papel
estratégico ao buscar a articulagdo com os 6érgdos municipais responsaveis pelo
transporte escolar. Por meio do estabelecimento de um dialogo continuo com gestores
publicos, a escola pode levantar demandas especificas da comunidade estudantil,
promover audiéncias e reunides com representantes municipais e incentivar a
participacao ativa de estudantes e familiares na promocao por melhorias.

Embora a resolucédo desse problema dependa diretamente da acdo do poder
publico, a escola pode atuar como mediadora desse processo, fortalecendo a
mobilizagao social e ampliando as possibilidades de acesso a um transporte seguro e
eficiente. Dessa forma, ao considerar suas limitacdes institucionais, mas ao mesmo
tempo assumir uma postura ativa na articulagdo com as autoridades responsaveis, a
escola reafirma seu compromisso com a equidade educacional e o direito dos

estudantes a uma trajetéria académica sem barreiras estruturais impeditivas.

4.3.6 Preparacgao para o futuro dos jovens

A construgdo de um projeto de vida e a transi¢cado para etapas posteriores a

educacéo basica sdo desafios importantes para os jovens. No entanto, muitas escolas

ainda carecem de iniciativas que os auxiliam na tomada de decisdes sobre o futuro
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académico e profissional. Diante disso, o PAE pode desempenhar um papel
estratégico ao implementar medidas que ampliem o acesso a informagéo e promovam
o desenvolvimento de competéncias externas a continuidade dos estudos e a insergéao
no mundo do trabalho.

Entre as ag¢des possiveis, destaca-se a oferta de grupos de estudos focados
no ENEM incluindo palestras, simulados e orientagdes sobre inscricbes e redagao,
permitindo que os estudantes se preparem de forma mais estruturada. Outro aspecto
fundamental é a promocédo de mentorias e rodas de conversa com profissionais de
diversas areas, proporcionando aos estudantes uma visdo mais ampla sobre as
possibilidades de carreira e estimulando a construgao de trajetérias alinhadas a seus
interesses e habilidades. Dessa forma, ao integrar essas iniciativas ao PAE, a escola
fortalece o protagonismo juvenil e contribui para uma transigdo mais consciente e

qualificada para a vida académica e profissional.

4.3.7 Monitoramento das acoes

O monitoramento das opinides dos estudantes e professores sobre as acgoes
realizadas sera conduzido de forma bimestral, garantindo um acompanhamento
continuo e estruturado dos impactos gerados. Esse processo sera baseado em
instrumentos diversificados de coleta de dados, como questionarios, rodas de
conversa e observagdes participativas. Os questionarios serao disponibilizados tanto
em formato fisico quanto digital, permitindo que todos tenham acesso ao processo e
possam registrar suas opinides de maneira andnima, o que estimulara respostas mais
sinceras e detalhadas.

As rodas de conversa, organizadas com grupos representativos de estudantes,
professores e gestores, proporcionarao um espaco de dialogo aberto, permitindo que
sugestdes sejam compartilhadas e discutidas em tempo real. Durante essas reunides,
os desafios e sucessos das ag¢des implementadas poderao ser explorados com maior
profundidade, promovendo um entendimento mais amplo das experiéncias
vivenciadas pelos diferentes grupos da comunidade escolar.

Além disso, observacdes participativas serao realizadas por professores e
coordenadores pedagogicos, que acompanharao de perto a aplicagdo das agdes nas

salas de aula e outros ambientes escolares. Essas observagdes serao documentadas
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em relatérios que destacarao pontos positivos, desafios e oportunidades de melhoria.
Os dados coletados a partir desses diferentes métodos serdo analisados e
sintetizados em relatérios bimestrais, que serdo apresentados durante encontros com
a gestao escolar e os representantes estudantis.

Com base nos resultados, ajustes serdo feitos nas ag¢des planejadas para
garantir que as intervengdes atendam as reais necessidades da escola. A
transparéncia sera priorizada, com a divulgagdo dos resultados e das mudangas
implementadas por meio de murais informativos e canais digitais. Esse monitoramento
continuo ndo apenas permitira a identificacdo de areas de melhoria, mas também
fortalecera o engajamento da comunidade escolar no processo, promovendo um ciclo
constante de feedback e evolugéao.

Em suma, as ac¢des implementadas na escola tém o potencial de transformar
positivamente a vivéncia dos estudantes, promovendo um ambiente mais inclusivo,
participativo e democratico. Por meio de praticas que buscam fortalecer o
protagonismo estudantil, incentivar o dialogo e proporcionar suporte continuo, os
estudantes poderao desenvolver habilidades essenciais como a empatia, a resolugao
de conflitos e a responsabilidade social. Esses aprendizados ndo apenas impactam
seu desempenho académico, mas também preparam os jovens para atuarem como
cidadaos ativos em suas comunidades.

No ambiente escolar como um todo, as iniciativas propostas fortalecem a
relacédo entre estudantes, professores e gestores, criando uma cultura de cooperagao
e corresponsabilidade. A integracao de ferramentas tecnolégicas e pedagogicas mais
dindmicas contribui para tornar o ensino mais atrativo e adaptado as demandas
contemporaneas. Em conjunto, essas acbdes fomentam um espago escolar que
valoriza a diversidade de vozes, promove a convivéncia democratica e estimula a
construcao coletiva de solugdes, impactando positivamente a qualidade da educacgéao

e o clima institucional.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

As consideragbes finais desta dissertacdo sintetizam as analises
desenvolvidas ao longo dos capitulos, avaliando os resultados alcangados e suas
implicagdes para o campo educacional. Este trabalho teve como objetivo geral
analisar as perspectivas dos estudantes sobre a implementacdo do Novo Ensino
Médio na Escola Estadual Via Lactea, situada no centro-oeste de Minas Gerais, e
propor um Plano de Agao Educacional para minimizar os impactos negativos e
aprimorar a execugao da politica. Os objetivos especificos de descrever os éxitos e
desafios ao longo do processo de implementacdo da politica na escola estudada;
analisar o que precisa ser reformulado na politica e aprimorado pelos 6rgaos publicos
e pela escola para obter éxito durante a implementacao da politica; e propor um plano
de acao que viabilize as mudangas necessarias para implementagao da politica do
Novo Ensino Médio de acordo com a analise dos dados e resultados encontrados pela
pesquisa.

Ressalta-se que este trabalho adota um formato diferente do tradicionalmente
proposto pelo programa de pds-graduacdo em Gestédo e Avaliagdo Publica da UFJF,
buscando atender a uma necessidade pratica e metodologica de organizagdo. A
escolha justifica-se pela intengcdo de evitar que o capitulo 2 se torne extenso e
cansativo para o leitor, 0 que poderia comprometer a clareza e a fluidez da analise.
Além disso, o formato adotado permite uma abordagem mais detalhada e segmentada
do contexto do Ensino Médio no Brasil, essencial para compreender as
particularidades do tema abordado. Essa adaptacgao visou otimizar a leitura e garantir
que os elementos fundamentais do estudo sejam apresentados de forma clara e
objetiva, mantendo o rigor académico esperado em uma dissertagao.

Diante do exposto, o trabalho apresentou o contexto histérico e legislativo do
Ensino Médio, destacando as principais mudangas que culminaram na Lei n°
13.415/2017. A analise demonstrou que as politicas educacionais, historicamente,
refletem demandas econbmicas e sociais especificas, frequentemente
desconsiderando as realidades das escolas publicas e as necessidades dos
estudantes. A implementacdo do NEM, apesar de ambiciosa em seus objetivos,
revelou-se desconexa em diversos aspectos, aprofundando desigualdades

estruturais.
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A pesquisa investigou a implementacdo do NEM na escola pesquisada,
revelando desafios significativos, como a ampliagao da carga horaria, a reorganizagao
curricular e a introdugdo de componentes como os itinerarios formativos e o "Projeto
de Vida". Além disso, a pesquisa apontou que a ampliagdo da carga horaria, em
particular, foi percebida como cansativa e desarticulada com as condigbes da escola,
enquanto os itinerarios formativos foram criticados pela falta de clareza em seus
objetivos e sua desconexdo com as expectativas dos estudantes.

Por meio da analise de dados, essas criticas foram aprofundadas, evidenciando
que os estudantes veem a implementagao do NEM como uma experiéncia frustrante
e desorganizada. Componentes como o "Projeto de Vida" foram amplamente
considerados irrelevantes, e o 6° horario foi apontado como um dos maiores desafios,
prejudicando a rotina dos estudantes, especialmente daqueles que trabalham. As
falhas estruturais na implementagdo, somadas a auséncia de formagao docente
especifica para os itinerarios formativos, contribuiram para a insatisfagao geral.

Diante disso, este trabalho, ao seu final, apresentou o Plano de Acéo
Educacional (PAE) que propds estratégias para mitigar os desafios identificados
durante a pesquisa. O PAE proposto priorizou a criagdo de um ambiente mais inclusivo
e participativo, com iniciativas como canais de escuta ativa aos estudantes,
assembleias estudantis, fortalecimento do protagonismo juvenil por meio do grémio
escolar, e formacgao continuada em servigo para os professores. Essas propostas
visam alinhar as praticas pedagogicas as demandas contemporaneas e criar uma rede
de suporte que fortalega o vinculo entre estudantes, professores e gestores.

Por fim, a implementacdo do NEM, regulamentada pela Lei n°® 13.415/2017,
revelou sérias falhas no planejamento e na execugao, que comprometem nao apenas
os objetivos da reforma, mas também a qualidade da educagao nas escolas publicas.
A reforma foi imposta de maneira abrupta, sem o devido didlogo com os principais
atores envolvidos — estudantes e profissionais da educacéao. Estes, que deveriam ser
parte ativa do processo de transformacdo, ficaram a margem das decisbes que
impactam diretamente seu cotidiano escolar. A falta de consulta e a pressa na
implementagcdo levaram a um descompasso entre as intengbes da reforma e a
realidade das escolas, resultando em uma politica educacional desconectada das
necessidades reais dos estudantes.

Na analise dos dados coletados, a insatisfacdo dos estudantes ficou evidente.

A ampliagdo da carga horaria, 0 aumento da carga de matérias e a introducao de
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itinerarios formativos sem a devida preparagdo das escolas geraram sobrecarga,
desconforto e uma sensacgao de desconexao com os objetivos da reforma. As escolas
publicas, que ja enfrentam sérias dificuldades em termos de infraestrutura, viram-se
incapazes de atender adequadamente as demandas impostas pela nova configuragao
curricular. A falta de recursos materiais e tecnoldgicos, a insuficiéncia de espacos
adequados, a precariedade dos servigos basicos, além da dificuldade encontrada
pelos docentes para ministrar as novas disciplinas impactaram diretamente a
qualidade do ensino oferecido.

E importante destacar que os professores ndo devem ser responsabilizados
pela falta de preparo para lecionar as novas disciplinas, especialmente as inseridas
nos itinerarios formativos. A formacao inicial dos docentes é construida com base em
conteudos e metodologias especificas de suas areas de especializagao e € com essas
competéncias que eles estdo preparados para ensinar. No entanto, a Reforma do
Ensino Médio, ao reorganizar o curriculo e substituir disciplinas da FGB por conteudos
voltados para os itinerarios formativos, imp6s aos professores a responsabilidade de
lecionar areas para as quais nao foram formados, sem oferecer o suporte adequado.

A critica sobre a auséncia de preparo especifico para essas disciplinas nao esta
relacionada a capacidade do professor, mas a falha no planejamento da reforma, que
nao levou em consideragao a formagao disciplinar dos docentes ao introduzir novos
componentes curriculares. A exigéncia de que os professores assumissem disciplinas
que nao estavam em sua area de formacéo inicial, sem a devida capacitagdo prévia,
resultou em uma sobrecarga, muitas vezes levando a improvisagcdo, pois 0s
professores tentaram adaptar suas praticas pedagdgicas as novas demandas, mas
sem o preparo técnico necessario. Esse cenario reflete a necessidade urgente de uma
abordagem mais estruturada na implementagdo de reformas educacionais, que
respeite a qualificacdo dos docentes.

Embora a escola estudada tenha tentado minimizar os impactos da reforma,
oferecendo suporte aos estudantes e investindo em alternativas pedagdgicas, os
esforcos nao foram suficientes para contornar os problemas estruturais e as lacunas
formativas geradas pela reforma. O fato € que os estudantes que passaram pelos trés
anos do Ensino Médio sob a Lei n° 13.415/2017 sofreram uma perda significativa em
sua formacao, principalmente porque as mudancas nao estavam alinhadas com suas

reais necessidades educacionais e profissionais. Fica a duvida sobre os danos a longo
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prazo para esses estudantes, que, ao final do processo, ndao receberam uma formagao
plena, coerente e contextualizada para o mundo atual.

A reforma foi pensada a partir de uma légica economicista, que priorizou a
preparagao para o mercado de trabalho, mas sem garantir as condigdes adequadas
de execugdo e sem uma avaliagao aprofundada das condi¢cdes da rede publica de
ensino. A proposta de flexibilizagao curricular e os itinerarios formativos poderiam, em
teoria, ampliar as oportunidades de aprendizado, mas na pratica, essa flexibilizacao
se tornou uma ferramenta de desigualdade. As escolas publicas ndo tém a
infraestrutura necessaria para implementar tais mudancas de forma eficaz, resultando
em um ensino fragmentado e inadequado para a maioria dos estudantes.

A partir de 2025, com a nova reestruturagao prevista pela Lei n°® 14.945, espera-
se que haja uma tentativa de corrigir alguns dos equivocos da reforma anterior. A
retomada da carga horaria de 2400 horas para as disciplinas da FGB nas escolas
regulares, conforme as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (2024), € uma
tentativa de recompor parte do que foi perdido na implementagdo do NEM (Brasil,
2024b). No entanto, é fundamental ressaltar que as medidas propostas para a
reestruturagdo em 2025 nao serao suficientes para reverter os danos causados aos
estudantes que ja vivenciaram as mudangas de maneira imposta e sem o devido
preparo das escolas.

Esse cenario reforga a necessidade de um didlogo mais efetivo entre as esferas
de decisédo e os profissionais da educagao, além de um planejamento mais detalhado,
que leve em consideragdo a realidade das escolas publicas e as condi¢cbes dos
estudantes. As reformas educacionais ndao podem ser encaradas como um processo
de cima para baixo, mas devem ser construidas coletivamente, respeitando as
especificidades de cada contexto escolar e garantindo que as politicas publicas
realmente atendam as necessidades dos estudantes e dos profissionais da educacao.

Diante disso, os objetivos da pesquisa, que de forma geral consistiam em
analisar as perspectivas dos estudantes sobre a implementacdo do Novo Ensino
Médio na Escola Estadual Via Lactea, localizada no centro-oeste de Minas Gerais, e,
de forma especifica, descrever os éxitos e desafios encontrados no processo de
implementacao, além de identificar pontos que necessitavam de reformulacéo ou
aprimoramento por parte dos 6rgaos publicos e da escola para minimizar os impactos
negativos sobre estudantes e profissionais da educagdo, foram, na visdo da

pesquisadora, alcangados ao longo do estudo.
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Além disso, a resposta a questdo central que guiou esta pesquisa — "Quais
sdo as perspectivas estudantis sobre a reforma do Ensino Médio? — pode ser
elaborada com base nos dados analisados. As evidéncias mostraram que os
estudantes ndo foram devidamente consultados, o que resultou em uma reforma
desconectada de suas realidades e aspiragdes.

Além das questdes ja mencionadas, o texto também levantou reflexdes sobre
"a quem realmente serve uma reforma educacional que, ao invés de fortalecer o
sistema, gera inseguranga e sobrecarga para docentes e jovens?". Diante dessa
reflexdo, conclui-se que uma politica educacional concebida sem dialogo com a
comunidade escolar tende a priorizar interesses econdmicos e administrativos,
ignorando as reais necessidades da educacdo. Essa falta de conex&do aprofunda
desigualdades, sobrecarrega os profissionais e compromete a formagédo dos
estudantes. Para que reformas educacionais sejam planejadas e implementadas
considerando as condigdes reais das escolas, € imprescindivel um diagndstico
detalhado das estruturas, recursos e perfis dos estudantes e docentes. Por fim,
entende-se ainda que um componente curricular s sera transformador se for visto
como relevante e bem estruturado tanto pelos estudantes quanto pelos profissionais
da educacgao. Isso demanda que as politicas publicas sejam baseadas na escuta ativa,
no respeito as condigcdes locais e na inclusido efetiva de todos os atores envolvidos,
desde a concepcao até a execugido, com o compromisso de fortalecer o sistema
educacional como um todo.

A pesquisa identificou lacunas que podem ser exploradas em estudos futuros,
contribuindo para o aprofundamento do debate sobre o NEM e seus impactos no
sistema educacional brasileiro. Entre elas, destaca-se a auséncia de uma analise
comparativa entre diferentes escolas e regides, o que poderia oferecer uma visdo mais
abrangente das disparidades regionais no impacto da reforma. Além disso, nao foi
incluida a percepcao de outros atores escolares, como pais e supervisores, cujas
vozes poderiam enriquecer a compreensao dos efeitos das mudancas curriculares.
Outra lacuna relevante é a auséncia de uma avaliagdo de longo prazo sobre as
implicagdes do NEM, como o desempenho dos estudantes nos exames nacionais, sua
insercao no mercado de trabalho e o impacto nas escolhas académicas. O estudo
também nao analisou de forma detalhada as condi¢gdes de trabalho dos docentes apés
a reforma, como as pressdes adicionais e a necessidade de readequacio as novas

demandas.
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Por fim, estudos futuros poderiam investigar como a reestruturacéo do Ensino
Médio a partir da Lei n°® 14.945/2024 sera implementada, considerando se ela
abordara os desafios levantados pela Lei n° 13.415/2017. A relagdo entre a
infraestrutura escolar e a eficacia dos itinerarios formativos, bem como a percepcao
dos estudantes sobre as novas mudancgas no formato curricular, também sao areas
promissoras para hovas pesquisas.

Essa dissertacao contribuiu para minha formagao profissional, ampliando a
compreensao dos desafios e complexidades das politicas publicas educacionais. A
pesquisa reforgcou a importancia da escuta ativa e do didlogo com os estudantes e
demais atores escolares na formulagao e implementacao de reformas. Além disso, o
trabalho estimulou reflexdes sobre praticas pedagdgicas e formas de engajamento
que valorizem a realidade e as aspiragbdes dos jovens, fortalecendo minha atuagao

como educadora em prol de uma educag¢ao mais inclusiva e contextualizada.
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ANEXO | — Matriz curricular do NEM para os 3 anos em 2024

(Continua)
1° Ano 2° Ano 3° Ano

NOVO ENSINO MEDIO Area de Conhecimento Componentes Curriculares [(A/S|A/A| H/A |A/S|A/A| H/A |A/IS|A/A| HIA
Lingua Portuguesa 3 [120(100:00| 3 (120|100:00| 4 |160|133:20

Educacéao Fisica 11403320 1 |40|33:20| 1 |40 | 33:20

Linguagens e suas Tecnologias

Arte 1140(33:20| 1 |40|33:20| 1 |40 | 33:20

Lingua Inglesa 1 (40(33:20( 1 |40 (33:20 | 1 | 40 | 33:20
Matematica e suas Tecnologias Matematica 3 [120(100:00 3 |120(100:00| 3 |120|100:00

Formagcio Geral Basica Fisica 1140(33:20| 1 |40|33:20| 2 | 80 | 66:40
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Quimica 1140|3320 2 | 80|66:40 | 1 |40 | 33:20

Biologia 2 180(66:40 | 1 |40 (33:20 | 1 | 40 | 33:20

Geografia 11403320 2 |80 |66:40 | 1 |40 | 33:20

Historia 2 180(66:40 | 1 |40 (33:20 | 1 | 40 | 33:20

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Sociologia 11403320 1 |40|33:20| 1 |40 | 33:20

Filosofia 11403320 1 |40|33:20| 1 |40 | 33:20
SUBTOTAL| 18 |720]600:00| 18 |720|600:00| 18 |720|600:00

Unidade Curricular Componentes Curriculares [(A/S|A/A| H/A |A/S|A/A| H/A |A/IS|A/A| HIA

Projeto de Vida Projeto de Vida 1 (40(33:20( 1 |40 (33:20 | 1 | 40 | 33:20

Eletiva 1 11403320 1 |40|33:20| 1 |40 | 33:20

Eletivas
Itinerario Formativo Eletiva 2 11403320 1 |40|33:20| 1 |40 | 33:20
Introdugéo ao mundo do trabalho | 2 | 80 | 66:40
Preparagao para o mundo do trabalho
Tecnologia e Inovagao 1 (40(33:20( 1 |40 (33:20 | 1 | 40 | 33:20
Aprofundamento nas areas do conhecimento | Praticas Comunicativas e Criativas| 1 | 40 | 33:20

Fonte: Minas Gerais (2023a) - Resolugdo SEE/MG n° 4.908/2023
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(concluséo)

1° Ano 2° Ano 3° Ano

Unidade Curricular Componentes Curriculares A/IS|A/A| H/IA |A/IS|A/A| HIA |AIS|A/A| H/IA

Humanidades e Ciéncias Sociais | 2 | 80 | 66:40

Nucleo de Inovacdo Matematica | 1 | 40 | 33:20

Itinerario Saberes e Investigagéo da 2 | 80 | 66:40

Formativo Natureza
Componente 1 2 | 80 |66:40| 2 | 80 | 66:40
Aprofundamento na Area do Conhecimento Componente 2 2 | 80 | 66:40 | 2 | 80 | 66:40
OPTATIVO* Componente 3 2 | 80 [66:40 | 2 | 80 | 66:40
Componente 4 2 | 80 |66:40| 2 | 80 | 66:40
SUBTOTAL 12 | 480 | 400:00 | 12 | 480 |400:00( 12 | 480 (400:00
CARGA HORARIA TOTAL | 30 {1200({1000:00| 30 |{1200| 1000 | 30 [1200( 1000
* OPTATIVOS: APROFUNDAMENTOS NAS AREAS DO CONHECIMENTO
LEGENDA Dias Letivos: 200

A/S = AULA SEMANAL

Duragao da aula: 50 minutos

AJA = AULAS ANUAIS

N° de aulas/dia*: 6

H/A = HORAS ANUAIS

N° de semanas/ano: 40




ANEXO Il — Matriz das unidades curriculares optativas do 2° e 3° ano
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(Continua)
2° ANO 3° ANO
Unidade Curricular Macro tema Componente Curricular
AIS | AIA H/A AIS | AIA H/A
Patriménio Cultural 2 80 66:40 2 80 66:40
Aprofundamento em Olhar e ser visto: Artes, Escrita Criativa 2 80 66:40 2 80 66:40
Linguagens e suas culturas e identidades em Loit Escrit W
Tecnologias (LGG) movimento ellura e Escrila ém Lingua 2 80 | 66:40 2 80 | 66:40
Estrangeira
Artes do Movimento 2 80 66:40 2 80 66:40
Educagao Matematica Critica 2 80 66:40 2 80 66:40
Matemética.na Copstrugéo da 2 80 66:40 2 80 66:40
. Cidadania
Unidades Aprofundamento em
curriculares Matematica e suas Matematica esta em tudo Criacées. Sustentabilidade e
optatixaNSOZ" e3° Tecnologias (MAT) ¢ 'I"ecnologias 2 80 66:40 2 80 66:40
Matematlcg e os ObJet|v0§ de 5 80 66:40 ° 80 66:40
Desenvolvimento Sustentavel
Identidade e juventudes (CHS) 2 80 66:40 2 80 66:40
Aprofundamento em Ciéncias Jovens e o mundo digital (CHS) 2 80 66:40 2 80 66:40
Humanas e Sociais Aplicadas Juventudes Do 3 Jos cidada
CHS ireitos e deveres dos cidadaos . .
(CHS) (CHS) 2 80 | 66:40 2 80 | 66:40
Desenvolvimento pessoal e . .
coletivo (CHS) 2 80 66:40 2 80 66:40
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(continuagao)

2° ANO 3° ANO
Unidade Curricular Macro tema Componente Curricular
AIS | AIA H/A A/IS | A/A H/A
Laboratério Criativo 2 80 66:40 2 80 66:40
Aprofundamento em Ciéncias Ciéncias Aplicadas 2 80 66:40 2 80 66:40
da Natureza e suas A Ciéncia do dia a dia
Tecnologias (CNT) Energia no Cotidiano 2 80 66:40 2 80 66:40
Ciéncia das Radiagbes 2 80 66:40 2 80 66:40
Cultura e Cidadania (LGG) 2 80 66:40 2 80 66:40
Cidadania e Inclusdo (LGG) 2 80 66:40 2 80 66:40
Aprofundamento em
Linguagens e suas ' ' Linguagem matematica na
Tecnologias e Matematica e Cidadania Global const?ugégo da cidadania (MAT) 2 80 66:40 2 80 66:40
suas Tecnologias (LGG/MAT)
Matematica como instrumento de 2 80 66:40 2 80 66:40
pesquisa (MAT)
Linguagens e Tecnologias a
servigo da Cidadania Global 2 80 66:40 2 80 66:40
(LGG)
Aprofundamento em Educomunicacao e
Linguagens e suas ambientalismo%LGG) 2 80 66:40 2 80 66:40
Tecnologias e Ciéncias da Cidadania Global
Natureza e suas Tecnologias E ancia Climatica Global
(LGG/CNT) mergencia imatica 5l0ba 2 80 | 66:40 | 2 80 | 66:40
(CNT)
Mulheres na Ciéncia (CNT) 2 80 66:40 2 80 66:40
Aprofundamento em Ciéncias . Matematica para Economia e . .
Humanas e Sociais Aplicadas) Economia e Trabalho Trabalho (MAT) 2 80 66:40 2 80 66:40
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(continuagao)

2° ANO 3° ANO
Unidade Curricular Macro tema Componente Curricular
A/IS | AIA H/A A/IS | A/A H/A
Matematica e visdo de finangas . .
(MAT) 2 80 66:40 2 80 66:40
e Matematica e suas Humanidades para Economia e . .
Tecnologias (CHS/MAT) Trabalho (CHS) 2 | 8 | 6640 | 2 | 80 | 66:40
Desenvolvimento Econdmico . .
(CHS) 2 80 66:40 2 80 66:40
Construgédo coletiva nos diversos ° 80 66:40 5 80 66:40
espacos (CHS)
Aprofundamento em Ciéncias Problema e Agéo (CHS) 2 80 66:40 2 80 66:40
Humanas e Sociais Aplicadas Cidades Sustentaveis
e Ciéncias da Natureza e Cidade e Meio Ambiente (CNT) | 2 | 80 | 66140 | 2 | 80 | 66:40
suas Tecnologias (CHS/ CNT)
Urbanizagdo Sustentavel (CNT) 2 80 66:40 2 80 66:40
Mobilidade e Tecnologia (MAT) 2 80 66:40 2 80 66:40
Aprofundamento em Ciéncias Modelagem ‘;A"Ages'ocame”m 2 | 80 | 6640 | 2 | 80 | e6:40
da Natureza e suas o . ( )
Tecnologias e Matematica & Mobilidade Urbana Inteligente — —
suas Tecnologias (CNT/ MAT) Ciéncia no Transito (CNT) 2 80 66:40 2 80 66:40
Engenharia de Trafego (CNT) 2 80 66:40 2 80 66:40
Multiculturalismo no Brasil (LGG) 2 80 66:40 2 80 66:40
Aprofundamento em
Linguagens e suas
tecnologias e Ciéncias Multiculturalismo Clube de debate (LGG) 2 80 66:40 2 80 66:40
Humanas e Sociais Aplicadas
LGG/ CHS 7203 i
( ) Poder e Or(gg:ig?gao Social 9 80 66:40 9 80 66:40
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(concluséo)

2° ANO 3° ANO

Unidade Curricular Macro tema Componente Curricular
AIS | AIA H/A AIS | A/A H/A

Culturas na contemporaneidade

(CHS) 2 80 66:40 2 80 66:40

Praticas Comunicativas e 5 80 66:40 ° 80 66:40

Criativas
) Objetivos para o Humanidades e Ciéncias Sociais [ 2 80 66:40 2 80 66:40
Aprofundamento nas 4 areas ; .
do conhecimento Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) Nucleo de Inovagdo Matematica | 2 80 66:40 2 80 66:40

Saberes e Investigacéo da

2 80 66:40 2 80 66:40
Natureza

Praticas Comunicativas e

L 2 80 66:40 2 80 66:40
Criativas

Humanidades e Ciéncias Sociais 2 80 66:40 2 80 66:40
Aprofundamento nas 4 areas Amadurecimento e

do conhecimento Longevidade

Nucleo de Inovagao Matematica 2 80 66:40 2 80 66:40

Saberes e Investigagao da

2 80 66:40 2 80 66:40
Natureza

Fonte: Minas Gerais (2023a) - Resolugdo SEE/MG n° 4.908/2023 — Anexo IV
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ANEXO Illl - Matriz curricular das disciplinas que podem e nao podem reprovar

o estudante

ANO DE IMPLEMENTAGAO 2022 | 2023 | 2024
NOVO ENSINO : Componentes 1° 2° 3°
MEDIO Area de Conhecimento Curriculares ano | ano | ano
Lingua Portuguesa R R R
. ) Educacéo Fisica NR | NR [ NR
Linguagens e suas tecnologias
Arte NR | NR [ NR
Lingua Inglesa R R R
Matematica e suas tecnologias Matematica R R R
Formagio Geral Cioncias d Fisica R R R
Basica iéncias da natureza e suas Quimica R R R
tecnologias
Biologia R R R
Geografia R R R
Ciéncias Humanas e Sociais Historia R R R
Aplicadas Sociologia R R R
Filosofia R R R
Unidade Curricular Comp_oonentes
Curriculares
Projeto de Vida Projeto de Vida NR | NR | NR
) Eletiva 1 NR | NR [ NR
Eletivas
Eletiva 2 NR | NR [ NR
. Introducéo ao mundo do
Preparagao para o mundo do trabalho NR
trabalho _
Tecnologia e Inovagédo | NR | NR | NR
Praticas Comunicativas
Itinerario e Criativas NR
Formativo Humanidades e Ciéncias
Aprofundamento nas quatro areas Sociais NR
de conhecimento Nucleo de Inovagao
Matematica NR
Saberes e Investigacéo
da Natureza NR
Componente 1 NR | NR
Aprofundamento na Area do Componente 2 NR | NR
ConheCimentO OPTATIVO* Componente 3 NR NR
Componente 4 NR | NR
LEGENDA
NR N&o reprova
R

Reprova

Fonte: Minas Gerais (2023a) - Resolugdo SEE/MG n° 4.908/2023
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ANEXO IV - Possibilidades de oferta de aprofundamentos nas areas de conhecimento para o 2° e 3° ano do ensino médio

em 2024
(continua)
22 ANO 32 ANO
Unidade Curricular Macro tema Componente Curricular
A/S | A/A H/A A/S | A/A H/A
Patriménio Cultural 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Olhar e ser visto:
Aprofundamento em Linguagens e | Artes, culturas e Escrita Criativa 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
suas Tecnologias (LGG) identidades em Leitura e Escrita em Lingua Estrangeira 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
movimento
Artes do Movimento 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Educagdo Matematica Critica 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Aprofundamento em Matemética | Matematica estd Matemadtica na Construgdo da Cidadania 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
e suas Tecnologias (MAT) em tudo CriacBes, Sustentabilidade e Tecnologias 2 | 8o 66:40:00 2 80 66:40:00
Matematica e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Identidade e juventudes (CHS) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Unidades Aprofundamento em Ciéncias g Jovens e o mundo digital (CHS) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
: - . Juventudes
currlc_ularezs Humanas e Sociais Aplicadas (CHS) Direitos e deveres dos cidad3os (CHS) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
optativas 2°
e 32 ANO Desenvolvimento pessoal e coletivo (CHS) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Laboratério Criativo 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Aprofundamento em Ciéncias da | A Ciéncia do dia a Ciéncias Aplicadas 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Natureza e suas Tecnologias (CNT) dia Energia no Cotidiano 2 | 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Ciéncia das RadiagOes 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Cultura e Cidadania (LGG) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Aprofundamento em Linguagens e Cidadania e Inclusio (LGG) 2 | 80 66:40:00 2 80 66:40:00
suas Tecnologias e Matematicae | Cidadania Global
suas Tecnologias (LGG/MAT) Linguagem matematica na construgdo da cidadania (MAT) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Matemadtica como instrumento de pesquisa (MAT) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Aprofundamento em Linguagens e Linguagens e Tecnologias a servigo da Cidadania Global (LGG) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
suas Tecnologias e Ciéncias da Cidadania Global Educomunicag3o e ambientalismo (LGG) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Natureza e suas Tecnologias Emergéncia Climatica Global (CNT) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
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(conclusao)

22 ANO 32 ANO
Unidade Curricular Macro tema Componente Curricular
' arricu : arricu A/S| A/A H/A A/S | A/A H/A
(LGG/CNT) Mulheres na Ciéncia (CNT) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Préticas Comunicativas e Criativas 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Aprofundamento nas 4 sreas do | C0etVos para o Humanidades e Ciéncias Sociais 2 | 80 66:40:00 2 | 80 66:40:00
. Desenvolvimento
conhecimento Sustentavel (ODS) Nucleo de Inovacdo Matemaética 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Saberes e Investigacdo da Natureza 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
. Multiculturalismo no Brasil (LGG) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Aprofundamento em Linguagens
e suas tecnologias e Ciéncias ] ) Clube de debate (LGG) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
L . . Multiculturalismo
Humanas e Sociais Aplicadas Poder e Organizacdo Social (CHS) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
LGG/ CHS
( / ) Culturas na contemporaneidade (CHS) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
. Mobilidade e Tecnologia (MAT) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Aprofundamento em Ciéncias da bilidad
Natureza e suas Tecnologias e 'V'S rL;naa e Modelagem do Deslocamento (MAT) 2 | 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Matematica e suas Tecnologias Inteligente Ciéncia no Transito (CNT) 2 | 8 66:40:00 2 | 80 66:40:00
(CNT/ MAT) €
Engenharia de Trafego (CNT) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
. Matemadtica para Economia e Trabalho (MAT) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Aprofundamento em Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e Economia e Matematica e visdo de finangas (MAT) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Matematica e suas Tecnologias Trabalho Humanidades para Economia e Trabalho (CHS) 2 | 80 66:40:00 2 80 66:40:00
(CHS/MAT) - —
Desenvolvimento Econémico (CHS) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
L Construgdo coletiva nos diversos espagos (CHS) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Aprofundamento em Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e Cidades Problema e Agdo (CHS) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Ciéncias da Natureza e suas Sustentdveis Cidade e Meio Ambiente (CNT) 2 | 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Tecnologias (CHS/ CNT) — -
Urbanizagdo Sustentavel (CNT) 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Préticas Comunicativas e Criativas 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Aprofundamento nas 4 dreas do | Amadurecimento Humanidades e Ciéncias Sociais 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
conhecimento e Longevidade Ndcleo de Inovagao Matemdtica 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00
Saberes e Investigacdo da Natureza 2 80 66:40:00 2 80 66:40:00

Fonte: Minas Gerais (2023a) - Resolugdo SEE/MG n° 4.908/2023 - Anexo IV
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(Continua)
NOVO ENSINO ; . Componentes 1° Ano 2° Ano 3° Ano
MEDIO Area de Conhecimento Curriculares
AIS | AIA H/A AIS | AIA H/A AIS | AIA H/A
Lingua Portuguesa 3 120 100:00 3 120 100:00 3 120 100:00
Linguagens e suas Educagéo Fisica 1 40 33:20 1 40 33:20 1 40 33:20
tecnologias Arte 1 40 33:20 1 40 33:20 1 40 33:20
Lingua Inglesa 1 40 33:20 1 40 33:20 1 40 33:20
Matematica e suas Matematica 3 | 120 100:00 3 | 120 100:00 4 | 160 133:20
tecnologias
Formggﬁ_o Geral Fisica 1 40 33:20 1 40 33:20 2 | 80 66:40
asica P
Ciéncias da natureza e Quimica 1 | 40 33:20 2 | 80 66:40 1 | 40 33:20
suas tecnologias
Biologia 2 80 66:40 1 40 33:20 1 40 33:20
Geografia 1 40 33:20 2 80 66:40 1 40 33:20
Ciéncias Humanas e Historia 2 80 66:40 1 40 33:20 1 40 33:20
Sociais Aplicadas Sociologia 1 40 33:20 1 40 33:20 1 40 33:20
Filosofia 1 40 33:20 1 40 33:20 1 40 33:20
SUBTOTAL| 18 720 600:00 18 720 600:00 18 720 600:00
Unidade Curricular ST RGNS AIS | AIA HIA AIS | AIA HIA AIS | AIA H/A
Curriculares
Projeto de Vida 1 40 33:20 1 40 33:20 1 40 33:20
Projeto de Vida i
J At|V|dade§ complementares 100:00 100:00 100:00
. Projeto de Vida
Itinerario
Formativo Eletiva Eletiva 1 1 40 33:20 1 40 33:20 1 40 33:20
Pratlcasggmunlcatlvas e 1 40 33:20
. riativas
Aprofundamento na Area —
do Conhecimento Atividades complementares
de Praticas Comunicativas e 200:00:00
Criativas
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(Conclusao)
AIS | AA H/A AIS | AA H/A AIS | AIA H/IA

Componentes

Unidade Curricular .
Curriculares

Humanidades e Ciéncias

Sociai 1 40 33:20
ociais

Atividades complementares
de Humanidades e Ciéncias 200:00:00
Itinerario Sociais
Formativo

Nucleo de Inovagéo
Matematica e Saberes e 1 40 33:20
Investigacdo da Natureza

Atividades Complementares
de Nucleo de Inovagao

Matematica e Saberes e 200:00:00
Investigacdo da Natureza
SUBTOTAL| 3 120 400:00 3 120 400:00 3 120 400:00
CARGA HORARIA TOTAL| 21 840 1000:00 21 840 1000:00 21 840 1000:00
LEGENDA Dias Letivos: 200
A/S = AULA SEMANAL Duracao da aula: 50 minutos
A/A = AULAS ANUAIS N° de aulas/dia: 4 dias com 4 aulas e 1dia com 5 aulas
H/A = HORAS ANUAIS N° de semanas/ano: 40

Observagdes

*O Novo Ensino Médio traz inovagdes de acordo com a Lei n® 13415/2017 e resolucdes do Conselho Nacional de Educagdo. Sera implementado de maneira
gradual na rede estadual. Para o Ensino Médio Noturno, a partir de 2022, as Escolas Estaduais de Minas Gerais terdo 21 aulas semanais para o 1° ano do
Ensino Médio, implementando o] 5° horario em um dia na semana.
A partir de 2023 essa matriz sera implementada para o 2° ano do Ensino Médio. A partir de 2024 essa matriz sera implementada para o 3° ano do Ensino
Médio.

1. Na Formacao Geral Béasica, os componentes das areas do conhecimento serdo executados da maneira como se € hoje na rede: anual, prevé reprovacao;
langamento de nota bimestral, conforme processos avaliativos previstos nas normativas da SEE.

2. No itinerério formativo, os componentes NAO terdo langamento de nota bimestral, seguindo as normativas de avaliacdo da SEE e n&o preveem reprovagao.
Fonte: Minas Gerais (2023a) - Resolugdo SEE/MG n°® 4.908/2023 - Anexo VI
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ANEXO VI - Corredor do 1° andar da escola

Fonte: Acervo vice direcao escolar, 2024
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ANEXO VII - Termo de consentimento livre e esclarecido

(Gestéao escolar: Diregao e vice diregao)

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa “Perspectivas
Estudantis: Reflexdes sobre a Reforma e Implementagdo do Novo Ensino Médio em uma Escola de
Minas Gerais”, orientada pelo(a) Prof.? Dr.2 Rafaela Reis Azevedo de Oliveira. O motivo que nos leva a
realizar esta pesquisa é a realizagdo do Trabalho de Conclusdo do Mestrado em Gestédo e Avaliagdo
da Educacao Publica em curso na Universidade Federal de Juiz de Fora pela estudante Marina Almeida
Gomides, denominado aqui como “Pesquisadora”, responsavel pelas entrevistas e autora do trabalho.
Nesta pesquisa temos como objetivo geral analisar as perspectivas dos estudantes com relagdo a
implementacdo do novo Ensino Médio, na Escola Estadual Via Lactea situada em uma cidade do
centro-oeste de Minas Gerais e propor um Plano de Agado Educacional. E como objetivos especificos
descrever os éxitos e os desafios encontrados ao longo do processo de implementagéo da politica na
escola estudada; analisar o que precisa ser reformulado na politica e aprimorado pelos érgaos publicos
e pela escola para obter éxito durante a implementagéo da politica, gerando o minimo de desgaste aos
estudantes e profissionais da educacao; e propor um plano de agdo que viabilize as mudangas
necessarias para implementagao da politica do Novo Ensino Médio de acordo com a analise dos dados
e resultados encontrados pela pesquisa.

Caso vocé concorde em participar, sera realizada uma entrevista semiestruturada com
questdes relacionadas a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) na escola em questdo. Esta
pesquisa ndo envolve nenhum risco. A pesquisa pode viabilizar as mudangas necessarias para
implementacédo da politica do NEM nas escolas.

Para participar deste estudo vocé nao tera qualquer custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar
ou ndo. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a
qualquer momento. A sua participagao é voluntaria e o fato de nao querer participar nao vai trazer
qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido(a). A pesquisadora n&o vai divulgar
seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a sua permissdo. Vocé nao sera
identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na
pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.
Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos para a sua destinagéo final, de acordo
com a legislagéo vigente. A pesquisadora tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislagao brasileira (Resolugao n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as
informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer
todas as minhas duvidas.

Cidade, de de 2024.

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora

Marina Almeida Gomides

Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da Educacao

Programa de pdés-graduagéo Profissional em Gestao e Avaliagdo da Educagao Publica - Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) — CEP: 36036-900

Fone: 37 98403-2928

E-mail: marinagomides.mestrado2022@caed.ufjf.br



191

ANEXO VIl - Termo de consentimento livre e esclarecido

(Pais e responsaveis)

Senhores Pais e/ou responsaveis legais, gostariamos de solicitar a sua permissao para que o
seu filho (a) participe como voluntario (a) da
pesquisa “Perspectivas Estudantis: Reflexdes sobre a Reforma e Implementagcdo do Novo Ensino
Médio em uma Escola de Minas Gerais”, orientada pela Prof.2 Dr.2 Rafaela Reis Azevedo de Oliveira.
O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa ¢ a realizagao do Trabalho de Conclusdo do Mestrado
em Gestao e Avaliagao da Educagao Publica em curso na Universidade Federal de Juiz de Fora pela
estudante Marina Almeida Gomides, denominado aqui como “Pesquisadora”, autora do trabalho e
responsavel pela aplicagdo do questionario que sera realizado via Google Formulario na prépria escola
onde seu filho (a) estuda. Nesta pesquisa temos como objetivo geral analisar as perspectivas dos
estudantes com relagao a implementacéo do novo Ensino Médio, na Escola Estadual Via Lactea situada
em uma cidade do centro-oeste de Minas Gerais e propor um Plano de Agdo Educacional. E como
objetivos especificos descrever os éxitos e os desafios encontrados ao longo do processo de
implementacdo da politica na escola estudada; analisar o que precisa ser reformulado na politica e
aprimorado pelos érgaos publicos e pela escola para obter éxito durante a implementagao da politica,
gerando o minimo de desgaste aos estudantes e profissionais da educacao; e propor um plano de agéo
que viabilize as mudancas necessarias para implementacdo da politica do Novo Ensino Médio de
acordo com a analise dos dados e resultados encontrados pela pesquisa.

Caso vocé concorde com a participagao de seu filho (a), sera aplicado a ele (a) um questionario,
via Google Formulario, contendo questdes relacionadas a implementagdo do Novo Ensino Médio
(NEM) na escola em que ele(a) estuda e as suas percepgdes como estudante. Esta pesquisa nao
envolve nenhum risco. A pesquisa pode viabilizar as mudangas necessarias para implementagao da
politica do NEM nas escolas.

Para participar deste estudo seu filho (a) ndo tera qualquer custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé e seu filho (a) terdo todas as informagdes que quiserem sobre esta pesquisa
e seu filho (a) estara livre para participar ou ndo. Mesmo que vocé autorize a participagao de seu filho
(a) agora, vocé pode voltar atras a qualquer momento. A participagéo é voluntaria e o fato de nao querer
participar nao vai trazer qualquer penalidade ou mudancga na forma em que seu filho (a) é atendido(a).
A pesquisadora nao vai divulgar nomes. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do e de seu
filho (a) quando finalizada. O nome ou o material que indique a participagéo de seu filho (a) ndo sera
liberado sem a sua permissao. Seu filho (a) ndo sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa
resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na
pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.
Decorrido este tempo, a pesquisadora avaliara os documentos para a sua destinagao final, de acordo
com a legislagéo vigente. A pesquisadora tratara a identidade de seu filho (a) com padrbes profissionais
de sigilo, atendendo a legislacéo brasileira (Resolugédo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude),
utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que autorizo meu filho (a) em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer todas as minhas duvidas.

Cidade, de de 2024.

Assinatura dos pais ou responséavel legal do estudante

Assinatura da Pesquisadora

Marina Almeida Gomides

Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da Educagao

Programa de pdés-graduagéo Profissional em Gestao e Avaliagdo da Educagao Publica - Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) — CEP: 36036-900

Fone: 37 98403-2928

E-mail: marinagomides.mestrado2022@caed.ufjf.br
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ANEXO IX - Termo de assentimento livre e esclarecido
(Estudantes)

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario (a) da pesquisa “Perspectivas
Estudantis: Reflexdes sobre a Reforma e Implementagcdo do Novo Ensino Médio em uma Escola de
Minas Gerais”, orientada pela Prof.2 Dr.2 Rafaela Reis Azevedo de Oliveira. O motivo que nos leva a
realizar esta pesquisa € a realizagao do Trabalho de Conclusao do Mestrado em Gestao e Avaliagcao
da Educacao Publica em curso na Universidade Federal de Juiz de Fora pela estudante Marina Aimeida
Gomides, denominado aqui como “Pesquisadora”, autora do trabalho e responsavel pela aplicagdo do
questionario que sera realizado via Google Formulario na prépria escola onde vocé estuda. Nesta
pesquisa temos como objetivo analisar as perspectivas dos estudantes com relagéo a implementagao
do novo Ensino Médio, na Escola Estadual Via Lactea situada em uma cidade do centro-oeste de Minas
Gerais e propor um Plano de Agdo Educacional. E como objetivos especificos descrever os éxitos e os
desafios encontrados ao longo do processo de implementagao da politica na escola estudada; analisar
0 que precisa ser reformulado na politica e aprimorado pelos érgéaos publicos e pela escola para obter
éxito durante a implementagdo da politica, gerando o minimo de desgaste aos estudantes e
profissionais da educacéao; e propor um plano de agao que viabilize as mudangas necessarias para
implementacdo da politica do Novo Ensino Médio de acordo com a analise dos dados e resultados
encontrados pela pesquisa.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O
responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participagao a qualquer
momento. A sua participacao é voluntaria e a recusa em participar nao acarretara qualquer penalidade
ou modificagdo na forma em que é atendido (a). A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Vocé nao sera identificado em nenhuma publicagéao.

Sera aplicado a vocé um questionario, via Google Formulario, contendo questdes relacionadas
a implementagéo do Novo Ensino Médio (NEM) na escola em que vocé estuda e as suas percepgdes
como estudante. Esta pesquisa ndo envolve nenhum risco. A pesquisa pode viabilizar as mudangas
necessarias para implementacgao da politica do NEM nas escolas.

Para participar deste estudo vocé nao tera qualquer custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar
ou ndo. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participagdo a
qualquer momento. A participagio é voluntaria e o fato de nao querer participar nao vai trazer qualquer
penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido(a). A pesquisadora ndo vai divulgar seu
nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. O seu nome ou o material
que indique a sua participagdo nao sera liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo sera identificado(a)
em nenhuma publicacdo que possa resultar.

Este termo de assentimento encontra-se nesse formulario e sera arquivado pela pesquisadora
responsavel. Uma copia desse formulario sera encaminhada para o e-mail utilizado por vocé ao realizar
0 envio das respostas. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, a pesquisadora avaliara os
documentos para a sua destinacao final, de acordo com a legislacao vigente. A pesquisadora tratara a
sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolugdo n°
466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos
e cientificos.

Declaro que fui informado (a) dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada
e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes, e 0 meu
responsavel podera modificar a decisao de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do
meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar dessa pesquisa.

Li o termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

o Li o termo de assentimento e concordo em participar da pesquisa.

o Li o termo de assentimento e n&o concordo em participar da pesquisa.

Marina Almeida Gomides

Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da Educacéao

Programa de pés-graduacgéo Profissional em Gestao e Avaliagdo da Educacao Publica - Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) — CEP: 36036-900

Fone: 37 98403-2928 E-mail: marinagomides.mestrado2022@caed. ufjf.br



193

APENDICE A - Fotos internas da escola

Figura 5 — Sala grande localizada no 1° andar da escola

Fonte: Foto tirada pela autora

Figura 6 — Sala pequena localizada no 1° andar da escola

Fonte: Foto tirada pela autora
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APENDICE B - Pesquisa bibliografica no catalogo de periédicos da capes utilizando os termos: reforma do ensino médio e

(0]

estudantes
. Tipo de . e s o
Regiao Titulo Autor Instituicao Data Objetivo Palavras-chave
trabalho
Refgrma do Gabrielle Universidade O objetivo deste estudo € analisar | Reforma do Ensino
Ensino Médio, Bezerra da p ” : . ; 4
. . . . Federal do a “Reforma” do Ensino Médio (Lei | Médio, Juventudes,
Sul Artigo jovens estudantes | Silva, Victor . 24-12-2023 . )
: Rio Grande 13.415/2017) pela perspectiva de Escola, Geografia
e Geografia Hugo Nedel .
g do Sul jovens estudantes. Escolar

Escolar. Oliveira.

Politicas Vinicius

educacionais para O objetivo deste trabalho é i

~ Renan . . . o . Politicas
a formagéao do oo Universidade analisar as politicas provenientes S
. S Rigolin de : - Educacionais,
. jovem brasileiro: a . Estadual de da Reforma do Ensino Médio, .

Sul Artigo . Vicente e L 21-12-2019 . s o Reforma do Ensino

reforma do Ensino , Maringa aprovada por meio da Lei n . ~

. Jani Alves L Médio, Formacao do

Médio e as . (UEM) 13.415/2017 suas implicagdes na .

A .| da Silva ~ . o jovem.

implicagdes da lei Moreira formacao do jovem brasileiro.

n°® 13.415/2017.

Leticia
~ VIE.IRA’ O objetivo deste trabalho é
Inovagao Maike ~
. compreender que a reflexdo sobre
curricular no RICCI, a qualidade do atual Ensino Médio
Ensino Médio: Shirlei de USP, UDESC, 9 . . Reestruturagao
. exige a analise consistente de . )
Sudeste/ Artigo das experiéncias Souza UNIAVAN 21-06-2020 Lestdes de acesso 6 curricular. Ensino
Sul 9 exitosas as CORREA, Florianoépolis q . ) Médio. Reforma do
. permanéncia e, ainda, de : 1
duvidosas Yomara F. -SC . Ensino Médio.
atendimento das demandas e
propostas de C.de . )
L necessidades dos jovens que o
mudanga. Oliveira frequentam
FAGIONAT 9 '

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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APENDICE C - Pesquisa bibliografica no catalogo de teses e dissertacdo da capes utilizando os termos reforma do ensino

médio e estudantes

(Continua)
n Tipo de . e .. Palavras-
Regiao P Titulo Autor | Instituicao Data Objetivo
trabalho chave
A Reforma do Ensino Esta dissertagéo investigou as percepgodes
Médio: os estudantes : : : dos estudantes do Ensino Médio da Escola | Reforma do
. Lurvin Universidade . : 1
secundaristas da Gabriela | Federal do Estadual Augusto Duprat localizada na Ensino Médio; Lei
Sul Dissertagdo | Escola Estadual . 14/03/2019 | cidade do Rio Grande, RS, sobre as 13.415/2017;
Tercero | Rio Grande = s o
Augusto Duprat da Reves (FURG) mudancas que vao ocorrer nesta etapa do Politicas Publicas;
Cidade do Rio y ensino a partir da Reforma do Ensino Curriculo
Grande, RS. Médio em curso no Brasil.
O objetivo desse estudo ¢é identificar as
principais mudangas na matriz curricular do
. Ensino Médio, a partir da proposigao da
-r::\zisc:t:ar?c(j)amzarze BNCC. Concomitantemente, como
A ) Marisa Universidade objetivos especificos buscaremos Reforma do
curricular (BNCC): o , : Y
. ~ ) Musa Federal do compreender a organizagéo do curriculo Ensino Médio; Lei
Sul Dissertacdo | desafios e . 11/03/2021 ~ )
implicacdes para o Hasan Rio Grande proposto para a formagao dos e das 13.415/2017;
. . Hamid (FURG) estudantes e entender os possiveis limites | BNCC; Curriculo
curriculo do Ensino o .
Médio e potencialidades do novo curriculo do
' Ensino Médio, a partir da BNCC e da
reforma do Ensino Médio — homologada
pela Lei 13.415/2017.
Reforma do Ensino O objetivo principal a partir desta Empresariado e
Médio, projeto . dissertagéo foi o de compreender o projeto | Educagao
o Guilher . . . : . ~
Centro- pedagdgico da me Universidade formativo da Reforma do Ensino Médio - Confederagao
Dissertagao | confederagao Estadual do 01/07/2021 | REM homologada pela Lei n°® 13.415/2017 Nacional da
Oeste . o Antunes . o . .
nacional da industria Leite Centro-Oeste a partir das mediagbes do Estado brasileiro | Industria Reforma

e a crise do mundo
do

e a influéncia e orientagao da
Confederagao Nacional

do Ensino Médio
Lei n°® 13.415/2017
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(Conclusao)

Regido | | P°de Titulo Autor | Instituicio | Data Objetivo LA
trabalho chave
da Industria — CNI. A REM, no cenario
educacional brasileiro, integra processos Empresariado e
contextuais que retomam os fundamentos Educacao
trabalho brasileiro: do Projeto de Lei — PL 6.840/2013 que foi Confederagao
delineamentos para arquivado apos rejeigao por parte do Nacional da

Centro- . ~ ~ ) . . .

Oeste Dissertacdo | a formagéo de Mow_mento Na_mona.l de Defesg (.ZIO Ensino Industria
estudantes da classe Médio e demais entidades sociais, mas que | Reforma do
trabalhadora. foi retomado na Medida Proviséria — MP Ensino Médio

746/2016, sob contexto de crise politica Lein°
instaurada no Brasil pés-impeachment da 13.415/2017

Presidenta Dilma Rousseff.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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APENDICE D - Pesquisa bibliografica no portal scielo utilizando o termo: reforma do ensino médio

(Continua)
i n Tipo de . e s o
Regiao trabalho Titulo Autor Instituicao Data Objetivo Palavras-chave
Juventude Universidade
gg??eg?g:]eos Federal do Este artigo objetiva apresentar o
- Mbnica Estado do desenho de uma abordagem para | . _ -
sociais e a . Rio de ~ . juventude; transigao
reforma do Peregrino, Janei 0 campo da educacgao, a partir da escola-trabalho-
Sudeste Artigo Ensino Medio | Vice-diretora aneiro, 02/06/2023 | perspectiva da juventude, reforma do Ensine
— 0 que se Vé de Moraes Universidade construindo-a como um “lugar de Médio
q Pratai observacao” da reforma do Ensino
quando se olha do Estado do e
de um outro Rio de Médio.
|ugar? Janeiro.
A intengao deste artigo € a de dar
Juventudes Monica publicidade aos resultados de
novo Ensino Ribeiro da Universidade pesquisa que gnallsou as
1 . propostas curriculares das 16 )
Médio e Silva, Nora Federal do . ~ . Juventudes;
e unidades da federacao que haviam | ... " .
Sul/ itinerarios Rut Parana concluido a adequacio até Itinerarios formativos;
Artigo formativos: 0 | Krawczyk e o 231012023 | o0 o Reforma do Ensino
Sudeste que propdem | Guilherme Universidade roblematizando.as a partir da Médio; Novo Ensino
os curriculos Eduardo Estadual de proble . b Médio
das redes Camilo Campinas relagdo entre juventude e
estaduais Calcada escolarizacao. Trata-se de estudo
' ¢ documental de abordagem
qualitativa.
Propaganda, André Este artigo traz os resultados de Ensino Médio
midia e Randazzo Universidade uma pesquisa que analisou as ropaganda r,eforma
. educagao: o Ortega, Joana propagandas sobre a reforma do prop g. . .
Sudeste Artigo . - , federal de 02/12/2022 . . . do Ensino Médio, lei
discurso oficial | D’arc vicosa (UFV) Ensino Médio de 2017, realizando 13.415/2017
e publicitario Germano ¢ contrapontos com a realidade do edﬁca 50 bé’sica
sobre a Hollerbach. sistema educacional brasileiro e ¢
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(Continuacéao)

‘x Tipo de . e o
Regiao P Titulo Autor Instituicao Data Objetivo Palavras-chave
trabalho
levando em conta questdes
socioecondmicas, interpretagdes
reforma do o :
. . do proprio texto da lei e
Ensino Médio : e
perspectivas histoéricas das
de 2017. o . .
politicas para o Ensino Médio no
brasil.
O objetivo do artigo é discutir quais
sao as praticas discursivas
empreendidas pelos sujeitos que
tém discutido sobre a reforma do
. Ensino Médio no ciberespaco das
Murilo midias sociais. Quem s&o os
Netnografia da | Eduardo Universidade - .
. . sujeitos praticantes dessas
reforma Nazario, de vila velha, discussdes? Quais sédo as Reforma; Ensino
Sudeste Artigo curricular do Wagner dos universidade | 03/03/2021 . ' . . . A
. o narrativas assumidas e difundidas | Médio; ciberespaco
Ensino Médio Santos, federal do . )
I o o no conteudo desses discursos?
brasileiro. Amarilio espirito santo ) o .
. Com essa investigacao, almeja-se
Ferreira Neto .
problematizar os modos como a
reforma do Ensino Médio tem sido
abordada nas redes sociais com
maior numero de usuarios no
brasil.
O objetivo deste estudo é analisar .
Alein°13.415 a Lei n® 13.415, no que se refere a | L&in°13.415.
e as alteragdes . problematica determinagao de Reforma do Ensino
na carga Paulo Universidade ampliagdo da carga horaria e Medio. Politicas
Sudeste Artigo -arg Romualdo Federal de 05/06/2020 pliagao g : T Publicas.
horaria e no também, a proposta de inovagdes
. Hernandes Alfenas . .
curriculo do para o curriculo sem que tivesse

Ensino Médio.

sido feito diagnoéstico para essas
impactantes alteragdes.

Programa Ensino
Médio Inovador.
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(Conclusao)

‘x Tipo de . e o
Regiao P Titulo Autor Instituicao Data Objetivo Palavras-chave
trabalho
Pedagogia Histérico-
Critica.
O texto discute a relagéo entre a
Lei n.° 13.415/2017, a Base
. A Nacional Comum Curricular -
Eliana Claudia o
. . BNCC - e as Diretrizes
, Navarro Universidade : L
A triade da Koepsel Estadual de Curriculares Nacionais para o
reforma do psel, L Ensino Médio - DCNEM. Com
. - Sandra Maringa . e
Ensino Médio ) aporte em discussao bibliografica . . )
. ... o | Reginade (UEM), . Politica Educacional;
SUL Artigo brasileiro: lei n 2 . . 14/08/2020 e documental, analisa a reforma . .
Oliveira Universidade . o Ensino Médio; BNCC
13.415/2017, : . do Ensino Médio, destaca as
Garcia, Eliane | Estadual de . . . :
BNCC e . . audiéncias publicas, evidencia os
Cleide da Londrina
DCNEM. Silva (UEL) elementos controversos na
. proposta para formagao e expde a
Czernisz. . ~ o
vinculagdo dessa proposi¢gao com
0S organismos internacionais no
direcionamento neoliberal.
O artigo analisa a Reforma do
Ensino Médio (Lei 13.145/17) e o
o Projeto de Lei 6840/13, abordando
Politica e )
N as diferencas e semelhangas entre
significantes .
. eles e os distintos contextos .
vazios. uma Ana Paula oliticos em que emergiram Reforma Ensino
SUDESTE | Artigo analise da . usP 17/10/2019 | P 9 giram. Médio; Ensino Médio;
Corti Buscamos compreender a o o
reforma do Politica Publica
. 1 Reforma como parte de um
Ensino Medio movimento mais amplo de
de 2017. P

“reformismo educacional” a luz dos
conceitos da teoria politica de
Laclau e Mouffe.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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APENDICE E - Roteiro de entrevista: gestdo escolar

Questdes de caracterizagao da entrevistada:
Iniciar a entrevista dando as boas-vindas a entrevistada e solicitar que ela fale um

pouco de sua atuacgao profissional:

e Qual a sua area de formagéo e tempo de formada?
e Fale um pouco sobre a sua trajetoria profissional. Quanto tempo na escola,
quanto tempo esteve como diretora e se ja havia atuada como diretora/vice

anteriormente e como foi o processo de eleicdo como gestora?
e Fale sobre a sua concepgao sobre o NEM como politica publica.

e Falar sobre como soube do NEM, participagcdo em oportunidades de formacao

sobre a politica (sim, ndo, como).

e Cite as potencialidades e fragilidades do NEM.

o Cite os principais éxitos observados na implementagdo do Novo Ensino Médio
em 2022. Dar exemplos especificos de praticas ou mudangas que foram bem-
sucedidas.

o Cite as dificuldades que ainda persistem desde a implementagdo do Novo
Ensino Médio. Cite as medidas estdo sendo tomadas para superar essas
dificuldades.

e Com relagdo a forma como foi realizado o processo de escolha das areas e das
eletivas na escola. Conte como aconteceu na escola e como foi solicitado que
acontecesse pela SEE/MG.

e Sobre a adaptacado a ampliacdo da carga horaria anual. Relate quais foram os
impactos positivos ou negativos dessa mudancga no dia a dia escolar. Relate se
foi notado algum impacto no desempenho académico dos estudantes.

¢ Relate se houve dificuldades para contratacao e formacéao de professores para
os itinerarios formativos. Caso sim, conte como a escola enfrentou essa
dificuldade e se ela ja foi resolvida ou se ainda é uma dificuldade.

e Relate sobre o trabalho que tem sido feito pela gestdo para melhorar a
infraestrutura da escola em resposta as demandas do Novo Ensino Médio e se
houve alguma verba liberada para realizagdo de investimentos ou cite alguma

projeto de melhoria.
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Cite os canais especificos para que os estudantes possam expressar suas
opinides.

Cite as principais criticas recebidas dos estudantes sobre o Novo Ensino Médio
€ como a escola tem respondido a elas.

Cite os principais elogios recebidos dos estudantes sobre o Novo Ensino
Médio.

Relate como a escola esta lidando com as diferencas entre as matrizes
curriculares do Ensino Médio diurno e noturno.

Cite se a escola tem adotado estratégias para manter um dialogo continuo e
colaborativo entre professores, estudantes e pais. Relate como a escola
garante a participagao de todos no processo educacional.

Relate como a diretoria avalia o impacto do Novo Ensino Médio no
desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes e comente se existem
indicadores ou métricas utilizados para medir esse impacto.

Comente se a escola enfrenta desafios com relagao a implementagao do NEM
atualmente. E relate como tem buscado vencé-los.

Sobre a implementacdo do NEM na escola, sinta-se a vontade para

compartilhar algo mais que queira relatar.
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APENDICE F — Questionario

Disponibilizado ao estudante via Google formulario através do link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScQDHcHASHpr1ORx-2yHY5dinP9 buF-
9wSvDTmOS5IbsEJuw/viewform?usp=sf link

Secao 1 de 15

Pesquisa com estudantes do Novo Ensino Médio

Esse formulario € um dos instrumentos metodolégicos de pesquisa do trabalho de
mestrado cursado pela professora Marina Gomides na Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF-PPGP) e foi criado para conhecer o perfil dos estudantes da E. E. Via
Lactea e suas avaliacbes sobre o Novo Ensino Médio.

Atencéo, responda com muita atengao e sinceridade as afirmagdes abaixo.

LEIA ATENTAMENTE O TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PARTICIPAR DESTA PESQUISA.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Aqui sera adicionado o termo de assentimento.

Vocé esta cursando qual ano de escolaridade em 20247?
o 2°ano Ensino Médio Regular matutino
o 3°ano Ensino Médio Regular matutino

Selecione uma das alternativas abaixo para prosseguir com a pesquisa
o Lio termo de assentimento e CONCORDO em participar da pesquisa. (segue
para a segao 2)
o Li o termo de assentimento e NAO CONCORDO concordo em participar da
pesquisa. (segue para o envio do formulario sem responder as questoes)

Secao 2 de 15
DADOS PESSOAIS
Aqui queremos conhecer um pouco mais do perfil do estudante

1. Selecione a sua turma.
2° ano reg 01
2° ano reg 02
2° anoreg 03
2° anoreg 04
2° anoreg 05
2° ano reg 06
3° ano reg 01
3° ano reg 02
3° ano reg 03
3° ano reg 04

O O O O O O O O 0 O

2. Escreva o bairro onde vocé mora.




3. Selecione sua idade atual.

O O O O O

14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos

4. Selecione sua Raga e/ou Etnia

©)

O O O O O

Branco
Preto
Amarelo
Pardo
Indigena
Outro

Secao 3 de 15

Sobre o Novo Ensino Médio e suas finalidades
Avalie as sentengas abaixo e indique o grau de concordancia

1.

As mudancgas que aconteceram no Ensino Médio foram necessarias.

o
o
o
o
o
o

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

Ensino Médio mudou para pior.

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

ingressar no ensino superior.

o

o O O O

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

203

. O Novo Ensino Médio (NEM) tem preparado os estudantes que desejam

O Novo Ensino Médio (NEM) tem preparado os estudantes que desejam

ingressar no mercado de trabalho.

O

o O O O

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente
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5. Os estudantes estiao mais satisfeitos cursando o novo Ensino Médio do que
o modelo anterior.
o Concordo totalmente
o Concordo
o Nem concordo, nem discordo
o Discordo
o Discordo totalmente
Secao 4 de 15
Sobre a ampliacao da carga horaria, 6° horario.
Avalie as sentengas abaixo e indique seu grau de concordancia

1. Tenho dificuldade em ficar no 6° horario todos os dias na escola.
o Concordo totalmente
o Concordo
o Nem concordo, nem discordo
o Discordo
o Discordo totalmente
2. Nao gostei da ampliacao da carga horaria do Novo Ensino Médio.
Concordo totalmente
Concordo
Nem concordo, nem discordo
Discordo
Discordo totalmente

O

O O O O

3. Compreendo o motivo da ampliagao da carga horaria do Novo Ensino Médio.
o Concordo totalmente
o Concordo
o Nem concordo, nem discordo
o Discordo
o Discordo totalmente
Secao 5 de 15
Sobre as disciplinas da FORMACAO GERAL BASICA (Lingua portuguesa,
Lingua inglesa, Educacao Fisica, Artes, Matematica, Histéria, Geografia,
Sociologia, Filosofia, Biologia, Fisica e Quimica)
Avalie as sentencgas abaixo e indique seu grau de concordancia.

1. As disciplinas da FORMAGAO GERAL BASICA (FGB) ndo sdo necessarias
em minha formagao.
o Concordo totalmente
o Concordo
o Nem concordo, nem discordo
o Discordo
o Discordo totalmente

2. Gosto das aulas das disciplinas da FGB e gostaria de ter mais aulas dessas
disciplinas.
o Concordo totalmente
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Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

o O O O

3. Todas as disciplinas da FGB nao devem ser obrigatorias.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

0 O O O

4. As disciplinas da FGB contribuem para minha formacgao.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

o O O O

5. As disciplinas da FGB contribuem para que eu possa seguir para o mercado
de trabalho.
o Concordo totalmente
o Concordo
o Nem concordo, nem discordo
o Discordo
o Discordo totalmente
6. As disciplinas da FGB nao contribuem para atender as minhas expectativas
como estudante.
o Concordo totalmente
Concordo
Nem concordo, nem discordo
Discordo
Discordo totalmente

O O O O

7. Sei identificar em qual area do conhecimento cada disciplina da FGB
pertence.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

O O O O

Secao 6 de 15

Sobre as disciplinas do Itinerario Formativo: Projeto de Vida, Eletivas,
Preparagao para o mundo do trabalho (Tecnologia e Inovac¢ao) e disciplinas da
area de aprofundamento:

Avalie as sentencgas abaixo e indique seu grau de concordancia.
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. Essas disciplinas do ITINERARIO FORMATIVO ndo sdo necessarias para
minha formagao.

o Concordo totalmente

o Concordo

o Nem concordo, nem discordo

o Discordo

o Discordo totalmente

. Gosto das aulas das disciplinas do ITINERARIO FORMATIVO e gostaria de
ter mais aulas dessas disciplinas.

o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

0O O O O

. Todas as disciplinas do ITINERARIO FORMATIVO ndo devem ser
obrigatérias.

o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

O O O O

As aulas das disciplinas do ITINERARIO FORMATIVO contribuem para
minha formacgao.

o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

o O O O

. As aulas das disciplinas do ITINERARIO FORMATIVO contribuem para que
eu possa seguir para o mercado de trabalho.

o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

o O O O

. As disciplinas do ITINERARIO FORMATIVO ndo contribuem para atender as
minhas expectativas como estudante.

o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

o O O O
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7. As aulas das disciplinas do ITINERARIO FORMATIVO contribuem para que
eu possa seguir com meus estudos no ensino técnico profissionalizante e/ou
no ensino superior.

O

0O O O O

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

8. As disciplinas do ITINERARIO FORMATIVO sdo mais interessantes que as
disciplinas da Formagao Geral Basica.

o

©)
@)
©)
@)

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

9. As disciplinas das AREAS DE APROFUNDAMENTO sio importantes para que
eu possa focar os estudos e no que eu realmente tenho interesse de estudar.

o

o O O O

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

10.As disciplinas ELETIVAS sao importantes para que eu possa focar os
estudos e no que eu realmente tenho interesse de estudar.

O

@)
@)
@)
@)

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

11.A disciplina PROJETO DE VIDA me ajuda no meu autoconhecimento e a
refletir sobre o meu futuro.

o

O O O O

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

Para responder as préoximas segoes, selecione qual ano vocé esta cursando:
Os estudantes serao redirecionados com base nas respostas.

o 2°ano Ensino Médio

o

3° ano Ensino Médio

Apenas os alunos do 3° ano respondem a sec¢do 7, os demais serao redirecionados
para a secao 8.
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Secao 7 de 15

Sobre o processo de escolha das disciplinas das areas de aprofundamento e
eletivas realizado no ano de 2022 para serem cursadas em 2023. (APENAS OS
ALUNOS DO 3° ANO RESPONDEM).

Avalie as sentengas abaixo e o seu grau de concordancia.

1. Realizei a escolha daquelas disciplinas que mais me interessaram.
o Concordo totalmente
o Concordo
o Nem concordo, nem discordo
o Discordo
o Discordo totalmente
2. Realizei a escolha das disciplinas de acordo com a escolha dos meus
colegas.
o Concordo totalmente
Concordo
Nem concordo, nem discordo
Discordo
Discordo totalmente

0 O O O

3. Realizei a escolha nesta escola.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

O O O O

4. Tive acesso a diferentes opgoes de eletivas das areas de linguagens,
matematica, ciéncias humanas e ciéncias da natureza para realizar a escolha
de quais disciplinas eletivas eu gostaria de cursar.

o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

o O O O

5. Com relagao as disciplinas eletivas, estou insatisfeito(a) com as escolhas
que realizei.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

o O O O

6. A coordenacao do NEM fez a apresentagao das disciplinas antes de iniciar o
processo de escolha.
o Concordo totalmente
o Concordo
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o Nem concordo, nem discordo
o Discordo
o Discordo totalmente

7. O processo de escolha nao foi justo, ndao foi organizado e nao foi
esclarecedor.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

0 O O O

Secao 8 de 15

Sobre o processo de escolha das disciplinas das areas de aprofundamento e
eletivas realizado no ano de 2023 para serem cursadas em 2024. (TODOS OS
ALUNOS RESPONDEM)

Avalie as sentencgas abaixo e o seu grau de concordancia.

1. Realizei a escolha daquelas disciplinas que mais me interessaram.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

o O O O

2. Realizei a escolha das disciplinas de acordo com a escolha dos meus
colegas.
o Concordo totalmente
o Concordo
o Nem concordo, nem discordo
o Discordo
o Discordo totalmente
3. Realizei a escolha nesta escola.
o Concordo totalmente
Concordo
Nem concordo, nem discordo
Discordo
Discordo totalmente

o O O O

4. Tive acesso a diferentes opcoes de eletivas das areas de linguagens,
matematica, ciéncias humanas e ciéncias da natureza para realizar a escolha
de quais disciplinas eletivas eu gostaria de cursar.

o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

o O O O
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5. Com relagao as disciplinas eletivas, estou insatisfeito(a) com as escolhas
que realizei.

©)

@)
©)
©)
©)

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

6. A coordenacao do NEM fez a apresentagao das disciplinas antes de iniciar o
processo de escolha.

©)

0 O O O

7. O

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

processo de escolha nao foi justo, nao foi organizado e nao foi

esclarecedor.

©)

O O O O

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

Secao 9 de 15
Sobre o uso do livro didatico
Avalie as sentengas abaixo e indique seu grau de concordancia.

1. Todos os livros didaticos do NEM foram distribuidos aos estudantes.

O

O O O O

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

2. Os livros didaticos do NEM nao foram distribuidos aos estudantes e estao
disponiveis para uso na biblioteca da escola.

o

o O O O

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente

3. Os livros didaticos do NEM sao interessantes, por serem interdisciplinares
e conterem conteudos de duas ou mais disciplinas.

O

@)
@)
@)
@)

Concordo totalmente
Concordo

Nem concordo, nem discordo
Discordo

Discordo totalmente
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4. Meus professores nao utilizam frequentemente os livros didaticos do Novo
Ensino Médio.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

o O O O

5. Os professores da mesma area do conhecimento, como por exemplo:
ciéncias humanas (histéria, geografia, sociologia e filosofia), combinam a
melhor forma de usar os livros didaticos do Novo Ensino Médio.

o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

0 O O O

6. Nao recebi as orientagées necessarias para utilizagao dos livros didaticos do
Novo Ensino Médio.
o Concordo totalmente
o Concordo
o Nem concordo, nem discordo
o Discordo
o Discordo totalmente
Secao 10 de 15
Sobre suas perspectivas futuras apos o término do Ensino Médio
Avalie as sentengas abaixo e indique seu grau de concordancia.

1. Farei um curso técnico e profissionalizante.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

O O O O

2. Farei ENEM ou vestibular para ingressar em uma Universidade/Faculdade.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

o O O O

3. Quero ingressar no mercado de trabalho. Se vocé ja trabalha: Quero ir em
busca de um trabalho melhor.
o Concordo totalmente
o Concordo
o Nem concordo, nem discordo
o Discordo
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o Discordo totalmente

4. Quero trabalhar e também fazer faculdade.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

o O O O

5. Apods o término do Ensino Médio quero constituir uma familia.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

0O O O O

6. Ainda nado sei o que quero fazer quando terminar o Ensino Médio.
o Concordo totalmente

Concordo

Nem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

o O O O

Secao 11 de 15
Sobre a sua participagao nas aulas do 6° horario, responda:
Responda Sim ou Nao.

Os estudantes serao redirecionados com base nas respostas.
Se a resposta for Sim, seréo redirecionados para a segéo 13, caso a resposta seja
Nao, serao redirecionados para a segao 12.

Vocé frequenta as aulas do 6° horario?
o Sim
o Nao

Secao 12 de 15
Sobre a sua nao participagcao nas aulas do 6° horario, responda:

1. A minha nao participagao no 6° horario gera prejuizos com relagdo ao meu
aprendizado.
o Concordo totalmente
Concordo
Nem concordo, nem discordo
Discordo
Discordo totalmente

0O O O O

2. Mantenho contato com os professores que lecionam as disciplinas do 6°
horario.

o Concordo totalmente

o Concordo
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o Nem concordo, nem discordo
o Discordo
o Discordo totalmente

3. Tenho um momento para tirar davidas relacionadas as disciplinas que eu nao
participo do 6° horario.
o Concordo totalmente
Concordo
Nem concordo, nem discordo
Discordo
Discordo totalmente

0 O O O

4. Voceé é liberado para sair em qual horario?
o As11h25
o Entre 11h35 e 11h45
o Entre 11h50 e 12h

5. Relate o motivo pelo qual vocé nao participa do 6° horario.

Secao 13 de 15
Sobre sua trajetoéria nesta escola, responda:

Os estudantes serao redirecionados com base nas respostas.

Se a resposta for: Sim. Realizei a escolha nesta escola, serao redirecionados para a
secao 15, caso a resposta seja: Ndo. Estudava em outra escola, serdo redirecionados
para a segao 14.

1. Vocé realizou a escolha dos aprofundamentos formativos nesta escola?
o Sim. Realizei a escolha nesta escola.
o N&o. Estudava em outra escola.

Secao 14 de 15
Sobre a escolha na sua outra escola, responda:

1. Na outra escola que vocé estudava, vocé realizou a escolha dos
aprofundamentos formativos?

o Sim.

o Nao.

2-Voceé teve a opgao de estudar nesta escola o mesmo aprofundamento que iria
cursar ou que estava cursando na outra escola?

o Sim.

o Nao.
Secao 15 de 15
Agradeco sua participagao nesta pesquisa e deixo abaixo um espago para que
vocé se manifeste sobre o Novo Ensino Médio, caso queira registrar sua opiniao.
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Escreva aqui sua opiniao sobre o Novo Ensino Médio. (Questdo ndo obrigatoria)




