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RESUMO

Este trabalho tem por finalidade promover a leitura literaria da obra O cagador
cibernético da Rua 13 do autor brasileiro Fabio Kabral, expoente da literatura
afrofuturista em nosso pais. Essa obra possibilita uma leitura em que o povo
afrodescendente seja protagonista e procura destacar a cultura africana, buscando
desconstruir estereotipos sociais. Nesse sentido, a pesquisa pretende analisar, junto
aos discentes do 8° ano do ensino fundamental || de uma escola da rede municipal de
Juiz de Fora, Minas Gerais, o Afrofuturismo pela perspectiva do protagonismo negro
bem como a relevancia do espaco e do tempo como construtores do processo de
compreensao da leitura literaria, com o intento de ampliar o repertorio cultural e
estimulando o pensamento critico. O ensino da literatura exclui ha anos a visao do
negro diante da diaspora africana e de sua relevancia na colonizagdo. Assim,
objetivamos resgatar os valores da cultura africana pensando na construgdo de um
futuro em que o racismo nao seja apreendido como algo natural em nossa sociedade,
dando ao jovem leitor uma oportunidade de repensar agdes que sao provenientes de
conhecimentos limitados acerca da cultura afrodescendente. Para tanto, o trabalho
esta ancorado no conceito de pesquisa-agdo de Thiollent (2011), na conceg¢ao de
letramento literario proposto por Cosson (2021) e Paulino e Cosson (2023). As
atividades propostas fazem uso da sequéncia expandida proposta por Cosson (2021),
dos cartdes de fungdo apresentados por Daniels (2002) e adaptados por Cosson
(2021) dos postulados de leitura protocolada de Coscarelli (1997). Acreditamos que
um investimento em tal pesquisa possa contribuir para proporcionar aos discentes um
pensamento critico frente a aspectos tao caros a nossa sociedade e conduzi-los ao
habito da leitura literaria como movimento de construcéo de aprendizagem.

Palavras-chave: Letramento literario; Sequéncia expandida; Afrofuturismo; Fabio
Kabral.



ABSTRACT

This work aims to promote the literary reading of the work O cagador cibernético da
Rua 13 by the Brazilian author Fabio Kabral, an exponent of Afrofuturist literature in
our country. This thesis allows a reading in which Afro-descendant people are the
protagonists and seeks to highlight African culture seeking to deconstruct social
stereotypes. In this sense, the research intends to analyze Afrofuturism from black
protagonism perspective as well as the relevance of space and time as constructors of
the process of understanding literary reading, with the aim of expanding cultural
repertoire and critical thinking of students from the 8th year of an elementary school in
Juiz de Fora, Minas Gerais. The teaching of literature has for years excluded the vision
of black people in relation to the African diaspora and its relevance in colonization.
Thus, one aims to rescue the values of African culture, thinking about building a future
in which racism is not perceived as something natural in our society, giving young
readers an opportunity to rethink actions that come from limited knowledge about Afro-
descendant culture. It is important to enhance that the work is anchored in Thiollent’s
(2011) “action research” conception, in the conception of literary literacy conceived by
Cosson (2021) and by Paulino and Cosson (2023). The intended activities make use
of the expanded sequence proposed by Cosson (2021), the function cards presented
by Daniels (2002) and adapted by Cosson (2021), and Coscarelli's (1997) protocol
reading postulates. One believes that an investment in such research can make
students more critical in relation to our society as well as lead them to the habit of
reading literature as a movement to build learning.

Keywords: Literary literacy; Expanded sequence; Afrofuturism; Fabio Kabral.
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1 INTRODUGAO

A proposta interventiva contida nesta pesquisa esta pautada nos estudos
literarios propostos no Mestrado Profissional em Letras destacando o letramento
literario como principio das praticas sociais. Visando ampliar o conhecimento dos
discentes atuantes em sala de aula, a obra aqui estudada tem como objetivo, também,
analisar o protagonismo negro, tanto na autoria de obras quanto nos personagens. A
leitura literaria apresentada sob as prerrogativas dos estudiosos/tedricos pretendia
proporcionar uma nova perspectiva diante das atividades escolares que objetivavam
ampliar o conhecimento literario dos discentes.

Seguindo a sistematizacdo da sequéncia expandida e do circulo de leitura de
Cosson (2021, 2022), do conceito de ler sozinho e ler com os outros de Colomer
(2007), a necessidade do habito de leitura em Bernardo (2013), o conceito de
letramento literario de Paulino e Cosson (2009), aspectos narrativos em Coelho
(2000), a necessidade da literatura proposta por Candido (2023), a leitura protocolada
de Coscarelli (1997) e a construgdo da personagem nas visées de Brait (2017) e
Candido (2009), acreditamos que a atividade literaria no ambiente escolar pode ser
revista e construida de forma sistematizada e organizada fazendo com que os
estudantes entendam o importante papel que a literatura tem.

Esta pesquisa seguiu os pressupostos da pesquisa-agao de Thiollent (2011) em
que se busca um caminho pratico de investigagao considerando-se o pesquisador e
os alunos participes deste processo. Diante disso, salienta-se que o projeto foi
desenvolvido com a turma do 8° ano do ensino fundamental Il da Escola Municipal
José Calil Ahoaugi, na cidade de Juiz de Fora, onde ja é proporcionado aos alunos
momentos de leitura literaria. No entanto, os discentes entendem-na como pretexto
para o desenvolvimento de exercicios linguisticos sistematicos, tais como melhoria da
escrita, da leitura, da pontuacdo e da acentuacdo. Essa constatagao foi possivel
conceber a partir de um questionario de pesquisa sobre os habitos leitores
previamente desenvolvidos e analisados.

A analise foi desenvolvida diante de questdes que buscavam a compreensao
dos discentes acerca do papel da literatura no ambiente escolar, os costumes leitores
dos alunos, a relevancia que davam sobre o seu ensino da literatura nas aulas de
Lingua Portuguesa e Produgao Literaria que fazem parte do curriculo escolar.

Também foi indagado a respeito da forma de contato com a leitura que eles tém, o tipo
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de leitura que fazem, se o habito de ler é visto por eles como obrigagdo ou se é
prazeroso. Nesse sentido, € fundamental que o ensino seja reformulado, de modo que
os estudantes possam compreender que ler envolve desenvolver uma visao critica em
relagcdo ao meio em que vivem, exercendo, entdo, as praticas sociais que provém do
contato com o texto literario. Logo, amplia-se a percepgao de que a literatura na escola
esta “presente na formagdo da linguagem, insubstituivel na formagao leitora,
inseparavel da construcao cultural da personalidade” (Colomer, 2007, p. 138).

Pode-se considerar que a presenga da literatura na escola desempenha um
papel relevante na formacgao pessoal e coletiva dos cidadaos, contribuindo para inseri-
los na sociedade de maneira mais ativa e consciente. Nesse sentido, oferecer
experiéncias de leitura literaria desde os anos iniciais tende a ampliar a capacidade
leitora dos estudantes, configurando-se como um aspecto importante para sua
formagao. Assim, é recomendavel pensar em uma sistematizagao do ensino que se
baseie em uma organizacdo e em objetivos previamente definidos, de modo que o
texto literario trabalhado possa favorecer a construg¢ao do leitor literario que se espera
formar no contexto escolar.

Para a realizagdo da pesquisa proposta neste trabalho, levou-se em
consideragao o /ocus da intervencéo, ja que se trata de uma instituicdo com alunos
que carecem do aprendizado aqui proposto. A Escola Municipal José Calil Ahouagi
tem um ensino de tempo integral que oferece varios projetos, dentre eles, a leitura
dirigida, com uma proposta de formagéo de leitores proficuos, capazes de refletir
sobre os aspectos sociais que as obras literarias podem incitar. No entanto,
identificou-se, diante da pesquisa realizada, que a atividade de leitura literaria nao
estava obtendo éxito em seus objetivos.

Ressalta-se que o periodo pandémico da Covid-19, entre os anos de 2020 a
2022, refletiu significativamente no desempenho e nas habilidades escolares dos
alunos, impossibilitando a continuidade dos percursos formativos que vinham sendo
construidos nos projetos de leitura. Essa constatacdo parte da experiéncia da
professora-pesquisadora, que ha anos desenvolve praticas de leitura na instituicéo e
que, por acompanhar de perto a evolugdo dos projetos, observou uma queda
consideravel no interesse dos estudantes pelas atividades leitoras. O tempo de
afastamento fisico das salas de aula contribuiu de maneira expressiva para esse
desinteresse, uma vez que comprometeu o vinculo com os livros e com os momentos

de mediacao leitora, elementos fundamentais no processo de formacgao do habito de



12

leitura.

Diante de tal situacao, reforcar essas competéncias tanto nos projetos quanto
nas aulas de Lingua Portuguesa e Producgao Literaria constantes no curriculo vigente
da rede municipal de ensino de Juiz de Fora é urgente. As aulas do PROFLETRAS,
que proporcionaram reflexdes acerca do ensino na literatura, fizeram grande diferenca
para repensar e reavaliar as praticas que exercidas nesse contexto escolar.

O projeto de escola que foi construido ao longo dos anos pautou-se na
diversidade étnica-cultural. E importante dizer que sempre houve uma preocupacéo
nesta escola a respeito do processo de valorizacdo da memdria e da ancestralidade
como processo formador de cidadaos que se reconhecem como parte da formacao
histérica do Brasil.

O curriculo da escola José Calil fez e faz ressoar as vozes silenciadas ao longo
da histéria por meio de projetos desenvolvidos durante todo o ano letivo com o
propésito de ratificar a cultura brasileira. O projeto que mais representa a estrutura de
formagao escolar ocorre em praticas que revisitam tempos em que a escravidao
imperava no pais. A escola apresenta aos alunos o ritual de coroacéo de rei e de
rainha do Congado como recuperacgao da histéria do povo escravizado. O curriculo
dessa escola apresenta-se como “um ato de resisténcia, de abertura de dialogos para
entender e romper com o racismo estrutural, com os preconceitos da raga, género,
classe social, religido e outros” (Medeiros; Pelizzoni, 2023, p. 20). Esse contexto &
importante para justificar o trabalho com a obra que esta em foco nessa pesquisa.

A escolha de um texto contemporaneo, que aborda o protagonismo negro tanto
em seu personagem quanto em sua autoria, € o reflexo da proposta da escola e da
necessidade de construir um futuro em que nao haja “o apagamento da producéo e
dos saberes negros e anticoloniais” (Ribeiro, 2019, p. 64) para que se enriquegam 0s
debates publicos e posicionamentos conscientes.

Também foi considerada a contemporaneidade da obra de forma a proporcionar
reflexdes acerca de um romance com aspectos da ficgao cientifica. Ao unir a ficgao
cientifica com o protagonismo negro, tanto na autoria quanto nas personagens, tem-
se um movimento nomeado como Afrofuturismo. Este termo é normalmente designado
como um “movimento cultural concebido e protagonizado por pessoas negras, tanto
na esfera ficcional quanto na esfera real” (Kabral, 2017).

O termo Afrofuturismo formou-se nos anos de 1990 com um estudioso

estadunidense branco chamado Mark Dery. O termo surgiu a partir da constatagao de
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gue nao havia obras de ficcao cientifica com protagonistas negros. Embora tivessem
percebido que esse conceito ja existia em obras anteriores, somente depois dessas
reflexdes que o termo comegou a ser difundido. A Academia Brasileira de Letras

compreende o Afrofuturismo como um:

Movimento cultural, estético e politico que se manifesta no campo da
literatura, do cinema, da fotografia, da moda, da arte, da musica, a partir da
perspectiva negra, e utiliza elementos da ficgdo cientifica e da fantasia para
criar narrativas de protagonismo negro, por meio da celebracdo de sua
identidade, ancestralidade e historia; em geral, obras pertencentes a este
movimento procuram retratar um futuro grandioso, caracterizado tanto pela
tecnologia avangada quanto pela superagdo das condigcdes determinadas
pela opresséo racial, dentro do contexto da vivéncia africana e diaspoérica
(ABL, 2024).

Sendo assim, O cagador cibernético da Rua 13 do autor contemporaneo Fabio
Kabral propde uma nova perspectiva para a leitura de obras ficcionais em que o
protagonismo negro esteja presente. Sendo esta obra uma ficcdo cientifica,
pretendeu-se refletir sobre as possibilidades de um futuro para a populacédo
afrodescendente, promovendo uma nova visdo para produgdo literaria nacional.
Acredita-se que esta obra, que explora o Afrofuturismo como um movimento capaz de
construir uma literatura que prima pelo protagonismo negro, € capaz de promover
reflexdes nas aulas de ensino da literatura de forma a recriar o passado, transformar
0 presente e projetar o futuro em que o povo afrodescendente conte sua historia
(Kabral, 2017). No enredo da obra, identificamos uma cidade futurista em que os
personagens sao todos melaninados e alguns com poderes que remetem a
ancestralidade africana. Além disso, 0os personagens principais apresentam, em suas
caracteristicas fisicas, partes com estruturas cibernéticas relacionadas tanto a
aspectos da ficcdo cientifica quanto ao Afrofuturismo. As analises propostas nas
atividades fazem com que os alunos percebam a importancia desses elementos na
construcao da narrativa afrofuturista.

A importancia de ler autores negros reside na necessidade de oferecer espaco
de escuta aqueles que foram historicamente silenciados. Assim, “o Afrofuturismo
surge como uma nova possibilidade de narrativa para as pessoas negras, ja que o
(euro)futurismo ndo nos contempla” (Kabral, 2017). A relevancia em apresentar a
populacdo negra desconstruindo o que foi construido ao longo dos séculos é fator
fundamental na escola. As reflexbes que foram aqui propostas pretendiam

desconstruir essa visao eurocentrista e valorizar o protagonismo negro em todas as
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instancias da vida em comunidade.

Salienta-se também o papel do docente no processo de uma educagao
antirracista e, para isso, a construgdo do caderno pedagodgico podera orientar os
professores no desenvolvimento de leituras e atividades que visem aplicar esta
proposta. Para que o educador alcance os objetivos propostos com leituras afro-
brasileiras que despertem o senso critico, consciente e autbnhomo, € necessario

entender que:

0 processo de emancipacdo do educando s sera possivel quando o
educador for emancipado. Ha um movimento decolonial varios campos do
saber, porém é necessario que este processo seja internalizado também.
Sendo o professor um instrumento de uma educacdo emancipadora, cabe
partir do principio de que ele devera passar por toda essa transformacgao para
entender e apresentar caminhos possiveis para que o estudante também
possa caminhar (Oliveira; Soares, 2021, p.13-14).

Por conseguinte, a relagéo intrinseca entre a emancipagao do educador e a do
educando, refor¢ca que o processo educativo transformador requer que o professor
também passe por uma reconstrugéo critica e reflexiva. No contexto de uma leitura
literaria sistematizada em sala de aula, que propde a desconstrugdao de
epistemologias dominantes e a valorizagdo de saberes historicamente
marginalizados, a transformacéo interna do educador se torna essencial para que ele
possa atuar como mediador de uma educacao que liberte, questione e promova
autonomia. Assim, o papel do professor transcende a transmissdo de conteudos,
posicionando-o como um agente ativo na construgdo de caminhos que possibilitem ao
estudante desenvolver uma postura critica diante das desigualdades e opressdes
perpetuadas por sistemas de poder.

Portanto, almeja-se a constru¢do de um pensamento critico de modo a
substituir o conhecimento estereotipado acerca da populagcdo negra. Sob a
perspectiva do letramento literario e racial, buscou-se ampliar o conhecimento dos
discentes, instigando a leitura como um processo formador e fundamental para a
condicdo de cidadado consciente. Reforca-se, ainda, o anseio por formar leitores

assiduos que buscam a leitura literaria em seu cotidiano dentro e fora da escola.
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2 AFROFUTURISMO: RESGATE ANCESTRAL, PROTAGONISMO NEGRO E
REPRESENTATIVIDADE

O termo Afrofuturismo foi cunhado pelo estadunidense Mark Dery (2020) na
década de 1990 em uma entrevista que fazia com Samuel R. Delany, Greg Tate e
Tricia Rose. A questéo foi levantada diante da falta de expressividade afrodescendente
na escrita de textos de ficcdo cientifica. O cenario autoral dos Estados Unidos
apresentava poucos autores negros e negras que se dedicavam a esse género
literario.

Nessa entrevista, Mark Dery aponta esse tema e especula o motivo da
auséncia do protagonismo negro nos romances especulativos, ou seja, aqueles que
se ancoram na ficgao cientifica, na fantasia, no terror e horror, utopias e distopias.

Essa auséncia, segundo Dery, € desconcertante pois os afro-americanos:

[...] sdo descendentes de pessoas abduzidas por alienigenas; eles habitam
um pesadelo sci-fi em que campos de forga invisiveis, mas ndo menos
inatravessaveis, frustram seus movimentos; em que histdrias oficiais
desfazem o que foi feito; em que a tecnologia é frequentemente aplicada
sobre corpos negros (marcag¢des com ferro em brasa, esterilizagcao forgada,
o Experimento com sifilis de Tuskegee e armas vém rapidamente a mente
(Dery, 2020, n.p).

Essa reflexdo do autor rememora o trafico negreiro e compara essa abdugao
ao fato de os povos africanos serem sequestrados de seus lares para serem
escravizados nas Américas. Ele também ressalta a violéncia sofrida ja que a
escravizagdo nao era somente o trabalho forgado propriamente dito, mas também
toda forma de violéncia e abuso contra os corpos negros.

Nesse contexto, Dery (2020) ainda coloca em duvida se é possivel que esse
povo que tem um passado apagado e suas energias consumidas podem imaginar
futuros em que eles tenham autonomia sobre suas vidas. Assim, o apagamento
historico da literatura especulativa em que os negros poderiam estar presentes séo
escassas. Diante de tais questionamentos e de observar que ja havia uma pequena
producao em que caracteristicas futuristas ja eram produzidas nos Estados Unidos ha

algum tempo, Mark Dery conceitua essa arte da seguinte forma:

A ficcdo especulativa que trata de temas afro-americanos e que lida com as
preocupacdes afro-americanas no contexto da tecnocultura do século vinte —
e, mais genericamente, a significacao afro-americana que se apropria de
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imagens da tecnologia e de um futuro prosteticamente aperfeicoado — pode,
por falta de um termo melhor, ser chamada de “Afrofuturismo” (Dery, 2020,

n.p).

Nesse sentido, autores como Octavia Butler, Steve Barnes, Samuel R. Delany
que ja produziam textos com caracteristicas de ficgdo cientifica foram denominados
afrofuturistas. Embora ja houvesse producdes afrofuturistas antes de o termo ser
difundido, a nomenclatura é importante para destacar a produgao afrodescendente e
dar a ela uma posicao de destaque dentro das obras produzidas.

A produgédo denominada afrofuturista ndo ficou restrita ao ambito da literatura,
sendo expandida para as artes, para a musica e para os filmes.

No Brasil, essa vertente comegou a tomar forga através de obras literarias, da
musica e da produgdo filmica que exploram o protagonismo negro em situagdes
diversas de futuros distopicos, fantasticos e futuristas. Com essas producdes,
especialmente no campo literario, ha uma ruptura com os esteredtipos ja construidos
e com as auséncias de personagens negros como protagonistas.

Regina Dalcastagné em seu artigo “Entre siléncios e esteredtipos: relagdes
raciais na literatura brasileira contemporanea” de 2017 apresenta a auséncia de
personagens negros e negras que se destacam na produgao literaria e afirma que

essa auséncia se deve ao racismo. Segundo a autora:

Se é possivel encontrar, aqui e ali, a reprodugéo parodica do discursoracista,
com intencao critica, ficam de fora a opressao cotidiana das populagdes
negras e as barreiras que a discriminagao impde as suas trajetérias de vida.
O mito, persistente, da “democracia racial” elimina tais questdes dos
discursos publicos, incluindo ai o romance (Dalcastagné, 2017, n.p).

Com isso, fica evidente a importancia da producédo afrofuturista no cenario
brasileiro, pois, assim, é possivel evidenciar a representatividade negra na literatura
especulativa. Conforme a auséncia da producédo negra fica evidente, o romance
afrofuturista no Brasil vai se tornando relevante, uma vez que se constitui de “um
movimento artistico que constréi uma nocéo de futuro que também é ancestral, pois
relaciona com aspectos que vao além das obras e dizem respeito a uma experiéncia
compartilhada que transcende a linearidade do tempo” (Souza, 2019, p. 6).

Pensando em como o Afrofuturismo reverte o apagamento da cultura africana,

seus saberes e a ancestralidade, a estudiosa Ytasha Womack (2015) ressalta que:

O Afrofuturismo expande a imaginagado muito além das convengdes de nosso
tempo e dos horizontes da expectativa, expulsando as ideias preconcebidas
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sobre negritude para fora do sistema solar. Seja por meio de histérias de
ficcao cientifica ou de uma excentricidade radical, o Afrofuturismo inverte a
realidade (Womack, 2015, n.p).

A realidade construida nos romances afrofuturistas coloca em destaque a
sabedoria proporcionada pela ancestralidade, pela religiosidade, pela cultura, pela
individualidade que foi retirada dos escravizados ao serem levados da Africa. O
Afrofuturismo reflete sobre as questdes que foram criadas no passado e projeta
futuros alternativos em que o preconceito racial possa ser extinto. A visibilidade dada
aos saberes ancestrais € expressamente relevante nas narrativas. Pensando assim,
destaca-se que “imagens do futuro podem sobrescrever o passado, e imagens do
passado podem modificar um futuro idealizado” (Lima, 2022, n.p.).

E preciso acrescentar a definicdo de Afrofuturismo outras importantes
perspectivas. A partir da teorizagdo do termo, Launa e Silva (2024) explicam que para
uma obra ser considerada afrofuturista € preciso identificar quatro critérios, quais
sejam: “[...] a) autoria negra; b) personagens centrais negros; c) agenciamento e
consciéncia racial tanto dos/as autores/as quanto do enredo que propde; d) a
presenca de elementos da ficgao cientifica” (Launa; Silva, 2024, p.4). Segundo esses
autores, se algum desses critérios ndo estiverem presentes “a obra ou o conto fogem
da esfera afrofuturista, sendo reclassificados, uma vez que o Afrofuturismo parte
desses parametros basilares” (Launa; Silva, 2024, p. 4).

Para que uma obra seja considerada afrofuturista € importante deixar claros os
critérios para que se compreenda a representatividades e o protagonismo negro. As
obras com caracteristicas do Afrofuturismo podem proporcionar uma educagao
antirracista e decolonial, sobretudo quando mediadas pelo professor, que atua como
agente de transformacéo ao promover leituras que colocam em evidéncia a diaspora
africana, seus saberes e culturas. Por meio de uma pratica pedagdgica comprometida,
€ possivel criar espacgos de reflexao critica que valorizem identidades historicamente
silenciadas e ampliem o repertério cultural dos estudantes. Conforme se aprofunda no
tema, percebe-se que esse movimento se torna estético, politico, cultural, filosdéfico e
educacional capaz de modificar paradigmas que colocam a populagdo negra em
condicbes subalternas, desprovidas de poder. A literatura afrofuturista empodera o
homem e a mulher negros, pois da visibilidade as suas crengas, ao seu corpo sem
estereotipacao, a religiosidade, a existéncia no mundo de forma igualitaria e com

menos preconceitos.
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Os grupos que foram historicamente silenciados diante da colonizagao
resgatam seus valores na producao afrofuturista descartando a visdo eurocéntrica de
mundo. Essas producodes trazem a tona novos conhecimentos e podem proporcionar
novas formas de produzir uma educagdo que construa novas narrativas para as
africanidades.

No artigo “O Afrofuturismo como dispositivo na construgdo de uma proposta

educativa antirracista”, Souza e Assis (2019) reforcam que:

O Afrofuturismo € um movimento estético-politico que produz ficgoes
especulativas visando criar novas possibilidades de futuros para as pessoas
negras, suscitando assim duas necessidades urgentes. Por um lado, a
necessidade de autoconhecimento (conhecimento sobre si mesmo no
mundo, o que envolve o conhecimento sobre sua histéria). Por outro lado, a
busca pela continuidade dessas populacdes diante do atual quadro de
genocidio, encarceramento em massa e epistemicidio que essa populagao
vivencia cotidianamente. (Souza; Assis, 2019, p. 66).

Pode-se perceber que as obras afrofuturistas tém o potencial de contribuir
significativamente para a desconstrugdo de estigmas ha muito enraizados no
pensamento humano. Por isso, é fundamental que essas obras contribuam para tirar
da invisibilidade a diaspora africana e evidenciem questées que possam favorecer
uma educacao antirracista. Os mesmos autores ainda complementam que em tempos
de trafico humano e escravizacao, os africanos sequestrados precisavam passar por
ritual que consistia em dar nove voltas em torno de uma “arvore do esquecimento”
representado a eliminagdo dos vinculos com sua origem. Portanto, o ritual acontecia
porque “apagar o passado é eliminar qualquer tentativa de lembrancga de si e os seus,
comprometendo o entendimento do presente e a construgao do futuro” (Souza; Assis,
2019, p. 67).

Diante disso, pode-se considerar que as obras afrofuturistas tendem a
representar um resgate das individualidades e um retorno simbdlico a terra africana,
alinhado a perspectiva de um futuro que busque minimizar preconceitos e valorizar o
conhecimento ancestral. Ao criarem enredos afrofuturistas, portanto, os artistas
arquitetam:

[...] universos narrativos especulativos, intergalacticos, inter-raciais e
interespécies, criam ambientes onde outras formas de saber, outras
tecnologias vindas de territorios marginalizados, como o continente africano,

ganham status de conhecimento, valorizado e reconhecido como tal
(Denubila, 2024, p. 230).
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A valorizagao dos saberes africanos, conforme a autora afirma, é fundamental
para que a populagcao marginalizada se veja como protagonista de sua prépria historia.
Para isso, Denubila (2024, p. 237) ainda diz que para dar enfoque a cultura tradicional
africana, €& importante destacar nos textos com tematicas afrofuturistas a
ancestralidade, o ato de nomear, a oralidade e a linhagem. Diante dessa perspectiva,
em que elementos fundamentais constitutivos da cultura africana sejam intensamente
revisitados, € possivel construir narrativas que valorizem a estética, a cultura e
reforcem os saberes ancestrais.

O Afrofuturismo vem se configurando como um movimento relevante na
literatura brasileira e nas artes, pois pode possibilitar a reconstrucédo de visdes
historicamente deturpadas. Ao permitir que a historia seja recontada sob a perspectiva
dos afrodescendentes — e ndao mais exclusivamente pelo olhar do colonizador —,
esse movimento abre espaco para novas interpretacdes do passado. Assim, pensar
nas produgdes afrofuturistas como objetos que podem promover outras leituras de
uma historia que invisibilizou culturas e saberes africanos € também projetar um futuro
no qual esses mesmos saberes e culturas possam ocupar o lugar de protagonismo

que lhes foi negado.

2.1 O AFROFUTURISMO NA OBRA O CACADOR CIBERNETICO DA RUA 13

As obras literarias escolhidas para serem lidas na escola, por muito tempo,
deixaram a margem a leitura de livros que dessem destaque a autores negros que
pudessem relatar o processo de colonizagdo do Brasil. Posto que a leitura é uma
forma de posicionar-se no mundo, em suas praticas sociais € na comunidade em que
vive, a comunidade negra teve sua voz silenciada por muito tempo. Enquanto sabe-
se que “a leitura é um dialogo que se faz com o passado, representado pelos textos,
em um contexto socialmente determinado, que € a nossa comunidade de leitores que
nos diz ler, como ler e por que ler” (Cosson, 2021, p. 15), a leitura pela perspectiva
negra ficou fora do curriculo escolar por muito tempo.

A historia da populagédo escravizada era vista somente como objeto histérico,
com a fala do branco, impedindo o negro de compartilhar sua narrativa. Com a
tentativa de recontar e de recontextualizar a historia da diaspora africana, em 2003,

foi promulgada a lei 10.639 que em seu primeiro paragrafo incluia:
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[...] o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,

a cultura negra brasileira e o negro na formagado da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil (Brasil, 2003).

Em 2008, a lei 11.645 altera a lei anterior e promulga em seu primeiro paragrafo:

O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam aformacgéao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, aluta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil (Brasil, 2008).

A alteracéo realizada acrescenta o ensino da cultura indigena e seu papel na
formacado da sociedade brasileira. Ambas as leis também estabelecem que “os
conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdao ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacido Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras” (Brasil, 2003). Diante da necessidade de compartilhar
com os alunos a importancia do povo africano e sua importancia histérica na
colonizagao, além de buscar dirimir toda e qualquer forma de preconceito e de
racismo, o ensino na literatura busca contemplar tematicas que sao narradas por
autores negros. Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a habilidade EF69LP44

a ser apreendida no ensino fundamental Il diz que o docente deve:

Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas
e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua produgéo
(Brasil, 2018, p. 157).

Sendo assim, o trabalho com a literatura afrodescendente desempenha esse
papel tdo essencial ao desenvolvimento dos estudantes. Endossada pelos
documentos oficiais, o Plano Politico Pedagodgico (2022) da Escola Municipal José

Calil Ahouagi assegura um ensino que considera:

[..] que todos os sujeitos histéricos e os grupos socioculturais aos quais
pertencem, principalmente negros, indigenas, e pobres, tem histéria,
memoria e identidade dignas e merecedoras de serem conhecidas, contadas
e estudadas no espaco escolar. Preconizar, no curriculo da José Calil, as
vozes ausentes destes sujeitos ordinarios € um ato de resisténcia, de
abertura de didlogo para entender e romper com o racismo estrutural e
superar preconceitos de raca, género, classe social e religiao (PPP, 2022, p.
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35).

Evidencia-se, deste modo, a importancia do curriculo escolar que reconheca e
valorize a diversidade de histérias, memoarias e identidades presentes na sociedade.
Ao destacar os negros, indigenas e pobres, a escola reafirma que esses sujeitos,
historicamente marginalizados, devem ser incluidos como protagonistas no espago
escolar, contribuindo para a construgdo de um conhecimento mais plural e inclusivo.
Além disso, a inclusdo dessas vozes no curriculo é apontada como uma acéo de
resisténcia € um passo crucial para combater o racismo estrutural e superar
preconceitos de diversas naturezas. Esse posicionamento reflete o compromisso com
uma educacgao antirracista, conforme as diretrizes da Lei 10.639/03 e da Lei 11.645/08,
que instituem o ensino da historia e da cultura afro-brasileira, africana e indigena nas
escolas. O trabalho com a literatura que aborde tais temas leva os estudantes a
reflex&do critica e ao dialogo, explicitando abordagens fundamentais para promover a
equidade e a justica social no ambiente escolar e na sociedade.

A ¢6tica de que “reconhecer o racismo € a melhor forma de combaté-lo” (Ribeiro,
2019, p. 21) faz com que a leitura de textos literarios que discutem o racismo em nossa
sociedade também seja uma forma de dar a voz aos grupos que foram historicamente
silenciados, pois é essa voz que tem o potencial de transformar a histéria contada pelo
colonizador (Ribeiro, 2019, p. 80).

Quando se pensa no potencial que a literatura tem, Djamila Ribeiro (2023)
ressalta que o “lugar de fala” € um caminho para refutar a historiografia tradicional e a
hierarquizacdo de saberes. Pode-se pensar na literatura como forma de transformar
o individuo, construindo e reconstruindo seus valores sendo, pois, capaz de dirimir
estigmas ha muito impostos em nossa sociedade’.

E nesse sentido que os textos de autoria negra congregam ideologias, crencas,
revoltas com a intengdo de desconstrugdo daquilo que comumente se pensa em
relacdo a nossa historia e, consequentemente, da posi¢céo do negro na construgéo do

pais e da sociedade atual. A leitura de obras que contemplem esses enredos

1O conceito de “lugar de fala” refere-se a compreensdo de que cada sujeito enuncia a partir de uma
posigao social especifica, atravessada por marcadores como raga, género, classe e sexualidade. Longe
de significar que apenas determinados grupos podem falar sobre certos temas, o conceito propde
reconhecer as experiéncias e vivéncias historicamente marginalizadas como legitimas formas de saber,
desestabilizando as hierarquias impostas pelo conhecimento hegemonico. No pensamento de Djamila
Ribeiro (2023), “lugar de fala” &, portanto, uma ferramenta tedrica e politica que visa ampliar o debate,
promovendo uma escuta ativa e critica das vozes silenciadas.
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possibilita olhares diferentes e ressignificados sobre a sociedade racista em que
vivemos, potencializando a mudanga no agir € no pensar.

Em relagcdo a democratizagéo do acesso a literatura, Antonio Candido assevera
que “é impossivel conceber uma sociedade democratica na qual grande parte da
populacéo € privada de viver com dignidade por causa da cor da pele, e na qual é
submetida a formas degradantes de discriminagao” (Candido, 2023, p. 256).

A escola deve fazer uso do texto literario para desconstruir a viséo
discriminatéria dos jovens. Quando a leitura literaria na escola é proposta para dar voz
a quem a teve historicamente silenciada, busca-se a diversidade de experiéncias e a
cisdo de uma visdo universal (Ribeiro, 2023, p. 60). A esse respeito, Djamila Ribeiro

(2023) nos lembra que:

0os saberes produzidos pelos individuos de grupos historicamente
discriminados, para além de serem contradiscursos importantes, sao lugares
de poténcia e configuragdo do mundo por outros olhares e geografias
(Ribeiro, 2023, p. 75).

Tendo como orientagdo a necessidade de colocar a voz negra cada vez mais
contundente no ambiente escolar para que ressoe nas diversas esferas sociais que
circundam os estudantes, esta pesquisa tem como projeto de leitura um romance que
abarca questbes afrofuturistas. Embora o objetivo ndo seja categorizar as
caracteristicas desse conceito, sera importante fazer com que os discentes
reconhecam nessa narrativa parte de um processo de reconstrugcdo da histéria
afrodescendente.

O Afrofuturismo € um movimento artistico que possibilita uma nova leitura sobre
as pessoas hegras, colocando-as nao como coadjuvantes, mas, sim, como
protagonistas. Essas obras procuram destacar a cultura africana, buscando
desmitificar esteredtipos sociais.

O autor brasileiro afrofuturista Fabio Kabral, autor da obra em estudo, em um
artigo para a revista digital Articulagdo de linguagens (2020), diz que “esse movimento
de recriar o passado, transformar o presente e projetar um novo futuro através da
nossa propria otica [...] € a propria definicdo de Afrofuturismo” (Kabral, 2020). O autor
ressalta ainda que falar de Afrofuturismo € entender que o movimento abarca o
protagonismo negro ndo somente em seus personagens, como também na autoria de

homens e mulheres negros para assim seguir com suas narrativas.
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As autoras Andréa Borges de Medeiros e Gisela Marques Pelizzoni (2023) em
seu Tempos de reinados: imaginarios do congado em praticas de escola reforgam que
as praticas na escola que trazem as relagcdes étnico-raciais levam os estudantes a
pensar a memoéria de afro-brasileiros, a histéria de sua comunidade e enfatiza ainda
que todos (negros e ndo negros) deveriam se interessar pela ancestralidade negra
com uma educagao sem preconceitos, sem racismo e sem discriminagao.

Vale salientar que, como docentes de Lingua Portuguesa e de Literatura, temos
a obrigagao de integrar em nossos planos de ensino, de aula e da escola discussdes
raciais e sobre minorias estigmatizadas. A leitura de O cagador cibernético da Rua 13,
entdo, tem o propdsito de buscar uma visdo antirracista, abarcando o conhecimento
sobre o movimento afrofuturista, gerando leitores criticos e conscios de seus papéis

sociais.
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3 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral ao longo deste trabalho foi propor uma reflexdo acerca de uma
obra caracterizada como literatura afrofuturista, apontando a importancia do
protagonismo negro e da negritude, buscando desconstruir estereotipos ja
consolidados na sociedade. Nesse sentido, a leitura de O cacgador cibernético da Rua
13, de Fabio Kabral, foi utilizada como instrumento central para alcancar esse objetivo,
uma vez que a obra permite explorar, de forma critica, a construgao do personagem
principal sob a perspectiva do protagonismo negro. A analise centrou-se na
representacdo da negritude em um universo ficcional marcado por tecnologias
avancadas e elementos culturais afro-brasileiros, ressaltando como o personagem
principal se insere no enredo com autonomia, complexidade e profundidade. Além
disso, os conflitos existenciais vivenciados por ele foram examinados como reflexos
das tensdes sociais, identitarias e raciais que marcam a realidade de muitos sujeitos
negros, contribuindo, assim, para uma leitura critica e antirracista por parte dos

estudantes.

3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

° Promover atividades de leitura, compreensdo e escrita, estruturadas na
sequéncia expandida de Rildo Cosson (2021).

o Elaborar uma sequéncia de atividades ancoradas em Cosson (2021) seguindo
as necessidades dos alunos do ensino fundamental I1.

. Valorizar a leitura de textos contemporéneos que abordam o protagonismo
negro e a negritude.

" Estimular o pensamento critico.

" Proporcionar atividades em grupo, estimulando a interagdo, o companheirismo
e a capacidade de trabalhar em conjunto.

. Conhecer os aspectos do movimento afrofuturista na construgdo da narrativa,
do personagem e do enredo.

. Ampliar o repertorio cultural através da leitura compartilhada e protocolada do
livro O cacgador cibernético da Rua Treze a partir da compreenséo da importancia da

desconstrugao de estereottipos de personagens ja constituidos no imaginario coletivo.
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" Analisar a construgdo do tempo na obra em estudo e perceber a importancia
que tem sobre a construgao do personagem principal, seu processo conscientizador
e sua existéncia naquele contexto.

- Observar o espago da narrativa e suas caracteristicas afrofuturistas.

" Compreender a técnica do flashback e sua importancia na observagao dos
conflitos do personagem principal.

. Investigar o perfil do personagem principal, sua construgcéo e a importancia do
seu passado como elemento determinante para os conflitos psicolégicos que o
acompanham durante o enredo.

. Construir um diario de leitura para anotag¢des acerca das atividades propostas.
. Produzir uma narrativa verbal a partir de um texto ndo verbal (imagens

narrativas) em que o enredo apresente caracteristicas afrofuturistas.
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4 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Esta pesquisa teve como intento a ampliagdo de letramento literario, fazendo uso
dos conceitos de leitura protocolada de C. V. Coscarelli (1996), da sequéncia
expandida e de circulos de leitura de Rildo Cosson (2021) e de leitura compartilhada
de Teresa Colomer (2007). A partir do conceito de letramento literario, tendo a escola
como espacgo preponderante para a difusdo desse conhecimento, a leitura de textos
literarios deve ultrapassar seus muros e ser parte da vida social dos estudantes. Para
construir com os alunos conceitos importantes sobre o personagem, utilizamos
estudiosos como Brait (2017) e Candido (2009) e, para o letramento racial a partir do
protagonismo negro e negritude, partimos dos estudos de Gonzalez e Hansenbalg
(2022), Brookshaw (1983), Bernd (1998). Com isso, acredita-se que o trabalho
proposto tenha relevante importancia nesse processo de ampliacido de letramento

literario na vida dos discentes.

4.1 LETRAMENTO LITERARIO: DO AMBIENTE ESCOLAR AO COTIDIANO DA VIDA
SOCIAL

Para compreender melhor o conceito de letramento literario, precisa-se
identificar quais foram os primeiros usos deste termo e como vem sendo construido
no decorrer do tempo.

Em Letramento: um termo em trés géneros (1998), Magda Soares diferencia os
termos letramento e alfabetizacdo consolidando seus conceitos de forma distinta,
porém complementares. O sujeito alfabetizado é aquele que consegue decodificar as
letras, portanto |é€ e escreve. No entanto, isso ndo significa que seja um individuo
letrado. Segundo Soares (1998), “o letramento é resultado da ac&o de ensinar ou de
aprender a ler e a escrever: o estado da acdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (Soares, 1998, p. 18).

Nesse sentido, o letramento consiste na forma como uma pessoa ou um grupo
de pessoas apropria-se do ato de ler e de escrever para se posicionar no mundo. O
letramento ultrapassa a acédo de apenas decodificacdo, sendo a forma como se usa a
leitura e a escrita como pratica social (Soares, 1998, p. 21).

Considerando ainda o exercicio da leitura e da escrita como praticas sociais

essenciais ao ser humano, como forma de compreensdo do mundo, Magda Soares
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afirma que esta implicita, nesse conceito, “aideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econbmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo
social que seja introduzida, quer para o individuo que aprende a usa-la” (Soares, 1998,
p. 17). O letramento literario transforma o sujeito em um ser pensante e atuante.

Paulino e Cosson em seu texto “Letramento literario: para viver a vida dentro e
fora da escola” (2009) afirmam que a “leitura de obras literarias cumpre um papel
importante no desenvolvimento do ser humano [...]" (2009, p. 69). Assim, comecga-se
a entender que essa atividade de leitura de obras literarias também € um processo de
letramento que “ndo ha uma definicdo unica e universal” (Paulino; Cosson, 2009, p.
63), visto que esse conceito tem se modificado ao longo do século XX. Sob essa
perspectiva, existem dois eixos de definicdo: o primeiro é a alfabetizacéo; o segundo,
o conjunto de praticas sociais. Dessa forma, ha uma retomada sobre o que é dito por
Magda Soares (1998), ja que a alfabetizagao é decodificagcédo, a decifracéo das letras
e, 0 processo de leitura e escrita, seria responsavel pela transformacao do individuo
em suas praticas sociais.

Para que o letramento seja compreendido na atualidade, parte-se do segundo
eixo, ou seja, do uso da leitura e da escrita nas praticas sociais. Tem-se o “letramento
literario como o processo de apropriagao da literatura enquanto construgcdo de
sentidos” (Paulino; Cosson, 2009, p. 67). Com isso, ele ndo tem fim; ndo comeca e
termina na escola, mas continua durante toda a vivéncia do ser humano. Trata-se da
apropriacdo da literatura de forma continua, em transformagédo permanente, uma
aprendizagem que acompanha o ser durante toda a vida e ndo somente como parte
de um processo escolar.

Pode-se entender, portanto, que a escola € um lugar propicio para a construgao
e desenvolvimento do letramento literario, tendo o dever de envolver os estudantes
no mundo da leitura e mostra-los como a literatura tem o poder transformador na
construcéo de sua propria identidade.

Com a leitura literaria, constréi-se um amplo repertério cultural e sua
experiéncia é capaz de dar formas diferentes de ver o mundo. Rildo Cosson, em seu
Letramento literario: teoria e pratica (2021), afirma que através da leitura literaria na
escola “encontramos o senso de ndés mesmos e da comunidade a que pertencemos”
(Cosson, 2021, p. 16). Para que as habilidades propostas pelo letramento literario
sejam eficazes, a escola tem importante papel nessa fungdo. Como ja visto

anteriormente, o letramento perpassa a condicdo de o ser humano entender suas
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praticas sociais. Para que os estudantes entendam seu modo de pensar e de agir no
mundo, a escola precisa proporcionar conhecimento para o desenvolvimento desta
competéncia. Para isso, a escola tem papel fundamental na formacéao do leitor no que
tange a pratica da leitura, construindo e reconstruindo a pratica que nos humaniza
(Cosson, 2021, p. 23).

Na acepgéo de Cosson (2021), o ensino de literatura se pauta em um curriculo
pré-estabelecido ndo abarcando os tépicos necessarios para que se promova de
forma efetiva o letramento literario. O autor entende que “estamos diante da faléncia
do ensino da literatura” (Cosson, 2021, p. 23). Para que nao ocorra o que foi afirmado,
indica-se trabalhar com a leitura de forma sistematica, organizada, segundo objetivos
para formacao do aluno no ambiente escolar.

Visando, assim, a habilidade da leitura do texto literario, devemos pensar a
escola como o ambiente em que o letramento literario pode acontecer. A leitura
escolarizada, direcionada e com obijetivos claros permite o acesso a literatura a partir

da concepcgao de que:

[...] o processodo letramento que se faz via textos literarios compreende nao
apenas uma dimenséo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio (Cosson, 2021, p.
12).

O ensino da literatura na escola, portanto, € uma forma de conhecimento de si
e do outro e uma necessidade imprescindivel na formagao de um leitor critico e
perspicaz. Cosson (2021) propde que a “leitura literaria seja exercida sem o abandono
do prazer, mas com o compromisso do conhecimento que todo saber exige” (Cosson,
2021, p. 23).

E importante salientar que o ensino da literatura é visto como objeto de estudos
de normas sintaticas e/ou mero cumprimento do que esta exposto no livro didatico
e/ou no conteudo programatico do curriculo escolar. Acredita-se que ha uma
necessidade cada vez mais premente de transformar o ensino da leitura literaria em
uma maneira eficiente de proporcionar pensamentos criticos, novas experiéncias,
realidades diferentes daquelas ja vivenciadas no cotidiano dos alunos. Se o professor
tem como intento que os alunos leiam mais, escrevam mais, tenham ampliacéo de
letramento literario, ndo podemos acreditar que o estudo do texto como pretexto para

normas sintaticas seja o mais adequado. Para isso, € importante ampliar o repertorio
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cultural do estudante com um processo de leitura transformador e eficiente. Neste

sentido, Lajolo afirma que:

O problema é que atividades sugeridas indiferenciadamente para muitos
milhares de alunos, distribuidas em pacotes enderecados e anénimos e
despreparados professores, passam a representar a varinha magica que
transformara criangas mal alfabetizadas e sem livros disponiveis em leitores
(Lajolo, 1993, p. 72).

Para a efetiva proposta da leitura na escola, ndo se pode considerar adequado
um modelo unico, mas algo adaptavel a cada contexto escolar. Para que melhor se
entenda que o processo de letramento literario e a ampliacdo de repertorio sejam
realmente consolidados, € preciso partir da individualidade de cada um para
concretizagado da aprendizagem. Pensando em um letramento literario que perpassa
a construgao individual do conhecimento de literatura, Paulino e Cosson (2009)

afirmam que:

[...] partindo da simples pratica individual, ligada a habilidade de ler e
escrever, letramento, letramentos e multiletramentos referem-se hoje a
competéncias complexas voltadas para o processo de constru¢do de sentidos
(...) (Paulino; Cosson, 2009, p. 66).

Essa pratica individual de leitura pode e deve envolver textos multimodais em
que a leitura imagética e as inferéncias que elas proporcionam aumentem a
capacidade de leitura do estudante possibilitando leituras de mundo de diferentes
angulos. A leitura e a recepc¢do do texto realizadas de forma individual, sem uma
primeira interferéncia da leitura do outro, sdo importantes, todavia, compartilha-las
amplifica o olhar sobre o texto. Nessa esteira, a leitura compartilhada, ou seja, quando
ha a possibilidade de interagir com seus pares para expor suas percepgdes sobre o
texto lido ou fazer a leitura junto com o outro, tem um papel importante, uma vez que
possibilita tornar os discentes leitores capazes de falar sobre livros, sobre suas
leituras, relacionando assuntos e temas de forma a exercer praticas sociais conforme
seu repertorio € expandido. Teresa Colomer (2007) afirma que “a leitura autdnoma,
silenciosa, de gratificacdo imediata e livre escolha, €& imprescindivel para o
desenvolvimento das competéncias leitoras” (Colomer, 2007, p. 125). Ela também diz

que:

[...] compartilhar as leituras ndo apenas estabelece vinculos entre os leitores
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de algum livro em um momento determinado, como se conecta com sua
tradicéo cultural. A escola deve velar para que assim seja, ja que as novas
geragdes tém direito a ndo ser despojadas da heranga literaria da
humanidade (Colomer, 2007, p. 151).

Consoante a ideia de que ler em conjunto propicia o experimento da leitura em
uma dimensao socializadora (Colomer, 2007), proporcionando troca de experiéncias
entre seus pares, evidencia-se a escola como o lugar capaz de “criar espagos
privilegiados de leitura compartilhada [...] e construir um sentido entre todos os
leitores” (Colomer, 2007, p. 148).

A leitura literaria, nesse interim, precisa ser vista na escola como tendo:

[...] a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a
criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo,
porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de
linguagem (Cosson, 2021, p. 30).

Diante da compreensao de que o letramento literario € capaz de ampliar o
conhecimento do aluno, tornando-o mais critico em suas escolhas e dando maior
repertorio sociocultural, destaca-se o ensino da literatura como algo imprescindivel na

formacao humana.

4.2 O ENSINO DA LITERATURA NA ESCOLA

Partindo do pressuposto de que os textos literarios na escola, em muitas
ocasides, sao utilizados para o desenvolvimento de questdes alheias a literatura,
externos a complexidade que a leitura literaria deve ter, deve-se construir praticas que
deem ao texto literario a sua legitimidade de compreenséao critica de si e do outro.

Cosson (2021) afirma que:

[...] estamos diante da faléncia da literatura. Seja em nome da ordem, da
liberdade, ou do prazer, o certo & que a literatura ndo esta sendo ensinada
para garantir a fungéo social de construir e reconstruir a palavra que nos
humaniza (Cosson, 2021, p. 23).

Nesse sentido, a escola precisa levar ao aluno conhecimentos que o permitam
compartilhar a leitura, capacita-lo a ler com eficiéncia, promovendo estratégias que o

provoquem a construir uma interpretacio proficua do texto lido. Para isso, a leitura
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literaria precisa ser realizada de forma organizada e sistematica seguindo certos
preceitos que capacite os estudantes a construirem juizos de valor relevantes.

A partir da compreensao de que o letramento literario torna o discente
capacitado nas diversas praticas sociais, € responsabilidade da escola tornar o aluno
capaz de vivenciar essas praticas de forma consciente e responsavel (Cosson, 2021).

O ensino da literatura, no entanto, ndo deve ser construido a partir da
perspectiva de que os alunos nada sabem a respeito dos textos literarios. Desde o
inicio de sua escolarizagao, o discente tem contato com obras infantis, tais como os
contos de fada, por exemplo. Também se deve levar em consideracéo a possibilidade
de o contato da leitura acontecer fora do ambiente escolar: seja pela familia ou de
outra forma (como agdes sociais, uso da biblioteca, dentre outras possibilidades).

Diante disso, a escola precisa associar o que os estudantes ja tém de
conhecimento literario e expandi-lo. Como o trabalho aqui proposto acontece com os
alunos de ensino fundamental Il, entende-se que ja venham com uma percepgao
literaria, embora, como ja mencionado, as atividades sejam, muitas vezes, focadas
em regras sintaticas e morfologicas.

Como forma de aprofundar o ensino na escola e promové-lo com qualidade,
Cosson (2021) afirma que a leitura implica troca de sentidos, ndo somente entre leitor
e autor, mas também no compartilhamento na sociedade em que esta inserido. Assim,
a escola é o lugar propicio para que a leitura ndo seja puramente considerada uma
atividade escolar, mas, sim, troca de sentidos e significados entre os pares, em que
se colocam as diferentes interpretagdes e visdes.

Cosson (2021) reitera que o processo de ler ndo deve ser dissociado do
processo de escrever, pois a pratica de leitura do texto literario pode explorar muitas
das potencialidades das linguagens. Reforga-se, aqui, o papel da escola na produgéo
desse conhecimento:

O letramento literario conforme o concebemos possui uma configuragéo
especial [...] o processo de letramento que se faz via textos literarios
compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita,
mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai
sua importancia na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo

de letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra
difuso na sociedade (Cosson, 2016, p. 12).

Para transmitir aos estudantes o letramento literario que o coloca em uma

posicao critica, exercendo uma fungao social no mundo, além de envolver o leitor nas
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emocodes que a literatura € capaz de proporcionar, destaca-se que para a escola tornar
o discente um bom leitor, é sua funcao fazé-lo agenciar o sentido do mundo através
dos textos que Ié e que a “leitura € um concerto de muitas vozes e nunca um
mondlogo” (Cosson, 2021, p. 27).

Para alcangar essa compreensdo, o ensino da literatura passa por uma
sistematizagdo, uma organizagdo que é imprescindivel para a legitimidade desse
percurso. Sendo assim, € necessario estabelecer os objetivos pretendidos com a
leitura do texto escolhido de forma que seja eficiente em seu cumprimento. Para isso,
a leitura escolhida pelo professor deve ser balizada pelo que “ele conhece de seus
alunos e da leitura deles, pelo que conhece da lingua, linguagem e de literatura”
(Lajolo, 1993, p. 73).

Como o letramento literario na escola pretende inserir os discentes de maneira
cada vez mais eficiente em suas praticas sociais, toma-se como premissa o que nos
diz Gustavo Bernardo (2013) no que tange a leitura: ler bastante prepara o estudante
para pensar, portanto, habilitando-o para a vida. O mesmo autor ainda afirma que a
literatura nos livros didaticos é deturpada e nefasta porque nao leva os alunos a lerem
as obras e, sim, a decorar as caracteristicas do periodo literario a que pertencem
(Bernardo, 2013).

Quando as aulas de literatura proporcionam a leitura de textos significativos e
potentes, promovendo o letramento literario por meio da interacdo e dos circulos de
leitura, € possivel perceber, a partir da escrita de Gustavo Bernardo em Conversas
com um professor de literatura, que o texto literario leva “o leitor a acompanhar os
acontecimentos narrados por outra perspectiva que néo a sua: ou a do narrador ou a
do protagonista” (Bernardo, 2013, p. 83-84). Com isso, formam-se jovens mais criticos
e com olhar mais criterioso diante do que é estabelecido em seu meio sociocultural.

Para ratificar a importancia do ensino da literatura na escola, é importante ter
como suporte a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que guia as competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas. ABNCC preconiza o desenvolvimento do “senso
estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais” (Brasil, 2018, p. 65) como uma das competéncias
especificas da area de linguagens. A partir da competéncia citada, compreende-se
que a literatura no ensino fundamental Il proporciona, dentre outras coisas, a
habilidade de respeitar as diferentes culturas.

No eixo da leitura, o documento diz que deve ser feita para promover a:
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[...]fruicdo estéticade textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar
a reivindicagdo de algo no contexto de atuagao da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (Brasil, 2018, p. 71).

Para que essas habilidades propostas pela BNCC sejam alcangadas de forma
eficaz, faz-se necessario utilizar a leitura na escola como movimento socializador, em
que a partilha de conhecimentos seja um importante eixo no desempenho de
promover as competéncias necessarias para o individuo ler fluentemente,
compreender o que |é e compartilhar suas impressdes acerca da leitura realizada.

Sobre a importancia de compartilhar a leitura, Colomer (2007) atesta que

devemos:

[...] socializa-la, ou seja, estabelecer um caminho a partir da recepgao
individual até a recepgao no sentido de uma comunidade cultural que
interpreta e avalia. A escola é o contexto de relagdo onde se constroi essa
ponte e se da as criangas a oportunidade de atravessa-la (Colomer, 2007, p.
147).

No sentido de promover a leitura como movimento socializador, Colomer e a
BNCC comungam do mesmo pensamento: o propoésito da escola deve ser o de formar
leitores capazes de se posicionar diante de questdes sociais, ler fluentemente,

compartilhar suas leituras, posicionar-se criticamente, escrever com fluidez.

4.3 LETRAMENTO RACIAL PARA A PROMOGAO DA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Pensar a literatura como objeto de ensino implica revelar aos estudantes um
mundo de possibilidades em que varias dimensdes podem ser alcangadas. Através
da leitura de textos literarios, é possivel construir e instigar pensamentos criticos
acerca das diversidades sociais e culturais e o impacto que elas causam no
comportamento humano.

Diante dessa perspectiva, a literatura € uma ferramenta essencial para discutir
como o racismo esta incutido em nossa sociedade, sendo capaz de desconstruir
diversos paradigmas que ainda estao imersos no pensamento e a¢gdes do ser humano.
Para identificar que as diferencas raciais ainda existem e que o preconceito enraizado
Nos meios sociais ndo desapareceu, € preciso fazer uma reflexdo sobre os diversos

movimentos que se estenderam durante o periodo pés-abolicionista e como a



34

literatura pode ser usada para minimizar estereétipos existentes na consciéncia
humana.

O movimento de Negritude surgiu como um projeto politico e cultural na década
de 1930, articulado por estudantes negros africanos e caribenhos residentes em Paris.
Em 1934, com a criagéo do jornal L’Etudiant Noir, pensadores como Aimé Césaire,
Léon-Gontran Damas e Léopold Sédar Senghor passaram a defender a valorizagdo
da cultura e da identidade africana como forma de resisténcia ao colonialismo e ao
eurocentrismo. O termo “Negritude” foi utilizado pela primeira vez em 1935 na prépria
publicacdo e logo se consolidou como conceito central do movimento. A partir disso,
a Negritude desencadeou manifestagées em diversas partes do mundo, promovendo
a afirmacao dos valores culturais, sociais e politicos da populagdo negra. No Brasil,
esse movimento também repercutiu, incentivando reflexdes e ag¢des voltadas para a
tomada de consciéncia sobre o que significa ser negro em uma sociedade marcada
pelo racismo estrutural e pela negagao da identidade afrodescendente.Esse conceito
de Negritude criada em meio aos movimentos vanguardistas europeus construiu um
debate acerca do mundo sobre a posigdo do negro nas sociedades em que vive.
Mesmo sendo de grande importancia para o desencadeamento de outros diversos
movimentos antirracistas, esse conceito ja ndo existe como forma primeira de sua
utilizagdo “Negritude/negritudes: substantivo proprio ou comum? Movimento politico,
social, literario, tudo isto ao mesmo tempo, ou vocabulo utilizado simplesmente para
se referir ao fato de se referir a raga negra?” (Bernd, 1988, p. 10).

Essa provocacgao é feita logo no inicio do livro O que é negritude de Zila Bernd
(1988) diante de um termo polissémico que ganhou outras conotag¢des no decorrer da
historia. Tendo em vista que desde sempre a populagdo negra precisou e precisa se
afirmar na atualidade, é necessario perceber que essa afirmacéo € primordial para a
desconstrucao do esteredtipo criado no decorrer dos tempos. “O esteredtipo parte de
uma generalizagdo apressada: toma-se como verdade universal algo que foi
observado em um s6 individuo” (Bernd, 1988, p. 11). Dessa forma, a visdo que se
formou diante da populagcéo negra escravizada e posteriormente liberta € uma das
questdes que reforga o preconceito até hoje. A visdo da mulata sexualizada, do
homem negro perigoso, sem educacéo, incapaz de pensar como um ser humano,
animalizado, subserviente, dentre tantas outras estereotipacdes sdo elementos que
constituem o olhar racista.

Ao pensar a raga negra como bioldgica e socialmente inferior durante séculos
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de dominacgao branca faz reforgcar todo e qualquer estereétipo negativo criado sobre
este grupo social. Embora cientistas da UNESCO, em 1964, tenham chegado a
conclusao de que todos os povos tém potencialidades iguais, as diferengas entre eles
se explicam aparentemente pela histéria cultural (Bernd, 1988). Mesmo que tais
constatagdes sejam irrefutaveis visto que esclarece que o homem negro pode ter total

acesso ao mundo das ideias,

elas ndo dissipam em poucas décadas os esteredtipos negativos construidos
em relagdo aos negros durante séculos, principalmente porque — e esta é
outra estratégia dos grupos interessados na manutengao do preconceitoe da
discriminagdo — a grande massa da populagdo ndo tem acesso ao
conhecimento cientifico, continuando a repetir, até por for¢ca da inércia, as
ideologias racistas a esta altura ja profundamente enraizadas nos coragdes e
nas mentes das pessoas (Bernd, 1988, p. 14).

Esse movimento parte do principio de que a Negritude se refere a quem
pertence a raga negra e € vista enquanto coletividade, sendo responsavel pela tomada
de consciéncia e a reinvindicagdo do homem negro perante a propria raga e perante
a afirmacéo de identidade. O movimento também engloba caracteristica de um estilo
artistico e literario e o conjunto de valores da civilizagao africana (Bernd, 1988).

Como os movimentos da Negritude espalhados pelo mundo tém diferentes
significados, no entanto bem préximos de um mesmo objetivo, alcanga a consolidagéo
e a afirmacao da identidade negra e retira o homem preto da alienagao. Nesse sentido,
Bernd (1998) diz que:

entendida como um processo dindmico e ndo como alvo estatico a ser
atingido, a busca de identidade ndo se esgotou com o movimento que
representou sua culminancia: a Negritude. Ao contrario, podemos entendé-la
como um momento que possibilitou a eclosao de uma postura autdnoma dos
intelectuais e a maturagao de uma literatura negra. Em resumo: a Negritude
como tomada de consciéncia propiciou a emergéncia de um discurso literario
negro que se transformou no lugar por exceléncia da manifestacao do eu-
que-se-quer-negro (Bernd, 1988, p. 53).

A extingao do movimento da Negritude “evolui para um processo continuo de
afirmacgéao identitaria” (Bernd, 1988, p. 54). Isso leva a constantes e inumeros
movimento que reafirmam a presenga do negro como sujeito pensante, repleto de
ideias e de ideais, capazes de transformar a humanidade. Nessa vertente, a literatura
negra se constréi para expressar a consciéncia de uma raga, ou seja, “mais do que

proporcionar o prazer estético, o escritor negro pretende oferecer aos membros de
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Seu grupo a consciéncia mitica de que eles necessitam para fundar sua identidade”
(Bernd, 1988, p. 54).

Entretanto, a presenga do negro na literatura no inicio da producéo literaria
brasileira ainda é constituida de estereétipos, sendo ele “uma camisa de forg¢a” para
controlar socialmente o individuo, congelando sua personalidade e apagando a sua
individualidade (Brookshaw, 1983).

A representatividade negra na producgao literaria ainda esta associada ao

preconceito construido no periodo escravagista e pos-escravagista. Como se vé,

o preconceito contra o negro tem sido e ainda € um dos mais arraigados em
nossa experiéncia histérica em virtude dos séculos de escravidao. O negro,
mesmo antes de ter sido escravizado, tinha um defeito que para muitos serviu
de justificativa para sua escravatura, e esse defeito era sua cor (Brookshaw,
1983, p. 12).

Esse preconceito criou estigmas, tais como a maldade associada a cor preta,
enquanto a virtude € associada a cor branca. Ao colocar o negro na constru¢cao dos
personagens literarios, o simbolismo da dualidade branco e preto é incutido de forma

que a:

assimilacdo a cultura metropolitana da burguesia implica naturalmente a
glorificagéo da cor branca com todos os seus correlatos de beleza e pureza
e o0 6dio a negritude, que significa o lado oposto. A desassimilagédo causaria
uma reavaliagdo da negritude e enfatizaria seu lado positivo, ou seja, sua
associagao com a fantasia e a fecundidade; reavaliaria também a cor branca
engquanto simbolo de morte e esterilidade (Brookshaw, 1983, p. 21).

No entanto, esses dois simbolismos, o branco e o preto estdo imersos nos
valores sociais, fazendo refletir ainda na producgéao literaria por décadas, ou seja,
guando se olha para a criagéo literaria que tem o negro como personagem, a direcéo
que € dada sobre ele é sempre do escritor branco, especialmente no inicio da literatura
brasileira. Nesse caminho, o escritor branco apresenta esteredtipos de personagem
que estdo sempre dentro de um conjunto. Mesmo os autores abolicionistas brancos
consolidam seu fazer literario de acordo com um dos esteredtipos ja tragados.

No livro Raga e cor na literatura brasileira de David Brookshaw (1983), a figura
do negro estereotipado na ficgdo tem presenga marcante. O autor ressalta na literatura
pos-abolicionista que “o 'Escravo Fiel’ tornou-se o negro que era o eterno escravo,
incapaz de contribuir positivamente para o desenvolvimento da nagao” (Brookshaw,
1983, p. 16).
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O estereodtipo do Escravo Fiel, embora ndo desaparecesse por completo, deu
primazia aos esteredtipos do Escravo Imoral e do Escravo Deménio, ambos
0S quais eram prontamente reconhecidos pelos leitores porque eram
baseados no preconceito tradicional dos brancos contra os negros. O Escravo
Imoral era a escrava robusta, sempre querendo sexo com seu senhor; o
Escravo Deménio era o “quilombola”, ou fugitivo, que deu as costas a tutela
do senhor branco, confirmando, assim, sua selvageria (Brookshaw, 1983, p.
32-33).

Ainda nessa perspectiva de olhar os personagens constituidos no inicio da
producao literaria brasileira, observa-se a insergdo de outro grupo responsavel pela
construcdo da nagao, ou seja, o indigena. Ao inseri-lo nos personagens ficcionais, os
autores reforgcam ainda mais o preconceito em relagao a populacdo negra, pois, nas
obras, os indigenas sdo corajosos e independentes, diferente do que ja fora
estabelecido para o homem negro escravizado.

A natureza do personagem literario negro perpassa varias etapas de diferentes
visdes de autores brancos e autores negros. Esses ultimos demoraram a surgir devido
a uma falsa sensagado de democracia. Pode-se dizer que mesmo os mais bem
intencionados nao deixaram de colocar marcas de preconceito quando se falava da
raca negra. Quando o negro surgia com caracteristicas positivas, devia-se ao seu
branqueamento, a mistura de ragas.

As caracteristicas mais preconceituosas incutidas nos personagens negros vao
diminuindo a medida que ganham maior visibilidade no pais. No entanto, as producdes
nao estavam preocupadas com as questdes raciais, mas, sim, com uma producao
essencialmente artistica. Com a mudanga na caracterizagdo do personagem negro,

um novo esteredtipo surge na producéo literaria.

O novo esteredtipo positivo do negro despreocupado nasceu do esteredtipo
negativo do selvagem negro, embora no final das contas seu efeito pudesse
ser s6 negativo, pois ele apenas confirmava os negros como intrinsecamente
diferentes dos brancos. Felicidade, inocéncia infantil e espontaneidade,
supersticdo, tudo confirmava a superficialidade pitoresca do negro e
explicava sua dependéncia social e econdmica dos brancos (Brookshaw,
1983, p. 96).

A visdo distorcida da raga negra evidencia-se pela auséncia de escritores
negros que demoraram a construir literatura no Brasil. Brookshaw (1983) afirma que
essa auséncia € resultado do “mito de que o Brasil € uma democracia racial”
(Brokshaw, 1983, p. 149) e que o dinheiro “embranquece” os negros. Dessa forma,

mesmo os escritores negros ndo escreviam literatura negra em que expressassem
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sua identidade coletiva e individualidades culturais.

Catherine Lynette Innes apud Brookshaw (1983, p. 152) constata que ha trés
categorias de escritores negros no Brasil. O escritor que oculta suas origens e
identidade, escrevendo como um nativo sem questionar o preconceito; o escritor que
protesta abertamente contra a opresséao politica e econdmica de seu povo e o escritor
que faz referéncia a sua cor para ganhar a compaixao do branco.

Sendo assim, a escrita dos autores negros estava relacionada com o seu tom
de pele: quanto mais proximo da pele branca, menos lutava pelas causas sociais.

No entanto, pode-se perceber que a literatura contemporanea negra sai desse
lugar de apagamento da cultura negra e se volta para as questdes sociais que sao
cada vez mais necessarias no cenario atual. Os movimentos pela igualdade
percorreram ainda muitos caminhos para uma produgéo literaria significativa em que
o negro fosse realmente protagonista de sua histoéria.

Como fonte de conhecimento, faz-se necessario citar alguns movimentos que
possibilitaram uma discussao mais ampla, ancorada na realidade da populagédo negra
deste pais. O Teatro Universal Negro do Experimental (TEM) no Rio de Janeiro
exerceu grande influéncia na consolidagao da luta pela igualdade; o Movimento Negro
Unificado Contra a Discriminagdao Racial (MNU) e a Frente Negra Socialista, ambos
de Sao Paulo, também foram fundamentais para a luta antirracista. A carta aberta a

populacao sobre o MNU dizia que:

o Movimento Unificado Contra a Discriminagao Racial foi criado para ser um
instrumento de luta da comunidade negra. Este movimento deve ter como
principio basico o trabalho de denuncia permanente de todo ato de
discriminagdo racial, a constante organizagcdo da comunidade para
enfrentarmos todo e qualquer tipo de racismo (Gonzalez; Hasenbalg, 2022,
p. 62).

Aqui, vé-se claramente o intuito dos grupos de resisténcia formados para
fortalecer a busca pela igualdade racial.

Na literatura, “Cadernos Negros” era um movimento que expandia o horizonte
com poemas que denunciavam a desigualdade. Lélia Gonzalez (2022) afirma que “se
trata de legitima defesa dos valores do povo negro. A poesia como verdade,
testemunha do nosso tempo” (Gonzalez; Hasenbalg, 2022, p. 35). A autora ainda
acrescenta que “é a Diaspora Negra dizendo que sobreviveu e sobrevivera, superando

cicatrizes que assinalam sua dramatica trajetoria, trazendo em suas méos o livro”
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(Gonzalez; Hansenbalg, 2022, p. 35).

Todos esses movimentos surgem para questionar as praticas de preconceito
racial da classe dominante. Para reforcar a compreensao do racismo no Brasil e da
luta que precisa ser estabelecida por meio das artes, da literatura, de movimentos que

reforcam a identidade negra, Carlos Hasenbalg (2002) esclarece que:

com relagdo ao racismo, além dos efeitos das praticas discriminatérias, uma
organizacgao social racistatambém limitaa motivacao e o nivel de aspiragdes
do negro. Quando s&o considerados 0os mecanismos sociais que obstruem a
mobilidade social ascendente do negro, as praticas discriminatérias dos
brancos devem ser acrescentados os efeitos derivados da internalizagao,
pela maioria da populagcdo negra, de uma autoimagem desfavoravel. Essa
visao negativa do negro comega a ser transmitida nos textos escolares e esta
presente numa estética racista veiculada permanentemente pelos meios de
comunicagdo de massa, além de estar incorporada num conjunto de
esteredtipos e representagdes populares (Gonzalez; Hasenbalg, 2022, p.
113-114).

Diante disso, compreende-se a legitimidade dos movimentos pela afirmagao da
identidade negra constituida no decorrer dos tempos e a necessidade de uma
educacao antirracista por meio do processo de letramento racial nas escolas. No
entanto, € necessario ressaltar que a busca pela identidade deve considerar a
multiplicidade de povos originarios da Africa nos movimentos contra a discriminacgéo
racial. Em Lugar de negro de Lélia Gonzalez e Carlos Hasenbalg (2022), em capitulo
intitulado “Movimento ou Movimentos negros?”, assinado individualmente pela

estudiosa, € asseverado que:

os diferentes valores culturais trazidos pelos povos africanos que para ca
vieram — iorubas ou nagbs, daomeanos, malés ou mugulmanos, angolanos,
congoleses, ganenses, mogambicanos, etc. — apesar da redugcdo a
“igualdade”, imposta pela escravidao, ja nos levam a pensar em diversidade.
Além disso, os quilombos, enquanto formagbes sociais alternativas, o
movimento revolucionario dos malés, as irmandades (tipo Nossa Senhora do
Rosario e Sao Benedito dos Homens Pretos), as sociedades de ajuda (como
a Sociedade dos Desvalidos de Salvador), o candomblé a participagdo em
movimentos populares etc. constituiram-se em diferentes tipos de respostas
ao regime escravagista (Gonzalez, 2022, p. 25).

A pluralidade existente dos povos escravizados na resisténcia ja existente no
periodo escravocrata demonstra a inconformidade e a luta contra a subserviéncia que
foram mostradas em expressoes literarias estereotipadas por tantos autores brancos
€ negros.

Assim, para pensar em Africa e no que se espera a partir de movimentos
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identitarios da cultura e diaspora africanas, surge a Afrotopia.

Os Atrotopos é esse outro lugar da Africa, cujo advento precisa ser acelerado
para a realizacao de suas auspiciosas potencialidades. Fundar uma utopia
n&o é de modo algum se entregar a um doce devaneio, mas pensar espagos
do real a serem alcangados por meio do pensamento e da agéo; € discernir
seus sinais e seus germes no tempo presente, a fim de fomenta-los. A
Afrotopia & uma utopia ativa, que se atribui a tarefa de, na realidade africana,
trazer a luz os vastos espagos do possivel e fecunda-los (Starr, 2019, p. 14)

Essa proposta da Afrotopia permite pensar o ambiente escolar para fomento
das ideias e de agdes para desconstruir o que ha séculos se manifesta na forma de
racismo. A literatura e seu fazer critico sdo elementos cruciais para dar visibilidade
aos valores, crengas e culturas negras.

Com a mudanca de pensamento e acbes perante a diaspora africana e
preservagao da ancestralidade, os estudos necessitam englobar as perspectivas
futuras para distanciar-se cada vez mais de ag¢des discriminatorias. Isso é possivel a
partir do conhecimento proporcionado através de estudos referentes a grandiosidade

da cultura africana.

O pensamento, a literatura, a musica, a pintura, as artes visuais, o cinema, as séries
televisivas, a moda, os cantos populares, a arquitetura e o ritmo das cidades s&o
espacgos onde se desenham e se configuram as formas vindouras da vida individual
e social. O mundo de amanha esta em germe neste e seus sinais séo decifraveis
no presente (Starr, 2019, p. 133).

Partindo da visao de Starr (2019), fica evidente que a literatura pode ser esse
lugar que propde um mundo futuro diferente do que é experenciado até o momento. A
literatura na escola pode proporcionar espagos de discussbes tomando como
relevantes o espagco do negro na constru¢do da sociedade e sua funcédo de
protagonista da Historia. Além disso, é possivel propiciar reflexdes sobre o passado
sombrio de escraviddo e mudar a relagao racial entre os povos. Starr (2019) ainda
afirma que “o romance é provavelmente um dos lugares em que o existencial africano
contemporaneo foi mais bem expresso — seu ser coletivo e a experiéncia singular dos
destinos individuais, mas também seus sonhos e projegdes” (Starr, 2019, p. 133).

Ao pensar na literatura negra construida até a contemporaneidade, é possivel
propor reflexdes em que invisibilidade negra e sua estereotipacdo sejam
desconstruidas. Portanto, o Afrofuturismo como produgéo artistica e literaria projeta o
futuro baseado na ancestralidade, levando as africanidades para uma reflexdo sem

preconceitos.



41

A intervengdo proposta neste trabalho com a leitura do livro O cagador
cibernético da Rua Treze do autor Fabio Kabral torna-se importante, pois aborda a
tematica do Afrofuturismo. Com isso, os estudantes sdo capazes de ler criticamente o
passado e os esteredtipos criados acerca dos personagens negros em contrapartida
com uma projecao futura, em que as individualidades sao elementos fundamentais na
construcao da narrativa.

Nesse sentido, a cultura diasporica africana é refletida com seriedade,
proporcionando discussdes criticas diante de tematicas que tangem acerca do
preconceito racial, do preconceito religioso, do negro como protagonista de sua
prépria histéria e da relevancia das individualidades. A leitura literaria objetiva, nesse
sentido, formar um leitor critico e consciente em detrimento de posicionamentos

racistas que ainda fazem parte da nossa sociedade.
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5 ABRINDO PORTAS PARA O CONHECIMENTO: UMA PROPOSTA DE
TRABALHO COM A LEITURA

A leitura literaria € uma poderosa ferramenta de transformacéo, capaz de
ampliar horizontes, estimular o pensamento critico e promover a empatia. Por meio
dela, os alunos entram em contato com diferentes realidades, culturas e perspectivas,
desenvolvendo habilidades fundamentais para exercer a cidadania. Esta proposta de
intervengao, realizada de forma sistematizada, insere os estudantes em uma
experiéncia significativa de leitura. Aleitura de O cacador cibernético da Rua 13 (2017)
na forma de sequéncia expandida, protocolada, compartilhada e preenchimento de
cartdes de funcao proporciona momentos de descoberta, reflexdo e dialogo. Além

disso, valoriza as vivéncias e amplia possibilidades de interpretagcdo do mundo.

5.1 ALEITURA PROTOCOLADA COMO ESTRATEGIA NA SALA DE AULA

A leitura protocolada proposta por Coscarelli (1996) tem como objetivo fazer
pausas estratégicas para melhor compreensao da narrativa. Para melhor apreensao
do que a obra pode proporcionar, o texto € interrompido e questdes sio levantadas a
fim de compreender o que ja foi lido e/ou antecipar o que podera ocorrer no enredo. A

autora propoe fazer:

[...] varias perguntas aos alunos para que eles fagam previsdes sobre o que
vai acontecer. Para fazer isso, o aluno tem que ter entendido o que foi lido, e
fazer projecdes a respeito do que pode vir a acontecer. A medida que se
avanca no texto, mais informacdes devem ser lembradas e levadas em
consideragdo, o aluno deve, entdo, fazer previsbes e checar a
compatibilidade dessas previsées com o que ja é sabido do texto (Coscarelli,
1996, n.p.).

A leitura protocolada é uma eficiente ferramenta para fazer os alunos
refletirem sobre o que estao lendo, fazer previsdes sobre o que pode acontecer na
historia e levar os conhecimentos previamente adquiridos que sdo de fundamental
importancia para que se aprenda a ler com eficiéncia. Dessa forma, a leitura literaria
nao possibilita somente o habito de ler, mas também oferta instrumentos necessarios
para articular as linguagens do mundo com proficiéncia (Cosson, 2021).

O processo da leitura protocolada permite ao discente partilhar o conhecimento

apreendido durante a leitura e ouvir 0 que os outros tém a dizer. Sabendo que as
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interpretacdes entre os leitores podem e devem ser diferentes, promover a leitura

protocolada fomenta a discussao e interpretacao coletiva.

5.2 A SEQUENCIA EXPANDIDA NA LEITURA LITERARIA

Diante do propdsito de promover o letramento literario capaz de integrar as
praticas sociais dos discentes como forma de compartilhar leituras, saberes e
posicionamentos criticos, € preciso estabelecer uma organizagao capaz de atingir tal
objetivo.

Para sistematizar esse processo, diante da perspectiva de uma formagao
leitora, fizemos uso da sequéncia expandida proposta por Rildo Cosson (2021) como
suporte para a realizagao das atividades. Cosson (2021) ratifica que, para possibilitar
aos alunos condicées de ler melhor, de escrever melhor, de relacionar o seu mundo
com o ficcional, de torna-lo mais critico, de construir o prazer na leitura, de tornar-se
um leitor maduro, precisa-se, entender o processo em trés grupos: o primeiro centrado
no texto, o segundo centrado no leitor e, o terceiro, como uma forma conciliatoria, i.e.,
o leitor e o texto sdo ambos importantes.

Ainda pensando no modo de compreender o texto literario, Cosson (2021)
propde trés etapas, as quais sido definidas como: antecipacdo, decifragcao e
interpretacéo. A antecipacao consiste na preparagao que o leitor faz para leitura, nas
variantes que leva em consideragao e a postura que deve tomar diante da leitura, pois
géneros textuais diferentes requerem posicionamentos também diferentes. Na etapa
da decifracdo, o leitor entra no texto de acordo com o conhecimento ja pré-
estabelecido, com a maturidade e a familiaridade com o assunto. A interpretagao parte
do processamento, das inferéncias da decifragdo que o leitor faz do texto. Nesse
sentido, Cosson reforga que:

a interpretagao depende, assim, do que escreveu o autor, do que leu o leitor
e das convengdes que regulam a leitura em uma determinada sociedade.
Interpretar € dialogar com o texto tendo como limite o contexto. Esse contexto
€ de mao dupla: tanto é aquele dado pelo texto quanto o dado pelo leitor; um

e outro precisam convergir para que a leituraadquira sentido (Cosson, 2021,
p. 41).

E dever da escola tornar o estudante um leitor maduro, para isso é necessario

ter um projeto de leitura bem estruturado. Cosson (2021) propde a leitura do texto
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literario a partir de sequéncias que possam transformar a leitura em algo realmente
significativo: o uso da sequéncia basica e/ou da sequéncia expandida.

A sequéncia basica é constituida por quatro etapas: motivagao, introducao,
leitura e interpretagdo. Cosson (2021) explica que a motivagao € a apresentagéao do
tema, de interagdo com a leitura a ser feita; a introducéo é a apresentacao do autor,
da obra, do contexto de produc¢ao; a leitura € o processo propriamente dito, com uma
organizagao, acompanhamento e objetivos a alcancgar. Ja a interpretacéo, € composta
pelas inferéncias, constru¢ao de sentido dentro do conjunto formado por autor, leitor
e comunidade.

A sequéncia expandida € uma importante parte do saber literario e sobretudo
da aprendizagem sobre literatura (Cosson, 2021, p. 76). Para que possamos atingir
nossos objetivos, consideramos que a sequéncia expandida tenha uma estrutura mais
compativel com a pesquisa que se pretende empreender.

Assim como na sequéncia basica, a expandida também conta com quatro
etapas: motivacao, introducao, leitura e interpretacdo. No entanto, a interpretacéo
perpassa por mais de um momento, sendo a primeira interpretacdo uma apreensao
global da obra em que “leva o aluno a traduzir a impressao geral do titulo, o impacto
que ele teve sobre sua sensibilidade de leitor” (Cosson, 2021, p. 83). Nesse momento,
o aluno coloca suas impressdes sobre 0 que leu, expressa sua identificagdo ou nao
com os personagens. A primeira interpretacdo exige que o aluno expresse o que
compreendeu da obra, seu interesse e se coloque de forma efetiva sobre essa sua
“avaliacado”. Para tanto, é necessario que a primeira interpretagao passe por algumas
nogdes que elencam a contextualizagao teorica, historica, estilistica, poética, critica,
presentificadora e tematica. Rildo Cosson deixa claro em sua proposta que nao
necessariamente precisam ser trabalhadas todas essas contextualiza¢des, podendo-
se adequa-las de acordo com os objetivos almejados pelo professor. De todo modo,
julgamos necessario exemplifica-las para que possamos demonstrar nossas escolhas
metodoldgicas durante a intervencéao.

A segunda interpretagdo da sequéncia expandida consiste na leitura
aprofundada de alguns aspectos. Ela consiste em dar mais enfoque a algum elemento

da narrativa, explorando suas particularidades:

[...] pode estar centrada sobre uma personagem, um tema, um trago
estilistico, uma correspondéncia com questbes contemporaneas, questbes
historicas, outras leituras, e assim por diante, conforme a contextualizagao
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realizada (Cosson, 2021, p. 92).

E importante ressaltar que a primeira interpretacdo esta relacionada com a
contextualizagao e, a segunda, analisa mais detalhadamente algum aspecto da obra,
podendo ou ndo ser realizada em conjunto. O aluno pode, em sua leitura, interligar os
aspectos ja mencionados ao contexto que esta sendo analisado ou pode separar as
atividades, analisando um aspecto de cada vez. Nesse sentido, a primeira
interpretacdo envolve leitor e obra (a leitura individual) e, a segunda, o
compartilhamento feito pelos estudantes da leitura. Cosson destaca que essas duas

interpretacdes sao:

[...] o ponto alto do letramento literario na escola. O aprofundamento que se
busca realizar na segunda interpretagcédo deve resultar em um saber coletivo
que une aturma em um mesmo horizonte de leitura. E esse compartilhamento
de leituras sem a imposicao de uma sobre a outra, antes com a certeza de
que a diversidade delas € necessaria para o crescimento de todos os alunos,
que constréi uma comunidade de leitores. E o reconhecimento de que uma
obra literaria ndo se esgota, antes se amplia e se renova pelas varias
abordagens que suscita, que identifica o leitor literario (Cosson, 2021, p. 94).

ApOs a realizagao da segunda interpretagao, a sequéncia expandida traz a baila
o0 momento de expansao da leitura, ou seja, ultrapassar os limites da leitura para
outros textos, seja por meio de extrapolar a leitura ou a intertextualidade no texto
literario. A expansao consiste ainda no didlogo que pode ser feito entre duas ou mais
obras, comparando-as (Cosson, 2021, p. 94-95).

Estabelecendo a sequéncia expandida como forma de sistematizar a leitura
literaria, o professor precisa ter em mente que seu propésito € promover o letramento
literario, evidenciando caminhos de leitura, desenvolvendo a competéncia leitora do
aluno, mostrando as possiveis dimensdes que o letramento literario € capaz de
alcancar, aprimorando a capacidade de interpretar, de ler, de escrever e, sobretudo,
de formar uma comunidade de leitores. Cosson afirma que o importante € manter o
objetivo de:

[...] proporcionar ao aluno o conhecimento da literatura que sé pode ser feito,
antes de qualquer coisa, pela leitura do texto literario. Do mesmo modo, essa
leitura ndo pode ser feita de maneira aleatéria, mas sim dentro de um
processode aprendizagem que é dever da escola proporcionar. Ao professor

cabe encontrar o delicado equilibrio entre os interesses de fruicdo pessoal e
as necessidades da escolarizagao do literario (Cosson, 2021, p. 105).

Com o objetivo de promover o letramento literario dos alunos envolvidos na
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pesquisa, acredita-se que seja necessario estabelecer um processo de aprendizagem
eficaz com parametros bem estabelecidos. A aprendizagem precisa estar ancorada
em uma organizagao de trabalho que tenha objetivos claros que tornem o estudante
um sujeito critico e apto a interpretar textos de diferentes tipos e géneros.

E importante destacar que a primeira interpretacdo da proposta interventiva que
aqui se delineia tem como objeto algumas contextualizagdes?, quais sejam: a
contextualizagado teodrica, a contextualizagdo poética, a contextualizagdo critica, a
contextualizagao presentificadora e a contextualizagao tematica.

A contextualizagao tedrica explora a produgéo literaria negra como uma forma
de colocar em evidéncia as questdes da negritude, destacando o protagonismo negro
tanto na autoria quanto na construgdo dos personagens. Essa abordagem valoriza
narrativas que retratam as vivéncias, perspectivas e resisténcias da populagcédo negra,
desafiando os padrdes eurocéntricos e ampliando as possibilidades de representagao
literaria, para assim “tornar explicita as ideias que sustentam ou estdo encenadas na
obra” (Cosson, 2021, p. 86). Com a contextualizagao poética, a configuragdo do tempo
na narrativa e os obstaculos que o personagem protagonista enfrenta serdo objetos
de andlise de forma a nao reduzir a obra a esses elementos. A importancia do
movimento afrofuturista na produgao da literatura negra é observada a partir da
contextualizagao critica, uma vez que trata da “recepg¢ao do texto literario” (Cosson,
2021, p. 88). Quando “o aluno é convidado a encontrar no seu mundo social elementos
de identidade com a obra lida” (Cosson, 2021, p. 89), utiliza-se a contextualizagédo
presentificadora que também tem o intuito de despertar o interesse do aluno.

A primeira interpretacdo encerra-se com a contextualizagdo tematica,
ressaltando o protagonismo negro na literatura contemporanea, para que, de forma
despretensiosa, crie no leitor o interesse de comentar a leitura que esta sendo feita,
falando do tema tratado na obra, fazendo parte do processo de letramento literario.

A Ultima etapa da sequéncia expandida acontece através da expansao da
leitura. Encerrado o trabalho com a segunda interpretacdo, propds-se buscar
intertextualidades possiveis com a obra. Neste momento, acontece a “ultrapassagem
do limite de um texto para outros textos, quer visto como extrapolacdo dentro do

processo de leitura, quer visto como intertextualidade no campo literario [...]" (Cosson,

2 Vale salientar que o autor permite ndo usar todas as contextualizagcbes que ha em sua obra:
contextualizagdo tedrica, contextualizagdo historica, contextualizagéo estilistica, contextualizagdo
poética, contextualizagao critica, contextualizagao presentificadora e contextualizagao tematica.
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2021, p. 94).

Acredita-se que fazer uso da sequéncia expandida pode fazer com que o aluno
se torne capaz de ler e de interpretar de forma mais efetiva, compartilhando ideias e
ampliando a criticidade, afinal, para ser leitor, & preciso ser questionador e expandir

os sentidos.

5.3 CIRCULOS DE LEITURA NA FORMAGAO DO LEITOR LITERARIO

Os circulos de leitura também sao utilizados ao longo deste trabalho com o
intento de promover dialogos sistematizados entre os leitores/discentes. Cosson
(2021) em Como criar circulos de leitura na sala de aula afirma que um circulo de

leitura:

[...] € uma pratica de leitura compartilhada na qual os leitores discutem e
constroem conjuntamente uma interpretacdo do texto lido anteriormente.
Essa discussao pode assumir uma forma mais estruturada, em que cada
leitor tem uma fungao predefinida; semiestruturada, quando ha orientagdes a
serem seguidas pelos leitores [...]. Na escola, um circulo de leitura é uma
estratégia didatica privilegiada de letramento literario porque, além de
estreitar lagos sociais, reforcar identidades e solidariedade entre os
participantes, possui um carater formativo essencial ao desenvolvimento da
competéncia literaria [...] (Cosson, 2021, p. 9).

A estrutura do circulo de leitura possibilita, desse modo, didlogos entre uma
comunidade de leitores que podem e devem explorar o contexto de producéo e de
recepcgéo da obra literaria, estreitando vinculos e compartilhando experiéncias.

O circulo de leitura tem uma modelagem bastante especifica: modelagem,
pratica e avaliagdo®. No entanto, usamos dessa estrutura os cartées de fungéo*
propostos por Daniels (2002 apud Cosson, 2021). Cosson (2021) propde o uso dos
cartdes de fungao para melhor orientar a leitura da obra. Esses cartdes sugerem que
algumas tarefas sejam divididas entre os leitores para que se atentem em
determinados aspectos da obra para, em data a ser combinada, levar
questionamentos, avaliagdes, hipéteses para serem discutidas em grupo. Nessa

perspectiva, o mais relevante é a leitura intensiva da obra:

3 As etapas (modelagem, pratica e avaliagdo) ndo serdo aqui pormenorizadas, pois esse trabalho fara
uso somente dos cartdes de funcéo que estao inseridos nos circulos de leitura.

4 Os cartdes de fungao orientam as discussdes, sendo, pois, umaforma de guiar o leitor que tem menor
experiéncia na compreensao da obra.
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[...] ler observando cada aspecto da obra, os detalhes do contexto, da
linguagem, da maneira de narrar a historia, da construgédo das personagens,
das suas falas, do confronto de pensamento entre o narrador e as
personagens, as relagées com outros textos e assim por diante, conforme as
caracteristicas do texto e a experiéncia do leitor (Cosson, 2021, p. 46).

Esses cartdes de funcdo nao sao fixos, ndo sendo, entido, necessario utilizar
todos eles. Sao, assim, ajustados a realidade do grupo de leitores. Para isso, os
papéis sao distribuidos para os alunos de forma que mais de um tenha a mesma
funcao proporcionando uma compreensao coletiva.

Seguindo as prerrogativas de Rildo Cosson (2021), os cartdes usados sao
determinados da seguinte forma: “Questionador” - os alunos responsaveis por esse
cartdo devem fazer perguntas aos colegas de forma a promover reflexdes acerca do
sentimento e sensacgdes individuais ao ler a obra, como também perguntas referentes
a interpretacao do texto; “lluminador de passagem” - responsavel por selecionar uma
passagem da obra que chame sua atencgao, sendo fundamental para o enredo, para
compartilha-la com seus colegas e discuti-la com o grupo; “Dicionarista” — o aluno
deve encontrar palavras, frases ou expressdes desconhecidas para entender o seu
significado n&o somente individual, mas o sentido que estabelece no texto;
“Sintetizador” — o produtor de um relato sintético do texto, destacando seus pontos
mais relevantes; “Analista do personagem” - foco nos personagens do romance, em
especial, o protagonista, com o objetivo de analisar as agdes dos personagens.®

E importante ressaltar que os cartdes de funcdo n3o sdo usados em toda a
obra, mas em alguns momentos da leitura, como forma de refor¢ar a compreensao e
recapitular o que ja foi lido. Com a construgédo desse modelo de compartilhar a leitura,
pretende-se que cada aluno tenha um importante papel no desenvolvimento das
atividades e uma participagao ativa na compreensao do romance.

Fazendo-se uso do circulo de leitura, especificamente do uso dos cartbes de
funcao, acredita-se que o processo de leitura torna o leitor protagonista da construgéo

de sentidos, ja que formula as questdées que deverao ser discutidas na turma.

5 N&o sao utilizados todos os cartdes de fungao propostos para o circulo de leitura, haja vistaque a sua
proposi¢cao pode ser adequada a cada situacdo de leitura.



49

5.4 O ENFOQUE NO PERSONAGEM, NO TEMPO E NO ESPACO DO TEXTO
LITERARIO

A pesquisa proposta tem como um de seus objetivos analisar a construgao do
personagem protagonista e de suas ac¢des. Nelly Novaes Coelho (2000) em sua obra
intitulada Literatura infantil: teoria, analise, didatica discorre sobre a importancia do
estudo dos elementos que compdem o género narrativo. Haja vista que a obra em
estudo é composta por uma narrativa de ficgao cientifica, € importante entender como
os textos narrativos sdo compostos, levando em consideragdo o personagem e o
tempo como elementos fundamentais para producéo de sentido do enredo.

Com o intento de pensar o papel do personagem nas narrativas de ficcéo e
sua caracterizagao, Nelly Novaes Coelho (2000) nos ensina que: “personagem € a
transfiguracdo de uma realidade humana (existente no plano comum da vida ou no
plano imaginario) transposta para o plano da realidade estética (ou literaria)” (Coelho,
2000, p. 74). Aautora ainda afirma que “a personagem € uma espécie de amplificagao
ou sintese de todas as possibilidades de existéncia permitidas ao homem ou a
condicado humana” (Coelho, 2000, p. 74). Como sabemos, o autor utiliza de varias
maneiras para construir esses personagens, desde 0s mais convencionais, pautados
na realidade, até os mais fantasiosos. A obra literaria é capaz de expor todos os
sentimentos do ser humano através desses personagens ficcionais, que vivem em
mundos ficticios.

Nelly Novaes Coelho (2000) distingue os personagens em diferentes
categorias: o personagem-tipo (ou plana), aqueles estereotipados que ndo mudam no
decorrer da narrativa; o personagem-carater (ou redondo), mais complexo, visto que
representa comportamentos e padrées morais tendo suas agdes e impulsos
modificados no decorrer da narrativa; e, o personagem-individualidade, tipico da
ficgdo contemporanea e que representa o personagem principal do livro O cagador

cibernético da Rua 13, objeto de analise. Segundo Coelho (2000), esse personagem:

representa o novo homem, revelado pelas descobertas psicanaliticas, que
puseram em questao a antiga interpretagao do ser humano, visto de maneira
maniqueista e dogmatica, como um bloco inteirico de qualidades ou de
defeitos. Assim, a personagem tradicional (de aspecto fisico, gestos, agdes e
sentimentos integrados em uma estrutura coerente e légica) é substituida
pela personagem-individualidade, que se revela ao leitor através das
complexidades, perplexidades, impulsos e ambiguidades de seu mundo
interior. [...] Representando o ser humano em diferentes graus de seu mistério
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interior, a personagem-individualidade é ambigua, exige de seu leitor
maturidade de espirito e capacidade de reflexdo (Coelho, 2000, p. 76).

E a partir do conceito de personagem-individualidade que o personagem
principal da obra em estudo precisa ser visto por seus leitores. Ele € um ser complexo,
ambiguo e cheio de questdes para serem analisadas.

Partindo para a analise de outro elemento que compde o texto narrativo, &
necessario pensar sobre o tempo, estando envolvido nele o periodo em que as agodes
acontecem, o momento em que o texto foi escrito e a duragcédo das ag¢des. Devemos
lembrar que o tempo pode ser o cronoldgico, em que as agdes ocorrem de forma linear
ou psicologica, em que os eventos acontecem sem seguir uma sequéncia linear,
podendo seguir o fluxo de pensamento do personagem, fazendo digressdes, voltando
em agdes ocorridas no passado.

Em O cacador cibernético da Rua 13, o tempo nao é linear. Para entender os
dilemas enfrentados pelo protagonista, a narrativa volta no tempo e retorna ao
presente, estando, pois, relacionado as angustias do personagem principal. Essa
forma de marcar o tempo € chamada de flashback, em que a narrativa oscila entre o
presente e o passado. Teresa Colomer (2003) em seu A formacgao do leitor literario
refere-se a essa ordem temporal n&o linear também como anacronismo. Ela diz que
“alguns anacronismos sdo um pouco mais inovadores ao estarem associados a uma
reconstrucdo fragmentada da histéria, que obriga a um certo movimento de
antecipagédo e retrocesso” (Colomer, 2003, p. 327). Portanto, a necessidade de
percepg¢ao diante da alteracdo do tempo no romance e, as implicacdes que causam
na producao do enredo, serao elementos a serem estudados nesta obra.

Para a producgao afrofuturista, pensar o espago também ¢ significativo, pois a
relacdo dele com o enredo e os personagens geram o conflito e amplifica as
caracteristicas de um texto de ficcdo cientifica. O espaco “determina as circunstancias
locais, espaciais ou concretas que dao realidade e verossimilhanga aos sucessos
narrados” (Coelho, 2000, p. 76-77), assim, analisar o cenario narrativo no contexto
deste enredo contribui para melhor associar aspetos da estrutura narrativa em que

envolve personagem-tempo-espaco.
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5.5 ESCREVER A PARTIR DE IMAGENS: UMA ESTRATEGIA PARA O
LETRAMENTO LITERARIO

As ilustragcbes desempenham um papel fundamental no universo literario,
especialmente em obras destinadas ao publico infantojuvenil ou em projetos que
buscam enriquecer a experiéncia de leitura. Elas funcionam como ferramentas que
complementam, expandem e, muitas vezes, reinterpretam o conteudo textual,
proporcionando ao leitor uma experiéncia mais rica e imersiva. Ao analisar uma
imagem, é possivel perceber detalhes que compdem o enredo, tais como, 0 ambiente,
as personagens, as expressodes faciais dentre outros elementos. Conforme Biazetto
(2008),

a percepgao de uma imagem envolve a relacao do leitor com ela, como ele a
vé, pois o olhar compreende as experiéncias vividas por aquele que olha.
Perceber ¢ um processo tao dinAmico que uma mesma imagem vista e
compreendida por um observador pode ter seu sentido alterado, colocando
uma outra imagem ao seu lado. A percep¢édo de uma imagem depende de
quem olha e do que esta em seu entorno (Biazzeto, 2008, p. 76).

Diante dessa premissa, entendemos que a leitura de imagens faz parte do
letramento literario porque produz diversas percepcdes em diferentes pessoas. A
mesma imagem pode causar sentimentos e sensagdes em individuos diferentes
proporcionando uma experiéncia de leitura individual de forma que cada sujeito projete

sua compreensao textual. Biazetto ainda complementa dizendo que:

€ complexo o ato de perceber uma imagem, pois o processo depende de
tantos atributos intrinsecos a ela (intensidade, tamanho, contraste, novidade,
repeticdo e movimento) quanto de fatores extrinsecos a ela pertinentes ao
leitor (atencdo, expectativa, experiéncia e memoria (Biazetto, 2008, p. 76).

Ao traduzir elementos de texto em imagens, as ilustragdes ajudam a construir
um imaginario visual que pode facilitar a compreensédo da narrativa. A integragao
visual-textual € um dos alicerces do letramento, pois expde o leitor a multiplas formas
de linguagem e expressao, permitindo que ele amplie sua capacidade de interpretagéo
critica e estética. Na obra O cagador cibernético da Rua 13, as imagens aparecem
como complemento do texto verbal dando ao leitor a dimensao das ag¢des narradas.

A presencga de imagens em uma obra nao é apenas um recurso decorativo, mas

uma estratégia pedagogica e artistica que enriquece a experiéncia literaria. Essa
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leitura € construida a partir de varios elementos, internos e externos a ela, que parte
do repertério que o sujeito constréi em sua vida. Ler a imagem € um ato de olhar e
Biazzeto (2008) diz que olhar € uma escolha. Essa escolha pode ser despertada pelos
elementos visuais que a constituem.

Quando existe um texto constituido apenas de ilustragdes, ou seja, um texto nao
verbal, o leitor precisa despertar seu olhar para a composi¢cdo que da sentido a
narrativa. Essa historia contada por meio de ilustragbes tem seus elementos
compostos em uma configuragéo espago-temporal conferindo narratividade a imagem
(Fittipaldi, 2008, p. 98). Assim, é preciso que o leitor elenque as imagens dispostas
para que a narrativa tenha sentido. Dessa forma,

a proposta grafica de paginagao e diagramagao cria, assim, para um conjunto
de imagens narrativas, disposi¢des de certas maneiras ao longo do livroe ao
longo do texto impresso, estabelecendo formas de relacionamento das
imagens entre si e de cada uma delas com o texto, exprimindo continuidades
e descontinuidades, problematizando o texto, imprimindo ritmo e movimento,

que sao, também, constituidos das narrativas em processo (Fittipaldi, 2008,
p- 99).

E o relacionamento de imagens e textos que a proposta final desta intervencao
propde. Ao criarmos uma sequéncia de imagens que se relaciona entre si e com o
repertorio construido no decorrer da leitura desenvolvida, propomos que o0s
estudantes criem narrativas coerentes com a compreenséo construida no decorrer
das atividades. Fittipaldi (2008, p. 103) afirma que “toda imagem tem histéria para
contar”, a partir disso propusemos uma produgao textual que englobasse o enredo da
obra em analise e o episddio da série Iwaji®. A ilustradora complementa dizendo que
as imagens “abrem espago para o pensamento elaborar, fabular e fantasiar” (Fittipaldi,
2008, p. 103) dando espago para que os estudantes escrevam a partir dos
conhecimentos adquiridos.

A imagem, dessa forma, da origem a linguagem literaria fazendo com que a
histéria seja contada verbalmente, entrelagando os conhecimentos adquiridos e
relacionando o antes e depois das imagens na criagao do enredo a ser criado. Para
construir uma narrativa verbal, € imprescindivel que o estudante compreenda que as

imagens exercem fungdes muito préximas da escrita, quais sejam:

a fungao representativa — quando inventa ou imita a aparéncia do ser, coisa

6 Este episddio foi exibido para construir um intertextualidade com a obra lida seguindo a sequéncia
expandida de Cosson (2021).
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ou lugar a que se refere; descritiva —quando detalha as aparéncias; narrativa
— ao situar os seres, coisas, lugares em termos de transformagdes, por meio
de agdes que estdo sendo realizadas; simbdlica — ao sugerir significados por
convengdes culturais; expressiva — ao revelar sentimentos e valores
representados [...] (Fittipaldi, 2008, p. 113)

Ao analisar as imagens dispostas para composigao do texto verbal, o aluno deve
relacionar essas fungbes com o enredo por ele construido, elaborando, assim, uma
narrativa coerente com a proposta designada. Diante dessa analise, € possivel que o
discente desenvolva uma escrita narrativa que lhe proporcione uma pratica criativa
que estimula a imaginacdo e desenvolve habilidades de interpretagdo e expressao.
Ao observar uma imagem, o aluno é convidado a transforma-la em palavras,
construindo um universo que amplia ou complementa aquilo que € visualizado.

Esse tipo de escrita também incentiva a exploracédo de multiplas perspectivas.
Uma mesma imagem pode ser interpretada de formas variadas, dependendo das
experiéncias, sentimentos e repertorio cultural de quem escreve. Essa subjetividade
permite que o texto resultante seja unico, mesmo quando mais de uma pessoa
escreve sobre a mesma imagem. No contexto educacional, essa pratica é
especialmente relevante. Ela promove o letramento visual ao incentivar a leitura critica

das imagens e, o textual, ao estimular a criagdo de narrativas coesas e criativas.
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6 METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Letras
iniciada com a aplicacdo de questionarios na sala de aula (modelo inserido no
Apéndice A) para demonstrar a justificativa da escolha de tal romance. No capitulo
intitulado "Questionarios aplicados para coleta de dados", fizemos uma analise dos
habitos de leitura literaria dos alunos, de suas preferéncias, necessidades e
frequéncia em projetos. Busca-se, assim, fazer uso do procedimento de pesquisa-

acgao, ja que:

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agcdo ou com uma resolucao de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo (Thiollent, 2011, p. 20).

Observa-se que o meétodo descrito por Thiollent (2011) considera o
envolvimento coletivo na pesquisa e possiveis intervengdes para que se alcance o
resultado desejado.

Thiollent (2011) diz que a pesquisa-agéo aponta a pesquisa qualitativa quando
houver “agdo por parte das pessoas ou grupos implicados no problema sob
observacao” (Thiollent, 2011, p. 21). Dessa forma, a participacdo de todos os
envolvidos é importante para resolucdo dos problemas, podendo ser modificada
durante todo o processo desde que haja necessidade no desempenho dos resultados.
Assim, trata-se de uma acéo interventiva em que os participantes desempenham um
papel ativo.

A pesquisa-acédo no espaco educacional buscou transformar qualitativamente
o processo de leitura literaria que abrange os conhecimentos adquiridos pelos alunos.
E importante salientar que a pesquisa-acdo é uma forma de aperfeicoar as praticas
escolares diante dos conhecimentos tedricos, oportunizando estratégias capazes de
modificar o processo de ensino-aprendizagem da literatura que é explorado na escola.

Tao logo os problemas foram identificados, as agbdes propostas tiveram como
objetivo proporcionar aos estudantes uma tomada de consciéncia diante da
importancia de obras literarias em sua vida social e como a leitura, a interpretagao e
a utilizacdo de conceitos bem estabelecidos podem transformar pensamentos

preexistentes em condutas e pensamentos criticos e reflexivos. Para isso, a obra
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estudada conta com temas que exploram a cultura afrodescendente, a construgao do
protagonista diante de seus dilemas psicolégicos, o tempo como forma de identificar
caracteristicas do personagem, aspectos afrofuturistas relevantes ao ambiente, as
caracteristicas dos personagens e a negritude como tomada de consciéncia diante do
processo pelo qual pessoas negras passam a reconhecer e a valorizar sua identidade
racial, historica e cultural implicando ndo apenas resgate de tradicbes e saberes
ancestrais, mas também constru¢cdao de um senso critico frente as estruturas de
opressao racial, permitindo a afirmacdo de uma subjetividade negra que reivindica
espacos de protagonismo e transformacgao social.

A leitura do romance procurou promover novas concepg¢des acerca dos
problemas sociais que abrangem o racismo, o preconceito, o letramentoracial e a falta
de representatividade negra. Thiollent (2011), nesse sentido, afirma que a pesquisa

educacional esta cada vez mais abrangente e acrescenta que:

ela ¢ principalmente concebida como metodologia derivada da observagéo
antropolégica e como forma de comprometimento dos pesquisadores com
causas populares relevantes. Por sua vez, a pesquisa-agao é algumas vezes
distinguida da pesquisa participante pelo fato de focalizar agbes e
transformagdes especificas que exigem um direcionamento bastante
explicitado (Thiollent, 2011, p. 84).

Dessa forma, propdéem-se novas perspectivas nas praticas docentes, diante de
material tedrico que subsidie o desenvolvimento das agdes escolares e proporcione
mudancas de acdo do professor-pesquisador diante de suas proprias experiéncias.
No que tange a mudanga de comportamento do discente em relagdo aos habitos
leitores e posicionamentos criticos e conscientes, esperava-se que o processo da
leitura literaria fosse concebido como reformulagcdo de posturas preconceituosas,
especialmente na reconstrugao do olhar para a cultura negra e negritude como forma
de afirmagédo e orgulho racial, como uma tomada de consciéncia diante de uma
situacdo de dominacdo, subalternizacao, discriminacdo e a consequente busca de

uma identidade negra.
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7 PERFIL DA ESCOLA

A Escola Municipal José Calil Ahougi, local em que foi desenvolvida a proposta
interventiva, pertence a rede municipal de ensino da cidade de Juiz de Fora, esta
localizada no Bairro Marilandia, na parte alta da cidade. Estruturada em tempo
integral, as aulas acontecem de 7h30 as 15h30 com turmas da educacgao infantil (3°
periodo) até o ensino fundamental Il, ou seja, 9° ano.

Com o atendimento a uma populagdo bastante diversificada e sendo
intensamente atingida pelo grande numero de novos prédios construidos naquela
regido, conta hoje com uma longa fila de espera para atender as demandas locais.

Esta instituicdo tem dois andares compostos por 14 salas de aula, 1 sala
multifuncional, 1 sala de artes, 1 sala de leitura, 2 salas de coordenacao, 1 sala para
secretaria, 1 sala de Atendimento Educacional Especializado, 1 refeitério, 1 quadra
coberta, 2 parques com brinquedos, espago externo com area verde.

O grupo de profissionais que atua na formacgao dos discentes é composto por
1 diretora, 1 vice-diretor, 3 coordenadoras, 1 professora articuladora do Giros, 3
secretarias, 1 auxiliar de secretaria, 4 funcionarios de limpeza, 4 funcionarias de
cozinha, 24 professoras para o ensino colaborativo e 75 professores. A escola tem
326 alunos.

O funcionamento com as turmas do ensino fundamental Il acontece da seguinte
maneira: no periodo matutino acontecem as aulas do curriculo comum e, no
vespertino, acontece o projeto nomeado como “Giros”. Em sua organizagéo, as aulas
sdo ofertadas aos alunos para que eles proprios tenham autonomia para escolher a
area de seu interesse, quais sejam: artes, teatro, tambor, capoeira, musica, leitura,
danca e pratica esportiva.

A escola explora a diversidade e introduz aos alunos a pedagogia dos cortejos,
exaltando a cultura brasileira em uma perspectiva de afirmacado de identidades,
reforcando em suas praticas o combate ao preconceito étnico-racial. Nesse sentido,
os cortejos acontecem durante o ano, sendo eles Bumba Meu Boi — a ascenséo do
Boi Estrela, O Cortejo de inverno e a Menina da Lanterna, o Cortejo dos Reis e
Rainhas do Congo e Auto de Natal. Todo esse processo é construido no decorrer do
ano letivo de forma sistematica e provocadora, no sentido de proporcionar aos
discentes as mais diversas formas de cultura.

O espaco denominado “sala de leitura” € amplo e bastante acolhedor. Todos os
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alunos tém acesso aos livros, seja através dos projetos que sao oferecidos, seja pelo
empréstimo por livre escolha dos estudantes. O acervo é bastante diversificado
contando com obras candnicas e contemporaneas, especialmente na literatura que
aborda a cultura africana, tanto em literatura infantil quanto infantojuvenil.

Os alunos do ensino fundamental I, 1° ao 5° ano, tém em sua grade curricular
0 projeto na sala de leitura uma vez por semana. A professora proporciona um
momento de contagcdo de histéria de obras literarias e, em seguida, acontece o
empréstimo dos livros para que os discentes leiam em casa fazendo a troca
semanalmente.

O curriculo escolar também oferece duas aulas por semana de Produgao
Literaria em todas as turmas do ensino fundamental Il, 6° ao 9° ano, em que sao
trabalhados textos literarios com o objetivo de formar alunos leitores. Além das aulas
de Producéo Literaria, ha uma vez por semana, no Projeto Giros, o espago para leitura
em que as turmas sdo mistas, ou seja, a leitura acontece com alunos de todas as
turmas do ensino fundamental |l de acordo com a escolha que fazem semestralmente.

E preciso ressaltar que a direcdo respalda os projetos de leitura com
exceléncia, promovendo aquisicdo de livros para o acervo da sala de leitura,
mobilizando os professores de todas as areas dos conhecimentos para que fagam
trabalhos interdisciplinares envolvendo a leitura de textos literarios.

Infelizmente, a escola ndo conta com uma sala de informatica, inviabilizando
trabalhos que necessitem de pesquisa ou do uso das tecnologias. No entanto, ha
televisdo e datashow que colaboram com o processo educativo.



58

8 PERFIL DA PROFESSORA-PESQUISADORA

Graduei-me em Letras no ano de 2006 na Universidade Presidente Antdnio
Carlos (UNIPAC) localizada na cidade de Barbacena - MG. Nesse periodo, residia na
cidade de Oliveira Fortes — MG e necessitava viajar cerca de 52 quildbmetros todos os
dias para estudar.

Assim que terminei a graduag¢ao, mudei-me para a cidade de Juiz de Fora para
trabalhar, ja que minha cidade natal € pequena e nao encontraria oportunidade
profissional. Neste mesmo ano de 2006, iniciei a Especializagdo em Ensino de Lingua
Portuguesa na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), concluindo-a em 2007.
Concomitante a essa formagao, dei inicio a minha pratica docente na rede estadual,
por meio de contrato, na Escola Estadual Francisco Bernardino e, posteriormente, na
Escola Estadual Professor Lopes. Nesta ultima, fui efetivada pela Lei Estadual numero
100/2007 que garantia estabilidade na fungédo. No mesmo periodo, trabalhei na Escola
Municipal Jerénimo Vieira Tavares, também na cidade de Juiz de Fora.

Entre os anos de 2013 e 2014, retornei para minha cidade natal, trabalhando
na Escola Estadual Francisco Homem, na cidade vizinha, em Aracitaba — MG e na
Escola Municipal Coronel Francisco Ferreira de Carvalho, em minha prépria cidade,
lecionando Lingua Inglesa.

No fim do ano de 2014, retornei para a cidade de Juiz de Fora, pois fui nomeada
para a rede municipal, exercendo minhas fungdes na Escola Municipal José Calil
Ahouagi, em qual fiquei até 2018 e no Instituto Estadual de Educacgao (Escola Normal)
até o fim de 2015, ano em que a lei 100 foi considerada inconstitucional. Em 2016,
trabalhei na Escola Municipal Cecilia Meireles como contratada e na escola acima
citada, em que era efetiva.

Entre os anos de 2017 a 2022, por motivos pessoais, retornei a Oliveira Fortes
sendo necessario percorrer cerca de 70 quildbmetros até Juiz de Fora para lecionar.
No mesmo periodo, trabalhei na Escola Estadual Rubem Esteves Ruffo, escola de
ensino meédio na cidade em que residia.

Em 2019, por motivos administrativos, fui transferida para a Escola Municipal
Professora Thereza Falci, local em que lecionei entre os anos de 2019 a 2022 e, ainda,
na Escola Estadual da cidade em que morava, qual seja Oliveira Fortes.

Em 2023, retornei a Escola Municipal José Calil Ahouagi, local em que leciono

atualmente e ano em que iniciei os estudos no Mestrado Profissional em Letras, na
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UFJF. No momento, também atuo na Escola Estadual Rubem Esteves Ruffo.

O Mestrado Profissional em Letras proporcionou-me diversas experiéncias
capazes de fortalecer minha formacao para diversas possibilidades de ensino. Assim
participei, em 2023, do Congresso de 10 anos do PROFLETRAS: Escolas e
Universidades em Rede, na Universidade Federal de Juiz de Fora; em 2024, participei
do | Congresso Nacional de Letramentos, em Teresina — Pl e no | Congresso Praticas
de ensino de Lingua e Literatura na Educacédo Basica: consolidacbes e desafios,
realizado pelo PROFLETRAS da Universidade Federal de Juiz de Fora, como ouvinte
€ como prelecionista.

Cursar um mestrado era um sonho antigo que foi potencializado quando iniciei
meus trabalhos na Escola Municipal em que atuo atualmente, pois, por ser estruturada
em tempo integral, oferece diversos projetos, dentre eles um sobre leitura literaria.

Desde crianga, considero-me uma leitora “voraz” e a possibilidade de transferir
meus saberes para meus alunos, despertando neles o interesse pela leitura foi
transformador no meu trajeto profissional. Os projetos dos quais participava na escola
proporcionavam a leitura de obras literarias que levavam os discentes a reflexdes,
possibilitando-lhes olhares criticos diante do mundo.

Esta escola também foi fundamental ao levar meu olhar para a literatura de
autores e autoras negras. As praticas desenvolvidas neste ambiente escolar
promovem reflexdes acerca da cultura afrodescendente e das culturas brasileiras.

No fim de novembro de todo ano letivo, a escola promove o festejo de coroagao
do Rei e da Rainha do Congado, dando protagonismo aos alunos e alunas negros. As
cartas redigidas por estudantes do 5° ano sao lidas pelos profissionais da escola e sao
eleitos aqueles que melhor desenvolveram os textos para serem coroados como rei e
rainha.

Tudo isso € necessario dizer porque minha necessidade de estudar mais
profundamente as culturas ancestrais refletiu em minha visdo da literatura como um
processo de formacao cidada para esses alunos. Com isso, urgia a necessidade de
mais qualificacdo para que o trabalho e as praticas escolares fossem modificados
diante da insatisfacdo que sentia pela auséncia de um conhecimento académico e
tedrico mais robusto.

Dessa forma, poder tornar o meu fazer pedagogico um objeto de pesquisa para
proporcionar melhorias em minhas praticas esta sendo relevante para a minha

construcao profissional. Assim, o Mestrado Profissional em Letras oportunizou-me



60

repensar algumas praticas no espago da sala de aula visando uma docéncia mais

acolhedora, formadora e capaz de formar estudantes criticos em suas praticas sociais.
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9 QUESTIONARIOS APLICADOS PARA COLETA DE DADOS

Com o objetivo de identificar o perfil da turma em que seria realizado este
trabalho, foi proposto aos alunos que respondessem a um questionario que
identificasse seus habitos de leitura. Esta analise foi composta de perguntas aplicadas
a alunos do 8° ano do ensino fundamental Il da Escola Municipal José Calil Ahouagi
da cidade de Juiz de Fora. Essa escola tem seu atendimento estruturado em tempo
integral, portanto, os alunos fazem parte de varios projetos, além do curriculo
obrigatério.

Ao longo desta pesquisa, foram questionados os habitos de leitura fora da
escola, o gosto pela leitura, a forma de acesso aos livros literarios, as atividades que
fazem nas horas livres, livros de que mais gostam, participagdo em algum projeto de
leitura da escola, a importancia do habito de leitura, a influéncia na escolha dos livros,
principal forma de acesso aos livros, habitos de leitura de pais e familiares, conforme
o apéndice A na pagina 160.

Foi perguntado, inicialmente, sobre o género dos estudantes para que

soubéssemos a quantidade de meninas e meninos.

Grafico 1 — Género dos estudantes

Sexo

8 alunas i Feminino
14 alunos

Masculino

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O primeiro grafico mostra que esta turma é formada predominantemente por
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meninos, com 14 alunos e uma minoria de meninas, com 8 alunas.’

Grafico 2 — ldade dos estudantes

Idade
1 aluno
12 anos
13 anos
15 alunos i 14 anos
M 15 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O grafico 2 evidencia a idade dos estudantes com o objetivo de mostrar a faixa
etaria dos alunos do 8° ano em que foi realizada a pesquisa. Pela analise feita,
percebe-se que a turma é formada majoritariamente por alunos na série adequada,
visto que sédo 15 alunos com 13 anos e 3 alunos com 13 anos. Ha uma pequena
defasagem quando se observa que 3 alunos tém 14 anos e 1 aluno tem 15 anos, este

ultimo apresentando uma alteragao maior.

7 Os numeros deste grafico foram modificados durante o ano letivo, ja que tivemos alunos que
solicitaram transferéncia e outros ingressaram na escola. Assim, durante a aplicagao da intervengao,
havia 11 alunas e 14 alunos.
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Grafico 3 — Motivagao para a leitura

O que o motiva a ler?

1 aluno
3 alunos

i Prazer

Exigéncia escolar
M Motivos religiosos
Ealuncs B N3o sei

M Outros

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Nesse grafico em que se verifica o motivo que leva os alunos a lerem, alguns
deles assinalaram mais de uma opg¢ao: um aluno disse que sua motivagao € a
exigéncia escolar e motivos religiosos; outro aluno indicou que Ié por prazer e por
motivos religiosos; um terceiro assinalou que & por prazer e por exigéncia escolar e
outro indicou ler por prazer, exigéncia escolar e motivos religiosos. Assim, verificou-se
que 12 alunos leem por prazer, 8 por exigéncia escolar, 4 por motivos religiosos, 3
disseram nao saber, 1 indicou ler por exigéncia escolar e 1 marcou a opgao “outro
motivo”, especificando ser a “leitura em quadrinhos” e “livros de herdis”.

Esta analise mostra que a leitura faz parte da vivéncia dos alunos e que a
realizam, prioritariamente, por prazer, o que claramente € algo positivo. Diante desses
dados, pode-se identificar que a proposta interventiva podera motivar aqueles que nao

gostam de ler ou que ndo souberam responder.
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Grafico 4 — Horas livres

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os dados apresentados no grafico 4 revelam que ha uma discrepancia em
relacao ao grafico 3, pois a maioria dos alunos revelaram ler por prazer e, quando foi
questionado o que eles costumavam fazer nas horas vagas, somente 4 disseram que
leem. Segundo as respostas no grafico, 11 alunos, nas horas vagas, fazem uso de
“jogos no celular”, “Playstation”, “Nintendo”, “Xbox” e assistem a televisao, 10 alunos
disseram ajudar nas tarefas de casa, 8 acessam as redes sociais, 6 atestam praticar
esportes, 5 assinalaram as opcodes “brincar” e “dormir” e 4 assinalaram “ler”. Somente
1 aluno assinalou “ir ao cinema” e, outro, “passear”. Vale salientar que, no grafico 4,
os estudantes poderiam marcar mais de uma opg¢ao, por esse motivo, o numero total

das alternativas marcadas ultrapassa o quantitativo de discentes.
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Gréafico 5 — Tipo de leitura favorita
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Qual(is) tipo(s) de leitura que vocé mais gosta de fazer?

Séries

Ficcdo cientifica
Mangas

Contos de fada
Suspense
Poesia

Contos
Aventura
Histdria em quadrinhos
Terror

Comic novel
Historia de amor

Outros

o
N
IS
(e)]
(0]

10 12 14

16

No grafico 5, os estudantes indicaram as suas preferéncias de leitura. Em
relacdo a essas respostas, eles poderiam também marcar mais de uma opgéao, dessa
forma, a ordem de preferéncia foi a seguinte: 14 alunos indicaram “histéria em
quadrinhos”, 7 assinalaram “aventura”, 6 marcaram “manga”, 4 “terror’ e outros 4

indicaram “outros motivos”, sendo estes: “ler a Biblia”, “casos criminais”, “true crime’

)

1 ” 11} ” 11}

e “Yaoi ‘boys lovers™. Os géneros “suspense”, “ficgao cientifica”, “séries” e “historias
de amor” tém a preferéncia de 3 alunos cada. 2 alunos indicaram “poesia” e “contos
de fada” e apenas 1 indicou “comic novels” e “contos”.

Esta analise € importante porque revela que o género trabalhado nesse projeto
so é preferido por 3 alunos. Sendo assim, envolvé-los com a ficcdo cientifica teve o
intento de ampliar o repertério cultural dos discentes, o aprendizado sobre o género e

despertar o interesse pela aventura.
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Grafico 6 — Participagao em projeto de leitura

Vocé ja participou de algum projeto de
leitura oferecido pela escola?

3 alunos

H Sim

u Nao

19 alunos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os dados revelados nesse grafico 6 sdo muito interessantes para esta
intervengdo. Como se observa, 19 alunos ja participaram de projetos de leitura na
escola e apenas 3 nao participaram, destacando aqui que 2 alunos sdo novatos,
iniciando seus estudos nesta escola apenas no ano de 2024. Além de questionar se
haviam participado ou né&o, foi pedido que especificassem qual ou quais leituras foram
realizadas. Sendo esta escola de tempo integral, a leitura literaria é oferecida em
diversas areas de conhecimento. Os livros que foram lidos pelos alunos foram: 1 aluno
leu O mistério do cinco estrelas de Marcos Rey, 1 leu Ana e Ana de Celia Cristina
Silva, 1 leu poesia, porém nao especificou o titulo, 1 aluno disse ter lido A arvore que
dava dinheiro de Domingos Pellegrini, 1 leu Diario de um banana de Jeff Kinney, outro
relatou que participou de uma leitura, mas nao lembra qual livro foi. 5 alunos leram
adaptagdo em quadrinhos de A liga dos cabegas vermelhas de Arthur Conan Doyle
(adaptado por Vincent Goodowin € ilustrado por Bem Dunn), 5 alunos participaram da
leitura de O enigma do Museu Mariano Procépio de Glaucia Lewicki, 9 alunos leram
O escaravelho do diabo de Lucia Maria Aimeida, 8 leram Meu nome é Parvana de
Deborah Ellis, 3 leram O diario de Anne Frank de Anne Frank. Os estudantes
ressaltaram que a leitura dos trés ultimos livros citados n&o foi concluida, no entanto,
n&o indicaram o motivo. Em 2024, 1 aluno estava lendo Extraordinario de J. C. Palacio

que estava em andamento no momento da pesquisa.
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Essa analise € relevante porque mostra que a grande maioria dos alunos ja
esteve envolvida em algum projeto de leitura oferecido pela escola, demostrando um
real interesse pela Literatura, uma vez que escolhem os projetos de que desejam

participar.

Grafico 7 — Relato da experiéncia com a leitura na escola

i Gostei

i Nao participei

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os dados do grafico 7 complementam as informagdes do grafico 6, ja que os
alunos deveriam relatar sobre sua experiéncia com a leitura na escola. Havia 3 alunos
que nao participaram dos projetos de leitura e todos os 19 alunos que disseram ter
participado de alguma leitura, assinalaram que “gostaram” e deram as mais diversas
justificativas considerando o que mais Ihes atrairam. Eles julgaram o livro “bom” por
se tratar de suspense, falaram sobre a dindmica de leitura ser envolvente, julgaram a
leitura relaxante, acharam que ajudou no vocabulario, citaram o fato de a histéria ser
real e com isso causar algumas reflexdes, classificaram o livro como “legal”, no
entanto, um aluno disse que gostou de ler, mas achou um pouco cansativo.

Essas explicagbes mostram que os alunos realmente se envolvem com os
projetos da escola e que a forma como a dindmica da leitura é desenvolvida é
fundamental para o processo de aprendizagem.
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Grafico 8 — Importancia do habito da leitura

Vocé acha que o habito da leitura é
importante?

22 alunos

B Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao serem questionados sobre a importancia do habito de ler, todos os 22 alunos
disseram que é importante. No entanto, os alunos ndo compreendem a leitura como
uma pratica social, como as diversas possibilidades que ela pode exercer na vida dos
leitores e como a literatura constitui algo libertador e prazeroso (Lajolo, 1997).

O motivo pelo qual os estudantes consideram o habito da leitura importante
esta associado ao que a escola tradicionalmente faz: a leitura sem objetivo literario e
o enfoque em paradigmas sintaticos. Mesmo considerando que a escola na qual a
pesquisa foi desenvolvida tem um grande compromisso com a leitura desde os anos
iniciais, ficou evidente que ainda falta muito para que a compreendam como uma
ferramenta essencial para se reconhecer no mundo.

As principais respostas dadas foram que a leitura “ajuda a ler”, “interpretar”,

“escrever melhor”, “ampliar o vocabulario”, “a capacidade de entender”’, a “alcancar
um trabalho e futuro melhores”, “ajuda na dicgdo e na pontuacao”. Ainda associaram
a leitura com a alfabetizacao, percebendo-se, assim, que o ato ler é visto somente
como decodificagdo de palavras. Outros alunos associaram a leitura a um aspecto
mais amplo, para além de sua forma “utilitaria”, relacionando-a com a criatividade,
como forma de aconselhar e ensinar sobre a vida e o desenvolvimento da capacidade

de entendimento (deixando esta justificativa um tanto quanto vaga).
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Grafico 9 — Escolha do livro

Voceé escolhe o livro por qual razao?

B Tema

i Titulo

i« Indicagao
Autor

u Capa

B Outro

1 aluno 1 aluno

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No grafico 9, observam-se as razdes pelas quais os alunos escolhem o que vao
ler, tendo 9 alunos escolhido o livro pelo tema, 8 avaliam a capa para a escolha, 5 a
partir do titulo, 1 aluno respondeu que escolhe pela indicacdo e pelo autor e 4 tém
outras estratégias de escolhas, quais sejam: “os videos exibidos no Tiktok” , “o livro
parecer interessante” e, por ultimo, “pelo conteudo”. Vale dizer que 1 aluno marcou
todas as opgdes, exceto a alternativa “outro motivo” e 1 aluno marcou duas opgdes,
ou seja, “tema” e “capa”.

O motivo de escolha dos livros a serem lidos mostrou-se bastante diversificada,
no entanto, ndo ha, por parte deles, uma criticidade relevante. Fica, entdo, evidente
que sera necessario despertar um posicionamento mais critico, levando-os a fazer
inferéncias sobre o livro a partir do titulo, a ler a capa, as imagens, as ilustragées que

podem nela conter e/ou compreender a sinopse.
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Grafico 10 — Livro que esta lendo ou o ultimo lido

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O grafico 10 aponta as mais recentes leituras dos alunos, havendo uma grande
variedade de titulos. Alguns responderam mais de um titulo e 2 escreveram “nao
lembro”. Pode-se observar que os livros mais citados foram aqueles que faziam parte
dos projetos da escola relacionados no grafico 6. Todas as obras tém tematica bem
relacionada a idade dos alunos e possibilita identificar uma predilegdo pelos mangas
por parte de 3 alunos.
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Grafico 11 — Acesso aos livros

Qual a sua principal forma de acesso aos livros que
le?

Leio os livros da sala de leitura da escola

Leio os livros que a professora pede na escola

Leio os livros que ganho de outros membros da
familia
Leio os livros do projeto "Leitura dirigida" ou outro
projeto da escola

Leio os livros que meus amigos me emprestam

Peco aos meus pais os livros de que gosto e eles
compram para mim

Meus pais me dao livros para ler
Ndo respondeu

Outros

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao analisar o grafico 11, observa-se que a maioria dos alunos |&é os livros
pedidos na escola, seja nos projetos ou nas disciplinas do curriculo comum. Um
numero significativo de alunos |é livros dados pela familia, sejam pelos pais ou outros
familiares. Ha 3 alunos que leem os livros emprestados por amigos e 8 que pegam
livros emprestados da sala de leitura da escola. Os 2 alunos que indicaram outras
formas, especificaram que leem por aplicativos, pesquisam na internet ou ja tém o
livro em casa.

Esse grafico mostra que os alunos tém um apoio significativo das familias na
aquisicao dos livros embora a maior parte Ié aqueles que sao indicados pela escola.
Dessa forma, percebe-se que os estudantes ainda compreendem a leitura como algo
obrigatério ndo entendendo o impacto que a leitura literaria tem na vida social, na

capacidade de construir um sujeito critico e ativo na comunidade.
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Grafico 12 — Os motivos para gostar ou nao de ler

Vocé gostade ler?

M Sim

H N3o

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Esse grafico mostra trés questionamentos realizados: a experiéncia que os
alunos tém com a leitura, o gosto por ela e a quem atribuem o habito da leitura. 16
alunos afirmaram “gostar de ler” e 6 disseram “nao gostar”. As respostas dadas foram
diversas, dentre elas: “ser cansativo”, “ler somente o necessario”, “ndo ter uma
experiéncia muito boa”, “somente alguns livros me interessam”, “achar chato embora
a experiéncia seja boa”. Observam-se, aqui, alguns paradoxos, pois mesmo nao
considerando o habito atrativo e agradavel, atestam ter tido boas experiéncias.

Os alunos que assinalaram que gostam de ler, continuam relacionando a leitura
como ato de treinamento para “ler bem”, “escrever bem”, “falar direito” e “buscar um
futuro melhor”. Todavia, outras justificativas bastante positivas também foram dadas,
tais como entendem a leitura como uma possibilidade de entretenimento, “algo
prazeroso”, “interessante”, “relaxante”, “legal’, “sentem alivio”, se “sentem ‘dentro’ do
livro adorando a sensacao” e a “ajuda com licbes para a vida”. A maioria desses alunos
disse “comecar a gostar de ler na escola”, seja pela ampla oferta de bons livros na
sala de leitura ou por causa dos projetos, outros atribuem esse gosto “a influéncia dos
pais”. Vé-se que os estudantes estdo cada vez mais gostando de ler e creem que a

leitura é de fato importante para o desenvolvimento humano.
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Grafico 13 — Habitos de leitura dos pais e familiares

Em sua casa, seu pais e familiares possuem o
habito da leitura?

1 aluno 1 aluno

1 aluno 5 alunos BSim

2 alunos
= Nao

2 alunos -
= Mae
Pais

11 alunos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O questionamento realizado no grafico 13 tem o intuito de conhecer o contato
qgue os alunos tém com a leitura fora do espago escolar. Como complemento do grafico
anterior, consegue-se relacionar a que atribuem o gostar ou nio de ler.

Ao responder se os pais ou familiares leem em casa, alguns alunos
responderam somente “sim” ou “ndo”, nao especificando o tipo e a frequéncia do
habito da leitura. E possivel entender que grande parte dos alunos ndo tem contato
com livros fora da escola haja vista que 11 alunos disseram que ninguém Ié em casa
ou lé somente a Biblia. Aqueles que responderam que tém familiares leitores, a
principal leitura também é atribuida a Biblia. Outros disseram que a leitura é realizada
quando um membro da familia esta estudando ou quando Ié para o irm&o menor.
Outras leituras citadas sao os jornais e histéria em quadrinhos. Quanto aos livros, os
principais géneros sao ficcdo cientifica, terror, comédia, ciéncias e livros
motivacionais.

Identifica-se, assim, uma discrepancia em relagao ao grafico 11, o qual fala
sobre a forma que os discentes tém de acesso a leitura, ja que disseram ganhar livros
dos pais. Vé-se, assim, a importancia do papel da escola na formacéo de leitores

proficientes e ativos.
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Grafico 14 — Importancia do estudo de obras literarias

Vocé julga importante o estudo de obras
literarias nas aulas de Lingua Portuguesa
ou Producao Literaria?

HSim

9 alunos B Nio

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os dados do grafico 14 sao bastante destoantes do averiguado anteriormente.
Nele, vé-se que 13 alunos acharam importante os estudos das obras literarias no
curriculo escolar comum e 9 disseram nao achar, tendo uma discrepancia em relagao
aos que ja foram perguntados sobre o gostar de ler, a frequéncia com que leem e se
ja participaram de alguma leitura na escola. Neste questionamento, pediu-se que
justificassem o motivo de achar significativa a leitura de obras literarias na escola.
Diante das respostas, pareceu-nos que os alunos nao entenderam o significado do
verbo “julga” utilizado na pergunta. Alguns disseram que nao acham o estudo
importante, mas a leitura o seria. Um aluno disse que “ndo vai usar para nada”, outro
disse que “ndo é importante, mas gosta de ler” e alguns afirmaram que “nao
precisavam julgar nada”, o que faz entender que compreenderam esse “julgamento”
como algo negativo, com mas intengoes.

Os alunos que avaliaram ser importante o estudo das obras literarias,

tE 11

reafirmaram em sua justificativa que a leitura “ajuda a interpretar”, “escrever melhor”,

ti) “*

“ler melhor”, “na pontuagao” e “no uso da linguagem”. Alguns outros falaram que “ler
€ bom”, “ajuda no desenvolvimento” e “a saber mais” e, que muitas pessoas que n&o
tém o habito de ler em casa, faz isso nos projetos.

Mais uma vez, depreende-se que os alunos veem a leitura como somente algo

funcional e ndo como uma pratica social. Nesse sentido, é necessario mostra-los que
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ler bem nao significa somente decodificagao do signo, mas implica compreenséao por
meio de inferéncias, ampliacdo de conhecimento de mundo e de repertorio
sociocultural, estimulando o posicionamento critico em diferentes situagoes.

A partir das proximas questdes, o questionario levantava hipdteses
relacionadas aos elementos presentes na obra em estudo. Nesta etapa, a pergunta
central é “Imagine que vocé fosse criar um super-heréi com superpoderes e que
vivesse em um futuro bem distante. Como ele seria?”. Para isso, os alunos foram

instigados a caracterizar os super-herois diante das referéncias que ja possuem.

Grafico 15 — Sexo do personagem

Sexo

B Feminino
i Masculino

. Nao determinado

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os dados do grafico revelam uma manutengao de o homem ser visto como o
ser mais poderoso e capaz de ter poderes especiais. Com 7 alunos definindo seu
personagem como feminino, 13 como masculino e 2 ndo determinado. Reforga-se,
assim, a auséncia do empoderamento feminino levando em consideragdo que é uma

turma formada pela maioria masculina, com 14 meninos conforme o grafico 1.
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Grafico 16 — Cor da pele

Cor da pele
1 aluno
M Branca
U Parda
i Negra
Outra

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O grafico 16 mostra que a escolha da cor de pele foi bastante diversificada: 8
alunos optaram pela cor parda, 7 escolheram branca, 6 definiram a cor da pele negra
e somente um marcou a opg¢ao outra, especificando a cor verde, tendo em vista que
seu super-herdi seria um sapo. Essa amostra nos leva a crer que os alunos ja
demonstram consciéncia da representatividade do negro na literatura e,
consequentemente, na sociedade e que a miscigenagao é relevante para desmitificar
esteredtipos, visto que somando a opgéo pela cor parda e negra totalizam-se 15

respostas.

Grafico 17 — A cor dos cabelos

Cor dos cabelos

2 alunos 2 alunos

l Castanhos

2 alunos

. Ruivos
Pretos
13 alunos

M Loiros

i Qutro

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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As escolhas identificadas no grafico 17 demonstram uma coeréncia por parte
dos alunos quando 13 alunos escolhem a predominancia da cor preta dos cabelos,
tendo em vista que a maioria também optou pela cor de pele parda ou negra. Nenhum
aluno escolheu a cor branca, 2 alunos optaram pelo castanho, 3 escolheram o ruivo,

2 decidiram pelo loiro e também 2 escolheram outra cor, citando “verde” e “laranja”.

Gréafico 18 — Escolha do tipo de cabelo

Tipo de cabelos

3 alunos

5 alunos M Lisos

i Crespos

1 aluno Trangado

B Ondulados

M Careca
1 aluno

M QOutro

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O grafico 18 mostra que os alunos entendem parcialmente o empoderamento
que a populacao parda e negra tem a partir do tipo do cabelo. O fato de nenhum aluno
optar pelos estilos black power e dreads evidencia que ainda ha um certo receio em
fortalecerem a identidade a partir do cabelo. A maioria (8 alunos) optou por cabelos
ondulados, 4 escolheram crespos. Dentre os que marcaram “outro tipo de cabelo”,
disseram: “cacheados”, “moicanos” e “topete para o lado”. A predilecido pelos cabelos
ondulados, crespos e cacheados indica uma coeréncia com os dois graficos

anteriores. Apenas 3 alunos optaram pelos cabelos lisos.
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Gréafico 19 — Superpoder

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A escolha do superpoder foi bastante variada, conforme pode ser visto no
grafico 19. Nesta questao, os alunos poderiam escolher quantos poderes quisessem,
assim, o mais citado foi a “superfor¢a”, tendo sido escolhida por 6 alunos, seguida
pela “velocidade”, preferida por 5 alunos. 4 alunos optaram por “ler mente” e
“telecinese”, 3 alunos informaram o “teletransporte” e “voar”, 2 alunos citaram “controle
da mente do outro” e “one for all’, 1 aluno respondeu que o “herdi escolheria o
superpoder” e um outro disse que 0” heréi ndo teria nenhum superpoder”. “Voltar ao
passado”, “invisibilidade”, “mexer com maldigbes”, “poderes infinitos” e “visao de longo
alcance” foram também citados por 1 aluno.

As escolhas aqui listadas refletem as referéncias que os alunos tém a partir de

suas proprias leituras e do esteredtipo de super-herdi constituido ja no imaginario.
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Grafico 20 — Género literario ficcao cientifica

Vocé sabe o que é ficcao
cientifica?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A pergunta feita no grafico 20 tem como objetivo identificar se os alunos sabem
o0 que é ficcdo cientifica, visto que o livro abordado na proposta interventiva tem
caracteristicas desse género literario. Além de identificar se conheciam ou nao,
também deveriam explica-lo. A maioria (12 alunos) informou n&o saber o que é ficgao
cientifica, 6 disseram saber o que é e 4 nao tiveram certeza.

Embora 6 alunos dissessem conhecer o género, a explicagdo que deram nao
condiz com suas caracteristicas, dessa forma, tornando essa leitura mais relevante
por apresentar um novo repertorio para eles. As explicagdes dadas giravam em torno
de: “é uma coisa que nao vai acontecer”, “relacionada a tecnologia”, “algo que néo
existe, € imaginario”, “invaséao cientifica”, “relacionada a ciéncias”, “ilha de dinossauros

gue nao existe mais e com bonecos assassinos”, “efeitos bonitos ou falas inteligentes”

e “filmes de ciéncias e astronomia”.
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Grafico 21 — Conhece algum livro ou leitura sobre o tema

Vocé ja leu algum livro ou assistiua
algum filme sobre o tema?

3 alunos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao responderem a questdo do grafico 21, observa-se uma incoeréncia em
relacdo ao grafico anterior. Embora a maioria dissesse nao saber o que é ficgao
cientifica, a maioria respondeu ja ter lido um livro ou assistido a um filme. 14 alunos
afirmaram que ja tiveram acesso a um livro ou a um filme, 4 atestaram que néo e 3
nao souberam informar. Também foi solicitado que especificassem o que leram ou
assistiram, assim, as respostas demonstram que alguns deles realmente nao
conhecem ficcao cientifica, pois identificaram obras que ndo possuem caracteristicas
do género.

Foram listados os seguintes filmes ou livros: ET — O extraterrestre, A terra
prometida, Transformers, One Piece, Boruto, Jurassic World, Homem Aranha, Star
Wars, Superman, Poliana Moga, histéria em quadrinhos da Marvel e DC. Um aluno
nao soube explicar e, outro, ndo se lembra do nome do filme.

Diante das informacdes colhidas, pode-se depreender qual a relacdo dos
estudantes com a leitura, suas experiéncias, preferéncias, motivos pelos quais leem,
0 gosto ou nao pela leitura, a maneira como sao influenciados, dentre outros aspectos
relevantes para a intervengdo. Também fica constada a falta de conhecimento sobre
o tema da obra estabelecida para a proposta interventiva e a relevancia de sua leitura

com a finalidade da promocao do letramento literario.
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10 PROPOSTA INTERVENTIVA

Com base nas concepcdoes de letramento literario e letramento racial,
estruturamos um projeto interventivo que utilizou a obra O cagador cibernético da Rua
13 (2017). A proposta foi planejada para uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental
Il, empregando o método da sequéncia expandida, leitura protocolada e cartdes de
funcdo que guiaram tanto o planejamento quanto a organizagdo das praticas
pedagodgicas. Nosso objetivo foi criar um processo sistematizado e coerente de
letramento literario, articulando leitura e escrita em atividades individuais e coletivas.

O projeto foi dividido em etapas bem definidas: motivagao, introdugéo, leitura e
expansao, sendo que as atividades de contextualizagdo ocorreram durante as
atividades propostas em todas as etapas. Ao longo dessas etapas, buscamos
proporcionar uma experiéncia significativa de leitura literaria, conectando os alunos a
obra e incentivando reflexdes criticas.

A intervencao foi planejada para ser desenvolvida em 48 aulas de 40 minutos
cada, distribuidas ao longo dos meses de junho a novembro, com uma média de
quatro aulas semanais. Os alunos receberam um diario de leitura para registrar suas
reflexdes e interpretacdes. Além disso, todas as atividades foram entregues em folhas
impressas para serem anexadas ao diario, transformando-o em um instrumento

pedagdgico fundamental para acompanhar o desenvolvimento dos estudantes.

10.1 PRIMEIRA ETAPA: MOTIVACAO

Esta etapa, seguindo o roteiro da sequéncia expandida do Rildo Cosson (2021),
teve a intencao de preparar os estudantes para a leitura da obra O cagador cibernético
da Rua 13 de Fabio Kabral. Para isso, foram destacadas elementos que remetem ao
ambiente futurista com o protagonismo negro. Além disso, atividades que permitiram
a reflexdo acerca da negritude como proposta para o letramento racial também foram
desenvolvidas. Foi feita uma previsao de 6 aulas de 40 minutos, divididas em quatro

momentos.
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10.1.1 Primeiro momento

AULAS 1 - 1 aula de 40 minutos

Como uma primeira analise, foi entregue a imagem abaixo para que os alunos
discutissem coletivamente. Para isso, cada aluno recebeu a imagem para colar em
seu diario de leitura juntamente com as perguntas. As respostas foram coletivas,

sendo anotadas no quadro para que os alunos as copiassem.

Disponivel  em: https://www.maisgoias.com.br/blogs/jorge-lima/somos-todos-ciborgues/.
Acesso em: 01 fev. 2024.

Como vocé descreveria essa imagem?

2. Vocé conhece algum personagem de filme, séries, livros que tenha esta
aparéncia?

3. Ja ouviu falar em ciborgue? Se sim, explique o que seja.

10.1.2 Segundo momento
AULAS 2 -1 aula de 40 minutos
Neste momento, os alunos assistiram ao trailer do filme Liga da Justiga, langado

em 2017, para isso, foi usada a televisdo. Este filme faz parte da franquia DC Comics

e apresenta diversos super-herdis. Neste video, um deles esta em destaque.
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Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TMMXGFh8W4U. Acesso em: 01 fev.
2024.

As perguntas seguintes foram realizadas de forma coletiva oralmente.

1. Vocé conhece este filme? Ja assistiu? Se sim, faga um pequeno resumo
oral para a turma.

2. Conhece todos os personagens? De quem vocé mais gosta? Por qué?
3. Quem é o personagem em destaque neste trailer? Vocé ja o conhecia?

Em seguida, os alunos receberam algumas imagens retiradas do trailer que

foram anexadas ao diario de leitura.

A\

O Ciborgue é totalmente tnico.
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Liga da Justica - Victor Stone é o Ciborgue | Spot Legendado. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=TMMXGFh8W4U. Acesso em: 01 fev. 2024.

4. Quais sao suas principais caracteristicas fisicas?

5. Ao longo do video, aparecem os superpoderes que o heroi tem. Identifique-
0s. (Se for necessario, pega a professora para assistir novamente.)

6. Relacione as imagens do herdi do texto com a primeira imagem que

recebeu apontando semelhancgas e diferencas.

10.1.3 Terceiro momento

AULAS 3 e 4 — 2 aulas de 40 minutos

Neste momento, as reflexées foram acerca do clipe da cantora Xénia Franga.
O clipe da musica Nave foi exibido na televisdo. Em seguida, os alunos receberam as
perguntas e as imagens que deveriam ser analisadas para anexar ao diario de leitura.
Esta atividade foi coletiva, com as respostas anotadas no quadro e copiadas pelos

alunos.
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@ voulabe -

XENIA FRANCA | NAVE (VIDEOCLIPE OFICIAL)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FoWCoELmM57c. Acesso em: 01 fev. 2024.

1. O que as imagens do inicio do clipe apresentam? Qual relagdo podemos
estabelecer com o titulo da musica e as falas que aparecem?

2. O que a personagem/cantora esta fazendo?

3. Compare os grupos de imagens a seguir que aparecem no clipe. O que

elas representam? Qual é o seu maior contraste?

Grupo 1




Xenia Franga | Nave (videoclipe oficial). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=FoWCoELmM57c. Acesso em: 01 fev. 2024.

4. Descreva o lugar em que a cantora aparece. O que ha nele? Quais

cores predominam? Ele se assemelha a algum lugar que ja esteve?
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5. Leia a letra da musica:

Nave

Cancao de Xénia Franca
Enquanto lembrava a foto vagamente
Alguém recordava nostalgicamente
Cérebro eletrénico avisou: presente

Expondo na rede descuidadamente
Quente na memoaria remoendo fatos
Fica no retrato o que de fato sente?

Enquanto falava distraidamente
Outro respondia calorosamente
A dessemelhanga soando destrato

Corte no barato que bateu de frente
Um corte profundo, a pedra no
sapato

Tudo acontecendo aceleradamente

Pode chegar

Quando chispar a nave eu vo
Cruzar a 6rbita prum novo mar

Que a nossa lua transbordou, vazou

Pode correr

Que la so vai crescer amor

O minha mae, perdoa se eu te deixar
Que esse planeta é gente demais

Enquanto transita um novo boato
Santo tira o corpo fazendo de surdo
A geral engole o tom do julgamento

Cospe marimbondo, tava armado o
circo

Um quase inocente na arena inflamada
Queimando a cabeca a beira do
absurdo

Pode chegar

Quando chispar a nave eu vd
Cruzar a orbita prum novo mar

Que a nossa lua transbordou, vazou

Pode correr

Que la so6 vai crescer amor

O minha mae, perdoa se eu te deixar
Esse planeta é gente demais

Pode chegar

Quando chispar a nave eu vb
Cruzar a orbita prum novo mar

Que a nossa lua transbordou, vazou

Pode correr

Que la so6 vai crescer amor

O minha mae, perdoa se eu te deixar
Que esse planeta é gente demais

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/xenia-franca/a-nave/. Acesso em: 01 fev. 2024.

a) Qual o desejo expresso na cangao?

b) Por qual motivo existe esse desejo?

10.1.4 Quarto momento

AULAS 5 e 6 — 2 aulas de 40 minutos

As atividades do quarto momento prezavam pela interpretacdo de uma musica

do rapper Emicida com o objetivo de discutir aspectos sociais levando a questdes




raciais.

Neste momento, os alunos ouviram “AmarElo”, musica composta pelo rapper

Emicida, que faz um dialogo com a musica “Sujeito de sorte” de Belchior. Em seguida,

receberam a letra da musica impressa para ouvi-la novamente e responder as

questdes coletivamente. Depois deste momento, as respostas foram registradas no

diario de leitura.

AmarElo (Ao Vivo) com Emicida, Majur & Pabllo Vittar

Presentemente eu posso me considerar um sujeito de sorte
Porque apesar de muito mogo, me sinto sao e salvo e forte

E tenho comigo pensado: Deus ¢é brasileiro e anda do meu lado
E assim ja ndo posso sofrer no ano passado

Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri, mas esse ano eu n&o Morro
Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri, mas esse ano eu Nao Morro
Ano passado eu morri, mas esse ano eu hao Morro
Ano passado eu morri, mas esse ano eu Nao Morro

Eu sonho mais alto que drones

Combustivel do meu tipo? A fome

Pra arregacar como um ciclone (Entendeu?)

Pra que amanha nao seja sé um ontem com um novo home
O abutre ronda, ansioso pela queda (Sem sorte)

Findo magoa, mano, sou mais que essa merda (Bem mais)
Corpo, mente, alma, um tipo Ayurveda

Estilo agua, eu corro no meio das pedra

Na trama, tudo os drama turvo, eu sou um dramaturgo
Conclama a se afastar da lama, enquanto inflama o mundo
Sem melodrama, busco grana, isso € hosana em curso
Capulanas, catanas, buscar nirvana & o recurso

E um mundo céo pra ndiz, perder ndo é opgao, certo?

De onde o vento faz a curva, brota o papo reto

Num deixo quieto, ndo tem como deixar quieto

A meta é deixar sem chao, quem riu de nés sem teto (Vai)

Tenho sangrado demais (Aham)

Tenho chorado pra cachorro (Eu preciso cuidar de mim)

Ano passado eu morri (Ei)

Mas esse ano eu ndo morro (Esse ano eu hdo morro)

Tenho sangrado demais (Demais)

Tenho chorado pra cachorro (Aham)

Ano passado eu morri

Mas esse ano eu nao morro (Belchior tinha razdo)

Ano passado eu morri, mas esse ano eu nao morro (Ei, yeah)




Figurinha premiada, brilho no escuro

Desde a quebrada avulso

De gorro, alto do morro e os camarada tudo

De pega no forro e os piores impulsos

S6 eu e Deus sabe o que é num ter nada, ser expulso
Ponho linhas no mundo, mas ja quis pér no pulso

Sem o torro, nossa vida nao vale a de um cachorro, triste
"Hoje Cedo" ndo era um hit, era um pedido de socorro
Mano, rancor € igual um tumor, envenena a raiz

Onde a plateia so deseja ser feliz (Ser feliz)

Com uma presenca aérea

Onde a ultima tendéncia é depressdo com aparéncia de férias
Vové diz: Odiar o diabo € mo boi (M6 boi)

Dificil é viver no inferno, e vem a tona

Que o memo império canalha que nao te leva a sério
Interfere pra te levar a lona (Revide)

Tenho sangrado demais (Aham)

Tenho chorado pra cachorro (Aham, yeah, yeah)

Ano passado eu morri, mas esse ano eu nao morro (Ah, ah, ah)
Tenho sangrado demais (Demais)

Tenho chorado pra cachorro (Tao precisando de mim)

Ano passado eu morri, mas esse ano eu hao Morro

Ano passado eu morri, mas esse ano eu nao morro

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Elas sdo coadjuvantes

Nao, melhor, figurantes que nem devia ta aqui
Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que resta de nés?
Alvos passeando por ai

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Se isso é sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia
E roubar o pouco de bom que eu vivi

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem € o pior dos crimes
E dar o troféu pro nosso algoz e fazer néiz sumir

Tenho sangrado demais (Falei)

Tenho chorado pra cachorro (E o meu sol que invade a cela)
Ano passado eu morri (Ei)

Mas esse ano eu nao morro

Tenho sangrado demais (Demais)

Tenho chorado pra cachorro (Mais importante que nunca)
Ano passado eu morri (Mas ai?)

Mas esse ano eu nao morro

Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro
(Tenho chorado demais, a rua é néiz)

Ano passado eu morri, mas esse ano eu hdo Morro

&9



Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri, mas esse ano eu hao morro

Disponivel em: https://genius.com/Emicida-amarelo-ao-vivo-lyrics. Aceso em: 21

mai. 2024.

A voz de quem é representada nesta musica? Explique como vocé a
identificou.

O inicio do rap é um trecho de uma musica composta em 1973 em meio
a ditadura militar. Releia o verso:

“Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri, mas esse ano eu nao morro”

O que significa “tenho chorado pra cachorro”?
Como vocé entende o segundo verso no contexto atual?

Por que o eu lirico se sente um sujeito de sorte?
Veja os versos seguintes:

“Eu sonho mais alto que drones
Combustivel do meu tipo? A fome”

O que significa sonhar “mais alto que drones”?
Por que o combustivel do eu lirico é a fome?

Releia a sétima estrofe.

A quais cicatrizes o eu lirico provavelmente se refere?
Por que ele as compara com coadjuvantes e logo depois se refere a
elas como figurantes?

Observe as palavras em destaque nesses versos:

“Se isso é sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia

z

E roubar o pouco de bom que eu vivi”

Ao serem ditas, ambas tém a mesma sonoridade, no entanto seus significados
sao diferentes. Explique-os no contexto.

7.

8.

Observe o titulo da musica: AmarElo. Como podemos interpreta-la?

Abaixo, vocé vai ver um simbolo da resisténcia negra que luta pela
igualdade e a eliminagdo do preconceito. Como a letra da musica pode
se relacionar com esse simbolo?
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Disponivel em: https://stock.adobe.com/br/images/dia-da-consciencia-negra-punho-
cerrado-erguido-no-ar-simbolo-de-confronto-e-resistencia-com-fundo-isolado-

transparente/544100923?asset_id=544100923. Acesso em: 25 mai. 2024.

¢ Stock | #544100923

10.2 SEGUNDA ETAPA: INTRODUGAO

AULAS 7 e 8 — 2 aulas de 40 minutos

Para a etapa de introducgao, foi planejada a utilizagado de 2 aulas, cada uma com
duracéao de 40 minutos. O objetivo dessa fase foi inserir os alunos no universo da obra
escolhida e proporcionar um contato mais direto com sua materialidade. A atividade
também proporcionou o reconhecimento do autor Fabio Kabral, a revelagdo da capa
do livro para que os estudantes fossem inseridos no contexto da obra e estimulados
a fazer conexdes iniciais sobre o tema, o enredo e o0s possiveis significados

transmitidos pela ilustracéo e pelo titulo apresentados na capa.
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Nesta etapa, foi introduzido o livro, por meio da imagem da capa.

o EE%EH“““
i7 CIBERNETIED?

ey

]

&

Fonte: KABRAL, Fabio. O cagador cibernético da Rua 13. Rio de Janeiro: Malé, 2017.

A capa foi exibida e alguns questionamentos orais foram realizados para que

os alunos levantassem hipéteses.

1. O que vocé espera do enredo do romance a partir do titulo da obra?
2. Vocé consegue relacionar a imagem da capa com as outras imagens ja
analisadas (imagem 1, clipe, musica)?
Esta narrativa parece acontecer em qual época? Justifique.

4. Vocé sabe o que é cibernético?

Os comentarios foram escritos no diario de leitura. Apds as primeiras
impressdes sobre a obra, os alunos fizeram a leitura da seguinte imagem em meio a
uma roda de conversa para explorar a partilha de percepc¢des diante de uma mesma

imagem e as conexdes que poderiam ter com a obra.
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Para que possa ser vislumbrado um futuro préspero, é preciso que
os prohlemas sociais atuais sejam resolvidos. Nesse sentido, surge
o0 movimento afrofuturista, que propoe o resgate e a valorizacao
do passado africano de pioneirismo em ciéncia, arte, tecnologia,
espiritualidade e literatura para solucionar guestdes do presente e
construir um futuro inclusivo, igualitario e harmaénico.

Disponivel em: https://medium.com/@ka_bral/artigo-e-atividades-bem-did%C3%A1ticos-
sobre-afrofuturismo-d293496238e9. Acesso em: 08 de abr. de 2024. Adaptada.

Roda de conversa:
5. Descreva a imagem.
6. O texto que acompanha a imagem é de Fabio Kabral, autor do livro que
iremos ler. Responda:
a) Como podemos ter um futuro melhor?
b) De acordo com o contexto do texto acima, o que vocé acha que

é Afrofuturismo?
c) Vocé acredita que esse termo esta relacionado com o livro O

cacgador cibernético da Rua 13?7 De que forma?

Em seguida, os alunos receberam a imagem de Fabio Kabral abaixo, para ser

afixada do diario de leitura, com a seguinte tarefa:
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Disponivel em: https://biblioo.info/fabio-kabral-lanca-terceiro-romance-afrofuturista-o-
blogueiro-bruxo-das-redes-sobrenaturais/. Acesso em: 08 de abr. de 2024.

Pesquise sobre o autor e escreva em seu diario de leitura as
informagdes importantes sobre sua relagcdo com a literatura. Quais obras ja

publicou? O que caracteriza sua escrita? Quais influéncias ele tem? Qual a

sua importancia na literatura atual?

10.3 TERCEIRA ETAPA: LEITURA

Aterceira etapa foi dedicada a leitura da obra O cagador cibernético da Rua 13
(2017). O desenvolvimento foi em voz alta em sala de aula realizada pela professora
e alguns capitulos foram lidos em casa, com questdes realcionadas ao capitulo lido
xerocadas e coladas no diario de leitura para interpretacdo do texto. Essa proposta
visa reconhecer a importancia de vivéncias individuais para o desenvolvimento da
autonomia leitora. Por se tratar de uma obra mais extensa, essa etapa foi organizada
em seis momentos distintos, intercalados por trés intervalos de leitura estratégicos e

foi planejada para acontecer em 31 aulas de 40 minutos.
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10.3.1 Primeiro momento de leitura

AULAS 9 e 10 - 2 aulas de 40 minutos

Aleitura teve como partida a orelha do livro escrita por Vagner Amaro, editor da
Malé (editora em que o livro foi publicado).
Apds esta leitura, foram feitos alguns questionamentos para reflexdo coletiva e

oral.

1. Quais sao suas expectativas a partir desse resumo do livro?

2. Por que vocé acha que essa histéria pode ser de seu interesse?

Em seguida, o prefacio foi lido e prosseguido pelas seguintes questdes que os

alunos responderam no diario de leitura:

Em que lugar o enredo se passa? Como ele é descrito?

2. O que vocé entende por “Uma metropole povoada por pessoas
melaninadas de todos os tipos, descendentes do Continente!”?

3. Levante hipoteses: qual Continente é esse e por que ele esta escrito
com letra maiuscula?

4. Quem é o protagonista dessa narrativa? Como ele € descrito?

Para introduzir a leitura do romance, é essencial esclarecer aos estudantes que
a obra contém diversas palavras em ioruba, as quais podem nao ser imediatamente
compreendidas. A contextualizagédo sobre a cultura ioruba foi gradualmente abordada
ao longo da leitura, mas é fundamental que os alunos consigam compreender o
contexto em que as expressdes aparecem.

Com esse objetivo, a professora implementou um painel pedagdgico,
semelhante ao modelo sugerido, no qual foram afixadas palavras em ioruba
acompanhadas de suas respectivas significagdes de maneira aleatéria. Durante o
desenvolvimento da leitura, conforme as palavras e expressdes surgiram no texto, os
estudantes foram incentivados a identificar seus significados a partir do contexto

narrativo, promovendo assim uma aprendizagem significativa e contextualizada. Os
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significados das palavras foram previamente pesquisados para que auxiliasse no

momento oportuno. No apéndice C, pagina171, consta a tabela com as palavras em

ioruba e seus respectivos significados.

Modelo de painel:

WM 040

>

N

>
-
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v
i
&

Fonte: Imagem produzida pela autora (2024).

10.3.2 Segundo momento de leitura

AULAS 11 a 16 - 6 aulas de 40 minutos

O segundo momento da atividade foi estruturado para incluir a leitura
protocolada dos capitulos 1, 3, 4 e 5 da obra, enquanto o capitulo 2 foi designado para
leitura domiciliar, acompanhado de atividades reflexivas registradas no diario de leitura

dos estudantes, em uma previsao de 4 aulas de 40 minutos.
A leitura do primeiro capitulo, intitulado “O cacgador cibernético da Rua Treze,”

foi conduzida pela professora de forma protocolada em sala de aula, com o objetivo
de orientar os alunos na interpretacéo inicial do texto e proporcionar um modelo de

abordagem critica para as proximas leituras.
Os quadros apresentados a seguir foram incorporados ao diario de leitura dos

estudantes, para o preenchimento progressivo ao longo do desenvolvimento da

narrativa. Eles auxiliaram na compreensao dos acontecimentos narrados ao longo da

historia.



Assassinatos noticiados na TV

Capitulo

Pessoa assassinada Funcgéao na cidade de Ketu 3

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Execugoes do grupo de supressao

Capitulo

Pessoa assassinada | Motivo pelo qual foi relatada a execugao

Fonte: Elaborado pela autora (2024).



Atividade 1: leitura prococolada do capitulo 1 realizada pela professora
Todas as questdes foram desenvolvidas oralmente e respondidas da

mesma forma.

Trecho: “Ficou ali em pé, tentando parar de tremer” (Kabral, 2017, p. 11).

1. Quem é o personagem principal?
2. O que chamou a sua atengdo nas caracteristicas fisicas do

personagem?

Trecho: “Arolé fechou a cara de novo. Resmungou. Trocou de canal. E ai...”
(Kabral, 2017, p. 12).

3. Qual foi a principal informacéo apresentada na TV naquela manha?

4. Onde o personagem principal morava?

Trecho: “Vocé fracassou. O sangue continua jorrando daquelas feridas. Nao
adiante fingir’ (Kabral, 2018, p. 12).

5. Nessta passagem, aconteceu uma mudancga na letra. Por que vocé

acha que elas mudaram para italico?

Trecho: “Foi entdo que Arolé atentou para as seguintes palavras do discurso”
(Kabral, 2017, p. 15).

6. O que mais chamou sua atencao na descricao do lugar?

7. O que pode ser a Lei Laurea? E que Novo Mundo ¢é esse citado?

8. A populagao fica atenta ao ouvir uma pessoa falando na TV. Quem é
ela?

9. O que Joédo Arolé sentiu apds o discurso da presidenta? O que isso

revela sobre ele?

Trecho: “Arolé desligou a TV, desligou os sistemas cibernéticos do seu corpo,

desligou as luzes... s6 ndo conseguiu desligar sua cabega; e os choros e gritos,
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repletos de sangue e vomito, seguiram ecoando em mais um sSono sem
descanso” (Kabral, 2017, p. 19).

10.Ja percebemos que o0 mundo em que a histéria acontece é diferente.
Indique o que mais chamou sua atengéo.

11.Ha nas paginas 16 e 18 letras em itdlico novamente. O que elas
significam?
“Néo adianta fingir que ndo aconteceu. Ndo adianta negar todas as
feridas jorrando sangue” (Kabral, 2017, p.16).
“Elas continuam chorando sangue. Nos mate, por favor, nos mate!
Continuam se afogando nos gritos. Gritos, gritos, gritos! Os gritos
continuam sangrando. E vocé ndo faz nada. Nada!” (Kabral, 2017, p.
17).

12.Por que o personagem foi chamado para ir a Rua 13, Setor 37

13.Ja conseguiu observar o que Arolé faz da vida?

14. Levante hipoteses: O que parece ser ajogun ?

15. Quais foram as agdes que mais lhe chamaram a atengao?

16.Jodo Arolé parece ser um heréi? Quais sdo seu poderes? Consegue

indentifica-los com as imagens vistas anteriormente?

Leitura da imagem 1

Fonte: KABRAL, Fabio. O cagador cibernético da Rua 13. Rio de Janeiro: Malé, 2017.
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17.0 que esta representado nesta imagem?
18.0 que mais se destaca?
19.Quem sao as pessoas acima dos prédios?

20.0 que causa estranheza na imagem?

100

Finalizada a leitura do capitulo 1 e da imagem 1, o capitulo 2 foi lido em casa

com algumas questdes xerocadas e anexadas ao diario de leitura para interpretacéo

escrita e com o posterior compartilhamento na préxima aula.

questoes

o &~ 0N

®© N o

0.

10.Com o que o protagonista teve que lutar?

Atividade 2 — leitura do capitulo 2 realizada em casa com as seguintes

Responda no diario de leitura:
1.

Vocé conseguiu perceber como a cidade é estruturada? Explique.
Como o personagem se locomove?

O que Arolé observa do alto do seu prédio?

Como os sistemas operacionais funcionavam?

O lugar em que acontece a narrativa chama-se Ketu 3. O que esse
numero deve indicar?

O que Joao Arolé vé na TV no dia seguinte?

O que chama atencao de Joao Arolé?

Qual é o trabalho do presonagem?

Qual pedido de socorro Arolé ouviu?

11.Esse ser ja apareceu antes?
12. Levante hipoteses novamente: o que sera o ajogun?

13.Por que sera que Joao se engasgou e arregalou os olhos ao ouvir o

nome do rapaz?

14.Como podemos confirmar, no fim desse capitulo, o que Joao Arolé
fazia?

No inicio da aula, foram analisadas as respostas que os discentes deram a

interpretacdo do capitulo 2. Essa atividade coletiva proporcionou trocas de ideias
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sobre o inicio da obra em estudo. A seguir, continuamos a leitura, de maneira

protocolada, dos capitulos 3, 4 e 5.

Atividade 3 — leitura protocolada do capitulo 3 realizada pela professora
Todas as questdes foram realizadas oralmente e respondidas da

mesma forma.

Trecho: “Saindo do parque, ligou o som do ‘Apoju Igbe’ no maximo. Joao Arolé
caminhou pelas calgadas do Setor 8 da Treze. Parecia mais relaxado” (Kabral,
2017, p. 29).

1. Na péagina 27, aparece a letra em italico novamente. Por qué?
“o grupo dando saltos, de prédio em prédio, até alcangar a cobertura
onde o velho morava; sacaram suas langas, perfuraram qualquer coisa
que respirasse; os gritos sangrentos explodiam” (Kabral, 2017, p. 27).

2. Como Joao parece se sentiu quando encontrou com as guardas?
Levante hipoteses sobre o motivo.

3. O que ele foi fazer no parque logo em seguida? Como ele pareceu sair

de 14, ou seja, como estava se sentindo?

Trecho: “Jodo Arolé se levantou, cuspiu sangue; dai sentiu um arrepio;
estendeu o brago bidnico até a menina, tocou-a no pé e juntos desapareceram,
segundos antes de outros dois guardas da Alafia Oluso surgirem do nada”
(Kabral, 2017, p. 31).

4. Joao ouve um urro de uma menina. O que parece estar acontecendo
com ela?

5. Qual foi a atitude de Arolé? Por que ele fez isso?

6. O que sera a guarda de Aléfia Oluso?

7. Levante hipoteses: por qual motivo Aloré tirou a menina dos guardas?

Atividade 4 — leitura protocolada do capitulo 4 realizada pela professora

Todas as questdes foram realizadas oralmente e respondidas da




mesma forma.

Trecho: “O guarda seguiu pro proximo vagao; Joao Arolé suspirou, enquanto
a tosse de Jamila era abafada pela barulhada tremenda do trem velho” (Kabral,
2017, p. 34).

1. Neste capitulo, surgem novas personagens. Quem sao elas?

2. Quem é Jamila?

3. Outra guarda aparece neste capitulo. Qual € o nome? Como estava
vestida?

4. Compare essa guarda com a apresentada na pagina 31. Quais
parecem ser suas principais funcboes?

5. Qual pergunta a mae de Arolé fez a ele? Vocé ja ouviu essa
referéncia em um momento anterior? O que ela parece significar?

6. Deduza: Por qual motivo Jodo deu uma pilula para Jamila tomar?

Trecho: “Ainda sim, era preciso sentir o asé — a presenga dos ancestrais, a
majestade dos antepassados — em todas aquelas pessoas” (Kabral, 2017, p.
37).

7. A cidade de Ketu 3 é organizada em setores e ha uma hierarquia,
uma légica de posicdo social nesta sociedade. Como essa

organizagao acontece?
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Leitura da imagem 2

Fonte: KABRAL, Fabio. O cagador cibernético da Rua 13. Rio de Janeiro: Malé, 2017.

8. Relacione a imagem com a descrigdo realizada na pagina anterior.

9. O que mais lhe chamou a atencédo na imagem? Por qué?

Trecho: “Nao me interessa, Nina — interrompeu Arolé —, estou partindo, tenho

mais o que fazer...” (Kabral, 2017, p. 41).

10. Mais alguns personagens aparecem neste ponto do livro. Quem sao
eles?
11.Como Nina é descrita?

12.Que tipo de relagéo Joao e Nina parece ter?

Trecho: “E desapareceu em pleno ar” (Kabral, 2017, p. 42).
13.0 que sédo emi gje?

14.Como vocé descreveria Jamila até este momento da leitura?
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Atividade 5 — leitura protocolada do capitulo 5 realizada pela professora

Todas as questdes foram realizadas oralmente e respondidas da

mesma forma.

Trecho: “Passou perfume de orquidea dos ventos, seu preferido. Amarrou as

mangas até o antebraco. Sorriu mais uma vez. Saiu” (Kabral, 2017, p. 43).

1. O que é anunciado na TV?
2. Como Joao Arolé esta se sentindo nesta manha? Como foi possivel
identificar isso?

3. Ele se comporta da mesma forma que os dias anteriores?

Trecho: “Joao Arolé saiu da estagao no Setor 9 com uma expressao sinistra”
(Kabral, 2017, p. 44).

4. A que podemos assemelhar o comportamento das pessoas do setor 3
de Ketu com a nossa realidade?

5. Mais uma vez aparece fragmentos em italico duas vezes. O que elas
revelam?
“Mesmo que sorria, ndo vai esquecer. Nao tem esse direito. Pode fingir
0 quanto quiser; as feridas continuardo sangrando. Por que fez isso?
Como é que teve a coragem?” (Kabral, 2017, p. 43-44).
“Era um senhor pequeno, sentado numa poltrona de pele, uma crianca
pequena no colo, devia ser seu netinho. A langa foi enfiada na cabeca
dos dois. Ao mesmo tempo. O sangue continua jorrando. Vocé, o
cacador, quem fez isso. Pare de sorrir” (Kabral, 2017, p. 44).

6. O que fez Arolé mudar suas feicdes ao desembarcar na estacédo do
Setor?

Trecho: “E ai viu Maria Aroni” (Kabral, 2017, p. 45).
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7. Qual mudanga podemos observar em relagao ao Setor 3 e o Setor 9?
Como podemos justificar essa alteragado levando em consideracao a
forma como Ketu 3 é organizada?

8. Quem sera Maria que tantas vezes entrou em contato com Joao Arolé
pelo telefone?

9. Ao chegar ao Setor 13, Jodo muda seu comportamento novamente.

Qual podera ser o motivo de sua alteracédo de humor?

Trecho: “Era tarde demais — estava perdido na mata fechada, pois o feitico

verde da filha da floresta ja havia surtido efeito” (Kabral, 2017, p. 49).

8. Quem & Maria?

9. O que Joao e Maria estavam fazendo?

10.Agora ficou clara a profissao de Jo&o Arolé. Qual é ela?

11.0 que vocé entende como freelancer? Explique.

12.0 que significa dizer que “o feitico verde da filha da floresta ja havia

surtido efeito”?

10.3.3 Primeiro intervalo da leitura

AULAS 17 e 18 — 2 aulas de 40 minutos

Neste primeiro intervalo, previsto para ocorrer ao longo de duas aulas de 40
minutos, foi realizada uma verificacdo da leitura dos primeiros capitulos. A atividade
consistiu no registro, no diario de leitura, das respostas as questdes formuladas pela
professora. Essa estratégia permitiu avaliar o nivel de engajamento dos alunos com a
obra e acompanhar o desenvolvimento de sua compreensdo. Encerrado este
momento, o capitulo 6 foi uma atividade extraclasse, contendo perguntas anexadas
no diario de leitura para anotacdo da compreensio e posterior partiha em sala de

aula.



Responda de acordo com o que foi apreendido até o momento:

1. Como vocé caracteriza Joao Arolé?

2. O que pudemos reconhecer sobre sua personalidade?

Vocé considera que a histéria do cagador cibernético é ficgao cientifica?
Por qué?
Quais sdo as outras personagens importantes que apareceram até

agora? Qual sua relagdo com o protagonista?

5. O narrador tem acesso aos sentimentos e emogdes do protagonista?
6. Descreva, com suas palavras, Ketu 3.

7. O que mais chamou sua atengao até o momento?

10.3.4 Terceiro momento de leitura

AULAS 19 a 22 — 2 aulas de 40 minutos
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Com a leitura do capitulo 6 desenvolvida individualmente e as questdes

respondidas no diario de leitura, os alunos leram suas respostas compartilhando suas

percepgdes com os colegas assim como foi desenvolvido no primeiro intervalo de

leitura. O capitulo 7 foi lido em sala e os capitulos 8 e 9 também foram extraclasse

com a compartilhamento das percepc¢des de leitura coletivamente.

1.

Atividade 1 — questdes a partir da leitura do capitulo 6 feita em casa.

O capitulo comega com um trecho em italico. Que momento da vida de
Joéo Arolé ele retoma?

“Havia um tempo anterior aos pesadelos de hoje; houve os sonhos e
descobertas de uma crianca chamada Joao Arolé”

[..]

“ Marina, querida. Terei de dar um telefonema...” (Kabral, 2017, p. 51-
52)

2. Como eram chamados os pais do protagonista?
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O que o menino estava fazendo?

O que o protagonista queria ser quando crianga?

Onde o protagonista esta no momento da narrativa?

Quem ele foi encontrar?

Qual era o objetivo desse encontro?

Mais de uma vez, novas letras em itdlico aparecem. O que elas
revelam?

Depois do encontro com o Diretor do Centro de Literaturas Orais e

Escritas, para onde o cacador foi?

10.0 que Joao Arolé foi fazer 1a?

11.0 cagador usou uma seringa. O que vocé imagina que seja?

12.Por que as tatuagens de Joao Arolé ardiam?

13.Como vocé explica o titulo desse capitulo?

Atividade 2 — leitura protocolada do capitulo 7 realizada pela professora

Todas as questdes foram realizadas oralmente e respondidas da

mesma forma.

Trecho: “Espero que sofram bastante... e, se me desobedecerem, morrem!”
(Kabral, 2017, p. 59).

. Nesse momento da leitura, vocé ja deve ter percebido que as letras em

italico sdo recordacdes, pensamentos, sonhos e pesadelos de Jodo

Arolé. O que o personagem recorda no inicio desse capitulo?

2. Quem ele conhece aqui?

3. Vocé consegue identificar a mudanga do tom do narrador nessa parte?

Explique.
Ja vimos que Joao Arolé é um cacgador. Neste inicio de paragrafo, o que
descobrimos sobre ele?

Por que Nina estava empolgada?
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Trecho: “Sim, vocés dois, companheiros de luta, devem ser os melhores
amigos sim. Confiem um no outro! Esta bem? Classe dispensada!” (Kabral,
2017, p. 62).

6. O que Arolé e Nina estavam fazendo?

Trecho: “Nina se lembrou de ofegar, Arolé ja arfava horrores. Nina disse”
(Kabral, 2017, p. 64).

7. Leia a passagem: “Agora era a pratica. O caozinho obediente agora
cumprindo o seu dever.” Explique-a.
8. O que os personagens Nina e Joao estavam fazendo?

9. De quem era a voz pedindo ajuda?

Trecho: “Ficaram ali por um tempo, calados. Os carros voavam madrugada
adentro” (Kabral, 2017, p. 64).

10.0 que os personagens estavam questionando?

Trecho: “Jodo Arolé pegou na mao dela e juntos desapareceram” (Kabral,
2017, p. 66).

11.0 que a professora Cecilia esta dizendo na sala de aula?
12.Como eram os alunos que compunham aquela sala? O que ha de
especial neles?

13.Qual era a responsabilidade que a tenente dava para aqueles alunos?

Trecho: “Jo&o Arolé desligou a TV — que havia ligado sozinha, outra vez. E,

nao havia muito o que pudesse ser feito...” (Kabral, 2017, p. 68).

14.0 que Nina queria fazer no Saldo Perigoso?
15.0 que de extraordinario tinha a langa?

16.Por que Nina fez a lanca para Arolé?
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17.Ao final do capitulo, o cagador acorda de seus “sonhos”. O que a TV
noticia?

18.Qual a relagdo dessa morte com a do inicio do capitulo?

Atividade 3 — questdes a partir da leitura individual e extraclasse dos

capitulos 8 e 9.

Capitulo 8

1. Javimos que as partes que estao escritas em negrito sdo pensamentos,
sonhos e recordacbes de Arolé de tempos passados. Onde os
personagens estdo nesta recordagao?

2. O que causa espanto nos pais do protagonista?

O que significa para os pais, naquele momento, descobrir que Jo&o era
um emi eje?

4. “Um moleque irritante, € isso que vocé era”. Essa frase esta no comecgo
da recordacao de Joao. De quem é ela? Por que ele disse isso?

5. Quando Joao acorda, ele é chamado para um “trabalho”, no entanto,
antes de narrar o acontecimento, ha uma parte em italico. Explique-a.
Por que as pessoas comegaram a xingar Jo&o Arolé?

Quem causou o incéndio?

8. Como Joao Arolé estava se sentindo ao chegar em casa?

Capitulo 9

9. Aparecem dois novos personagens do passado de Joao Arolé? Quem
sdo? Descreva-os.

10. Qual vai ser a relagao desses personagens com Nina e Jodo?

11.Quando a narrativa volta para o presente, o que o cacgador esta
fazendo?

12.Ele recebe um chamado. Qual é esse chamado?
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13. Depois de mais um episddio de recordagdes do passado, Jodo e Maria
estdo em um encontro. Ela da algo para ele beber. O que essa bebida
causa no cagador?

14.Depois da passagem em que Jodo Arolé e Maria Aroni estdo em um
encontro, Jodo tem outras recordagoes.

15. Por que os pais estéo discutindo?

16.Na lembrancga seguinte, o que Arolé revé?

17. Por que sera que Rafael queria que Jodo o matasse?
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Apos compartilhar as percepgdes acerca da leitura dos capitulos 8 e 9 realizada

em casa com as questdes afixadas no diario de leitura, foi desenvolvida a leitura do

capitulo 10.

Atividade 4 — leitura protocolada do capitulo 10 realizada pela professora

Trecho: “Com seu olho biénico de safira fria, Jodo Arolé olhou bem nos olhos do
Rafael Igbo; o rapaz tremeu um pouco; uma gota solitaria de suor escorreu no
lado esquerdo da sua testa. Mesmo assim, o rapaz sustentou seu olhar” (Kabral,
2017, p. 86).

1. Por que sera que Rafael deseja morrer?

2. Vocés acham que o cagador ira mata-lo? Por qué?

Trecho: “Arolé fingiu ndo perceber os olhos da Nina se enchendo de lagrimas;
voltou ao jogo, s6 que com uma expressao meio petrificada no rosto” (Kabral,
2017, p. 89).

3. Nesta recordacdo, podemos perceber qual € a causa dos tormentos e
pesadelos de Joao Arolé. Quais sao elas?

4. Qual era seu real trabalho?

Trecho: “Maria Aroni meteu a mao no peito do Jodo Arolé, puxou-o com forga

pela camiseta, trouxe-o para o chdo, dominou-o em seus bragos; no topo duma




torre no Setor 7 da Rua Treze, em meio as ventanias da noite de Ketu Trés,
entre afagos e caricias, abragos e beijos vigorosos, pela primeira vez em muito
tempo Jodo Arolé agradeceu, e muito, por estar vivo e respirando” (Kabral, 2017,
p. 92).

Como é o espacgo descrito no trecho lido?
O que Maria quer dizer com “curar as dores do mundo”?
O que ela faz de extraordinario?

Qual é o questionamento que Arolé faz a ela?
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Apesar de todas as tormentas de Jodo, ele se sente agradecido. Por

qué?

Trecho: “[...] foi entdo que Arolé apareceu entre Osongbo e Rafael Igbo, com
Nina e Adebayo nos bragos, deu um chute no peito de Osongbo e, no momento
em que seu pé encostou no Jorge, desapareceu com todos dali” (Kabral, 2017,
p. 95).

10. Ha duas recordagdes nesta passagem. Quais séo elas?

11.Mais uma vez, fica exposto o trabalho do cagador. Como esse trabalho
influenciou a personalidade de Arolé?

12.Como Nina se sentiu neste momento?

13.Como vocé descreveria a personalidade de Osongbo?

10.3.5 Segundo intervalo de leitura

AULAS 23 e 24 - 4 aulas de 40 minutos
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O segundo intervalo da leitura foi desenvolvido com o preenchimento dos

cartdes de fungao diante da leitura ja desenvolvida da metade da obra. Esta atividade

objetivava analisar a compreensao dos alunos até o momento, além de proporcionar

interagcao entre os discentes ao revelar como seu cartédo foi preenchido. Os cartbes

foram separados de acordo com o desejo dos alunos, no entanto, foi necessaria uma

redistribuicdo ja que algumas fung¢des foram mais solicitadas que outras. Tais cartdes
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tinham as seguintes fungdes que foram previamente explicadas pela professora:

a)

d)

e)

f)

Questionador: aquele que prepara perguntas para a turma para serem

discutidas posteriormente. Deverdao entender o que de mais relevante

encontrarem na obra.

lluminador de passagem: aquele que seleciona uma passagem ou mais
passagens para serem lidas com mais atencao pela turma.

Dicionarista: aquele que encontra palavras ou frases que sejam
desconhecidas, ou pouco usadas, ou que tém outro significado no contexto,
excluidas as palavras em ioruba, pois estdo no painel que foi afixado na
sala.

Sintetizador: aquele que faz uma sinopse do livro até o capitulo 10, com os
principais nucleos tematicos e aspectos que consideram relevantes.

Analista de personagem: aquele que analisa as agbes dos personagens

visando a historia (0o que o narrador conta) e os pensamentos da
personagem, bem como suas principais caracteristicas identificadas até o
capitulo 10.

llustrador: aquele que é responsavel por escolher um personagem, cenario

ou cena e desenha-la.

Os modelos estdo no apéndice B, pagina 165. Esta atividade foi concluida com

a exposigao oral dos cartdes de fungao.

10.3.6 Quarto momento de leitura

AULAS 25 a 34 — 10 aulas de 40 minutos

Seguimos com a leitura em sala de aula dos capitulos 11 a 33, as imagens

contidas nessa parte e um novo preenchimento de cartdes de leitura foi desenvolvida,

desta vez, em grupo. Fica destacado que o capitulo 12 foi lido extraclasse, com

atividades afixadas no diario de leitura e posterior compartilhamento.



Atividade 1 — leitura protocolada do capitulo 11 realizada pela professora

1. Leia o titulo do capitulo 11. O que pode ser “A Marcha dos Cérebros

Violentados?

Trecho: “Jodo. Meu filho. Seja o0 homem que eu e seu pai criamos para que
fosse. Seja forte.” (Kabral, 2017, p. 98).

2. Quais foram as transgressdes de José Arolé citadas pela mulher de
terno branco?

3. Como a mulher de terno branco sabia sobre os pensamentos de
Marina?

4. Qual acontecimento importante essa lembranca retoma?

Trecho: “Aline Adebayo deu as costas pros trés, que perceberam que podiam
se mexer novamente; enquanto ela se ia, Arolé, Osongbo e Nina ficaram se
encarando por mais um tempo, até que cada um tomou seu rumo sem falar
nada” (Kabral, 2017, p. 103).

Qual é o impasse que Nina e Jorge enfrentam nessa lembranga?
Qual é a principal missao do grupo?

Como Jorge provoca Joao?
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Por que Aline falou que o nome do time seria “Time Lamuria”?

11}

Trecho:
110).

_ Vai, antes que Ketu Trés seja partida ao meio” (Kabral, 2017, p.

9. A qual chamada Maria e Jodo foram atender? O que estava
acontecendo?

10. Quais eram os “monstros” que atacavam as pessoas?

11.Como Maria ajudou Arolé? O que ela fez?

12. Maria esconde algo de Jodo. Em que parte isso fica claro?
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Leitura da imagem 3.

Fonte: KABRAL, Fabio. O cagador cibernético da Rua 13. Rio de Janeiro: Malé, 2017.

1. Quem é essa personagem?
2. O que ela esta fazendo?

3. Transcreva a passagem do capitulo que é capaz de narrar essa cena.

Ao final da leitura deste capitulo, os alunos leram o capitulo 12 extraclasse com

as questdes respondidas no diario de leitura.

Atividade 2 — leitura do capitulo 12 para ser realizada em casa e as

respostas anotadas no diario de leitura

Qual o problema que Joao Arolé precisa enfrentar neste capitulo?
2. Esse evento lembra vocé de alguma outra passagem parecida no livro?
Qual?

3. Aimagem descrita de Jamila Olabamiji é coerente com as agdes que ela

fazia? Justifique.
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4. Por que Joao age contra os guardas e ndo contra a garota que causava
destruicao?
O que vocé faria na posicédo do cagador?

6. Como podemos associar a parte em negrito sobre o episddio narrado
neste capitulo?

7. O que vocé acha que aconteceu com Jamila para ela agir tao
furiosamente pela cidade?

8. Por que o titulo do capitulo € “O urro da garota furiosa 2°? Quem era a

garota furiosa 1 e o que ela fez?

Leitura da imagem 4.

T o
: \\‘iv 7L

Fonte: KABRAL, Fabio. O cagador cibernético da Rua 13. Rio de Janeiro: Malé, 2017.

9. O que aimagem mostra?
10. O que mais lhe chamou a atengao? Por qué?

ApOs a andlise das questbes do capitulo 12 realizada pelos alunos, os

seguintes capitulos foram feitos em sala de aula.



Atividade 3 — leitura protocolada do capitulo 13 realizada pela professora

1. Explique o titulo do capitulo: tem sangue demais nas maos de quem?

Explique.

Trecho: “Osongbo ria, e ria, mas Nina n&do dava a minima” (Kabral, 2017, p.
127).

2. Deduza: Por que Jorge Osongbo ria tanto enquanto Nina relatava as

execucoes?

Trecho: “ _Eu sei... deve ser coisa dele” (Kabral, 2017, p. 127).

3. Quem deve ser “ele”?

Trecho: “Adeus, Nina — e desapareceu” (Kabral, 2017, p. 129).

4. O que podemos entender sobre as atuais atitudes de Arolé em resposta

ao seu passado?
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Os capitulos 14 e 15 foram lidos em sala de aula pela professora-pesquisadora.

Em seguida, foi feito o uso dos cartdes de fungdo novamente com distribuicdo de

grupos com 6 estudantes de forma que cada integrante preenchesse um cartdo

distinto a partir da leitura dos capitulos 14 e 15. O preenchimento foi finalizado em

casa. Em seguida, os alunos apresentaram suas observagdes aos demais colegas de

turma.

Atividade 4 — leitura dos capitulos 14 e 15

Preenchimento dos cartbes de fungdo seguida das observagoes

desenvolvidas.

Atividade 5 — leitura protocolada do capitulo 16 realizada pela professora

Trecho: “[...] Nina tentou socar a esfera pra longe; a esfera explodiu; foi um

estouro tdo tremendo, tdo espetacular, que a enorme arvore maciga, cheia de




cipés emaranhados, desapareceu quase que completamente” (Kabral, 2017,
p. 148).

1. Por que Nina e Joao estao fugindo?

2. O acontecimento narrado comega a projetar a aparéncia que Arolé tem
no presente. O que aconteceu neste momento?

3. O que vocé acha que aconteceu com 0s personagens quando parece

que foram eles que assassinaram Paulo ltunuoluwa?

Trecho: “Arolé arfava cada vez mais; fios do braco metalico se contorcendo
como se fossem vermes; Osongbo, ainda com a cabeca torta, balangava
Rafael Igbo como se fosse um brinquedo desses qualquer” (Kabral, 2017, p.
150).

4. Mais uma vez, a mistura do presente com o passado na narrativa faz
desencadear uma série de acontecimentos. Relacione as acdes de
Jorge Osongbo no presente e no passado quando pretende atacar Joao
Arolé.

5. A partir da descri¢ao feita de Osongbo, o que vocé acha que aconteceu
com ele depois do ultimo confronto com Nina e Jo&do?

6. O que Osongbo fez para atrair o cagador? Por que ele fez isso?

7. Aponte aspectos opostos entre as personalidades de Jodo Arolé e
Jorge Osongbo.

8. Neste momento, algo fica bem claro sobre as mortes que eram
noticiadas. O que é?

9. Deduza: por qual motivo essas mortes aconteceram?
Trecho: “_Nina!!!” (Kabral, 2017, p. 155).

10.Joao Arolé e Jorge Osongbo estdo em uma conversa depois de uma
missao. Jorge questiona Jodo de onde vém os poderes que ambos tém.
O que Arolé responde? Vocé acha certa essa informagao ou ele foi
enganado? Explique.

11.Por que sera que Osongbo debocha do fato de Jodo Arolé confiar em

tudo que Ihe foi dito na escola de formagao?
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12.Quem vocé acha que é o traidor no grupo de Nina?

Atividade 6 — leitura protocolada do capitulo 17 realizada pela professora
Trecho: “Mas, cara. Que. Mulher. Linda.” (Kabral, 2017, p. 159).

1. O capitulo comeca logo depois do embate de Arolé e Osongbo que
aconteceu no passado. Como Joao se sentiu ao acordar?

2. Quais ferimentos o cagador teve no embate?

3. Como ja vimos, foi a partir desta luta que o cagador se transforma. O
que aconteceu com ele?

4. O que aconteceu com a Nina na explosao?

5. Quem vocé acha que possa ser a curandeira que salvou os

personagens?

Trecho: “(...) e as maos de Maria Aroni o puxaram para dentro” (Kabral, 2017,
p. 160).

6. O que acontece na passagem em que a narrativa esta no presente?

Trecho: “Jodo Arolé meteu a m&o nos bolsos, pagou a quantia; e ai ele ndo
lembra mais nada, porque caiu imediatamente em um sono profundo” (Kabral,
2017, p. 168).

7. Ha outrorelato do passado em que Nina e Jodo estdo em um momento
de descontracdo. Nesse momento, Onise conta sobre sua familia.
Escreva com suas palavras como era a familia dela.

8. O que a parte em negrito significa?

9. O que Nina conta sobre Jorge Osongbo?

10.Vocé acha que a forma que Roberto Osongbo, pai de Jorge Osongbo,
mostrava em publico parece com alguém que vocé conhece? Explique.

11.Como a vida de Jorge foi influenciada pelas agcbes de seus pais?
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12.De volta ao presente, o cagador é curado por Maria Aroni. Como ela se

identifica?

10.3.7 Terceiro intervalo de leitura

AULA 35 — 1 aula de 40 minutos

Neste intervalo, os estudantes analisaram as imagens da questéo 1, as quais

sao representacgdes do livro pelo trabalho do ilustrador Rodrigo Candido.

1. ldentifigue quais sdo os personagens e explique o motivo pelo qual vocé os

reconheceu, mostrando as caracteristicas fisicas, os superpoderes e a postura.

a)
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10.3.8 Quinto momento de leitura

AULAS 36 a 41 — 6 aulas de 40 minutos

Os capitulos finais do livro foram realizados em sala de aula obtendo, no ultimo
capitulo, questdes afixadas no diario de leitura para resposta escrita e individual dos

alunos.

Atividade 1 — leitura protocolada do capitulo 18 realizada pela professora

Trecho: “(...) Jodo Arolé continuava piscando sem transicdo, sem se mexer,
sem emitir outro som que nao fosse a sua respiragéo, todo torto no meio do

lixo, abandonado num beco desses qualquer” (Kabral, 2017, p. 173).
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1. Explique o titulo deste capitulo.

2. Quando este episddio aconteceu. Antes ou depois da morte de Paulo?
Justifique sua resposta.

3. Em que esse evento marca a vida de Jo&o Arolé no futuro, ou seja,
quando ele é um cagador fora do grupo de supresséo?

4. Por que os oficiais estavam atras de Maria e Joao?

5. O que Joao desabafa? Como ele se sente?

6. Quem sao os ancestrais aos quais Maria se refere ao tentar consolar

Joao? Por que ela fala deles?

Trecho: “_Cuida da Maria, Nina — vociferou Arolé. — Vou atras dele agora! Vou
mata-lo'!!” (Kabral, 2017, p. 178).

7. Como vocé acha que Maria Aroni vai ficar depois do ataque de Jorge
Osongbo?

8. O que vocé acha que vai acontecer com Joéo e Jorge?

Na atividade 2, a questao 18 foi escrita no diario de leitura, pois tratava de uma

escrita narrativa em que se dava sequéncia as acdes do enredo.

Atividade 2 — leitura protocolada do capitulo 19 realizada pela professora

Trecho: “Clic” (Kabral, 2017, p. 180).

1. Jodo cumpre o que prometeu para a mae?

2. Por que a linha telefénica em que eles conversam nao € segura?

Trecho: “E entdo ela disse. E todos na cidade ouviram. Todos. Pois sua voz se
projetava e atravessava todos os espacos, e alcangcava todos os cantos
possiveis” (Kabral, 2017, p. 183).

3. O que a cidade de Ketu Trés estava comemorando no Setor 9 da
Rua 137




4. Relembre como é organizada a cidade. O que significa dizer que
todos estavam aplaudindo a Presidenta “desde os sobrados
carcomidos do Setor 1 até as mansdes do Setor 13”?

5. A descrigéo realizada da Presidenta Ibualama faz referéncia a uma
personalidade importante para a cultura negra. Quem?

Trecho: “A festa havia acabado de comecar!” (Kabral, 2017, p. 186).

6. O discurso da Presidenta conta uma histéria que pode ser
relacionada com uma histéria real. Qual é ela?
7. Fazendo um paralelo com acontecimentos histéricos:
a) Quem sao os alienigenas?
b) O que sao as naves?
c) O que é o Mundo Original?
d) O que é o Continente?
e) O que é o Mundo Novo?

8. O que aconteceu com o Mundo Novo?

Trecho: “Jodo Arolé continuou sem responder; Jorge Osongbo, mantendo sua
calma intensamente desapaixonada, seguiu com seu soliloquio” (Kabral, 2017,
p. 188).

9. O que vocé entende que é o fio de contas de Joao Arolé?

10. O que sera que as tatuagens em seu corpo significam, pois ora estao
queimando, ora estio frias?

11.Jodo saiu com a intengdo de matar Jorge, no entanto, durante o
discurso da Presidenta ele se mantém quieto. O que isso significa
em sua cultura?

12.Por que Jodo Osongbo disse que queria livrar Arolé da curandeira?

13.0 que sera que ele vai fazer com Osongbo?

Trecho: “Osongbo abriu os bragos, finalmente liberando exclamacdes
espalhafatosas” (Kabral, 2017, p. 190).
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14.Se vocé fosse Arolé, o que faria diante da fala de Osongbo?
15.Vocé concorda com Osongbo? Matar os criminosos é a solugao?

Explique.

Trecho: “Jodo Arolé continuava olhando, quieto; apdés um tempo, disse,
finalmente” (Kabral, 2017, p. 191.).

16. Em uma palavra, como vocé descreveria Osongbo neste momento?

17.0 que vocé acha que Arolé vai fazer com Osongbo?

Trecho: “E ent&o, os dois desapareceram” (Kabral, 2017, p. 191.).

18.0 que sera que vai acontecer com os dois personagens? Neste
momento, vocé escrevera em seu diario de leitura a cena entre Jodo
Arolé e Jorge Osongbo. Desenvolva a narrativa seguindo a
estratégia do narrador desta histéria usando descrigdes, agao,
sentimentos, os ferimentos de acordo com as caracteristicas dos

personagens.

Trecho: “Atiraram” (Kabral, 2017, p. 196)




Leitura da imagem 5.

Fonte: KABRAL, Fabio. O cagador cibernético da Rua 13. Rio de Janeiro: Malé, 2017.

19. 0 que aparece nessa imagem?

20.Qual é o contraste de cores?

21.Vocé reconhece os personagens? Explique.
22.Ao final, na narrativa do livro, o que Arolé fez? Como isso esta

relacionado com seus traumas?
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Atividade 12 - leitura do capitulo 20 em sala seguida de questdes para

serem respondidas no diario de leitura.

1. Nessa volta ao tempo, vemos como Arolé adquire sua tatuagem. Para
0 que ela serve?

2. Por que vocé acha que ele desejava algo que implicasse dor?

3. Por que a dor deveria ser nutrida por emog¢des negativas?

4. Relembre um momento em que a tatuagem de Arolé ardia. Escreva e
explique qual o possivel sentimento dele no momento.

5. Por que os ajoguns pegaram Jorge Osongbo?

6. Por que as flores cresceram ao redor de Joao e Nina quando Maria
chegou?

7. Qual era a intengao do novo grupo?

8. Por que as tatuagens do cagador finalmente pararam de arder?

9. Por que vocé acha que Maria Ardni ndo morreu? Qual sera sua histéria?

10.A historia de Jo&o Arolé nao termina aqui. Vocé gostaria de ler a

continuagao? Por qué?

10.4 QUARTA ETAPA: EXPANSAO

AULAS 42 a 48 — 7 aulas de 40 minutos

Essa etapa, planejada para ser desenvolvida ao longo de 7 aulas de 40 minutos
cada, teve como objetivo apresentar aos estudantes uma abordagem alternativa de
leitura de uma obra afrofuturista. Para isso, foi exibido o primeiro episédio da série
Iwaja (2024), produzida pela Disney+. Ambientada na cidade de Lagos, Nigéria, a
narrativa incorpora elementos caracteristicos de um cenario futurista. Nesse contexto,
foi fundamental promover entre os alunos uma analise que evidenciasse os aspectos
que estabeleciam didlogos com as reflexdes realizadas nas etapas anteriores desta
intervengao. O titulo da série, cujo significado esta ligado a tradig&o ioruba, é “o dia
seguinte” (ou o futuro). Nesse sentido, ela fortalece a integragéo linguistica e a

proposta cultural em unificar a ancestralidade e o futuro.
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Atividade 1: exibigao do episédio

%;s‘ﬂ;" # IN[ClOo Q PESQUISA =4 MINHA LISTA = ESPN @ FILMES # SERIES + ORIGINAIS
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TL:E] Iwaj

Tola, uma menina de uma drea rica de Lagos recebe um presente

de aniversario surpreendente do pai.
P ASSISTIR TRAILER

EPISODIOS SUGESTOES EXTRAS DETALHES

Fonte: Disney+: lwaju episodio 1. Disponivel em: https://www.disneyplus.com/pt-
br/browse/entity-94130e77-14b6-4b45-978e-5eaccdd60831. Acesso em: 01 jul. 2024.

Apds a exibicao do episddio, foram propostas algumas atividades para que os
alunos refletissem sobre a intertextualidade que existe nas duas obras. Para isso,
foram realizadas algumas perguntas em um processo interativo de conversa para
compartilhar a interpretacédo e, em sequéncia, duas propostas de atividade escrita:
uma relacionando os personagens das duas histérias e a outra a produgdo de um

texto narrativo.

Atividade 2: questoes orais
1. Qual é a trama desenvolvida neste primeiro episddio da série?
Quais os personagens principais?
Descreva as caracteristicas fisicas de Tola.
O que o pai de Tola esta buscando fabricar?

Por que é tdo importante esse aparelho?

2 e

Observe a imagem a seguir:
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Fonte: Disney+: Iwaju episédio 1. Disponivel em: https://www.disneyplus.com/pt-
br/browse/entity-94130e77-14b6-4b45-978e-5eaccdd60831. Acesso em: 01 jul. 2024.
7. O que essa imagem mostra sobre a cidade?

8. De acordo com o que lemos sobre Ketu 3, como essas duas cidades se
assemelham?

9. Quais relagbes em comum tém os personagens das duas obras?
10. Como podemos assimilar o trabalho de Jodo Arolé com o pai de Tola?

11. Seria possivel Arolé ajuda-lo no problema que enfrentam? Como?

Atividade 3 — responder no diario de leitura relacionando personagens

Esses sao os personagens que aparecem no primeiro episodio da série.

\JTOLA & KOLE)Y

Fonte: https://disneyplusbrasil.com.br/iwaju-a-nova-serie-animada-da-disney-ganha-data-de-




128

estreia/. Acesso em 01 jul. 2024.

Com quais personagens do livro O cagador cibernético da Rua 13 podemos

relacionar cada um deles de acordo com sua fungao na historia?

Atividade 3: producgao escrita

Imagine que o pai de Tola chame Jo&o Arolé para pedir sua ajuda na resolugéo
dos sequestros. Como isso poderia acontecer? Crie um enredo que contenha
caracteristicas afrofuturistas observando as imagens para construir sua
narrativa a partir delas e relacionando as duas histérias. Faga um rascunho

em seu diario de leitura e dé um titulo.

Para subsidiar a construgdo da narrativa, foram apresentadas aos alunos
imagens dispostas em forma de livreto. Essa estratégia permitiu que os estudantes
realizassem a leitura e interpretagao visual do material, com o objetivo de elaborar

uma narrativa coerente com a proposta da atividade.®

llustragdes para a construgao da narrativa

8 Aqui estdo expostas somente as imagens na sequéncia em que a histéria deveria ser narrada. Por
questao de otimizagao, a parte escritafoi omitida. No entanto, ha nos apéndices exemplo de como os
alunos desenvolveram a historia.
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Fonte: Elaborado pela autora com auxilio de inteligéncia artificial (2024).
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11 ANALISE DOS DADOS: A LEITURA COMO INSTRUMENTO DE CONSTRUGAO
DO PENSAMENTO CRIiTICO POR MEIO DO LETRAMENTO LITERARIO E RACIAL

A analise dos dados obtidos durante a intervengao realizada com alunos do
8° ano do ensino fundamental da Escola Municipal José Calil Ahoauagi, evidenciando
as praticas de leitura desenvolvidas para a construgao do pensamento critico e para
o aprofundamento de questdes relacionadas ao letramento literario e racial, é
essencial para esta proposta de intervencao. A pesquisa teve como foco promover o
letramento literario e compreender de que maneira o texto literario articulado a
reflexdes sobre questdes raciais podem fomentar ndo apenas o desenvolvimento da
competéncia leitora, mas também ampliar a consciéncia critica dos alunos em relagao
as desigualdades sociais e raciais presentes em nossa sociedade.®

A partir da coleta de dados realizada por meio de questionarios, pudemos
estabelecer os métodos que seriam utilizados para organizagdo das atividades.
Analisamos como a leitura de O cacgador cibernético da Rua 13 possiblitou aos
estudantes uma leitura que colocasse em destaque o protagonismo negro bem como
toda a construgdo e os tormentos a que o personagem principal foi submetido.
Importante ressaltar como os alunos entenderam a projeg¢ao de tempo e espago para
a construcdo narrativa e a necessidade desses elementos para que pudessem
compreender o contexto afrofuturista da obra em estudo. A abordagem por meio da
leitura compartilhada e protocolada possibilitou um dialogo com as vivéncias dos
estudantes, provocando reflexées que transcendem o ambiente escolar. Dessa forma,
destacamos a relevancia da proposta para a formacado de leitores criticos e a
promog¢ao de um ensino que reconhecga e valorize a diversidade cultural e racial.

A analise aqui apresentada esta fundamentada nos pressupostos teéricos que
discutem o papel transformador da literatura e a importancia de praticas pedagogicas
que enfrentam o racismo estrutural. O didlogo com esses referenciais teodricos
permite-nos compreender como as praticas de leitura podem se configurar como
ferramentas poderosas para a construgdo de um ensino mais inclusivo e socialmente
engajado.

Vale ressaltar que a participacado dos alunos foi previamente autorizada pelos

seus responsaveis e assinados em documentos que tém seus modelos nos anexos A

9 Os dados coletados ndo apresentam corregdo ou revisdo linguistica, uma vez que nio era esse o
objetivo da proposta.
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e B nas paginas 175 e 176 respectivamente. Tanto os responsaveis quantos os alunos
entenderam a relevancia de aprimorar a leitura literaria para formagao de um cidadao
critico e responsavel. Em tempo, o processo interventivo ocorreu entre os meses de
junho e novembro, sendo que em julho tivemos o0 més de férias, computando um total
de 48 aulas de 40 minutos.

Para iniciar as atividades de leitura, mostramos aos alunos a importancia do
registro e oportunizamos a construcdo de um diario de leitura. Este recurso é
importante, pois, segundo Machado (1998), o leitor registra sua compreensao e

impressdes sociais relacionando os conhecimentos com suas experiéncias pessoais.

Figura 1 — Capas dos diarios de leitura

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

A entrega desses diarios personalizados aconteceu antes de iniciarmos as
atividades e foram recebidos com muita empolgagcédo porque as imagens na capa ja

apontavam para a tematica que seria abordada.
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Seguindo a sequéncia expandida de Cosson (2021), a atividade de motivagao
foi realizada a fim de promover o interesse pela leitura e estimular a formulacao de
hipoteses sobre o0 enredo da obra escolhida para o projeto. Assim, apresentamos uma
imagem de um homem cibernético que apresentava uma metade homem e outra
maquina e perguntamos aos alunos se ja haviam visto figura semelhante. Esta

imagem foi afixada no diario de leitura.

Imagem 2 — Primeira atividade desenvolvida no diario de leitura

[ Coterve & mmagem 3 mmguir ¢ reaponda ColRtivaments arctumd:
o sem i de itra

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).

As respostas variaram, mas o que que predominou foram os filmes e as séries.
Ao serem questionados sobre a relagcdo que a imagem poderia ter com a obra,
disseram que poderia ser um texto que “falasse do futuro” (aluno 1).

Apds esta andlise, os alunos assistiram ao trailer do filme A liga da justica em
que o personagem Victor Stone esta em destaque. Ele € um homem ciborgue, negro
que integra o grupo. A partir do clipe, foram anexadas ao diario de leitura imagens do
personagem e questionamentos que levassem os alunos a refletir sobre as principais
caracteristicas do personagem, seus superpoderes e relagdo que havia com a
personagem anterior, suas semelhancgas e diferengas.

Os alunos descreveram esse personagem e seus poderes e destacaram como

diferenga a cor da pele. A partir dai, comegaram a cogitar a leitura de um livro que
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refletisse aspectos sobre preconceito e “o futuro dos negros” (aluna 2).

Para instigar ainda mais os alunos no aspecto futuristico, o videoclipe da
cantora baiana Xénia Franca, com a musica “Nave” contribuiu para a observacao das
imagens que apresentavam aspetos futuros e também imagens que levassem a
ancestralidade africana. As imagens fixadas no diario de leitura, juntamente com a
letra da musica, apresentavam um laboratério de ciéncias que contrastava com a
ancestralidade religiosa e cultural africana. As respostas foram dadas oralmente e
organizadas para que os alunos as copiassem no diario de leitura.

Como finalizagdo da primeira etapa, os discentes ouviram a musica “Amarelo”
do rapper Emicida em parceria com Pabllo Vittar e Majur em que ha um trecho da
musica “Sujeito de Sorte” de Belchior. Neste momento, os alunos ouviram a musica
para compreender a tematica, disseram o que mais havia chamado sua atencgao,
como, por exemplo, o aluno 3 assevera: “a musica fala da fome e das condi¢cées dos
negros nas favelas” e “a vontade de mudar”. Os alunos receberam a letra da musica
para colarem no diario de leitura e responderam as questdes propostas. A
interpretagéo da letra da musica foi coletiva, no entanto, ao registrarem no diario, cada
aluno escreveu suas impressoes de forma individualizada.

Esta etapa da sequéncia foi importante para levar os alunos a problematizarem
as questodes raciais existentes em nossa sociedade e levantarem hipéteses de como
elas poderiam estar inseridas em um livro que abordasse o futuro. Tudo isso deixou a
turma animada e ansiosa para conhecer a obra, o que aconteceu no processo
seguinte com a introducéo.

Em seguida, fizemos a introdugcédo da obra com a apresentagdo da imagem da
capa do livro afixada no diario de leitura, uma imagem afrofuturista e a proposta de
pesquisa sobre o autor, uma vez que os alunos ndo o conheciam. Ao apresentar a
capa do livro, as perguntas anexadas no diario de leitura foram respondidas
coletivamente, em uma conversa em sala de aula e com as anotagdes sendo feitas
individualmente nos diarios. Em relacdo a capa, os alunos foram levados a refletir
sobre o0 que o romance poderia abordar a partir do titulo do livro, se a imagem da capa
lembrava alguma que ja tinha sido analisada anteriormente em qual provavel tempo a
historia acontecia. Os alunos compreenderam que a historia se passaria no futuro e
relacionaram a imagem com o personagem do filme “Liga da justiga”, destacando a
cor da pele negra e os tracgos cibernéticos. Aimagem futurista e a presenca de criangas

negras proporcionaram reflexdes que foram somente anotadas na lousa. Ao
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descreverem a imagem, algumas das respostas demarcaram a “presenca de criangas
africanas”, “arte moderna”, “cores vibrantes que representam uma infancia
promissora”, “imagem linear, cubos”.

Introduzimos o termo afroturismo e pedimos que os estudantes dissessem a
que ele poderia se referir. Coletivamente, responderam que poderia ser “futuro da
Africa, da cultura africana e dos povos”, “maior influéncia na tecnologia e na produgao
de conhecimento”. Os estudantes conseguiram relacionar o termo Afrofuturismo com
o livro ao dizerem que “o protagonista € negro”, “o personagem é ciborgue”, “ha
tecnologia”, “a histéria acontece em um futuro distante”.

Afinalizagéo desta etapa foi realizada a partir da imagem do autor Fabio Kabral
e de uma pesquisa sobre ele. Neste dia, havia poucos alunos em sala, assim, a
atividade foi realizada em dupla com o uso do celular para a pesquisa.

A etapa da leitura foi iniciada com a orelha da obra em estudo. Os alunos
disseram esperar do enredo muita aventura, fantasia e mistério. Essa etapa instigou
ainda mais a curiosidade dos discentes.

Antes de iniciarmos a leitura propriamente dita, esclarecemos que a narrativa
iria conter muitas palavras e expressdes em ioruba e, como forma de auxiliar na
compreensao da leitura, seria montado um mural em que essas palavras e expressdes
e seus significados estariam afixadas de forma desordenada. Com o processo de
leitura e a inferéncia a partir dos acontecimentos, fomos organizando o mural de modo
que, ao final da leitura da obra, teriamos um entendimento completo. As imagens a
seguir mostram como ficou o mural no inicio da leitura e sua organizag&o ao final.
Para a construgdo desse processo, pesquisamos previamente os significados e

fizemos uma tabela conforme apresentado no apéndice C na pagina 171.



137

Imagem 3 — Montagem do mural

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).

Imagem 4 — Processo de organizagao do mural ao longo da leitura

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).



Imagem 5 — Mural finalizado

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).

Imagem 6 — Mural em sala de aula com o término da leitura

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).
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Os alunos ficaram muito curiosos e avidos para descobrir os significados das
palavras. Em seguida, para também auxiliar na leitura, afixamos no diario dois quadros
para serem preenchidos conforme a narrativa fosse progredindo. Ha, no enredo,
assassinatos de diversos personagens. Os quadros contém partes para serem
escritas essas informagdes para que no final fosse possivel que os alunos

relacionassem as mortes e os motivos dos assassinatos.

Imagem 7 — Tabelas no diario de leitura do aluno 1

Assassinatos noticiados ne TV Execugdes do grupo de pressdo
Capttusio | Pessos Fungso na cidade * Capetuio Pessoa | Motivo palo qual fo 1

| FtLIcnaca de Koty 3 assasanada rolatacia a execugao

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).
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Imagem 8 — Tabelas no diario de leitura do aluno 2

Exocugies do grupo de scpresalo

Assassinatos noticiados na TV ¥

s~ Pantos” 1 Fung0 pa ciade ] Capitiso Peasca Motrvo peto qusd o1

t 3 3 masassenada redataca a eiecu o
rsemmmnads ' i3 . - :

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).

A leitura foi alternada entre leitura protocolada em sala e, como a obra é
extensa, a leitura individual extraclasse com questdes anexadas no diario de leitura e
discutidas posteriormente de forma coletiva. As questdes procuravam destacar o
cenario, o protagonismo negro, o tempo em sua construgdo em forma de flashback e
como ele era identificado. Faciimente, os alunos perceberam que as letras em italico
representavam as lembrangas do personagem principal e as consequéncias de seu
passado nos sentimentos que carregava no presente.

Ainterpretacao da obra foi conduzida a partir do que sugere Cosson (2021) em
relacdo a contextualizagdo. As atividades foram combinadas de forma a conceber
ampla compreensdo na narrativa. Dessa forma, com questdes escritas e orais,
exploramos o aspecto afrofuturista como movimento que destacasse o protagonismo
negro, os personagens “melaninados” que compdem a narrativa e a importancia de
pensar um futuro promissor, sem preconceito. Além disso, fizemos ligagdes entre a
tradicao ancestral e o futuro ligando o cenario da cidade de Ketu 3 com a Africa que
teve seu povo, suas tradicdes, suas culturas arrancadas pelos brancos.

Ao fazer questdes que apontassem a contextualizacdo poética, exploramos a
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estrutura da obra, a construcéo narrativa e a relevancia dos aspectos que remetem a
ancestralidade dos povos africanos. Aprofundamos, em diversos momentos, a
configuracdo do tempo com o desenvolvimento do personagem protagonista. Os
alunos compreenderam que o comportamento, os sentimentos, as dores que o
protagonista apresentava era resultado de suas vivéncias no passado e como suas
atitudes refletiam em seu comportamento. Ficou claro para os estudantes que as
partes apresentadas em italico eram flashbacks que foram gradualmente
apresentados no enredo e moldando a personalidade do protagonista.

A contextualizagéo critica relacionava a importancia do Afrofuturismo com a
contemporaneidade. Os alunos perceberam a relevancia de uma literatura em que
mostrasse como € urgente apresentar a tematica do preconceito e projetar um futuro
em que o0 negro seja o contador e protagonista de sua historia.

Na contextualizagado tematica, ressaltamos o protagonismo negro, as tradi¢coes
africanas, a autoria do texto e as caracteristicas de todos os personagens que
compdem a histéria. Vale ressaltar que as contextualizagbes ndo foram realizadas de
formaindividual, mas coletivamente. As imagens a seguir mostram algumas questdes

que foram elaboradas e respondidas no diario.

Imagem 9 — Questdes respondidas no diario de leitura

Atividede 3 - leihara G0 capitulo 2 realizada em casa
Com ae sag. b questdes

Responas "0 387 3¢ letur

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).
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Imagem 10 — Questdes de leitura extraclasse
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).
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Na etapa da leitura, tivemos trés intervalos para avaliar os que os alunos

estavam apreendendo até aquele momento. O primeiro intervalo foi proposto com

questdes relacionadas a leitura de forma a sintetizar a compreensao dos alunos até o

capitulo 5.
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Imagem 11 — Atividades do intervalo de leitura

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).

O segundo intervalo aconteceu apoés a leitura do capitulo 10, ou seja, a metade
do livro. Esse intervalo analisou as diferentes perspectivas dos alunos em relagao ao
enredo com o preenchimento dos cartdes de fungdo. Essa atividade foi realizada
individualmente em sala de aula com notéria empolgagao dos alunos. Os cartbes
foram distribuidos aos alunos e, como uma mesma funcéo fosse analisada por alunos
diferentes, as percepcdes que apontavam foram bastante significativas. Viamos
angulos diferentes para uma mesma fungédo. O momento de compartilhar as analises
foi muito produtivo, com o envolvimento de todos os alunos presentes na aula. O
anexo C mostra alguns dos cartdes preenchidos.

A obra continha algumas ilustragdes que também foram analisadas. A leitura de
imagens é um importante recurso para o processo de letramento literario, pois instiga

um olhar em que o texto verbal e nao verbal se relacionam.
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Imagem 12 — Atividade com interpretagao de imagem

Latess 62 capaura 11 pav® swr seabiers o 5553 8 5 R maE
Ieatatim w1 @ fn wuey

® en A 1

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).

No terceiro intervalo de leitura, foi proposta uma atividade fundamentada na
interpretacéo de imagens. Nessa dinamica, os alunos foram convidados a colar em
seus diarios de leitura imagens que remetessem aos personagens do livro.
Posteriormente, deveriam identificar os personagens representados e especificar
suas escolhas, explicando os motivos que os levaram a associar as imagens aos
personagens. Além disso, foram incluidas imagens de cenarios que deveriam ser
relacionadas a momentos especificos da narrativa, com a explicagcdo detalhada de
suas conexdes com a obra.

Essa atividade se revelou significativa, pois promoveu o desenvolvimento do
letramento literario ao estimular os alunos a estabelecer conexdes entre diferentes
linguagens — visual e textual. Por meio da analise critica e reflexiva de imagens, os
estudantes ampliaram a compreensao da narrativa e seus elementos, ao mesmo
tempo em que desenvolveram habilidades interpretativas fundamentais para a
formacao de leitores intelectuais e profissionais.

A leitura de imagens, nesse contexto, vai além do simples reconhecimento

visual, uma vez que exige do leitor uma compreensao critica das relagdes simbalicas
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e contextuais que permeiam os elementos representados. Essa pratica favorece o
engajamento dos alunos com a obra literaria, aproximando-os de seus significados e
explorando possibilidades interpretativas que potencializam o desenvolvimento das
competéncias leitoras. Assim, acreditamos que tal abordagem contribua para a

formacao de leitores mais sensiveis, capazes de transitar por diferentes linguagens.

Imagem 13 — Interpretacao de imagens (aluno 3)

1 Marihaue ouse s80 08 Personagens ¢ axpkiue 0 Motk pake gual ook a8 It .
P e R L 08 SUp pdeet § & JOsh N " | L

20 eum vood v nae wagens 8 wegurT Camo el it ‘slacore das com ¢ sryvie?
| m
l. Ei!

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).
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Imagem 14 — Interpretacao de imagens (aluno 4)

¢ | 1

2.0 que vaok v s b agens & segu? Como eles swilo relacradas om 5 evedol t

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).

A continuidade da sequéncia de leitura foi iniciada a partir do capitulo 18,
momento em que foram realizadas atividades interpretativas escritas,
complementadas por uma proposta de producgao textual criativa. Nessa atividade, os
alunos foram convidados a dar prosseguimento a histéria, elaborando uma
continuidade narrativa com base em um conflito previamente estabelecido entre o
protagonista e o antagonista.

Essa abordagem teve como objetivo principal estimular a criatividade dos
alunos, incentivando-os a se posicionar como produtores de texto literario, assumindo
um papel ativo no processo de construgcdo narrativa. Apos a finalizagdo das
producgdes, alguns alunos compartilharam suas criagbes com a turma por meio de
leituras orais, permitindo uma troca rica de perspectivas interpretativas. Em seguida,
as producdes dos estudantes foram comparadas aos desdobramentos reais da
narrativa, o que possibilitou uma analise reflexiva e critica das escolhas das narrativas
realizadas pelos estudantes.

Acreditamos que essa pratica tenha contribuido significativamente para o
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letramento literario ao aliar aspectos interpretativos e criativos, promovendo o
envolvimento dos alunos com a obra em niveis mais profundos. Ao imaginar e criar
solugdes narrativas, os estudantes nao apenas exploraram suas habilidades de
escrita, mas também desenvolveram maior compreensdo sobre os elementos
estruturais e tematicos da narrativa original. Além disso, a comparagao entre as
producdes dos alunos e o texto literario oficial incentivou a analise critica, permitindo
identificar diferentes abordagens e refor¢cando a capacidade de argumentagao e de
avaliacao dos elementos textuais. Assim, acredita-se que a atividade tenha promovido
o engajamento literario, ampliando o repertorio criativo e interpretativo dos estudantes

e consolidando sua formacéo enquanto leitores reflexivos e independentes.

Imagem 15 — Produgao textual (aluno 5)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).



Imagem 16 — Produgao textual (aluno 6)
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).
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Imagem 17 — Producéo textual (aluno 7)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).

Outro momento no processo de leitura foi a realizagcdo, em grupo, do
preenchimento dos cartdes de funcido referentes aos capitulos 14 e 15. Essa
estratégia pedagogica possibilitou aos alunos a andlise colaborativa da narrativa,
promovendo uma troca de saberes significativa entre os pares.

O trabalho em grupo foi essencial para o fortalecimento de habilidades de
interpretacdo, uma vez que os estudantes puderam discutir e compartilhar suas
perspectivas sobre os elementos narrativos apresentados nos capitulos. A
colaboragao entre os participantes estimulou a construgao coletiva de conhecimento,

permitindo que ideias distintas fossem confrontadas e aprimoradas por meio do
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dialogo.

Essa abordagem favoreceu ndo apenas o desenvolvimento das competéncias
literarias dos alunos, mas também habilidades sociais como o trabalho em equipe, a
escuta ativa e a argumentacéao. A atividade contribuiu para uma compreensao mais
aprofundada do texto, uma vez que a troca de diferentes leituras e interpretacdes
enrigueceu o processo de analise narrativa. Assim, ao fomentar o dialogo e a interagéo
entre os pares, o preenchimento coletivo dos cartées de fungédo consolidou-se como
uma pratica significativa para o letramento literario, promovendo a construgao

conjunta de significados e o engajamento dos estudantes com o texto literario.

Imagem 18 — Alunos preenchendo os cartdes de funcdo em grupo

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).

A expansao, etapa que finaliza a sequéncia expandida, foi desenvolvida em
grupo com o objetivo de consolidar os aprendizados construidos ao longo das aulas,
promovendo o dialogo critico entre a obra literaria afrofuturista O cagador cibernético
da Rua 13 e o primeiro episddio da série Iwaju (2024). Os grupos foram orientados a
fazer a leitura das imagens que misturavam as duas obras, construindo uma narrativa
em que os personagens interagissem para a solugao do conflito apresentado na série
conforme o anexo D a partir da pagina 182.
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Imagem 21 — Exibi¢cao do episddio Iwaju (2024)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).

Finalizar a proposta com uma produgé&o narrativa a partir da leitura de imagens
que mesclam elementos das duas obras foi um ponto-chave para estimular a
criatividade na producdo escrita dos estudantes. Essa etapa proporcionou uma
experiéncia de interpretacdo e imaginacao, através da qual puderam explorar as
relagdes intertextuais entre os textos e as imagens, transformando suas percepgdes
em narrativas autorais.

Ao relacionar as obras por meio de representagdes visuais, os alunos foram
desafiados a ampliar seus horizontes interpretativos, ressignificar elementos culturais
e desenvolver historias que refletissem suas leituras criticas. Essa abordagem
valorizou a subjetividade e a expresséao criativa, permitindo que cada narrativa se
tornasse um reflexo original do dialogo entre as obras. Assim, a proposta ndo apenas
consolidou os objetivos da leitura critica, como também fomentou habilidades
essenciais para a escrita, como organizagdo textual, coesdo, coeréncia e
sensibilidade estética.

A escolha de Iwaju, uma obra audiovisual contempordnea que combina

elementos tecnoldgicos e culturais de maneira inovadora, revelou-se fundamental
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para enriquecer o processo de letramento racial e literario. Ao integrar referéncias
culturais africanas, como a tradigdo ioruba, em um cenario futurista, a série nao
apenas reforca a relevancia das raizes culturais, mas também inspira novas
possibilidades de representagdo para os estudantes negros. Isso contribui para o
fortalecimento de sua identidade, ao mesmo tempo que desafia esteredtipos
limitadores sobre a produc¢ao cultural africana.

Ao final da etapa, foi possivel perceber um avanco significativo no letramento
racial e literario dos estudantes, pois a atividade nao apenas estimulou a analise critica
e a criatividade, mas também promoveu um olhar mais atento para as questdes de
diversidade e representatividade. Os alunos abordaram em suas producdes aspectos
da tradi¢cdo ioruba e da negritude demonstrando que adquiriram conhecimento. O
estudo do Afrofuturismo, nesse contexto, se destacou como uma ferramenta
pedagdgica poderosa para desconstruir visdes eurocéntricas da literatura e da cultura,
oferecendo aos alunos uma abordagem transformadora e emancipadora para

compreender o mundo e suas multiplas narrativas.
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12 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral desenvolver uma proposta de
intervengao pedagdgica voltada para o desenvolvimento da capacidade leitora dos
estudantes, promovendo o letramento literario por meio da leitura da obra O Cagador
Cibernético da Rua 13, de Fabio Kabral. A escolha dessa obra, fundamentada e
detalhada nos capitulos anteriores desta dissertagcdo, baseou-se em sua relevancia
cultural e literaria, bem como na representatividade que assume no contexto do
Afrofuturismo.

Pretendiamos que os estudantes reconhecessem, ao longo da leitura, a
construgao identitaria do protagonista e a interferéncia do tempo nesse processo,
elementos fundamentais para a compreensao da complexidade narrativa. Além disso,
destacou-se como eixo prioritario a andlise do protagonismo negro presente na obra,
contextualizado em um universo afrofuturista que resgata e reimagina a
ancestralidade africana em dialogo com o futuro. A discussdo sobre a negritude
permeou toda a intervencao, sendo a identidade um elemento estruturante para refletir
sobre as relagdes raciais e os desafios enfrentados historicamente pelas populagdes
negras.

As atividades desenvolvidas ao longo da formagédo docente possibilitaram a
emergéncia de uma postura critica frente as relagbes de preconceito, sobretudo no
que se refere ao apagamento da cultura ioruba no contexto brasileiro. A leitura de uma
obra afrofuturista, até entdo desconhecida pelos alunos, despertou curiosidade e
entusiasmo, favorecendo o engajamento com a narrativa. Esse movimento revela-se
significativo no que concerne ao letramento literario, entendido, conforme Cosson
(2009), como o processo de inser¢ao do leitor na cultura letrada por meio de praticas
que articulam fruicdo estética e reflexdo critica. Nesse sentido, o contato com a
literatura afrofuturista possibilitou aos alunos a ampliagcao de repertérios, a valorizagao
de outras matrizes culturais e a construgcao de sentidos em dialogo com suas proprias
experiéncias. A eficacia da proposta formativa, portanto, evidencia-se na forma como
o letramento literario foi promovido de modo proficuo, critico e sensivel a diversidade
cultural.

Este estudo reafirma a relevancia do letramento literario e racial como pilares
fundamentais de uma educacgao inclusiva e transformadora. As praticas de leitura

protocolada e compartilhada, a sequéncia expandida de Cosson (2021) e os cartbes
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de funcdo demonstraram ser abordagens pedagdgicas eficazes para promover uma
aprendizagem significativa. No entanto, embora os cartdes de fungcdo tenham se
mostrado um excelente exercicio para sistematizar a leitura, observou-se que a maior
parte dos alunos manteve-se em niveis mais superficiais da analise, limitando-se a
aspectos basicos do texto, como a identificacdo de personagens ou acontecimentos
principais. Esse dado evidencia tanto os desafios do trabalho com a leitura literaria em
profundidade quanto a necessidade de um tempo mais dilatado para a construgéo da
producao final, o que permitiria um maior amadurecimento interpretativo e reflexivo
por parte dos estudantes.

Ao aplicar essas metodologias no contexto da leitura de uma obra afrofuturista,
foi possivel constatar um impacto positivo na formacao dos estudantes, tanto em
relacdo ao desenvolvimento de habilidades literarias quanto a ampliacdo da
compreensao das dindmicas raciais presentes na sociedade. Os resultados apontam
que o uso de estratégias pedagdgicas associadas a escolha de obras que reflitam a
diversidade cultural e racial contribui significativamente para a construgdo de uma
consciéncia critica e cidada. Os estudantes ndo apenas ampliaram sua capacidade
de analise textual, como também foram incentivados a refletir sobre questdes sociais
urgentes, como a representatividade e o combate ao preconceito.

Essas experiéncias reforcam a importancia de incorporar o letramento literario
e racial de maneira sistematica no curriculo escolar. A escola, como espago
privilegiado de formagé&o, possui o potencial de transformar vidas ao promover o
acesso a uma literatura que valoriza identidades e histérias marginalizadas. Investir
nesse tipo de pratica pedagogica € investir em uma educagao que prepara os alunos
para se tornarem sujeitos criticos, sensiveis as desigualdades e engajados na
construgdo de uma sociedade mais justa.

Enquanto professora-pesquisadora, meu obijetivo foi oferecer aos estudantes
oportunidades de ampliagcdo de conhecimentos, aperfeicoamento de habilidades
linguisticas e literarias, bem como o estimulo a consciéncia critica sobre temas
essenciais como identidade, género e, sobretudo, raca. Reconhecemos que a leitura
literaria ultrapassa o simples deleite estético: trata-se de um processo complexo de
aprofundamento interpretativo, que exige tempo, mediagao e escuta ativa, permitindo
ao estudante desenvolver maior autonomia e senso critico.

Ao abordar a negritude durante a intervengao, buscamos construir um espago

pedagogico que nao apenas valorizasse a experiéncia negra, mas também a
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problematizasse em sua historicidade e poténcia. A escolha de O Cacgador Cibernético
da Rua 13 reforca essa perspectiva, pois o enredo oferece subsidios importantes para
a desconstrucao de preconceitos enraizados e para a valorizagdo da cultura afro-
brasileira em suas multiplas dimensoes.

Pensar o ensino de Literatura, nesse contexto, € também um exercicio de
humanizacado do estudante, proporcionando-lhe instrumentos para compreender as
complexas relagdes sociais em que esta inserido e vislumbrar possibilidades de
transformacgdo. Por meio do debate critico promovido pelas praticas de leitura,
acreditamos que a obra tenha contribuido para despertar nos alunos uma postura
ética e critica diante das desigualdades e dos estigmas que se perpetuam na
sociedade.

Portanto, esta pesquisa evidencia que a Literatura, quando trabalhada de forma
critica, pode ser uma poderosa aliada na promocédo de uma educacao antirracista,
bem como na formacéao de leitores mais conscientes, empaticos e engajados com a
construcdo de um mundo mais equanime. Reafirma-se, assim, 0 compromisso com
uma pratica docente que valorize a diversidade e que se articule com os principios de

justica social e equidade racial.
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APENDICE A — Questionario da pesquisa

Vi It [ rrorcrons

UNIVERSIDADE
Feperar pe Juiz pe Fora

Pesquisa: Sua experiéncia com a leitura no ensino fundamental

Caro(a) Aluno(a)

Convido vocé a participar de uma pesquisa intitulada “Sua experiéncia com a
leitura no ensino fundamental” realizada por professores de Lingua Portuguesa
sob a coordenacao da Prof? Dr? Patricia Pedrosa Botelho. Sua contribuigao
SINCERA e FRANCA arespeito de sua experiéncia com a leitura sera de grande
importancia para esse trabalho.

1 — Sexo:
() Feminino

() Masculino

2 — Idade:

3 - O que o motiva a ler?

() Prazer ( ) Exigéncia escolar
() Motivos religiosos () Nao sei
() Outros. (Especifique)

4 — O que vocé costuma fazer nas horas livre?
) Leio () Vejo televisédo
) Vou ao cinema () Passeio

) Durmo () Brinco

) Acesso as redes sociais

(
(
(
( )Pratico esportes () Ajudo nas tarefas de casa
(
() Jogo no celular, Playstation, Nintendo, xbox, outros.

(

) Outros (Especifique)
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5 — Qual(is) tipo(s) de leitura que vocé mais gosta de fazer? Mais de uma opgao
pode ser marcada.

) Historia de amor ) Poesia
Comic novels ) Suspense
Terror ) Contos de fada
Histéria em quadrinhos ) Mangas
Aventura ) Ficgao cientifica

Contos

e T e T e

) Séries

(
(
(
(
(
(
(

N N N N S SN

Outros. Dizer quais:

6 — Vocé ja participou de algum projeto de leitura oferecido pela escola?
() Nao
() Sim. Qual(is) livro(s) foi(ram) lido(s)?

7 — Se vocé ja participou de algum projeto, como foi sua experiéncia?
() Nao participei () Nao gostei ( ) Gostei
Explique.
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8 — Vocé acha que o habito de leitura é importante? Por qué?

9 — Vocé escolhe um livro por qual razao?

() Tema ( )Autor

() Titulo ( ) Capa

() Indicacéo () Outro motivo. Qual(is)?

10 — Qual foi o ultimo livro que vocé leu ou esta lendo? Escreva o nome do autor

também.

11- Qual a sua principal forma de acesso aos livros que 1é? Marque as opgoes
que correspondem a sua realidade. Mais de uma op¢ao pode ser marcada.

) Leio os livros que a professora pede na escola.

) Meus pais me déo livro para ler.

) Peco aos meus pais os livros de que gosto e eles compram para mim.

(
(
(
() Leio os livros que meus amigos me emprestam.
() Leio os livros do projeto “Leitura dirigida” ou outro projeto da escola.
() Leio os livros que ganho de outros membros da familia.

() Leio os livros da sala de leitura da escola.

(

) Outros. Especifique:
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12 — Em relagao a leitura, como é sua experiéncia? Vocé gosta de ler? Por qué?
A que vocé atribui isso?

13 — Em sua casa, seus pais ou familiares possuem o habito da leitura? Com

que frequéncia leem? O que costumam ler?

14- Vocé julga importante o estudo de obras literarias nas aulas de Lingua

Portuguesa ou Produgao Literaria?

() Sim
( ) Nao
Justifique.

Imagine que vocé fosse criar um super-heréi com superpoderes e que
vivesse em um futuro bem distante. Como ele seria?

15 -Sexo.

() Feminino () Masculino () Nao determinado

16 — Cor da pele.
() Branca ( ) Negra
() Parda () Outra. Qual?
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17 — Cor dos cabelos.

() Brancos () Pretos
() Castanhos () Loiros
() Ruivos () Outro. Qual?

18 — Tipo de cabelos.

() Lisos () Ondulados
() Crespos () Black Power
() Dreads () Careca

() Trangado () Outros. Qual?

19 — Qual superpoder teria seu heréi?

20 — Vocé sabe o que é ficgao cientifica? Se sim, explique.

21 - Voceé jaleu algum livro ou assistiu a algum filme sobre o tema? Especifique.




APENDICE B - Cartées de fungio

Cartao de funcao
O cacador cibernético da Rua 13, de Fabio Kabral

Aluno: Capitulo:

Sintetizador: Escreva um pequeno texto, de umas cinco frases, com os
acontecimentos mais marcantes do(s) capitulo(s) lido(s). Atente-se para os
momentos da narrativa em que ha a volta ao passado e os momentos
atuais, deixando essas informacoes bem claras
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Ry Cartao de funcao
O cacador cibernético da Rua 13, de Fabio Kabral
' Aluno: Capitulo: ______ é‘
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. apresenta a(s) caracteristica(s)
Caracteristica(s) identificada(s)
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tao de fungao
O cacador c:bernetlco da Rua 13, de Fabio Kabral
Aluno: Capitulo(s): :
Ilustrador: Selecione um personagem,
cenario ou cena e desenhe.

171




172

APENDICE C - Lista com as palavras em ioruba e seus significados

Palavras em ioruba

Significado

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

Bulu eié
Emi eje
Ofa

Koifé

Baba Odé Osdosi

Baba Osoosi
Isanbo
Ajogun

Olédumare
Odé
Orun
Aiye

Ibualama

Igbo
Apoju Igbe
Akosile Oju

Asé
Alafia Oluso

Isote

Alagbéde

Aroni

Azul
Espirito sangrento
Seta
Café
Padre Odé Oshosi
Padre Oshosi
Escapar
Guerreiros contra o homem
O todo-poderoso
Cacador
Ceu
Terra
Grande cagador de elefantes e animais
selvagens
Graga, misericérdia
Choro extremo
Bloqueio facial
Filtro
Pacificador
Rebelido
Ferreiro

Conhecimento das ervas medicinais



22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

Ibiyi
Adeyoye
Onise
Arolé
Yejide
Adebayo

Otokan So6s6

Igbola
Kwanzaa
Odé Osoosi
Faramade (somali)
Pa Oluko
Olodsanyin
Ogun
Olupona
Opeyemi
[tunuoluwa
Ewé Assao Eruéje
Esu
Osala
Emi ti Okunkun

lyami Osoérénga

Formacéo
Lider
Profissional
Herdeiro

Claro

A coroa encontra felicidade

Guerreiro com uma flecha que nunca erra o

alvo
Respeito
Primeiros frutos
Rei Cacador dos Céus
Preparado
Mate o professor
Idoso
Guerra
Policial
Eu teria alegria
Gentileza
Folha Asséo Po6
Exu
Pacifico
Espirito das trevas

Minha mae feiticeira
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ANEXO A — Termo de assentimento dos alunos (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa “O protagonismo negro em O cagador
da Rua 13: uma proposta de leitura afrofuturista para o ensino fundamental II”. O motivo que nos leva a realizar esta
pesquisa é analisar como os alunos veem o protagonismo negro na Literatura. Nesta pesquisa pretendemos realizar uma
leitura compartilhada e protocolada do livro citado acima com o objetivo de analisar como os alunos percebem a
construgdo do personagem sob a perspectiva da temporalidade e fazé-los reconhecer aspectos da literatura
afrofuturista.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades com vocé atividades de leitura e escrita
dentro e fora de sala de aula, interpretacao de texto, construcdo de um diario de leitura, analise de intertextualidade,
inferéncia de sentidos produzidos no texto para que o(a) aluno(a) seja protagonista de sua propria experiéncia com a
leitura de textos literarios. Esta pesquisa tem como pequeno risco vocé ser identificado, ainda que ndo haja essa intengéo.
Mas, para diminuir a chance desse risco acontecer, serdao tomadas as seguintes medidas: protecao a sua imagem, nao
havendo qualquer captagdo de fotos; exclusdo do seu nome, ou assinatura, ou qualquer outra forma por meio da qual
vocé possa ser identificado nos dados coletados na pesquisa; os textos produzidos por vocé serdo digitados, de
maneira a impossibilitar seu reconhecimento por meio da caligrafia. E importante salientar que, caso vocé nio queira
ou ndo possa participar das atividades propostas na pesquisa, ndo ocorrera quaisquer penalidades em relagdo a perda
de pontos ou qualquer outro prejuizo referente a notas. Somente serdo considerados como dados efetivos da pesquisa
as produgoes dos participantes que tiverem assinado o termo de assentimento e cujos responsaveis tiverem assinado
o termo de consentimento.

A pesquisa pode ajudar na pratica de leitura, escrita e interpretagdao que sao essenciais para o desenvolvimento
pleno da aprendizagem.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento. Para
participar deste estudo vocé ndo vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver
algum dano por causadas atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar indenizagédo. Vocé tera
todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé
queira participar agora, vocé pode voltar atrds ou parar de participar a qualquer momento. A sua participagéo € voluntaria e o
fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido (a). O pesquisador
ndo vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposigdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participagdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé.

Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos com para a sua
destinacéo final, de acordo com a legislagao vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de
sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes
somente para os fins académicos e cientificos.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e o0 meu responsavel podera modificar a decisao de
participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar da
pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juizde Fora, __ de de 20__ .

Assinatura do (a) crianga / adolescente Assinatura do (a) pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Nivea de Fatima Silveira Batista

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: PROFLETRAS — Mestrado Profissional em Letras
CEP: 36036-900

Fone: (32) 98500-8150

E-mail: niveasilveira@yahoo.com.br

O CEP avalia protocolos de pesquisa que envolve seres humanos, realizando um trabalho cooperativo que visa,
especialmente, a protegdo dos participantes de pesquisa do
Brasil. Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pré-Reitoria de Pés-Graduagéo e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propp@ufif.br



175

ANEXO B - Termo de consentimento dos responsaveis (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

A crianga/adolescente , sob sua responsabilidade, esta sendo
convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “O protagonismo negro em O cacador cibernético da Rua 13:
uma proposta de leitura para o ensino fundamental 11”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é analisar como os

alunos veem o protagonismo negro na Literatura. Nesta pesquisa pretendemos realizar uma leitura compartilhada e
protocolada do livro citado acima com o objetivo de analisar como os alunos percebem a construgdao do personagem
sob a perspectiva da temporalidade e fazé-los reconhecer aspectos da literatura afrofuturista.

Caso vocé concorde na participagdo da crianga/adolescente vamos fazer as seguintes atividades com ele:
atividades de leitura e escrita dentro e fora de sala de aula, interpretagdo de texto, construgdo de um diario de leitura,
analise de intertextualidade, inferéncia de sentidos produzidos no texto para que o(a) aluno(a) seja protagonista de sua
propria experiéncia com a leitura de textos literarios. Esta pesquisa tem como pequeno risco a identificagdo do aluno, ainda
que ndo haja essa intengdo. Mas, para diminuir a chance desse risco acontecer, serdo tomadas as seguintes medidas:
protecdao da imagem do aluno, ndao havendo qualquer captagdo de fotos; exclusdo do nome, ou assinatura, ou qualquer
outra forma por meio da qual o estudante possa ser identificado nos dados coletados na pesquisa; os textos produzidos
por eles serdo digitados, de maneira a impossibilitar seu reconhecimento por meio da caligrafia. E importante salientar
que, caso ndo haja a sua autorizagdo para que o aluno possa participar das atividades propostas na pesquisa, nao
ocorrera quaisquer penalidades em relagdo a perda de pontos ou qualquer outro prejuizo referente a notas. Somente
serdo considerados como dados efetivos da pesquisa as produgdes dos participantes que tiverem assinado o termo de
assentimento e cujos responsaveis tiverem assinado o termo de consentimento.

Apesquisa pode ajudar na pratica de leitura, escrita e interpretagcdo que sao essenciais para o desenvolvimento
pleno da aprendizagem.

Para participar desta pesquisa, a crianga/adolescente sob sua responsabilidade e vocé nao irdo ter nenhum custo, nem
receberdo qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se a crianga/adolescente tiver algum dano por causa das atividades que
fizermos com ele nesta pesquisa, ele tem direito a buscar indenizagéo.

Ele tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar.
Vocé como responsavel pela crianga/adolescente podera retirar seu consentimento ou interromper a participagdo dele a qualquer
momento. Mesmo que vocé queira deixa-lo participar agora, vocé pode voltar atras e parar a participagdo a qualquer momento.
A participagéo dele é voluntaria e o fato em ndo deixa-lo participar néo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em
que ele é atendido. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. O nome ou o material que indique a
participagdo da crianga/adolescente ndo sera liberado sem a sua permissdo. A crianga/adolescente nido sera identificada em
nenhuma publicagao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos com para a sua
destinacéo final, de acordo com a legislagao vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de
sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes
somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Juizde Fora, ___ de de 20__ .

Assinatura do (a) Responsavel Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Nivea de Fatima Silveira Batista

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: PROFLETRAS — Mestrado Profissional em Letras
CEP: 36036-900

Fone: (32) 98500-8150

E-mail: niveasilveira@yahoo.com.br

O CEP avalia protocolos de pesquisa que envolve seres humanos, realizando um trabalho cooperativo que visa,
especialmente, a protegdo dos participantes de pesquisa do
Brasil. Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pro-Reitoria de Pds-Graduagdo e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propp@ufif.br
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ANEXO C - Cartoes de fungao preenchidos pelos alunos
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Cartao de fungao A
O cagador cibernético da Rua 13, de Fabio Kabral
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Ca o de funqao

O cacador cibernético da Rua 13, de Fabio Kabral
Aluno: | Capitulo(s): _2

cendrio ou cena e desenhe.




181

Cartao de funcao

O cacador cibernético da Rua 13. de Fabio Kabral
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Cartao de funcao
O cacador cibernético da Rua 13, de Fabio Kabral
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Capitulo(s):
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ANEXO D - Producgao textual dos alunos
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